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RESUMO

Neste trabalho, investigam-se as implica¢cdes do Ensino Médio Integrado para a formacéo do
trabalhador, em uma analise no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo — IFMA, Campus S&o Luis Monte Castelo. O objeto de estudo é o Curso Técnico em
Informética Integrado ao Ensino Médio. Assim, o ensino médio e profissional no Brasil, desde
as primeiras iniciativas estatais, tem se caracterizado por uma dualidade estrutural, constituindo
duas redes de ensino diferenciadas, uma voltada para a formacdo geral e outra para a
profissional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/1996, promulgada
em um contexto marcado pela correlacdo de forcas contrérias, abriu espacgo para a reforma do
ensino médio e profissional, sinalizando para um tipo de formacdo profissional alinhada ao
receituério da corrente ideoldgica neoliberal. O Decreto n° 5.154/2004, que revogou o Decreto
n® 2.208/1997, trouxe a possibilidade da integracdo da educacéo profissional ao ensino médio,
com base em uma proposta curricular Unica que, de forma integrada, assegurasse 0
cumprimento das finalidades estabelecidas para a formacao geral e as condicGes de preparacao
para 0 exercicio das profissdes tecnicas. Neste contexto, foram investigados os desafios e as
perspectivas para o cumprimento dos objetivos da formacéo integrada e que implicacdes tém
trazido para a formacao do trabalhador. O objetivo foi analisar essas implicacdes e explicitar
que elementos obstaculizam a concretizacdo dessa proposta. Tivemos como referencial tedrico
as contribuicdes de Marx (1983,1992), Engels (1983), Gramsci (1991, 1995, 2001), Pistrak
(1981), Frigotto (1988, 1998, 2001, 2005, 2006), Kuenzer (2000, 2001, 2002, 2005), Ciavatta
(2005), Ramos (2002, 2005), dentre outros. O locus de estudo foi o IFMA Campus S&o Luis
Monte Castelo. Os sujeitos da investigacdo foram professores e alunos do Curso Técnico em
Informatica Integrado. Utilizamos como instrumento de coleta de dados questionarios abertos
e fechados. Constatou-se, na analise dos dados, a partir do nosso objeto de estudo, o Curso
Técnico em Informatica, que o Ensino Médio Integrado do IFMA Campus Sdo Luis Monte
Castelo ndo estd formando para o trabalho e sim, preparando os alunos para 0 ENEM, onde os
mesmos almejam uma graduacdo, em sua maioria, para o Curso de Medicina ou o Curso de
Direito. Percebe-se, entdo, que a proposta de integracédo do referido Curso pode ser mais eficaz
para a educacdo, se compreendido de forma coerente, onde 0s jovens poderdo ter acesso ao
dominio dos conhecimentos que possam permitir um desenvolvimento cognitivo e formativo,

além de uma visdo critica da realidade que esta posta, inclusive para combaté-la.



Palavras chaves: Educacdo; Educacdo Profissional; Ensino Médio; Ensino Médio Integrado;
Trabalho.



ABSTRACT

In this work, we investigate the implications of the "Ensino Médio Integrado” to worker
formation, in one analisis at Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o-
IFMA , Campus Sdo Luis Monte Castelo.The object of study is the Technical Course on
Computer Integrated high school. Thus, secondary and vocational education in Brazil since the
first state initiatives, has been characterized by a structural duality, constituting two networks
of differentiated teaching, one focused on general training and the other for professional. The
Law of Guidelines and Bases of National Education Law No. 9.394/1996, enacted in a context
marked by the correlation of forces, paved the way for high school reform and
professional,signaling for a type of training aligned to the prescriptions of neoliberal ideological
current.Decree No. 5.154/2004, which revoked Decree 2.208/1997, brought the possibility of
the integration of vocational education to high school,based on a single curriculum proposal
that, in an integrated manner, assure the fulfillment of the objectives established for general
education and the preparation conditions for the exercise of technical professions.In this
context, we investigated the challenges and prospects for achieving the goals of integrated
training and that implications have brought to worker training.The objective was to analyze the
implications and explicit elements that hinder the realization of this proposal. We as a theoretical
contributions of Marx (1983.1992), Engels (1983), Gramsci (1991, 1995, 2001), Pistrak
(1981),Frigotto (1988, 1998, 2001, 2005, 2006), Kuenzer (2000, 2001, 2002, 2005), Ciavatta
(2005), Ramos (2002, 2005), among others. The locus of The study as the campus IFMA - S&o
Luis Monte Castelo.The research subjects were teachers and students from the Technical
Course on Computer Integrated.Used as instrument to collect data open and closed
questionnaires.It was found in the analysis of data from the object of our study, the Technical
Course in Computing,the Secondary Campus Integrated IFMA Monte Castelo Sdo Luis is not
forming to work and yes,preparing students for ENEM where they target a graduation,where
they target a graduation, mostly to medical school or law school. Then one realizes that the
proposed integration of the mentioned course can be more effective for education be understood
coherently, where young people can have access to the domain knowledge that may allow a
cognitive training and development,beyond a critical view of reality that is called, including to

combat it.

Key Words: Education, Professional Education , High School, Integrated High School; Work.
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1. INTRODUCAO

A curiosidade e o interesse em investigar “a formagdo para o trabalho” t€ém como
embrido as experiéncias vivenciadas ao ministrar as disciplinas Sociologia, Educagédo e
Trabalho e Politicas Publicas em Educacdo nos Cursos de Licenciaturas do CEFET-MA, desde
2001, quando realizamos estudos e debates, buscando apreender e compreender o movimento
das contradi¢cdes que historicamente tém marcado as relagdes sociedade-educacdo e capital-
trabalho, produzindo impactos na formacéo do trabalhador.

As inquietacOes ganharam forgas e se ampliaram quando, a partir de 2008, comeg¢amos
a atuar no contexto de cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFMA!, onde, no
cotidiano da acdo docente alimentada pelos estudos acerca da tematica, fomos impelidas a
refletir, de forma mais intensa, a respeito do que e do como vem sendo desenvolvido o processo
de formagdo para o trabalho, no &mbito de instituicdes de ensino voltadas para a
profissionalizacdo do trabalhador.

Temos claro, como bem ressalta Kuenzer (2005), que as dificuldades de integragéo
entre a educacéo geral e profissional, no processo de formacdo do trabalhador, s&o historicas e
expressam os interesses e contradi¢des da estrutura social capitalista que, em decorréncia das
relacbes de classes bem definidas, determina posi¢fes diferenciadas para trabalhadores e
capitalistas no ambito das relagdes sociais.

Assim, o Ensino Médio e Profissional no Brasil, desde as primeiras iniciativas estatais,
tem se caracterizado por uma dualidade estrutural, constituindo-se duas redes de ensino
diferenciadas, uma voltada para a formacéao geral e outra para a formacdo profissional, as quais
preparam 0s que vdo desempenhar as funcGes intelectuais e as instrumentais no processo
produtivo. (GRAMSCI, 1991).

Kuenzer (2004) alerta ainda que, apesar do propagado discurso de que a acumulagéo
flexivel postula uma educacdo que amplie as possibilidades de inclusdo do trabalhador, a escola,

fruto da pratica fragmentada, reproduz essa fragmentacdo por meio de seu modelo de gestéo,

1 O IFMA, antes, era Centro Federal de Educacio Tecnoldgica do Maranhdo (CEFET-MA). Com a criacdo dos
Institutos Federais, passa a ser denominado de Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo
— IFMA, através da Lei N° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que prevé, em seu Art.2° “Os Institutos Federais,
sdo Instituicdes de educacdo superior, bésica e profissional [...] especializados na oferta de educagéo profissional
e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino[...]”.Assim, esclarecemos que o estudo realizado ¢ sobre a
Educacdo Profissional Técnica Integrado ao Ensino Médio e por opgdo conceitual, utilizamos Ensino Médio
Integrado e o0 curso, objeto da nossa investigacao, denominamos de Curso Técnico em Informética Integrado.



de seus conteudos e métodos, provocando uma inclusdo excludente daqueles que buscam em
seu interior uma formacdo compativel com as demandas professadas.

Contudo, partilhamos do entendimento de Zanella (2003) de que, no bojo das
contradicGes da sociedade capitalista, se a educacdo tem se constituido instrumento estratégico
para este modo de producéo, ela é também instrumento importante para a constru¢édo de um
projeto social contra-hegemonico que tenha o ser humano como o centro de todas as decisoes.
Dessa forma, as mudancas que vém ocorrendo no modo de producéo capitalista, do taylorismo-
fordismo & acumulagdo flexivel, a medida que demandam um trabalhador mais intelectualizado,
podem abrir espacos para uma formacdo emancipat6ria e ndo apenas para a substituicdo de um
trabalhador especializado pelo trabalhador polivalente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/1996, promulgada em
um contexto marcado pela correlagdo de forcas contrérias, abriu espagco para a reforma do
ensino medio e profissional, sinalizando para um tipo de formacdo profissional alinhada ao
receituario da corrente ideoldgica neoliberal®>. O ensino profissionalizante, delineado pelo
Decreto Federal n° 2.208/1997, ao ocorrer separado do ensino medio, reafirmava a dualidade
estrutural, contrariando o discurso proclamado quanto a importancia de uma formacéo
cientifico-tecnologica solida dos trabalhadores nessa nova etapa de desenvolvimento das forcas
produtivas.

A revogacdo deste referido documento oficial pelo Decreto n.° 5.154/2004 trouxe
como ganho o retorno da possibilidade da integracdo da educacéo profissional ao ensino médio,
com base em uma proposta curricular Unica que, de forma integrada, assegure 0 cumprimento
das finalidades estabelecidas para a formacdo geral e as condi¢cGes de preparacdo para O
exercicio das profissdes técnicas (BRASIL, 2004). A esse respeito, Frigotto (2005) menciona
que qualquer legislacdo que retire o impeditivo da integracdo entre escolarizacdo e
profissionalizacdo interessa aos projetos anti-hegemdnicos de educacao profissional, uma vez
que estes ttm como base a articulacdo com a formacdo geral, estruturados em patamares
elevados de educacdo formal.

Entendemos, portanto, que esta proposta de formacdo se constitui um processo
complexo perpassado por grandes desafios. Por outro lado, reconhecemos que, mesmo com

todos os limites e contradi¢des, as possibilidades de integrar formacéo geral e formacéo técnica

2 O processo de tramitagéo e aprovacdo da LDB n° 9.394 de 1996 foi marcado por polémicas e descontentamentos
por parte das entidades que compdem o Forum Nacional em Defesa da Escola Pablica, pois o Projeto do Senador
Cid Saboia, nao foi aprovado, mas o sim o Substitutivo do senador Darcy Ribeiro. Enquanto o primeiro defendia
principios tais como: escola publica, democratica, gratuita e de qualidade, o segundo fundamentava-se nos
preceitos neoliberais. (FRIGOTTO, 2005, p.54).



no ensino médio, conforme sinaliza a opcéo do modelo integrado, € condi¢do necesséria para a
superacdo da dualidade educacional e para a travessia de uma formacdo que prepare O
trabalhador e o cidaddo em sentido pleno. Ademais, temos claro que toda lei é a expressao da
correlagéo de forgas e as experiéncias dela advindas podem sinalizar no sentido de mudangas
ou podem se encaminhar para ratificar o conservadorismo, no caso, garantir a continuidade da
dualidade educacional.

Assim, diante dos desafios tedricos e praticos desta realidade educacional,
propusemo-nos a pesquisar, no Mestrado de Educagao, o tema “Implicacdes do Ensino Médio
Integrado para a formagéo do trabalhador: um estudo no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IFMA Campus S&o Luis Monte Castelo”. O estudo
dessas implicagdes encontra-se sustentado numa concepgdo de educacdo integral de ser
humano, focando o trabalho como principio educativo, na perspectiva de integrar educacéo e
trabalho, atividade intelectual e laboral, propiciando aos trabalhadores o dominio cientifico e
tecnoldgico do processo de producao e o imprescindivel didlogo entre teoria e pratica.

Temos claro, a exemplo do que aborda Frigotto (2005), que no contexto atual o
capitalismo estabelece para a escola finalidades compativeis com os seus interesses, for¢ando-
aa mudar suas praticas para atender as necessidades de um modo de producéo, regido sob novas
bases cientifico-técnicas. Portanto, exige um novo tipo de trabalhador, flexivel e polivalente,
valorizando, de certo modo, a educagdo formadora de novas habilidades cognitivas e de
competéncias técnicas, sociais e pessoais.

Com essa compreensdo, fomos instigados a desenvolver esse estudo a partir da
seguinte problematizacdo: que desafios e perspectivas se colocam para 0 cumprimento dos
objetivos da formagdo integrada®, no contexto do Curso Técnico em Informatica do IFMA
Campus Sdo Luis Monte Castelo, e que implicacbes tém trazido para a formacdo do
trabalhador? No sentido de nortear o desenvolvimento da analise, outras questbes foram
levantadas: que determinantes econémicos, politicos e socioeducacionais produziram a
emergéncia do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio? Que concepgdes teorico-
metodoldgicas norteiam a concepcao de formacao integrada do Curso Técnico em Informatica
do IFMA Campus Sdo Luis Monte Castelo? Quais as concepcdes e expectativas de formacéao

integrada manifestadas pelos sujeitos que participam do Curso? Que condicdes pedagdgicas

% Formacdo Integrada: sua génese esta na educacio socialista que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o
ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnol6gica. Assim, a ideia de formagéo
integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acéo de
execucdo e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Ver Ciavatta, 2005:p.85-86.



e/ou materiais tém possibilitado ou dificultado a integracdo entre a formag&o geral, basica e a
formacdo profissional técnica no processo de materializacdo do Curso, objeto do processo
investigativo?

Com base nesses questionamentos, o referido estudo objetivou analisar as implica¢Ges
do Ensino Médio Integrado para a formacéo do trabalhador, apreendendo os desafios e as
perspectivas da integracdo entre a formacdo geral e profissional do IFMA Campus Sao Luis
Monte Castelo, explicitando que elementos obstaculizam a concretizagdo dessa proposta.
Assim sendo, 0 nosso estudo considera que a contradicdo é inerente a todos os fen6menos
investigados. Portanto, tentamos apreender as particularidades no nosso objeto no contexto
geral no qual esté inserido, ou seja, na historicidade dos movimentos que lutaram por uma
proposta educacional que rompesse com 0 modelo de escola dual.

Segundo Kuenzer (2005), construir uma escola para os que vivem do trabalho é um
desafio histérico que deve ser instigado para constatar se é possivel materializar uma escola
onde as dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura ndo sejam tratadas de forma
estanque e que possibilite uma formacéo sélida, superando a visdo academicista (preparar para
0 vestibular) e a técnica (preparar para o trabalho). Concordando-se com a autora, urge que se
avance na construcdo de uma escola emancipatdria, na qual o conhecimento seja tratado como
uma construcéo historico-social e, portanto, sem os limites de classe social.

A presente pesquisa teve como locus de estudo o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IFMA Campus S&o Luis Monte Castelo, onde fizemos a
nossa Pesquisa de Campo. O objeto de nossa analise foi o Curso Técnico em Informatica e os

sujeitos da investigacio foram os professores e os alunos envolvidos no referido Curso®.

1.1 Procedimentos metodoldgicos e caracterizacdo da pesquisa

A pesquisa sobre as “Implicacbes do Ensino Médio Integrado na formacéo do
trabalhador: uma analise no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do

Maranh&o — IFMA S&o Luis Campus Monte Castelo” percorreu alguns caminhos que

4 A proposta inicial da pesquisa era trabalharmos com o Diretor do Ensino Técnico, Coordenador do Curso e a
Pedagoga, através de entrevistas. Com o0s alunos e os professores, trabalhariamos com questionarios. Porém, houve
varios contratempos e ndo foi possivel fazer as devidas entrevistas, ficando, portanto, como sujeitos da
investigacdo, somente os professores e alunos do referido Curso, aplicando somente os questiondrios.



ajudaram na compreensdo e desvelamento do objeto de estudo, desnudando as possiveis
implicagdes e possibilitando a organizagédo deste trabalho.

Os ideais de formacdo para o trabalho e para a cidadania a partir de uma formagéo
integrada que conjugue a educagéo geral e a educacgdo profissional, atividades intelectuais e
laborais, “no sentido de formar o ser humano na sua integridade fisica, mental, cultural, politica,
cientifico-tecnologica” (CIAVATTA, 2005, p.86), ndo sdo recentes. Corroborando com
Ciavatta, vemos a integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio como uma
possibilidade de garantir, efetivamente para os trabalhadores, 0s necessarios instrumentos para
gue possam romper com 0s mecanismos que o0s habilitam exclusivamente para a reproducao do
“status quo” do capitalismo.

Neste sentido, o estudo das Implicacbes do Ensino Médio Integrado na formacdo do
trabalhador parte de um entendimento de uma educacéo integrada, no qual o ensino médio e o
técnico estejam juntos, articulados e o trabalho seja visto como um principio educativo,
possibilitando, portanto, a formacéo geral (propedéutica) e a formacao especifica (trabalho) no
mesmo curriculo.

Nesta direcdo, Marx e Engels (1992) defendem a integracdo da educacdo com o
trabalho produtivo moderno como possibilidade de, mesmo sobre as contradi¢fes postas pelo
capitalismo, construir um caminho para substituir o trabalhador parcial por um trabalhador
integralmente desenvolvido. Anténio Gramsci (1995) apresenta a proposta da Escola Unitaria,
fundamentada na igualdade e no estabelecimento de novas relacbes entre trabalho manual e
intelectual, cuja direcdo é a formacdo de individuos que sejam dirigentes ou que estejam na
condicao de sé-lo. Pistrack (1991) fundamenta a Escola do Trabalho, onde 0 mesmo é fundante
na construcao do sujeito como ser politico, portador de direito e deveres.

E nesta perspectiva que caminhou a nossa pesquisa, buscando o entendimento da
integracdo do Ensino Médio com o Ensino Técnico a partir de uma concepcdo de formacéo
integral do homem, focando o trabalho como principio educativo e tendo como eixos o
Trabalho, a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura, buscando superar o historico conflito em torno
do Ensino Médio e a Educacdo Profissional de formar para continuidade nos estudos ou para o
trabalho produtivo.

Para iniciarmos a nossa pesquisa, tendo conviccdo de qual era o objeto que queriamos
estudar, fizemos o levantamento do referencial tedrico que iria nos servir de base na construcao
do Projeto de Pesquisa, onde iniciamos o contato com nosso objeto de estudo, sendo este
primeiro momento denominado de fase exploratéria. Aqui, passamos a ter uma relacdo mais

préxima com o objeto de estudo, possibilitando um novo olhar sobre o processo de investigacéo.



Para tanto, como suporte tedrico, escolhemos Marx (1983, 1992), Engels (1983),
Pistrak (1981), Gramsci (1991, 1995, 2000, 2001), relativos a relaco trabalho e educacdo, sob
uma base unitaria, que nos deram sustentacdo na investigacdo do objeto de estudo. Neste
sentido, compreende-se que para apreender o objeto de estudo é fundamental que se penetre em
sua esséncia, ultrapassando o que se manifesta em sua aparéncia, capturando-o na sua
historicidade e contradi¢bes (KOSIK, 2001).

Utilizaremos, também, autores que tém discutido as mudancas ocorridas na sociedade,
principalmente a partir da década de 1970, e os impactos nas formulagdes das politicas
educacionais, a exemplo de Antunes (1995); Azevedo (2001); Bianchetti (2001), Gentilli
(1998), dentre outros.

Como referencial tedrico para embasar a investigacdo do objeto de estudo, elegemos
Frigotto (1988, 1998, 2001, 2005, 2006); Ciavatta (2005); Kuenzer (2000, 2001, 2002, 2005);
Ramos (2002, 2005); Cunha (2002, 2005); Machado (1998), dentre outros que deram suporte
no desvelamento das implicagdes do Ensino Médio Integrado para a formacao do trabalhador,
onde, a luz de seus conhecimentos, demos prosseguimento a investigacdo do nosso objeto.

A Pesquisa de Campo deu-se no IFMA Séao Luis Campus Monte Castelo, onde a partir
de 2011 iniciamos o estudo resultante das nossas inquietacdes ja acima citadas, inserindo-nos
especificamente, nos Cursos Técnicos Integrados, centralidade de nossa pesquisa, tendo como
amostragem o Curso Técnico Integrado em Informatica. A escolha do referido curso deu-se por
termos ministrando as disciplinas de Sociologia do 1° ao 3° ano, em turmas e semestres
diferentes, o que nos deu uma leitura mais aprofundada para iniciarmos o nosso estudo, na
medida em que o Ensino Médio Integrado no IFMA Sédo Luis Campus Monte Castelo é
trabalhado de forma semestral, o que nos deixou apreensivo em compreender as implicacfes
do ensino médio integrado para a formacéo do trabalhador.

A matriz curricular do Curso Técnico Integrado em Informatica, objeto da nossa
pesquisa, € organizado em seis semestres letivos, com terminalidade em cada semestre,
correspondendo a trés anos de formacéo. A carga horaria semanal demandada é de, no minimo,
30 horas, podendo se estender a 38 horas, quando forem oferecidas as disciplinas Educacgéo
Fisica, Arte Danca, Arte Teatro e Lingua Espanhola, a serem ministradas em contraturno, ja
que o Curso € vespertino. A carga horaria total do curso € de 3.233 horas além do estagio
curricular com 180 horas e da disciplina Lingua Espanhola, opcional aos alunos, com 120 horas.
Essa matriz curricular foi organizada para contemplar tanto a formacao geral, basica, quanto a
formacdo técnica, profissional, de forma integrada. O estdgio curricular é de carater ndo

obrigatério ao aluno com uma carga horaria de 180 horas, que sera acrescido ao histérico



escolar. Este inicia a partir do 3° semestre, o que possibilitou nosso acompanhamento das
turmas do 1° ao 3° ano, colhendo os elementos necessarios para desenvolver a referida pesquisa.

Aplicamos os questionarios abertos e fechados com os alunos do Curso, com turmas
de 30 alunos, onde elegemos somente as turmas do 2° e 3° ano para nossa investigacdo, em
funcdo do estagio que se inicia a partir do 3° semestre, ou seja, a partir do 2° ano. Trabalhamos
com 10 (dez) alunos do 2° ano e 10 (dez) do 3°, totalizando um total de 20 questionarios
aplicados na intencdo de termos uma amostragem mais significante.

A escolha dos professores deu-se pela atuacdo nas areas do curso, a partir dos eixos
tecnoldgicos que compBem a base da formacdo geral e da formacéo técnica, somando um total
de dez, sendo cinco docentes do 2° ano e cinco do 3° ano. Dentre 0s cincos do 2° ano e 0s cincos
do 3°ano, trés eram pertencentes aos eixos tecnoldgicos que compdem a base da formacéo geral
e dois faziam parte dos eixos profissionalizantes.

A pesquisa de campo é qualitativa, partindo da compreensao de que, para entendermos
as partes, é necessaria a leitura do todo, ultrapassando o que se manifesta em sua aparéncia,
capturando-o na sua historicidade, mediacGes e contradicdes, pois segundo Kosik:

[...] a compreensdo dialética da totalidade significa ndo s6 que as partes se
encontram em relacdo de interna interacdo e conexdo entre si e com o todo,
mas também que o todo ndo pode ser petrificado na abstragéo situada por cima
das partes, visto que o todo se cria a si mesmo na interacdo das partes.
(KOSIK, 2002, p.50)

Considerando tais premissas e a base em Kosik (2002), importa lembrar que, embora
a realidade seja a unidade da esséncia e da aparéncia, a esséncia ndo se manifesta
imediatamente. Sendo mediata ao fenbmeno, mostra-se diferente do que €, de modo que
“conhecer um objeto ¢ revelar sua estrutura social” (CIAVATTA, 2002, p.125). Ao se propor
essa tarefa, € fundamental ter no horizonte os objetivos de tal empreitada, os motivos e,
principalmente, a estrutura social de que se parte na direcdo da contextualizacdo mais ampla.

Portanto, as condicGes estdo postas para adentrarmos no objeto da investigacdo: O

Ensino Médio Integrado em Informatica.

1.2 Caracterizacdo do IFMA Campus S&o Luis Campus Monte Castelo

Neste estudo, como locus privilegiado para a realizacdo da pesquisa, foi escolhido o

IFMA Séo Luis Campus Monte Castelo, escola onde venho exercendo a docéncia. A escolha,



portanto, leva em conta ndo s6 o fato de que é a instituicdo em que se tem concretizado minha
pratica pedagogica, mas também o fato de que, exatamente l4, emergem os problemas que me
interessavam investigar nesta pesquisa. Alguns deles séo provenientes das sucessivas mudancas
que perpassam 0 mundo e, consequentemente, influenciam o Brasil, pela falta de investimento
por parte dos administradores publicos, pelas mudancas no formato dos cursos (advindo das
sucessivas reformas educacionais), até mesmo pela caréncia de um projeto-pedagdgico que
situe, de maneira distinta, a formacdo ministrada pela instituicdo, que é uma das responsaveis
pela educacao de trabalhadores no contexto da educacéo brasileira.

Inicialmente, importa evidenciar e situar o lugar e o contexto nos quais se deram as
acOes da pesquisa realizada. Nesta direcdo, as consideracdes indicam a trajetéria percorrida no
processo de investigacdo, 0s principios e pressupostos assumidos nessa caminhada, as

estratégias utilizadas no processo e desvelam algumas das tematicas a serem abordadas.

1.2.1 O lugar de onde se parte

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IFMA foi criado
pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, mediante integracdo do Centro Federal de
Educacdo Tecnologica do Maranhao e das Escolas Agrotécnicas Federais de Codo, de Sao Luis
e de S&o Raimundo das Mangabeiras. Possui 26 campi, aproximadamente 28 mil estudantes,
distribuidos em 30 cidades do Estado. O Campus S&o Luis Monte Castelo, locus da nossa
pesquisa, inclui-se entre esses campus.

O Campus Sao Luis Monte Castelo esta localizado na Avenida Getulio Vargas, n° 4,
bairro Monte Castelo. O referido bairro esta localizado no centro de Sdo Luis — MA. E habitado
por uma maioria de populacédo de classe média, sendo poucos alunos moradores do entorno da
escola. O corpo discente é composto de adolescentes que realizam os cursos de manhd e/ou a
tarde e de adultos trabalhadores que frequentam no turno da tarde e/ou no turno noturno®.
Integra o antigo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Maranhdo. Trabalha com os trés
niveis de ensino: o técnico, onde esta inserido o objeto da investigacdo, o superior e a pds-
graduacéo stricto e lato sensu.

O corpo docente do Campus Sdo Luis Monte Castelo é constituido por professores

oriundos, em sua maioria, da propria cidade de Séo Luis, que trabalham na busca de uma forma

5 Os cursos técnicos integrados funcionam no turno diurno, enquanto os cursos técnicos concomitantes e
subsequentes funcionam no turno diurno e noturno e os cursos de graduacao funcionam pela tarde e pela noite,
conforme dados do Projeto Politico do Campus Monte Castelo.



de se posicionar diante da realidade que estd posta, no que diz respeito as articulagbes e
posicionamentos gerais e as mudancas efetivadas na educagdo profissional e na conducdo
politica da escola, tanto no contexto local, quanto no &mbito do IFMA em geral. Nesse sentido,
caminham na dire¢do de superar “a visdo tradicional de preparar para o trabalho ou para o
sucesso no vestibular” (KUENZER, 2001, p.22), sendo a primeira uma alternativa que é
assumida por uma parte dos docentes, conforme veremos nos resultados da pesquisa.

Como instituicdo de ensino, o0 Campus S&o Luis Monte Castelo deve obedecer aos
principios gerais da educacdo nacional postos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDBEM. Assim, a historia do Campus esta
inserida na prépria historia da educacdo profissional no Maranhdo. Vejamos: em 1841, foi
criada a Casa dos Educandos Artifices, instituindo o ensino de oficios no Maranh&o, que tinha
o objetivo de “retirar os jovens dos caminhos dos vicios e da perdi¢do”, ndo diferindo darelagao
que historicamente tem atravessado a historia da educacéo brasileira, desde os tempos em que
a educacdo profissional era uma politica para retirar do vicio e do dcio os desvalidos da sorte.
Esta Casa foi extinta em 1900.

Em 1910 foi criada a Escola de Aprendizes Avrtifices do Maranhdo®, com o objetivo de
formar operarios e contramestres. Contou com a matricula inicial de 74 alunos. Durante 32 anos
funcionou no bairro do Diamante. Em 1936, essa escola passa a funcionar na Avenida Getulio
Vargas onde se encontra até aos dias de hoje. Em 1937, passa a chamar-se de Liceu Industrial
de S&o Luis, desvinculando-se do Ministério da Agricultura, passando a ser subordinada ao
Ministério da Educacéo e Saude Pablica, com a incumbéncia de ministrar o ensino profissional
de primeiro ciclo.

Através do Decreto-lei n® 4.073/1942, que instituiu a Lei Organica do Ensino
Industrial, em 1945, surgiram as Escolas Técnicas Industriais, com o ensino industrial do 2°
ciclo, garantindo aos gque concluissem 0s cursos técnicos o ingresso nas escolas superiores.
Nesse mesmo ano, foram instituidas as bases da organizacgéo da rede federal de estabelecimento
de ensino industrial, como também as Escolas Técnicas Federais, entre elas a Escola Técnica
de S&o Luis. Em 1946, através do acordo de cooperacdo Brasil/Estados Unidos, implementado
pela Comissdo Brasileiro-Americano de Educacdo Industrial, tornou-se responsavel pela

formacdo de grande parte do corpo técnico e docentes dos estabelecimentos de ensino industrial.

6 Foram criadas, em 19 estados, as Escolas de Aprendizes e Artifices por intermédio de Nilo Pecanha, em 1909,
pelo Decreto n° 7.566 de 1909. Eram escolas tanto precérias infra-estruturalmente, quanto indefinidas, no que se
refere a sua funcgdo, pois ndo se constituiam verdadeiramente nem escolas, nem tdo pouco em oficinas.
(OLIVEIRA, 2003, p.30-31).



Em 1965, através da Portaria 239/1965, segundo a Lei n° 4.795, de 20 de agosto de
1965, a instituicdo passou a ser denominada de Escola Técnica Federal do Maranhdo. Em 1987,
foram criados os cursos técnicos da Unidade de Ensino Descentralizada de Imperatriz e, em
1989, a Escola Técnica Federal do Maranhdo implantou os Cursos Superiores de graduacao.

Os sujeitos que fazem o campus Sao Luis Monte Castelo sdo formados por professores,
técnicos administrativos e alunos. Os professores, em sua maioria, tém formagdo em nivel de
mestrado e doutorado, com regime de trabalho, majoritariamente, em dedicacdo exclusiva. Os
servidores técnico-administrativos, no geral, tém formacdo que varia em nivel de graduacdo e
especializacéo.

Os alunos estéo distribuidos nos cursos técnicos, licenciaturas e bacharéis, dentro
niveis e modalidades: educacdo basica, profissional, superior e a distancia, totalizando um
universo de quatro mil trezentos e trinta e seis matriculas (4.336). Os Cursos Superiores sao
formados pelas Licenciaturas totalizando quatro Cursos: Biologia, Quimica, Fisica, Matematica
e 0os Bacharelados, que sé@o as Engenharias, totalizando quatro Cursos: Elétrica, Civil, Mecanica
e Sistema de Informacdo. O Campus atua, também, em pds-graduacdo com cursos de
especializacdo e doutorado, sendo estes Gltimos ministrados ainda em convénios, exceto o
Mestrado em Engenharia dos Materiais. Estes cursos somam um total de 249 alunos’.

O Campus Sao Luis Monte Castelo, aléem de ofertar os Cursos Técnicos e Superiores
na forma presencial, também oferece a modalidade de Educacdo a Distancia através de
convénios com alguns municipios, ofertando os cursos Gestdo Publica e Suporte e Manutencéo
de Computadores em oito municipios, totalizando 1.200 alunos. Oferece, também, nessa
modalidade, as licenciaturas em Informatica e Quimica, através da Universidade Aberta do
Brasil — UAB, totalizando 344 alunos atendidos em seis municipios polos. (Conf. P.P.P. do
IFMA Campus Séo Luis Monte Castelo, 2010).

Em relacdo aos Cursos Superiores, no Campus Séo Luis Monte Castelo, a sua oferta
se iniciou no ano de 1992 com os Cursos de Licenciatura em matérias especificas do Ensino
Médio nas modalidades Construcao Civil, Eletricidade e Mecénica e o Curso de Tecnologia,
em Eletronica Industrial, que hoje ndo possui nenhuma turma. Em 1997, foram implantados os

Cursos Bacharelados de Engenharia Industrial Elétrica e Engenharia Industrial Mecanica.

7 Os dados sobre quantidade de funcionarios ativos, quantidade de alunos e quantidade de cursos no Campus Sao
Luis Monte Castelo sdo de 2009 e ja estdo defasados. Fiquei impossibilitada de colher dados mais recentes em
funcdo de que estes dados ndo existem por Campi e sim pelo Instituto como um todo, ou melhor, os dados mais
recentes dizem respeito ao IFMA e ndo exclusivamente ao Campus em questdo. Os dados acima trabalhados foram
colhidos no Projeto Pedagogico do Campus Séo Luis Monte Castelo que utilizamos como fonte na nossa pesquisa.



Atualmente, também ¢é ofertado o Curso de Engenharia Civil. Da mesma forma, houve a
implantagdo de novas licenciaturas: Matematica, Fisica, Biologia e Quimica.

Os cursos de educacao profissional técnica de nivel medio, nas trés formas de oferta,
integrado, concomitante e subsequente, representam a maioria das ofertas do campus Sao Luis
Monte Castelo. No integrado, concentra-se a nossa pesquisa. Atualmente, o campus oferece
onze cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Medio na forma integrada, que, no
percurso da pesquisa, denomino de Ensino Médio Integrado. S&o eles: Eletromecénica,
Eletrotécnica, Eletrénica, Quimica, Edificacdes, Design de Mdveis, Comunicacdo Visual,
Técnico de Cozinha, Seguranca do Trabalho, Telecomunicacdes e Informatica, sendo este
altimo, 0 nosso objeto de investigacao.

O Campus atualmente divide seu espago com a Reitoria, 0 que subtrai
consideravelmente o seu espaco. Ele conta com salas de aula, salas ambiente, laboratérios por
cursos, teatro, biblioteca, gabinete odontologico, gabinete médico, refeitorio, ginasio
poliesportivo, quadras de esporte, piscina semi-olimpica, pista de atletismo e um campo de
futebol. Este é o IFMA Campus S&o Luis Monte Castelo.

A pesquisa compreendeu alguns momentos basicos, os quais foram articulados e
complementares, o que possibilitou a unidade da pesquisa como um todo, pois, segundo Kosik
(2002, p. 44), totalidade significa: “realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou
do qual um fato qualquer {...} pode vim a ser racionalmente compreendido”. Dessa forma, na
Introducdo, iniciamos a contextualizacdo do objeto, situando o problema da investigacao,
especificando as questdes norteadoras, apontando o objetivo da pesquisa, enfatizando o suporte
e referencial tedrico, fazendo um recorte de todo percurso metodolégico do objeto de estudo.

No segundo tdpico, situamos o embate das mudancas ocorridas no final do século XX
e as novas demandas de formacéo do trabalhador. Analisamos a reestruturacdo produtiva e 0s
impactos na formacdo do trabalhador no Brasil, mostrando como este processo foi devastador
para a sociedade, particularmente ap6s a Segunda Guerra Mundial, ampliando e aprofundando
a desigualdade social, assim como comprometendo, de forma assimétrica, as questdes relativas
a qualificacdo e formacdo dos trabalhadores, onde a funcdo da escola passa a contribuir para a
empregabilidade, portanto, associa a escola com o desenvolvimento econémico, 0 emprego, a
mobilidade e a ascensdo social. Essa analise tem continuidade com as estratégias neoliberais e
a Educacao Profissional.

No terceiro tépico, tratamos da Educacdo Profissional e o Ensino Médio Integrado,
mostrando o percurso histérico da Educacdo Profissional e do Ensino Médio, explicitando a

dualidade estrutural que tem marcado esse nivel e modalidade do sistema educacional brasileiro



e destacando a questdo da formacgéo integrada no ensino técnico de nivel médio. Fazemos uma
explanacdo do Decreto n° 5.154/2004, enfocando as perspectivas de formagéo integrada, assim
como explicitaremos os fundamentos tedrico-metodoldgicos da formagdo integrada.
Discutiremos, também, o Parecer CNE/CEB N° 11/2012, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

No quarto item, o Ensino Médio Integrado na Proposta do IFMA Campus Sao Luis
Monte Castelo, apresentamos 0 nosso objeto de estudo, o Curso Técnico em Informéatica
Integrado, explicitando a nossa pesquisa com a formacgéo integrada, vendo a percepcdo dos
professores e a percep¢do dos alunos, mencionando como se deu o estudo, assim como,
explicitamos os resultados encontrados a partir do emprego de instrumentos de coleta de
informacdes, as quais foram analisadas e discutidas com as contribui¢cdes dos autores que
utilizamos para construir o referencial de analise.

Por ultimo, fazemos as consideracdes finais, tendo como base as analises realizadas
no decurso do estudo, destacando-se 0s aspectos que consideramos relevantes para sintetizar as
nossas inferéncias acerca da formacdo integrada no ensino médio, no contexto das relagGes
sociais e dos projetos societarios divergentes no ambito da sociedade brasileira.

Assim, esta pesquisa busca contribuir para a melhoria da educacao do IFMA Campus
S&o Luis Monte Castelo, para que a integracdo possa de fato se efetivar, a partir das praticas
dos sujeitos que dela fazem parte, principalmente professores e alunos, sujeitos da nossa
investigacdo, visando-se um avanco na construcdo de uma escola na qual os que vivem do
trabalho tenham realmente acesso aos conhecimentos cientifico-tecnolégicos e histérico-

sociais.

2. CENARIO DE MUDANGCAS NO FINAL DO SECULO XX E AS NOVAS
DEMANDAS DE FORMACAO DO TRABALHADOR

As transformacdes do modo de producdo capitalista, ao longo da historia, tém
provocado mudancas substanciais na relacdo trabalho/educacdo. Assim, o cenario de profundas
mudancas, de ordem econdmica, social, cultural e politica, verificadas no final do século XX,
constituiu-se objeto de estudo de autores diversos como Antunes (1995), Hobsbawm (1995),
Kuenzer (2000, 2001, 2002, 2005), Frigotto (1988, 1998, 2001, 2005, 2006), Ramos
(2002,2005), Cunha (2002, 2005), dentre outros.



Com relagdo as mudangas ocorridas, Frigotto (1998) afirma que estas expressam a
crise do processo civilizatorio, ja que o homem nunca foitdo “despossuido de si mesmo” quanto
neste novo século, em face da regressao social e da hegemonia das concepgdes neoliberais e
mercantis que marcam a sociedade na contemporaneidade. Na mesma direcao, Mészaros (1995)
salienta que, neste fim de século, a forma capital de relagdes sociais evidencia ter esgotado sua
capacidade civilizatoria e somente pode se manter mediante maior impeto de destruicéo.

Para Hobsbawm (1995), as conquistas alcancadas pelos trabalhadores, nas
democracias ocidentais, ndo resultaram do reconhecimento do sistema capitalista da
necessidade de suprir caréncias humanas, mas do medo da alternativa posta pelo socialismo
real. Dessa forma:

Na década de 1970, ao emergir 0s primeiros sinais de esgotamento do Estado
do Bem-Estar Social, expressdo da ordem internacional capitalista e do
fordismo, torna-se cada vez mais dificil conciliar servigos publicos e garantir
os direitos sociais e trabalhistas, resultando no gradativo enfraquecimento dos
movimentos sindicais, o que termina por eliminar conquistas historicas dos
trabalhadores. (HOBSBAWM, 1995, p, 12)

Segundo analise desenvolvida por Frigotto (1998, p.36), a crise instaurada no
capitalismo apds quase trinta anos de crescimento e desenvolvimento econémico, com baixo
indice de desemprego, conhecido como o periodo de “ouro do capitalismo”, manifestou-se
através das duas crises do petroleo na década de 1970, assim como das crises fiscais dos paises
centrais e do aumento da inflacao.

Foi a partir de 1970, na crise do capital expressa pelos sinais de esgotamento do
modelo fordista como regime de acumulacéo e regulacéo social, que se iniciou a revolucao de
base técnica do processo produtivo®, que atingiu os mais diversos setores sociais, incluida a
educacdo. Esta adquiriu grande dimensdo até mesmo em paises como o Brasil, onde o fordismo
se desenvolveu apenas de maneira parcial. Resultante do financiamento direto para o capital
privado e indireto para a reproducdo da forca de trabalho pelo fundo puablico, que tem na
microeletrénica associada a informatizacao, a microbiologia e a engenharia genética, a base da
substituicdo de uma tecnologia rigida por uma tecnologia flexivel, o novo padréo de producéo
promoveu um salto qualitativo de produtividade e se constitui como a solucdo para a superacao
da crise.

Assim, as mudangas monetarias que ocorreram nos Estados Unidos, na defesa da

hegemonia monetaria do ddlar, elevaram as taxas de juros nos principais paises do centro do

8 O inicio da Revolugéo Tecnoldgica ocorre a partir dos anos de ouro do capitalismo, mas se consolida somente a
partir da década de 1970. (ALVES, 1998).



sistema e, com isto, as taxas dos empréstimos concebidos aos paises periféricos. Portanto, de
acordo com Paulani (2006, p.76), o prolongamento da crise recessiva e a elevagéo dos juros
levaram, em praticamente todo o mundo desenvolvido, o endurecimento com a classe
trabalhadora.

A autora destaca também que, na concepcao neoliberal, a Unica saida para driblar a
inflag&o era controlar os gastos do Estado e a pregacéo pela privatizagdo de empresas estatais,
que passam a aparecer como sorvedouros indevidos de dinheiro puablico.

Era necessario, portanto, restringir o Estado as suas funcdes minimas ja que a
crise que comprimia as margens de lucros tinha de ser amenizada com reducéo
de gastos, com pessoal e flexibilizagdo da forca de trabalho, uma vez que as
garantias sociais conferidas a esta Ultima tornavam-se agora um custo
insuportavel e inadmissivel. (PAULANI, 2006, p.77).

Isto conduziu para um novo modelo de desenvolvimento econdmico calgado no
processo da terceira revolucdo industrial, a também chamada revolucdo tecnoldgica, que
passou, também, a requerer dos trabalhadores uma formacéo flexivel. Portanto, o que nédo se
pode perder de vista é que as formas de exploracdo do trabalho e da apropriacdo das riquezas
propostas pelo capital, através da reestruturacéo produtiva, sdo resultado da evolucao histérica
do modo de producéo capitalista €, como aponta Frigotto (1998, p.22),

{...} é das crises do capitalismo que surgem novas propostas para a formagéo
profissional, assim, as crises do capitalismo sdo formas de dar sobrevida a um
sistema econdmico e politico que ndo tem condi¢Oes de assegurar o bem-estar
da populacdo humana no planeta, antes aprofunda a miséria e a exclusao social
das classes trabalhadora.

Neste contexto, o liberalismo foi revisado e atualizado, através de referéncias
compativeis com as alteracBes no processo produtivo. O resultado foi a énfase na bandeira
politica do neoliberalismo, a globalizacéo, a concentracdo de renda, o enxugamento do Estado
e o reforco as leis de mercado. A sua ténica foi e € a privatizacdo crescente cujo alvo principal
se situa na esfera das politicas e dos direitos sociais.

Desse modo, pontua Cardozo (2009), os defensores do neoliberalismo®, fundamentado
nos principios do liberalismo?, reafirmando através de falseamentos os preceitos da liberdade

e da primazia do mercado sobre o Estado e do individual sobre o coletivo, propdem reformas e

°® E um conjunto capitalista de ideias politicas e econdmicas que defendem a néo participacdo do Estado na
economia. Surgiu na década de 1970, através da Escola Monitarista do economista Milton Friedman, como uma
solugdo para a crise que atingiu a economia mundial em 1973, provocada pelo aumento excessivo do preco do
petroleo. Para maior esclarecimento ver Azevedo, 2001; Frigotto, 2005; Cardozo, 2009.

10O liberalismo é um sistema de ideias elaboradas por pensadores ingleses e franceses (Hobbes, Locke, Kant,
Rousseau, dentre outros), que se corporificou na bandeira da burguesia na Revolug¢do Francesa. Seus principios
gerais sdo: liberdade, igualdade, propriedade e individualismo. (CARDOZO, Maria José, 2009,p.85).



ajustes estruturais e tentam fazer com que o modelo neoliberal se torne hegemdnico. Ela
explicita ainda que

{...} a sociedade do conhecimento marcaria o fim do trabalho como categoria
fundamental da luta de classes, da alienacéo e da exploracdo, como se fosse
possivel a existéncia do capitalismo sem a relagdo contraditéria entre o capital
e o trabalho. (CARDOZO, 2009, p.85).

Portanto, a forma que assume a globalizacdo no fim de século passado e inicio deste,
conforme Frigotto (2005), tem uma especificidade que €, em sua esséncia, o desbloqueio dos
limites sociais impostos ao capital pelas politicas do Estado de bem-estar-social**. E, também,
neste sentido, uma revanche contra as conquistas sociais da classe trabalhadora. Assim, o
ideério da globalizacdo, em sua aparente neutralidade, cumpre um papel ideolégico de encobrir
0s processos de dominacdo e de desregulamentacdo do capital e, como consequéncia, a
extraordinaria ampliacdo do desemprego estrutural, trabalho precario e aumento da excluséo
social.

Dentro deste contexto, o processo de globalizagdo ou de mundializacéo do capital tem
como resultado a concentragéo de riqueza na médo de cada vez menos grupos ou pessoas, bem
como o0 aumento da pobreza e da miséria, em especial nos paises periféricos*?, onde, a partir
desta realidade, sdo tracados os rumos para a educacdo que eles devem ter para formar o
trabalhador ordeiro e pacifico, mas que seja flexivel e que saiba lidar com as diversidades
existentes no mundo do trabalho.

Assim, um novo sistema de regulacdo, diferente da rigidez do modelo fordista,
comecgou a se impor. Para Harvey (2009), o regime de acumulacdo flexivel se apoia na
flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e dos padrdes
de consumo, influenciando substancialmente a formacdo do trabalhador nessa nova
configuracéo do trabalho, que acabam por privilegiar as habilidades cognitivas em detrimento
das manuais requeridas anteriormente, as quais implicaram em uma nova forma de

disciplinacdo da forca de trabalho.

11 Estado do Bem-Estar Social: é um tipo de organizacdo politica e econdmica que coloca o Estado como agente
da promogdo social e organizador da economia. Deve garantir a todos os cidaddos padrdes minimos de educacao,
salide, habitac8o, renda e seguridade social. Teoria defendida pelo economista britanico John Maynard Keynes,
surgiu apds a Crise de 1929 que abalou o Sistema Capitalista (quebra da Bolsa de Nova York), demarcando a crise
estrutural do capitalismo. Este Estado também é conhecido como Estado Providéncia ou Welfare State marcando
o periodo denominado de “30 anos gloriosos do capitalismo”, que equivale aos anos de 1930 a 1960. Ver Frigotto
(1998,2001).

2pajses periféricos: termo utilizado primeiramente pelo argentino Raul Prebish diferenciando paises com alta
tecnologia — denominados de paises centrais e paises com baixa tecnologia — denominados de paises periféricos.



Quanto a essa reestruturacdo produtiva, Kuenzer (s.d.) afirma que, do ponto de vista
do mercado, identificam-se varias estratégias de exclusdo do trabalhador do mercado formal,
onde 0 mesmo tinha seus direitos assegurados e melhores condigdes de trabalho, acompanhados
de estratégia de inclusdo no mundo de trabalho por meio de formas precérias. Assim, 0s
trabalhadores sdo desempregados e reempregados por empresas terceirizadas e com salarios
mais baixos, prestando 0s mesmos servigos ou mesmo servigo informal, de modo que o setor
reestruturado se alimenta e mantém sua competitividade com o trabalho precarizado.

E essas transformagcdes no mundo do trabalho, a partir da globalizacdo econémica,
mantém uma relagdo direta com a forma como o Estado se apresenta, ou seja, com o Estado
Neoliberal. De acordo com Kuenzer:

{...} esta ¢é a logica das novas relagdes entre capital e trabalho em tempo de
mundializacdo do capital e reestruturacdo produtiva, viabilizados por Estados
do tipo neoliberal. Ndo se trata, portanto, de mera disfuncdo de efeitos
passageiros, mas da propria possibilidade de acumulacéo do capital, posto que
a reestruturagdo produtiva se alimenta e se mais se dinamiza quando mais
produz o seu contrario: o trabalho precarizado. (KUENZER, s.d, p.14).

Neste contexto, somos convocados a compreender como se deu a reestruturacao
produtiva e os impactos na formacao do trabalhador, em especial a desenvolvida pela educagéo
profissional, uma vez que a qualificacdo foi chamada a contribuir com o desenvolvimento das

competéncias demandadas pelas empresas modernas.

2.1 A reestruturacdo produtiva e os impactos na formacao do trabalhador no Brasil

As transformac6es ocorridas nas Ultimas décadas no mundo do trabalho, no que tange
as varias questdes atualmente postas no cenario mundial, como a globalizacdo, a producao
flexivel e as novas exigéncias do mercado, afetam os trabalhadores diretamente. Assim, a classe
trabalhadora, em plena era da globalizacdo, assume uma nova roupagem nesse contexto de
reestruturacdo produtiva.

A reestruturacdo produtiva é um fenémeno que engloba os processos de mudancas
ocorridas na organizacdo do trabalho e demarca uma das possibilidades do capitalismo
amenizar os efeitos da crise denominada de crise estrutural, assegurando as relac6es
assimétricas de poder existente hoje a nivel global.

A crise estrutural do capital trouxe como estratégias de saida a globalizacdo do
mercado, o neoliberalismo, a flexibiliza¢do do trabalhador com o apoio da chamada Terceira

Revolugdo Industrial, marcada pelo acelerado desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia que



modificou e tornou ainda mais complexa essa conjuntura, implicando em transformacdes
significativas no mundo do trabalho e, consequentemente, na educagéo dos trabalhadores.

Contudo, é necessario pontuar que, no Brasil, as relacdes de poder e de classe que
foram sendo construidas permitiram apenas parcialmente e precariamente a vigéncia do modo
de regulacdo fordista, tanto no plano tecnolégico quanto no plano social. Da mesma forma,
pontua Frigotto (2005, p.11), a atual mudanca cientifico-técnica de natureza digital-molecular,
que imprime uma grande velocidade a competicédo e a obsolescéncia dos conhecimentos, torna
a nossa tradicdo de dependéncia e cOpia ainda mais inatil.

A imensa desigualdade educacional ganha expressdo neste contexto como forma de
constituicdo de nossa formacéo histérica, de modernizacdo conservadora, de interdependéncia
e dependéncia associada ao grande capital, provocando a concentracdo de riqueza e miséria em
polos opostos e reforcando processos formativos de acordo com a divisdo internacional do
trabalho. Portanto, ao analisar a educacéo brasileira de 1930 até aos dias de hoje, a dualidade
histdrica que marca nosso ensino, especialmente entre o ensino médio e a educacéo profissional,
continua existindo. Para Ramos (2010),

[...] esta marca atravessa a historia da educacdo brasileira, desde os tempos em
que a educacao profissional era uma politica para retirar do vicio e do écio o0s
desvalido da sorte; passando pelas politicas de equivaléncia e de
compulsoriedade do ensino técnico; pelas lutas em defesa da escola unitéria,
derrotadas pela reforma conservadora do governo FHC, até chegarmos nos
dias de hoje. (RAMOS, 2010, p.43)

Conforme pontua Frigotto (1998, p.26), no contexto da reestruturacdo produtiva, trata-
se de entendermos a formacdo humana situada num processo de globalizacdo excludente,
resultante da crise do capital e da dramatica crise estrutural do trabalho assalariado, que trouxe
a esterilizacdo da vida e, portanto, das novas formas de alienacdo do trabalhador.

Assim, conforme j& destacamos, o0 capitalismo para o enfrentamento do que alguns
autores denominaram de crise estrutural do capital, ao se reestruturar, trouxe consigo grandes
transformacdes que alteraram substancialmente a realidade do trabalho e do trabalhador no final
do século XX. Consequentemente, novas exigéncias de formacdo foram colocadas para o
trabalhador demandando, entre outros aspectos, um novo tipo de trabalhador que seja
“formatado” as exigéncias do capital.

Como consequéncia desse processo, surge a necessidade crescente de qualificar-se
melhor e preparar-se mais para conseguir trabalho, fazendo com que os trabalhadores, utilizem

seu tempo livre para adquirirem “empregabilidade”, palavra que 0 capital usa para transferir a



eles as necessidades de sua qualificacdo, que anteriormente eram em grande parte realizada pelo
capital.

A reestruturacdo produtiva engendrou-se a partir da década de 1970 sob o advento da
revolucdo tecnoldgica. Contudo, para se entender esse processo e 0s novos parametros de
dominacdo e acumulacédo, é necessario compreender o modo de producéo capitalista, baseado
no bindbmio taylorismo/fordismo.

Harvey (2005) salienta que a base do método de producdo Taylor e Ford era a
separacdo entre geréncia, concepcdo, controle e execucdo. Assim, em sintese, 0 sistema
taylorista/fordista caracteriza-se pelo padrdo de producdo em massa, objetivando reduzir os
custos de producdo, bem como ampliar mercado consumidor; produgdo homogeneizada e
enormemente verticalizada obedecendo a uniformidade e padronizacdo, onde o trabalho é
rotinizado, disciplinado e repetitivo, ocorrendo o parcelamento das tarefas, o que conduzira o
trabalho operério a desqualificacéo.

Antunes acrescenta que:

Esse padrdo produtivo estruturou-se com base no trabalho parcelar e
fragmentado, na decomposicédo das tarefas, que reduzia a acdo operaria a um
conjunto repetitivo de atividades (...). (...) esse processo produtivo
caracterizou-se, portanto, pela mescla de producdo em série fordista com
crondmetro taylorista, além da vigéncia de uma separacdo nitida entre
elaboracdo e execucdo. Para o capital, tratava-se de apropriar-se do savoir-
faire do trabalho, suprimindo “a dimenséo intelectual do trabalho operario,
que era transferida para a esfera da geréncia cientifica. A atividade do trabalho
reduzia-se a uma a¢do mecanica e repetitiva”. (2002, p.37).

Desse modo, a atuacdo estatal vigente do pos-guerra a década de 1970, o chamado

Estado do Bem-Estar Social, atrelado aos interesses produtivos do sistema capitalista/fordista,
caracterizou-se pela intervencao na dindmica social através da garantia de acesso da populacédo
aos servicos sociais, possibilitando ao trabalhador mais dinheiro para 0 consumo em massa,
paradigma do sistema de producéo fordista.

Portanto, o padrdo de dominacdo do binémio taylorismo/fordismo, que se configurou
nos trinta anos gloriosos do pds-guerra até a década de 1970, deu sinais de crises como
manifestacdo da crise estrutural do capital. Essa crise ganhou combustivel com o ressurgimento
de luta de classes dos anos de 1960, provocando alteracGes substanciais do compromisso
estabelecido pelo Welfare State — o Estado do Bem-Estar Social.

As décadas de 1970/1980, conforme afirma Frigotto (2001), foram periodos de
reestruturacdo econdmica, reajustamentos sociais e politicos, de incertezas e oscilacGes, em que

se testam novas experiéncias no dominio da organizacdo industrial e da vida social e politica,



como estratégias de garantia da competitividade intercapitalista, ou seja, da dinamica de
acumulacdo capitalista.

Convém ressaltar ainda que, segundo Paulani (2006), esse processo foi e é capitaneado
pelo capital financeiro que se afirma pela associacéo a informatizacéo, pela enorme reducdo da
forca de trabalho empregada, que faz aumentar o exército de reserva, além da retirada
sistematica de direitos sociais, impondo em destaque o legado neoliberal cuja dupla Tatcher-
Reagan é experimentadora®®,

Conforme pontua Antunes (1995), como resposta a crise do padrdo de acumulacdo
baseado no taylorismo/fordismo, iniciou-se uma reestruturagdo produtiva, mediante a adoc¢ao
de formas de producdo flexivel, baseadas nas inovacGes tecnolégicas e em novas formas de
gestdo da producédo e da forca de trabalho, processo esse denominado de modelo japonés ou
toyotismo®4. Essa reestruturacdo produtiva, calcada no toyotismo, promoveu mudancas
estruturais no mercado de trabalho e na propria estrutura das qualificagfes profissionais, com
mudancas significativas nas politicas educacionais e nas demandas formuladas & escola,
impondo um novo perfil de qualificacdo, pautado pelas recomendacdes dos organismos
internacionais que enfatizam a necessidade de formar pessoas com competéncias e habilidades
gue assegurem um bom desempenho na vida familiar, social e no mundo do trabalho.

Portanto, faz-se necessaria a ampliacdo de novas qualificacfes, por meio da expanséo
massiva da formacéo profissional. Contudo, ao invés de garantir emprego a todos, permite que
o capital desvincule sua responsabilidade de qualificar seus proletariados, transferindo para
cada um a responsabilidade de adequar-se a nova logica flexivel, ou seja, capaz de adaptar-se
aos ventos instaveis do mundo do trabalho.

No Brasil, as mudancas realizadas no processo produtivo, a partir da década de 1980,

chegaram, sobretudo, com a introducdo da automacédo e da microeletrénica, principalmente nas

130s dois paises que lideraram, no centro do capitalismo, a adocdo do modelo neoliberal foram a Inglaterra e os
EUA, cuja dupla Tatcher-Reagan € experimentadora. Na Inglaterra, com o advento do “tatcherismo”, a chamada
“contra-revolucdo monetarista”, em oposi¢do a “revolucdo keynesiana”, consistia na aplicacdo do receituario
freidmaniano de contratacdo monetaria, eliminacdo do Estado como agente econdmico, dréstica reducdo do
tamanho dos gastos com o Welfare State e a liberacdo do mercado. Os resultados dessa politica foram a recessdo
e 0 desemprego, evidenciando uma politica deliberada de depressao no sistema produtivo, atingindo seu objetivo
implicito: o da valorizagdo internacional da libra. Esse credo nos EUA assumiu outra roupagem intitulada de
“economia da oferta”, em que o Estado também ¢ a causa de todos os males. Portanto, a receita para que os EUA
retomem a posi¢do hegeménica ¢é a volta ao “liberalismo econémico”, mediante a redugdo da carga fiscal,
contratacdo da oferta monetaria, eliminacdo dos varios tipos de regulamentacdo do mercado por parte do Estado e
0 restabelecimento do ddlar como moeda forte e padrdo de referéncia internacional. (LAURA TAVARES
SOARES,2002, p.13-14).

14 Também conhecido por Ohnismo, por ter sido elaborado por um engenheiro da TOYOTA, chamado Ohno
Taiichi, cujo objetivo principal é aumentar a eficiéncia pela eliminacdo consistente e complexa de desperdicios.
{...} baseia-se em dois principios: o primeiro ¢ a “automacdo” {...} o segundo e o Just-in-time (produzir o
necessario). Ver CARDOZO, 2009, p.75.



grandes empresas de capital financeiro e naquelas voltadas a exportacdo. Também nessa década
iniciou-se a cega adesdo a doutrina neoliberal, com os governos de José Sarney e de Collor. O
debate politico e econdmico foi substituido pelo discurso técnico-gerencial e pelos ideérios do
ajuste, descentralizacéo, flexibilizag&o e privatizagéo.

Esse ideério teve consequéncia pratica nos oito anos de governo de Fernando Henrique
Cardoso, de forma competente, segundo os ditames da cartilha do ajuste imposta aos paises
dependentes para adequacdo aos objetivos dos centros hegeménicos do sistema capitalista
mundial com continuidade nos dois governos de Luis Indcio Lula da Silva e no governo de
Dilma Rousseff. No que se refere & educacdo, o ideéario neoliberal materializou-se nas
concepcOes da sociedade do conhecimento, das competéncias e da empregabilidade. Tais
ideologias reforcaram o individualismo, pois a cada um cabe a responsabilidade de adquirir as
competéncias necessarias para a empregabilidade.

Conforme Frigotto (2010 p.33), no ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o
governo, na década de 1990, valeu-se, como mostra Lobo Neto (2006), do discurso da
tecnologia para organizar um sistema paralelo e dissimular sua efetiva natureza tecnicista. Na
verdade, como mostra esse autor, a nomenclatura de “educacgdo profissional” esconde o seu
contrario — uma politica de formacao profissional desvinculada de uma concepcao de educacao
omnilateral do ser humano historicamente situado. (Lobo Neto, 2006, p.170).

A aprovacdo do Decreto n® 2.208/1997*° também induziu a maioria dos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET’S) a um direcionamento que reduziu o tecnologico
a um upgrade de formacéo técnico-profissional e introduziu um novo modelo pedagdgico nas
escolas técnicas, procurando adequa-las as exigéncias da acumulacdo flexivel, ou seja, da
produtividade e da competitividade.

Vemos, portanto, que o discurso educacional, em especial o da Educacao Profissional,
mediante as nocbes de capital humano, sociedade do conhecimento e pedagogia das
competéncias para a empregabilidade, tem sido utilizado em contextos historicos diferentes,
como suportes ideoldgicos da simulacdo do capital para garantir a sua valorizacao.

E, segundo Kuenzer (2003), uma das dimensdes ideologicas da proposta da
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“Pedagogia das Competéncias=>”, em relagdo as mudangas ocorridas no mundo do trabalho, é

I5E o Decreto que modifica substancialmente a Educagéo Profissional, separando-a do ensino médio. Para
maiores esclarecimentos, ver Frigotto, 2005.

5pedagogia das competéncias: é o conjunto dos conhecimentos, qualidades, capacidades e aptiddes que habilitam
0 sujeito para a discusséo, a consulta, a decisdo de tudo que concerne a um oficio, supondo conhecimentos tedricos
fundamentados, acompanhados das qualidades e da capacidade que permite executar as decisfes sugeridas
(Tanguy & Ropé,1997). Ver, também, Marise Ramos, 2001.



o fato de pressupor trabalhadores mais competentes. A autora procura demonstrar as falacias

deste conceito da seguinte forma:

As mudangas ocorridas no mundo do trabalho, com a progressiva perda de
hegemonia do taylorismo/fordismo e de suas formas de fragmentacdo a partir
da mediacdo da microeletronica, tornam insuficiente este tipo de competéncia
para os trabalhos que ndo se precarizaram e que se constituem no nucleo
estavel do trabalhador coletivo, ainda com direitos e condi¢Bes razoaveis de
vida e de trabalho, apesar da tendéncia a intensificacdo; para poucos, portanto,
ja aqui se configurando uma das dimensdes ideoldgicas da proposta da
“Pedagogia das Competéncias’, apresentada como universal. A analise do
mundo do trabalho e de sua realidade de exclus&o evidencia o distanciamento
desta proposta das alternativas reais de trabalho da maioria, submetida a
informalidade e a precarizacdo, ndo incluida inclusive pelas formas
tayloristas/fordistas que permanecem, as quais ainda supdem direitos e
alguma racionalidade. (KUENZER, 2003, p.2).

Nessa perspectiva, a Pedagogia das Competéncias procura reforcar elementos

favoraveis a formagcao dos trabalhadores conforme as necessidades do trabalho alienado!’, uma

vez que ndo contempla todas as necessidades dos trabalhadores. Nesse sentido, Kuenzer (2003,

p.1) afirma que:

[...] o conceito de competéncia se aproxima do conceito de saber técito, sintese
de conhecimentos esparsos e praticas laborais vividas ao longo de trajetorias
que se diferenciam a partir das diferentes oportunidades e subjetividades dos
trabalhadores. Esses saberes ndo se ensinam e ndo sdo passiveis de explicacao,
da mesma forma que ndo se sintetizam e ndo identificam suas possiveis
relacBes com o conhecimento teorico.

Para Cardozo (2009), a énfase para a nog¢do de competéncia estava presente em varios

documentos produzidos na década de 1990

{...} pela Comissdo econdmica para a América Latina e Caribe-CEPAL, pelo
Programa de Promocdo das Reformas Educacionais na América Latina-
PREAL e pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura-UNESCO, enfatizavam o papel relevante da educacdo, tendo em vista
as necessidades postas pelas transformacBes em diversas esferas,
especialmente na econbmica. {..} e no plano educacional, o modelo
pedagdgico centrado na competéncia expressou-se inicialmente no ensino
técnico profissionalizante {...} dado o comprometimento mais imediato dessa
modalidade de ensino com o processo produtivo e, posteriormente passou a
ser adotado implicita e explicitamente na educacéo geral. (CARDOZO, 2009,
p.184-185).

Frigotto e Ciavatta (2003) lembram também que nas reformas educacionais da década

de 1990 praticamente desaparecem referéncias a educacdo integral, unitaria, politécnica ou

tecnoldgica, omnilateral e emancipadora. Esses ideais foram substituidos por outros como

7 Trabalho alienado é o trabalho realizado no processo capitalista de producdo que é visto como uma mera
mercadoria e o trabalhador néo se vé naquilo que ele faz. V& Manuscritos Econémico-Filoséficos. (MARX,1844).



polivaléncia, qualidade total, competéncia, produtividade e empregabilidade. Assim, dentro dos
parametros neoliberais, a educacdo passa a ser fator de desenvolvimento, consequentemente,
produtora de riqueza.

Dessa maneira, na segunda metade dos anos de 1990, no Brasil, iniciou-se a
implantacdo de uma “nova” institucionalidade no campo educacional, sobretudo a partir da
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em 1996, e de sua
posterior regulamentacéo, via leis complementares, decretos, portarias ministeriais, pareceres,
resolucdes e medidas provisorias. Alias, o carater minimalista da LDBEN serve de argumento
para a realizacdo de reformas tépicas e pontuais, compondo o quadro da politica educacional
definido no periodo Cardoso (a partir de 1995).

Com destaque para as a¢bes conduzidas pelo MEC e Ministério do Trabalho e
Emprego (MTE), presencia-se um acelerado processo de implementacgdo de politicas publicas
especificas dirigidas ao campo da educacédo e formacao dos trabalhadores, tendo como foco a
geracdo de emprego e renda. Sob a coordenacdo do Ministério de Educacdo, inicia-se a Reforma
da Educacéo Profissional, com vistas a promover o reordenamento estrutural e operacional do
ensino técnico-profissional nas instituicbes que tradicionalmente trabalhavam com essa
modalidade educacional®®.

Também, a adocdo da nocéo de competéncia no sistema educacional brasileiro deu-
se a partir da aprovacdo de LDBEN n° 9.394/1996, enfatizada, principalmente, na educacéo
bésica, a partir do ensino médio e na educacdo profissional. Entretanto, Kuenzer (2003, p.2)

Nos mostra que:

No contexto do trabalho, a certificacdo de competéncia tem estado presente
desde os anos 70 {...}, Determinado por uma modalidade peculiar de divisao
social e técnica do trabalho, fundamentada na parcelarizacdo, a competéncia
assume o significado de um saber fazer de natureza psicofisica, antes derivado
da experiéncia do gque de atividades intelectuais gue articulem conhecimentos
cientificos e forma de fazer.

Portanto, na Educacéo Profissional, em especial de nivel técnico, estas metamorfoses
sdo explicitas. A formacdo do trabalhador parcelar para o exercicio de uma Unica
funcdo/emprego, tipica da hegemonia taylorista/fordista, é paulatinamente substituida por

modelos formativos mais abertos, mais flexiveis. Contrapondo a essa realidade, Gentilli (1998)

18 A utilizagdo do termo “educagdo profissional” refere-se especificamente as modalidades de cursos da educagio
profissional basica, cursos técnicos, de nivel médio ou pds-médio e cursos superiores de tecnologia realizados nas
instituicdes publicas de ensino regular técnico-profissional. Enquadram-se nessa categoria Escolas Técnicas ou
Agrotécnicas, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e suas Unidades Descentralizadas e Escolas Técnicas
vinculadas a Universidade. (FILHO, DOMINGO LEITE, 2002)



pontua que os cursos de formagdo passavam a enfatizar a necessidade de os sujeitos obterem
formacdo para a empregabilidade, ou seja, para qualquer ou nenhum lugar no mundo do
trabalho.

Para Kuenzer (2000), as mudancas nos objetivos e itinerarios formativos ndo
significam, como apregoado pelos discursos oficiais, uma formacdo humana que supere a
unilateralidade da escola na contemporaneidade. Ao contrario, afirma-se a submissdo das
politicas educacionais aos designios produtivos capitalistas. As alteracbes pedagodgicas em
curso ndo modificam os fins da formac&do dos trabalhadores na sociabilidade burguesa: adequa-
los a0 mundo do trabalho alienado.

Portanto, a “Pedagogia das Competéncias”, que definiu toda a elaboragao das Politicas
e Pardmetros Curriculares Nacionais de todos os niveis e modalidades, veio como consequéncia
de toda a logica neoliberal que esteve presente nas formula¢es dos anos noventa na educacéo
brasileira. Citamos o Decreto n° 2.208/97, que restabeleceu o dualismo entre educagéo geral e
especifica, humanistica e técnica, destrocando, de forma autoritaria, 0 pouco ensino médio
integrado existente e inviabilizando os espagos onde existiam as bases materiais de
desenvolvimento da educacdo politécnica ou tecnologica, ou seja, aquela que oferece os
fundamentos cientificos gerais de todos os processos de producao e das diferentes dimensdes
da vida humana. (SAVIANI, 2003).

Salienta-se, também, a Resolucdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM, que destacava como
finalidade do Ensino Médio no Art.4°. IV — o dominio dos principios e fundamentos cientifico-
tecnoldgicos que presidem a producdo moderna de bens, servigcos e conhecimentos {...} e 0
Parecer n® 16/99, de 22 de dezembro de 1999, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Profissional de Nivel Técnico —- DCNEPNT, enfatizava o que dispde a LDB em
seus Artigos 39 a 42, quando concebia “a educagdo profissional integrada as diferentes formas
de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia”, conduzindo ‘“ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”{...}. Estes sdo exemplos da submissao das
politicas educacionais brasileira aos designios do capital.

Portanto, a reestruturacdo produtiva no contexto neoliberal, a nivel global e,
especificamente, a nivel de Brasil, conforme pontua Paulani (2006), trouxe somente o
aprofundamento da pobreza para a maioria e a concentracdo exacerbada de riqueza para uma
minoria e, no tocante a formacao do trabalhador, a nova dindmica das exigéncias ao trabalhador,
aliada a flexibilizacdo das leis trabalhistas, acabou por fazer emergirem novos modos de

trabalho, nas formas de subcontratos, terceirizados e, por fim, subempregos.



Além desses aspectos, destacamos que o aumento do desemprego estrutural passou a
demarcar ndo apenas o crescimento do exército de reserva, mas, especialmente, o excedente de
trabalhadores, ou seja, a ndo necessidade, para a producéo, de milhdes de trabalhadores e, sob
a vigéncia da relacdo de propriedade privada, isto significa aumento da miséria, da fome e da
barbérie social.

Nesse sentido, Paulani (2006) afirma que o capital, estrategicamente, para acompanhar
as mudancas produtivas, procura qualificar o trabalhador a partir de uma formacéo flexivel,
polivalente, dedicando atencdo especial a educacédo para o trabalho como meio de superagdo do
atraso e da pobreza, reafirmando as premissas da nova teoria do Capital Humano?®, que reafirma
o0 valor do conhecimento para o desenvolvimento econdmico.

Nesse contexto, a formagéo profissional passou a ser ponto chave para a inser¢éo do
trabalhador no emprego, sendo esta uma manipulagcdo mais ideolégica do que concreta e, como
pontua Frigotto (2001, p.8), “o que a Teoria do Capital Humano evade e esconde sdo as relagdes
capitalistas efetivas de producéo, cuja logica €, a0 mesmo tempo, de acumulagéo, concentragédo
e exclusdao”. Portanto, infere-se que todas as mudancas do lastro neoliberal tém reforcado a
retirada de direitos, mudando a nogéo bésica de cidadania, que € direito a ter direitos, reforcando
ainda mais as estratégias que transformam os direitos sociais em segmentos mercadologicos.

Urge, assim, pensar-se alternativas democréticas para a superacao da crise, que é real
e visivel, através de politicas efetivas de distribui¢do de renda e de uma educacao que possibilite
a formacdo de um individuo critico, possibilitando, portanto, o surgimento de um novo
trabalhador, que ndo se aliene pelo trabalho, mas ao contrério, que fago do trabalho um espaco
de emancipacdo, dai tomarmos os impactos das transformacdes produtivas na educacgéo

profissional como tentativa de pensar essas possiveis possibilidades.

2.2 As estratégias neoliberais e a Educacéo Profissional

A reestruturacdo produtiva, conforme ja destacamos, tem seu arcabouco na ideologia

neoliberal®®, que promete uma “uma nova era do mercado” e a Unica via possivel da

19 Teoria do Capital Humano: teoria elaborada pelo economista Theodoro Schultz (1962) para explicar que os
acréscimos que vinham ocorrendo na producdo eram uma consequéncia do investimento na educagdo. Conforme
Frigotto, trata-se de subordinar a fungéo social da escola de forma controlada para responder as demandas do
capital. Ver FRIGOTTO. A produtividade da escola improdutiva: um (re)exame das relagdes entre educacéo e
estrutura econémico-social capitalista, 2001.

20 1deologia neoliberal: é um conjunto de ideias politicas e econémicas que defende a ndo participacdo do Estado
na economia e que, como ideologia, sobretudo nos anos 90, fundamentou o conjunto de politicas adotadas pelos
governos neoconservadores e se propagou no mundo e no Brasil, por meio das agéncias multilaterais a partir do



sociabilidade humana. No entanto, como pontua Frigotto (1998), o que se vé da ideologia
neoliberal é o (des) arranjo planetario redesenhando a geografia humana numa nova (des)
ordem mundial com paises integrados ao capital e paises ou regides situados a margem.

Conforme ja destacamos, as raizes da corrente neoliberal encontram-se na teoria do
Estado formulado a partir do século XVII, expressando o ideério do liberalismo cléssico entéo
emergente. Esta teoria foi sendo paulatinamente modificada e adaptada a medida que o avango
do capitalismo delineava a estrutura de classe com maior nitidez, trazendo-a para o centro da
cena econdmica e politica. A esse respeito, Azevedo destaca que:

{...} esta concepcéo foi se modificando em func¢do da dindmica do proprio
desenvolvimento do capital. A crescente organizacdo do mundo do trabalho;
a veiculacdo do ideério socialista; o progresso técnico e cientifico; a revolucdo
de 1917; a recessdo de 1930; as duas grandes guerras; os reordenamentos
politicos e sociais; a redefinicdo do espaco internacional; sdo alguns dos
marcos que acabaram por aprofundar e cosolidar outras formas de articulacao
entre o Estado e o mercado, hum novo patamar de acumulacéo e de regulagéo
do capital e do trabalho. (2001, p. 10).

Para a autora, 0s defensores do Estado Minimo, como também é chamado o Estado
Neoliberal, creditam ao mercado a capacidade de regulagdo do capital e do trabalho e
consideram as politicas publicas?!, onde esta inserida a educacéo, as principais responsaveis
pelas crises econdmicas e sociais. A intervencao estatal estaria afetando o equilibrio da ordem,
tanto no plano econdmico como no plano social e moral, na medida em que tende a desrespeitar
os principios da liberdade e da individualidade, valores basicos do ethos capitalista.
(AZEVEDO, 2001).

Em relacdo a politica educacional, a abordagem neoliberal ndo questiona a
responsabilidade do governo em garantir o acesso de todos ao nivel basico de ensino. Apregoa,
contudo, a necessidade de um outro tratamento para o sistema educacional. Postula-se que 0s
poderes publicos devem transferir ou dividir suas responsabilidades administrativas com o setor
privado e com a sociedade civil. Assim, enfatiza Cardozo (2009),

{...} no campo educacional, tentam transferir a educacao da esfera dos direitos
para a esfera do mercado, ou seja, procuram transforma-la de um direito

Banco Mundial e o FMI. Portanto, de acordo com essa doutrina, deve haver total liberdade de comércio (livre
mercado), pois este principio garante o crescimento econdmico e o desenvolvimento social de um pais. Surgiu na
década de 1970, através da escola monetarista do economista Milton Friedman, como uma solugdo para a crise
que atingiu a economia mundial em 1973, provocado pelo aumento do petrdleo, que ficou conhecido como a crise
do petrdleo ou a crise estrutural. Ver Frigotto, 2010.

21 Ppoliticas publicas: sdo conjunto de programas, acdes e atividades desenvolvidas pelo Estado diretamente ou
indiretamente, com a participacdo de entes publicos ou privados, que visam assegurar determinados direitos de
cidadania para determinado seguimento social, cultural, étnico ou econémico. As politicas publicas podem ser
formuladas principalmente por iniciativa dos poderes executivo ou legislativo, separada ou conjuntamente, a partir
de demandas e proposta da sociedade em seus diversos segmentos. Para melhor esclarecimento ler “A educagido
como politica publica” de JANETE M.L. DE AZEVEDO, 2001.



social, que o poder publico deve garantir aos cidadaos, para uma mercadoria
que deve ser adquirida no livre mercado. (2009, p.87).

Em sintese, pontua Cardozo (2009), o capitalismo parece ter encontrado no
neoliberalismo a fundamentacdo tedrica para a reestruturacéo politica e econdmica do grande
capital, através da ldgica da mundializacdo financeira e transnacionaliza¢cdo do mercado.
Portanto, os Estados devem diminuir sua intervencdo, especialmente setores estratégicos e
lucrativos e nas politicas publicas, onde esté inserida a educacdo, focando, principalmente, o
ensino médio e a educacdo profissional.

Assim, a classe trabalhadora, em plena era da globalizacdo, assume uma nova
roupagem nesse contexto de reestruturagdo produtiva. Como consequéncia desse processo,
surge a necessidade crescente de qualificar-se melhor e preparar-se mais para conseguir
emprego. Entretanto, Antunes (1999) destaca que, nesse contexto, configura-se uma nova classe
de trabalhadores assalariados, formada por operarios e empregados altamente qualificados e,
por outro lado, uma classe trabalhadora precaria, ampliada, objeto de intensa exploracdo
capitalista.

Quanto a essa reestruturacao produtiva, Kuenzer (2007) afirma que, do ponto de vista
do mercado, identificam-se varias estratégias de exclusdo do trabalhador do mercado formal,
onde 0 mesmo tinha seus direitos assegurados e melhores condicdes de trabalho, acompanhadas
de estratégias de inclusdo no mundo do trabalho através de formas precarias.

Assim, os trabalhadores sdo desempregados e reempregados com salarios
mais baixos por empresas terceirizadas, prestando 0s mesmos servicos ou,
ainda, servico informal, de modo que o setor reestruturado se alimenta e
mantém sua competitividade com o trabalho precarizado. E essas
transformacdes no mundo do trabalho, a partir da globalizacdo econémica,
mantém uma relacdo direta com a forma como o Estado se apresente, ou seja,
com o Estado Neoliberal. (KUENZER, 2007, p.33).

Diante desse contexto de reestruturacdo produtiva, cabe a educacdo, que esta
subordinada ao capital, capacitar os trabalhadores no sentido de subsidiar aos mesmos
condicdes para adquirirem habilidades cognitivas que 0s permitam estar aptos a pensar, a serem
criticos, a resolverem problemas para atuarem nessa nova configuracdo do mundo do trabalho.
Entretanto, consideramos que a educacao tem um papel fundamental: possibilitar ao homem
um olhar diferenciado da realidade, onde a “coisa” ndo se transforme em mera mercadoria,
conforme esclarece Marx:

A mercadoria €, antes de mais nada, um objeto externo, uma coisa que, por
suas propriedades, satisfaz necessidades humanas, seja qual for a natureza, a
origem delas, provenham do estdmago ou da fantasia. Ndo importa a maneira
como a coisa satisfaz a necessidade humana, se diretamente, como meio de



subsisténcia, objeto de consumo, ou indiretamente, como meio de produgao.
(2006, p.57).

Nesse sentido, as politicas publicas implementadas no Brasil na década de 1990 foram
marcadas pela influéncia da globalizacdo econémica e por forte presenca dos principios
neoliberais, comprometendo, sobretudo, a educagdo profissional. Nesse contexto, aponta
Frigotto (1998), o neoliberalismo reafirma-se na ética utilitarista e individualista do liberalismo
conservador, justificando a exclusdo e a desigualdade como elementos necessarios a
competitividade. Portanto, no contexto da globalizacdo e da politica neoliberal, Azevedo (2001)
destaca que:

O contexto histérico da globalizacdo, da reestruturacdao politico-ideoldgica
neoliberal e da reestruturacdo técnico-cientifica provoca profundas mudancas
nas estratégias da ordenacdo politico-juridica das instituicbes educativas
formais e das politicas educacionais. Nesse sentido, faz-se necessario abordar
a educacdo em sua insercdo mais ampla, ndo como politica social, mas no
espaco tedrico-analitico proprio das politicas publicas. (2001, p. 2).

Nesta perspectiva, € fundamental esclarecer que as politicas educacionais
implementadas na esteira do neoliberalismo séo consequéncias da reconfiguracdo do Estado e
de acordos feitos com organismos internacionais, em que o Banco Mundial (BM) e o Fundo
Monetario Internacional (FMI) tém a centralidade na elaboracdo de receitas para os Estados
fundamentadas na légica da eficiéncia, da eficacia e da produtividade, cujo enfoque principal
recai no modelo de gestdo em nome de um servico publico mais moderno que visa a qualidade.

Assim, essas politicas no Brasil contemporaneo tém se orientado pelo modelo
neoliberal que vem se instalando hegemonicamente no mundo de forma impositiva e seus
reflexos na instituicdo escolar dificultam a promocéao da igualdade e da solidariedade humana,
ou seja, a emancipacdo do trabalhador.

Nesse contexto, a classe trabalhadora assume uma nova roupagem, ela é mais
fragmentada, mais heterogénea e ainda mais diversificada. Pode-se constatar, nesse processo,
uma perda significativa de direitos e de sentido, em sintonia com o carater destrutivo do capital
vigente, tornando o trabalho ainda mais precarizado, por meio das formas de subemprego,
desemprego, intensificando os niveis de exploracédo para aqueles que trabalham.

Entretanto, para Frigotto (2010), esse processo é contraditorio no sentido de que, ao
promover as alteracdes no método de trabalho da forma taylorista/fordista para uma
organizacdo flexivel do trabalho, tem-se a utopia que os trabalhadores com maior grau de
empregabilidade teriam as condi¢es de melhor se ajustarem a nova oferta de emprego e aqueles

competentes estariam infinitamente mais protegidos do desemprego e do trabalho precério.



Assim, para criar categorias de legitimacdo, o estado neoliberal traca estratégias que
definem os problemas sociais de modo simplificado e transfere & comunidade problemas que
ndo lhe interessam resolver. Anderson (1998, p.9) pontua, portanto, que o neoliberalismo é
planejado para se contrapor ao Estado intervencionista e de bem-estar-social. A luz da
concepcao neoliberal em suas relages com as politicas de reestruturacdo produtiva, Bianchetti
(2001) afirma que:

A globalizagdo [...} expressa, no mundo real, uma tentativa de ajuste
suplementar a nova divisdo internacional do trabalho e as relagcdes de
producdo e acumulacdo flexivel do capital, subordinando-as a logica do
mercado global seletivo e, excludente, do capital e da exclusdo social.
Caracteriza, portanto, {...} o ndo compromisso social da educagdo com a
sociedade e a auséncia de universalizacdo e da distribuicdo coletiva do saber
escolar de qualidade técnica e cientifica, politicamente autbnoma, ética e
solidaria. (BIANCHETTI, 2001, p.94).

Portanto, a partir do que ja foi exposto, fica visivel que no a&mbito da educagéo
brasileira, na implementacéo das politicas educacionais, a pressdo do neoliberalismo é cada vez
maior sobre a escola. Portanto, é notoria a influéncia dessas politicas na educagdo para servir
aos propositos empresariais e industriais do capitalismo, apresentando duas dimensdes muito
bem trabalhadas por Silva:

De um lado, € central, na reestruturacdo bancada pelos ide6logos neoliberais,
atrelar a educacéo institucionalizada aos objetivos estreitos de preparacédo para
o local de trabalho. No Iéxico neoliberal, trata-se de fazer com que as escolas
preparem melhor seus alunos para a competitividade do mercado nacional e
internacional. De outro, é importante, também, utilizar a educacdo como
veiculo de transmissdo das ideias que proclamam as exceléncias do livre
mercado e da livre iniciativa. Ha um esforco de alteracdo do curriculo ndao
apenas com o objetivo de dirigi-lo a uma preparacdo estreita para o local de
trabalho, mas também com o objetivo de preparar os estudantes para aceitar
o0s postulados do credo liberal. (1995, p.12).

E dentre as estratégias neoliberais para as politicas educacionais, direcionadas para o
mundo e para o Brasil, estdo os mecanismos de avaliacdo que comecam a ser desenvolvidos
nos fins da década de 1980 como contra face do discurso da democratizacdo. As propostas
politicas tinham o sentido mercantil de consequéncias antidemocraticas e dualizadoras que,
conforme aponta Gentilli (2001, p.111), “[...] prometem premiar os melhores e castigar os
piores e, no marco dessa logica, estabelecer mecanismos de livre concorréncia e escolha.”

Nos anos 1990, influenciado pela acirrada competicdo na economia internacional,
mais uma vez, o sistema educacional tornou-se o vildo das mazelas sociais, como o desemprego,
a falta de qualificacdo da méo-de-obra, dentre outros. Nesse contexto de mudancas e de

reestruturacdo do capital, centrado nas competéncias, é que foi construido, no Brasil, a nova



Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n°9.394/96, o Decreto n° 2.208/97,
que trata da educacdo profissional, separando-a do técnico, que para os estudiosos da educacao
“é a regressdo” mais profunda que passa a educacdo brasileira, ja que este Decreto retoma a
dualidade estrutural existente entre a educacado profissional e 0 ensino médio, que é historica.

Este Decreto, conforme Frigotto (2005), ao restabelecer a dualidade entre o ensino
médio e técnico, negando a propria LDB n° 9.394/1996, assume o ideério pedagdgico do capital
ou do mercado — pedagogia das competéncias ou da empregabilidade — com base nas Diretrizes
e Parametros Nacionais Curriculares (PCNs e DCNs) vigentes.

Azevedo (2004) acrescenta que as reformas educacionais no mundo todo, a partir das
premissas neoliberais e da reestruturacdo produtiva, apresentam como objetivo a melhoria da
economia nacional, fortalecendo os lacos entre trabalho, escolarizacéo, servigos, produtividade
e mercado, buscando obter melhor desempenho na aquisi¢do das habilidades e competéncias
relacionadas ao trabalho e, para tanto, tracam processos de avaliacdo que controlam o0s
contetdos curriculares e implantam técnicas e teorias gerenciais proprias da area de
administracdo de empresas.

Portanto, no Brasil, essa mesma politica gerencial tem sido adotada nas reformas
educacionais. Nesse contexto, situa-se a concep¢do de autonomia para as Universidades
publicas e as novas estruturas das Escolas Técnicas Federais, transformadas em Centro Federais
de Educacdo Tecnologica (CEFET’s) e agora em Institutos Federais de Educacdo - IF, inclusive
criadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional Técnica de nivel
Médio — DCNEPTNM, através do Parecer CNE/CEB n° 011/2012. Criam-se projetos e
programas para os trés niveis de ensino basico: Infantil, Fundamental, Médio. Homogeneizam-
se 0s conteudos para todas as instituicGes, criando parametros, diretrizes e referenciais
curriculares. Nesse mesmo quadro, situa-se a politica de implementacdo de programas de
avaliacdo de todo o sistema nacional de educacdo, como o0 PROVA BRASIL, SAEB, IDEB,
ENCS, SINAIS, ENADE, ENEN, entre outros.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, ao definir as Diretrizes Curriculares Gerais para a
Educacdo Basica, caracteriza a Educacdo Profissional Técnica de nivel Médio, nos arts. 30 a
34. No art. 32 — a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio € desenvolvida nas seguintes
formas: I. Articulada com o ensino médio, sob duas formas a) Integrada, na mesma instituicéo,
ou b) Concomitante, na mesma ou em distintas instituicdes; Il. Subsequente, em cursos
destinados a quem ja tenha concluido o Ensino Médio. Percebe-se que as Diretrizes da

Educacdo Basica deixam bem claro como a Educacdo Técnica de Nivel Médio pode ser



trabalhada, sé que as condicGes reais e concretas ndo sdo dadas, principalmente em relacdo a
forma integrada.

Em relacdo ao PARECER CNE/CEB N° 11, de 9 de maio de 2012, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
destaca-se que ele trata, especificamente, da definicdo de novas orientagcdes para as instituicoes
educacionais e sistemas de ensino, a luz das alterag@es introduzidas pela Lei N° 11.741/200822,
no tocante a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, com foco na educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio. Essas novas Diretrizes,

{...} devem considerar a educacao profissional e tecnolégica, sobretudo, como
um direito social inalienavel do cidaddo {...}. A Constituicdo Federal, em seu
artigo 6°, ao elencar os direitos sociais do cidaddo brasileiro, relaciona os
direitos a educacdo e ao trabalho. {...}. (PARECER CNE/CEB n° 11/2012).

Percebe-se, portanto, que o Parecer acima elencado trata a Educacéo Profissional como
um direito social inalienavel do cidadéo, ou seja, é direito de todos. Esta na CF, na LDB, nas
Diretrizes, mas, de fato, para a maioria da populacao brasileira, este direito é negado.

A Resolugdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e, no art. 17, o planejamento
curricular, em relagdo a concretizacdo do perfil profissional de conclusdo do curso {...}, é
definido pela explicitacdo dos conhecimentos, saberes e competéncias profissionais e pessoais,
tanto aquelas que “caracterizam a preparacdo basica para o trabalho, quanto as comuns para o
respectivo eixo tecnoldgico, bem como as especificas de cada habilitacdo profissional” {...}.
(BRASIL, 2012).

Colocando em prética o que dizem as DCNETNM, o perfil profissional de conclusao
do Plano do Curso Técnico em Informatica do Campus S&o Luis Monte Castelo descreve que
“este aluno deve saber identificar o funcionamento e relacionamento de computadores e
periféricos; analisar e operar o0s servigos e funcdes de sistemas operacionais, como também
organizar, coletar e documentar informacdes sobre o desenvolvimento de software”.

Neste sentido, os curriculos dos cursos técnicos de Nivel Médio, em todas as suas
formas de oferta e organizacdo e, de modo especial, na forma integrada, conforme tratam as
Diretrizes, devem ser construidos de forma a possibilitarem o0s conhecimentos, saberes e

competéncias profissionais e pessoais requeridos para cada habilitacdo profissional. Portanto, a

22 |_ei n® 11.741/2008 altera dispositivos da Lei n® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional para redimensionar e integrar asa a¢des da Educacéo Profissional Técnica do Nivel Médio, da
Educacéo de Jovens e Adultos e da Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Ver Lei n® 11.71/2008.



prépria Legislacdo garante que o técnico de Nivel Médio esté& apto para a inser¢do no mercado
de trabalho. Contudo, o0 que a presente pesquisa revelou é que a maioria dos alunos do Curso,
quando o concluem, ndo quer entrar no mercado de trabalho como técnico e, sim, continuar
seus estudos fazendo um curso de graduacao.

No Art. 18 desta Resolugdo, sdo citados os critérios para o planejamento e a
organizacdo dos cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Elencando alguns
deles, temos: I. Atendendo as demandas socioecondmico-ambientais dos cidaddos e do mundo
do trabalho; IV. Identificacdo de perfil profissional de conclusdo préprio para cada curso, que
objetive garantir o pleno desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncia
profissionais e pessoais requeridas pela natureza do trabalho {...}. Aqui esta o perfil do técnico
de Nivel Médio, aquele que deveria ser formado a partir do Ensino Médio Integrado, entretanto,
€ necessario frisar que a Lei € sempre uma correlagdo de forgas a servico de um determinado
grupo social e, na maioria das vezes, ndo atende a realidade posta. Ela também precisa ser
construida nas relagcdes entre os sujeitos que dela fazem parte.

Portanto, € explicita a relevancia e o papel da Educacdo Profissional na realidade de
hoje e, enquanto modalidade educacional, integra um contexto de tensdes, avancos e limites de
uma educacao que contempla, também, a formacdo ou qualificagdo para o trabalho, de forma
integrada, objeto desta investigacao, possibilitando, portanto, aos cidadaos o direito ao acesso
dos conhecimentos cientifico-tecnologicos, onde eles, trabalhadores, homens e mulheres,
jovens e adultos, possam ter como pressupostos e fundamentos no seu fazer o trabalho, como
principio educativo; a pesquisa, como principio pedagdgico; a ciéncia, a tecnologia e a cultura
como elementos imprescindiveis para a consolidacdo da teoria e da pratica.

Como as possibilidades ndo sdo dadas, sdo construidas no dia-a-dia, iremos tratar, no

proximo item, da Educacéo Profissional e o Ensino Médio Integrado.



3. AEDUCACAO PROFISSIONAL E O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Neste capitulo, buscamos fazer uma abordagem em torno do percurso histérico da
educacdo profissional e do ensino médio, intencionando explicitar a dualidade estrutural que
tem marcado essa relacdo no sistema educacional brasileiro, destacando a questdo da formacéo

integrada no ensino profissional técnico de nivel médio.

3.1 Percurso histérico da educacéo profissional e o ensino médio no Brasil

A elaboracéo das politicas educacionais no Brasil historicamente tem sido determinada
pelo modelo econémico e social do modo de producgdo capitalista, gerindo propostas de
formacdo diferenciadas, caracterizadas por uma dualidade estrutural que demarca a trajetoria
educacional dos que vdo desempenhar as funcGes intelectuais ou instrumentais no processo
produtivo, em decorréncia das relacdes de classes bem definidas, que determinam posicdes
diferenciadas no mundo da producdo e das relacGes sociais.

Dessa forma, propostas escolares de ensino médio e de educacgéo profissional foram
sendo organizadas para atender as necessidades de formacédo definidas pela divisdo social e
técnica do trabalho, criando as condicGes objetivas para alguns terem acesso a uma educacéao
escolar académico-generalista, importante ao alcance da escolarizacéo e profissionalizacéo no
nivel superior, a medida que a maioria se voltava para a educacdo profissional, na qual recebia
informacGes consoantes ao dominio de determinado oficio, sem o aprofundamento necessario
ao prosseguimento nos estudos ou de qualificacdo em outros dominios (ALVES, 1997).

A criacdo das escolas de Artes e Oficios, em 1909, no governo de Nilo Pecanha,
durante a Primeira Republica, foi considerado o acontecimento mais marcante da educacédo
profissional no Brasil, expressando-se como um marco evidente da dualidade estrutural no
nosso pais. Segundo Machado, as intencdes que Ihes justificam sdo apresentadas no Decreto n°

7.566, de 23 de dezembro de 1909, com o seguinte teor:

Considerando: Que 0 aumento constante da populacdo das cidades exige que
se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta da existéncia; que para isso se torne necessario ndo so
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo
técnico e intelectual, como fazé-lo adquirir habitos de trabalho proficuo, que
os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime; (MACHADO, 1989,
p.25)



Manfredi (2002) destaca que, em trinta e trés anos de existéncia, poucas escolas de
aprendizes artifices, a excecdo de Sao Paulo, tiveram suas instalagGes para o ensino de oficios
propriamente industriais, focando nos oficios de marcenaria, alfaiataria e de sapataria, 0 que
revela a distancia entre os propdsitos industrialistas e a realidade de sua vinculagdo com o
trabalho fabril. Tal entendimento é reforcado por Kuenzer, quando assim se expressa:

Essas escolas, antes de pretender atender as demandas de um desenvolvimento
industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma finalidade moral de
repressao: educar pelo trabalho, os o6rfaos, pobres e desvalidos da sorte,
retirando-os da rua, assim, na primeira vez que aparece a educacao
profissional como politica publica, ela o faz na perspectiva moralizadora da
formacgéo do carater pelo trabalho. (2002, p.27).

A partir do exposto acima, € possivel depreender que a educacédo profissional no Brasil,
sob a gestdo do Estado, tem um percurso histérico construido sob uma base assistencialista,
compensatoria e de aprendizagem de técnicas laborais para a formacdo de mao de obra,
sofrendo, posteriormente, preconceitualizagcdes que a situam em um campo voltado ao ensino
de um oficio para os filhos das classes trabalhadoras.

As décadas de 1930 a 1940 foram marcadas por grandes transformacgdes politicas,
econémicas e educacionais na sociedade brasileira. A burguesia industrial emergiu em
substituicdo as oligarquias cafeeiras, afetadas pela crise da agricultura do café dos anos de 1920
e pela crise da bolsa de valores, de Nova York, em 1929. Nesse contexto em que 0 modelo
agroexportador se viu substituido pelo modelo de industrializacdo, mediante vultosos
investimentos publicos, “a politica educacional do Estado Novo legitimou a separacdo entre o
trabalho manual e intelectual, erigindo uma arquitetura educacional que ressaltava a sintonia
entre a divisdo social do trabalho e a estrutura escolar”. (MANFREDI, p.95, 2002).

Dessa forma, o dualismo na educacdo nacional acentuou seu carater estrutural ao ser
preconizado, pela via oficial, um ensino secundario destinado as elites condutoras e 0s ramos
profissionais do ensino médio destinado as classes menos favorecidas. As Leis Organicas
instituidas com a reforma Gustavo Capanema, a partir de 1942, instauraram um modelo
educacional com propostas de educacdo dual. Assim,

{...} a Lei Orgénica do Ensino Secundario [...], acentuava a velha tradi¢cdo do
ensino secundario académico, propedéutico e aristocratico. Juntamente com
esta, havia o conjunto de Leis Organicas que regulamentaram o ensino
profissional nos diversos ramos da economia [...] se havia organicidade no
ambito de cada um desses segmentos, a relacdo entre eles ainda néo existia,
mantendo-se duas estruturas paralelas e independentes (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005, p.32).

A esse respeito, Kuenzer (2001, p. 27) esclarece que 0 ensino secundario e 0 ensino

profissional compreendiam cursos separados, constituindo trajetérias de ensino também



diferenciadas. Os que iriam desenvolver fungdes intelectuais teriam uma escola de formacéao
académica e os que iriam realizar atividades instrumentais, uma formacéo profissional em
instituicGes especializadas ou no préprio trabalho.

Neste sentido, configurava-se uma formacdo dualista, que determinava caminhos
diferenciados para o exercicio de fungdes no mundo da producdo econbmica, ou seja, uns
preparados para assumirem o papel de dirigentes e, portanto, desenvolverem fungfes de
concepcao e planejamento, outros preparados para desenvolverem atividades operacionais, de
execuc¢do, no ambito do processo produtivo.

No periodo de 1945 a 1964, sucessivo ao Estado Novo, ndo houve alteragdo
significativa no aparelho burocrético estatal, edificado durante o periodo getulista, persistindo
por 16 anos a l6gica dualista assentada na diferenciacgdo e distin¢ao de classes sociais, a despeito
das lutas de correntes favoraveis a uma escola secundéria unificada (MANFREDI, 2002).

Ainda que com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei n.° 4.024/1961, tenham ocorrido significativas alteracdes no processo formativo
para o trabalho, uma vez que foi estabelecida a equivaléncia entre os cursos profissionalizantes
e 0S cursos propedéuticos, para fins de prosseguimentos de estudos, a dualidade estrutural
continuava persistindo. A analise de Kuenzer elucida esse entendimento ao afirmar que:

[...] embora se constitua em inequivoco avango, a equivaléncia ndo supera o
dualismo estrutural, uma vez que continuam a existir dois ramos distintos de
ensino, para distintas clientelas, voltados para as necessidades bem definidas
da divisdo do trabalho, de modo a formar trabalhadores instrumentais e
intelectuais através de diferentes projetos pedagdgicos. (2001, p. 62).

Com o crescimento acentuado da economia, no modelo econdémico e politico da
ditadura militar, marcado pela intensificacdo da internacionalizacao do capital e pela superacéo
do modelo de substituicdo de importacGes pela hegemonia do capital financeiro, houve
necessidade de ajustar a educacédo brasileira a essa nova etapa de desenvolvimento, que teve
como marco o golpe militar de 1964.

Nesse contexto, no &mbito da politica educacional brasileira, os governos militares
protagonizaram um projeto de reforma educacional do ensino fundamental ao superior, cujo
objetivo era adequa-lo as exigéncias do desenvolvimento econémico que se propagava. Dentre
as medidas tomadas situam-se a Reforma do Ensino Superior, por meio da Lei n° 5.540, de
1968, e a Reforma que instituiu o Ensino de 1° e 2° Graus, consubstanciada na Lei n® 5.692/71.
Com relacdo a essas medidas, Cardozo faz a seguinte observacéo:

Essas duas reformas partiram dos estudos e acordos firmados entre o
Ministério de Educacédo e Cultura — MEC e AID (Agéncia Internacional de
Desenvolvimento), dos trabalhos da Comissdo Meira de Matos e do Grupo de



Trabalho da Reforma Universitaria -GTRU -, nos relatérios advindos desses
estudos a educagdo era vista como questdo de interesse econémico e de
seguranca nacional (CARDOZO, 2009, p.180).

A Lei n.° 5.692/1971, ao instituir o ensino de 1° e 2° graus, determinou a extensao da
escolaridade obrigatdria de 4 para 8 anos, a partir da unificacdo dos cursos primario e ginasial
e da extingdo do exame de admissdo ao ginasio, assim como substitui a equivaléncia entre 0s
ramos de ensino pela obrigatoriedade da habilitacao profissional para todos, no nivel de 2° grau.
Configurou-se, assim, a profissionalizacdo universal e compulséria para o ensino secundario,
denominado, a partir de entdo, de ensino de 2° grau, proclamando-se a equiparacao entre o curso
secundério e o curso técnico.

E importante esclarecer que, nesse periodo, no cenério educacional brasileiro,
propagava-se a necessidade de preparagao de uma forca de trabalho “qualificada", notadamente
no nivel técnico, cuja demanda era antevista pela euforia do “tempo do milagre”. Disseminava-
se 0 ingresso do Brasil no bloco do primeiro mundo, atraves do crescimento acentuado de sua
economia, marcada pelo surgimento de empresas de grande e médio porte, com uma
organizagdo taylorista-fordista, os quais necessitariam de profissionais especializados para
atender as demandas especificas do processo produtivo.

O que é possivel depreender € que a Lei 5.692/71, inspirada na formulacdo ideologica
da Teoria do Capital humano?3, propagou a ideia de profissionalizagdo universal e obrigatdria,
com um viés econdmico e tecnicista, em um “[...] momento em que o pais objetivava participar
da economia internacional e, neste sentido, delegou (entre outras coisas) ao sistema educacional
a atribui¢do de preparar os recursos humanos para a absor¢ao pelo mercado de trabalho”
(MANFREDI, 2002, p.105).

Dessa forma, a constatacdo de que a euforia do milagre ndo se concretizaria nos
patamares de desenvolvimento esperado, articulada as dificuldades de implantacdo do novo

modelo educacional, fez cair por terra a proposta de generalizacdo da profissionalizacao,

23 Conforme ja explicamos anteriormente, a Teoria do Capital Humano tem origem com Theodore W. Shultz, em
meados dos anos de 1950. Fundamenta-se na crenga de que todos os individuos tém condicdes de tomar decisdes
livres e racionais. Dessa forma, as desigualdades sociais e as diferencas na distribuicdo de renda sdo de
responsabilidade do individuo. Alguns investem mais na sua educagao, garantindo rendimentos superiores; outros
terminam por se acomodar em posicao inferior. Defende que o trabalho humano, quando qualificado por meio da
educagdo, constitui um dos mais importantes meios para a ampliacdo da produtividade econdmica e, portanto, das
taxas de lucro do capital. Dissemina a ideia de que a educacdo é o pressuposto do desenvolvimento econémico,
bem como, do desenvolvimento do individuo que, ao educar-se, estaria valorizando a si préprio, na mesma ldgica
em que valoriza o capital. O capital humano deslocou para o &mbito individual os problemas da insercao social,
do emprego e do desempenho profissional, fazendo da educagdo um “valor econémico”. Legitima a ideia de que
o0s investimentos em educagdo sejam determinados pelos critérios do investimento capitalista, uma vez que a
educagdo é o fator econdmico considerado essencial para o desenvolvimento. (CATTANI, 2006)



retornando a cena a velha dualidade estrutural do ensino, que, segundo Machado (1998), por
ser originada na estrutura de classes, ndo poderia ser resolvida no &mbito do projeto pedagdgico
escolar.

As anélises de Cardozo (2009) reforcam esse entendimento quando ressaltam que,
mesmo sem as condigdes necessarias, as escolas publicas foram obrigadas a oferecer cursos
profissionalizantes para as camadas populares, enquanto as escolas privadas, aproveitando as
brechas da lei, atenderam apenas alguns aspectos formais da profissionalizagédo, preocupando-
se de fato em atender os reais interesses de sua clientela, com a oferta de uma educagdo que
preparava os filhos das camadas médias e altas da sociedade para o ensino superior.

Segundo Manfredi (2006), a falta de condi¢des objetivas de transformar o ensino
publico de 2° grau na perspectiva da articulacdo entre educacgdo geral e educacdo profissional
incidiu em modificacdes gradativas que culminaram com a promulgacdo da Lei n° 7.044 de
1982, que extinguia a profissionalizacdo obrigatoria no 2° grau, convertendo a habilitacdo
profissional em opgdo por parte da escola, retomando a antiga distin¢do: de um lado, o ensino
de formacéo geral, denominado de bésico, de outro, o ensino de carater profissionalizante, pela
via das habilitagbes especificas e plenas. Sobre isso, a referida autora, com base nas
contribuicdes de Moraes, menciona que:

A velha dualidade, que, na pratica, ndo havia sido questionada, voltava, assim,
a se manifestar, mas agora sem os constrangimentos legais. No entanto, deixou
como legado sua contribuicdo para tornar mais ambiguo e precario o ensino
médio e para a desestruturacdo do ensino técnico oferecido pelas redes
estaduais, desestruturacdo da qual s6 escaparam as escolas técnicas federais,
provavelmente em razdo da relativa autonomia com que contavam, desde
1959 (MORAES, 1999, p. 55 apud MANFREDI, 2002, p. 107).

Convém ressaltar ainda a natureza do dualismo que se expressa no interior dessas
legislacBes. Diferente do dualismo anterior a LDB de 1961, que impossibilitava o ingresso ao
ensino superior por parte dos que cursassem o ensino técnico, a nova marca encontrava-se “no
plano dos valores e dos conteudos da formagao” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005,
p.34).

Assim, enquanto nos cursos regulamentados pela Lei n°® 5.692/71 havia a
predominancia da parte especial em relacdo a geral, nos cursos nao profissionalizantes
regulamentados pela Lei n°® 7.044/82, a carga horaria poderia ser totalmente destinada a
formacdo geral. Dessa forma, os que “cursavam o ensino técnico ficavam privados de uma
formacdo basica plena que, por sua vez, predominava nos cursos propedéuticos, dando aqueles
gue cursavam esses cursos, vantagens em relacdo as condicdes de acesso ao ensino superior e

a cultura geral” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMQOS, 2005, p.34).



Vale ressaltar que com o restabelecimento do ensino propedéutico, por forgca da
referida legislacéo, 0 acesso ao ensino superior poderia acontecer tanto por esse nivel de ensino
quanto pelo profissionalizante. Entretanto, isso ndo significou a oportunidade de igualdade de
condicdes de acesso ao Ensino Superior, mas a retomada e a legitimacao da dualidade estrutural
para atender a demanda do processo produtivo e as necessidades do mercado, subsidiada pelo
modelo de producéo taylorista/fordista.

Por outro lado, as mudangas nos processos produtivos introduzidas pela adocéo do
modelo de acumulacdo flexivel tendem a gerar tensGes entre 0 que se apontava no sistema
educacional e as novas demandas de educacdo para o trabalho. Como ressalta Manfredi (2002,
p.107-108):

Novas demandas e necessidades iriam tensionar velhas estruturas e fazer
emergir, a partir da segunda metade dos anos 90, os debates para a
reestruturacdo do ensino médio e profissional. De um lado, ha que enfrentar o
desafio de atender ao grande déficit de escolarizacédo do ensino fundamental e
dos ensinos médio e profissionalizante e, de outro, fazer frente as exigéncias
de construcdo de uma nova institucionalidade, que dé conta dos processos em

curso de reestruturacdo produtiva, de internacionalizagdo da economia
brasileira e de pressdo pela ampliacdo de direitos sociais.

Nesse contexto, questbes como persisténcia/superacdo da dualidade estrutural,
seletividade e excludéncia do sistema educacional tensionavam debates, mobilizando diferentes
setores da sociedade em torno de discussdes referentes aos fins e a organizacdo da educacéo
nacional, com clara polarizacao entre uns identificados com o mercado e outros mais préximos

a interesses democraticos, alinhados a um projeto educacional na perspectiva dos trabalhadores.

Conforme destacamos anteriormente, as mudancas ocorridas no mundo do trabalho, a
partir do final do seculo XX, com a globalizacdo da economia e a reestruturacdo produtiva,
geram contradicBes entre o sistema educacional, historicamente construido, e as necessidades
que se colocam a educacdo para o trabalho, implicando em construcdo de novas orientacfes

para a educacdo brasileira.

Cabe ressaltar que, no final da década de 70, com as manifestacdes politicas que deram
origem ao processo de abertura no pais, tomou expressdo o movimento em defesa da escola
publica e gratuita para todos, que se contrapde a dissociacdo existente entre planejamento
econdmico e social. A esse respeito, Oliveira ressalta que:

Se a educagdo do ponto de vista econdmico era imprescindivel para o
desenvolvimento do pais, do ponto de vista social era reclamada como a
possibilidade de acesso das classes populares as melhores condigdes de vida
e de trabalho. (OLIVEIRA, 2003, p. 73).



Dessa forma, em meio a0 movimento de redemocratizagdo do pais e a eleicdo de um
Congresso Nacional Constituinte com a responsabilidade de elaborar a nova constituicao
nacional, destaca-se a IV Conferéncia Brasileira de Educacéao, ocorrida em 1986, na cidade de
Goiania, com o tema “A educacdo e a Constituinte”, que culminou com a “Carta de Goiania”,
que trazia as propostas da educacdo para a Constituicdo, em processo de elaboracéo.

Saviani (1997) destaca que esse movimento que se estabeleceu no percurso da
discussédo da educacéo na Constituinte foi fundamental para a continuidade da mobilizacao dos
educadores em torno da elaboracio da nova LDBEN?*, desde a elaboragéo do primeiro projeto
de Lei, ainda na década de oitenta, a promulgacdo da Lei n. 9.394 de 1996, em meados da
década de noventa, na segunda gestdo presidencial de Fernando Henrique Cardoso. Neste
contexto foram se instituindo novas reformas para ensino médio e para a educagéo profissional,
afinadas com interesses imediatos do mercado e com as recomendacdes dos 6rgéos financeiros
internacionais, em contraposicdo as perspectivas emancipatérias, defendidas pelos
protagonistas sociais, assentados em bases progressistas, mobilizados no Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica.

Para o entendimento do contraponto das reformas que foram gradativamente
imprimidas, consideramos necessario retomar elementos de um dos projetos de educagdo?®
fruto da mobilizacdo dos educadores como acima abordamos, que esteve em disputa nos
embates que precederam a promulgacdo da legislacdo antes referida, nova LDBEN, a Lei n.
9.394/96.

24 Destacamos nesse contexto, inicialmente, as discussdes na ANPED e na V Conferéncia Brasileira de Educagcéo,
realizadas em 1988, do texto elaborado, em 1987, por Saviani, denominado “Contribui¢des a elaboragio da nova
LDBEN: um inicio de conversa”, que pode ser considerado a primeira versdo da LDB. Tal texto foi encomendado
pela revista ANDE, que tinha como tema a LDBEN, o qual, ap6s discussdo e aprovacdo por educadores
progressistas foi apresentado ao deputado Otavio Elisio, que o transformou no projeto de lei n. 1.158-A/88,
apresentado a Camara, em dezembro do mesmo ano. Posteriormente, 0 movimento criado por educadores
organizados em sindicatos, em conjunto com a sociedade civil, deu origem ao Férum Nacional em Defesa da
Escola Publica, composto, em torno, de 30 entidades de ambito nacional, e aos Foruns Estaduais, 0os quais se
constituiram os mobilizadores da sociedade, no processo de discussdo e elaboragdo da nova LBDEN.

% Segundo Manfredi (2002), desde os embates que precederam a promulgagéo da Lei n. 9.394/96, varios projetos
de reestruturagdo do ensino médio e profissional foram objetos de debate e enfrentamento, durante a primeira
metade dos anos 90, os quais representavam as aspiracdes e as propostas dos diferentes grupos sociais que
apoiaram os diversos anteprojetos de Lei em tramitacdo na Camara e no Senado, antes da aprovacgao da LDBEN.
No &mbito do governo federal destaca dois projetos distintos: o do Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria
de Ensino Técnico, atualmente, Secretaria da Educagdo Média e Tecnoldgica- SEMTEC, e outro do Ministério do
Trabalho, por meio da Secretaria de Formagao e Desenvolvimento Profissional- SEFOR. No &mbito da sociedade
civil destaca o projeto das entidades profissionais de educagdo e de outros setores organizados da sociedade civil,
articulados no Férum Nacional em Defesa da Escola Publica e o Projeto organizado pelos empresérios industriais.
Para maior aprofundamentos ver Manfedi (2002).



As contribuicfes de Manfredi nos auxiliam nesse sentido, quando ressaltam que o
projeto de educacdo das entidades articuladas no Forum Nacional em Defesa da Escola Publica
propunha a criagdo de uma escola unitaria basica, a partir da “construcdo de um sistema de
educacgéo nacional integrado que propiciasse a unificacao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura” (MANFREDI, 2002, p. 120).

A respeito da escola basica unitaria, Kuenzer (1997), com base nas formulacdes
gramscianas, evidencia que esta sera constituida de um nivel elementar e de um secundario,
béasico e fundamental. No nivel elementar seré propiciada a aquisi¢do dos fundamentos basicos
necessarios a compreensao e participacdo na vida social e produtiva. No nivel secundario,
devera propiciar aos jovens instrumentos para a formagdo da autodisciplina intelectual e da
autonomia moral, comportamentos indispensaveis ao homem omnilateral, e a formacéo teorico-
cientifica e tecnologica necessaria a especializacdo posterior. Nesse sentido, a autora acentua
que a escola béasica propiciara a aquisicéo:

Dos principios cientificos gerais sobre os quais se fundamenta o processo
produtivo; das habilidades instrumentais basicas, das formas diferenciadas
de linguagens proprias, das diferentes atividades sociais e produtivas; das
categorias de andlise que propiciam a compreensao historico-critica da
sociedade e das formas de atuacdo do homem, como cidaddo, sujeito e o
objeto da historia. (KUENZER, 1997, p.4).

A partir dessa formacao unitaria e béasica, é que a formacéo profissional envolvendo as
diferentes especializacbes ocorreria, buscando novas maneiras de trabalhar técnica e
intelectualmente, instrumentalizando jovens e adultos para a atuagdo no processo de construgdo
social como cidadaos e trabalhadores. O que se coloca como direcdo € a perspectiva de uma
educacdo comprometida com um projeto social emancipador.

Contudo, no processo de construcdo da atual LDB que se seguiu, esse projeto
educacional, fruto das reivindicacdes dos segmentos progressistas, foi dura e sistematicamente
combatido por forcas conservadoras e, em parte, apropriado pela classe empresarial e pelas
politicas oficiais em favor da valorizacdo do capital, embora revestidas de argumentos
democratizantes.

A Lei n. 9.394/1996%, resultado desta correlagdo de forgas, dispde sobre a nova

organizacdo da educacdo nacional e institui as bases da reforma do ensino médio e da educacao

% A Lei 11.741, de 16 de julho de 2008, altera dispositivos da Lei 9.394/96, para redimensionar, institucionalizar
e integrar as acdes de educagdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacéo
profissional e tecnoldgica. O artigo 39 da LDB n. 9.304/96 é alterado com a seguinte redagdo: a educacao
profissional e tecnoldgica integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacao e as dimensdes do trabalho,
da ciéncia e da tecnologia.



profissional no Brasil. No artigo 2°, A LDB destaca que a educagdo nacional tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
“gualificacdo para o trabalho”. No artigo 35-11 - indica que o ensino médio deve garantir “a
preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo”, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores. No tocante a educacdo profissional, o artigo 39 institui que esta
deve ser “integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduzindo ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”. (BRASIL,
1996).

Ao fazer a anélise do texto final desta nova legislacdo educacional, Saviani (2006)
adverte que a LDB n. 9.394/1996, promulgada em um contexto marcado por orientacdes
neoliberais, coadunado com a logica de reforma do Estado brasileiro, € generalista, deixando,
propositalmente, varias questdes em aberto, que legitimaram as regulamentagcbes que
posteriormente foram sendo formuladas para o ensino médio e para a educacéo profissional. A
respeito da reforma neoliberal do Estado, com énfase nos anos de 1990, Chaui (1999) explica
que esta reforma encolhe o espaco publico democratico do direito e amplia o espaco privado, nao
SO nas atividades ligadas a producdo econdmica, mas, também, no campo dos direitos sociais
conquistados, como € o caso da educacéo.

Na mesma linha de raciocinio, Kuenzer analisa a adogdo pelo Estado brasileiro das
recomendacdes do Banco Mundial na configuracdo das politicas educacionais do Governo FHC
na década de 1990, evidenciando que:

Em virtude do elevado investimento que seria necessario para universalizar
pelo menos o ensino médio nos paises periféricos, o Banco Mundial tem
recomendado que se priorize o ensino fundamental, deixando de investir em
Educacdo Profissional especializada e de elevado custo como estratégia de
racionalizacdo financeira com vistas ao atingimento das metas de ajuste
fiscal.[...] As politicas de educagdo formulada para o Brasil nos proximos anos
é dotada de uma ldgica seletiva, baseada no pressuposto de que a “sociedade do
conhecimento é para poucos. Compreende-se, também, a sua organicidade com
0o modelo de acumulagdo flexivel, que exige formagdo de novo tipo, a
integracdo da ciéncia, tecnologia e trabalho, para os privilegiados ocupantes dos
poucos postos que ndo correm risco de precarizacdo, que ‘‘nasceram
competentes para estudar” e que certamente ndo sdo os pobres. Realiza-se a
recomendagdo do Banco Mundial, para que ndo se invista em formacdo
especializada, custosa e prolongada, para uma populacdo que vivera com
poucos direitos, na informalidade {...}. (2000, p. 23-24).

Dessa forma, no Governo de FHC, a reforma da educacéo profissional se assentou nos




argumentos de que as escolas da rede federal de ensino técnico operam a custos muito elevados
em comparacdo as do ensino médio e que a educacdo profissional havia se desvirtuado de seu
real sentido, tendo mais efeitos propedéuticos do que propriamente profissionais, na medida em
que suas vagas haviam sido capturadas pelas classes ndo trabalhadoras, que as utilizavam como
via de acesso as universidades publicas (CUNHA, 2002).

Tais argumentos advém das opinides dos consultores internacionais Claudio Moura
Castro e Jodo Batista Oliveira, que vieram assessorar 0 Ministro da Educacéo, Paulo Renato,
no periodo de 1995/1998. Segundo Castro (1997), seria um erro manter no interior das escolas
técnicas federais a estrutura de cunho académico, voltada para formacéo profissionalizante.
Sendo assim, tornava-se urgente romper com tal modelo, desvinculando, em definitivo, os
objetivos de preparar para o trabalho e formar para o ensino superior. No seu entender a solucao
constava de retirar dos cursos técnicos o “atrativo académico”, isto €, seria mais adequado um
ensino académico para uns e um ensino técnico para outros, uma vez que, entre as debilidades
das instituicOes federais de ensino tecnoldgico, estava em ofertar um ensino igual para setores
sociais que apresentavam ndo sé interesses distintos, mas, também, capacidades diferentes de
prosseguirem na hierarquia do sistema educacional. Esse entendimento torna-se evidente
quando ele afirma que:

O segundo grau recebe alunos com niveis de aptiddo, idade e
motivacBes muito diferentes e tem que oferecer a eles as opgOes de ir
trabalhar ou de entrar no ensino superior. Se o0s alunos tém aptidGes e
planos de vida diferenciados, coloca-los todos juntos ndo pode dar
certo. Assim, é necessario acomoda-los em lugares diferentes e
oferecer-lhes conteludos diferentes (0o que pode ser feito via
flexibilidade dentro de programas Unicos ou por via de programas
diferenciados) (CASTRO, 1997, p. 3-4).

Como podemos perceber ha uma compatibilidade entre as posi¢Ges dos consultores a
servico do MEC, as estratégias de ajustes financeiros e a légica da seletividade, ao apontarem
como medida, principalmente as instituicdes federais de ensino industrial que vinham se
consolidando como espaco qualitativo de formacédo técnica de nivel médio, a reedicdo da
dualidade estrutural, eliminando a parte geral, académica dos curriculos dos cursos técnicos, o
gue tornava mais distante a perspectiva de uma formacéo que, ao articular teoria e pratica, se

encaminhasse no sentido de formar o0 homem em sua dimensao omnilateral.

A partir destas orientacfes é que foi elaborado o projeto de reforma do ensino médio

e profissional no governo de FHC, consubstanciado, inicialmente, no Projeto de Lei n.



1.603/1996%" e, depois, no Decreto 2.208/97. O Projeto de Lei n. 1.603/1996, sintetizando o
pensamento neoliberal para o ensino técnico e tecnoldgico, ja se encontrava em tramitagdo no
Congresso Nacional desde marco de 1996. Contudo, diante da resisténcia académica em relacao
a este projeto, o governo impos a reforma da educagdo profissional por meio da promulgacgéo do
Decreto n. 2.208, publicado em 17 de abril de 1997, o qual regulamenta o paragrafo 2° dos artigos
36, 39, 40, 41 e 42 da LDB n. 9.394/1996%,

Segundo Manfredi (2002), esse projeto de reforma anuncia como seu objetivo prioritario
a melhoria da oferta educacional e sua adequacdo as novas demandas econémicas e sociais da
sociedade globalizada, com um mercado de trabalho que exige flexibilidade, qualidade e
produtividade. Dessa forma, com esse ordenamento legal, a Educag&o Profissional (Art 1°, 1, 11,
I11, 1V) passou a ter as seguintes finalidades:

| - promover a transi¢do entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando
jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o
exercicio de atividades produtivas; Il - proporcionar a formacdo de
profissionais, aptos a exercerem atividades especificas no trabalho, com
escolaridade correspondente aos niveis médio, superior e de p6s-graduacéo;
111 - especializar, aperfeigoar e atualizar o trabalhador em seus conhecimentos
tecnoldgicos; 1V - qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos
trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando a sua insercéo e
melhor desempenho no exercicio do trabalho (BRASIL, 1997).

A partir dai, essa modalidade educacional passou a abarcar diferentes niveis,
culminando em um nivel basico de duracdo variavel independente de escolarizagcdo, sem
regulamentacdo curricular; um nivel técnico, destinado aos matriculados ou egressos do ensino
médio, com estrutura organizativa e curricular propria e independente do ensino medio, podendo
ser ofertado na forma concomitante ou sequencial a ele. Abarca, ainda, o nivel tecnologico,
correspondente ao ensino superior, destinado aos egressos do ensino médio ou técnico.

O que podemos observar € o contraponto entre as reivindicagdes que reforcam a
tendéncia para a incorporacdo de uma solida formacdo escolar basica de nivel médio como
condicdo fundamental para uma formacdo técnico-cientifica e profissional e a proposta de

formacéo que se desenha a partir do Decreto 2.208/97.

27O Projeto de Lei n° 1.603/1996 apresentou mudancas significativas na concepcdo, gestdo e financiamento do
Ensino Profissional no Brasil. Este Projeto concebeu e determinou a separacdo da educacéo profissional técnica
do ensino médio; a expanséo da rede publica da educacdo profissional s6 poderia ocorrer mediante parcerias,
inclusive com 6rgdos ndo governamentais; condicionou a aprovacdo de concursos a gestéo tripartite, composta de
governo, trabalhadores e empreséarios; favoreceu a valorizacdo da experiéncia em detrimento da formacdo, no
tocante & contratacdo de profissionais para esta modalidade de ensino. V& PEDROSA e LIMA (2007).

28 Os artigos 39 a 42 da LDB 9.394/96, correspondem ao capitulo 111, que trata da Educagéo Profissional, no
cOmputo da referida Lei.



E importante compreender que esta estrutura organizacional formativa responde as
demandas da realidade econbmica que vigorou até a década de 1980 e que hoje, pela propria
dindmica do modo de produc&o capitalista, toma outra diregéo, exigindo um processo formativo
que integre ensino profissional e propedéutico como estratégia alinhada a l6gica de mercado,
pois, como alerta Martins (2000), a formacdo que desarticule educagdo geral e educacéo
profissional ndo responde sequer as demandas atuais do capital, em sua nova fase de
acumulagao.

Nas criticas que fazem a separacdo que se configura entre essas duas modalidades de
ensino, Kuenzer e Ferreti (1999) apud Manfredi (2002, 134), posicionam-se enfatizando que esta:

1. Rep0e a dualidade estrutural, ndo reconhecendo a educacdo béasica como
fundamental para a formacéo cientifico-tecnoldgica sélida dos trabalhadores,
demandada pela nova etapa das forcas produtivas, contrariando uma tendéncia
que é mundialmente aceita e defendida por empresarios, trabalhadores e
governos;

2. Supde ruptura entre o académico, desvalorizado por ndo ser prético, e 0
tecnolégico, ndo reconhecendo o carater transdisciplinar da ciéncia
contemporanea, reforcando a ideia de duas redes, para académicos e para
trabalhadores, ao melhor estilo taylorista, que separa dirigentes de especialistas,
concepcao que hoje é questionada até pela organizacao capitalista de producao.

Ressaltamos, entretanto, que as determinagdes do Decreto n.° 2.208/97 néo significam
que a educacdo profissional ocorreu em desacordo com a légica imposta pelo capital
internacional, principalmente, quando levamos em conta a posicdo de Kuenzer (2002) ao
reconhecer que, nos limites do modelo de acumulacéo flexivel, a exigéncia de um trabalhador
com solido e profundo grau de conhecimentos se restringe apenas aqueles que irdo ocupar
postos de trabalho mais complexos, ndo se colocando como necessidade para todos o0s
trabalhadores. A esse respeito, Frigotto explicita que:

De forma resumida, podemos afirmar que as reformas educacionais dos anos
1990, mormente a orientagdo que balizou o Decreto n.2.208/97 e seus
desdobramentos, buscam uma mediacdo da educacdo as novas formas do
capital globalizado e de producéo flexivel. Trata-se de formar um trabalhador
"cidaddo produtivo", adaptado, adestrado, treinado, mesmo que sob uma Gtica
polivalente. (2005, p.73)

Os descontentamentos com o teor do Decreto acima assinalado motivaram educadores,
instituicoes e entidades a se mobilizarem no sentido de sua revogacdo, reivindicando uma nova
reforma do ensino médio e da educacdo técnica, em carater de urgéncia, a partir da revisdo das
bases tecnoldgicas em que esta assentada a educacdo profissional, para garantir a construcdo de
um novo projeto de educacdo e de desenvolvimento para o pais.

Corroboramos com a analise de que “o embate para revogar o Decreto n. 2.208/97

engendrava um sentido simbolico e ético-politico de uma luta entre projetos societarios e o



projeto educativo mais amplo” (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005, p.52). Nesse
percurso, os referidos autores esclarecem que havia pelo menos trés posi¢des divergentes diante
da decisdo do governo federal de revogar o referido Decreto: 0s que eram contrarios a
revogacdo; os que defendiam tdo somente a revogacdo do mesmo por entenderem que a LDB
pudesse vigorar com seu poder normativo; outros que defendiam a promulgacdo de um novo
decreto que revogasse 0 anterior e apontasse novos rumos para a educagdo em pauta.

Decidiu-se, assim, pelo terceiro posicionamento, e depois de sete versdes de minuta
com a participacdo de entidades da sociedade civil e intelectuais, em julho de 2004, o Decreto
n°® 2.208/1997 foi revogado pelo Decreto n.° 5.154/2004. A esse respeito, Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) argumentam que o Decreto, entendido no ambito da democracia restrita, “por si
s6 ndo muda o desmonte produzido pela década de 1990”. Contudo, ou o interpretamos como
um ganho politico e como sinalizacdo de mudancas ou serd apropriado pelo conservadorismo,
a servico das demandas apresentadas pelo mercado. Trata-se, portanto, de uma

[...] travessia imposta pela realidade de milhares de jovens que tém direito ao
ensino médio pleno e, a0 mesmo tempo, necessitam se situar no sistema
produtivo. Por isso, 0 ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto
seja uma condicdo social e historicamente necessaria para a construcao do
ensino médio unitario e politécnico, ndo se confunde com ele porque a
conjuntura da realidade atual ndo permite. Ndo obstante, por buscar conter
elementos de uma educacao politécnica, contém os germens de sua construcdo
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 15)

E a respeito das possibilidades de travessia, das perspectivas de integracdo que se

desenham, a partir dessa nova legislacdo, que discorreremos a seguir.

3.2 O Decreto n. 5.154/ 2004: as perspectivas de formacéo integrada

Com a aprovacdo do Decreto n° 5.154/2004, a educacao profissional passou a ser
desenvolvida por meio de cursos e programas de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores; de educacdo profissional técnica de nivel médio e de educacdo profissional
tecnoldgica de graduacéo e de pds-graduacao.

De acordo com esse instrumento legal, a educacao profissional técnica de nivel médio
sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observando os objetivos contidos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, as
normas complementares dos respectivos sistemas de ensino e as exigéncias de cada institui¢do
de ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico (BRASIL, 2004).

Com base no art. 4°, incisos I, 11 e 11 desse documento, a articulacdo entre a educacao

profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de diferentes formas:



I - integrada, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il — concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
Fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade
entre a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso [...];

111 - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio
(BRASIL, 2004).

Ao analisar 0os novos caminhos na educagdo profissional brasileira, a partir desse
Decreto, Oliveira (2005) posiciona-se frente ao fato de 0 mesmo permitir variadas formas de
organizacdo da educacdo profissional técnica, indo desde a separacdo completa em relagdo ao
ensino médio até a integracdo total.

Sendo assim, alerta que, mesmo com 0s avangos, foram “mantidas tanto as bases da
educacdo produtivista quanto as bases de uma educacdo que pretende superar este vies,
buscando minimamente devolver ao trabalhador o saber que Ihe fora parcelarizado pela
organizagdo taylorista/fordista do trabalho” (OLIVEIRA, 2005, p. 94-95).

Contudo, como antes ja abordamos, em relacdo ao Decreto n°. 5.154/2004, Frigotto

pontua que:

Sabemos que a Lei ndo é a realidade, mas a expressao de uma correlagdo de
forcas no plano estrutural e conjuntural da sociedade. Ou interpretamos o
decreto como um ganho politico e, também, como sinalizacdo de mudangas
pelos que ndo querem se identificar com o status quo, ou seré apropriado pelo
conservadorismo, pelos interesses definidos pelo mercado. (2005, p.27).

Assim, na visdo de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o Decreto n° 5.154/ 2004 tem
que ser considerado como um ganho politico e visto como um sinalizador de mudangas para a
educacdo profissional e tecnoldgica. Ha de se ter o cuidado de néo deixa-lo ser manipulado pelo
conservadorismo ou interesses definidos pelo mercado. Este é o sentido do Ensino Médio de
guatro anos que, de forma integrada e articulada a uma formacéo de conhecimentos histérico-
social, cientifico-tecnoldgica que permita ao jovem a compreensao dos fundamentos culturais,
técnicos, sociais e politicos do atual sistema produtivo.

Para 0 avanco da educacdo da formacdo humana é necessario dar-se historicidade a
acdo e ao debate. Portanto, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.27), “a historia nos
coloca num terreno contraditério da dialética do velho e do novo de lutarmos contra a ideologia
e a democracia burguesa em que vivemos”. A politica de ensino médio, assim entendida, foi
orientada pela construcao de um projeto que sugere a dualidade entre formacao geral e formacéo

especifica, portanto, é fundamental que mude o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho



para a formagdo humana, tendo como dimensdo indissociavel o trabalho, a cultura, a ciéncia e
a tecnologia.

Buscando superar a determinacdo historica do mercado de trabalho sobre o ensino
médio, seja na sua forma mediada, pela vertente propedéutica, seja na forma imediata,
predominantemente pela vertente profissionalizante, a discusséo sobre as finalidades do ensino
médio torna-se central aos seus principais sentidos, sujeitos e conhecimentos.

Como antes mencionamos, temos vastos registros na literatura sobre o dualismo na
educacdo brasileira e todos concordantes de que é na educacao basica, principalmente no ensino
fundamental e no ensino médio, que se revela com mais evidéncia a contradicdo fundamental
entre trabalho e capital, entre formacao propedéutica ou prepara¢do para o trabalho. Essa é uma
questéo de identidade.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.14) destacam que a obtencdo dessa identidade é
um direito social que precisa ser cumprido. Estratégias para que o ensino médio seja construido
exigem “[...] uma base cientifico-técnica que nos permita romper com as amarras da
dependéncia e da subordinagdo externa e deixarmos de ser um pais gigante com pés de barro”.
Nesse sentido, 0s autores apontam como pressuposto uma luta sistematica para que o ensino
médio, como educacdo basica, tenha como base a concepgdo da educacdo politécnica e da
escola unitaria. Para tanto, ha de se fazer avangos mais profundos nas mudancgas estruturais de
nossa sociedade.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) ressaltam ainda outro pressuposto que defendem: o
de que a educacédo basica de nivel médio, de direito social e universal, seja condicdo para a
formacdo profissional que atenda aos requisitos das mudancas da base técnica da producéo e de
um trabalhador capaz de lutar por sua emancipacdo. Portanto, trata-se de superar uma formacao
profissional com objetivos de adestramento e adaptacdo as demandas do capital e do mercado.

Assim, esses autores qualificam o ensino médio integrado “[...] como proposta de
travessia imposta, pela realidade de milhares de jovens que tem direito ao ensino médio pleno
€, a0 mesmo tempo, necessitam se situar no sistema produtivo.” (FIGOTTO; CIAVATTA E
RAMOS, 2005, p.15).

Portanto, Saviani (1997, p.33) destaca que “o ensino médio integrado ao ensino técnico
é uma condicdo social e historicamente necessaria para a constru¢do do ensino médio unitario
e politécnico, no entanto, ndo se confunde totalmente com ele porque a conjuntura do real assim
ndo permite”. Entenda-se, entretanto, que a educacao politécnica ndo € aquela que so é possivel

em outra realidade, mas uma concepcéo de educacdo que busca, a partir do desenvolvimento



do capitalismo e de sua critica, superar a proposta burguesa de educagdo que potencialize a
transformacédo estrutural da realidade.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) explicam que a luta de concepcodes e de condigOes
materiais objetivas na direcdo da escola politécnica e unitaria e da ndo fragmentagdo, do
dualismo e do aligeiramento do ensino médio, ndo € negar que se possa aprofundar numa
determinada técnica, mas que 0 processo educativo garanta 0 acesso a conhecimentos basicos
necessarios a uma formacdo profissional, como direito ao trabalho num processo
emancipatorio.

Esses autores acrescentam ainda que a respeito de um ensino médio e de uma educacgéo
profissional de quatro anos, no sentido de uma forma integrada e articulada “[...] a uma
formacdo cientifico-tecnoldgica e ao conhecimento histérico-social, permita ao jovem a
compreensdo dos fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos do atual sistema
produtivo” (FRIGOTTO; CIAVATTA E RAMOS, 2005, p.15).

Sobre essa questdo, Ciavatta (2005, p. 85) enfatiza que “a ideia de formagdo integrada
sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho [...]”. Nessa
direcdo, refletimos sobre as possibilidades de um ensino médio que articule e integre a formacéo
cientifico-tecnologica ao conhecimento historico social, permitindo a compreensdo dos
fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos do atual sistema produtivo e a construcao
de instrumentos necessarios a luta pelo exercicio da cidadania.

Para tanto, o trabalho é enfocado como principio educativo no sentido de se fazer a
superacdo da dicotomia trabalho intelectual/trabalho manual, de formar trabalhadores capazes
de atuar como dirigentes e cidaddos capazes de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho
produtivo. Assim, o trabalho em Gramsci (2000) é concebido como um processo que permeia
todo ser humano e constitui sua especificidade sem limitar-se as atividades laborativas, mas a
producdo de todas as dimensdes da vida humana.

Segundo Cardozo, as ideias de Gramsci a respeito do trabalho como principio
educativo,

[...] estdo baseados no processo historico e ontologico de producdo da
existéncia humana, em que a produgdo do conhecimento emerge apenas como
uma das dimensdes desse processo. Assim (...) ao carater eminentemente dual
da educacdo que, de um lado formava especialistas (técnico-cientifico-
politico) e, de outro, formava técnicos (instrumental e pratico), revelou que a
escola definia a qualificacdo do individuo de acordo com sua origem social,
mantendo assim as classes subalternas nas fungdes instrumentais, atendendo
aos interesses imediatos da sociedade industrial. (2007, p.202)



Portanto, € precisamente a partir da distingdo entre o trabalho em sua dimensdo
ontoldgica e a constituicdo historica do trabalho alienado que Gramsci localiza o trabalho como
principio educativo.

{...} ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma, todo
homem, fora de sua profissao, desenvolve uma atividade intelectual qualquer,
ou seja, ¢ um “filosofo”, um artista, um homem de gosto, participa de uma
concepg¢édo do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui
assim para manter ou modificar uma concepcdo do mundo, isto é, para suscitar
novas maneiras de pensar. (GRAMSCI, 2000, p.53).
Para tanto, Gramsci propfe como alternativa a escola tradicional uma escola
“desinteressada”, essencialmente humanistica e teria como finalidade e fundamento a
compreensdo objetiva da ciéncia e da tecnologia como base dos processos produtivos.

[...].- No mundo moderno a educagéo técnica, estreitamente ligada ao trabalho
industrial, mesmo ao mais primitivo e desqualificado, deve constituir a base
do novo tipo de intelectual [...]. Da técnica trabalho, eleva-se a técnica-ciéncia
e a concepcao humanistica histérica, sem a qual permanece especialista e ndo
se chega dirigente (especialista mais politico). (GRAMSCI, 2000a, p.57).

Nesse sentido, afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a condigcdo necessaria para
a travessia em direcdo a superacdo da dualidade educacional pela superacdo da dualidade de
classe ao ensino médio politécnico é determinada pela possibilidade de integrar formacéo
técnica e formacao geral ao ensino médio.

Entretanto, € importante ndo perder de vista, conforme alerta Kuenzer (2002), que, ao
afirmar as possibilidades de educacdo dos que vivem do trabalho, afirma-se também sua
impossibilidade em uma sociedade que se contrapde aos projetos de educacdo alinhados aos
interesses das camadas populares. Trata-se de um movimento dinamico e dialético, em que as
possibilidades poderdo ser gestadas no embate e na luta coletiva pela restauracédo dos direitos
negados aos trabalhadores ao longo dos tempos, entre eles, o direito a educacgéo vinculada a um
projeto social emancipatorio.

Segundo Ciavatta (2005), para que ocorra a formacdo integrada ou o ensino médio
integrado ao ensino técnico, faz-se necessario que a educacao geral se torne parte inseparavel
da educacdo profissional em todos os campos onde se da a preparacéo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos. Significa, portanto, enfocar o trabalho
como principio educativo e sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo
social do trabalho entre a acdo de executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar.

Contudo, a autora pontua que,

[...] a formacdo integrada entre o ensino geral e a educagéo profissional ou
técnica exige que se busque os alicerces do pensamento e da produgdo da vida



além das préaticas de educacdo profissional e das teorias da educacdo
propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas séo praticas operacionais
e mecanicistas e ndo formacdo humana em seu sentido pleno. (CAVATTA,
2005, p.94).

Portanto, a integracdo que se busca, a partir dessa pesquisa “implicagdes do ensino
medio integrado para a formagéo do trabalhador” ¢ uma possibilidade desenhada pelo Decreto
n°® 5.154/2004 e, conforme pontua Frigotto (2004), a conexdo entre cultura, ciéncia,
conhecimento e trabalho se d& ndo pela contradicdo de uma escola de contetdo ou nédo
conteudista e, sim, pelo modo de pensar ou compreender os fendmenos da natureza e da vida
cultural, social e politica. Assim,

[...] O sentido e o significado da concepcdo que se quer afirmar é que o ensino
médio enquanto educacdo basica tem como eixo central a articulacdo entre
ciéncia/conhecimento, cultura e trabalho. Como tal, ndo pode estar definido
por uma vinculagdo imediata e pragmatica, nem com o mercado de trabalho e
nem com o treinamento para o vestibular. [...] que faculte aos jovens as bases
dos conhecimentos que lhes permitam analisar, compreender o mundo da
natureza, das coisas e 0 mundo humano/social, politico, cultural, estético e
artistico. Essa compreensdo nos diz, pois, que nao esta dissociado da vida e,
portanto, do mundo do trabalho. (FRIGOTTO, 2004, p.95-96).

Dessa forma, a formacéo profissional do trabalhador em sua multidimensionalidade se
apresenta como um desafio, ou como assinala Gramsci (1995), a construcdo de uma escola
unitaria que busque a adequacdo entre a capacidade de trabalhar tecnicamente e
intelectualmente, por meio de uma educacdo basica solida, sobre a qual sera construida uma
educacéo profissional adequada, de modo a permitir que o trabalhador articule a sua capacidade
instrumental as capacidades de pensar, de criar, de planejar e de dirigir, € um desafio historico,

gue vem atravessando tempos e lugares conforme veremos a seguir.

3.3 Os fundamentos tedrico-metodoldgicos da formacéo integrada

De acordo com Ramos (2004), a proposta de integracdo entre o ensino médio e
educacdo profissional possui um significado e um desafio para além da pratica disciplinar,
interdisciplinar ou transdisciplinar, pois implica no compromisso de construir uma articulacao
e integracdo organica entre trabalho como principio educativo, a ciéncia e a tecnologia como
sintese de toda producéo humana com o seu meio e a cultura como sintese da formacéo geral e
especifica por meio de diferentes formas de criacdo existentes na sociedade, com seus simbolos,

representacdes e significados.



Segundo Ciavatta (2005, p.86), os ideais de formagdo para o trabalho e para a
cidadania a partir de uma formacédo integrada que conjugue a educacdo geral e a educagéo
profissional, atividades intelectuais e laborais, “no sentido de formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifica- tecnologica”, ndo sdo recentes. Para
ela, a origem do conceito de formacdo integrada estd na educagdo socialista, em especial,
através de pensadores como Saint-Simon, Robert Owen e Fourier, socialistas utopicos da
primeira metade do século XIX?°, que levantaram o problema de uma formagao completa para
0s produtores.

Marx e Engels (1992), a partir das transformagdes no processo de producdo material e
simbdlica da sociedade moderna, caracterizada pela intensificacdo rapida do modo de producgéo
capitalista, e do modelo de educacédo gestado sob a direcdo da burguesia, que busca se afirmar
como classe dominante econdmica e politicamente, retomam as ideias de uma formacao integral
que, tendo o processo de trabalho como principio educativo, integre educagédo e trabalho,
atividade intelectual e laboral, na perspectiva de propiciar aos trabalhadores o dominio
cientifico e tecnologico do novo processo de produgdo em curso e as condicbes para a
construcdo de uma estrutura social, na qual os trabalhadores se constituam como classe
dirigente.

Portanto, retomar as ideias de uma formacdo integrada e tomar o trabalho como
principio educativo numa sociedade capitalista ndo significa a superacdo da dualidade
estrutural, o que demandaria a superacdo do proprio capitalismo. Por outro lado, a construgédo
de politicas que atendam as necessidades dos que vivem do trabalho é possivel pela propria
contradicdo, considerando os limites e possibilidades da escola.

E necessaria a construcdo de uma proposta que supere a fragmentac&o, que busque a
articulacdo entre conhecimento basico e conhecimento especifico, onde o trabalho deve ser
compreendido como principio educativo no sentido da politecnia, da educacdo tecnoldgica,
sustentado pelos conceitos de trabalho, de cultura, de ciéncia e de tecnologia. Para Gramsci

(1995), isto é uma possibilidade, pois é necessario nos posicionarmos radicalmente contra a

29 Socialismo utépico: as ideias do socialismo utépico foram desenvolvidas na primeira metade do século XIX.
Tinham propostas delineadas por mudancas sociais ja muito desejadas na época, para construir uma sociedade
justa e igualitaria. Porém, ao mesmo tempo em que expressavam seus “sonhos” de sociedade, ndo descreviam
quais meios e ferramentas seriam necessarias para alcancar tais conquistas. Sao eles: Saint-Simon — desejava
planificar a economia e beneficiar as classes trabalhadoras focando a industria a atender as mais pobres; Robert
Owen — proprietario de varias fabricas, construiu casas para seus funcionérios, concedeu participacdo dos lucros
das suas empresas, reduziu a jornada de trabalho par 10,5 horas, fundou escolas e tinha a proposta de organizar a
sociedade em cooperativas de operarios, ficando conhecido como um “patrdo esclarecido; Charles Fourier —
idealizou a construgdo de “falanstérios”, onde proprietarios, operdrios e capitalistas colocam a propriedade e a
forca de trabalho sob posse e usufruto comum de todos. V& Wikipédia.org.



dualidade da escola, em que uma destina-se aos filhos do trabalhador e outra aos filhos da elite
dirigente.

Para os trabalhadores, ndo serve mais uma escola profissionalizante, na perspectiva de
treinamento. Assim, entende-se que a formagdo profissional para os trabalhadores deve ser
realizada na escola unitéria, no sentido gramsciano, ou seja, uma escola de natureza cientifico-
tecnoldgica para todos. Uma escola em que 0s sujeitos sejam formados para a autonomia e
liberdade, mesmo no contexto da sociedade capitalista.

Assim, salienta Ramos (2004), a integracdo entre 0 ensino médio e o ensino técnico se
expressa como compromisso ético-politico de preparacdo dos jovens das classes trabalhadoras
para ganhar autonomia face ao mundo do trabalho e para ter condi¢fes de prosseguir os estudos.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a integracdo do ensino médio com o ensino
técnico é uma necessidade conjuntural — social e historica — para que a educacdo tecnologica se
efetive para os filhos dos trabalhadores. Portanto, afirmam os autores:

A possibilidade de integrar formagdo geral e formacdo técnica no ensino
médio, visando uma formacdo integral do ser humano é, por essas
determinacdes concretas, condicdo necessaria para a travessia em direcdo ao
ensino médio politécnico e a superacdo da dualidade educacional pela
superacdo da dualidade de classe. (FRIGOTTO; CIAVATTA E RAMOS,
2005, p.45).

Conforme Kuenzer (2000, p.24), a finalidade da escola que unifica cultura e trabalho
é a formacdo de homens desenvolvidos multilateralmente, que articulem a sua capacidade
produtiva as capacidades de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige. Esta
concepc¢do apontada pela autora tem por base 0 pensamento gramsciano que aponta para escola
unitaria a seguinte proposicao.

[...] a escola unitéria, ou de formacao humanistica... ou de cultura geral deveria
propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de levado a
certo grau de maturidade e capacidade de criacdo intelectual e préatica e a certa
autonomia na orientacdo e na iniciativa”. (GRAMSCI, 1991, p.79).

E importante destacar que é no contexto social, politico e econdmico no qual se gesta
a industrializacdo moderna e a institucionalizacdo da instrucdo para a classe trabalhadora que
Marx e Engels (1992) fazem a critica a escola burguesa voltada a classe trabalhadora, que
consistia em adestrar o trabalhador para tomar parte na divisdo social do trabalho do processo
produtivo moderno, e defendem, ao mesmo tempo, a integracdo da educacdo com o trabalho
produtivo, como possibilidade de, mesmo sob as contradi¢des postas pelo capitalismo, construir

um caminho para substituir o trabalhador parcial, por um trabalhador integralmente



desenvolvido. Nesse sentido, apostam para a classe trabalhadora um projeto de educacao que
compreende

[...] educacdo intelectual; educacéo corporal, tal como a que se consegue com
0s exercicios de ginastica e militares; educacdo tecnoldgica, que recolhe os
principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de producéo e, ao
mesmo tempo, inicia as criangas e 0s adolescentes no manejo de ferramentas
elementares dos diversos ramos industriais. (MARX; ENGELS, 1992, p.60).

Compreendemos, portanto, que a concepcdo de formacdo integral apresentada por
estes estudiosos deve propiciar ao trabalhador o dominio cientifico e tecnoldgico do processo
produtivo, a educacédo intelectual, corporal, politica e social. Assim, ao conjugar trabalho e
educacdo, ciéncia e técnica, e, ao substituir o individuo parcial pelo individuo integralmente
desenvolvido, este processo formativo se insere na luta pela superagéo da divisdo do trabalho e
pela organizagéo politica da classe trabalhadora no sentido da construgéo de uma nova ordem
social.

Portanto, os principios da educacdo publica socialista anunciados por Marx e Engels
possibilitaram o debate acerca da teoria materialista da educacéo, onde se pode destacar, dentre
outras, as formulacGes apresentadas por Pistrak (1924) e Gramsci (1991) que, a partir das
proposicdes pedagogicas da Escola do Trabalho e da Escola Unitaria®®, anunciam a
possibilidade da formacao integral, a partir da vinculagdo do ensino com o trabalho produtivo.

Pistrak foi um grande educador do povo russo. Participou da revolugdo de outubro de
1917, atuando ativamente na implantacdo da pedagogia Marxista e na construcdo de uma
educacdo socialista na Russia pos-revolugéo. Para ele, o processo de transicdo ocasionado pelo
periodo revolucionario constituia-se espaco fértil para germinar as bases das transformacdes

culturais necessarias a construcdo coletiva da nova sociedade. Nessa direcdo coloca como

30_ A Escola do Trabalho foi criada por Pistrak, em 1924, e fundamenta-se no estudo das relagdes do homem com
a realidade atual e na auto-organizacdo dos alunos. Defende o trabalho como categoria principal para a reflexdo
tedrico-pedagdgica e para a expressdo pratica da escola, vinculada a vida da comunidade. Assim, o projeto
pedagdgico da Escola do trabalho deve basear-se na ideia do coletivo, uma vez que a realidade atual se da na forma
da luta de classes. Nesse sentido, a finalidade do contetdo do ensino consiste em armar o educando para a luta e
criacdo de uma nova sociedade. O trabalho na escola, enquanto base da educacgdo, deve estar ligado ao trabalho
social, a producgdo real a uma atividade socialmente atil. (PISTRAK,1981). A Escola Unitéria idealizada por
Antonio Gramsci nasce das criticas feitas ao sistema de ensino da Itdlia e & proposta reformista de Giovanne
Gentile, denunciando o caréter elitista da escola tradicional e o carater discriminatério da reforma proposta que
demarcava a divisdo entre escola classica (ensino humanista) destinada a desenvolver a cultura geral dos individuos
da classe dominante e a escola profissional (ensino técnico) voltada a preparar os alunos oriundos das classes
dominadas para o exercicio de profissdes. A Escola Unitéria seria escola Unica (para todos) de cultura geral,
formativa, que equilibrasse o desenvolvimento tanto da capacidade intelectual como da manual. (GRAMSCI,
1991)



desafio a reconstrucdo da escola, de modo que esta, ao invés de ser um espacgo das elites,
passasse a ser um espaco de formagdo de todo o povo, no sentido de prepara-lo para uma
atuacdo social mais ativa e critica.

Assim, Pistrak (1981) sistematizou a pedagogia social da Escola do Trabalho, a qual,
orientando-se no materialismo histérico dialético, busca formar trabalhadores completos a
partir de uma formacao integral que valorizasse a relagéo orgénica entre ciéncia e trabalho. Em
suas proposicdes pedagogicas, o trabalho ocupa um lugar central, uma vez que "encontra-se no
centro da questdo, introduzindo-se na escola como um elemento de importancia social e
sociopedagdgica destinado a unificar em torno de si todo o processo de educacao e formagao”
(PISTRAK, 1981, p.42).

Para Pistrak (1981), no que se refere a relagdo entre ciéncia e trabalho, no contexto da
nova escola que almejava construir, elas ndo se separam. Essa relacdo é intrinseca; é pratica
diaria e sistematizada, constituindo-se base da construcdo social. Desta forma, a todos é
permitido 0 acesso a ciéncia e esta se relaciona ao trabalho para que no futuro o homem ocupe
o lugar que lhe cabe na sociedade. Portanto, nessa formagado o essencial € que “o trabalho e os
conhecimentos cientificos tenham o mesmo objetivo, que a pratica seja generalizada e
sistematizada pela teoria, que a pratica, afinal de contas, se baseie em leis tedricas”. Resumindo-

S€E,

1-A escola deve dar aos alunos uma formacéo basica social e técnica suficiente
para permitir uma boa orientacdo pratica na vida. 2- Ela deve assumir antes de
tudo um carater pratico a fim de facilitar ao aluno a transicao entre a escola e
a realidade integral da existéncia, a fim de capacita-lo a compreender seu meio
e a se dirigir autonomamente. 3 - Ela deve acostuma-lo a analisar e a explicar
seu trabalho de forma cientifica, ensinando-lhe a se elevar do problema prético
a concepcdo geral tedrica, a demonstrar iniciativa na busca de solucdes
(PISTRAK,1981, p. 75-6).

Para Gramsci (1991), a grande questdo relacionava-se a ideia de uma escola que,
precocemente, distinguia a formacéo profissional especializada e a formacéao geral, humanistica
e intelectual, que se destinavam a individuos diferentes, de acordo com a classe social a que
pertenciam. Ele fez a critica a divisdo entre escola classica e a profissional, denunciando-a como
estratégia de perpetuacdo da situacdo de classe dos individuos. Nesse sentido, argumentava que
0 ensino técnico italiano, com um carater pragmatico e instrumental, era destinado aos
trabalhadores e estes, por sua vez, eram destinados ao trabalho assalariado, a submissao e

exploracdo pelo capital, enquanto o ensino humanista italiano, de carater intelectual, era



oferecido a burguesia, e esta, sim, destinada a comandar, a dominar e a governar a sociedade

capitalista. A este respeito Gramsci destaca que:

[...] Néo é a aquisicdo de capacidades de direcdo, ndo € a tendéncia a formar
homens superiores que da a marca social de um tipo de escola. A marca social
é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola proprio,
destinado a perpetuar nestes estratos uma determinada funcdo tradicional,
dirigente ou instrumental. Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se ndo
multiplicar e hierarquizar os tipos de escola profissional, mas criar um tipo
Unico de escola preparatoria (primaria média) que conduza o jovem até os
umbrais da escolha profissional, formando-o, durante este meio tempo, como
pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige.
(2001, p. 49).

O autor acima citado apresenta a proposta da Escola Unitaria, fundamentada na
igualdade e no estabelecimento de novas relagdes entre trabalho manual e intelectual, cuja
direcdo é a formacdo de individuos que sejam dirigentes, ou que estejam na condi¢do de poder
sé-los. Constituindo-se numa proposta educacional voltada para a emancipacdo da classe
trabalhadora, deve apresentar a seguinte estruturacéo:

[...] escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI, 1991, p.118).

Nesse sentido, a Escola Unitéria deveria englobar as escolas primarias e médias, com
uma reformulacdo de seus contetdos, métodos e disposicdo dos graus. O primeiro grau
elementar ndo deveria ultrapassar trés/quatro anos e, ao lado do ensino das primeiras nocdes de
instrumentais de instrucao (ler, escrever, fazer contas, geografia e historia), deveria desenvolver
notadamente a parte relativa aos direitos e deveres {...} as primeiras no¢Ges de Estado e de
Sociedade. A ultima fase deveria ser concebida e organizada como a fase decisiva, tendendo a
criar os valores fundamentais do humanismo, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral
necessaria a uma posterior especializacdo, seja de carater cientifico (estudos universitarios),
seja de carater imediatamente pratico (industria, burocracia etc.) (GRAMISC, 1991).

E importante destacar que a Escola Unitéaria proposta por Gramsci esta diretamente
associada ao seu posicionamento politico claramente comprometido com a classe trabalhadora,
e seu grande desafio era a articulacdo do ensino técnico-cientifico ao saber humanista, como
condicao de que os trabalhadores pudessem perseguir a sua autonomia e desenvolver uma nova
cultura, antagdnica aquela da burguesia. Neste sentido, sob uma base unitaria de formacao
geral, a educacdo profissional, ao integrar cultura geral e cultura técnica, coloca-se na

perspectiva de formagao do trabalhador omnilateral.



Assim, a partir da compreenséo das propostas de educacdo apresentadas por Pistrak e
Gramsci, que tém o trabalho como principio educativo, buscamos romper com a dicotomia entre
formacdo geral e formacdo especifica, a partir de uma educacdo integral que resgate o principio
da formacgdo humana em sua totalidade. Nessa perspectiva, acredita-se termos elementos para
a anélise da possibilidade de integragdo da formacédo geral com a formacdo técnica, tal como se
coloca na proposta do ensino médio integrado, regulamentada pelo Decreto n® 5.154/2004, na

conjuntura do atual sistema educacional brasileiro.

4. O ENSINO MEDIO INTEGRADO NA PROPOSTA DO IFMA

4.1 O Curso Técnico em Informatica Integrado do IFMA Campus Séo Luis Monte

Castelo

O Curso Técnico em Informatica Integrado foi criado no ano de 2009. Contudo, as
atualizacGes propostas foram implantadas somente em 2012, com fundamento nos principios
tedricos e metodologicos dos Cursos Tecnicos na forma integrada e, ainda, com respaldo no
conjunto de legislacdo que rege a Educacao Profissional e o Ensino Médio.

A informaética, desde seu surgimento, vem revolucionando a atividade humana em sua
totalidade e, com o acelerado progresso da tecnologia dos computadores, ela deixou de ser uma
area reservada a especialistas e se inseriu cada vez mais no cotidiano, fazendo parte da vida de
milhares de pessoas, 0 que permite, entre outras vantagens, 0 acesso das pessoas a um volume
cada vez maior de informacao.

Das diversas subareas existentes na Informatica, quatro sdo de especial interesse no
mundo do trabalho: Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Projeto e Administracdo de Redes
de Computadores, Projeto e Administracdo de Bancos de Dados, Projeto e Desenvolvimento de
Aplicacdo para a Web. Com base neste cenario, o IFMA — Campus Sdo Luis Monte Castelo

implantou o curso Técnico em Informatica, visando a formagéo de profissionais de nivel técnico



qualificados e capazes de desempenhar as mais diversas atividades inerentes a Informética, com
foco principal no desenvolvimento de sistemas.

O Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio tem o objetivo de formar
profissionais capazes de atuar nas diversas fases do processo de desenvolvimento de software,
sobretudo naquelas relacionadas & implementacéo, implantacdo e manutencdo. E especifico
para alunos que ja tenham terminando o ensino fundamental ou equivalente.

A organizacao curricular do curso prevé a integracao da educacao profissional técnica
com o ensino médio, assegurando, simultaneamente, o cumprimento das finalidades
estabelecidas para a consolidacdo da educacdo béasica e as condigdes para 0 exercicio
profissional de Técnico em Informatica. Portanto, em consonancia com os referenciais voltados
para os Institutos Federais, 0 Campus Sdo Luis Monte Castelo busca promover a articulacdo
entre formacao geral e formacéo para o trabalho, conforme indica o documento Concepgéo e
Diretrizes dos Institutos:

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formacdo académica e
preparacéo para o trabalho [...] ddo luz a elementos essenciais para a defini¢cdo
de um propésito especifico para a estrutura curricular da educacao profissional
e tecnoldgica: uma formacdo profissional e tecnoldgica contextualizada,
banhada de conhecimentos, principios e valores que potencializem a agéo
humana na busca de caminhos mais dignos de vida. (2008, p.28).

Portanto, para operacionalizacdo dessa proposta pedagdgica de integracao curricular
€ necessario que: sejam adotadas diferentes metodologias de trabalho com o desenvolvimento
de projetos interdisciplinar; as acdes metodoldgicas priorizem o conhecimento prévio dos
alunos e busca de conhecimento em exercicio permanente e sistematico da relacdo teoria e
pratica; seja estabelecido um canal de comunicacdo e intercAmbio entre professores e
coordenacdo pedagdgica, objetivando a busca de interdisciplinaridade. (Cf. Projeto Curso de
Informéatica Campus S&o Luis Monte Castelo, 2012).

Dessa forma, defendemos que o curriculo deva trabalhar uma concepcdo de
aprendizagem baseada no saber universal, multicultural, de forma sistematizada e historicizada,
que possibilite a superacdo das dicotomias ciéncia/tecnologia, teoria/pratica. Portanto, o desafio
estd ai: a legislacdo estimula e, mais, coloca como objetivo do Ensino Médio Integrado a
articulacdo entre o ensino técnico e o ensino médio no mesmo curriculo. Como superar 0s
impasses da escola publica real, pauperizada, conforme aponta Kuenzer,

{...} insuficiente engquanto oferta de vagas e inadequada enquanto proposta,
em uma sociedade em que 0 novo modelo econémico conduz & reducdo dos
fundos publicos e a exclusdo? Serd necessario, portanto, formular diretrizes
que priorizem uma formacédo cientifico-tecnoldgica e sécio-histérica para
todos, no sentido da construgdo de uma igualdade que ndo esta dada no ponto



de partida, e que, por essa mesma razdo, exige mediagOes diferenciadas no
préprio Ensino Médio Integrado, para atender as demandas de uma clientela
diferenciada e desigual. (2007, p.37).

Aprender o sentido dos contetdos de ensino, pontua Ramos (2005, p.107), implica
reconhecé-los como conhecimentos construidos historicamente e que se constituem, para o
trabalhador, em pressupostos a partir dos quais se podem construir novos conhecimentos no
processo de investigacdo e compreensdo do real. Portanto, a producédo da existéncia humana se
faz mediada, em primeira ordem, pelo trabalho (Mészéros, 1981).

A Resolugéo n° 6, de 20 de setembro de 2012, definiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e no Art. 3° pontua: “A Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio € desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao Ensino Médio,
podendo a primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa da Educagdo Basica”. Vemos,
portanto, que as Diretrizes acima elencadas abrem uma possibilidade para que o ensino técnico
de nivel médio possa ocorrer de forma articulada com o ensino médio. Contudo, é necessario
que as condigdes sejam dadas para a concretizacdo dessa realidade.

Assim, o curso Técnico em Informatica, para concretizar 0 que esta posto pela
legislacio da Educacdo Profissional, quanto ao curriculo, deve estar centrado no
desenvolvimento da capacidade do aluno articular, mobilizar e colocar em agdo conhecimentos,
habilidades e valores necessarios ao desempenho eficiente e eficaz das atividades requeridas
pelo mundo do trabalho e inerentes a sua formacéao profissional. Para tanto, a matriz curricular
do curso € organizado em seis semestres letivos, correspondendo a trés anos de formacéo. A
carga horaria semanal é de, no minimo, 30 horas. A carga horéria total do curso é 3.233 horas,
além do estagio curricular com 180 horas e da disciplina Lingua Espanhola, com 120 horas,
ambos opcionais ao aluno.

Dessa forma, o curso, como parte integrante da escola, deve possibilitar ao aluno uma
andlise do saber, onde 0 mesmo possa questionar suas experiéncias, criando condicdes para o
acesso a novas informacgoes, possibilitando-lhe ndo sé integracdo ao contexto de mudancas
tecnoldgicas e de globalizacdo econdmica, mas, principalmente, o desenvolvimento do seu
proprio projeto de vida. Assim, o curso Técnico em Informatica, a partir do seu curriculo
integrado, deveria garantir aos alunos essa possibilidade acima elencada, onde concordamos
plenamente com Ciavatta (2005) quando diz que “a emancipa¢do humana se faz na totalidade
das relagdes sociais onde a vida € produzida”. A escola também ¢ esse espago.

O Projeto Politico Pedagogico do Campus Sdo Luis Monte Castelo enfatiza a

necessidade de superacdo do novo paradigma curricular da educagéo brasileira centrado em



competéncias, 0 que exige que busquemos nas contradigdes presentes nesse modelo
possibilidades de garantirmos a apropriacdo dos conhecimentos cientifico-tecnolégicos pelos
alunos numa perspectiva mais emancipatoria.

Assim, é necessario buscar na dindmica da relagdo teoria e pratica — fonte geradora do
saber — uma nova concepgdo de organizacdo do conhecimento sem perder de vista a sua
integracdo num todo harmonioso e significativo, sendo, também, essa a proposta do Ensino
Médio Integrado em Informatica, objeto da nossa investigacéo.

Contudo, se a preparagdo profissional no ensino médio € uma imposi¢do da realidade,
pontua Frigotto (2005, p.43), admitir legalmente essa necessidade € um problema ético.
Portanto, o ensino médio integrado ao ensino técnico sob uma base unitéaria de formacéo geral
¢ uma condigdo necessaria para se fazer a “travessia” para uma nova realidade.

Nessa perspectiva, 0 estagio curricular sera de carater néo obrigatorio ao aluno e tera
carga horéaria de 180 horas. O aluno serd encaminhado para o estagio a partir do 3° semestre e
sera supervisionado por professores do departamento do curso. As atividades desenvolvidas
devem ser relacionadas, prioritariamente, ao desenvolvimento de sistemas, podendo o aluno
atuar, em casos excepcionais, em outras subareas da informatica. Quanto aos componentes
curriculares, estes estdo distribuidos nos seis semestres letivos e contemplam tanto as
disciplinas bésicas, gerais, quanto as técnicas, especificas, que serdo organizados por eixos
tecnoldgicos, conforme cita o Art. 33 do Parecer CNE/CEB N° 11/2012:

A organizacdo curricular da Educacdo Profissional e Tecnoldgica por eixos
tecnolégicos fundamenta-se na identificagdo das tecnologias que se
encontram na base de uma dada formacao profissional e dos arranjos l6gicos
por elas constituidos’. (BRASIL, 2012).

Contudo, o curriculo por si s6 ndo faz a transformacdo, ja que representa uma
correlacdo de forgas, porém, é necessario reafirmar que a integracdo do ensino médio com o
ensino técnico é uma necessidade conjuntural — social e histérica — para que a educacgdo
tecnoldgica se efetive para os filhos dos trabalhadores e as condi¢cdes concretas e reais ndo sdo
dadas, elas sdo construidas. Portanto, para a efetivacao dessas possibilidades, o Curso possui
um departamento académico e quatro laboratérios para o desenvolvimento de suas aulas
praticas. O quadro de pessoal do departamento € constituido por docentes do ensino basico,
técnico e tecnoldgico e da educagdo superior, uma técnica em assuntos educacionais e um
técnico-administrativo de nivel médio. Além desses profissionais, atuam no curso professores
de outros departamentos académicos que atendam as demandas de disciplinas da educacéo

basica.



A partir desse momento, iremos expor e analisar as questdes colocadas aos sujeitos da
pesquisa, os professores e 0s alunos, mostrando os resultados da investigacdo na tentativa de
responder as indagagdes que nortearam a nossa pesquisa.

4.1.1 A formacao integrada: percepcoes dos professores e alunos

Neste tdpico analisaremos 0s questionamentos feitos aos sujeitos que participaram da
nossa pesquisa, professores e alunos, mediante a aplicacdo de questionarios.

Os professores, sujeitos da investigacdo, somaram um total de 10 que atuaram no
Curso Técnico de Informatica nas diversas disciplinas do referido curso. Os alunos, também
sujeitos da investigacéo, totalizaram 20, sendo 10 alunos do 2° ano e 10 alunos do 3° ano.

4.1.1.1 Percepc0es dos professores

As questdes de identificacdo desses sujeitos se apresentam assim: quanto ao sexo, 50%
masculino e 50% feminino; quanto a formacdo dos professores, hd doutores, mestres e
especialistas, com a predominancia de mestres, em 50%; quanto ao tempo de trabalho, sdo
professores novos que variam entre 4 a 6 anos de docéncia, perfazendo 60% dos sujeitos
investigados; quanto ao regime de trabalho, predominou a dedicacdo exclusiva, com 90%.
Agora vamos expor as questdes trabalhadas.

No que se refere ao conhecimento dos professores acerca dos documentos normativos

que fundamentam e orientam o Ensino Médio Integrado, o grafico abaixo revelou o seguinte:



Gréfico 1: Conhecimento dos documentos normativos pelos professores.
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Os dados do grafico 1 mostram que, no universo de 100% de professores que
participaram da pesquisa, somente 20% conhecem a LDBEN N° 9.394/96, as DCNEM e as
DCNEP e nenhum conhece o Decreto n° 5.154/2004. Entretanto, é necessario esclarecer que
60% conhecem a LDB, 60% conhecem as DCNEM, enquanto somente 20% conhecem as
DCNEP e ninguém conhece o Decreto n° 5.154/2004.

Assim, é necessario questionarmos como no IFMA, que por exceléncia trata da
“formacao para o trabalho”, a maioria do seu quadro de docente ndo conhece a legislacdo que
trata desse nivel de ensino. E necessario que a Instituicdo faca um trabalho junto aos seus
docentes, mostrando a importancia de conhecer a legislacdo pertinente a este nivel de ensino,
inclusive para melhorar o trabalho deste corpo docente, que terd mais clareza ao desenvolver
suas atividades. Como trabalhar um “ensino integrado” quando os profissionais que atuam nos
cursos até desconhecem a legislacio que fundamenta este processo? E preciso repensar essa
situacdo e garantir ao adolescente, sujeito trabalhado no ensino médio, o direito a uma formacao

completa para a leitura de mundo a para a atuacdo consciente na sociedade.

Quando questionados sobre o Projeto Politico Pedagogico e as Diretrizes Gerais para

0 Ensino Médio, os professores revelaram a seguinte situacéo:

Gréfico 2: Conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e das Diretrizes gerais

para o ensino do IFMA Campus Séo Luis Monte Castelo.
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No grafico 2, 70% dos professores que foram pesquisados conhecem o Projeto
Pedagogico e as Diretrizes Gerais do Campus, 0 que diminui a preocupacdo com os docentes
que estao trabalhando “nos cursos integrados”, isto porque, mesmo que estes desconhegam a
legislacdo nacional da educacédo profissional —as DCNEP, como também a legislagcdo que vai
possibilitar a retomada de um ensino integrado, técnico e médio, juntos, articulados, o Decreto
n°5.154/2004, pelo menos eles conhecem a legislacdo do campus onde estdo atuando, o que
podera ajudar no seu “fazer pedagogico” dentro da Instituicdo. Isto porque a integracéo, por sua
vez, ressaltaria a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de
reconhecimento nas instituicdes escolares.

O PPP do Campus Séao Luis Monte Castelo, na forma de seu Estatuto, aprovado em 24
de agosto de 2009, no Art. 5°, expde 0s objetivos do Instituto Federal do Maranhdo: Ministrar
educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados,
para 0s concluintes do ensino fundamental {...}. Aqui esta expresso o objetivo prioritario do
IFMA: os cursos integrados, objeto dessa investigacdo. Neste horizonte, a expectativa social
mais ampla € que se possa avancar na afirmacdo da educacdo basica (média e profissional)
solida, unitéaria e, portanto, ndo dualista, o que seria impossivel enquanto os ‘“‘sujeitos” que
medeiam essa acao ndo tiverem clareza sobre a legislacdo que possibilita essa realidade.

E crucial, neste sentido, que todos os docentes do IFMA conhecam tanto a legislacdo
interna quanto a legislacdo nacional, para que o ensino médio integrado, que articule cultura,
conhecimento, tecnologia e trabalho, seja um direito de todos e condi¢cdo da cidadania e da

democracia efetiva, conforme pontua a Constituicdo Federal de 1988. Portanto, o ponto central



neste horizonte de anélise é de ndo perder de vista a compreensdo que situa o ensino médio com
a fase final da educacdo bésica e a articulagdo insepardvel da formagdo profissional com a
mesma, onde se possa responder a indagacdo central da nossa investigagdo: quais as
implica¢des do ensino médio integrado para a formacdo do trabalhador? Esta é a quest&o central

que deveremos responder para fecharmos a nossa investigagéo.

Quando os professores foram questionados sobre o curriculo integrado, os dados do
grafico 3 indicam o seguinte:

Gréfico 3: Concepcao de curriculo integrado.
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O grafico acima revela que 70% dos professores que participaram da pesquisa tém
uma leitura do que seja um curriculo integrado e, como as respostas se assemelham, elegemos
a resposta apontada acima para representar este universo. 20% ndo responderam e 10%
desconhece o curriculo integrado.

E necessario ressaltar que, se curriculo é uma correlaco de forcas e a lei por si s6 ndo
transforma nada, portanto, é necessario que todos os professores tenham a compreensdo sobre
0 que seja o curriculo integrado. Conforme Ciavatta (2005), o curriculo integrado sugere
superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de
executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar.

Trata-se, portanto, de superar a reducao de preparacdo para o trabalho em seu aspecto
operacional, simplificado, ja que nos, professores, precisamos garantir aos nossos alunos as

condigcOes para que estes possam suprir as necessidades tanto do mundo do trabalho, como



apropriarem-se de conhecimentos que lhes possibilitem transformar as condi¢fes naturais da
vida e as relagdes sociais.

Portanto, para elucidar o que foi apontado pelos professores “é um curriculo onde, 0s
diferentes saberes se completam, formando uma unidade indissocidvel”, percebe-se uma
contradicdo comparando o grafico 1 com o gréfico 3: no gréafico 1, a maioria dos professores
investigados, totalizando 60%, desconhecem os documentos normativos que fundamentam e
orientam trabalharmos o ensino médio integrado e 0% conhece o Decreto n® 5.154/2004. No
entanto, os dados do gréfico 3 indicam que 70% dos professores questionados tém clara a
concepcao de curriculo integrado. Conhecer a LDB, as DCNEM, as DCNEP e o Decreto n°
5.154/2004 é de fundamental relevancia para que possamos por em pratica as possibilidades de
trabalharmos um “ensino médio integrado”. N&o se ensina o que ndo se sabe. Conhecer aquilo
que fazemos é fundamental para a concretizacdo da teoria e da pratica. Uma ndo existe sem a
outra, elas se completam.

Assim, esclarece Ramos (2005, p.115): o0 que ndo se pode perder de vista € que o
processo de conhecimento implica, apos a analise, elaborar a sintese que representa o concreto,
agora como uma reproducédo do pensamento conduzido pelas determinacgdes que o constituem:
“o método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto ndo é sendo a maneira de proceder
do pensamento para apropriar-se do concreto, para reproduzi-lo como concreto pensado”
(Marx, 1978, p.117).

Em relacdo a concep¢do de ensino Médio Integrado, as respostas dos professores

foram as seguintes:

Gréfico 4: Concepcao de Ensino Médio Integrado.

Aquele ensino que propoe um

curriculo em conjunto, onde o Ensino

Médio e a Educacgdo Profissional estdo
m juntos, se completam.

m Nao responderam

Ainda nio compreendeu a
operacionalizacdo da integracdo dos
conhecimentos dentro da realidade da
escola.



De acordo com o gréafico acima, 60% dos professores que responderam o questionario
definiram o ensino médio integrado como “aquele ensino que propde um curriculo em conjunto,
onde o ensino médio e a educagdo profissional estejam juntos, se completem”, dando as
condicdes necessarias para que os alunos se apropriem da ciéncia e da tecnologia exigida no
mundo atual.

Ciavatta (2005), ao discutir a “formacdo integrada”, diz que este tema
coloca em pauta uma concepcao de educacio que esta em disputa permanente na histdria da

educagdo brasileira: educar a todos ou a uma minoria, supostamente, mais apta ao
conhecimento? A uns e a outros que tipo de educacdo deve ser dada de modo a atender as
necessidades da sociedade? (2005, p.35).

E esta a leitura que faco das respostas dos professores a partir da releitura dos graficos
anteriores. Se tenho uma concepcéo formada de curriculo integrado e também de ensino médio
integrado, como explicar que a maioria do universo pesquisado ndo conheca os documentos
normativos que orientam trabalhar esta pratica? A quem se esta educando, 0os mais aptos? Sera
que estamos atendendo as necessidades da sociedade? Entende-se a necessidade de se rever
estas concepgdes, ja que neste universo de investigacdo 30% ndo responderam a indagacéao e
10% ndo conseguem encontrar espacos para a integracdo dentro do Instituto.

Também se faz necessario, como ja foi frisado acima, que o IFMA Campus Monte
Castelo faca um trabalho junto aos professores para esclarecer o que € o ensino médio integrado,
como trabalhar um curriculo integrado e quais as reais condi¢des para coloca-los em prética, ja
que ndo basta somente ter a concepgdo desses elementos, é necessario ter a clareza de como
coloca-los em prética e isso s6 podera ser concretizado se houver, de fato, um trabalho coletivo

da Instituicdo como um todo.

Opinido dos professores sobre a énfase do Ensino Médio Integrado do IFMA Campus S&o

Luis Monte Castelo

Constatou-se que 80% indicou que a énfase central do Curso €, simultaneamente, a
formacdo para o trabalho e para a continuidade dos estudos, fato enfatizado na proposta da
escola do trabalho idealizado por Pistrak (2000), que apontava a necessidade de se construir
uma nova escola centrada na atividade produtiva, ou seja, no trabalho. O trabalho concebido do

ponto de vista social, possibilitando ao aluno as ferramentas necessarias para compreensdo da



realidade e a apropriacdo da ciéncia, do trabalho e de sua organizacdo, incluindo, portanto,
simultaneamente, a formagdo para o trabalho e para continuidade dos estudos. Contudo, é
necessario refletir o fato de que 20% dos professores ainda priorizarem outras opg¢des, negando
a possibilidade da proposta de formacgdo integrada, o que nos leva a questionar até aonde os

professores conhecem de fato o curriculo integrado e o ensino médio integrado.

Com relacdo aos conteudos da disciplina que os professores ministram

Constatou-se que 60% revelaram que priorizam, simultaneamente, a formagé&o para o
trabalho e para a continuidade dos estudos, fato relevante, pois a proposta de formacao
integrada, conforme indica Gramsci (1991), requer uma escola criadora, na qual os alunos
identifiguem a relagdo com dinamicidade da sociedade. Por outro lado, ndo podemos deixar de
questionarmos o fato de 40% dos professores ainda priorizarem um dos eixos do curriculo:
formacdo para a continuidade nos estudos ou formacao para o trabalho. Isto nos leva a inferir
que a integracao vai além do que é definido legalmente. E necessério que os professores sejam
formados para compreenderem que 0s conhecimentos gerais e profissionais sdo distintos apenas

do ponto de vista metodoldgico.

Gréfico 5: Concepcao dos professores sobre aspectos do trabalhador exigidos pelo mundo

do trabalho atualmente.
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Com relacdo aos aspectos prioritarios do trabalhador exigidos atualmente pelo mundo
do trabalho, constatou-se que 20,8% apontam, simultaneamente, o dominio de conhecimentos

gerais e especificos como o mais exigido, seguido dos seguintes percentuais: capacidade de



comunicacgdo, 16,67%; capacidade de comunicacdo, postura ética, ser atualizado e inovador,
12,50%; boa aparéncia, 8,33%; dominio de conhecimentos especificos e capacidade de
desenvolver pesquisa, 6,25% e dominio de conhecimentos gerais, 4,17%. S&o elementos-chave
construidos na escola, através dos diferentes conhecimentos que & sdo tratados e que 0s
professores, como um dos responsaveis desse processo, podem fazer acontecer, ja que nada €
dado, tudo é construido.

Aqui, faz-se necessario apontar Gramsci (1978, p.136): € sempre bom ter claro que as
escolas sdo antidemocraticas, ndo pelos contetdos que ensinam — académicos,
“desinteressados”, ou técnico-profissionalizantes, “interessados” — mas pela sua funcdo: a de
preparar diferentemente os intelectuais segundo o lugar que irdo ocupar na sociedade, enquanto
dirigente ou enquanto trabalhadores. Logo, o sistema escolar desempenha o seu papel
excludente, preparando apenas 0s melhores para 0s postos de trabalho disponiveis no mercado,
cada vez em menor nimero, confirmando que o dominio dos conhecimentos gerais e especificos
é indispensavel para o mundo do trabalho, conforme apontaram os professores questionados.

Contudo, Kuenzer (2008) sinaliza que, do ponto de vista dos trabalhadores, essa
transferéncia assume feigcdes perversas, uma vez que,

{..} para os que vivem do trabalho, a aprendizagem de conhecimentos e
habilidades, instrumentais e cognitivas, imediatamente vinculadas ao
exercicio de atividades produtivas, ou seja, a0 mundo do trabalho, é condicdo
ndo s6 de existéncia, mas também da propria permanéncia no sistema de
ensino, na maioria das vezes viabilizada pelo ingresso no mercado de trabalho.
(2008, p. 41)

Assim, a escola que deveria ser o0 espaco de socializacdo dos conhecimentos exigidos
pelo mundo, ndo o faz. Esse dominio do conhecimento geral e especifico, passa a ser monopolio
de uma pequena parcela da populacdo que, ndo por coincidéncia, conseguiu ultrapassar a
barreira da seletividade. Esses conteudos deveriam ser democratizados para toda a populacéo,
uma vez que sdo requisitos minimos para a participacdo competente em uma sociedade que
cada vez mais incorpora ciéncia e tecnologia e os professores, como mediadores deste processo,
devem, a partir do contetdo que trabalham, possibilitar aos alunos a incorporacdo desta

realidade.

Quais os fatores da pratica docente que tém facilitado a integracdo dos contetidos no

Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio



Com relacdo a opinido dos professores referentes aos conteldos que facilitam a
integracdo no curso em questdo, constatou-se que 60% apontaram o dominio da disciplina, de
conhecimentos gerais, atividades extraclasse e o uso de laboratério como os mais relevante.
Percebe-se, portanto, que os professores devem ndo somente dominar seus contetdos, como
também saber trabalhar de forma inter ou transdisciplinar, envolvendo os diferentes saberes
selecionados a partir da prética social, visando possibilitar aos alunos a condigdo do efetivo
processo de aprendizado, onde, na mediacdo do ensino, sejamos todos aprendizes.

Esta deve ser a préatica do ensino integrado, conforme pontua Gramsci ao fazer a critica
a escola burguesa italiana, que via na realidade escolar italiana um carater eminentemente dual,
ou seja, realidades distintas para publicos distintos. De um lado, formavam-se especialistas
(técnico-cientifico-politico) e, de outro, formavam-se técnicos (instrumental e préatico). Esta
realidade n&o se distancia muito da nossa e, em funcdo disso, o professor ndo pode se distanciar
da pratica que facilite a integracdo dos conhecimentos num todo sincronizado, desenhando,
portanto, as condigdes reais e concretas para a efetivacdo de um ensino integrado e real.

No entanto, 30% dos professores nem sequer responderam a questdo, o que nos faz
repensar a nossa pratica, quando nem mesmo 0 Ssujeito que pratica consegue perceber o que
facilita o seu trabalho, enquanto 10% s consegue perceber que as praticas ndo se efetivam por
falta de condicdes.

E pertinente repetir o que ja fora falado anteriormente: nada é dado. Tudo é construido

nas relacdes sociais.

Foi perguntado aos professores quais os fatores da pratica docente que dificultam a

integracdo no curso Tecnico em Informatica Integrado

Em relacdo aos fatores da pratica docente que dificultam a integracdo dos conteudos,
70% dos professores apontam a falta de planejamento integrado e falta de recursos tecnoldgicos
como os elementos que mais dificultam a pratica do professor quanto a integracdo dos
conteudos.

Para ensinar, é necessario que ao menos as condi¢cbes minimas sejam dadas. Isto € real
para qualquer disciplina. Neste sentido, aponta Kuenzer (2007), ndo ha de se tomar de
desanimo, mas buscar o avanco possivel, em face dos recursos disponiveis, da escola concreta
com suas possibilidades e limita¢fes, na contramaré da exclusdo. N&o existe uma escola ideal,
assim como também ndo existe uma pratica ideal. Existem realidades distintas que requerem

posicdes diferenciadas e, em funcdo disto, as dificuldades sempre iram existir, ja que a escola



é um reflexo do seu meio e o resultado da sociedade em que esta inserida, portanto, a escola

ideal ainda é a escola real.

O Campus Monte Castelo possui equipamentos/recursos suficientes para desenvolver um
trabalho de qualidade no curso Técnico em Informatica Integrado

Em relagdo as condicdes de infraestrutura no que se refere aos equipamentos e recursos
para desenvolver um trabalho de qualidade no curso pesquisado, dos dez professores
pesquisados, 70% afirmam que existe uma caréncia generalizada de equipamentos/recursos,
além de laboratérios, o que compromete a qualidade do trabalho; 20% néo responderam e 10%
afirmam que os equipamentos/recursos sdo suficientes para desenvolver um trabalho de
qualidade, alem da disponibilidade de varios laboratorios para serem usados.

Nas condigdes materiais e sociais da escola, os professores enfrentam desafios para a
construcdo de sua propria existéncia humana e social, nelas incluidas as atividades que
desenvolvem no processo de trabalho docente. Como essa escola ndo estd dissociada da
sociedade da qual faz parte, ndo se pode dela falar de forma isolada. Profundas mudancas
sociais ocorreram e continuam acontecendo, como ja apontamos em itens anteriores,
principalmente em decorréncia de novas configuracdes assumidas pelo capitalismo, trazendo
grandes transformacOes para a educacdo, em especial para a educacdo profissional, onde se
insere 0 nosso objeto de investigacdo: o Ensino Médio Integrado.

Os Institutos Federais, em especifico o IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, nosso
objeto de estudo, em funcdo de varios fatores, inclusive em relacdo aos laboratorios, onde a
maioria estd em péssimas condicbes de uso, e a falta dos recursos tecnoldgicos, estdo
comprometendo sobremaneira 0 nosso trabalho, ocasionando um descontentamento acentuado
entre os professores e, consequentemente, comprometendo a qualidade dos trabalhos prestados
aos alunos. Faz-se necessario que a direcdo tome providéncias urgentes para que se solucionem

estes problemas.

4.1.1.2 Percepcao dos alunos

O que é o Ensino Médio Integrado?

Aos alunos, o primeiro questionamento foi referente ao conhecimento do que é o

ensino médio integrado, onde constatamos que 100% dos pesquisados disseram que sim,



conforme a resposta a seguir: “é o sistema de ensino que agrega O ensino técnico
profissionalizante ao ensino médio”.

Pelas respostas dos alunos (eles sédo do 2° e 3° ano), fica claro que eles conhecem o
Ensino Médio Integrado: é aquele que agrega, que une, que consolida o técnico com o médio
no mesmo curriculo. Ou seja, € 0 ensino que possibilita aos alunos o acesso aos conhecimentos
cientificos-tecnoldgico que estdo postos: a ciéncia, como conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente; a tecnologia, como mediacdo entre conhecimento
cientifico e producdo do real e a cultura, como a articulagdo entre o conjunto de representacdes.

Apreender o sentido dos contetdos de ensino, pontua Ramos (2005, p.107), implica
reconhecé-los como conhecimentos construidos historicamente e que constituem, para o
trabalhador, em pressupostos a partir dos quais se podem construir novos conhecimentos no
processo de investigacdo e compreensao do real.

Neste sentido, questiona-se: apesar de 100% dos alunos terem dito que “sim” definindo
0 que € o ensino médio integrado, sera que todos sabem de fato o que € o ensino médio
integrado? Contudo, a perspectiva dos 100% é que alguns, de fato, ouviram falar do ensino
médio integrado, mas ndo possuem a clareza do que seja; outros séo até capazes de dar uma
definicdo, porém, como aponta Ramos acima, a fundamentacdo historica do termo, eles ndo
tém.

E preciso compreender que o ensino integrado surge em um contexto histdrico para
se contrapor ao que estava posto: ao ensino burgués. Sua origem remota estd na educacéo
socialista que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua integridade
fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica. De modo especial, foram Saint-Simon,
Robert Owen e Fourier que levantaram o problema de uma formacdo completa para 0s
produtores. Finalmente, Marx extrai das préprias contradicdes da producéo social a necessidade
de uma formacédo cientifico-tecnoldgica. (Frigotto, 2005, p.86).

Cardozo (2009) enfatiza que a tentativa de construcdo de uma proposta de integracao
entre 0 ensino médio e a educacdo profissional de nivel técnico, objeto desta investigacao,
inscreve-se na especificidade da atual fase do capitalismo brasileiro e nas particularidades que

marcam o0 embate entre os interesses dos capitalistas e os dos trabalhadores.

Gréfico 6: Conhecimento dos alunos do Projeto Pedagogico do curso



nao

sim

No universo pesquisado, 90% disseram ndo e somente 10% disseram sim. Aqui,
percebe-se claramente uma contradi¢do: 100% dos alunos afirmaram que sabiam o que era o
Ensino Médio Integrado e, no entanto, 90% deste universo desconhece o Projeto do Curso.
Precisamos repensar se estes alunos sabem realmente o que é o ensino medio integrado. Isto
porque os alunos, apesar de estarem no 2° e 3° ano do curso e terem afirmado que tém
conhecimentos sobre o ensino médio integrado, desconhecem a proposta do curso.

A formacdo profissional, conforme aponta Kuenzer (2005), oferecida as classes mais
baixas, sempre teve um carater de fragmentacédo e aligeiramento do ensino, principalmente
qguando se pensa no ensino técnico de nivel médio, que leva a uma formacdo ingénua e
superficial, destinadas a elas apenas fungdes que necessitassem do minimo de conhecimentos
possiveis. Esta é uma das discussdes quanto a integracdo, uma formacdo que forneca aos seus
alunos condicdes de desenvolvimento de sua vida em sociedade, insercdo na atividade
produtiva e desenvolvimento de potencialidades subjetivas. Um curriculo integrado é um
permanente esforco para superar as limitagdes do tempo, recursos materiais e humanos,
caracteristico das escolas publicas em nosso pais.

Neste sentido, faz-se necessario que estes alunos conhecam o Projeto do Curso, vejam
quais seus objetivos, requisitos de acesso, perfil profissional de conclusdo, organizacdo
curricular - onde deve ser vista a matriz curricular, até para entender a integracdo das
disciplinas, conhecer as informagfes sobre estagio curricular, componentes curriculares por
semestres, critérios de aproveitamento, avalia¢do, instalacGes e equipamentos — onde se

verificam os laboratorios — corpo docente e técnico e requisitos para obtengdo do diploma.



Portanto, conhecer o Ensino Médio Integrado dentro da escola que tem como referéncia “a
formagdo para o trabalho” ¢é, acima de tudo, imprescindivel, como também, conhecer o curso
onde se esté inserido.

Conforme Kuenzer (2000, P.24), a finalidade da escola que unifica cultura e trabalho
é a formacdo de homens desenvolvidos multilateralmente, que articulem a sua capacidade
produtiva as capacidades de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige. Esta
concepcao apontada pela autora tem por base o pensamento gramsciano que aponta para a
escola unitéria, ou uma escola Unica para todos, no sentido de que todos, independentemente
das condicbes econdmicas, sociais e politicas, devem ter acesso a uma escola de qualidade,
portanto, uma escola que Ihes dé, acima de tudo, a condicéo de refletir e, portanto, transformar

a si e 0 seu contexto de insercéo.

Em relagdo aos motivos que levaram os alunos escolherem o curso de Informética

Integrado, o grafico a seguir revelou:

Gréfico 7: Fatores que levaram os alunos a escolherem o Curso de Informatica
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Observamos que 45% dos alunos pesquisados escolheram o Curso em funcdo do
mercado de trabalho; 40%, por terem afinidades com o curso; 10%, por indicagdo de outra
pessoa e 5%, por falta de opgdo. Aqui, observa-se o porqué de os alunos escolheram o Curso
Tecnico em Informética Integrado.

40% dos alunos disseram ter escolhido o curso por ter afinidade com o mesmo.
Questionamos, assim, se estes 40% vdo terminar o curso técnico e continuar os estudos,
entrando em um curso superior em Informatica ou Sistema de Informagdo ou um curso
correlato. Também no universo pesquisado, 10% escolheram o curso por indicacdo de outra
pessoa. Sera que tais alunos, que ja estdo cursando entre o 2° ao 3° ano, ja decidiram por que
continuam no Curso? Finalmente chegamos aqueles que escolheram o curso por falta de op¢éo,
equivalendo a 5%. Percebe-se que esta realidade lida com adolescente entre 16 e 17 anos e que
nesta faixa etaria a maioria deles ndo tém muita clareza do que querem nem maturidade
suficiente para fazer certas escolhas, dai a importancia da familia em fazer o acompanhamento
do filho, inclusive esclarecendo as duvidas em relacdo ao que fazer a partir do Ensino Medio,
que ¢ a etapa final da Educacdo Basica e o que fazer depois do Ensino Médio, como também a
importancia da escola nessas orientacdes e, para esclarecimento de duvidas, promocdo de
seminarios, debates, discussdes, enfim, promovendo todas as formas de dialogo para que o
aluno ndo so6 entenda o que faz dentro da escola, mas, acima de tudo, compreenda que ele é o

sujeito fundamental dentro desse espago.

Sobre as expectativas dos alunos em rela¢éo ao curso pesquisado, as respostas foram
as seguintes:

Gréfico 8: Expectativas em relacéo ao curso.
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Neste universo pesquisado, 90% marcaram a inser¢do no mercado de trabalho e 10%
indicaram aprender o funcionamento do computador.

Fica explicito que os alunos do curso escolheram e colocaram suas expectativas em
funcio do mercado de trabalho. E um curso novo, inovador, promissor. Nada mais justo pesar
na insercdo do mercado de trabalho. Contudo, 0 que ndo se pode perder de vista € que a
educacdo profissional ndo forma s para o trabalho, também possibilita a continuidade nos
estudos e, como a investigacdo € sobre o ensino integrado, nada mais justo imaginar outras
possibilidades.

O perfil profissional de conclusdo do curso em questdo elenca algumas atividades que
o0 aluno estara apto a realizar ap6s sua formacao: identificar o funcionamento e relacionamento
de computadores e seus periféricos; analisar e operar 0s servicos e funcGes de sistemas
operacionais; organizar, coletar e documentar informacdes sobre o desenvolvimento de
software; desenvolver programas de computador segundo as especificacdes e paradigmas da
l6gica e das linguagens de programacao; executar manutencdo de programas de computador
implantados, dentre outros. S6 ndo se pode perder de vista que, mesmo que a inser¢édo no
mercado de trabalho ndo seja tdo imediata para todos os concludentes, estes tém mais
possibilidade do que aqueles que ndo possuem, ainda, um curso técnico.

Kuenzer (2007) aponta que as pesquisas recentes sobre as mudangas ocorridas no
mundo do trabalho e das rela¢des sociais com vistas a compreenséo do novo principio educativo
para subsidiar a elaboracdo de um novo projeto pedagogico,

{...} que seja organico as demandas dos trabalhadores e excluidos, tém
apontado para a necessidade de sele¢do e organizacdo dos conteudos a
partir dos seguintes eixos, separados para fins didaticos, mas que deveram
ser tratados de forma articulados: conhecimentos cientificos e tecnologicos
que estdo presentes no trabalho e nas relages sociais, tratadas em suas
dimensdes epistemoldgicas e historicas: conhecimento sobre as diferentes
formas de linguagens e comunicagdo; conhecimentos sOcio-historicos,
inclusive os relativos as novas formas de organizacéo e gestdo do trabalho
e da sociedade {...} (KUENZER, 2007, p.70).

Fica claro, a partir o que foi exposto, que a formacdo integrada ndo deve se limitar a
dimenséo técnica operacional, ou seja, visar apenas a inser¢do no mercado de trabalho, mas a
compreensdo histérica do processo de producdo e de suas contradicdes no contexto da
sociedade capitalista, ou seja, nos processos cientificos, tecnolégicos e culturais. E esta

realidade que propusemos desnhudar a partir da presente investigacao.

Para os alunos, quais os fatores que tém facilitado a integragdo dos contetidos no curso



Neste universo pesquisado, a opgdo “os professores com capacidade de integrar as
duas &reas com clareza e precisdo” ficou com 50%, enquanto 25% apontaram “a organizacao
das disciplinas por semestres” como fator facilitador da integragdo e os outros 25% apontaram
“auséncia da integracdo no curso”.

Fica claro que é de fundamental importancia que o professor domine os contetdos e
que saiba fazer as interconexdes dos conhecimentos para que os alunos possam deles se
apropriar e fazer uso, integralmente, no seu processo de aprendizagem. Para tanto, Kuenzer
(2007) aponta que os contetudos devem ser selecionados a partir dos eixos acima citados e
deverdo ser organizados de modo a promover:

Articulacdo entre os conhecimentos basicos e especificos a partir do mundo
do trabalho, contemplando os contetidos das ciéncias, das tecnologias e das
linguagens; articulagéo entre os conhecimentos para o mundo do trabalho
e para 0 mundo das relagcbes sociais, contemplando os contetdos
demandados pela producéo e pelo exercicio da cidadania; articulacdo entre
0s conhecimentos do trabalho e das formas de organizagdo e gestdo do
trabalho; e articulagdo dos diferentes atores na construcdo da proposta,
todos os segmentos da escola devem se fazerem presentes: dirigentes,
especialistas, professores, técnicos, alunos, setores organizados da
sociedade civil. (KUENZER, 2007, p.71-72).

Todo este fazer € necessario, como ja foi frisado acima, para que de fato a integragéo
possa ocorrer. Nao basta apenas dominio dos contetidos por parte do professor, ndo basta a
vontade dos alunos, nem dos especialistas, nem s da sociedade civil. O ensino integrado, para
existir e, portanto, facilitar a vida de quem ensina e de quem aprende, s se concretizara quando
houver de fato comunhdo de todos. Contudo, ndo se pode perder de vista que a sociedade em
que atuamos € capitalista e, portanto, os obstaculos estdo postos, sendo, por isso, necessario
coragem e determinacao para o enfretamento das dificuldades na tentativa da superacédo. Esta €
uma das raz@es que nos instigaram a fazer tal investigacao.

Também se faz importante salientar que os alunos pesquisados percebem a integracéo
dos contetdos de forma diferente, totalizando 50% aqueles que percebem a integracdo como

algo real dentro do IFMA Campus S&o Luis Monte Castelo.

Quais os fatores que tém dificultado a integracdo dos conteudos dentro do curso

Neste universo pesquisado, 50% dos alunos elencaram a extensa carga horaria como a
dificuldade da integracdo entre os conteddos do ensino médio e do técnico; 40% apontaram a
extensa matriz curricular, o grande volume de informagdes e 0 tempo; 5% responderam que a

dificuldade esta nos livros adotados e 5% nao responderam.



Ao se tratar das dificuldades da integracdo entre os conteldos, a extensa carga horaria
ficou com o maior percentual, caracterizando como 0 maior entrave para a concretizagdo da
integracdo. Também, aponta-se a extensa quantidade de disciplinas uma dificultando para a
integracao.

O Campus Sédo Luis Monte Castelo deve tomar providéncias no sentido de sanar estas
dificuldades apontadas pelos alunos para facilitar a integracéo, ja que o foco central do trabalho
educacional no Campus em questdo é o Ensino Médio Integrado, ou seja, os Cursos Técnicos
de Nivel Médio Integrado, conforme aponta o PPP do Campus. Para tanto, é necessario que se
reveja a carga horaria do curso bem como sua matriz curricular, no intuito de se amenizar o

problema apontado pelos alunos.

Quando questionados sobre o aspecto da formacéo priorizado pelo Curso, os alunos

revelaram que:

Graéfico 9: Percepcdes dos alunos sobre o Curso Técnico de Informatica Integrado.
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Com relacdo as prioridades do Curso, o grafico acima aponta que 50% escolheram a
“formacdo para o trabalho”; 20%, “simultaneamente, a formacé&o para o trabalho e continuidade
aos estudos”; 15% afirmam que o curso “ndo prepara nem para 0 trabalho nem para a
continuidade nos estudos”, enquanto15% afirmam que “o curso prioriza a continuidade nos
estudos”.

Mais uma vez nos deparamos com a Visao errdnea de que 0S cursos técnicos existem,

quase que exclusivamente, para preparar para o trabalho, realidade constatada a partir da



pesquisa feita com os alunos do Curso, onde 50% priorizaram esse item, enquanto somente
20% priorizaram, simultaneamente, a formagéo para o trabalho e continuidade aos estudos.
Precisamos repensar as respostas dos alunos nos itens anteriores quando afirmaram conhecer o
ensino médio integrado. Como entdo explicar esta opcdo? E necessario que o aluno
contextualize seus conhecimentos e, na concepcao de Kuenzer (2007), contextualizar significa
admitir que a acdo de conhecer envolve uma relacdo entre sujeito e objeto. Através da
contextualizagdo, continua a autora, a transposi¢do didatica pode estimular o aluno a
desenvolver uma relagdo ativa com o conhecimento, de modo a provocar aprendizagens
significativas.

Conforme ja discutimos anteriormente, a proposta integrada trabalha com a
possibilidade de completude, onde os conhecimentos possuem suas particularidades, sem,
contudo, perderem sua comunicacao, e afirmar que um curso integrado prepara, em sua maioria,
para o trabalho, é negar essa possibilidade. Portanto, mesmo que 20% apontem,
simultaneamente, a formacéo para o trabalho e continuidade aos estudos, ndo podemos deixar
de questionar o fato que esta velado para os alunos e que precisamos urgentemente desfazé-lo
através de palestras, discussdes, debates. Inclusive estudarmos a possibilidade de convidarmos

um estudioso da area para fazer uma explanagéo sobre 0s cursos integrados.

Qual a concepcao dos alunos referente aos aspectos prioritarios exigidos do trabalhador

pelo mundo do trabalho

Na concepcéo dos alunos, os aspectos que sdo exigidos do trabalhador pelo mundo do
trabalho foram os seguintes: capacidade de desenvolver pesquisa, com 14,6%; ser atualizado e,
simultaneamente, ter o dominio dos conhecimentos gerais e especificos tiveram o mesmo peso:
13,83%; habilidade de trabalhar em grupo, 13,01%; dominio dos conhecimentos gerais e
capacidade de comunicacdo, 10,57%; postura ética, 8,13%.

Para os alunos, definir o que € relevante para o mundo do trabalho parte da concepcao
do que eles entendem que seja trabalho. Quando para eles o aspecto prioritario exigido ao
trabalhador pelo mundo do trabalho esta centrado na capacidade de desenvolver pesquisa, com
14,6%, enquanto, simultaneamente, dominio dos conhecimentos gerais e especificos e ser

atualizado ficaram com 13,83%, demonstrando o que de fato sejam para eles o trabalho.



Ao serem indagados se 0s equipamentos e recursos didatico-pedagdgicos do curso sao
suficientes para promover o processo de ensino aprendizagem, os alunos revelaram os seguintes

dados:

Grafico 10: Percepcédo dos alunos sobre equipamentos/recursos didatico-pedagdgicos do
Curso.
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No universo pesquisado, 65% disseram que 0s equipamentos/recursos possibilitam o
processo do ensino aprendizagem, enquanto 45% disseram que nao.

Para o aluno aprender é necessario que as condi¢des sejam dadas. Assim, esta mesma
questdo foi colocada para os professores e suas respostas contradizem o que esta posto pelos
alunos. O préprio Campus Sdo Luis Monte Castelo esta passado por uma crise bastante
complexa: faltam salas de aula, equipamentos tecnologicos, laboratorios equipados para as
aulas praticas, dentre outas coisas, mas 0s alunos afirmam, segundo a pesquisa, que 0s materiais
e recursos estdo suficientes. Ou seja, € preciso eleger critérios de relevancia para poder

co mpreender esta resposta.



No que se refere a participacdo dos alunos no campo de estagio, o gréafico abaixo

evidencia o seguinte:

Grafico 11: Participacdo do aluno no campo de estagio.

N&o propicia a relacio tecria e pratica,
5s% valorizando apenas a realizacdo de tarefas

Propicia a relacdo teoria e pratica
possibilitando a ampliacio e aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos pelo curso

Nem sempre o estagio tem a ver com as aulas
de informatica

Nao responderam

Neste campo de investigacao, 65% apontam que o estagio nao propicia a relacéo teoria
e pratica, valorizando apenas a realizacdo de tarefas; 30% afirmam que o estagio propicia a
relacdo teoria e prética, possibilitando a ampliacdo e o aprofundamento dos conhecimentos e
somente10% afirmam que o estdgio nem sempre tem a ver com as aulas de informatica. Os 5%
restantes ndo responderam o questionario.

Percebe-se pelos dados do grafico 10 que o estagio de fato ndo esta consolidando o
que esta proposto no Plano de Curso: “oportunizar a imersdo do aluno em situagdes reais do
mundo do trabalho, propiciando a sedimentacao e vivéncia diaria dos conhecimentos adquiridos
em sala de aula”. (Conf. Plano do Curso, p.13).

Esta questdo deveria responder uma das inquietacdes centrais da nossa pesquisa: 0
Ensino Médio Integrado prepara para o trabalho e para a continuacdo dos estudos e quais as
implicacbes desse Ensino para a formacdo do trabalhador? E uma das indagacdes que estdo
inseridas nas questBes norteadoras da referida pesquisa, a partir dos objetivos que nos
propusemos alcancar com a investigacao.

Percebe-se, portanto, a partir das outras respostas elencadas no grafico, que a
determinante advém do maior percentual e, mesmo que alguns alunos tenham apontado
percentuais significativos, 0 55% anulam todas as outras questdes, ficando claro que o estagio

ndo tem propiciando, na visdo dos alunos, a consolidagdo da teoria com a prética.



Quando questionamos a respeito da trajetdria desejada pelos alunos apés a concluséo

do curso, as respostas foram as seguintes:

Grafico 11 O que vocé pretende fazer ao terminar o curso? Ele possibilitou o que vocé
almeja?

Observamos que 50% querem ingressar na Universidade, mas ndo disseram se era para
continuar no mesmo curso, em nivel superior, enquanto 45% responderam que querem fazer o
vestibular para ingressar em outro curso, onde a maioria apontaram o curso de Medicina e
Direito como os cursos escolhidos e somente 5% querem ingressar no mercado de trabalho.

Observando, com referéncia nestes dados, que estes alunos ja cursavam o 2° e 3° ano
e que estavam fazendo um curso integrado, entende-se que o percentual de alunos que
quisessem ingressar no mercado de trabalho devesse ser maior, pois, a proposta do Ensino
Meédio Integrado é a relagéo dos conteudos com o mundo do trabalho, ideia posta por Marx,
Gramsci e Pistrak ao tratarem o trabalho como categoria central para a integracéo.

Outro ponto a ser frisado é que, dos 20 alunos analisados, 19 pretendem, ao término
do curso, fazer o ENEM para ingressarem no curso superior, apontando cursos cujas areas nao
tém relacdo com o curso de informatica que estdo fazendo, contrastando com respondas dadas
anteriormente, quando questionados, no grafico 9, sobre a énfase do curso integrado, onde 50%
apontaram a formacao para o trabalho; quando questionados no grafico 8 sobre as expectativas
em relagdo ao curso integrado, em que 90% apontaram a inser¢cdo no mercado de trabalho;
quando questionados no grafico 7 sobre os fatores que os levaram a escolher o curso, onde 45%
apontaram a insercdo no mercado de trabalho; quando no grafico 1 foi questionado se sabiam
0 que era o0 ensino médio integrado e 100% responderam gque conheciam

Nesta perspectiva, pontuamos Ciavatta (2005), quando coloca que o Ensino Integrado
“nao ¢ somente a formagdo de técnicos, mas de pessoas que compreendem a realidade e que
possam nela atuar como profissionais”. Contudo, ndo foi esta a realidade mostrada pelos
sujeitos da pesquisa, a partir do que elencamos acima. Portanto, em nossa analise, percebemos
a dificuldade dos sujeitos em compreender a dupla finalidade do Ensino Médio Integrado,
formacdo geral e formacdo profissional juntas, integradas, no mesmo curriculo, no sentido de
uma integracdo que vai além de formacdo de técnicos, mas numa determinacdo unitaria, de
totalidade, onde os sujeitos estejam preparados para o0 mundo do trabalho e para continuar a

vida académica.



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou as implicagdes do Ensino Médio Integrado para a formacédo do
trabalhador, no IFMA Campus S&o Luis Monte Castelo, com o objetivo de analisar a formacéo
do trabalhador a partir do Ensino Médio Integrado, apreendendo os desafios e as perspectivas
da integracdo entre a formacédo geral e a profissional, explicitando que elementos obstaculizam
a concretizacdo dessa proposta. E a partir dessa reflexdo que se delineou o caminho de nossas
consideracOes sobre esta pesquisa.

Para que pudéssemos concretizar 0 nosso objetivo, fizemos uma longa caminhada em
meio ao quadro geral desenhado pelo que expressam os trés capitulos anteriores. Neles,
procurou-se destacar elementos que mostravam ndo s6 o processo de transformacdo pela qual
passava a sociedade brasileira e os impactos na educacdo profissional, sobretudo o ensino
integrado, mas também os resultados desses impactos no que diz respeito as transformacdes
imposta ao trabalho e, particularmente, as novas exigéncias para a formagéo dos trabalhadores.

As falas dos sujeitos entrevistados, professores e alunos, fazem-se presentes a partir
dos gréaficos ja expostos, onde, a partir da tabulacdo dos dados dos questionarios aplicados,
vamos responder as questdes orientadoras dessa investigacao.

Através da analise dos dados, pdde-se observar que a integragéo proposta pelo IFMA
Campus S&o Luis Monte Castelo, a partir do Curso Técnico em Informatica, representa para 0s
alunos, principalmente, uma via para ingressar em um curso superior e dar continuidade aos
estudos, preferencialmente em outros cursos como Medicina e Direito, ficando a via de ingresso
para o mercado de trabalho em plano secundario.

Outro ponto evidenciado pela investigacédo foi a necessidade, por parte da Instituicéo,
de oferecer aos alunos uma aproximacgdo com o projeto do curso, como também com o projeto
do Campus, para que eles tivessem clareza sobre os objetivos e finalidades para area pretendida,
pois acreditamos que a falta destes conhecimentos impossibilita terem clareza da finalidade do
Ensino Médio Integrado - formacéo geral e profissional no mesmo curriculo - no sentido de
uma integracdo ndo somente para formar técnicos, mas numa determinacdo de formacdo do
homem completo, dentro da perspectiva unitaria de ensino.

Também se faz necessario trabalhar essas questdes com os professores, ja que ficou
evidenciado na pesquisa que a maioria desconhece a legislacdo que regem a formacéo integrada,
como também desconhecem o projeto do curso em que estdo trabalhando e o projeto da

instituicdo em que estdo atuando, dificultando o fazer pedagdgico e o processo de aprendizagem



dos alunos, que ndo conseguem perceber a integracdo dos conteudos, sendo esta a preocupacgao
maior da formacdo integrada.

Precisamos, portanto, que se coloque no centro das discussdes (e das préaticas) a fungéo
educativa e global da escola, que, no caso dos Institutos Federais, centra-se na formagéo para o
trabalho e na continuidade dos estudos, quando se refere ao ensino Médio Integrado. Entretanto,
observamos a dificuldade da materializagdo desta realidade, sendo isto um dos entraves para
que se efetive a formacéo integrada. E preciso ter clareza que numa sociedade capitalista pensar
uma educacao que difere do que esta posto vai trazer a tona as contradices e os conflitos
inerentes a esta realidade, pois o ambiente escolar ndo é dissociado de contradi¢cdes entre 0s
sujeitos e 0 meio externo,

Percebeu-se, também, pelos questionamentos feitos aos professores, que, para efetivar
qualquer processo educacional, situando a formacéo integrada, faz-se necessario condicoes
reais e concretas e que estas sejam dadas, o que de fato ndo tem acontecido no Campus Sao
Luis Monte Castelo. Os professores afirmam que existe uma caréncia generalizada de
equipamentos, recursos e laboratorios, 0 que compromete a qualidade no processo do ensino-
aprendizagem. E necessario que a instituico tenha conhecimento destes problemas e tome
providéncias no sentido de sana-los.

Em relacdo a participacdo dos alunos no campo de estagio, participacdo fundamental
para a consolidacédo dos contedos na pratica, os resultados mostraram que o estagio ndo esta
propiciando a relacdo teoria e pratica, comprometendo substancialmente a formacéo dos alunos,
inclusive a condicdo de atuarem como futuros técnicos em informatica.

Apesar de algumas lacunas, € importante salientarmos alguns pontos positivos em
relacdo a formacdo profissional oferecida aos alunos por este curso integrado. Os aspectos
positivos foram:

e Relacdo dos conteudos técnicos com os de formacdo geral;
e Sequencialidade nos estudos, sendo esta na area de formacao técnica;
e Preparacdo para o mercado de trabalho e continuidade aos estudos

Com o término desta pesquisa, percebeu-se que, apesar das lacunas, as implicacdes do
Ensino Médio Integrado para a formacdo do trabalhador foram visiveis dentro do Curso Técnico
de Informatica, onde a formacao para o trabalho e a continuidade nos estudos foram enfatizadas
repetidas vezes pelos alunos e pelos professores. Contudo, p6de-se observar, na anélise final
dos dados, que a integracdo proposta pelo referido Campus representa para os alunos, como ja
frisamos acima, principalmente uma via de ingresso em curso superior para dar continuidade

aos estudos, preferencialmente em outras areas, o que ja foi evidenciado em outras pesquisas



realizadas. Percebe-se, entdo, que a proposta de integracdo do referido Curso pode ser mais
eficaz para a educacdo, se compreendido de forma coerente, onde 0s jovens poderéo ter acesso
ao dominio dos conhecimentos que possam permitir um desenvolvimento cognitivo e
formativo, além de uma visdo critica da realidade que esté posta, inclusive para combaté-la. No
que tange a compreensdo dos alunos do curso de informatica do IFMA Campus S&o Luis Monte
Castelo, ficou evidente ainda a necessidade de um melhor aperfeicoamento e aprofundamento
guanto aos objetivos do curso e sua formacao.

Assim, elaboramos algumas sugestfes para um melhor trabalho junto aos alunos da
Instituico:

e Disponibilizar aos estudantes uma proximidade com a proposta do curso, assim
permitindo a eles os conhecimentos de suas finalidades e objetivos;

e Promover debates com os alunos e professores, que possibilitem estudos sobre as bases
teoricas do curso integrado;

e Possibilitar maior relagdo com o mundo produtivo, promovendo junto aos alunos maior
participacdo em atividades relacionadas a area de formacéo.

Cabe salientar que as propostas acimas sdo sugestfes e que nem sempre podem ser
possiveis de se concretizar, até mesmo por sermos cientes das dificuldades para sua aplicacédo
e por ser esta discussdo coerente no ambito escolar, mas, sobretudo, do social sempre passivel
a transformacoes.

Portanto, é necessario frisarmos a importancia e a necessidade desta articulacdo —
trabalho e educacéo — como possibilidade de uma sociedade mais justa e igualitaria. Assim, se
entendemos que a educagdo é atualizacdo historico-cultural dos individuos e se estamos
comprometidos com a superacao do estado geral de injustica social que, em lugar de bem viver,
reserva para a maioria o trabalho alienado, entéo é preciso que nossa escola concorra para a
formacdo de cidaddos atualizados, capazes de participar politicamente, usufruindo daquilo que
0 homem historicamente produziu, mas ao mesmo tempo dando sua contribuicdo criadora e

transformadora da sociedade.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO DE EDUCACAO
Caro(a) professor(a)

O presente questionario faz parte da dissertagdo de Mestrado em Educacgdo que tem
como tematica “ImplicacGes do Ensino Médio Integrado para a formacao do trabalhador:
uma andlise no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo - IFMA
— Campus Monte Castelo” ¢ visa a coleta de dados para analisarmos o Ensino Médio
Integrado em Informatica, a partir das propostas de integracdo entre educacdo geral e
profissional.

Solicitamos sua colaboragcdo e compreensdo para que possamos concluir o
presente projeto de pesquisa.

Obrigada pela sua colaboracéo.
I. DADOS DE IDENTIFICAQAO
a) Sexo: () Masculino () Feminino
b) Formacao:
() Graduacao () Especializacéo
() Mestrado () Doutorado ( ) Pds-Doutorado
c) Turno de Trabalho:
() Matutino () Vespertino () Noturno
d) Tempo de trabalho Na INSLIUICAO? ........ccveviiiicee e
e) Qual(is) disciplina(S) 18CIONAY .......ccveiiiiiie e e e
g) E contratado, s6 40 horas ou dedicacdo eXCIUSIVA? ............cccoveveeeeericereeeeesieees s
Il. QUESTOES
1) Marque os documentos normativos do Ensino Médio e Educacao Profissional que vocé
conhece.
( ) LDB Nacional — Lei 9394/96.
() Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
() Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional.
() Decreto n°. 5154/2004.
[ T 111 (0T @ U - U TSP

() Nao conheco nenhum.



2) Vocé conhece o PPP e as Diretrizes Gerais para o ensino do IFMA-Campus Monte
Castelo?

() Sim ( ) Néo

3) Qual a sua concepc¢do de Curriculo Integrado?

5) Na sua opinido, o Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio desenvolvido no IFMA
Campus Monte Castelo tem dado énfase a:

( ) Formacéo para o trabalho.

( ) Formacéo para continuidade nos estudos.

( ) Tem possibilitado, simultaneamente, a formagéo para o trabalho e continuidade nos
estudos.

( ) Néo forma nem para o trabalho nem para continuar estudando.

() Outras opgdes.

] 01 10U RSSO

6) Com relacéo aos contetdos da disciplina que vocé ministra vocé avalia que,
primordialmente:

( ) Tem priorizado a formacéo para continuidade aos estudos.

( ) Tem priorizado a formacéo para o trabalho.

( ) Tem possibilitado, simultaneamente, a formacao para o trabalho e continuidade nos
estudos.

7) Na sua concepcdo, que aspectos do trabalhador sdo exigidos pelo mundo do trabalho
atualmente? Enumere-os por ordem de prioridade.

( ) Dominio de conhecimentos gerais.

( ) Dominio de conhecimentos especificos.

( ) Dominio de conhecimentos gerais e especificos, simultaneamente.

( ) Habilidade trabalhar em grupo.

( ) Capacidade de desenvolver pesquisas.

( ) Ser atualizado e inovador.

( ) Capacidade de comunicacao.

( ) Postura ética.

( ) Boa aparéncia.

() OULIOS. QUAIS?....ccuiiiiiiiitie ittt et s n e saaesrae s



8) Na sua leitura, quais os fatores da pratica docente que tém facilitado a integracéo entre 0s
conhecimentos da educacgéo profissional com o ensino médio no Curso Técnico de
Informética integrado ao Ensino Médio?

9) Na sua concepcao, qual(ais) o(s) fatores da préatica docente que tém dificultado a integracao
entre os conhecimentos da educacéo profissional e o ensino médio no Curso Técnico de
Informética integrado ao Ensino Médio?

10) Vocé acha que o IFMA — Campus Monte Castelo possui 0s equipamentos/recursos
suficientes para se desenvolver um trabalho de qualidade no Curso Técnico de Informatica
integrado ao Ensino Médio?

( ) Sim ( ) Néo

Se SIM

4 0] BT | <P PPP PR



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO DE EDUCACAO

Caro(a) Aluno(a)

O presente questionario faz parte da dissertagdo de Mestrado em Educacédo que tem
como tematica “ImplicacGes do Ensino Médio Integrado para a formacao do trabalhador:
uma analise no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IFMA
— Monte Castelo” e visa a coleta de dados para analisarmos o Ensino Médio Integrado em
Informatica, a partir das propostas de integracdo entre a educacéo geral e profissional.

Solicitamos sua colaboragcdo e compreensdo para que possamos concluir o
presente projeto de pesquisa.

Obrigada pela sua colaboracao.

I. DADOS DE IDENTIFICACAO

a) Sexo: () Masculino ( ) Feminino

b) Turno que estuda:

() Matutino () Vespertino ( ) Noturno

() Alternando matutino vespertino ou vice-versa

Il. QUESTOES
1) Vocé sabe o que é o Ensino Médio Integrado?
() Sim ( ) Néo

Se SIM, explique COM SUAS PAIAVIAS..........ccueiieriiiiciece e et
2) Vocé conhece o Projeto Pedagogico do Curso?

() Sim ( ) Néo

S ST, COMIO ...tttk ettt h e e st e e e e et eb e e e b eh bt et e e e e e s £ane e e nneenrne s
3) Por que vocé escolheu este Curso?

4) Quiais as expectativas em relacdo ao Curso?

5) Na sua opinido, qual(ais) o(s) fatores que tém facilitado a integracao entre 0s
conhecimentos da educacéo profissional com o ensino médio no Curso Técnico em

Informatica integrado ao Ensino Médio?



6) Na sua concepcdo, qual(ais) o(s) fatores que tém dificultado a integracdo entre 0s
conhecimentos da educacéo profissional com o ensino médio no Curso Tecnico em
Informética integrado ao Ensino Médio?

7) Com relagéo ao Curso Técnico em Informaética integrado ao Ensino Médio

VOCE considera que:

() Tem priorizado a formagéo para continuidade aos estudos.

() Tem priorizado a formagdo para o trabalho.

() Tem possibilitado, simultaneamente, a formagéo para o trabalho e continuidade nos
estudos.

() N&o tem preparado para continuidade nos estudos, nem para o trabalho.

8) Na sua concepcdo, que aspectos do trabalhador s&o exigidos pelo mundo do trabalho
atualmente? Enumere-os por ordem de prioridade.

) Dominio de conhecimentos gerais.

) Dominio de conhecimentos especificos.

) Dominio de conhecimentos gerais e especificos, simultaneamente.

) Habilidade trabalhar em grupo.

) Capacidade de desenvolver pesquisas.

) Ser atualizado e inovador.

) Capacidade de comunicacao.

) Postura ética.

) Boa aparéncia.

) Outros. Quais?

9) Vocé acha que os equipamentos/recursos didatico-pedagdgicos do Curso sao suficientes

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

para promover o processo do ensino-aprendizagem?

() Sim ( ) Néo

Se SIM expliqUe......ccoveeveieiiecicecie e, Se NAO, POF QUE......oeereeeeereeeeeseeeeeee e,
10) Se vocé estd no campo de estagio, marque o0 que corresponder ao mesmo.

() Propicia a relacéo teoria e préatica possibilitando a ampliacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no curso.

() Néo propicia a relacao teoria e prética, valorizando apenas a realizacdo de tarefas
() Outros. Comente.

11) O que vocé pretende ao terminar o curso? Ele possibilita o que vocé almeja?



ANEXOS



Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°5.154 DE 23 DE JULHO DE 2004.

Regulamenta o § 22 do art. 36 e os arts. 39 a 41
da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art.
84, inciso IV, da Constituicao,

DECRETA:

Art. 12 A educacéao profissional, prevista no art. 39 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional), observadas as
diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacao, sera
desenvolvida por meio de cursos e programas de:

| - formacéo inicial e continuada de trabalhadores;

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio; e

[l - educacéo profissional tecnoldgica de graduacéo e de pos-graduacao.
Art. 22 A educacao profissional observara as seguintes premissas:

| - organizacéo, por areas profissionais, em funcéo da estrutura sécio-
ocupacional e tecnoldgica;

Il - articulacéo de esforcos das areas da educacéo, do trabalho e emprego, e da
ciéncia e tecnologia.

Art. 32 Os cursos e programas de formacao inicial e continuada de
trabalhadores, referidos no inciso | do art. 19, incluidos a capacitacéo, o
aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacao, em todos os niveis de
escolaridade, poderao ser ofertados segundo itinerarios formativos, objetivando o
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social.

§ 1° Para fins do disposto no caput considera-se itinerario formativo o conjunto
de etapas que compdem a organizacdo da educacéao profissional em uma
determinada area, possibilitando o aproveitamento continuo e articulado dos
estudos.

§ 22 Os cursos mencionados no caput articular-se-ao, preferencialmente, com
0s cursos de educacéo de jovens e adultos, objetivando a qualificagéo para o
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trabalho e a elevacéo do nivel de escolaridade do trabalhador, o qual, apés a
conclusdo com aproveitamento dos referidos cursos, fara jus a certificados de
formacé&o inicial ou continuada para o trabalho.

Art. 4° A educacéo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos
no 8 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n® 9.394, de 1996, sera
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observados:

| - 0s objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo;

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e

[Il - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagdgico.

8§ 1° A articulacao entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o
ensino medio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacao
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre
a educacao profissional técnica de nivel médio e o0 ensino médio pressupde a
existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos
pedagogicos unificados;

Il - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
medio.

§ 22 Na hipdtese prevista no inciso | do 8§ 12, a instituicdo de ensino devera,
observados o inciso | do art. 24 da Lei n®9.394, de 1996, e as diretrizes curriculares
nacionais para a educacao profissional técnica de nivel médio, ampliar a carga
horéria total do curso, a fim de assegurar, simultaneamente, o0 cumprimento das
finalidades estabelecidas para a formacao geral e as condi¢cdes de preparacao para
o exercicio de profissdes técnicas.
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Art. 59 Os cursos de educacéo profissional tecnoldgica de graduacéo e pés-
graduacao organizar-se-ao, no que concerne aos objetivos, caracteristicas e
duracao, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo.

Art. 62 Os cursos e programas de educacao profissional técnica de nivel médio
e 0s cursos de educacéo profissional tecnoldgica de graduacao, quando
estruturados e organizados em etapas com terminalidade, incluirdo saidas
intermediérias, que possibilitardo a obtencdo de certificados de qualificagdo para o
trabalho apds sua conclusdo com aproveitamento.

8 1° Para fins do disposto no caput considera-se etapa com terminalidade a
conclusédo intermediaria de cursos de educacao profissional técnica de nivel médio
ou de cursos de educacao profissional tecnoldgica de graduacéo que caracterize
uma qualificacdo para o trabalho, claramente definida e com identidade prépria.

§ 2° As etapas com terminalidade deverao estar articuladas entre si, compondo
os itinerarios formativos e os respectivos perfis profissionais de concluséo.

Art. 72 Os cursos de educacéao profissional técnica de nivel médio e os cursos
de educacéo profissional tecnologica de graduacédo conduzem a diplomacao apos
sua conclusao com aproveitamento.

Paragrafo unico. Para a obtencéo do diploma de técnico de nivel médio, o
aluno devera concluir seus estudos de educacao profissional técnica de nivel médio
e de ensino médio.

Art. 82 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 92 Revoga-se o Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997.

Brasilia, 23 de julho de 2004; 183° da Independéncia e 116° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 26.7.2004
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