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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar de que maneira se apresentam os contetidos da
Educacdo das RelacGes Etnicorraciais em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Meédio utilizados na rede estadual de ensino do Maranhdo através de um estudo dos trés
volumes de uma colecdo. Para a selecdo das obras que se tornaram objeto de estudo
utilizamos os bancos de dados do Programa Nacional de Livros Didaticos. Para promover a
andlise nos valemos do referencial que relaciona os procedimentos metodoldgicos da Anélise
de Conteudo de Bardin (1988) acrescida das contribuicdes de Capelle & Gongalves (2011),
Franco (2003) e Rocha & Deusdara (2005) para identificar as categorias que emergem de tais
textos no que concerne a Educacdo das RelacGes Etnicorraciais. Para compreensao da
temaética utilizamos como fundamentacéo tedrica os estudos de Moore (2007), Paixdo (2008),
Cavalleiro (2001), Munanga (1999, 2005), Nascimento (1980, 2004), além do subsidio dos
documentos juridicos referentes a tematica. Verifica-se que a colecdo analisada contempla
satisfatoriamente as exigéncias legais, pois discute a persisténcia de desigualdades entre os
grupos etnicorraciais, apresenta elementos da cultura de matriz africana, além de
contextualizar historicamente a producdo literaria de alguns autores africanos e brasileiros

cujas obras retratam a questao.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Lei 10.639/2003. Educacdo das Rela¢des Etnicorraciais.



RESUME

Cet travail vise a analyser la facon dont le contenu de I'Education des Relations
Etnicorraciales est présenté dans les manuels de Langue Portugaise du Lyceée utilisée dans
1'Etat de Maranhdo a travers I'étude de trois volumes d'une collection. La sélection des ceuvres
qui sont devenues l'objet d'étude, nous avons utilisé les bases de données du Programa
Nacional de Livros Didaticos. Pour une analyse plus approfondie nous comptons avec le
cadre qui concerne aux procedures méthodologiques de I'Analyse du Contenu de Bardin avec
les contributions de Capelle & Goncalves (2011), Franco (2003) et Rocha & Deusdara (2005)
pour identifier les catégories qui se dégagent de ces textes concernant a I'Education des
Relations Etnicorraciales. Pour comprendre le théme utilisé que des études théoriques de
Moore (2007), Paixao (2008), Cavalleiro (2001), Munanga (1999, 2005), Nascimento (1980,
2004), l'allocation des documents juridiques relatifs a ce theme. Il se trouve que la collection
comprend de facon satisfaisante analysé les exigences légales discute de la persistance des
inégalités entre groupes etnicorraciais présente des éléments de la culture africaine, et
contextualiser historiqguement la production littéraire de certains auteurs africains et brésiliens
dont les ceuvres dépeindre la question .

Mots-clefs: Education Basique, Loi numéro 10.639/2003, Education des Relations Etnico-

raciales.
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1 INTRODUCAO

No dia 9 de Janeiro de 2003 ocorreu a assinatura da Lei n° 10.639, que estabelece
a obrigatoriedade da inclusdo da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo
oficial da Educacdo Basica. Seu objetivo € superar um periodo onde a educacéo das relactes
etnicorraciais ndo se fazia presente de maneira representativa nos conteudos escolares. A
partir da lei 10.639/2003 outros documentos vém sendo publicados a fim de estabelecer
oficialmente um processo de a¢Bes que envolve atores sociais como o poder publico nas 3
esferas de poder, as redes privadas de ensino, universidades, pesquisadores, autores e
produtores de materiais didaticos, professores, gestores, organizagdes do Movimento Negro®,
pais, alunos e sociedade civil. Para efetivar a educacdo das relagdes etnicorraciais 0s textos
legais incentivam a producdo de praticas e bens culturais que vislumbrem atender a essas
demandas, que apesar de terem inicio nos primeiros anos da Historia do Brasil apenas

recentemente vém conseguindo alcancar maior visibilidade (cf. MEC/MJ/SEPPIR, 2008).

Como forma de colocar em pratica a referida lei o Governo Federal formulou,
através de um grupo interministerial formado pelo Ministério da Educacdo (que daqui em
diante chamaremos apenas pela abreviatura MEC) e pela Secretaria de Politicas de Promocao
da Igualdade Racial - SEPPIR, as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afrobrasileira”.
Dentre as iniciativas propostas esta justamente a inclusdo de discussao da questdo racial como
parte integrante da matriz curricular, e para tanto se ressalta a importancia de obras didaticas e
paradidaticas que abordem a tematica através de sua disponibilizacdo na formacdo de
professores, no conteddo programatico dos concursos publicos para 0 magistério e na
formacéo dos acervos das bibliotecas escolares (MEC/MJ/SEPPIR, 2005).

Este trabalho visa tecer uma anélise dos contetdos apresentados nos livros de
Lingua Portuguesa do Ensino Medio a fim de perceber se seus textos contribuem para o
reconhecimento da importancia da populacéo negra durante a formacéo historica e cultural do
Brasil. Partindo de uma compreensdo de que a elaboracdo das politicas educacionais e dos

recursos didaticos devem levar em conta a diversidade de culturas e de memdrias coletivas

! Movimento Negro é entendido como o conjunto de entidades formadas por afrodescendentes tencionando
promover a luta pela efetivacdo dos direitos de cidadania do grupo, historicamente cerceados por conta das
discriminag@es raciais. Dentre seus campos de atuacdo existem aquelas mais voltadas para a area cultural,
outras para 0 campo da pesquisa cientifica, para a organizagdo politica, para a preservacdo do legado religioso
tradicional de matriz africana (cf. LOPES, 2004).
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dos vérios grupos étnicos que integram a sociedade brasileira, torna-se indispensavel a
superacdo de discursos orientados por quaisquer formas de discriminagdo para compor um
programa de educacdo com vistas para a justica e o desenvolvimento social (MUNANGA,
2005).

Uma série de questionamentos pode ser articulada com base na producgdo
cientifica sobre Educacgdo e relacdes etnicorraciais. Elencando os resultados colhidos pelos
autores percebe-se a recorréncia de estudos que apontam que os livros didaticos
historicamente tém dado uma contribuicédo insuficiente na implementacéo desse debate junto a
comunidade escolar. Pesquisas como as de Carvalho (2006) e Silva (2001) dao conta de que
foi extremamente lento o processo de transformacdo na abordagem sobre o negro nos livros
didaticos abandonando valores eurocéntricos rumo a alteragcBes substanciais que

contemplassem diferentes conhecimentos e saberes.

1.1 Dados demograficos para compreender as desigualdades raciais

Os preconceitos de cunho racista’ atuam efetivamente na vida cotidiana das
populacbes dos diferentes grupos étnicos brasileiros por meio de praticas discriminatérias
cujos efeitos podem ser mensurados através de dados demograficos que incluam o
pertencimento etnicorracial dos individuos pesquisados. A populacdo negra necessita superar
uma série de obstaculos impostos no campo da vida social que ndo raramente cerceiam o
acesso a direitos basicos como educacdo, salde e colocagdo no mercado de trabalho.
Estatisticas demograficas como as publicadas pelo Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada
- IPEA (2008) e pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010), além das
compiladas e analisadas em trabalhos como os de Cavalleiro (2003), Paixdo (2008), Santos
(2007) e Santos e Queiroz (2006), dentre outros, registram a permanéncia de flagrantes
diferengas entre o0s grupos etnicorraciais na sociedade brasileira nos mais diversos
indicadores, demonstrando uma posi¢do de desvantagem da populagdo negra em diferentes

faixas de idade, renda, escolaridade, etc, o que causa a subalternizagéo deste grupo.

2 Gomes (2005) define racismo como um conjunto de pressupostos ideoldgicos que estabelece a hierarquia entre
grupos etnicorraciais. Esses pressupostos levam a comportamentos de aversdo (por vezes, de 6dio) em relagéo
aos integrantes com pertencimento racial dentre os grupos afrodescendente e indigena (considerados
inferiores) e de enaltecimento dos integrantes dos grupos eurodescendentes (considerados superiores).
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Como forma de exemplificar a atualidade da questdo das desigualdades raciais
podemos citar as informacdes sociodemograficas presentes na Sintese de indicadores sociais:
uma analise das condicdes de vida da populacéo brasileira 2010 (IBGE, 2010). Objetivando
ampliar o conhecimento da realidade social do pais a publicacdo organiza tematicamente
estatisticas oriundas dos bancos de dados de diferentes instadncias da administracdo publica
federal. O item especifico voltado para alinhar as observagGes a partir do critério do
pertencimento étnico dos participantes traz resultados que apontam que a situacdo de

desigualdade sofrida pelos grupos historicamente desfavorecidos subsiste.

Atendo-nos as informac@es relativas a Educacdo, observamos que as taxas de
analfabetismo, de analfabetismo funcional®, de frequéncia escolar e do nivel de ensino
frequentado expressam persistentemente diferengas entre o0s niveis apresentados pela
populacdo branca de um lado e as populagbes preta e parda de outro. O texto frisa inclusive
gue mesmo 0s avangos no sentido do aumento do nimero de anos de estudo e diminuicdo dos
indicadores de analfabetismo a proporcdo de desigualdade permanecem praticamente
inalterados, além dos indices mais recentes da populacdo negra* serem comparaveis aos
indices apresentados pela populacéo branca cerca de dez anos antes, o que permite inferir que
existe um atraso historico de um grupo em relacdo ao outro no que diz respeito ao acesso a

escolarizagéo.

Apesar de avancos, tanto a populagéo de cor preta quanto a de cor parda ainda tém o
dobro da incidéncia de analfabetismo observado na popula¢do branca: 13,3% dos
pretos e 13,4% dos pardos, contra 5,9% dos brancos, sdo analfabetos.

[-]

O analfabetismo funcional concerne mais fortemente aos pretos (25,4%) e aos
pardos (25,7%) do que aos brancos (15,0%).

]

A populacdo branca de 15 anos ou mais de idade tem, em média, 8,4 anos de estudo
em 2009, enquanto pretos e pardos tém, igualmente, 6,7 anos. Em 2009, os
patamares sdo superiores aos de 1999 para todos 0s grupos, mas o nivel atingido
tanto pela populacdo de cor preta quanto pela de cor parda, com relagdo aos anos de
estudo, é atualmente inferior aquele alcangado pelos brancos em 1999, que era, em
média, 7,0 anos de estudos. (IBGE, 2010, p.227)

¥ Esse indicador engloba as pessoas de 15 anos ou mais de idade com menos de quatro anos completos de estudo,
ou seja, que nao concluiram a 42 série do ensino fundamental.

* O grupo é formado a partir da agregacio dos grupos autoidentificados como “pretos” e “pardos” de acordo com
os critérios de classificacdo do IBGE por conta de suas origens histéricas comuns, que de acordo com 0s
estudos realizados sobre desigualdades raciais apresentam um quadro semelhante de vulnerabilidade
socioecondmica, como problematizado por Branddo (2003).
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O hiato nos processos de ingresso e permanéncia no ambiente escolar denota a
insipiéncia das medidas universalistas e a necessidade de politicas especialmente voltadas
para a insercdo da populacdo negra, sob pena da continuidade de um contexto em que milhdes
de pessoas enfrentam dificuldades maiores de exercer sua plena cidadania em comparacao a

outros grupos que possuam uma trajetéria livre de exclusdes de carater étnico.

Gréfico 1 — Distribuicdo dos estudantes de 18 a 24 anos de idade, segundo a cor ou raga e 0

nivel de ensino frequentado

Brasil — 1999/2009
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1999/2009.
(1) Exclusive a populacao rural de Rondénia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.
(2) Inclusive graduacao, mestrado ou doutorado.

No grafico acima € perceptivel o descompasso entre 0os grupos de cor e raga no
que concerne a adequacdo entre a idade e o nivel de ensino frequentado entre 0s grupos
etnicorraciais no decorrer de um intervalo de dez anos. Considerando que na faixa etaria
observada espera-se que os individuos tenham concluido o Ensino Médio, devendo estar em
nivel Pré-Vestibular ou Superior, notamos que enquanto a populacdo branca conseguiu

inverter seu quadro de distor¢éo idade/nivel de ensino (de 60,3% em 1999 para 34% em 2009)
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as populacdes preta e parda apenas diminuiram seus indices, mas continuam majoritariamente
fora do patamar esperado, de maneira préxima ao que se verificava no contingente branco na
década anterior, e ainda assim encontrando-se em desvantagem. A populacdo preta em 1999
somava 88% de alunos fora do nivel esperado, uma proporcdo de 1/3 a mais em relacdo a
populacdo branca no mesmo periodo. No ano de 2009 o percentual diminuiu para 68,3%, 0
que ndo deixa de representar um avanco relativo, muito embora expresse um aumento da
desigualdade em relacdo ao grupo branco, pois a proporcdo agora € de 3/4 maior e,
reiteramos, superior aos 60,3% de distorcdo do alunado branco uma década antes. A
populacdo parda apresenta taxas similares as da populagdo preta, obtendo 87,9% de
estudantes de 18 a 24 anos de idade frequentando o Ensino Fundamental ou o Ensino Médio
no ano de 1999 e 65,4% no ano de 2009, mantendo também uma proporcao de desigualdade
em relacdo a populacdo branca sem diferencas significativas aguela percebida entre brancos e

pretos.

Outro dado importante para compreender as desigualdades educacionais entre 0s
grupos etnicorraciais € porcentagem de presentes no Ensino Superior, nivel de ensino que
contribui fortemente para o reconhecimento social e para o fortalecimento da auto-estima dos
individuos devido a uma série de fatores, como possibilitar o acesso a cargos com maiores
rendimentos e por disponibilizar conhecimentos que conscientizam sobre a realidade. No
grafico esta apresenta-se como a etapa onde se encontra a maioria da populacdo branca ao
final do periodo analisado, sendo a faixa onde se apresenta uma diferenca que se torna mais
expressiva pelo fato de que este foi o Unico grupo étnico dentre os observados onde ocorreu a
inversdo. Fica evidenciada a necessidade de implantacdo de politicas especificas capazes de
modificar as configuragdes no plano objetivo, alterando a forma de inser¢do dos negros nos
circuitos materiais e subjetivos da sociedade (BRANDAO, 2003)

O movimento negro vem ao longo da Histéria apontando que a educagéo
estrutura-se como a base de pensamento e acdo das populacBes por transmitir os caracteres
simbolicos que justificam ideologicamente a desqualificacdo dos individuos ndo-brancos. Se a
apropriacéo do ideario racista pela populacéo branca ja produz efeitos nefastos nos campos da
subjetividade e das relacdes sociais, sua apreensao pela populacéo negra é ainda mais danosa,
pois faz com que um grupo significativo desenvolve um sentimento de autorrejei¢do devido
ao reconhecimento de uma falsa naturalidade de hierarquizacGes pautadas no pertencimento
étnico das pessoas. Esses grupos defendem que no ambiente escolar deve-se priorizar uma

pratica pedagodgica pautada por conteudos atitudinais que incentivem o respeito a todo e
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qualquer grupo etnicorracial. O objetivo é contribuir para uma verdadeira mudanca social no
contexto de desigualdades raciais explicitado nos dados apresentados acima (cf.
MOVIMENTO NEGRO UNIFICADO - PE, 1988).

1.2. Referencial tedrico-metodoldgico para a construcéo da pesquisa

A escolha pela temética foi feita como reflexo e consequéncia da trajetéria
pessoal, profissional, politica e académica do autor. Sendo um homem negro que por toda a
vida sofreu, presenciou ou tomou conhecimentos de situacbes em que 0 racismo estivesse
presente, desde os primeiros anos de vida foi possivel perceber (mesmo que ainda de maneira
acritica) que as pessoas recebiam tratamentos diferenciados por conta de determinadas
caracteristicas fisicas ou culturais. A falta de debate sobre estas questdes no ambiente familiar
e escolar acabou levando a uma formacdo conflituosa da identidade étnica, levando a
momentos de aceitacdo e rejeicdo da origem e das caracteristicas relacionadas ao que

corresponde fisica e culturalmente ser negro.

Apenas a convivéncia na universidade durante a graduacdo possibilitou, atraves
do contato com pessoas e grupos que debatem nos dmbitos politico e académico as relacoes
raciais na sociedade brasileira, uma reflexdo e uma autodescoberta neste sentido. Uma parte
fundamental deste processo foi o ingresso no Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da
Universidade Federal do Maranhdo, grupo de estudos e pesquisas voltado especificamente
para a tematica negra. As discussfes e leituras voltadas para desconstruir 0 senso comum
permeado pelas ideias racistas possibilitaram uma aceitacdo do proprio eu, além de marcar o
compromisso de buscar dar uma parcela de contribuicdo com novos trabalhos na mesma

linha.

As pesquisas tiveram como resultado uma série de producbes cientificas a
participacdo em mais de vinte eventos académicos de ambito local, regional, nacional e
internacional voltados para abordar os saberes das Ciéncias Humanas de modo geral e da
Educacéo em particular. Nestas ocasides foram apresentados individualmente ou em parceria

com outros pesquisadores e pesquisadoras mais de dez trabalhos entre work-shops, palestras,
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comunicages orais, mini-cursos, oficinas e painéis. Em duas ocasides tivemos publicados em

periddicos cientificos artigos frutos dos estudos desenvolvidos para a atual dissertacio®.

O inicio da atuacdo profissional como professor de Lingua Portuguesa na rede
publica acabou por demonstrar que o racismo mantém-se no espaco escolar difundido por
variados elementos da tessitura social, sendo os materiais didaticos um deles. Apesar da
existéncia da lei 10.639/2003, facilmente foi percebido que esta se encontra longe da plena
implementacdo apesar do esforco de variados grupos nesta direcdo. 1sso nos motivou a tomar
essa realidade como objeto de estudo. A escolha constituiu um compromisso pessoal, social,
académico e politico. Desta forma, este trabalho tem por objetivo analisar de que maneira se
apresentam os contetdos da Educacdo das RelagBes Etnicorraciais em livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio utilizados na rede estadual de ensino do Maranhdo
através de um estudo dos trés volumes de uma colecdo. Para a selecdo das obras que se
tornaram objeto de nossa andlise utilizamos os bancos de dados do Programa Nacional de

Livros Didaticos.

A construcdo metodoldgica do trabalho seguiu uma série de passos para
sistematizacdo da pesquisa. Como etapa inicial promoveu-se a leitura e seguida anélise de
uma colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa de Ensino Médio, escolhida dentre as
obras utilizadas nas escolas da Rede Estadual de Ensino Médio no municipio de Sao Luis,
Maranhdo que tenham sido avaliadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico. Uma
consulta aos documentos relativos ao Plano Nacional do Livro Didatico apontou obras com
maior recorréncia de utilizacdo em estabelecimentos de ensino na referida cidade, o que

motivou a escolha dos titulos.

Ao longo dos séculos variadas institui¢bes religiosas, politicas ou culturais
detiveram a legitimidade de transmitir os saberes socialmente reconhecidos, cabendo na
atualidade a escola a primazia neste sentido. Nas Gltimas décadas a comunidade cientifica
testemunha o desenvolvimento de pesquisas que contribuiram para a observacdo das

disputas entre os atores sociais no contexto da educacdo. Nota-se de modo explicito as

%0 artigo intitulado LETRAS NEGRAS: as contribuicBes da literatura para aplicacdo da Lei 10.639/2003 no
ensino médio foi publicado na Revista da Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros - Volume 2, nimero 5,
Jul. 2011 - Out. 2011. Posteriormente, o prosseguimento da pesquisa possibilitou a produgdo em parceria com
uma integrante do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros do artigo Contribuigdes do Movimento Negro e das
teorias criticas do curriculo para a construcdo da educagéo das relagdes étnico-raciais, publicado na Revista
Historia Hoje, da Associagdo Nacional de Historia (cf. PINTO DOS SANTOS, SOUZA, 2012).



relagOes tradicionais entre o conhecimento e as formas de transmiti-lo, bem como seu
papel na manutencdo das tradicionais estruturas politicas existentes. O ponto chave da
atuacdo desses trabalhos € fazer ao mesmo tempo anuncios e denuncias dos mecanismos
que transformam um espaco formativo em um espaco de reproducdo de estruturas de

dominacdo e controle sociais.

Esse novo paradigma tedrico-metodoldgico dara inicio a uma dicotomia que
ampliara o debate académico, tendo repercussoes visiveis até os dias de hoje. Em oposicéao
as ja estabelecidas teorias tradicionais sobre a educacdo, voltadas a prescricdo de férmulas
e modelos para a criagdo de estruturas curriculares e a catalogacdo de procedimentos que
garantissem a eficacia na sua aplicacao, surgem estudos preocupados com a contestacdo do
status quo e com sua responsabilizacdo pela persisténcia das iniquidades sociais apesar (ou
em virtude) de todo o desenvolvimento cientifico e material alcancado pela humanidade. E
uma viséo de estudos que, mesmo quando ndo possuem como enfoque principal discutir
especificamente as relagdes raciais na educacao, apoia os tedricos que se atém de maneira
mais aprofundada nesse objeto de estudo, pois reforca a ideia de que a escola ndo é um
espaco neutro como se supunha (ou se é levado a supor), mas representa 0s interesses

politicos de determinados grupos.

Os individuos que passam por um processo formativo que justifica sua
opressdo acabam eles mesmos se tornando cumplices e reprodutores dessa opressao, pois
introjetam os valores discriminatérios que permeiam a cultura legitimada da regido que
habitam. A naturalizacdo da opressdo pelo proprio oprimido e a aceitacdo do direito do
opressor em exercé-la é condi¢do sine qua non dos regimes politicos que se amparam nas
desigualdades sociais, sejam elas de caréater étnico, racial, de género, de origem regional ou
nacional, religioso, etario ou ideoldgico, por exemplo. Se o poder estabelecido consegue
prescrever satisfatoriamente sua ideologia de maneira que o0s grupos marginalizados
reconhecam seus algozes como o ideal a ser seguido, conseguira mais facilmente preservar
sua posicao, pois as tensdes, se ndo podem ser completamente erradicadas, sdo mitigadas a
ocorréncias esparsas ou pouco representativas. E dai que surge a relevancia de paradigmas
curriculares emancipatérios que balizem praticas pedagoégicas que primem pela reflexdo e
pela luta que conduza rumo a equidade, a liberdade e a justica social. Que em vez de
desumanizar levem a transformacdo social apesar das resisténcias e tentativas de
desmoralizacdo dessas iniciativas por aqueles que historicamente obtém privilégios

oriundos das relagdes de violéncia fisica e simbolica. Esses grupos necessitam atingir a
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compreensdo de que ndo serdo as camadas hegemdnicas que irdo promover a mudanga,

pois as elites dirigentes ndo tém esse interesse.

Lancar um olhar sobre parte da extensa producdo intelectual que vem sendo
relacionada ao longo do tempo por estudiosos e profissionais para fundamentar a educacéo
é de vital importancia caso se queira realizar uma prética pedagogica transformadora,
sobretudo quando estamos visando o fim das profundas desigualdades sociais e raciais na
sociedade brasileira. Apenas um solido arcabouco ideoldgico e um fazer reflexivo poderao
servir como contraponto aos argumentos falaciosos embasados pelas ideias
preconceituosas do senso comum, que ainda hoje encontram amplo espaco de reproducéo
em determinados meios por parte de educadores, gestores e/ou redes.

Para fundamentar a analise das representacdes das relagdes etnicorraciais nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa decidiu-se tomar como base a Analise de Conteudo,
aporte tedrico-metodol6égico que oportuniza através de uma leitura sistematizada dos
discursos chegar aos sentidos implicitos do texto, justamente onde se encontram
costumeiramente expressdes de carater racista evitar uma explanagdo meramente descritiva
dos livros didaticos. Partimos da obra de Bardin, principal autor dessa teoria, sequindo uma

revisao de literatura pautada nos estudos que dao continuidade a teoria.

Bardin (1988) aponta a importancia de buscar tanto quanto possivel unidades que
permitam codificar e compreender os sentidos explicitos e implicitos nos textos a serem
analisados. Dentre essas unidades podemos destacar a unidade de contexto e a unidade de
registro como aquelas que podem dar inicio a sistematizacdo das mensagens. A unidade de
registro visa buscar os menores segmentos possiveis de conteldo, de maneira a estabelecer
nucleos de categorias de acordo com as variadas dimensdes que eles apresentem. A unidade
de contexto agrupa os registros ja agrupados anteriormente atribuindo-lhes correlacBes entre
si. Desta forma é possivel delimitar e expandir tanto quanto necessario ao estudo as reflexdes

sobre os discursos que compdem o objeto.

E estabelecido também que a partir dos objetivos da pesquisa em curso e do
desenvolvimento dos resultados obtidos é necessario classificar elementos em categorias,
impondo uma investigacdo no que se refere a seus pontos de aproximacao. O que existe em
comum entre uns e outros vai permitir uma série de agrupamentos, mas sem impedir que
critérios diferentes de analogia sejam estabelecidos, considerando diferentes procedimentos

de reparticdo dos dados (idem). Apo0s analisar os livros didaticos que constituem o objeto da
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pesquisa seguindo o roteiro de procedimentos metodoldgicos que compdem a Anélise de
Conteudo buscou-se identificar o tratamento dado a populacéo negra nas obras escolhidas.

Esta teoria é interessante para a execucdo do trabalho de analisar a presencga de
preconceito racial em textos de qualquer natureza pelo fato de ter em seu arcabouco
procedimentos sistematicos e objetivos que buscam inferir como sdo descritas as mensagens
produzidas e recebidas ndo de uma maneira leiga, mas com vistas aos elementos subjacentes
que s6 possam ser apreendidos depois de repetidas interpretagdes. A analise de contetido
oscila entre o rigor da objetividade e a fecundidade da subjetividade, polos distintos, e por
vezes vistos como desarticulados, da investigacao cientifica, mas aqui vistos como igualmente
relevantes para impor um corte entre as intui¢des iniciais que encaminhem o trabalho rumo as
interpretagdes mais definitivas (cf. CAPPELLE, MELO, GONCALVES, 2011).

O que se pretende partindo dessa op¢do metodoldgica € seguir o roteiro de
trabalho sistematizado por Rocha & Deusdara (2005) como proposta as investigacdes que
adotem a Analise de Conteudo como seu referencial de procedimentos que desvendem a
realidade. Dando prosseguimento, como ja dito anteriormente, a uma primeira leitura dos
textos a serem utilizados como fonte para a problematizacdo apresenta-se a orientacdo para
que o pesquisador transforme suas inquietacdes iniciais em hipoOteses que originem as
categorias a serem analisadas. Ressalta-se a importancia de articular as significacdes
pertinentes a cada uma dessas categorias a fim de tracar qualitativamente a releitura da
realidade que compde o objeto de estudo® (ROCHA; DEUSDARA, 2005).

Para contribuir na formulagdo das categorias de andlise foi necessario apreender
0s conceitos fundamentais utilizados para problematizar as relagBes raciais na sociedade
brasileira conforme veremos adiante. A busca por elementos chave que componham um
determinado conjunto de pensamentos sobre a questdo etnicorracial € uma concep¢do que se
coaduna com a conclusdo de Carlos Moore (2007) de que as estruturas hierarquizantes dos
grupos étnicos nas sociedades nos mais variados momentos historicos se ampara em
pressupostos religiosos, filoséficos e cientificos para justificar nogdes de superioridade dos
grupos politicamente hegemonicos e a inferioridade dos grupos socialmente marginalizados.

No caso especifico do Brasil, considerando que a populacdo negra sempre foi numericamente

® A efetivacdo dessa trajetdria na presente pesquisa sera mais profundamente desenvolvida no capitulo relativo &
andlise das obras escolhidas (Capitulo 3: A Educacdo das Relagdes Etnicorraciais no Contexto dos Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa).
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mais representativa que a populacdo branca foi ainda mais necessaria a difusdo do que o autor
chama de “mito-ideologia”, entendido como “clivagem composta por ‘identidades’
inconclusas, flutuantes, e desconexas, que tém como ‘imposi¢do’ o referencial normatizador”
(MOORE, 2007, p. 200 — 201). Esse pensamento surge com o objetivo de convencer aqueles a
aceitar e legitimar sua propria dominacdo. Estabelecendo uma ligacéo entre os postulados de
Moore e os esquemas explicativos fruto das contribuicGes de outros pensadores explicita uma
série de referenciais normatizadores de uma ordem social baseada a manutencdo de

desigualdades que se confundem com as gradacgdes fenotipicas e de cor.

Tracando um panorama da evolucdo dos mecanismos de discriminagédo
baseados nesse tipo de critério, o autor interpreta o refinamento das estruturas de poder
voltadas para estabelecer a dominagdo de um povo sobre outro. Seu texto mostra como nos
mais diversos periodos eram (e permanecem sendo) estabelecidos pressupostos religiosos,
filoséficos e cientificos tencionando defender a superioridade dos grupos étnicos
detentores (ou pretensamente detentores) da supremacia politica sobre 0s demais grupos
étnicos nas relagBes sociais e produtivas. Segundo ele os grupos hegemonicos constroem
politicas para utilizar a legitimidade do Estado para promover mecanismos de contencao,
de dissuasdo e de repressdo para melhor dominar o grupo-alvo subalternizado. Diz ainda
que sdo criadas e difundidas no imaginario social uma série de conceitos destinados a
manter uma unidade monolitica do grupo vencedor, que cria para si aquilo que o autor
denomina pelo termo “mito-ideologia” para acreditar (e fazer com que os outros também
acreditem) numa pretensa superioridade ao passo em que atomiza e pulveriza qualquer
tanto quanto possivel a coeréncia grupal do grupo-alvo vencido, que passa a aceitar sua
condicéo inferiorizada (cf. Moore, 2007).

Um dos elementos estruturantes nessa construcao das relagdes raciais € a ideia de
miscigenacdo generalizada da populacdo. Fundamentalmente a mesticagem vai ser vista para
além de seu viés meramente bioldgico, sendo encarada como um processo de posicionamento
identitario que mobiliza os individuos tanto quanto possivel de acordo com seus tracos fisicos
apartados do grupo inferiorizado e inseridas no grupo hegemdnico. Um caréater eugenista de
pensar a populagdo incentiva o embranquecimento fisico, cultural e politico nas inter-relactes

individuais e coletivas na sociedade, vista pelos tedricos como hierarquicamente racializada.

no Brasil o negro pode esperar que seus filhos sejam capazes de furar as barreiras
que 0 mantiveram para tras, caso eles se casem com gente mais clara. [...] A politica
e a ideologia de branqueamento exerceram uma pressdo psicolégica muito forte
sobre os africanos e seus descendentes. Foram, pela coacéo, forcados a alienar sua
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identidade, transformando-se cultural e fisicamente em brancos. (MUNANGA,
1999, p. 93 —94)

A mesticagem como ideologia pulveriza as identidades raciais, sobrepondo-as por uma
identidade nacional que nega a historicidade de conflitos. O processo € reconhecido como
ambiguo, exigindo constantes reflexdes daqueles vitimados por suas injusticas. Seu papel é
contribuir para que a populagdo negra se reconhega como inferior e almeje se igualar ao

padrdo eurocentrado, considerado superior.

A partir dessa visdo, temos também a necessidade de identificar uma conceituacao
para cultura, sobretudo no que concerne a cultura negra, vista como uma realizacdo humana
comprometida com a expressao das singularidades inerentes aos individuos ou aos grupos a
que pertence. Sua importancia é justamente atuar na construcdo de identidades e alteridades,
fazendo com que o reconhecimento de “quem somos noés” e de “quem sdo os outros”.
(SODRE, 1988). Considerando o contexto de discriminacdes e de violéncias sofrido pela
populacdo negra, a preservacdo e valorizacdo da propria cultura representa um ponto

extremamente relevante a ser levado em conta.

A dissertacdo conta com trés capitulos de desenvolvimento, além da presente
introdugdo e de sua conclusdo. O primeiro capitulo intitula-se “As Contribui¢cGes do
Movimento Negro para a Construcdo da Educacgéo das Relag¢fes Etnicorraciais”, onde buscou-
se contextualizar historicamente como o Movimento Negro tem reivindicado ao longo das
ultimas décadas a insercdo nos curriculos escolares da rede oficial de Educacdo Basica
contetidos como a Histdria da Africa e dos Africanos, a luta da populagio negra no Brasil, a
cultura negra nas suas mais diversas manifestacdes, a contribuicdo dos afro-brasileiros na
formacdo da sociedade nacional dentre outros pontos excluidos ou pouco visibilizados em

sala de aula.

O segundo capitulo intitula-se “A Educacgdo das Relag¢fes Etnicorraciais a Partir
da Lei 9.394/1996” e pretende discutir de que maneira o aparato legal e as politicas publicas
de Educacdo vém abordando a Educacdo das Relacbes Etnicorraciais, desde as primeiras
citagdes em outras leis anteriores, passando pela LDB e pela Lei 10.639/2003 até chegar as
regulamentacdes especificas do tema. Esta anélise € necesséria ndo apenas para compor uma
fundamentacdo tedrica ou para expor a revisdo de literatura estabelecida para a pesquisa,
constituindo uma contextualizacdo sociopolitica da realidade que envolve a construgdo do

objeto.
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“A Educagdo das Relagdes Etnicorraciais nos Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa” ¢ o titulo do terceiro capitulo. Inicialmente abordaremos a atuacdo do Plano
Nacional do Livro Didatico na selecdo, aquisicdo e distribuicdo dos livros didaticos para o0s
alunos das escolas da rede pablica, ndo somente como um processo de licitacdo e compra de
materiais, mas debatendo a relevancia deste programa na construcdo de uma educacdo de
qualidade socialmente referenciada e livre de preconceitos. No subtopico “Analise de
Contetido da Educacdo das RelacBes Etnicorraciais nos Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio” sera feita a andlise dos dados colhidos durante a pesquisa,
expondo as interpretagdes dos textos presentes nas colecbes estudadas seguindo a

metodologia descrita anteriormente.

Na Conclusao sistematizaremos as consideracdes decorrentes do didlogo entre o
aporte tedrico que orientou previamente a pesquisa, 0s procedimentos metodoldgicos
utilizados para a sua aplicacédo, contexto observado acerca da realidade do objeto de estudo e
as reflexdes decorrentes da interpretacdo dos dados colhidos nos livros didaticos analisados,
consideracOes estas que visam efetivamente acrescentar novos saberes sobre a educacéo das
relagOes etnicorraciais, possibilitando a realizacdo de estudos futuros que problematizem a

mesma tematica.



2. AS CONTRIBUICOES DO MOVIMENTO NEGRO PARA A CONSTRUCAO
DA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICORRACIAIS

2.1. Escravizagdo e Quilombismo no século XIX

A luta histérica da populacdo negra por sua plena cidadania atribui desde seus
primérdios um grande destaque ao combate contra as ideologias construidas para justificar
a hierarquizacéo dos grupos humanos com base em seu pertencimento étnico. A formagéo
dos Movimentos Sociais Negros incorporou dentre suas reivindicagdes a luta por educacéao
publica de qualidade por acreditarem que a escolarizacdo contribui para o fim do racismo e
a construcdo da igualdade racial. No presente capitulo buscaremos levantar essa trajetoria
de formulacdo dessas exigéncias comuns por politicas publicas na area da educacédo
mesmo considerando a diversidade de enfoques na busca de valorizacdo dos

afrodescendentes.

Durante o periodo escravista a busca pelo direito de acesso da populagdo negra
a educacao era dificultada, pois existiam textos legais que coibiam a admissdo de
escravizados nos estabelecimentos de ensino através de artigos que, inclusive, colocavam-
nos ao lado de pessoas acometidas por doencas contagiosas (cf. Decreto n® 1.331-A, de 17
de Fevereiro de 1854), demonstrando ndo s6 um desejo de manter a populacdo negra em
sua posicdo de privacdo de cidadania como também um julgamento que compara o
pertencimento étnico deste grupo a uma doenca e a convivéncia entre diferentes grupos
como algo prejudicial ao seguimento hegemdnico. Tratava-se de um obstaculo a mais para

0 combate as exploragdes sofridas ao longo o periodo da escravidéo.

Apesar disso, é importante ressaltar a existéncia de acGes no sentido de resistir
a essa interdicdao formal por meio de variadas préaticas de acordo com a regido e a posicao
socioeconbémica dos envolvidos. Aradjo & Silva (2005) demonstram 0S negros
escravizados desafiavam a hostilidade dos senhores articulando-se em grupos de
resisténcia cultural que, dentre outras atividades, contribuiam para a formagdo daqueles
que tencionavam aprender a ler, escrever, calcular e dominar variados idiomas. Observam
inclusive que as mobilizagBes desta natureza por vezes incluiam também as mulheres,
atitude bastante avangada em relacdo a educagdo formal, & época quase que

exclusivamente voltada para o sexo masculino.
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Um caso especifico de valorizagdo da educagdo por parte de movimentos
negros ainda durante a escravidao registrado tanto por documentos oficiais do periodo
imperial quanto pelos relatos orais registrados pela producdo cientifica posterior € o do
quilombo da Lagoa Amarela, liderado por Negro Cosme no interior do estado do
Maranhdo durante o século XIX. Povoamento formado por cerca de trés mil pessoas
libertadas das fazendas localizadas nas imediacgGes da entdo comarca de Brejo, constitui a
mais exitosa experiéncia de resisténcia quilombola afromaranhense, tendo conseguido
desestabilizar o status quo vigente. Cosme ndo se restringia aos papeis de lider militar,
politico e religioso, mas também exercia as funcdes de lide intelectual ao criar durante a

guerra da Balaiada’ uma escola na comunidade.

2.2. O principio do século XX: Imprensa Negra, Frente Negra Brasileira e Teatro

Experimental do Negro

No pds-abolicdo podemos ressaltar o surgimento da Imprensa Negra como
marco de busca pela educacdo. Verificada principalmente no estado de S&o Paulo, 0
movimento abrange diversas publicacbes de periodicidade e duracdo varidveis, mas que
tinham em comum a denudncia das discriminacdes e violéncias sofridas pela populacao
negra urbana, dada a invisibilidade do tema nos grandes jornais. A teméatica mais
representativa desses jornais era a busca pela conscientizacdo, o enfrentamento dos
mecanismos de segregacao racial e a nocdo de que a formacao possui papel central para a
ascensdo social do negro (cf. GOMES, 2005).

Esses jornais eram inicialmente em sua maioria vinculados as associacfes
culturais, e gradativamente foram tomando um carater menos especifico em relacdo a tais
instituicOes e cada vez mais abrangentes em relacdo ao contexto geral das relacGes raciais
na sociedade brasileira. Gongalves e Silva (2000) identificam nos periddicos das décadas
de 1920 e 1930 um marcante incentivo a alfabetizacdo, a instrumentalizacdo para o
mercado de trabalho, a divulgacdo de iniciativas de ensino promovidas por docentes e

grupos negros, tanto para as criangas quanto para os adultos. Dentre os titulos mais
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" Insurreicdo popular ocorrida entre 1838 e 1841 envolvendo principalmente sertanejos e quilombolas, que

lutando por democracia, pela cidadania e contra a pobreza, a escraviddo, a injusti¢a social e o recrutamento
forgado promovido pelo exército imperial. Iniciada no interior do Maranhéo, teve efeitos no Piaui e no Ceara.
Dentre seus principais lideres destacaram-se o vaqueiro Raimundo Gomes, Francisco Ferreira (conhecido
como Balaio) e o lider quilombola Negro Cosme. A revolta foi reprimida pela atuacdo do entdo presidente da
provincia Luis Alves de Lima (futuro Duque de Caxias), que ofereceu anistia aos revoltosos que prendessem
as tropas quilombolas de Cosme (cf. ARQUIVO PUBLICO DO ESTADO DO MARANHAO, 2001).



representativos os autores destacam os jornais O Alfinete, O Kosmo, A Voz da Raga, O
Clarim d’Alvorada, cujas contribuicdes deram um enfoque especifico & mobiliza¢do dos
afrodescendentes. Podemos considerar como uma continuacdo e ao mesmo tempo
aprofundamento da ideia levantada durante o periodo escravista que atribui a educacédo o
papel de arma contra o racismo e as manifestacfes de discriminagdo racial, sendo
fundamental “para encontrar uma situagdo econdmica estavel, e, ainda, para ler e

interpretar leis e assim poder fazer valer seus direitos” (Gongalves e Silva, 2000, p. 140).

No mesmo periodo surge a Frente Negra Brasileira, considerada entidade
pioneira do Movimento Negro contemporaneo no pais. A exemplo dos demais grupos, a
educacdo assumia papel central em seus programas e acdes, resultando em um
amadurecimento da mobilizacdo antirracista. Ao longo de sua trajetria conseguiu grande
repercussao local (e posteriormente nacional), o que viabilizou a articulacdo de
candidaturas para cargos eletivos. A experiéncia de lancamento da candidatura organica de
Arlindo Vieira a Constituinte de 1933 culminou no registro da Frente Negra como um
partido politico em 1936, o0 que poderia ter levado a uma insercdo das demandas da
populacéo por politicas pablicas contra as desigualdades raciais menos tardia do que veio a
ocorrer, mas o fechamento dos movimentos sociais pelo Estado Novo encerrou
oficialmente seus trabalhos (cf. NASCIMENTO e NASCIMENTO, 2000).

Ao longo de sua existéncia a Frente Negra Brasileira montou uma escola
elementar e incentivou cursos de alfabetizacdo e profissionalizantes com vias de contribuir
para 0 progresso socioecondmico e a inclusdo daqueles que mesmo apdés o fim da
escraviddo permaneciam na camada subalternizada. O oferecimento desses servigos
configurava uma espécie de reparacdo paliativa, que combinada com as reivindicagdes do
grupo objetivava fazer com que o poder publico assumisse o protagonismo no
oferecimento de politicas similares (ANDREWS, 1998). Trata-se de um tema que era tao
caro a instituicdo que constava artigos especificos em seu estatuto e um departamento em
sua estrutura organizacional, o Departamento de Instrucéo e Cultura, além de subvencionar
cursos de alfabetizacdo de adultos, cursos profissionalizantes, dentre outras atividades. O
entendimento era de que para promover a conscientizacdo politica da populacdo negra

sobre as ideias antirracistas seria norteadora da emancipagéo coletiva.

Barbosa (1998) cita o artigo 3° do Estatuto da Frente Negra Brasileira, que fala

sobre seus campos de atuacdo visando “a elevagdo moral, intelectual, artistica, técnica,
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profissional e fisica; assisténcia, protecdo e defesa social, juridica, econémica e do trabalho
da Gente Negra” (Estatuto da Frente Negra Brasileira apud Barbosa, 1998; 110). Para
executar tal objetivo o paragrafo Unico prevé a criacdo de escolas técnicas e de ciéncias e
artes, oferecendo espacos de estudo e capacitacdo que oferecessem ou complementassem a
escolarizacdo formal de uma populacdo a época majoritariamente analfabeta devido a
auséncia de politicas publicas especificas de inclusdo dos negros e das negras no ambiente
escolar. A educacao era vista como parte principal do desenvolvimento da conscientizagdo

politica almejada pela instituicdo.

Ainda durante o periodo da ditadura Vargas surgiu um grupo do movimento
negro que teve grande importancia na construcdo da educacdo das relagdes etnicorraciais,
que por ter uma atuacdo eminentemente cultural sofreu menos com a proibicdo de
organizagdo social existente na época®. Fundado em 1944 por Abdias do Nascimento, o
Teatro Experimental do Negro prosseguia o histérico de lutas contra a discriminacao
racial. Inserindo a cultura como seu principal campo de atuacdo para a emancipacdo da
populacdo negra, buscava integrar essa populacdo no contexto da arte dramatica.
Caracterizando-se como um grupo de teatro formado unicamente por pessoas negras, teve
seu escopo de trabalho ampliado pela necessidade de formar artistas e profissionais de
apoio dentre uma populacdo de origem humilde composta por empregadas domésticas,
operarios, motoristas e outros trabalhadores modestos (Nascimento, 1980).

A historica exclusdo da populacdo negra do ambiente escolar foi sentida de
maneira ainda mais impactante pelo grupo, pois muitos dos integrantes ndo eram
alfabetizados. Para superar esse obstaculo foram organizadas aulas, que ndo se restringiam
ao letramento linguistico, trabalhando também a formacéo politica e identitaria. Existiam
inclusive experimentacBes que transformavam o palco no local das aulas que
possibilitavam aos negros refletir sobre a questdo racial e a sua marginalizacdo na

sociedade brasileira (Nascimento e Nascimento, 2004).
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8 Hall (2011) observa que para a populaco negra a cultura tem uma importancia politica de mobilizacio contra a
dominacdo dos grupos etnicorraciais socialmente hegeménicos por atuar na formacao de identidade positivada

apesar dos preconceitos historicamente difundidos.



2.3. As décadas de 1970 e 1980: Movimento Negro no contexto de reabertura politica

O contexto de reabertura politica iniciado na década de 1970 e aprofundado
nos anos de 1980° que oportunizou a rearticulagdo dos movimentos sociais foi o inicio para
uma longa (e ainda inacabada) sequéncia de vitorias no que concerne a formulacdo de
documentos oficiais e de politicas publicas que responsabilizam o Estado brasileiro a
assumir uma postura ativa na erradicacao das seculares e persistentes desigualdades raciais

verificadas no pais.

Uma das entidades surgidas nesse momento foi o Centro de Cultura Negra do
Maranhéo, primeira organizagdo do Movimento Negro contemporaneo no estado. Tem
atuado com projetos pautados no combate ao racismo, no fortalecimento da identidade
negra e na valorizacao da cultura de matriz africana desde a sua fundacdo no ano de 1979
(cf. SOUZA, 2012). Suas atividades ocorrem ndo s6 na sede da entidade, mas também em
outras regides da periferia da capital maranhense ou em cidades do interior do estado,
sobretudo nas comunidades remanescentes de quilombos com acfes de carater educativo,
politico e cultural. A partir dai sdo reivindicadas politicas publicas que assegurem 0s

direitos humanos.

Estatutariamente o Centro de Cultura Negra se estrutura em programas que
desenvolvem eixos especificos da questdo racial. Souza (2013) compreende a instituicao
como um espaco de educacdo ndo-formal que transmite conhecimentos historicamente
excluidos do curriculo hegemdnico. A préatica de projetos oriundos de grupos de diferentes
culturas e trajetorias sociais reforca suas identidades coletivas. Dinamicas mais
tradicionais como palestras e oficinas sdo combinadas com outras como rodas de conversa,
atividades culturais, vivéncias praticas, dentre outras possibilidades que os espacos extra-
escolares oferecem, proporcionando uma concepc¢do mais globalizante acerca da tematica.
Para esse propoésito destaca-se o Programa Cultura e lIdentidade Afrobrasileira, que
objetiva “0 fortalecimento da identidade e auto-estima negra a partir da cultura afro-
maranhense” (SOUZA, 2013, p. 32), compondo-se em grupos artisticos que formam

através de saberes como a musica, a danga ou 0 acesso a outros saberes culturais.
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° Hasenbalg (1995) observa que entre 1964 e o final da década de 1970 ocorreu um refluxo dos movimentos

sociais em geral no Brasil por conta do periodo de ditadura militar. As organiza¢fes do movimento negro com
orientacdo explicitamente mais politica tiveram sua atuagdo dificultada, havendo também um desestimulo a
discussdo académica sobre as relagfes raciais na sociedade brasileira por meio da aposentadoria compulséria
de diversos pesquisadores do tema.



2.4 A década de 1990 e a Conferéncia de Durban

A forma escolhida para reivindicar os direitos foi a organizacdo de foruns e
seminarios, como o Il Encontro de Negros das Regides Sul e Sudeste, em Vitdria (ES)
no ano de 1990, o Ill Encontro de Negros da Regido Centro-Oeste, em Cuiabd (MT) no
ano de 1991, e o Seminario Nacional “O Papel da CUT (Central Unica dos Trabalhadores)
no combate ao Racismo” (cf. Santos, 2007, p.165), eventos em que a militancia e a
intelectualidade negras formularam suas demandas e articularam-se junto a outros setores
dos Movimentos Sociais para encampar a pressdo ao Estado brasileiro por politicas

publicas de combate ao racismo e a discriminacao racial no interior de nossa sociedade.

No ano de 1992 surge na capital maranhense o grupo intitulado Quilombo
Urbano, movimento voltado para a mobilizacdo e conscientizacdo da juventude negra
moradora de bairros de periferia da cidade e pertencente a camada de baixa renda
engajando-se na cultura Hip Hop™®. A construcéo das identidades coletivas dos ocupantes
de espacos urbanos periféricos é produto da organizacdo tendo como parametro a classe e a
etnia. O Hip Hop caracteriza-se pela critica e desconstrucdo de valores hegemonicos
buscando edificar uma consciéncia de transformacdo da realidade (MARTINS, 2005).

Utilizando o Hip Hop para promover um processo de formagcdo o Quilombo
Urbano organiza a juventude com um arcabouco ideoldgico que envolve o pensamento de
demarcacdo das especificidades da populacdo afrodescendente. Para isso a entidade
congrega tanto militantes individuais quanto grupos politico-artisticos. Projetos
envolvendo temas como drogadicdo, orientacdo sexual, seguranca, politicas publicas,
relacBes raciais por meio de debates, palestras, oficinas, foruns, passeatas, rodas de

conversa, além das préprias produces culturais (SANTOS, 2007).
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10" Manifestagdo cultural composta por expressdes artisticas contemporaneas oriundas das comunidades negras
dos Estados Unidos que influenciou a forma de organizacgao da juventude de periferia em varias regides ao redor
do mundo. Utiliza as letras das musicas de Rap, a no¢do de corporeidade e 0s passos de danca do Break e a
iconografia do Grafite para conscientizar sobre os efeitos das desigualdades sociais e raciais existentes na

sociedade atual (FELIX, 2005).



Apesar da importancia desses e de outros eventos, € inegavel que o momento
mais significativo da década de 1990 foi a Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo,
pela Cidadania e a Vida, realizada no dia 20 de novembro de 1995 em Brasilia. Realizada
na data do assassinato do lider quilombola Zumbi dos Palmares, a marcha foi um
movimento de amplitude nacional que contou com a presenca de mais de 30 mil pessoas
unidas para combater os efeitos nefastos da discriminacéo racial e reivindicar politicas

emergenciais para atender a populacao negra (ENMZ, 1996).

Das discussdes encaminhadas formularam-se as grandes bandeiras de luta do
Movimento Negro dali em diante, levando as duas reivindicag¢des principais ja citadas. A
repercussao do evento tomou tal dimensdo que chamou a atencdo do entdo presidente da
Republica. Esse encontro foi de vital importancia para a sociedade afro-brasileira, pois
teve um carater efetivamente propositivo. Mais que a revolta por conta de uma realidade
de desigualdades, a Marcha foi um momento de deliberagdes no sentido de viabilizar a
transformacéo dessa realidade.

Mais uma vez as liderancas dos Movimentos Sociais Negros denunciaram ao
governo brasileiro a discriminagdo racial, bem como condenaram o racismo
contra 0s negros no Brasil. Mais do que isto, as liderancas negras dos
Movimentos Sociais Negros ndo ficaram s6 nas e com as dendncias, elas

entregaram ao chefe de Estado brasileiro o Programa de Supera¢do do Racismo e
da Desigualdade Racial. (SANTOS, 2007, p.166)

Esse documento se articula com politicas nos eixos de Democratizacdo da
Informacdo, Mercado de Trabalho, Educacdo, Cultura e Comunicacgdo, Saude, Violéncia,
Religido e Terra (cf. ENMZ, 1996). A luta pela inclusdo da populacdo negra na rede de
educacdo formal corresponde, sem sombra de divida, a principal bandeira a partir desta
década, seja no campo da melhoria da qualidade da educacdo como um todo, seja na
inclusdo da temaética racial e da cultura negra nos curriculos escolares ou nas acGes
afirmativas para a populacdo negra nas universidades. O contexto que se seguiu terminou
por servir como preparacdo do Brasil para participar da Conferéncia de Durban contra o
Racismo, a Xenofobia e Discriminacdes Correlatas, realizada no ano de 2001 na Africa do
Sul, em que o Estado brasileiro reconheceu a persisténcia do racismo no pais e se

comprometeu a tomar medidas no sentido de erradica-lo.

Uma experiéncia surgida também na década de 1990 é a dos cursos Pré-
Vestibulares para Negros e Carentes, que objetivando aumentar a representatividade desses

grupos entre o alunado do ensino superior, formaram redes nos bairros de periferia de

31



diversos estados brasileiros. Iniciativas nesse sentido foram promovidas tanto por grupos
do Movimento Negro quanto por universidades, trazendo um viés amparado pelas politicas
de acBes afirmativas promovidas internacionalmente®’. Uma caracteristica marcante desses
cursos é o voluntariado docente, demonstrando que a solidariedade e a busca pela
integracdo efetiva do grupo etnicorracial inerentes a tal agdo de militancia contra o racismo

e a favor da construcdo de um maior senso de pertencimento étnico (SANTQOS, 2005).

Uma abordagem no sentido de inserir no curriculo escolar temas referentes as
bandeiras histéricas da populacdo negra busca romper com “a invisibilidade e o recalque
dos valores historicos e culturais de um povo” (SILVA, 2005). As analises acerca da
pratica da educacdo das relagcBes étnico-raciais por parte de diversos autores tém
comprovado que os materiais didaticos apresentam referéncias negativas, que reproduzem
0s estereotipos pejorativos costumeiramente atribuidos a populacdo negra. Verifica-se que
um grande numero de livros didaticos reproduz como verdades cientificas estere6tipos
preconceituosos, cristalizando a autorrejeicdo e a baixa autoestima na subjetividade do
grupo estigmatizado. O resultado é a aceitacdo de sua subalternizacdo e o desinteresse por
organizar-se politicamente contra as injusticas sociais sofridas, legitimando as estruturas

politicas vigentes.

Como uma das formas de lutar contra esse processo de discriminacdo, o
Movimento Negro, fundamentado na compreensdo de que a educacéo é a base sobre a qual
estrutura-se a forma de pensar e agir de um povo, nunca deixou de ter no seu corpo de
reivindicacdes a plena insercdo da populacdo afro-brasileira no ambiente escolar.
Entretanto, é importante ressaltar que, mesmo com a quase universalizacdo da oferta de
vagas as criancas e aos jovens atingida nos ultimos anos, permanecem as lutas nesse
sentido, pois simbolicamente a escola perpetua a discriminacdo verificada no resto da
sociedade. Ainda é de vital importancia discutir o processo de colonizacao intelectual a
que estudantes negros estavam submetidos, as consequéncias danosas dos conteudos

racistas dos curriculos escolares, livros didaticos, bem como as discriminagdes raciais
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1 Medidas tomadas pelo poder publico ou pela iniciativa privada de combate as discriminagdes por raga, cor,

etnia, origem geografica, género, orientacdo sexual, religido, idade, deficiéncia fisica, dentre outras, buscando
mitigaras desigualdades historicamente construidas de acesso a bens sociais, sobretudo (mas ndo unicamente)
a educacdo e ao mercado de trabalho (cf. SANTOS, LOBATO, 2003). Nascimento (2007) salienta a atuagéo
dos pré-vestibulares para negros e carentes enquanto politica de acdo afirmativa voltada para universalizar o
direito de acesso ao ensino superior, democratizando as relac@es raciais.



sofridas pelos alunos negros no ambiente escolar, entre outras manifestagcdes (cf.
SANTOS, 2007).

Uma legislacéo educacional que se omita de discutir as relacdes etnicorraciais
na sociedade brasileira acaba por contribuir para a persisténcia de contetdos curriculares e
de metodologias de ensino que reproduzam ideologias preconceituosas. O acontecimento
histérico que tornou inadidvel uma mobilizagdo com vistas para 0 combate as
desigualdades raciais no campo da educacdo na agenda publica do Estado brasileiro foi a
participacdo na Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e as Formas Conexas de IntolerAncia em Durban, na Africa do Sul. O
documento final determinou que as nacgdes signatarias reconhecessem a necessidade da
elaboracdo de curriculos e de materiais didaticos que reflitam a plenitude de sua
diversidade étnica, sob pena de institucionalmente promoverem a discriminacéo racial (cf.
MUNANGA, 2005).

A Declaracdo e Plano de Acdo adotados na Conferéncia (ONU, 2001) traz a
educacdo como um meio de efetivar varias das politicas sugeridas com vistas para a
superacdo do racismo. A educacdo € tida como fator determinante para a disseminacdo de
valores e comportamentos livres de racismo, xenofobia e intolerancias correlatas e para a
promocao do respeito as diversidades. E ressaltada ndo apenas a importancia da educagio
escolar (reconhecida como veiculo de eliminagdo das desigualdades) como também a

educacdo nao-formal oriunda dos contextos familiares e de outras institui¢fes sociais.

O evento fez que se alterasse radicalmente o panorama da luta antirracista no
Brasil. A conferéncia teve como consequéncia uma série de mudanc¢as na postura do
Governo Federal, com importantes conquistas no principio do século XXI. O tema da
discriminacdo racial, sobretudo no ambiente escolar, foi incluido na agenda nacional, com
0 proprio presidente da Republica assumindo a necessidade de implementar politicas
publicas para a erradicacdo das desigualdades raciais na sociedade brasileira (cf.
MUNANGA, 2005).
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3. A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICORRACIAIS A PARTIR DA LEI

9.394/1996

3.1 Da Constituigdo de 1988 a Lei 9.394/1996: os antecedentes

O primeiro documento oficial que pode ser citado é justamente o mais
importante texto desta natureza: a Constituicdo Federal de 1988. Destinada a instituir um
Estado democratico de direito fundamentado na dignidade da pessoa humana com vistas a
promover a cidadania. Esta temética é colocada ja no artigo 1° e retomado em diversos
outros, dentre os quais destacamos como 3°, 4°, 5°, 7°, 23, 37, 43, 145, 165, 170, 201 e 204,
uma determinacdo de que as instituicdes governamentais devem assumir uma postura de
protagonismo no que concerne & eliminacdo de preconceitos, discriminacdes e
desigualdades persistentes no pais (cf. BRASIL, 2012).

A Secdo | do Capitulo Il da Constituicao trata especificamente da educacéo.
Em seu texto estdo colocados artigos que a apresentam como direito de todos e dever do
Estado e da familia, promovida em colaboracdo com a sociedade com vistas a preparar
para 0 exercicio da cidadania. Seu carater emancipatorio é reflexo de principios como a
igualdade de condicdes ao acesso, a liberdade de pensamento, o pluralismo de ideias,
garantia de qualidade e da gratuidade do ensino oficial oferecido pelo poder publico (cf.
BRASIL, 2012). Evidentemente que a expressdo de tais valores no texto ndo é suficiente
para eliminar a existéncia de desigualdades e discriminagfes no ambito da educacdo
brasileira, mas configura um importante avan¢o ao trazer um reconhecimento da imperiosa

necessidade de erradicacdo de tais manifestacfes de injustica social.

Isso mostra um reflexo das tentativas de penetracdo das demandas populares
no aparato legal e as contradicbes que o Estado assume, pois ignora suas proprias
convengOes quando n&do for conveniente aos grupos dirigentes, mesmo nos regimes
supostamente democraticos, teoricamente baseados em instituicdes sélidas voltadas para
buscar o bem comum. Se no jargdo popular brasileiro diz-se que existem “leis que pegam”
e “leis que ndo pegam”, € interessante refletir a respeito do que leva artigos de tdo grande

relevancia a permanecerem como “letra morta”. No caso de sociedades em que as



desigualdades perpetuam-se historicamente, sendo verificada a manutencdo das mesmas
posicdes apesar de oficialmente ndo mais existirem as barreiras @ mobilidade é necessario
repensar até que ponto as ideologias oficialmente abolidas realmente foram apagadas da

pratica social.

Partindo dessa exigéncia constitucional é preciso levantar esta questdo: o
acesso e a permanéncia ao ambiente escolar conservam-se imunes as especificidades dos
diversos grupos sociais? Ou seja, é possivel dizer que as desigualdades sociais (inclusive
raciais) nao interferem na formacdo dos individuos? Se os estudos criticos em geral ja
apontaram para uma reposta negativa, as pesquisas especificas sobre as relagbes étnico-
raciais na educacdo reforgcam essa diregdo. O Brasil conta com uma extensa bibliografia,
na qual se destacam os trabalhos académicos como os de Aradjo & Silva (2005),
Cavalleiro (2001), Domingues (2005), IBGE (2010), Munanga (2005), Nascimento (2007),
Paix&o (2008), Santos (2007), entre outros, demonstrando que as desigualdades raciais,
sobretudo no que concerne a discriminacdo no ambiente escolar e no mercado de trabalho,
tém severo impacto negativo para a populacdo negra. Se ja é percebida a transposicédo da
exclusdo deste grupo na sociedade em geral para a escola em particular, faz-se necessario

buscar mecanismos ideoldgicos e pragmaticos que insiram esse debate na sala de aula.

A efetivacdo daquilo que vem exposto na Carta Magna depende da promogéo
de politicas educacionais especificamente direcionadas para a superacdo de estratificacdes
sociais em que os direitos individuais estdo subordinados a cor (ou ao género, a religido, a
origem nacional, a renda, dentre outros aspectos utilizados como critério para excluir as
pessoas). Tais politicas passaram por um longo caminho desde a sistematizacdo das
demandas pelas populagdes a serem atingidas até conseguirem sua incorporacéo ao texto
constitucional, mas isso configura apenas um ponto de partida para sua execucao, pois Sao

necessarias leis que aprofundem e regulamentem institucionalmente sua aplicacéo.

3.2 Da Lei 9.394/1996 a Lei 10.639/2003: novos paradigmas

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional € o documento que
apresenta a visdo oficial de educacéo a ser institucionalizada pelas redes de ensino publicas
e privadas. Seu texto destaca tanto as bases filosoficas que sustentam epistemologicamente

o fazer pedagogico no pais quanto as diretrizes de execucdo das politicas que visam sua
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plena implementacdo. Estabelecendo concepcbes e fungbes sociais para educacdo e as
responsabilidades e atribui¢cbes dos entes governamentais e particulares a LDB possui
tamanha relevancia que mesmo seus mais de 90 artigos ndo foram capazes de abarcar toda

a complexidade do tema.

Mudancgas epistemologicas na concepcao das finalidades dos variados niveis de
ensino balizam a evolucdo do texto. A educacgdo é vista enquanto processo continuo de
formacéo nas dimensoes intelectual, cultural, social e humana, e ndo mais como uma mera
instrumentalizacdo para 0 mundo do trabalho. A exigéncia agora é que 0S projetos
pedagogicos preparem igualmente para a construcdo do exercicio da cidadania plena e da
insercdo satisfatdria na profissionalizacdo. O Ensino Médio é definido como etapa que
finaliza a Educacdo Basica que aprofunda e ressignifica os conhecimentos apreendidos
anteriormente através de metodologias que democratizem 0 acesso aos saberes e que

estimulem atitudes de iniciativa dos estudantes no processo ensino-aprendizagem.

Apesar de todo o seu carater universalista, inclusivo e progressista a LDB em
seu texto original pouco contribuiu para eliminacdo de conteldos escolares e praticas
pedagdgicas que estereotipam a imagem do negro. Mesmo que o paragrafo 4° do artigo 26
determine que “o ensino de Histdria levard em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia” (BRASIL, 2010, p. 23), a brevidade e a auséncia de especificacao de
metas ou de discussdes relegam sua efetivacdo exclusivamente as iniciativas individuais

dos educadores pela falta de politicas articuladas neste proposito.

Mesmo antes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e da Conferéncia de
Durban ja era possivel encontrar legislacbes municipais e estaduais que apresentavam a
inclusdo da tematica racial nos curriculos escolares, sendo a maioria delas cerca de uma
década anteriores a lei que nacionalmente estabelece a mesma pauta. A exemplo das
Constituicdes Estaduais do Maranh&o (Art. 262), da Bahia (Art. 275, 1V e 288), do Rio de
Janeiro (Art. 306) e de Alagoas (Art. 253), as Leis Orgéanicas de Recife (Art. 138), de Belo
Horizonte (Art. 182, V1) e do Rio de Janeiro (Art. 321, VII). A este aparato legal podemos
acrescentar também as leis Municipais 7.685, de 17 de janeiro de 1994, de Belém, 2.251,
de 30 de novembro de 1994, de Aracaju, e a 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de Séo Paulo
(cf. MEC/MJ/SEPPIR, 2005) . Essas conquistas pontuais demonstraram 0s anseios da

populacéo negra nas mais diversas regides do pais em torno de uma reivindicagdo comum.
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Nos Ultimos anos, mais especificamente ap6s a implantacdo da nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB, Lei 9.394/96) a comunidade escolar brasileira

voltou a debater abertamente a importancia de uma educacéo critica e voltada para que o

aluno desenvolva ndo s6 a aquisicdo e o aprofundamento dos conhecimentos propostos,

mas também tenha um ambiente que estimule a construcdo de sua cidadania. Nesta nova

visdo da aprendizagem, o estudo da linguagem, enquanto processo de socializacdo, voltou
ao foco, pois

é considerada aqui como a capacidade humana de articular significados coletivos

e compartilha-los (...) que, uma vez assimilada, envolve os individuos e faz com

que as estruturas mentais, emocionais e perceptivas sejam reguladas pelo seu
simbolismo. (PCN, 1997, p.5).

A nova organizagdo curricular vista nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) se opde a visao tecnicista da legislacdo anterior (implantada pelo governo militar
em 1971) que separava as aulas de lingua portuguesa em trés areas distintas: gramatica,
literatura e redacdo. Essas competéncias eram tdo isoladas no curriculo que “muitas
escolas mantém professores especialistas para cada tema e ha até mesmo aulas especificas
como se leitura/literatura, estudos gramaticais e producdo de texto ndo tivessem relacdo
entre si” (PCN, p. 16), divisdo que permanece até hoje, ndo s6 no ensino médio, mas
também no interesse dos estudantes de licenciatura em letras e na dedicacdo dos
professores que chegam ao mercado. Esta concep¢do segmentada é considerada pelos
estudiosos como uma das causas do fracasso do ensino da lingua em todos os niveis:
muitos alunos passam da educacdo infantil para o ensino fundamental sem estarem
alfabetizados, e deste para 0 ensino médio com inumeras deficiéncias vocabulares e
ortograficas e ndo conseguem avancar para 0 ensino superior por ndo serem capazes de

formular uma redacdo minimamente aceitavel para serem aprovados no vestibular.

E importante lembrar que a leitura de mundo e a compreensdo do texto s&o
competéncias fundamentais para qualquer area, pois independente da area em que
aprofundara seu interesse intelectual ou profissional, é sempre através dos estudos a
respeito das inimeras manifestacdes em que se apresenta a linguagem, presentes sempre
nas aulas de lingua portuguesa, que o individuo realiza:

o aprofundamento dos conhecimentos como meta para o continuar aprendendo;
0 aprimoramento (..) como pessoa humana; e a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico com

flexibilidade, em um mundo novo que se apresenta, no qual o carater da Lingua
Portuguesa deve ser basicamente comunicativo. (PCN, p. 71)
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Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio surgem com o
objetivo de sistematizar o curriculo escolar nos moldes da legislacdo vigente, que incentiva
uma transmissdo de conhecimento de maneira contextualizada, significativa, global e
interdiscipinar. Desse modo a educacéo dotara os estudantes das competéncias basicas para
que possam inserir-se em sua vida autbnoma. A mudanca estrutural na abordagem dos
contetdos propde uma formacdo generalista que desenvolva a capacidade de utilizar os
diferentes saberes nas situacGes em que se mostrarem necessarios (BRASIL, 2012). O
papel da educacdo em uma sociedade em que 0 conhecimento tem importancia central nos
processos produtivos é compreender de que maneira as atividades simbolicas tornam-se
instrumentos de exclusdo. A lei determina que sejam incorporados quatro alicerces
estruturantes no pensamento pedagdgico na contemporaneidade: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Sobretudo os doi Ultimos eixos,
voltados para a construcdo de si e do outro, relacionando-se assim mais fortemente a

questéo etnicorracial.

3.3 Da Lei 10.639/2003 aos dias de hoje: a implementacao

A Lei n°® 10.639/2003 surge como um reflexo dessa historica reivindicagdo da
populacdo negra por uma educacdo que ndo mais apresente influéncias implicitas ou
explicitas de ideologias racistas. Evidentemente uma iniciativa que busca romper com
praticas amparadas em seculares estruturas de poder ndo é aceita nem efetivada sem
disputas. Instituir a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais no Ensino Béasico desperta uma
série de resisténcias por parte dos atores sociais envolvidos, sejam elas oriundas da simples
omissdo ou da aceitacdo dos conceitos pejorativos que atacam a populacdo negra. Se a
“certeza” da inferioridade dos afro-brasileiros é socialmente construida com fundamentos
gue ndo raras vezes sao reproduzidos em materiais didaticos e nos discursos e acles de
professores, gestores e redes de ensino, o esforgo para construir uma nova educagdo que

contemple com equidade todos 0s grupos étnicos presentes na sociedade nacional.

Apo6s mais de um século de reivindicacdes da populacdo negra organizada
exigindo politicas publicas de carater compensatdrio do legado da escraviddo superada e
da discriminacgéo persistente, promulgou-se a Lei n® 10.639, “que estabelece as diretrizes e

bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
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obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003). Ainda
que essa diretriz ndo possa ser considerada plenamente cumprida, apenas o fato de sua
existéncia ja& oportuniza uma grande perspectiva de mudanca, pois implica o
estabelecimento de um canal de didlogo afrocentrado em um ambiente historicamente
eurocéntrico. Apenas recentemente tornou-se consenso na Academia a relevancia do
carater social do processo ensino-aprendizagem, mas o Movimento Negro ja ha séculos
anseia para seu povo o direito a uma escolarizacdo ampla e de qualidade, por entender que
a educacdo, mesmo que ndo seja a Unica via de mitigar tais desigualdades, demonstra
relevante papel na busca de uma verdadeira democracia onde todos 0s grupos étnicos,
religiosos, de género, ou de quaisquer outras naturezas possam ter seus direitos

reconhecidos e respeitados.

A inclusdo da tematica racial na lei maior da Educacdo nacional, como ja dito
anteriormente, abre espaco para a institucionalizacdo de politicas para viabilizar o
contetido da determinacéo legal. O estabelecimento de pensamentos e praticas pedagogicas
antirracistas passa pela implantacdo de contetddos curriculares anteriormente distantes da
realidade escolar, mas ha tempos propostos pelo Movimento Negro. O Conselho Nacional
de Educagdo promoveu com a finalidade de melhor reconhecer tais reivindicagdes
consultas junto a representantes destes grupos por meio da aplicagdo de questionarios. A
partir dai foram formuladas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnicorraciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
através do Parecer CNE/CP n° 003, de 10 de Marco 2004 e da Resolucdo CNE/CP n° 01,
de 17 de Junho de 2004, que regulamentam a Lei 10.639/2003 (cf. MEC/MJ/SEPPIR,
2005).

Os documentos acima citados possuem extrema relevancia por trazerem a
conceituacdo da Educacdo das RelacBes Etnicorraciais devidamente contextualizada por
meio do debate do histérico das desigualdades raciais na sociedade brasileira, da
apresentacdo de dados estatisticos que comprovam a persisténcia de tais desigualdades e da
citagdo das contribuicdes da produgdo cientifica que objetiva analisd-las e das
mobilizagdes politicas empreendidas para fazer sua dendncia. Através de tal procedimento

obtém-se uma série de justificativas para o acréscimo destes novos conteudos.

O Estado se coloca no Parecer CNE/CP n° 003, de 10 de Margo 2004 como

promotor e incentivador de politicas reparatdrias que garantam de maneira indistinta o
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acesso a educacdo e ao pleno desenvolvimento profissional dos individuos e grupos
vitimas de injusticas e discriminacdes. Para isso a educacdo deve romper preconceitos e
privilégios e garantir indistintamente o pleno desenvolvimento enquanto pessoas, cidadaos
ou profissionais ao valorizar a diversidade em suas inimeras manifestacdes. O sucesso de
tais iniciativas depende necessariamente de condigdes educacionais, fisicas, materiais,
intelectuais e institucionais favoraveis a compreensdo de que a sociedade é formada por
pessoas que pertencem a grupos etnicorraciais distintos, que possuem cultura e historia
préprias, igualmente valiosas e que em conjunto constroem de maneira efetiva a historia
do pais apesar de todas as desqualificacbes que sofrem (MEC/MJ/SEPPIR, 2005, p. 10-
25).

A conducdo dos objetivos apresentados no Parecer traz como agdes concretas
de combate ao racismo e as discriminacdes a serem incorporadas pelos sistemas de ensino,
pelos estabelecimentos e pelos profissionais da educacéo através de principios pedagdgicos
que fortalecam as identidades, os direitos e a consciéncia politica e histérica da
diversidade. Dentre os encaminhamentos propostos existe o incentivo da analise critica das
representacdes dos grupos minoritarios feita nos materiais didaticos por parte dos docentes
subsidiados por condi¢des de pensarem, decidirem e agirem de maneira responsavel frente

a construcao de relagdes etnicorraciais positivas no ambiente escolar.

Ja a Resolucdo CNE/CP n° 01, de 17 de Junho de 2004 determinam a
observancia da tematica por parte das instituicdes de ensino que atuam nos diversos niveis
e modalidades da educacdo brasileira, sobretudo agquelas que desenvolvem programas de
formacé&o inicial e continuada de professores. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacGes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana sdo constituidas no texto como orientacdes, principios e fundamentos visando
planejar, executar e avaliar a educacdo. Seu objetivo é construir uma nacdo democréatica
que valorize igualmente os diversos grupos etnicorraciais formadores da sociedade
brasileira (MEC/MJ/SEPPIR, 2005).

Recomenda-se aos sistemas de ensino o estabelecimento de canais de
comunicagdo com grupos politicos, culturais e académicos que possam fornecer subsidios
para aprofundar a compreensdo da comunidade escolar acerca da tematica por meio da
troca de experiéncias que instrumentalizem para a formulacdo de planos e projetos

pedagdgicos abrangendo os diferentes componentes curriculares. A partir de entdo sera
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possibilitado aos sistemas e aos seus respectivos integrantes a elaboracdo de materiais
didaticos que atendam as exigéncias deste e de outros textos juridicos.

Longe de permanecer apenas no campo ideoldgico, o racismo atua efetivamente
na vida cotidiana das diferentes populacdes. As praticas discriminatorias sofridas pela
populacdo negra exercem papel determinante como obstaculos a plena vivéncia de sua
cidadania, sobretudo no que concerne ao acesso aos bens sociais como educacdo e salde, bem
como a sua integracdo no processo produtivo na busca por postos de trabalho. Dessa forma, o
racismo tende a buscar sua autofundamentacédo, pois usa o insucesso dos povos socialmente
minoritarios, causado por suas proprias praticas excludentes, como comprovacdo da
inferioridade desses povos. As praticas racistas incluem a desqualificacdo dos individuos de
ndo-brancos na competicdo pelas posicbes de prestigio social. Ao mesmo tempo, 0S processos
de recrutamento para posicdes mais valorizadas no mercado de trabalho e nos espacos sociais
operam com caracteristicas dos candidatos que reforcam e legitimam a divisao hierarquica do
trabalho, a imagem da empresa e do préprio posto de trabalho (cf. IPEA, 2008). Uma
educacao livre de tais ideias e préaticas é considerada no escopo das atuais politicas como um

ponto importante para a mudanca social.

Reconhecendo a lacuna na formacdo dos profissionais da educacdo no que diz
respeito a construcdo de uma pratica pedagogica livre do racismo o Ministério da Educacéo
prosseguiu o direcionamento de produzir publicagdes com este propésito. Por meio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) langou
as OrientacOes e AcOes para a Educacdo das Relaces Etnicorraciais, texto que se dirige a
diversos agentes do cotidiano escolar (muito embora possuindo uma énfase nos professores)
trazendo propostas de praticas de aplicacdo da Lei. Conceitualmente o documento amplia a
funcéo social de uma educacdo que revitalize a auto-valorizagdo que os setores discriminados
da sociedade fazem de si mesmos, sendo imperativa a necessidade de uma educacdo que
debata positivamente as diversidades. Os valores civilizatorios envolvidos na superacdo dos
problemas decorrentes das dinamicas discriminatorias que remontam ao periodo escravista
(cf. MEC/SECAD, 2006).

Como forma de romper com o tradicional siléncio da escola sobre as dinamicas
das relagdes raciais sdo apresentadas orientacGes voltadas para variados niveis e modalidades
de ensino que compdem a educacéo brasileira de acordo com suas respectivas especificidades.
Essa visdo globalizante € necessaria para associar 0s objetivos gerais de cada uma das etapas

abordadas com a demanda especifica da constru¢cdo de uma educacdo anti-racista. Seu
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desenvolvimento de maneira cotidiana e transversal deve incorporar a temética ao curriculo
em todas as ocasifes possiveis, ndo apenas em ocasifes isoladas, sob risco de manter as

visdes limitadas que se pretende superar.

No capitulo voltado para tratar especificamente das orientagdes para o Ensino
Médio a publicacdo parte de um reconhecimento da falta de valorizacdo da temaética nos
Projetos Pedagdgicos de grande parte das redes de ensino. O direcionamento apresentado é de
pensar a acdo educativa com a intencionalidade e a especificidade coerentes a formagéo
politica atraves da selecdo de conteudos e da organizagdo de situacdes de aprendizagem que
enfatizem o respeito pela dignidade humana, construindo um movimento em que estudar e
aprender estabelecam parametros de interagdo nos quais negros(as) nao-negros(as) sintam e
experienciem a escola como espaco de acolhida.

O texto apresenta uma serie de sugestdes de atividades e de referéncias como
forma de aplicar em cada realidade aquilo que foi discutido teoricamente. A importancia
dessas sugestdes estd longe de compor um “livro de receitas” ou um “manual de instrugdes”
com modelos pré-fabricados e imutaveis. Sua contribuicdo é bem mais voltada para despertar
reflexGes dos docentes para que desenvolvam suas proprias metodologias de acordo com o
componente curricular com que trabalham, o perfil de seu alunado, a regido em que atuam,

dentre outros fatores que possam influenciar sua pratica educativa.

A éarea de conhecimento e Linguagens, Codigos e suas Tecnologias é apresentada
como instrumento de andlise e reconhecimento dos mecanismos de transmissdo do
preconceito racial. Esse reconhecimento se da principalmente por conta da presenca das
disciplinas que por exceléncia objetivam compreender (dentre outros elementos) os diversos
tipos textuais, possibilitando aos educandos a desconstrucdo das falacias racistas.
Compreender e relacionar os discursos entre si e no &mbito maior da cultura de onde s&o
oriundos viabiliza a problematizacdo dos valores postos implicita ou explicitamente por cada
um deles. Cabe ressaltar que ndo sdo apenas 0s textos verbais que podem ser compreendidos
por meio pela area, pois a disciplina de Artes debruca-se sobre as expressdes culturais em

seus diferentes suportes.

Surge uma discussdo sobre como os jornais, as revistas, livros, videos,
propagandas, folhetos a historia oral, os panfletos, os provérbios, as girias, as expressoes
idiomaticas, assim como os desenhos, as dancgas, as poesias, 0S romances, as pinturas, as
esculturas, os filmes, as fotografias, as caricaturas, as charges, os videos, as letras de musicas

podem ser veiculos de difusdo de ideologias discriminatorias ou civilizatorias. Da mesma
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forma, trabalha para o conhecimento das nogfes de corporeidade e de estética adotados pelos
individuos da comunidade escolar, podendo ser reorganizado o diadlogo consigo mesmos e
com o outro, mediando a construcdo da identidade etnicorracial livre de estigmas. Espera-se
que os processos de ensino-aprendizagem atuem na conscientizacdo sobre a importancia de
analisar os discursos e silenciamentos sobre a questdo racial nos diferentes niveis de

linguagem.

Por outro lado, as areas de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias sdo consideradas igualmente importantes no
rompimento de nogdes apresentando as relagdes interétnicas como naturalmente desiguais.
Espera-se do professor que ndo se atenha unicamente a transmisséo de conceitos de maneira
descontextualizada, sob pena de formar cidaddos conformistas e acriticos. O saber deve
evoluir para a reflexdo de que o conhecimento deve atuar como ferramenta para trazer

melhores condi¢des de vida para as populacdes.

Em mais uma acdo articulada tencionando subsidiar estratégias de execucdo e
de acompanhamento da Lei 10.639/2003 os Ministérios da Educacdo, da Justica e da
Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial por meio da Portaria
Interministerial MEC/MJ/Seppir n. 605, de 20 de maio de 2008 criaram um Grupo de
Trabalho Interinstitucional cuja atuacgdo resultou na publicacdo das Contribuicdes para
Implementacéo da Lei 10.639/2003. Nelas encontra-se uma Proposta de Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Relagbes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei 10.639/2003
(cf. MEC/MJ/Seppir, 2008).

Apo6s um periodo tdo longo de difusdo de um ideario racista por parte do grupo
étnico socialmente hegemonico, a suposta inferioridade da populacdo negra passou a
figurar como conceito universalizado e fortemente impregnado na cultura brasileira, sendo
até mesmo reproduzida por essa populacdo. Conceitos criados para estabelecer uma
sociedade racialmente hierarquizada permanecem no imaginario nacional, sendo
naturalizadas as praticas discriminatorias aos individuos afrodescendentes. Dessa forma,
ndo chega a surpreender que o racismo esteja presente também no ambiente escolar. As
informagdes disponiveis sobre a implementacdo das diretrizes curriculares nacionais para a
educacéo das relacdes étnico-raciais revelam, como ja reiteramos, que restringem-se a acao

isolada de profissionais comprometidos(as) com os principios da igualdade racial que



desenvolvem a experiéncia projetos com pouca articulagdo com as politicas curriculares de
formagdo de professores e de producdo de materiais e livros didaticos, ainda sofrendo da
falta de condigOes institucionais e de financiamento apesar do proposto as leis ja

mencionadas.

Como articulagdo para cumprir seus objetivos o Plano se estrutura a partir de
seis eixos, cada um deles contendo um conjunto de metas a serem alcancgadas a curto,
médio ou longo prazo por meio de a¢des principais cuja responsabilidade fica a cargo de
atores articulados ao Ministério da Educacéo, tendo como maior desafio o estabelecimento
de politicas de Estado que possam se tornar perenes para além da permanéncia de um
ministro, presidente ou grupo, fortalecendo o carater institucionalizado dessas medidas. A
saber, 0s eix0s sd0 0s seguintes:

1) Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formagdo para gestores e
profissionais de educacdo; 3) Politica de material didatico e paradidatico; 4)
Gestdo democratica e mecanismos de participagdo social; 5) CondicOes
institucionais (financiamento, sensibilizagdo e comunicagéo, pesquisa, equipes e

regime de colaboracdo;) e 6) Avaliacdo e Monitoramento.(MEC/MJ/Seppir,
2008, p.26)

A metodologia adotada busca levar a tematica para além dos programas e
projetos fragmentados seguindo rumo ao estabelecimento de Politicas de Estado de carater
perene que articulem instancias dos trés poderes nos variados niveis do poder publico. Para
estabelecer a complexidade das acbes € possivel ver ministérios, secretarias estaduais e
municipais, redes de ensino particular, professores, gestores, equipes pedagdgicas,
universidades, institutos de pesquisa, editoras, produtoras de material didatico, instancias
de controle social, organiza¢fes nao-governamentais, grupos culturais, dentre outros entes
gue possam contribuir para a estrutura¢do, 0 monitoramento, a revisdo e 0 aprimoramento

da educacéo das relagdes etnicorraciais.

O eixo 3 € introduzido pelo reconhecimento de que inimeros materiais
distribuidos para as escolas ainda transmitem mensagens perversas que ratificam teorias
racistas formuladas para justificar a escravidao, denunciando que ainda hoje mesmo com o
avancgo do conhecimento cientifico tais preconceitos encontram ecos na Academia e na
escola. A populacdo negra é representada vinculada a posi¢des socialmente subalternizadas
e caracteristicas pejorativas, 0 que exprime uma desumanizagdo que ndo
surpreendentemente remonta aos tempos em que seus antepassados eram considerados

ferramentas de trabalho pertencentes a outrem.
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Como forma de construir um novo contexto onde os recursos utilizados pelos
professores atendam o que esta sendo proposto sdo apresentadas as metas especificas desta
demanda, bem como seus atores institucionais envolvidos e 0s parceiros com 0s quais
pretendem se articular.

3.1 - Avaliacdo dos contetdos (imagens, textos e midias diversas) dos livros
didaticos e paradidaticos inscritos nos programas do Livro do MEC,

considerando as Diretrizes curriculares Nacionais para a educacdo das relaces
Etnico-raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

[-]
Atores responsaveis: MEC/SEB/Secad.

Parceiros: Anped, ABPN, Neabs, IES, Seppir. (MEC/MJ/Seppir, 2008, p.32-34)

Essa primeira meta do eixo orienta o estabelecimento como critério de
avaliacdo para participacdo e qualificacdo nos programas do livro didatico a devida
presenca dos conteudos da Educacdo das RelacGes Etnicorraciais nas obras a serem
avaliadas, sendo para isso necesséria a inclusdo de pesquisadores especialistas na temética
nas comissdes formadas pelo MEC para a elaboracio dos catilogos dos mesmos. E
possivel depreender que existe ai uma dupla finalidade: incentivar a producdo de
publicacbes que abordem a questdo de maneira progressista e impedir que o dinheiro
publico seja utilizado para adquirir material que veicule ideério racista.

3.2 - Fomento a producdo de materiais didaticos e paradidaticos por
professores(as), educadores(as), organiza¢des do movimento social negro, Ongs,
entre outros que atendam ao disposto pelas diretrizes Curriculares nacionais para
a educacdo das relagdes Etnicorraciais e para o ensino de Historia e cultura Afro-

brasileira e Africana e as especificidades regionais para a tematica.
(MEC/MJ/Seppir, 2008)

Se a meta anterior busca evitar que materiais contendo expressfes racistas
cheguem as escolas, na presente meta existe o direcionamento de possibilitar a incluséo de
obras que efetivamente tratem da questdo de maneira positivada. Considerando que de
maneira geral as obras ja existentes apresentam omissdo ou preconceitos sobre o tema,
mesmo apds a implementacdo das leis especificas, surge a proposicao de destinar recursos
especificos de incentivo a producdo de materiais didaticos que insiram os contetdos sobre
a historia e a cultura negra como forma de acgdo afirmativa. Abre inclusive a possibilidade
de que além de editoras as organizagdes, pesquisadores e militantes da causa possam

registrar seus conhecimentos e experiéncias em recursos didaticos.
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3.3 - Producdo e distribuicdo regional de materiais que atendam e valorizem as
especificidades (artisticas, culturais e religiosas) locais/regionais da populagdo e
do ambiente, visando ao ensino e a aprendizagem das relagcdes étnico-raciais.
(MEC/MJ/Seppir, 2008, p.32-34)

A Ultima meta relativa ao eixo dos materiais didaticos prevé o incentivo ao
fomento a producdo e aquisicdo de materiais especificos para retratar a presenca da
populacdo negra em cada determinada regido do pais como forma de contextualizar os
estudos com as caracteristicas locais. Para este fim sdo levantados meios como a formacao
continuada dos docentes em consonancia com a Lei 10.639/2003 para que incluam em suas
praticas o trabalho com tais contetudos. As Secretarias estaduais e municipais de educacéo,
as Instituicdes de Ensino Superior e 0s Neab’s sd0 apontados como parceiros na execucao
de tais medidas dando suas contribui¢cGes de acordo com suas respectivas atribuicGes e

areas de atuacdo.

Outra lei que acrescenta novas determinacdes no ambito das politicas publicas
de promocdao da igualdade racial é a Lei 12.228, de 20 de Julho de 2010, que institui o
Estatuto da Igualdade Racial. O Estatuto destina-se a garantia da plena efetivacdo da
igualdade de direitos e oportunidades dos individuos pertencentes a quaisquer grupos
etnicorraciais e ao combate das discriminacGes de caradter étnico. Os artigos
responsabilizam o Estado e a sociedade como promotores de medidas que corrijam as
desigualdades raciais, instituindo acdes afirmativas especificamente desenvolvidas com
esta finalidade nas esferas publica e privada (BRASIL, 2010B).

O capitulo 11 debate o0 acesso ao direito a educacao, a cultura, ao esporte e ao
lazer, considerando que a populacdo negra deve ter livre acesso a tais bens sociais de
maneira adequada a seus interesses e condi¢des, de modo a contribuir com sua prépria
comunidade e com a sociedade brasileira de maneira geral. Além de reafirmar o disposto
em legislacbes anteriores, é apresentado o avan¢o de relacionar conjuntamente os 6rgéos
responsaveis pelas politicas de igualdade racial aos érgdos responsaveis pelas politicas de
educacdo no que tange ao acompanhamento e avaliacdo dos programas de que trata a

secao.

Os estabelecimentos de ensino publicos (municipais, estaduais, distritais ou
federais), privados e comunitarios de educagéo infantil, ensino fundamental, ensino medio,
ensino técnico ou ensino superior (em graduacdo e pds-graduacdo, através de suas

atividades de ensino, pesquisa e extensao), 6rgaos de fomento a pesquisa e entidades do
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movimento negro sao incentivados a estabelecer projetos de cooperagdo técnica,
intercdmbio, convénio e incentivo que constituam medidas socioeducacionais para tratar
das questdes referentes a populacdo negra juntos aos educandos e na formacao inicial e

continuada dos professores.

O Decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010 dispde sobre a regulamentacao
dos programas de material didatico. Dentre as diretrizes estabelecidas no texto destacamos
0 respeito as diversidades sociais, culturais e regionais, bem como o apreco a liberdade e a
tolerancia (BRASIL, 2010A). Essas diretrizes se unem as demais legislacdes educacionais
para embasar a avaliacdo das obras inscritas preliminarmente nos programas. Trata-se de
um reforgo aos textos legais ja citados, compondo um arcabougo juridico mais estruturado

para o tema.

Essas acGes compdem-se para colocar em pratica a Lei 10.639, que para sua
implementacdo exige politicas publicas como j& exposto anteriormente. A proposicao
requer mecanismos de fiscalizacdo que comprovem sua aplicacdo, incluindo ndo s6 a
observacdo governamental como iniciativas da sociedade civil organizada e da
comunidade cientifica. Cada uma delas j& pode ser tratada como possivel objeto de
estudos, considerando o0 processo extremamente complexo que configura suas respectivas
execugdes. Por este motivo 0 presente texto se volta unicamente ao item referente as

politicas de Livro Didético, a fim de evitar lacunas na observacéo e analise.

Os trabalhos voltados para analisar a tematica j& emanam ha tempos 0s
principios que foram incorporados as legislacdes citadas, sendo fundamental construir ndo
uma mera revisdo de literatura, mas um aporte tedrico-metodoldgico que efetivamente
contribua para a construcdo das acdes de ensino e pesquisa. Para este fim uma fonte que
pode contribuir no aprofundamento da compreensdo do campo, quer através das
referéncias apresentadas, quer por suas préprias adi¢cdes ao conjunto de produgdes em que
se insere, o livro Relagdes Etnicorraciais e Curriculos Escolares: Anélise das Teses e
Dissertacdes em Educacédo, de autoria de Katia Regis, por elencar dentre os trabalhos de
conclusdo de cursos de pos-graduagdo em Educacdo stricto sensu de um intervalo de
tempo de 20 anos como as relagdes etnicorraciais foram representadas nos curriculos
escolares (cf. REGIS, 2012).
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A relacdo de teses e dissertacGes elencadas traca um historico do gradativo
crescimento do debate que relaciona a questdo racial e suas implicagfes no processo
educativo a partir de uma gama de questionamentos recorrentes, categorizadas pela autora
em grupos que apresentassem objetivos proximos. Elementos como a critica aos modelos
curriculares hegeménicos, a representacdo da populagdo negra nos materiais didaticos, os
mecanismos de inclusdo da Historia e da Cultura africana e afrobrasileira nos contetdos
escolares, a ocorréncia de praticas discriminatérias no ambiente escolar, dentre outros
pontos Problematizar a realidade da educacdo brasileira a partir das tensdes entre 0s grupos
étnicos traz a compreensdo de uma algumas logicas externas a escola incorporados por sua

comunidade.

Santos Junior (2010) ressalta a necessidade de adogdo de uma perspectiva
afrocentrada como ponto de partida para o estabelecimento de fundamentos da educacédo
que introduzam a contribuicdo dos referenciais das populagbes africanas e
afrodescendentes na préatica pedagdgica. A afrocentricidade na educacdo corresponde a
formulacdo de curriculos que epistemologicamente atribuam posicdo de protagonismo da
populacdo negra nos processos de construcdo do conhecimento e de participacdo na
construcdo de civilizagcbes humanas. O autor elenca sete principios axiologicos recorrentes
nas culturas africanas que podem ser alinhavados na tessitura de toda a extens&o curricular,
a saber:

() centralidade da comunidade; (b) respeito a tradicdo; (c) alto nivel de
espiritualidade e envolvimento ético; (d) harmonia com a natureza; (e) natureza

social da identidade individual; (f) veneracao dos ancestrais; (g) unidade do ser.
(SANTOS JUNIOR, 2010, p. 6)

Para ele a exploracdo afrocentrada da area de fundamentos da educacédo
analisa os elementos filoséficos, historicos, psicoldgicos e socioldgicos de matriz africana
articula a composicdo de praticas pedagdgicas em cada uma das disciplinas. E inclusive
elencada uma série de estratégias de elementos que possam “enegrecer” o curriculo através
do reconhecimento das linguas africanas e de seus autores e textos de tradicdo oral e
escrita, da nocdo de corporeidade presente nas dancas, esportes ou ritos de passagem das
variadas culturas africanas, das contribui¢des que a producdo de bebidas, remédios e
materiais com base nos recursos naturais pelos africanos trouxeram ao campo das ciéncias,
da necessidade de critica sobre a construcao histdrica das relagdes raciais, dentre sugestdes
que superem uma educagdo preconceituosa e excludente e passe respeitar a populagéo
negra (SANTOS JUNIOR, 2010).
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A busca por uma atitude docente orientada rumo a aceitagdo das diferencas e
ndo mais @ homogeneizacao dos seres humanos é um desafio que transcende a questdo de
meramente se adequar a uma exigéncia legal ou curricular. Trata de um esforgo no sentido
de superar mecanismos sociais que categorizem pejorativamente os padrfes culturais que
remetam a negritude e imponham modelos brancos e pardmetros socioculturais associados

aos europeus e norte-americanos.
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4, A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICORRACIAIS NOS LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

4.1 Historico das Politicas Nacionais do Livro Didatico

O livro didatico é visto como uma poderosa ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem, porém poucos sabem que ele exerceu e ainda exerce um importante papel entre
as politicas educacionais no Brasil. Iniciando em 1929 com a cria¢do do Instituto Nacional do
Livro (INL) e hoje com a aprovacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
veremos que grande parte da trajetoria do livro didatico advém de uma forte influéncia de
OrganizacGes Internacionais, bem como das politicas educacionais de um modo em geral.
Neste capitulo trataremos sobre o histérico do livro didatico propriamente dito, as politicas
que regem o0 mesmo, bem como alguns planos e programas vigentes no Brasil que tratam
especificadamente sobre o assunto.

Autores, a citar OLIVEIRA (1997), acreditam que o livro didatico surgiu como
um complemento a Biblia, visto como dnico livro aceito nas escolas. Foi somente em meados
do século XI1X que os livros didaticos passaram por assumir um papel de extrema importancia
para aprendizagem, adentrando assim nas politicas educacionais. Os primeiros livros didaticos
de que se tém registros, procuravam complementar os ensinos dos Livros Sagrados
principalmente para alunos das escolas de elite.

Em 1929 comecou a surgir uma preocupacdo do governo brasileiro com o livro
didatico, principalmente com a cria¢do do Instituto nacional do Livro (INL), 6rgdo exclusivo
para legislar sobre a politica do livro didatico. A partir de entdo, passou-se a existir de forma
mais concreta uma relagéo entre o governo e 0s manuais escolares. Desde entdo as instancias
federais vem se especializando nessa area, fornecendo, sobretudo, obras didaticas,
paradidaticas e dicionarios de qualidade para os alunos da rede publica de ensino. Mais
precisamente em 1930, como Decreto lei n° 19.402, criou-se uma Secretaria de Estado
denominado Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica, ou seja, o que hoje
conhecemos por Ministério da Educagédo (MEC).

Cria-se, ainda em 1930, propostas de regulamentagéo para producéo e distribuigéo
de livros didaticos nas escolas. Neste momento o Brasil passa por um periodo marcado por
politicas desenvolvimentista na qual tentou-se implantar uma educacédo progressista com base
cientifica. Destacam-se duas reformas educacionais importantes para esse periodo: a de

Francisco Campos (1930-1942) na qual objetivava melhorias na formacé&o de professores para
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0 ensino secundario, e a de Gustavo Capanema (1942-1945) que propbs uma divisdo do
ensino secundario em dois ciclos: ginasio e cléssico/cientifico. Neste exato momento surgem
as primeiras movimentacdes governamentais em relacdo ao livro didatico e, principalmente o
termo livro didatico (como conhecemos hoje) consagra-se e define-se como sendo o livro
adotado nas escolas das redes publicas e particulares de ensino, cuja proposta deve obedecer
aos programas curriculares nacionais escolares.

De acordo com o Decreto-lei 1.006, de 30 de dezembro de 1938, livros didaticos
sdo: “os compéndios e os livros de leitura de classe. 8 1° Compéndios sdo os livros que
exponham, total ou parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos programas
escolares. 8§ 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em
aula.”. De fato, as primeiras politicas governamentais para a area de educacdo veio com a
criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que objetivava regulamentar uma
politica concreta para o livro didatico. Dentre seus principios esta: examinar e avaliar os livros
didaticos, podendo ou ndo conceder autorizacdo para seu uso nas escolas. Na verdade,
acredita-se que seria também viavel ndo apenas examinar e avaliar os livros, mas também
verificar se os livros didaticos publicados seguem os programas oficiais de ensino.

Vale ressaltar que a criagdo da CNLD foi marcado pelo periodo do Estado Novo,
onde o momento era de uma politica autoritaria. Assim, a CNLD possuia como principal
tarefa fazer o controle da adogdo dos livros, de forma que eles possibilitassem o
desenvolvimento de um espirito de nacionalidade. Observa-se tal fato ao analisarmos os
critérios de avaliacdo dos livros, na qual valoriza-se mais 0s aspectos politico-ideolégicos do
que os pedagdgicos.

Houve muitos questionamentos sobre a legitimidade dessa comissdo, e as
questdes levantadas acabaram por inviabilizar o cumprimento das propostas. Os intelectuais
da época atribuiam a comissdo uma funcdo mais controladora e de carater politico-ideoldgico
do que didatica. Portanto, a falta de éxito do projeto da CNLD ocorreu em funcdo da
inoperancia e da ineficiéncia do processo, que acabava em impasses e frustaces decorrentes
principalmente da centralizacdo do poder, do risco da censura e das acusagdes de especulacéo
comercial e de manipulacao politica, relacionada com o livro didatico.

Por um determinado tempo a questdo do livro didatico ndo foi solucionada. Os
entraves advinham da ineficiéncia da politica governamental e também da especulagéo
comercial uma vez que o livro didatico havia se transformado em um rentavel produto de
mercado. J& em 1960 foi criada a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED)

a partir do acordo estabelecido entre o governo brasileiro (MEC) e 0 governo americano
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(USAID), o que de certa forma mudou a orientagdo da politica do livro didatico no Brasil. Um
dos principais objetivos desse acordo era distribuir gratuitamente cerca de 51 milhdes de
livros para estudantes brasileiros no periodo de trés anos, além de propor programa de
desenvolvimento com a instalacdo de bibliotecas e cursos de treinamento de professores.

O acordo MEC/USAID recebeu diversas criticas por parte principalmente dos
professores brasileiros. Questionava-se, por exemplo, as responsabilidades que eram
delegadas a essas duas instancias. O MEC e o Sindicato de Editores de Livros (SNEL) eram
responsaveis pela execucdo, ja os orgaos técnicos da USAID detinham todo o controle do
processo, consequentemente, o controle americana em cima das escolas brasileiras. J& na
década de 60 houve um aumento da demanda escolar, o que ocasionou modificacGes
importantes no mercado de materiais destinados as escolas. O novo contexto educacional
exigia modificagbes tanto na composicdo pedagogica quanto no contetdo dos livros. Nessa
fase, observa-se que os livros didaticos eram vistos como obras de referéncias e, a partir
dessas mudancas e da falta de liberdade democratica, passaram a orientar e a conduzir a acao
docente.

Com a extingdo da COLTED, a responsabilidade de desenvolver o Programa
Nacional do Livro Didatico foi atribuida ao INL, assumindo, assim, as atribuicdes
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros. Nesse mesmo ano, o INL criou o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF).

Na década de 70 ja se seguia uma politica para distribuicdo do livro didatico aos
alunos da rede publica de ensino, porém os problemas eram muitos, dentre os quais:
divergéncia dos contetdos, precos elevados, era um dos principais fatores. Pensava-se em
resolver tais problemas através da padronizacdo do livro didatico, o estabelecimento de um
tempo fixo para sua comercializacdo e a padronizacdo do seu pre¢o, propriamente dito. O
governo na época alegava nao dispor de verbas suficientes para dispor com todas as despesas
advindas da disponibilizacdo do livro didatico.

Entre 1972 a 1981 surgiram inumeros projetos apresentados ao Congresso
Nacional com o intuito de verificar decisdes, suprir ou minimizar problemas gerados com o
custo do livro. Com o Decreto lei n® 77.107 a responsabilidade do PLIDEF foi transferida
para a Fundagdo Nacional do material Escolar (FENAME). Entre suas principais

competéncias, estavam:

[...] definir as diretrizes para producdo de material escolar e didatico e assegurar sua
distribuicdo em todo o territério nacional; formular programa editorial; executar 0s
programas de livro didatico e cooperar com instituigdes educacionais, cientificas e
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culturais, publicas e privadas, na execucdo de objetivos comuns. (MEC/FENAME.
Programa Nacional do Livro Didatico. Brasilia, 1976).

O vinculo entre a politica governamental do livro didatico e a crianca carente é
estabelecido explicitamente pela primeira vez em 1980, visto que o PLIDEF visava “colaborar
no desempenho da politica governamental e cultural do pais, dando assisténcia ao alunado
carente de recursos financeiros [...]” (MEC/FENAME. PLIDEF — Programa do Livro
Didatico. Brasilia, 1980).

No inicio da década de 1980, o governo encontrou meios de fornecer livros a
todas as criancas matriculadas nas redes publicas de ensino através da Fundagdo de
Assisténcia do Estudante (FAE). Mesmo assim havia rejeicdes, principalmente dos
professores, que alegavam a inadequacdo dos contedos do livro a serem trabalhos nos anos
escolares. O Estado prop0s, entédo, garantir a participacdo dos educadores na escolha do livro
didatico. Criou-se entdo, a partir de 1998, o Guia de Livros Didaticos através do PNLD (Plano
Nacional do Livro Didatico) que traz sugestBes de livros para todos os anos, aprovando ou
ndo as obras selecionadas.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é um programa do Governo
Federal, o qual tem como objetivo oferecer livros didaticos gratuitos aos estudantes das
escolas publicas do ensino fundamental de todo pais em um periodo de trés anos. A
regulamentacdo legal do livro didatico se consolidou com o Decreto n° 91.542, de 19 de
agosto de 1985, o qual implementou o PNLD. Ressalta-se que a responsabilidade pela politica
de execucdo do PNLD ¢ do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).

Ao assumir o lugar do PLIDEF, o PNLD trouxe diversas mudancas, dentre os
quais: indicacao do livro didatico pelos professores; reutilizacdo do livro (abolindo, assim, os
livros descartaveis), aperfeicoando as técnicas empregadas na producdo dos mesmo a fim de
garantir maior durabilidade, dentre outros. A partir de entdo o PNLD passa a fazer parte da
politica publica para educacdo, com o objetivo principal de adquirir e distribuir, de forma
universal e gratuita, livros didaticos para todos os alunos das escolas publicas do Ensino
fundamental brasileiro.

Até a década de 80 a histdria do livro didatico no Brasil foi praticamente reduzida
a promulgacao de diversos decretos-lei e iniciativas governamentais que criaram comissoes e
acordos para regulamentar uma politica aceitavel para a producdo e para distribuicdo de
livros. As decisbes normalmente partiam do 6rgdo centralizador composto por técnicos e
assessores do governo, sujeitos pouco familiarizados com a problematica da educacéo e quase

nunca qualificados para gerenciar a questao do livro didatico.
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Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em Jomthien, na Tailandia, e recebeu como uma das tarefas construir o Plano
Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003). Ressalta-se como uma das questdes
destacadas o livro didatico, por ser considerado um dos maiores insumos da instituicdo
escolar. Formularam-se, assim, estratégias para um melhor aproveitamento no processo de

ensino aprendizagem:

Uma nova politica do livro comeca a ser formulada, a partir da definicdo de padrées
béasicos de aprendizagem que devem ser alcancados na educacdo fundamental. Além
dos aspectos fisicos do livro, passardo a ser asseguradas a qualidade do seu contetdo
(fundamentacdo psicopedagdgica, atualidade da informacdo em face do avanco do
conhecimento na &rea, adequacgdo ao destinatario, elementos ideoldgicos implicitos e
explicitos) e sua capacidade de ajustamento a diferentes estratégias de ensino
adotadas pelos professores. (BRASIL, 1993, p.25)

A sugestdo proposta visa medidas relacionadas a qualidade do livro didatico para
gue 0 mesmo possa atender a sua principal clientela (professor e aluno) da melhor maneira
possivel, ou seja, 0s contetdos curriculares sdo reavaliados e os professores sdo enquadrados
neste recurso pedagogico conforme sua metodologia.

A partir do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003) estipulou-se
algumas prioridades com relacdo ao livro didatico, dentre os quais: a necessidade da melhoria,
em termos qualitativos, dos livros didaticos; capacitacdo adequada do docente para avaliar e
selecionar os livros adequados para cada nivel de ensino; implementacdo de uma nova politica
para o livro didatico no Brasil.

Para que a melhoria qualitativa do livro didatico fosse efetivamente conseguida,
em 1994 foi realizada uma avaliacdo da qualidade dos conteldos programaticos e dos
aspectos pedagdgicos-metodoldgicos dos dez titulos mais solicitados pelos professores em
1991, correspondentes as quatro séries iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, o
Ministério da Educacdo indicou uma comissdo de especialistas de cada uma das areas de
conhecimento. As analises indicaram varias falhas em diferentes aspectos (tanto editorial/
conceitual, como metodoldgico) nas obras em uso por alunos e professores, de forma que se
fazia necessaria a busca de mecanismos de controle de qualidade para os materiais didaticos
que fossem adquiridos pelo governo e utilizados pelos alunos. A partir de entdo, as avaliagdes
foram sendo sistematizadas ao longo dos programas.

Ressalta-se que ndo se trata de simplesmente deixar sob a responsabilidade do

professor a tarefa da escolha dos livros que pretende usar em suas salas de aula; trata-se,
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antes, de assegurar qualidade em sua formacgdo para que ele possa estabelecer critérios
qualitativos para essa escolha, por meio de conhecimento, preparo e consciéncia profissional.

4.2. Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Criado em 1997, pelo Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC), o Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD) que tem como objetivos:

a) contribuir para socializacdo e universalizacdo do ensino, bem como para a
melhoria de sua qualidade, por meio da selecdo, aquisicdo e distribuicdo de livros
didaticos para todos os alunos matriculados nas escolas das redes publicas do ensino
fundamental de todo o Pais, cadastrados no Censo Escolar; b) diminuir as
desigualdades educacionais existentes, buscando estabelecer padrdo minimo de
qualidade pedagogica para os livros didaticos utilizados nas diferentes regiGes do
Pais; c) possibilitar a participagdo ativa e democrética do professor no processo de
selegdo dos livros didaticos, fornecendo subsidios para uma critica consciente dos
titulos a serem adotados no Programa;e d) promover a crescente melhoria fisica e
pedagdgica dos livros, garantindo a sua utilizagdo/reutilizagdo por trés anos
consecutivos. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001)

O governo estabeleceu duas formas de acdo para sua implementagdo: uma
centralizada, isto €, todas as acOes relativas ao PNLD séo desenvolvidas pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE); e outra descentralizada, cabendo as Secretarias Estaduais
de Educagéo tanto gerenciar os recursos repassados pelo FNDE, como responsabilizar-se por todo
0 processo de execucdo do Programa.

Todos os alunos do ensino fundamental de escolas publicas, cadastrados no Censo
Escolar, sdo beneficiados com a execucdo do PNLD. Para chegar até as maos dos alunos, os livros
passam por processos ja citados e entregues diretamente da editora a escola, por meio de uma

parceria entre 0 FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos — ECT.

As obras didéticas inscritas no PNLD e aprovadas no processo de triagem pela
Comissdo Especial de Recepcdo e Triagem, sdo encaminhadas para a Secretaria de
Educagdo Fundamental (SEF) que, por sua vez, define os principios e os critérios
para a avaliacdo pedagdgica das obras. Para isso, a SEF estabelece as seguintes
estratégias: formam-se equipes de especialistas das areas do conhecimento, com
experiéncia docente; cada equipe possui um coordenador e um assessor, que
desenvolvem a analise e a avaliagdo junto aos especialistas-pareceristas; 0s
especialistas elaboram resenhas dos livros aprovados, que passam a compor o Guia
de Livros Didaticos. Esse ultimo é enviado para as escolas para subsidiar a escolha
do livro didatico pelos professores. (WITZEL, 2002, p. 18)

Em sua primeira edicdo, em 1997, 80 titulos de um total de 466 livros didaticos
escolhidos pelo PNLD de 12 a 42 série, encaminhados para avaliacdo, foram excluidos e outros

281 entraram na categoria “nio-recomendado”. Mesmo ndo sendo recomendados, as resenhas
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desses livros foram publicadas no Guia com o intuito de mostrar que muitos livros eram de ma
qualidade. Porém milhares de professores optaram mais pelos titulos ndo recomendados do que
pelos bem avaliados.

Basicamente os agentes do MEC legitimam o livro didatico, determinando os titulos
que poderdo ser utilizados nas aulas a partir de concepcbes de ensino adotado, que forcam
uniformidade onde ndo existe, isto é, os critérios para avaliacdo dos livros ndo partem de
diagnosticos regionais mais precisos ja que, em suas resenhas, 0s especialistas ndo especificam
para que tipo de professor ou de comunidade escolar o livro é indicado, sendo 0 mesmo titulo
recomendado para o ensino de norte a sul do pais; do outro lado estdo os professores, ndo aqueles
genéricos e abstratos aos quais o Guia dos livros didaticos se destina, mas 0s reais e concretos que

ficam, muitas vezes, alheios a todo o processo de execucdo do PNLD.

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de fécil identificacdo, é
praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o livro didatico assume ou
pode assumir fungdes diferentes, dependendo das condi¢es, do lugar e do momento
em que é produzido e utilizado nas diferentes situagfes escolares. Por ser um objeto
de “multiplas facetas”, o livro didatico é pesquisado enquanto produto cultural;
como mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da l6gica de mercado
capitalista; como suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas
disciplinas e matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideol6gicos ou
culturais. (BITTENCOURT, 2004, p.471).

Vale destacar que os estudantes do Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos
também recebem livros didaticos pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) e o Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA) que séo executados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE). O FNDE gasta milhdes na compra de livros didaticos, porém ainda é possivel
verificar que ocorre falta de livros nas escolas, em sentido qualitativo e quantitativo. Vale
lembrar que o livro didatico é um material de aprendizagem dos estudantes e ndo uma
mercadoria como € tratado.

A0 mesmo tempo em que ocorrem avangos na politica de execucdo do livro
didatico, como a avaliacdo e a elaboragdo do guia dos livros didaticos, observa se que 0
controle para realizar esta avaliacdo € do Governo Federal, e que os conhecimentos, a difusdo
da cultura que séo abordados nas escolas e que adentram os lares dos estudantes podem ser
sugeridos via este material didatico. Neste sentido, a questdo estd diretamente relacionada aos
conteudos abordados nos livros didaticos, ja que o LD tambem pode ser considerado difusor

de cultura, o governo “precisa” direcionar a cultura a ser transmitida aos
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estudantes/comunidades nas escolas publicas de todo o pais. Sobre 0 PNLEM, de acordo com
0 MEC, o programa preveé a

[...] universalizacdo de livros didaticos para os alunos do ensino médio publico de
todo o pais. Inicialmente, atendeu 1,3 milhdo de alunos da primeira série do ensino
médio de 5.392 escolas das regiGes Norte e Nordeste, que receberam, até o inicio de
2005, 2,7 milhdes de livros das disciplinas de portugués e de matematica. Em 2005,
as demais séries e regides brasileiras também foram atendidas com livros de
portugués e matematica. (MEC/PNLEM, encontrado em: <
http://portal.mec.gov.br>.)

O Programa conseguiu universalizar a distribuicdo de livros didaticos de
portugués e matematica para o ensino médio em 2006. Em 2007 foram distribuidos os livros
de biologia a todos os alunos e professores desta modalidade de ensino, porém somente em
2008, pela primeira vez, houve a escolha de livros das disciplinas Geografia e Fisica e, pela
segunda vez, a escolha dos livros de Matematica, Lingua Portuguesa e Biologia, avaliados e
selecionados no PNLEM/2007.

O PNLEM é mantido pelo FNDE com recursos financeiros provenientes do
Orcamento Geral da Unido e do Programa de Melhoria e Expansdao do Ensino Médio
(PROMED). O PNLEM segue basicamente as mesmas regras do PNLD, que distribui livros
aos alunos do Ensino Fundamental, ou seja, assim que € publicado no Diario Oficial da Unido
o edital que estabelece as regras para a inscricdo do livro didatico, as editoras inscrevem seus
livros, que passam por uma primeira triagem para analisar se esses se enquadram nas
exigéncias técnicas e fisicas do edital. A seguir, as obras aprovadas sdo encaminhadas para a
avaliacdo pedagdgica, realizada por especialistas selecionados pela Secretaria de Educacao
Bésica (SEB), 6rgdo ligado ao Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), responsaveis por
elaborar as resenhas dos livros aprovados, que passam a compor 0 guia do livro didatico,
disponivel na internet e enviado as escolas cadastradas no censo escolar.

Ao chegar as escolas, os professores analisam, escolhem os livros que serdo
utilizados, devendo selecionar dois titulos, um em primeira e 0 outro em segunda opcéo,
necessariamente de editoras diferentes, e enviam o formulario, ou via correio ou via internet.
A partir dai, iniciam as negociacgdes entre 0 FNDE e as editoras. Ao término desse processo, 0
FNDE firma o contrato com as editoras e informa as quantidades a serem envidas a cada uma
das escolas. Quando inicia o ano letivo do ano seguinte, os titulos escolhidos devem estar nas
escolas, onde sera distribuido um exemplar para cada aluno. O livro deve ser reutilizado, no

minimo, por trés anos consecutivos, beneficiando, dessa forma, mais de um estudante.
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4.3. Politica do Livro Didatico de Lingua Portuguesa: breve histérico

De acordo com alguns autores, a denominacao da disciplina Portugués ou Lingua
Portuguesa sO passou a existir nas ultimas décadas do século XIX. Porém foi somente com
pela Portaria Ministerial n° 170 de 17/07/42 que se estabeleceu o Programa Oficial de Lingua
Portuguesa.

Vale ressaltar que a concepcdo de linguagem e, portanto, de ensino da lingua
portuguesa que iluminava a pratica pedagogica dos professores, era a tradicional, isto é,
ensinar lingua significava, basicamente, ensinar a teoria gramatical. Os manuais didaticos,
baseados nos Programas Oficiais visavam, sobretudo, ao ensino da gramatica normativa. O

que infelizmente ainda é visto hoje nos ambientes escolares.

O caréter rigido dos programas para o ensino da lingua portuguesa sé desapareceu
com a promulgac@o da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — lei n° 4.024 de
20/12/61. A partir de entdo, o governo criou as “Instru¢des” intituladas Amplitude ¢
Desenvolvimento do Programa de Portugués, que apresentavam recomendacdes
quanto ao desenvolvimento de atividades relacionadas com a expressdo Escrita e a
Gramatica Expositiva. Mas foi, certamente, com a entrada em vigor da Lei 5.692 de
1971, que aconteceram mudangas mais intensas na educacdo brasileira, e por
extensdo, no ensino da lingua portuguesa. Essa lei chegou a alterar o proprio nome
da disciplina que deixou de ser lingua portuguesa, tornando-se comunicagéo e
expressdo. Quanto aos conteldos a serem desenvolvidos na disciplina, o governo
federal estabeleceu que cada unidade da Federacdo deveria elaborar suas propostas
de ensino para o desenvolvimento das atividades didatico-pedagogicas. (WITZEL,
2002, p. 24)

Com a LDB 5.692/71, houve um auge com relacdo aos livros didaticos. Acredita-
se gue essa evolucdo de concepcdo ensino deriva das propostas educacionais que surgiram
nessa, ou seja, propostas estas pautadas na psicologia behaviorista e no funcionalismo norte-
americano. Ao professor cabia apenas controlar a aprendizagem, sem muito esforco, ja que todos

0s exercicios ja vinham resolvidos no manual do professor.

Como disciplina curricular, o portugués, como todas as demais disciplinas
curriculares, sofreu, no inicio dos anos 1970, em decorréncia da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n® 5692/71), uma radical mudanca. N&o foi uma
mudanca que, como as anteriores, tivesse vindo progressivamente, em resposta a
novas condi¢Bes geradas por transformacBes sociais e culturais trazidas pelo
transcorrer histérico; foi mudanga resultante da intervengdo feita nesse transcurso
histdrico pelo governo militar instaurado em 1964. A nova lei que, sob a égide desse
governo, reformulou o ensino primario e o médio, punha a educacédo, segundo 0s
objetivos e a ideologia do regime militar, a servi¢co do desenvolvimento; a lingua, no
contexto desses objetivos e dessa ideologia, passou a ser considerada instrumento
para esse desenvolvimento. (SOARES, 2004, p.169)
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A denominacdo da disciplina, neste momento, foi alterada, passando a ser
comunicacgao e expressao nas series iniciais do 1° grau, e comunicacéo em lingua portuguesa nas
séries finais do 1° grau. Ja no 2° grau passa-se a ser Lingua portuguesa e literatura brasileira.

Acerca da importancia do livro didatico no ambiente escolar entende-se que 0 mesmo
advém de momentos cruciais, como o regime ditatorial da época, a pedagogia tecnicista e a
opressao que os professores estavam sendo acometidos. Fato que ainda hoje se faz presente no
processo de escolarizagdo, uma vez que muitos educadores buscam nos livros didaticos métodos
ou estratégias de ensino milagrosas, capazes de, por si mesmos, conduzirem 0 ensino e gerarem
aprendizagens, sem muito esforgo intelectual, como ja preconizava a ditadura.

O aumento da produgdo de livros didaticos também pode ser explicado ja na década
de 70 com o movimento de democratizacdo de ensino, onde ha o crescimento de matriculas nas
escolas publicas de ensino e, consequentemente ha a necessidade de maior demanda de
professores. Observou-se nesse periodo o aumento de cursos de Letras por todo o pais, assim
como outras licenciaturas, a fim de preparar professores de lingua portuguesa para o ambiente
escolar. Entretanto, muitos cursos ofereciam ao futuro docente uma formacédo bastante precaria,
deixando-o carente de competéncia tedrica e pratica para lidar com o ensino da lingua. Com toda
essa precariedade (tedrica e pratica), o docente busca como Unica saida recorrer ao livro didatico.

As obras didaticas, propriamente ditas, comegcam a surgir, isto &, titulos organizados
por colecdes de volumes, destinados a um segmento de ensino e elaborados em relacdo a um
programa curricular de acordo com uma progressdo de conteldos definida em termos de
séries/ciclos. Todo esse processo de mudangas no ensino da lingua portuguesa pode ser constatado
nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP), onde consta que “toda
educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢Ges para que o aluno
possa desenvolver sua competéncia discursiva” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1998, p. 23).
Para avaliacdo dos livros didaticos de lingua portuguesa, busca-se como guia 0s PCNLP como
forma de auxiliar tal acdo. Precisa-se, portanto, entender como o livro de lingua portuguesa é
trabalhado em sala de aula e, sobretudo, quais 0s contetdos que 0 mesmo vem transmitindo,

dentre outras relevantes contribuicGes que numerosos trabalhos ainda poderdo se aprofundar.

4.4. Analise da Educacdo das Rela¢Ges Etnicorraciais em Livros Didaticos de Lingua

Portuguesa

Utilizando o banco de dados do Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
é possivel consultar os dados sobre a aquisicdo e a distribuicdo de materiais didaticos pelo

PNLD nos niveis e modalidades de ensino por ele atendidas (FNDE, 2013). Encontram-se
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disponiveis para consulta as informagdes sobre o0s recursos investidos, 0 nimero de alunos
atendidos, a quantidade de escolas beneficiadas, o volume de livros distribuidos, os valores de
aquisicdo, entre outras estatisticas. A partir dessas estatisticas promovemos a escolha das
obras a serem analisadas.

Inicialmente buscamos os dados sobre o quantitativo de exemplares de cada obra
adquiridos de cada editora, bem como o valor dos recursos despendidos nesta aquisi¢do. O
gréfico abaixo mostra essas informacgdes. As tiragens de cada editora somam em média
dezenas de milhares de exemplares, cerca de uma centena de titulos e uma arrecadagdo de

milhdes de reais.

Gréfico 2 - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

Programa nacional do livro didatico — 2012 / Tiragens e valores negociados - por

editora
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Os critérios utilizados para escolher a colecdo a ser analisada emergem
primeiramente da observancia dos principios éeticos presentes no Guia do Livro Didéatico do
PNLD, que exclui obras que, dentre outros contetdos igualmente vedados, veiculem
“esteredtipos e preconceitos de condicao social, regional, etnicorracial, de orientacdo sexual,
de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de discriminagdo ou de violagéo
de direitos” (PNLD, 2011, p.13). Alem disso, como ja discutido em nossas pesquisas

anteriores, a educacéo das relacOes etnicorraciais apresenta o desafio de escolha de recursos
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que subsidiem a conscientiza¢do dos educandos (PINTO DOS SANTOS, 2011), justificando a
verificagdo do cumprimento dessas determinagoes legais.

Desta forma decidimos pela analise de uma colecdo da editora que recebe o maior
volume de recursos por considerar que a destinacdo dos investimentos publicos carece ser
fiscalizada, para identificar caso estejam sendo destinados a acbes que contrariem a
legislacdo. Os dados revelam que a editora Moderna recebe o maior volume de recursos (R$
220.734.328,00). A partir dessa identificacdo buscamos informacdes do acervo de obras de
Lingua Portuguesa adquiridas pelo PNLD para o estado do Maranhdo (FNDE, 2013), onde
consta a colecdo Portugués: contexto, interlocucdo e sentido (ABAURRE, ABAURRE e
PONTARA, 2008).

A edicdo € composta por trés volumes, um para cada série do Ensino Médio. Os
volumes subdividem-se em partes voltadas para Gramatica, Literatura e Redacdo, onde séo
utilizadas diferentes tipologias textuais pra promover a ampliacdo do repertorio de
informacdes dos alunos. E possivel encontrar fragmentos de textos literarios, propagandas,
cartuns, ilustracdes, graficos, mapas, notas biograficas e indicacdes de filmes, videos,
programas de televisdo, sites de internet e outras leituras complementares (PNLD, 2012).
Destaca-se também a presenga que “nos volumes 2 e 3, encerrando a parte ‘Literatura’, ha
um apéndice sobre a literatura africana de Lingua Portuguesa”, sobre os quais falaremos mais

detalhadamente adiante (idem, 2012, p.44).

Irandé Antunes faz algumas constatacfes preocupantes a respeito da atividade
pedagogica do ensino de lingua portuguesa nos campos de leitura e escritura de textos. De
maneira geral, os problemas citados sdo derivados da repeticdo mecanica de atividades que
em nada contribuem para motivar os educandos. De acordo com os depoimentos que colhe, as
leituras se concentram em repetir expressées soltas e descontextualizadas, que por esse
motivo acabam perdendo seu carater comunicativo, terminando por construir uma série de
exercicios acerca daquilo que a autora chama de “linguagem ao contrario” (2003, p. 26).
Segundo ela, muitos professores justificam esse tipo de ocorréncia por considerarem que 0
ensino da gramatica normativa deva ser o foco das aulas de portugués e que os estudos, nesse

sentido, ndo devam ser “atrapalhados” pela “perda de tempo” com as outras modalidades.

Conceber a lingua portuguesa como parte fundamental de nossa cultura e
transmitir suas atribuicbes enquanto geradora de sentido e integradora da organizagdo de

mundo e da propria identidade € uma das finalidades que norteiam o estudo da linguagem na
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educacdo bésica, 0 que se torna ainda mais importante no ensino médio, etapa que
corresponde a adolescéncia, época em que 0s jovens comeca a definir suas escolhas para
construir o adulto que sera. Conceitos como autonomia e respeito a diversidade presentes no
estudo da lingua se elevam nesse nivel de ensino ao patamar de atitudes sociais a serem
transmitidas.

A compreensdo dos processos de comunicagao e expressao torna-se fundamental
para a inser¢cdo do homem no ambiente cultural e social, pois qualquer deficiéncia ou mesmo
minima dificuldade neste sentido pode exclui-lo do pleno exercicio de suas préaticas e direitos
sociais. E possivel, portanto, considerar o estudo da linguagem como transdisciplinar, mesmo
quando estd enfocada em si mesma, pois todas as areas do conhecimento se utilizam da
linguagem para transmitir seus conhecimentos e, por isso mesmo, tém suas proprias
concepcdes de linguagem, sempre influenciadas pelos conceitos daqueles que a estudam em
sua totalidade.

Seguindo este raciocinio de que a linguagem sustenta e organiza as relaces
sociais e tem o poder de transformar o status quo através da contraposicdo das opinides
(ideologias) conflitantes, torna-se uma responsabilidade do professor desenvolver tantas
quanto possiveis metodologias que facilitem a aquisicdo e dominio dos processos de
linguagem pelo educando, bem como se sensibilizar de modo a desenvolver maneiras de
personalizar a aplicacdo destas metodologias, a fim de tornar a aprendizagem individualizada
e ndo mais massificada como se tém visto ao longo de décadas.

De acordo com algumas correntes da linguistica aplicada, o ensino da lingua deve
ter o objetivo de despertar o aluno para as consequéncias sociais da leitura e da escrita,
desenvolvendo habilidades e comportamentos que preparem-no para as diversas situagdes
reais em que seja necessario recorrer a estes conhecimentos. Esta tomada de consciéncia é
chamada por Bagno de letramento, pratica de ensino que ele considera antagdnica a
tradicional por considerar que “de nada adianta [...] ensinar alguém a ler e a escrever sem lhe
oferecer ocasides para o uso efetivo, eficiente, criativo e produtivo dessas habilidades de
leitura e de escrita”. (2002, p. 52).

Descrevendo a importancia do ato de ler, Paulo Freire disse que a linguagem e a
realidade se prendem dinamicamente, ndo s pelo fato de que esta concretiza 0s conceitos
expressos por aquela, mas fundamentalmente, porque o ato de ler desenvolve a consciéncia
critica do educando e se torna uma experiéncia existencial da sua construgdo enquanto
individuo, ajudando-o a transformar o ambiente que o cerca, devido a esse processo de

aquisicdo da linguagem. Resumindo, ¢ possivel definir que “a compreensao do texto a ser
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alcancada por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o texto € o contexto”.
(1988, p. 9).

Pode-se dizer, que o grande desafio pedagdgico para um professor, que pretenda
inserir na sala de aula a discusséo a respeito do impacto do racismo sobre suas vitimas e as
possiveis alternativas para supera-lo, é a necessidade de superar o ainda vigente paradigma
educacional tradicional, que transforma a educacdo numa via de médo Unica, em que 0
professor deposita o conhecimento de forma descontextualizada nos passivos estudantes, que
devem recebé-lo sem questionar aquilo que lhes é transmitido. Somente uma mudanca de
postura da pratica pedagogica pode transformar esse panorama onde a ignorancia e o
conhecimento é uma multiplicidade de pontos de vista que precisa ser digerida e incorporada
pela escola tradicional, que ainda mantém sua visdo paroquial, localizada. Se ela tiver a
pretensdo de sobreviver como instituicdo geradora, mantenedora e delegadora do saber

humano espera-se uma mudanca (PASSARELI, 1993).

E importante salientar que a analise cientifica deste marco legal e das praticas
sociopoliticas envolvidas no ambito de sua implementacdo, orientada a partir do ponto de
vista da linguagem, leva a concep¢do de que “por dizermos, ou ao dizermos algo, estamos
fazendo algo” (AUSTIN, 1990, p. 29), ou seja, o discurso em si mesmo ja constitui por si sO
um posicionamento no que concerne a determinada questdo. Isto posto, a inclusdo ou nédo da
temética racial na sala de aula se categoriza como uma forma de engajamento pela
erradicacdo ou pela manutencdo do racismo na sociedade brasileira.

A linguagem é uma préatica concreta e como tal deve ser analisada. Ndo ha mais
uma separacao radical entre ‘linguagem’ e ‘mundo’, porque o que consideramos a ‘realidade’
é constituido exatamente pela linguagem que adquirimos e empregamos. A finalidade deste
trabalho € ndo apenas analisar a linguagem pura e simples, mas promover a investigacdo de
sua realidade das praticas socioculturais, os paradigmas e os valores, a racionalidade, enfim,

desta comunidade, elementos estes dos quais a linguagem é indissociavel. (AUSTIN, 1990)

4.4.1. Categoria “Cultura Negra”

A categoria de analise Cultura Negra engloba a variedade de expressdes artisticas
oriundas das comunidades afrodescendentes ao redor do mundo seguindo 0s conceitos
anteriormente citados neste trabalho. Partimos da busca sobre como ela € apresentada na

colecdo, tencionando reconhecer os conteudos explicitos, implicitos, bem como 0s néo
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expressados sobre determinados pontos, que também revelam a atitude das autoras frente a

questdo de estudo.
As figuras 1 e 2 mostram a apresentacdo do grafite como uma das manifestacdes

artisticas contemporaneas que tem como caracteristicas a utilizacdo de espacos externos e que
possibilita o didlogo entre uma série de influéncias. A atividade mostra uma discusséo sobre
a intertextualidade da producdo do artista citado e a modernidade dessa linguagem. Apesar
disso, seus textos sao relevantes para a educacdo das relacdes raciais, apesar de ndo ser feita
uma discussdo a respeito do carater étnico da cultura hip hop . O que poderia compor uma
lacuna torna-se uma oportunidade, pois atribui ao docente o desafio de promover o debate,
ndo esperando apenas a interferéncia do material didatico, mas assumindo uma postura de

protagonismo do(a) educador(a) na implementacdo da Lei 10.639/2003.

Figura 1

Figura 2

Jean-Michel Basquiat
(1960-1988) nasceuem Nova |
York (EUA), filho de pai hai- Arte urbana
tiano e mae porto-riquenha.
Em 1977, comecou a grafitar
textos nas ruas da cidade.
Sua carreira ganhou pro-
jecao ao trabalhar com o
artista Andy Warhol. A obra

que produziu reflete as suas
influéncias culturais, o am-
biente urbano em que vivia,
a sua condicao de artista e
de negro.

CORBIS-LATINSTOCK

ANDY WARHOL FOUNDATION/

“ Jean-Michel Basquiat
por Andy Warhol, 1982.

(ABAURRE, 2008, v. 1, p. 8)
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/4 Obra de Banksy, em Israel, 2007.

O grafite, inscricdes ou de-
senhos pintados ou gravados
em muros ou paredes das
cidades, foi visto por muito
tempo como contravencio.
Hoje, é considerado uma
manifestacao artistica, mais
especificamente da street art
ou arte urbana.

Em geral, distingue-se o
grafite, de elaboracao mais
complexa, da pichagao, quase
sempre considerada con-
travenc¢do. Porém, muitos
grafiteiros respeitados, como
OsGemeos, admitem ter um
passado de pichadores.

Banksy, autor do grafite
apresentado acima, é conhe-
cido por suas obras bastan-
te criticas. Sua identidade,
desconhecida, é objeto de
inimeras especulacoes.

(idem,v. 1, p.15)
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Na figura 2 esse distanciamento é ainda maior pela utilizagdo de uma obra de
autor israelense. Citando um artista de um pais desenvolvido de populacdo majoritariamente
branca o texto acaba contribuindo para afastar a identificacdo do grafite como uma expressao
de comunidades negras de periferia. Surge novamente a necessidade de que a participacdo
docente se encampe, buscando exemplos de artistas nacionais e internacionais negros e néo-

negros que escolheram o grafiti como seu veiculo de expresséo.

Na figura 3 € citado o filme Mentes Perigosas fazendo uma aluséo a estereotipos
sociais sem mencionar elementos racistas envolvidos em tais esteredtipos, apesar da presenga
majoritaria de personagens negros. Além disso, a iniciativa por parte da professora de
comparar a utilizacdo da poesia para despertar em seus alunos a reflexdo sobre a prépria
subjetividade com a proposicao platdnica no mesmo sentido ignora novamente elementos da
cultura Hip Hop, pois o Rap, estilo musical cujo nome é formado por uma sigla que pode ser
traduzido em lingua portuguesa para “ritmo e poesia”. O Rap mobiliza seus participantes a

construir uma lirica pautada na divulgacéo da voz de grupos oprimidos.

Figura 3
)~ Deolhono filme §
| o poder da poesia

|
|
|
§

No filme Mentes perigosas (de |
John N. Smith, EUA, 1995), Lou-
-Anne Johnson é uma professora
que procura inspirar seus alunos a
desafiar os estereétipos sociais que
Thes sdo impostos. Para motiva-los,
ela promove a leitura da poesia
lirica. Ja na Antiguidade, o filésofo
grego Platdo propde a expulsio
dos poetas da Republica, sua ci- |
dade utdpica, ao reconhecer como
“subversivo” o poder da expressdo
de sentimentos e emocdes. Vocé
acha que a poesia pode inspirar
| as pessoas a questionar limites e
\ regras? Por qué?

(Idem, v. 1, p. 39)
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A seguir é citado um Box que apresenta a origem do Blues, estilo musical que
teve importante contribuigdo para a construcdo da identidade cultural da populacdo negra dos
Estados Unidos e mundial, reforcando a relacdo entre arte e pertencimento etnicorracial. O
texto aparece como substrato para a interpretacdo de uma charge com o titulo Crise Brasilis
Blues (Idem, v. 1, p. 396), que denuncia o sentimento generalizado de angustia em relacéo as
desigualdades e exclusdes existentes na sociedade brasileira. E feita a ligagdo com as
dendncias de desigualdades raciais presentes em letras deste estilo musical, tracando um
paralelo entre os contextos brasileiro e norte-americano.

Figura 4

. L e \
O blues: de Leadbelly a Muddy Waters

O blues é um tipo de musica que teve sua
origem nos campos de algoddo do Delta do
Mississipi. As populacdes afro-americanas
entoavam cantos de trabalho, marcados por
longos solos, para se verem livres da tristeza.
Por isso, o blues designa também um estadode
espirito melancélico. .

Os grandes nomes do blues do Delta, muito
influentes nos anos 1920 e 1930, 530 Leadbelly
e John Lee Hooker. Bessie Smith, que viveu na
mesma regido nessa época, € considerada uma
das maiores cantoras do género. O blues migrou
para Chicagonosanosi940, e seumaior expoen-
te, Muddy Waters, influenciou os Beatles, os
Rolling Stones, Eric Clapton, Jeff Beck, Alvin Lee,
s Smith (1900-1937). Steve Miller e Jimi Hendrix, nos anos 1960.

(Idem, v. 1, p. 397)

4.4.2. Categoria “Escritores Negros”

Ao longo da histdria, principalmente a partir do século XIX, a Literatura tem se
tornado um dos principais campos de mobilizacdo, denincia e conscientizacdo sobre as
desigualdades entre os diferentes grupos étnicos. Desde as primeiras décadas pds-abolicdo o0s
textos em prosa ou verso tém refletido a busca pela identidade negra apesar das exclusdes e
subalternizacbes. Essa inclusdo no livro didatico torna-se uma positiva aplicacdo da Lei
10.639/2003, pois os estudos tém verificado que essa face da cultura afro-brasileira tem sido
pouco explorada na escola (cf. SOUZA; LIMA, 2006)

Os trechos a seguir mostram uma poesia da escritora afro-americana Maya
Angelou, cuja obra costumeiramente trata da construcéo da identidade negra e de denuincia do

racismo. Além de contextualizar a carreira da escritora, a atividade busca levar os educandos
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a refletir profundamente ndo sé sobre a carga social que motiva a producdo quanto sobre a
literariedade do texto apresentado, articulando o conhecimento transmitido durante o capitulo
com os contelidos especificos da Educacéo das Relacdes Etnicorraciais. E feita a relagdo entre
a subjetividade do género lirico e a construcdo da identidade étnica, e como uma influencia
outra.

O fragmento abaixo mostra como a autora vé poeticamente a resisténcia o
racismo, ponto visto como central na construcdo da identidade negra. A trajetoria inicia-se no
reconhecimento da ancestralidade, passando pela interferéncia que a discriminagdo impde ao
desenvolvimento pessoal e social das vitimas, que incentivam a organizacdo politica em
movimentos que respondam a essas discriminagdes com discursos e acoes, finalizando por
demonstrar uma percepcdo mais fortalecida no que tange ao sentimento de pertencimento
racial.

Figura 5

to para anilise

Ainda assim, eu me levanto

el pode me riscar da Historia De um passado enraizado na dor

i mentiras langadas ao ar. Eu me levanto

il me jogar contra o chao de terra, Sou um oceano negro, profundo na fé,

W ainda assim, como a poeira, eu vou me levantar.  Crescendo e expandindo-se como a maré.

Deixando para trds noites de terror e atrocidade

Mitle me atirar palavras afiadas, Eu me levanto
Bilacerar-me com seu olhar, Em direcdo a um novo dia de intensa claridade

ficd pode me matar em nome do édio, Eu me levanto
s ainda assim, como o ar, eu vou me levantar. Trazendo comigo o dom de meus antepassados,

E assim, eu me levanto

B favela, da humilhagdo imposta pela cor Eu me levanto
Il me levanto Eu me levanto.

(Idem, v. 1, p. 43)

lte poema, um dos mais famosos de Maya Angelou, aborda a questao do preconceito racial.

Eu carrego o sonho e a esperanca do homem escravizado.

ANGELOU, Maya. Still I rise. Tradugdo de Mauro Catopodis. (Fragmento). Disponivel em:
<http://www.palavrarte.com/Poesia_Mundo_Trad/ poepelomun_eua_maya_poemas.htm>.
Acesso em: 22 set. 2009.
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As- questBes de para anélise propostas aos estudantes buscam suscitar a discussdo
de-urrja maneira bastante aprofundada, explicitando o carater de centralidade da negritude
atrlF)wdo pela autora em sua producéo. E feita a relacdo entre a vivéncia pessoal, o contexto
SO-CIf'i|, a construcdo da personalidade humana, a linguagem como instrumento de
reivindicacdo de direitos e de dendncia de opressdes, os conflitos entre 0 eu e 0 outro e 0
papel politico da arte. O exercicio demanda a problematizagcdo de conceito, mecanismos de

execucao ibili i
cao, possibilidades de enfrentamento, a respeito da discriminacdo racial e sobre a
construcdo, expressao e fortalecimento da identidade negra

Figura 6

o

| @ i Transcreva em seu caderno os Versos em que o tema do poema esteja
[ Nascida Marguerite John- | explicitado.
| son,em Saint Louis, Missouri, 3l q
| em 4 de abril de 1928, Maya » Como o eu lirico aborda esse tema? Justifique com versos do poema.
| : ; : !

| Angelou ¢, hoje, uma das | 2. Como o eu lirico reage ao preconceito? Que qualidades podem ser
{
l

mais populares & cm.nhecndas identificadas em seu comportamento?
poetas norte-americanas. 3 ; . aabs g
» Em seu caderno,associe as qualidades que voce identificouaalguma(s)

também produtora, diretora,
passagem(ns) do texto.

apresentadora, atriz, cantora,
militante dos direitos civis,
além de realizar outras ativi-

{
‘a
|
] 3. E possivel, a partir da leitura do poema, construir uma imagem do
1

dades relacionadas ao meio 1
]
i
|
|
!

eu lirico. Que experiéncias pode ter tido alguém que diz coisas como
essas?

cultural.
» Explique como vocé formou tal imagem.

4. Explique 0s recursos delinguagem presentes no poema que marcama
resisténcia do eu lirico diante de seu interlocutor.

. Releia.

Wi

8
:
E
3
=z
<

‘ “Sou um oceano Negro, profundo na fé,
| Crescendo e expandindo-se como a maré.

; 1 Deixando para tras noites de terror € atrocidade
{ Eu me levanto
i Em direcdo a um novo dia de intensa claridade”

Maya Angelou, 2003.

: » Explique por que esses versos podem ser interpretados como um
manifesto de orgulho pela propria raca e de esperanga no futuro.

(Idem, v. 1, p. 44)
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Em seguida é feita uma discussdo sobre a realidade de exclusdes econdmicas a
que grande parte dos afrodescendentes tém sido historicamente relegados. A dendncia das
péssimas condicdes de vida do cotidiano da periferia feita na obra de Carolina Maria de Jesus
¢ mostrada ndo sO através do conteddo do texto, mas também pela sua forma, pois a
linguagem € marcada por uma série de desvios da norma padréo, denotando exclusdo também
do ambiente escolar. Trata-se de um registro de como as diversas discriminagOes sofridas por
determinados individuos acabam somando-se para dificultar as trajetdrias sociais.

As quatro questbes de analise centram-se justamente nessa variacdo linguistica
presente no fragmento, como forma de relacionar a producéo da escritora com o conteido
gerador do capitulo, Oralidade e Escrita (Idem, v. 1, p. 218). A atividade demanda um
exercicio de reescritura do texto, a reflexdo sobre as maneiras que grupos distintos apropriam-
se da lingua de maneiras distintas, além do debate sobre a linguagem utilizada e os temas

abordados na literatura de Carolina.

Figura7

&0 sol), por (preposicao);

|
ERre 5 R . . {
(substantivo, interjeicio, pronome quando ocorre no fina) de enuncia- l - Carolina Maria de Jesus |

@0, gue (demais fungdes e ocorréncias);
gué (substantivo), porque (conjungao);
de (forma verbal de 32 pessoa do singular, passado), pode (forma verbal
& 3° pessoa do singular, presente).

.tividades

As questoes de 1a 4 referem-se ao texto abaixo, escrito em 1958.

21 DE MAIO

ssei uma noite horrivel. Sonhei que eu residia numa casa residivel, tinha
heiro, cozinha, copa e até quarto de criada. Eu ia festejar o aniversdrio de
%a filha Vera Eunice. Eu ia comprar-lhe umas panelinhas que hd muito ela
pedindo. Porque eu estava em condigdes de comprar. Sentei na mesa
= comer. A toalfid era alva ao o, fu conmia bife, pao cort manteiga,
=2 frita e salada. Quando fui pegar outro bife despertei. Que realidade
@e=a! Eu ndo residia na cidade. Estava na favela. Na lama, as margens do
E com 9 cruzeiros apenas. Nao tenho agucar porque ontem eu sai e
eNiNOs comeram o pouco que eu tinha.

_ Quem deve dirigir é quem tem capacidade. Quem tem d6 e amisade ao
5. Quem governa o nosso pais é quem tem dinheiro, quem nao sabe o
& fome, a dor, e a aflicio do pobre. Se a maioria revoltar-se, o que pode
2= a minoria? Eu estou ao lado do pobre, que é o brago. Brago desnutrido.
isamos livrar o paiz dos politicos agambarcadores.

|
JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: |
diario de uma favelada. 8. ed. Sao Paulo: |

Acambarcador: aquele que U
Atica, 1999. p. 35. (Fragmento).

2 conta de tudo.

(Idem, v. 1, p. 229)

‘ (1914-1977) tornou-se conhe-

cida quando, em 1960, publi-
cou o livro Quarto de despejo;
diario de uma favelada. Mo-
radora da favela do Canindé,
na cidade de Sao Paulo, a
autoraregistra em um diario
o cotidiano cruel do qual é

testemunha. Sao historias
reais vividas por essa mulher
negra, de origem humilde,
que estudou apenas até o
segundo ano do Ensino Fun-
damental, mas fez da escrita
um instrumento pararefletir
sobre a sua condicao. Caroli-
nasuperou todos os estigmas
e tornou-se referéncia para
discussoes sobre o precon-
ceito social e a condicao dos
pobres no Brasil.

ARQUIVO AGENCIA ESTADO

A Carolina Maria de Jesus,
8 abr. 1961.
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Na figura abaixo podemos ver uma pagina falando sobre a vida e obra de Lima
Barreto, escritor do principio do século XX cuja trajetoria pessoal é marcada pelo
enfrentamento de uma série de discriminacGes que tém reflexos marcantes na obra, que
discute a questdo racial. O Box com uma biografia resumida do autor cita alguns dos efeitos
do racismo por ele sofrido, enfatizando as consequéncias sobre suas possibilidades de acesso
aos ambientes escolar e académico, sua salde, seu sucesso profissional, seu reconhecimento
artistico por parte dos pares e da critica literaria, sua inclusdo nos movimentos culturais da
época em que Vviveu.

O fragmento do romance Clara dos Anjos exemplifica a presenca constante do
debate sobre as relacdes raciais na sociedade brasileira no contexto do final do século XIX e
principio do século XX. Tanto o texto prévio de analise quanto o trecho apresentado
explicitam o registro de uma realidade de persistente de desigualdades entre os grupos
etnicorraciais apesar de oficialmente no momento dessa producdo ndo persistirem mais a
escraviddo ou outras formas de diferenciagcdo entre as etnias. Mesclando suas duas carreiras
de escritor e jornalista Barreto se institui como um cronista do racismo que sobrevive a
abolicao, utilizando na fala de seus personagens a mesma linguagem cruel e direta com que as

vitimas sdo confrontadas nesses casos.

Figura 8

(idem, v. 3, p. 15)
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Nas imagens a seguir ¢ citado o escritor Machado de Assis, chamado de “mulato”,

adotando o discurso tomado pelo ideal de miscigenacgdo, embranquecendo o autor. O segundo

trecho, apesar de ter uma denuncia sobre as relacfes raciais na sociedade escravista através do

trecho escolhido da obra Memdrias Postumas de Bras Cubas, ndo tem em seguida uma

discussdo sobre as hierarquias e discriminagdes inerentes a escraviddo e as suas

consequéncias ainda observaveis na atualidade. Como discutido anteriormente, autores que

debatem as relacGes raciais, dentre os quais destacamos Munanga (1999), problematizam a

mesticagem como um processo ideologico de minimizacao dos caracteres de matriz africana e

de exacerbacéo dos caracteres de matriz europeia.

Figura 9

achado de Assis:
cético analisa a sociedade -

Com Memérias postumas de Brds Cubas, Machado de Assis profetiza a cons-
30 de um Realismo diferente daquele que surgiu com Flaubert e chegou ao
il com os romances de Eca de Queirés. Como avisou no prélogo, seu livro
a que pode ter lavores de igual escola, mas leva outro vinho".

primeiros romances

cuja genialidade ja comega a aparecer. Fazem parte dessa fase Ressurreicdo
), A mao e a luva (1874), Helena (1876) e laid Garcia (1878).

tivas romanticas, com principio,

ances realistas:
lancolia e sarcasmo

m contribuiu para a gestagdo

olhar realista.

“Eu gosto de catar 0 minimo

Machado de Assis

e o escondido. Onde ninguém
mete o nariz, af entra o meu, Machado era um leitor
com acuriosidade estreita e agu- apaixonado. Embora tenha,
da que descobre o encoberto.” como outros romancistas de
seu tempo, lido os franceses
(Victor Hugo, Ch d
Joaquim Maria Machado Stendhal, Xavier de Maistre,
de Assis (1839-1908) teve uma etc.), sua prosa mostra forte
infancia tao dificil quanta influéncia dos autores in-
qualquer outromenino pobre gleses, como Laurence Ster-
& mulato do Rio de Janeirc ne, Shakespeare, Thackeray,
18 Swift e Dickens.

nos idos di

ital do Império.

d

faz com que as :
ito proprio, sem espago para as agoes desinteressadas.

(Idem, v. 2, p. 197)

Essas obras, apesar de marcadas por tracos claramente roménticos, traduzem gago e epilético. A custa de Com eles, e Xavier de Maistre,
pagio do escritor com a questdo da ascensao social. As historias de amor muito esfor¢o pessoal acu desenvolveu agudo senso de
sempre dinheiro, familia e ¢ e ap a das ' mulou uma sélida formagac humor e um olhar marcado
meio e fim, construidas com o objetivo de cultural. Aos 29 anos, casou-s¢ pelo pessimismo.
r surpresa e emog3o. Essa estrutura demonstra uma intencdo evidente com Carolina, aadoradaespo ‘m::h'“ leuitampam
ir e moralizar, muito presa a forma imposta pelo folhetim. P‘f“ i :" o o e
mlm mwg Como critico literario, pro-
Apesar de todas as dificul duziu analises inteligentes
dades, Machado de Assisfo | %6,%572°4% AR S
um intelectual respeitado « Al ot el de
A obra da segunda fase machadiana é composta pelos romances ori | Ma:ed;ﬁ.:unavdn G:f‘ma»
s de Brds Cubas (1881), Quincas Borba (1891), Dom Casmurro (1899), | :”‘m se afastou mai raes, Gongalves Dias, Alvares
& Jac6 (1904) e Memorial de Aires (1908). A trama de todos desenvolve-se | &“mmn‘?"m“;r" de Azevedo, Castro Alves e
te o Segundo Reinado, tendo como cenario a cidade do Rio de Janeiro, mh £0: o seatn, 1) outros, mostrando
obra que retrata con | - conhecimento da literatura
s romances da segunda fase machadiana concentram-se na falsidade da vida | ra(bSeg:ndo Retnado, Fun em{lingua portuguesa.
i di marcado pela traido. Ainsi i pareceter origem dou a Academia Brasileira d
éasrel P ivadas pori | Letras, da qual foi aclamad
reflexo das camadas domi quemo | p perpé

Rutilantes: fulgurantes, cintilantes.
Arruido: ruido.

A Afoto de . H. Papf que resrata uma babd
e uma crianga, em 1899, 11 anos apds o
fim da escravidio, revela que muito pouco

Figura 10

o As afrontas de um “defunto autor”

Costuma-se dizer que 0 ano de 1881 marca oinicio do Realismono
foi nessa data que Machado de Assis publicou Memobrias péstumas de
que promoveu uma ruptura radical com o “modelo” roméntico de

O romance é a autobiografia de Bras Cubas, narrador pro
apresenta, no primeiro capitulo, como um “defuntoautor”. O con!
criado é, portanto, surpreendente: um morto, cansado da vida et
escrever suas memdrias “péstumas”.

O estilo machadiano aparece bastante alterado nessa obra.
abandona a preocupagio com o desenvolvimento de uma historia
deap uma série de episodios il ivos da vida de Bras Cubas.

A histéria nio tem nada de excepcional. Na verdade, o que m
atengao é a composigio detalhad e atenta das p

(o] ino é pai do k

L]

Desde 0s cinco anos merecera eu a alcunha de “menino dia-
bo"; e verdadeiramente ndo era outra coisa; fui dos mais malignos
do meu tempo, arguto, indiscreto, traquinas e voluntarioso. Por
exemplo, um dia quebrei a cabega de uma escrava, porque me
negara uma colher do doce de coco que estava fazendo, e, ndo
contente com o maleficio, deitei um punhado de cinza ao tacho,
e, nao satisfeito da travessura, fui dizer a minha me que a escrava
é que estragara o doce “por pirraga”; e eu tinha apenas seis anos.
Prudéncio, um moleque da casa, era o meu cavalo de todos 0s
dias; punha as maos no chéo, recebia um cordel nos queixos, a
guisa de freio, eu trepava-lhe ao dorso, com uma varinha na mao,
fustigava-o, dava mil voltas a um e outro lado, e ele obedecia,
— algumas vezes gemendo, — mas obedecia sem dizer palavra,
ou, quando muito, um — “ai, nhonh6!” — ao que eu retorquia:
— “Cala a boca, besta!” [..].

L.

O que importa é a expressio geral do meio doméstico, e
essa ai fica indicada, — vulgaridade de caracteres, amor das

parénci il do arruido, idao da vontade, domi-
nio do capricho, e o mais. Dessa terra e desse estrume é que
nasceu esta flor.

|

ASSIS, Machado de. Memdrias pdstumas de Brds Cubas. Sio Paulo:
Atelié Editorial, 2001. p. 87-90. (Fragmento).

£ impressionante observar a arrogancia e a prepoténcia que constiti
tragos fundamentais do carter de Bras Cubas. Diferentemente do que se
ria de um narrador protagonista, ele revela os piores tragos de sua personi
“liberado” das consequéncias por sua comoda posicao de defunto aut
néio tem mais nada a perder porque j esta morto. A frase final explica
“O menino é pai do homem”: seu cardter se formou em um contexto |
que favorecia comportamentos prepotentes.

O realismo machadiano é diferente dos outros, foge da criticadiretae

do engenh P de com um retrato fiel quesdeumn
da elite brasileira. Ao apresentar Bras Cubas em todaa sua desfaatezearn
0 que se percebe é que esse era 0 comportamento daqueles que ocupi
altas posicdes em nossa sociedade. Através dele, o leitor é forcado aenca
o retrato de sua propria miséria humana.

havia

(Idem, v. 2, p. 198)
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Diferentemente do discurso visto anteriormente ao relatar vida e obra de
determinados escritores, ao referir-se a trajetoria de Cruz e Sousa o livro faz mencgdo mais
explicita ao pertencimento etnicorracial do poeta e aos efeitos da discriminacao racial por ele
enfrentado ao longo de sua vida. E possivel depreender que nem mesmo a condicdo de
liberdade evitava que as pessoas negras sofressem desvantagens por conta de sua origem
étnica. Apesar da inconstancia no tratamento dessa discussdo, a descri¢do dos prejuizos que as

hierarquias raciais causam aos integrantes dos grupos marginalizados serve para demonstrar a
gravidade da questao.

Figura 11 Figura 12

e Sousa: a transfiguracao T
ondicao humana

riados, Jodo da Cruz e Sousa
(1861-1898) nasceu em Nossa
da Cruz e Sousa é considerado o maior representante do movimento
entre nos.

ido pela possibilidade de transfigurar o real por meio da poesia, Cruz

abraca com paixdo o projeto literario simbolista, mesmo diante da in-
nsio do publico e da critica.

(Idem, v.2, p. 269)

senhora do Desterro (hoje
Florianépolis). O sobrenome
e 0 acesso a educagao lhe
foram dados pelo antigo
senhor de seus pais, 0 ma-
rechal Guilherme Xavier de
Sousa. Embora nunca tenha
sido escravo, Cruz e Sousa

conheceuna peleacrueldade

do preconceito. Nomeado

promotor publico da cidade

de Laguna, foi impedido de
| ocupar 0cargo por ser negro.
| Morreu de tuberculose 205
. 36anos. Seu corpo foilevado
para o Rio de Janeiro em um
carrousado paraotransporte
de cavalos. i

Além de Missal e Broquers,
foram publicados, postuma-
mente, os livros Evoga;ées
(1898), Fardis (1900) e Ultimos
sonetos (1900).

COLECAQ PARTICULAR

A Caricatura de Cruz
e Sousa, por Loredano. s.d.

(Idem, v.2, p. 270)



73

4.4.3. Categoria “Escravidao”

Em seguida abordamos a segunda categoria identificada na leitura é Escravidao,
apresentada principalmente no 2° volume da obra, no capitulo sobre a chamada Terceira
Geracdo do Romantismo, reconhecida por ter como um de seus grandes temas a questao
abolicionista. Os textos mostram o ponto de vista de escritores brancos oriundos ou ndo de
classes abastadas sobre a privacdo de liberdades que subjulgava as populacdes africana e
afrodescendente durante a maior parte da Histdria do Brasil. Como forma de reforcar a ideia
de brutalidade da mesma sdo utilizadas diversas imagens com torturas e violéncias de
natureza. Desta forma a colecdo acaba por priorizar as vozes brancas sobre o assunto com
imagens de pessoas negras em posicOes de exploracdo, em muito reproduzindo ideia de
passividade desta populacdo frente as exploracdes, sendo necessaria a intervencdo dos
brancos para superar essa situacdo de exploracao.

Na primeira imagem identificada nesta categoria temos a abertura do capitulo
acerca da Terceira Geracdo Romantica trazendo uma grande ilustracdo com uma pessoa negra
com grilhdes no pescoco e rosto, mostrando a gravidade da desumanizacdo promovida pelos
escravistas.

Figura 13

Lk e Villas,

(Idem, v. 2, p. 76)
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As figuras a seguir trazem também registros de outras manifestagdes artisticas (no
caso de um exemplo nas artes pléasticas e um nas artes visuais), que acabam mantendo
praticamente como Unica representacdo da populacdo negra na posicdo de escrava, pois é
radicalmente menor a quantidade de registros de personagens negros em outras posi¢des. No
caso especifico do filme citado existe uma agravante, pois ap6s uma rebelido e tomada de um
navio negreiro os cativos envolvem-se em uma disputa judicial onde eles mesmos se tornam
uma posse a ser disputada em tribunais. Apesar da atitude inicial de resisténcia dos africanos
escravizados a luta que recebe maior énfase é aquela travada por um advogado branco no
sentido de conseguir a libertagdo por meio de um processo judicial na Corte dos Estados
Unidos. Reforca-se assim a naturalizacdo da condicdo de cativo, que sO é superada por meio

da atuacdo de pessoas com origens étnicas ndo negras.

Figura 14

Figura 15

PR Deolhono filme R

Revolta no mar

Amistad, de Steven Spielberg.
‘ EUA, 1997. Uma revolta de escra- %
| vos no navio negreiro Amistad é |

,9( g | o ponto de partida desse drama |
S3 histérico. O filme tem o mérito :
- 'g de reconstituir uma passagem |
SE da histéria americana que ilustra

oo

garantido aos africanos: deveriam

ser tratados como mercadorias |
pertencentes aos seus captoresou |
comohomenslivres, comdireitoa |
voltar a sua terra natal? {

»

|

v = !

as discussoes sobre o status a ser |
|

|

REPRODUCAO

£ EGAS, Z. Escravo. 1936. Bronze e
pedra. A preocupacio em denunciar as
injusticas cometidas contra os negros nio
terminou com a libertagio dos escravos
em 1888. Ainda no século XX, esse tema
continuou a inspirar inimeros artistas.

Cena do filme Amistad, de
\ Steven Spielberg. EUA, 1997.

(Idem, v.2, p. 80)
(Idem, v.2, p. 81)
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Nas figuras seguinte a descri¢do do navio negreiro feita por Castro Alves reforga
essa posicao de subordinacdo da populagdo negra, colocada como vitima e digna de piedade.
A evocacdo divina pode trazer uma ideia de fatalidade e naturalidade da posicéo
subalternizada do grupo, ndo o carater sociopolitico do sistema. Varias passagens sdo
apresentadas, mantendo essa mesma caracteristica. O préprio eu-lirico se colocando enquanto
diferente dos escravizados sem ao mesmo tempo citar seu pertencimento étnico pode refletir a
nocdo de que o grupo de matriz europeia seja o padrdo de normalidade (cf. Moore, 2007).
Mesmo as atividades pouco discutem sobre o0 materialismo e a realidade da escraviddo, Toda
a descricdo da biografia e da obra de Castro Alves remetem a sua atuagdo como “Cantor dos
Escravos” (Idem, v.2, p. 84), ndo dando voz aos cantores negros existentes a época.

A atividade da pagina 78, relativa a obra Navio Negreiro, questiona acerca do
engajamento politico do eu lirico da poesia e das estruturas linguisticas utilizadas para
conscientizar o leitor a repensar sua atitude frente a escraviddo e seus efeitos sobre as vitimas
da mesma. As questbes que compBem a atividade da pégina 83 suscita a discussao
concernente sobretudo as caracteristicas do trecho analisado que relacionam o autor e a obra a
literatura do Condoreirismo, movimento dentro do Romantismo voltado para denunciar as

desigualdades sociais da época (Idem, v. 2, p. 80).

Figura 16
» Figura 17

e danca ali Luzernan

(Idem, v. 2, p. 78) (Idem, v. 2, p. 83)

Dastesco. medonho. pavono
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O convite feito para visitar a senzala, por mais impactante que seja, pode indicar
que o eu lirico cré em uma pretensa ignorancia por parte do leitor sobre a realidade de
desumanizacdo dos escravizados, algo extremamente incoerente considerando a longevidade
do processo, entdo com cerca de trés seculos de duracéo.

Figura 18

Castro Alves: o ultimo
dos poetas romanticos

A estreia literaria de Castro Alves acontece em um momento de modifica
do contexto econdémico e politico brasileiro. O ¢rescimento da cultura urb
os debates em torno de ideais democraticos, a revolta pela manutencao de
sistema escravagista sao aspectos que influenciam o adolescente que chega
Recife, para frequentar a faculdade de Direito.

Sua producdo literaria revela um importante deslocamento em relacio
textos dos autores da primeira e segunda geragdes romanticas: 0 sentimento
natureza é substituido pelo da humanidade; a ordem do coragio é trocada
do pensamento. Essas duas marcas sio o traco distintivo da sua obra.

Entre os livros de poesia que escreveu, destacam-se Espumas flutuantes (18
publicado ainda em vida, A cachoeira de Paulo Afonso (1876) e Os escravos (1883
publicagdes postumas.

O cantor dos escravos

Como dissemos, Castro Alves aderiu & causa abolicionista e fez de mui
poemas o espaco para divulgar, entre seus leitores, o sofrimento em que vivi
A Estitua de Castro Alves, na praca 0s africanos escravizados. Ousado, o poeta chegou a desafiar seus leitores

que leva 0 nome do poeta, acompanha-lo em uma visita a senzala.
em Salvador, 14 de marco de 2005.

FERNANDO VIVAS/AGENCIA A TARDE

Tragédia no lar
[z Nao venhas tu que achas triste

Leitor, se ndo tens desprezo As vezes a propria festa.

De vir descer as senzalas, Tu, grande, que nunca ouviste
Trocar tapetes e salas Sendo gemidos da orquestra
Por um alcouce cruel, Por que despertar tu’alma,

Vem comigo, mas... cuidado... Em sedas adormecida,

Que o teu vestido bordado Esta excrescéncia da vida

Nao fique no chdo manchado, Que ocultas com tanto esmero?

No chao do imundo bordel. %]

Nao venham esses que negam
A esmola ao leproso, ao pobre.
A luva branca do nobre

Oh! senhores, nao mancheis...
Os pés la pisam em lama,
Porém as frontes sdo puras
Mas v6s nas faces impuras
Tendes lodo, e pus nos pés.

CRIS EICH

ALVES, Castro. Os escravos. In: Obra completa. Organizacio
[ Alcouce: prostibulo. de Eugénio Gomes. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1986. p. 232. (Fragmento).

Os tltimos versos sao irénicos: o eu lirico confronta a pureza dos escravos A imun-
dicie dos senhores. Também sdo irénicos os versos que advertem as mogas para que
tenham cuidado e ndo manchem os vestidos bordados no chio imundo da senzala. 0

Explicar aos alunos que, no poema,

Castro Alves caracteriza a senzala como mesmo jogo € retomado, na (ltima estrofe, em relagio as luvas brancas do nobre.
um “alcouce” e, mais tarde, como um P iod fi | A o sha ied
“bordel”. A referéncia, aqui, nao é a "or meio de cenas como essa, fica ¢ araaintengao do poeta: ha, na socie _ade
uma casa de prostituicao, no sentido se- brasileira, uma sujeira profunda que precisa ser lavada. A mancha da escravidio:
xual, mas ao processo de desonrae avil- - contamina o tecido social. Embora a elite se mostre elegante nas festas e bailes
tamento morais sofrido pelos escravos, f o itasali d isiradaal d I I o
que s assemelha a degradacac moral que frequenta, ndo conseguira se livrar da sujeira da alma causada pela exploragio
desencadeada pela prostituigdo. |mperdoavel de um povo.

(Idem, v.2, p. 84)
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Na poesia citada em seguida é apresentada a voz de uma mée antevendo o destino
de escraviddo que espera seu filho. O texto acaba por transmitir novamente uma ideia de
fatalidade e de imutabilidade da condicdo de escraviddo, pois passa uma imagem de
condenacdo desde 0 nascimento a essa exploracéo.

A primeira questdo de analise da poesia pede que os alunos identifiquem
elementos que traduzam o desconhecimento da mée a respeito do destino do filho, levando-os
a refletir sobre a desumanizacéo e coisificacdo a que os escravizados eram submetidos durante
0 cativeiro. A partir dessa questdo é possivel também iniciar a debrucar-se sobre a questdo da
degradacdo moral envolvida na escravizagao.

A segunda questdo se volta chama a atengdo para sobre os conselhos dados ao
filho pela mée e aqueles que o eu lirico aconselha que sejam dados, mostrando com maior
énfase que a poesia orienta que a populacdo negra resigne-se na posicdo subalternizada,
reforgando a naturalidade e a imutabilidade da condicéo de oprimido.

A terceira questdo enfatiza a ultima estrofe do poema, que faz uma conclusao para
a argumentacdo do eu lirico que transforma a resiliéncia na principal forma de resistir as
desigualdades e discriminacfes do contexto onde se encontravam inseridos. As violéncias
simbdlicas, fisicas, sexuais e morais sdo colocadas como algo que deve ser aguentado, sem
uma orientacao para o enfrentamento e a luta, mostrando que a preocupacao social do autor é

apenas retorica, ndo politica (Idem, v.2, p. 88).

Figura 19 Figura 20

A mae do cativo

Neste poema, o eu lirico revela 8 mae de um futuro escravo
o sofrimento que aguarda seu filho.

|
© Mae do cativo! que alegre balangas
A rede que ataste nos galhos da selva!
Melhor tu farias se a pobre crianca
Cavasses a cova por baixo da relva.

0
&
7

© Mae do cativo! que fias a noite

As roupas do filho na choga de palha!
Melhor tu farias se ao pobre pequeno
Tecesses o pano da branca mortalha.

Misérrima! E ensinas ao triste menino
Que existem virtudes e crimes no mundo
£ ensinas ao filho que seja brioso,

Que evite dos vicios o abismo profundo...

(Idem, v.2, p. 87)

(Idem, v.2, p. 88)
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A anélise detida pelo proprio livro didatico sobre a o poema Vozes d’Africa

mostra novamente a evocagdo divina ndo respondida, que pode servir para reiterar a

permanéncia da posicdo de escravizacao, reiterando o posicionamento anterior.

Deus! 6 Deus! onde estds que nao respondes?

Figura 21

Em que mundo, em qu'’estrela tu t’escondes

Emucadd nos ceuss’

Ha dois mil anos te mandei meu grito,
Que embalde desde entdo corre o infinito...

L

]

Onde estas, Senhor Deus?...

ALVES, Castro. Os escravos. In: Obra completa.
Organizagao de Eugénio Gomes. Rio de Janeiro:

Nova Aguilar, 1986. p. 290-293. (Fragmento).

Embucado: encoberto, oculto.
Embalde: inutilmente, em vao.

(Idem, v.2, p. 82)

CRIS BICH

No fragmento seguinte consta uma proposta de projeto de atividade de

comparacgdo entre a obra de Castro Alves e a Literatura dos paises africanos de lingua

portuguesa em diversas épocas. Apesar da relevancia do que foi definido, consideramos que

se perdeu uma importante oportunidade de inserir também obras de escritores negros

brasileiros que abordem a temaética, fazendo com que a proposta seguisse no sentido de

contextualizar a producao literaria dessa populagdo no pds-abolicdo. Fica a cargo do professor

ir além do que esta posto no livro didatico e construir novas discussdes conjuntamente aos

alunos, pois o livro didatico ndo constitui a Unica fonte para contemplar para todas as

possibilidades de atividades pedagogicas.

Figura 22

Neste capitulo, voc viu que Castro Alves ¢ 05 poetas condoreiros retra
taram, em seus textos, 0 drama dosnegrosea crueldade daAescravxdao Viy,
rambém, que a poesia da terceira geragio romantica, entao, passou asera
bandeira de uma grande causa social:a ibertagao dos escravos Ainda hoje,
essa ¢ uma questio crucial no que diz respeito & cultura negra: 2
a submissio e do horror a que foi submetida toda uma raga ainda estio
presentes no canto do povo africano. A poesia africana &, atualmente, a
yoz que retoma a historia de sofrimento e de submissio que durou tanto
tempo. Em Mogambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde, Angola ¢ Africa do
Sul, ¢ em outros paises que fazem parte dessa heranga téo nefasta, poetas
tristeza de um povo escravizado no passado

ra; as marcas

ceber como o negro e a sua cultura foram retratados pela terceira geragio
romantica e como 5o vistos hoje. Para cumprir ess2 arefa, vocés deverdo
seguir 05 passos abaixo:
» selecionar poemas de Castro Alves ¢ de outros condorelros que 3pre-
“entem elementos que retratem onegroe o drama da escravidio;
» pesquisar (na internet, em ivros e evistas) poemas daatualidade que
Tematizem avida & a histéria dos negros e da cultura africana;
+ selecionar, dentre os textos encontrados, aqueles que retraterh o negro
elou0s efeitos da escravidio e da violéncia a que €552 a2 foi submetida;
+ fazer a montagem do painel, apresentando a0s colegas, oralmente,a
relacaoque pode ser percebida,nos textos selecionados,entre aforma

‘om0 o drama donegro era retratado noséculo XX ¢ 4 aneira como

o povo africano é visto hoje.
el o _—EH

(Idem, v.2, p. 89)
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3 1

grupo.

Figura 23

Para navegar fmmedos

e http://www.palmares.gov.brl
Pagina da Fundagio Cultural Palmares
homenageando aqueles que construiram
sobre a questio da democracia rag
musica e literatura negras.

o http://www.projetomemoria.art.br
Site do Projeto Memoéria, que se Propée avalorizar a cultura
Castro Alves, o poeta major da terceira geracio romantica br.
uma boa antologia da sua obra

& http:/lwww.revista.agulha.nom.brlcalveszs.html

e Castro Alves, além de textos criticos a respeitode sua produgdo literdria
0 negreiro” em inglés, francés e esperanto.

€a histéria do nosso pais. Oferece varias abordagens sob
asileira. Destaque Ppara as informacges biograficas e pai

Sitecom informagées sobre a vida e aobrad
Destaque para as tradugdes do poema ‘0 navi

 Para Jer € pesquisar

® Onegro na fotografia brasileira do século XIX, de George Ermakoff.
Rio de Janeiro: G. Ermakoff Casa Editorial, 2004,

Livro que apresenta um Panorama do século XIX, mostrando €Omo era a vida dos negros brasileiros 50 anos depoi¢
da chegada da fotografia ao Brasil. Com Imagens obtidas em acervos de colecionadores particulares e de instituicoes
publicas e privadas brasileiras e do exterior, etrato da populacio de negros africanos trazida parao

aobra oferece um
TI0S50 pais e de seus descend 05 condenados”, fotografias de Negros presos no Centrg

entes. Destaque para a “Galeria de
de Correcao da Corte.
@ Melhores poemas de Castro

Alves. Organizacio de Ledo Ivo,
5a0 Paulo: Global, 2000,

Selecao dos poemas mais significativos do poeta mais Importante da terceira geragao romantica brasileira

© Perfil, de 2é Ramalho, Rio de Janeiro: Som Livre, 2003,
Zé Ramalho é um dos compositores da MPB que assumem o segmento mais social do can
evidentemente libertaria, a cancao “Admiravel gado novo”, quefaz parte desta selecao de ser
"€ como herdeira legitima do estilo condoreiro da terceira geracao romantica.
@ Instinto coletivo, de O Rappa. Rio de Janeiro: Warner, 2001,
Amusica“Todo camburdo tem uUm pouco de navio negreiro”, dog
muito frequente em grandes centros urbanos. um grupo de home;
camburao da policia e decide investiga-los. Os versos fortes do ref
chado pela escravidao e o dos dias atuais, em que a cor da pele c
@ Livro, de Caetano Veloso. Rio de Janeiro: Universal, 1
Com a participacio de Mari,
ritmada e respeitando o estil

cioneiro nacional. Com tematica
Usmaiores sucessos, apresenta-

Tupo O Rappa, fazo Tegistrode umacena infelizmente
NS Negros conversa em uma esquina quando passa um
frao tracam um incdmodo paralelo entre 0 Brasil man-
ontinua sendo motivo para d|scviminaq§o e violéncia.

999.

Caetano Veloso declama neste disco, de forma bastante
0 de "0 navio negreiro”, de Castro Alves,

a Bethania e de Carlinhos Brown,
0 condoreiro dos versos, um trech,

(Idem, v.2, p. 92)
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As duas figuras a seguir destacam a apresentacao do escritor Bernardo Guimaraes
e de sua obra mais conhecida, A Escrava Isaura, que apesar de denunciar as atrocidades do
sistema escravista opta por uma protagonista cujo fendtipo apresenta tracos estéticos
majoritariamente europeus, levando a tratar do ponto de vista de uma excec¢éo, além de poder
trazer ao leitor a ideia de que o tratamento sub-humano a ela proporcionado sé é incorreto por
se tratar de uma pessoa cuja aparéncia reflete o padrdo branco, que pela ideia da época jamais

teria esse tratamento como seu destino natural.
Figura 24 — Bernardo Guimarées
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& Cena da novela A escrava Isaura,
1976-1977, direcio geral de Herval
Rossano. Baseada em romance de
Bernardo Guimaries, foi uma das
novelas mais vistas em todo o mundo.

(Idem, v. 2, p. 155)

Figura 25 — A Escrava Isaura

Assim acontece em A escrava Isaura, histéria de uma escrava branca:
sofre as perseguicoes de Ledncio, seu senhor. Publicada em 1875, em
campanha pela libertacdo dos escravos, essa obra tornou-se um dos g
best-sellers de seu tempo.

As peripécias do trabalhador Elias para casar-se com sua amada e rica
sdo apresentadas em O garimpeiro. Nesse romance ambientado no interi
Minas Gerais, Bernardo Guimaraes faz um retrato dos costumes locais.

(Idem, v. 2, p. 156)
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4.4.4. Categoria “Paises Africanos de Lingua Portuguesa”

Como ultima categoria de andlise identificamos Paises Africanos de Lingua
Portuguesa. Além dos boxes especialmente voltados para falar a respeito dessas regides,
foram encontradas também outras passagens em que as relaces entre 0s grupos etnicorraciais
e nacionais como consequéncia dos diversos processos de colonizacdo de cada um desses
paises. A linguagem € apresentada como um dos instrumentos de reacdo contra as opressoes
historicamente perpetradas, e, em alguns casos, ainda permanentes.

O capitulo sobre o Simbolismo traz como parte do contexto histérico uma disputa
colonialista entre Inglaterra e Portugal, cuja derrota é vista como uma humilhacdo para o povo
portugués, levando os escritores a exaltar as glérias do passado de poténcia imperial dos
séculos XV e XVI. Em nenhum momento é colocado o ponto de vista dos povos africanos,
nem levantada a questdo sobre possiveis sentimentos de humilhacdo decorrentes da invasdo
de seus territérios por nacBes estrangeiras. Encontra-se visibilizada uma perspectiva
eurocéntrica acerca da problematica relatada, de maneira a reiterar a existéncia de
legitimidade da posse de territdrios no continente africano por paises europeus.

Figura 26 Figura 27 — Simbolismo Portugués

Sul da Africa: o projeto de Portugal

Portugal: um pais acuado
pelo Ultimatum inglés

O fim do século XIX encontra Portugal em meio a uma significativa o
tica. A preocupagdo com a presenca de outras nagoes europeias na A\
coroa portuguesa a definir uma nova estratégia para fortalecer seu conts
as colénias ali conquistadas nos séculos XV (Angola) e XVI (Mogam

O projeto de Portugal, discutido durante a Conferéncia de Berlim
entre novembro de 1884 e fevereiro de 1885), era unir por terra as o
Angola e Mogambique. A Inglaterra, antigo aliado portugués, imedia
rejeitou a proposta, que foi aceita pelos demais paises presentes a conl

Portugal investiu, entao, no estabelecimento de tratados diplomat
Frgnga e Alemanha, na tentativa de delimitar suas possessdes africanas.
de janeiro de 1890, veio a resposta inglesa sob a forma de uma exigénce
portugueses realizavam a desocupagio imediata dos territorios em di

a Inglaterra declararia guerra a Portugal.

(Idem, v. 2, p. 262)

OCEANO
INDICO

TR T AORATE Wi

OCEANO
ATLANTICO

Sem saida, a coroa portuguesa recuou e cedeu as exigéncias britanicas. A
humilhagio nacional provocada pelo Ultimatum teve Iorcejmpacto na sobre-
vivéncia do regime mondrquico, ja abalado pela proclamagao da Republica no
Brasil, em 1889. i

Uma crise politica como essa, de t3o forte impacto na alma do povo, contri-
buiu para acentuar 0 negativismo e a postura saudosista que marcam Por'(u‘gal
nesse periodo. Essas duas posturas influenciam fortemente a produgao artistica
do fim do século XIX.

(Idem, v. 2, p. 263)
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A poesia é apresentada como campo de atuacdo na construgdo da identidade dos
povos atingidos pela secular dominacdo colonial portuguesa que até a contemporaneidade
visam superar os efeitos ainda visiveis da presenca estrangeira. Mazelas como a guerra, a
desigualdade e a discriminacdo sdo entraves a serem superados pelas multiplas populagdes
africanas, que mesmo décadas apds a conquista da independéncia politica permanecem sob
diferentes graus de emancipacgéo. Os textos citados denotam a necessidade de reconhecimento
das diversidades negadas aos inumeros grupos étnicos que ocupam cada um dos paises
africanos, assim como o continente em si. Os escritores reivindicam a autodeterminacao
dessas varias Africas, abandonando os limites tracados de acordo com os interesses e acordos
colonialistas. A relacdo entre lingua e identidade é vista em sua complexidade, pois 0s
escritores que visam fortalecer a africanidade e se afastar dos colonizadores europeus
utilizando o idioma por este imposto como veiculo de luta pela emancipacao.

Figura 28 Figura 29

Primeira proposta para uma Manha submersa

nocdo geogrdfica (para Jaime de Figueiredo)

Sou testemunho da nogao geografica
que identifica as quatro direccoes

Agora que as raizes desciam
mais fundo na terra amada;

do sol as muitas mais que o homem tem.

Sou mensageiro das identidades ‘ agora que novos olhos

do que se forja a fala do siléncio. _ : a terra seca reviam;

Habito um continente e a comunhdo prevista 4 agora que céu e mar

além dos horizontes por transpor. e terra se entrelacavam
Renovo-me em saber, olhando o sol e confundidos no sangue

acesa a cor para além destas fronteiras. [...] um Novo sangue me davam; [...]

Habito um corpo mével de paisagens
protegidas por clareiras de fartura. ‘
Habito o movimento e a minha patria _
é todo o continente de que nao sei o fim. o litoral que eu amava

a drida face e os olhos

0 abraco, o amor intacto
das ilhas da minha dor. [...]

Meu corpo arremessado
flutua inerte e reclama

Irei tdo longe quanta for a sede e a urgéncia da mudanca.
Crizar-me-ei com as nuvens de outros corpos
movidos por idéntica voragem. [...]

DUARTE DE CARVALHO, Ruy (angolano). In: APA, L.; BARBEITOS, A, E quando a maré baixar
DASKALOS, M. A. (Orgs.) Poesia africana de lingua portuguesa: virel do pé A de
antologia. Rio de Janeiro: Lacerda Editores, 2003. p. 90-92. (Fragmento).
-

MARIANO, Gabriel ‘((?abo-verdiano).
In: APA, L.; BARBEITOS, A.; DASKALOS, M. A.

(Idem’ V. 2, p. 280) (Orgs.). Poesia africana de lingua portuguesa:
antologia. Rio de Janeiro: Lacerda Editores,
2003. p. 148-149. (Fragmento).

(idem, v. 2, p. 281)
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E apresentado um contexto histérico do continente africano, mas apenas detendo-
se no periodo posterior as invasdes portuguesas nos diversos territorios explorados ao longo
dos seculos posteriores. A linha do tempo apresentada mostra como a histéria de Portugal foi
sendo modificada por conta da colonizacdo imposta as outras regides do globo, ndo se

preocupando com a milenar historia pregressa dos diversos povos residentes dos locais

divididos pelo imperialismo europeu.

Figura 30
D Jo3ol,0 mestre de Avis, é'g

desembarca em Ceuta:
inicio da conquista dos\ ;
rerritorios africanos pelc

1415
(]

portugueses

A D.Jodol,omestre
de Avis. sd. Autor
desconhecido. que

Descoberta das primeiras
\has do arquipélago
Verde pelo
veneziano

Diogo Gomes descobr®
tras ilhas do

out
arquipelago.

No dia de Sao Tom:
r & Jodo d

+ descob
Santarém desc 3
arquipélago de Sao Tomé
e Principe.

Diogo Cao alcanga a foz
J rio Cango € 0 padra®

portugués € colocado em
terras angolanas.Tem
inicioo trafico de £SCravos.

A Entreposto de Si0 fOrge:
<d. Autor desconhecido.

vVasco da Gama, :
navegando em direc3o 45
|ndias, chega 3 litoral de
Mogambique
ge Abolida 3 escravidao em
% Cabo Verde
(Ide V. 21 p. 282)

Figura 31

1885
()

Apresentacdo do

Mapa Cor-de-rosa, na
Conferéncia de Berlim.
Portugal pretendia criar
uma faixa de terra ligand:
as coldnias de Angola e
Mocambique (ver p. 263)

1890

Ultimatum (nh): a
Inglaterra exige que
Portugal retire suas forcas
militares entre Angola e
Mocambique, I3 desde a
Conferéncia de Berlim

Fundagao, por Pedro
Cardoso, do jornal
Manduco, que valorizava
o crioulo falado em Cabo
Verde.

Publicacao do Folclore
cabo-verdiano, uma
compilagao de musica e
poesias.

Lancamento em Mindelo
(Cabo Verde) do 12 namero
da revista Claridade,
integrada por Baltasar
Lopes, Jorge Barbosa,
Manuel Lopes, Jaime
Figueiredo e José Lopes.

il -1
REPRODUCAO

A Capa da revista
Claridade, . 9, 1960.

1951

Na tentativa de

preservar seu império
intercontinental, Portugal
passa a considerar os
territdrios africanos como
provincias ultramarinas
(ex-coldnias).

1961

Surgem, em Angola,

dois partidos que se
dedicam a luta armada

0 Movimento Pela
Libertacao de Angola
(MPLA) e a Unido dos
Povos de Angola (UPA); a
ONU aprova mogdo contra

Portugal,
o
* é

A Bandeira do MPLA.

(Idem, v. 2, p. 283)
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A seguir é descrita a criagdo poética dos escritores através de um processo de
formacdo da consciéncia para producdo de uma literatura politica e etnicamente engajada. O
livro traz um panorama dessa lirica de protesto contra o racismo e o colonialismo. O livro faz
também um panorama da producdo literaria dos paises africanos de lingua portuguesa,
trazendo historico, referéncias de alguns autores e citagdes de trechos ou textos integrais de
poesias que exemplifiquem a métrica e as tematicas mais verificadas ou pelo menos
consideradas mais representativas pelas autoras do livro didatico (Idem, v.2, p. 285 — 300).

Enquanto a sessdo especifica do volume anterior se debruca sobre a producéo
lirica o volume 3 exibe a literatura em prosa dos paises africanos de lingua portuguesa. E
utilizada uma estrutura similar, elencando uma relagéo entre o processo historico de luta pela
emancipacdo politica em relacdo a metropole e a importancia da literatura na construcdo da
identidade nacional e etnicorracial. Contraditoriamente, a maioria dos escritores escolhidos
para exemplificar esta busca pelo resgate da ancestralidade africana é composta por escritores
que apesar de naturais do continente, sdo brancos. Desta forma, mais uma vez é reforcada a
visdo das relacBes raciais a partir do olhar do branco, mesmo ao registrar essa questdo em

territorio africano.

Figura 32

O mar pingando lembrancas O fio da histéria
[...] A cidade era governada pelas marés. E as marés eram mandadas por pas- Qual entio o
saros. Assim se dizia. Um passarito cinzento chamava a enchente. Outro, maior ac

de asas brancas, convocava a baixa-mar. Me encantava essa crenca, o poder de
singelas criaturinhas cor
por relégio. Vivia como

Agora, em meu sono,

0. Eu menino nao era guiado
ondas. [...]
mar. [...] As pequenas canoas
— 0s conchos e as almadias — vencem as dguas lamacentas do esquecimento. O
fndico ficou margem da minha alma. Nesse /4 eu nasci. Nasci tanto que, agora,
0s meus sonhos sdo anfibios. O passado é um litoral onde tudo se converte em
espuma. [...]

Sou mogambicano, filho de portugueses, nasci em pleno

lonial
combati pela Independéncia, vivi mudangas radicais do socialismo a
da revolugdo a guerra civil. Vim a luz num tempo de charneira, entre um mundo
que nascia e outro que morria. Entre uma pétria que nunca houve e outra que

pitalismo,

estd nascendo. [...]
Cresci nesse ambiente de mestigagem, escutando os ve
térias. Eles me traziam o enc
Eu queria saber quem eram
a mesma: ninguém. Quem criar HNto:
as histérias ficavam como heranga dos deuses. |...]

COUTO, Mia. Aguas do me

AILATIOE 5ME A

e

(Idem, v. 3, p. 245)
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As breves biografias apresentadas dos autores Luandino Vieira, Pepetela,
Agualusa e Mia Couto mostram posicionamentos politicos similares no sentido de engajarem-
se ambos no sentido de assumirem identidades e nacionalidades africanas, apesar de
fenotipica e historicamente possuirem lacos a Metropole. Ndo é intencdo do trabalho
questionar o direito de livre afiliagdo politico-ideoldgica de quaisquer individuos, nem
desrespeitar trajetorias pessoais ou literarias, sobretudo na figura de autores cuja contribuicdo
para o registro das tradigdes orais de variadas regides do continente africano. Mas justamente
por conta dos objetivos e dados obtidos pela pesquisa ndo ha como ignorar que um dos
principais efeitos das discriminagdes de cunho etnicorracial tem sido justamente o
cerceamento de uma série de direitos pertencentes aos grupos contra-hegemonicos, reforcando

a persisténcia de seculares disparidades, de cujas lutas esses mesmos autores sdo
participantes'?.

Figura 33

José Luandino Vieiranas-
ceu em Portugal em 1935,
mas sua participacao nas
Jutas de libertagao de Angola,
para onde se mudou ainda
crianga, fez com que ele se
tornasse cidadao angolano.
Depois da independéncia
de Angola, libertado apos
muitos periodos de carcere,
Luandino Vieira organizou
e dirigiu por trés anos a Te-
levisdo Popular de Angola.
Entre 1979 € 1984, deu vida
a0 Instituto Angolano de
Cinema. Em 1992, o fracasso
das primeiras elei¢des Tivres
em Angola e 0 recomeco da
guerra civil fizeram com que
decidisse viver em Portugal
como um agricultor.

Em 2006, Mesmo ano em
que voltou a publicar, recu-
sou o Prémio Camdes e 05
cem mil euros (equivalentes
a trezentos mil reais) conce-
didos ao vencedor.

Entre suas obras, desta-
cam-se os livros de contos:
Luuanda (1963); No antiga-
mente, navida (1974); Macan-
dumba (1975); € 0s Tomances:

Nés, os do Makulusu (1974) &
Nosso musseque (2003).

A O escritor angolano
José Luandino Vieira em
Sio Paulo, nov. 2007.

(Idem, v.3, p.
248)

Figura 34

Angolano, Pepetela nas-
ceuem1941. Amudanga para
Lisboa em 1958 permitiu-The
participar das atividades
politicas e literarias da Casa
dos Estudantes do Império.
Por motivos politicos, viveu
em Paris durante 6 meses,
na década de 1960, e depois
seguiu para Argélia, onde
se graduou em Sociologia
e comecou a trabalhar na
representacao do Movimen-
to Popular de Libertacao de
Angola. Em 1969, tornou-se
guerrilheiro e engajou-se
na luta armada. Entre 1975 &
1982, foi vice-ministroda Edu-
cagdo. Atualmente, leciona
Sociologia na Universidade
de Luanda.

Entre suas obras, des-
tacam-se: As aventuras de
Ngunga (1973), Mayombe
(1980), O cdo e os caluan-
das (1985), Yaka (1985), Lue-
ji (1989), A gloriosa familia
(1997) e Predadores (2005).

A O escritor angolano Artur
Carlos Mauricio Pepetela na Feira

Internacional do Livio em
Paraty (FLIP), set. 2008.

(Idem, v. 3, p.
250)

Figura 35

Aascendéncia portuguesa
e brasileira e o fato de haver
nascido em Huambo (Ango-
1a), em 1960, fizeram com
que José Eduardo Agualusa
escolhesse se autodenominar
afro-luso-brasileiro. Embora
sejagraduadoem Agronomia
e Silvicultura pelo Instituto
Superior de Agronomia, em
Lisboa, é como jornalista e
escritor que ele se destaca.
Divide seu tempo entre An-
gola, Portugal e Brasil. E um
dos socios da editora Lingua
Geral, dedicada exclusiva-
mente a autores de lingua
portuguesa. Primeiro escritor
africano a receber o Prémio
independente de Ficcao Es-
trangeira, criado pelo jornal
britanico The Independentem
colaboragao com O Conseltho
das Artes do Reino Unido,
& considerado hoje um dos
principais autores da litera-
tura africana. Entre seus 10-
mances, merecem destaque:
Estagdo das chuvas (1996),
Um estranho em Goa {2000),
0 ano em que Zumbi tomou
o Rio (2003), 0 vendedor de
passados (2004) e As mulheres
de meu pai (2007).

A Escritor angolano José
Eduardo Agualusa, 2007.

(Idem, v. 3, p.
252)

Figura 36

A O escritor mogambicano
Mia Couto, S50 Paulo, 25 mar, 2008,

Mia Couto (1955- ) trabalha
atualmente como biélogo na
reserva de Inhaca, em Mo-
cambique. Pode parecer inco-
mum que essa atividade faca
partedo cotidianode umadas
maiores vozes da literatura
africana da atualidade, mas,
paraele, ter muitas profissdes
é uma forma de manter-se
aberto para o mundo, Tentou
a medicina, mas a militancia
na Frente de Libertagio de
Mogambique e a participacao
na guerra o levaram para o
jornalismo. A biologia tornou-
-se uma necessidade perto
dos 30 anos e permitiu a Mia
Couto dar vazdo a outros de
seus talentos.

Aopcaodedesenvolvertra-
balhos noradio, natelevisioe
noteatronasceu da conscién-
cia de que o oficio de escritor,
embora sejaagradavel aoego
de quem escreve, “nao € tao
importante”, sequndo pala
vras dele mesmo, “porque o
universo dos que leem é tao
pequenc” que, se alguém de-
seja contatar o outro, precisa
também de outros canais.
Paraele, "émuito importante
que o escritor aprenda a nao
serescritor, adeixar de ser es-
critor. Isso é um aprendizado
que eu acho que faz muito
bem a todos nés”

(Idem, v. 3, p.
256)

12 ~ . . ~ . .
As reflexdes sobre Literatura e Negritude sdo discutidas em obras como Domingues (2005), Diop (1983)

Césaire (1947), dentre outros.
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5. CONCLUSAO

A populacdo negra ainda ndo conseguiu libertar-se totalmente de determinadas
estruturas de poder e dominacdo construidas durante o periodo escravista. Conquistas
importantes para aquisi¢do da cidadania ndo podem ocultar o fato de que muitas barreiras
ainda se mantém na sociedade com o propdsito de interferir nas trajetérias dos individuos,
positiva ou negativamente, de acordo com seu pertencimento étnico. Considerando que essas
barreiras sdo fundamentadas em critérios arbitrarios ideologicamente postos, verifica-se que
esforgos politicos e académicos devem ser feitos para fortalecer a luta por equidade, ou seja,
pela igualdade de direitos e de condicGes entre os membros de uma mesma sociedade.

Tanto as organizacdes do Movimento Social Negro quanto os estudiosos, educadores
e produtores de bens culturais tecem suas criticas sobre os curriculos, partilhando da ideia de
que a educacdo escolar apresenta papel importante na transmisséo e no fortalecimento dos
arcaboucos ideoldgicos, sejam eles progressistas ou conservadores. Sendo assim, 0s
conteddos podem transmitir tanto estere6tipos preconceituosos quanto valores de tolerancia
para sua clientela. E dai que surgem as disputas entre os grupos que se beneficiam com a
manutencdo e aqueles que exigem a transformacdo do sistema politico vigente. Ndo ha
cidadania sem direitos, e ndo ha direitos onde ha diferenciacdes, logo a luta pela erradicacao
de ideologias e praticas discriminatérias € a luta por justica e liberdade. A Lei 10.639/2003 se
coloca como uma possibilidade de rompimento desse ciclo de exclusé&o.

Concluiu-se que o desenvolvimento de recursos didaticos que despertem um olhar
transformador sobre a questdo das relacbes étnico-raciais no Brasil é fundamental para a
construcdo de cidadds e cidaddos mais conscientes da riqueza e da diversidade étnica presente
no interior da nossa sociedade e mais libertos de preconceitos e de valores conservadores que
contribuem para o0 aumento das desigualdades raciais do pais.

Trabalhar estas questdes no ambiente escolar a partir da educacéo basica permite que
os individuos, desde a sua mais tenra idade, conhecam as diversas etnias e culturas que
compdem seu pais, vivenciem valores civilizatorios que permitam a compreensao do outro e
de si mesmo a partir de uma légica inclusiva, respeitosa e emancipatoria.

Conhecer a historia e a cultura de matriz africana configura conhecer melhor a
propria cultura brasileira, pois ao longo do processo de formacdo da sociedade brasileira
milhGes de africanos e afrodescendentes contribuiram nos campos produtivo, cultural,
religioso e social, sendo hoje parte significativa da populacdo brasileira. Permanece,

entretanto, o desafio de efetivamente incluir a populacdo negra na sociedade brasileira, pois,
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apesar de corresponder & maioria da populacédo brasileira de acordo com dados demogréficos
oficiais recentes, continua sendo vitima de discriminagdo e preconceitos, como visto em
Munanga, Cavalleiro, Paixao, dentre outros. A educacdo, mesmo que ndo seja a unica via de
mitigar tais desigualdades, demonstra relevante papel na busca de uma verdadeira democracia
onde todos os grupos étnicos, religiosos, de género, ou de quaisquer outras naturezas possam
ter seus direitos reconhecidos e respeitados.

Quanto as obras analisadas podemos perceber que existe uma consideravel
apresentacdo da questdo etnicorracial, tendo a cole¢do uma quantidade de textos de diferentes
expressdes que contribuem para refletir as relagdes raciais ndo s6 no Brasil, mas também
internacionalmente. As estruturas de poder formadas entre as populagdes brancas e negras no
interior da sociedade brasileira ou dentro do pacto colonial entre Portugal, Brasil e Africa sdo
expressas principalmente através da citacdo de obras literarias que abordam essa tematica.

A inter-relacdo das categorias observadas mostra a permanéncia de contetdos
historicos, culturais ou ideoldgicos no texto que refletem a complexidade das relacfes
etnicorraciais e das praticas e discursos que contribuem para a inser¢cdo no curriculo da
educacdo bésica. As propagandas, imagens, infograficos, mapas e textos literarios em prosa e
verso direcionam-se no sentido da escolha pedagogica das autoras de apresentar consistente
representatividade na implementacdo da Lei n°. 10.639/2003.

Uma auséncia que ndo pode deixar de ser notada é que, apesar da expressiva
producdo literaria de autores negros voltados para a denlncia do racismo e para 0
fortalecimento da identidade dos afrodescendentes, existe uma apresentacdo reduzida destes
autores em relacdo a autores brancos que tratem do mesmo tema. Como discutido
anteriormente, uma das principais lutas da populacdo negra tem sido a trajetéria rumo a
visibilizacdo de sua prépria forma de ver e pensar sua histdria. Essa auséncia pode ter como

I*® muito

razdo o fato de que as autoras ndo tenham formacéo especifica sobre a questéo racia
embora a transversabilidade da tematica permita e necessite da participacdo de todos os
segmentos da sociedade.

Apesar de identificarmos lacunas consideramos que a colegédo traz requisitos para
cumprir as legislacdes referentes a Educacdo das RelagBes Etnicorraciais, pois além de
apresentar o0s conteudos determinados pelos textos de referéncia e afastam-se de

representacdes preconceituosas intencionais ou acidentais.

3 No comego de cada volume é citado resumidamente o curriculo de cada uma das autoras, com formacéo em
graduagdo e pos-graduacao na area de Letras com enfoque em Linguistica ou Teoria Literaria (ABAURRE,
2010, p.3)
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Evidentemente algumas questdes sobre o tema permanecem mesmo apds 0 presente
trabalho, surgindo como possibilidades de estudos futuros que podem ser realizados pelo
préprio autor ou por outros pesquisadores. Considerando que a metodologia escolhida para
esta dissertacdo foi a leitura e analise dos livros didaticos, pesquisas posteriores as impressdes
da comunidade escolar sobre este objeto. Como os alunos apreendem os conteldos presentes
no livro? De que maneiras os professores trabalham a temética? As escolas que utilizam essa
colecdo promovem atividades e projetos de implementacdo da educacdo das relacGes
etnicorraciais? As redes promovem ac6es de monitoramento da préatica da lei 10.639/2003?

Estas e outras reflexdes decorrem também da necessidade cientifica e social de
compreender cada vez mais esta tematica, por muito tempo ignorada tanto na escola quanto na
academia por reflexo de um processo historico de processos de desigualdades entre os
diferentes grupos que compdem a sociedade brasileira. Somente o reconhecimento das
variadas formas de discriminacéo racial pode levar a construgdo de um pais verdadeiramente
justo e democratico, tendo a educacdo e a ciéncia papel fundamental nessa superacdo de

praticas excludentes.
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