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RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo elaborar um Caderno para Intervengdes
Pedagdgicas nas Habilidades Socioemocionais e Cognitivas, por meio de
intervengdes educacionais com a colaboracao de professores do Nucleo de Atividades
de Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S) “Jodosinho Trinta” (NAAHS), para
auxiliar no processo ensino-aprendizagem de estudantes com dupla excepcionalidade
(Transtorno do Espectro Autista - TEA Nivel 1/Altas Habilidades/Superdotagao -
AHSD). Para tanto, esta pesquisa se caracteriza como do tipo intervengao
pedagogica. O local da pesquisa foi o NAAHS “Joaosinho Trinta”. Como instrumentos
de coleta de dados foram utilizadas observagdes, entrevistas semiestruturadas,
questionarios semiestruturados, grupo focal e analise documental. Esta pesquisa
contou com uma amostra envolvendo 03 (trés) professores, 01 (uma) Coordenadora
Pedagdgica e 01 (um) estudante com dupla excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD,
matriculado na Educacgao Basica, e frequentando, necessariamente, o NAAHS. A
analise de dados qualitativos foi feita pela técnica da Analise de Conteludo de Bardin,
e a analise quantitativa foi realizada por meio de graficos e calculos de frequéncias,
elaborados pelo Programa Excel. Foram aplicadas intervengdes, de forma
colaborativa, no intuito de desenvolver habilidades socioemocionais e cognitivas por
meio da pesquisa aplicada, que resultou no Caderno para Intervengdes Pedagdgicas
nas Habilidades Socioemocionais e Cognitivas. A pesquisa revelou que algumas
competéncias socioemocionais sédo trabalhadas pelos professores do NAAHS, e a
partir dos achados, obtemos: trés professores (100%) responderam que desenvolvem
intervencdes para aprimorar a autonomia e a autoconfianca; dois professores (66,7%)
desenvolvem intervengdes para melhorar a estabilidade emocional e o
autodesenvolvimento do estudante. Quanto as necessidades do estudante nos
aspectos psicossociais demonstrados pelo estudante, trés professores afirmaram que
o0 mesmo apresenta dificuldade de interacdo social, trés professores afirmaram que
ele tem dificuldade de fazer novas amizades, dois professores exprimiram que ele
apresenta leve apego as rotinas, dois professores apontaram que ele apresenta
ansiedade, dois professores declararam que o estudante tem dificuldade em
demostrar afeto, dois afirmaram que ele demostra dificuldade de manter o contato
visual e dois afirmaram que ele tem dificuldade de concentragdo. A partir desta
investigacéo, e da literatura pesquisada, foi constatado que o estudante com dupla
excepcionalidade, e participante desta pesquisa, precisa de intervencoes,
principalmente para fortalecer as fungdes conativas e executivas, diminuir a ansiedade
e elevar a autoestima, a fim de melhorar a interagcédo social, entender e aprimorar as
emocgoes, manter contato visual e melhor compreender a linguagem figurada e nao
verbal. Os principais resultados apontaram para a necessidade da adequada
formacao e de treinamento em servigo, e de politicas publicas que se materializem em
programas de formagao continuada. O estudo também revelou, por meio da literatura
investigada, a auséncia de instrumentos especificos para identificacdo da dupla
excepcionalidade com TEA Nivel 1/AHSD, confirmando que estudantes com este
perfil precisam de uma correta identificacdo, a fim de que sejam implementadas
intervencdes especificas junto aos mesmos.

Palavras-chave: dupla excepcionalidade; transtorno do espectro autista nivel 1; altas
habilidades/superdotacdo; habilidades socioemocionais; educacdo especial e
inclusiva.



ABSTRACT

This dissertation aimed to develop a Notebook for Pedagogical Interventions in
Socioemotional and Cognitive Skills, through educational interventions with the
collaboration of NAAHS teachers, to assist in the teaching-learning process of students
with dual exceptionality (TEA LEVEL 1 /AHSD). To that effect, this research is
characterized as a pedagogical intervention. The research site was the Center for
Activities for High Abilities/Giftness — Joaosinho Trinta — NAAHS. For our data
collection we used instruments, observations, semi-structured interviews, semi-
structured questionnaires, focus groups and document analysis. Our research sample
involved 03 (three) teachers, 01 (one) Pedagogical Coordinator and 01 (one) student
with dual exceptionality (ASD level 1/High abilities and giftedness) enrolled in Basic
Education, and who was necessarily attending the NAAHS. Qualitative data analysis
was performed using Bardin's Content Analysis technique, and quantitative analysis
was performed using graphs and frequency calculation, prepared using the Excel
program. Interventions were collaboratively conducted in order to develop socio-
emotional and cognitive skills through applied research, which resulted in the Booklet
for Pedagogical Interventions in Socio-emotional and Cognitive Skills. The research
revealed that some socio-emotional skills are worked on by NAAHS teachers, and from
the findings, it was obtained: 100% of teachers responded that they develop
interventions to improve autonomy and self-confidence; 66.66% develop interventions
to develop emotional stability and self-development. As for the student's needs
concerning the psychosocial aspects demonstrated by the student, 100% of the
teachers said that they have difficulty in social interaction; 100% said they have
difficulty in making new friends; 66% expressed that they have a slight attachment to
routines; 66.66% indicated that they have anxiety; 66.66% stated that the student has
difficulty in showing affection; 66.66% stated that they have difficulty maintaining eye
contact; and 66.66% stated that they have difficulty concentrating. From this
investigation, it was found that the student with dual exceptionality needs interventions
mainly to: strengthen conative and executive functions, anxiety, and self-esteem; to
improve social interaction; to better understand and improve emotions; maintain eye
contact; and to better understand figurative and non-verbal language. Our main results
point to the need for adequate training and in-service training and for public policies
that will be materialized in continuing education programs. Our study also revealed the
absence of specific instruments to identify double exceptionality with Autistic Spectrum
Disorder level 1 and high abilities/giftedness, confirming that these students need a
correct diagnosis in order to implement specific interventions.

Keywords: twice exceptionality; autistic spectrum disorder level 1; high
abilities/giftedness; socio-emotional abilities; special and inclusive education.
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1 INTRODUGAO

A dupla excepcionalidade pode ser compreendida pela existéncia de alto
desempenho em uma area, como: talentos artisticos, esportivos e académicos,
relacionados a um transtorno, um disturbio, ou até mesmo uma deficiéncia. Nestes
casos, a literatura especializada aponta a existéncia de uma dupla condi¢ao especial,
na qual um individuo manifesta Altas Habilidades/Superdotagdo (AHSD), juntamente
a outros quadros, como Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), surdez, dislexia, cegueira etc. (MASSUDA,;
RANGNI, 2017).

De modo geral, uma crianga com AHSD pode ter uma grande quantidade de
conhecimento em algumas areas, ja em outras ndo, e apresentar até algumas
dificuldades de aprendizagem em determinadas matérias estudadas. Neste sentido,
apontamos estudantes desmotivados, de baixo desempenho (RENZULLI, 2004;
OUROFINO; FLEITH; GONCALVES, 2011). Embora pare¢ga um fendmeno paradoxal,
a dupla excepcionalidade, que envolve o fenbmeno da superdotagcéo associada ao
TEA Nivel 1, € uma condi¢do que requer melhores e mais aprofundados estudos, e
maior envolvimento de equipes multidisciplinares e interdisciplinares, para que se
evitem juizos distorcidos e prematuros, pois o ndo adequado entendimento sobre esse
fendbmeno pode acarretar prejuizos para os sujeitos acometidos, além de promover a
exclusdo social (OUROFINO; FLEITH, 2005; VILARINHO-REZENDE; FLEITH;
ALENCAR, 2016).

A falta de politicas publicas direcionadas ao atendimento de estudantes com
dupla excepcionalidade pode trazer resultados drasticos para estes, tais como:
desmotivagdo, isolamento social e abandono escolar (OUROFINO; FLEITH,;
GONCALVES, 2011). E é em favor dessa minoria da populagdo, negligenciada,
muitas vezes excluida e mantida invisivel, enquadrada na grande categoria da
educacao especial, que nos propomos a pesquisar

Convém ressaltar que a Intervengao Precoce (IP), recebida nos trés primeiros
anos, é assunto que vem ganhando interesse nas ultimas duas décadas, entre
profissionais da educacao e da saude, especialmente quando se trata de contribuicao
no campo de praticas inclusivas. Em relac&o a essa questao, criangas, na mais tenra
idade, precisam de apoio nas areas motora, cognitiva, afetiva e social, principalmente

quando apresentam pistas que evidenciam desenvolvimento precoce, justificando a
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urgente pratica de oficinas de enriquecimento curricular (FRANCO, 2007; OPAS,
2005; ZAQUEU et al.,, 2015). No que se refere a criangas que evidenciam
desenvolvimento precoce, ressaltamos que elas podem ao mesmo tempo apresentar
dupla condi¢ao, ou dupla excepcionalidade (LINDQUIST, 2006; VIEIRA; SIMON,
2012; ALVES; NAKANO, 2015).

A formacgéo docente na tematica explorada nesta pesquisa precisa ganhar
maior protagonismo, pois nesta incipiente area do conhecimento, em ambito nacional,
ha comprovadamente algumas lacunas, pois pouco se tem dado atencdo para este
fendbmeno. Frente a isso, € necessaria uma investigacao na realidade local, que
busque evidéncias sobre o processo de intervengdo pedagdgica como um meio de
efetivar o processo ensino-aprendizagem' de estudantes com dupla excepcionalidade
(ALENCAR, 2007; MASSUDA; RANGNI, 2017). A formagédo de professores em
educacao especial no Brasil comegou a ganhar maior atengao e volume a partir da
década de 90, por influéncia das agendas internacionais apds as Conferéncias de
Jomtien na Tailandia (UNESCO, 1990), da Declaragdo de Salamanca na Espanha
(ONU, 1994) e da Convengao de Guatemala (OEA-GUATEMALA, 1999).

Como marco legal no Brasil, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN), a Lei n.° 9.394 (BRASIL, 1996), e o Decreto n.° 3.298/1999, que
“‘Dispbe sobre a Politica nacional para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia” (BRASIL, 1999), termo ainda utilizado naquele decreto, além da
Resolugao n® 4 da Camara de Educagao Basica (CEB) do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), que “Institui as diretrizes curriculares nacionais para a educagao
profissional de nivel técnico” (BRASIL, 2009b). A Resolugdo CNE/CEB n.° 02, de 11
de setembro de 2001, “Institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacao Basica” (CNE, 2001, p. 39), e mais uma série de outras leis, portarias,
decretos e resolugdes também no século XXI.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéao

Inclusiva (PNEEPEI, 2008) assegura a formagéo continuada de professores para o

' Nao ¢ objetivo, neste estudo, focar sobre os varios conceitos de ensino e de aprendizagem. No
entanto, embora nao sejam palavras sinbnimas e sim conceitos distintos, acreditamos que eles
formam um par dialético, interdependentes, interativos e indissociaveis, como sendo “duas faces de
uma mesma moeda”, e que juntos promovem a constru¢do do conhecimento, por um viés sdcio-
histérico. Autores como Vygotsky, Leontiev, Elkonin, Piaget, Wallon, Ausubel, dentre outros, se
ocuparam com assuntos desta natureza. Nao se propde discutir as teorias de ensino e aprendizagem,
nem estudar as correntes tedricas, porém, trabalhamos a concepg¢édo sobre o processo ensino-
aprendizagem na segdo 4 desta dissertagdo, em que se discorre um pouco mais sobre o assunto,
mas te atendo mais aos aspectos metodoldgicos deste processo, em razéo do escopo desta pesquisa.
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Atendimento Educacional Especializado (AEE) e demais profissdes da educagéo, a

fim de promover a inclusao:

A educagdo especial direciona suas agdes para o atendimento as
especificidades desses alunos no processo educacional €, no ambito de uma
atuagdo mais ampla na escola, orienta a organizagao de redes de apoio, a
formagdo continuada, a identificacdo de recursos, servicos e o
desenvolvimento de praticas colaborativas (BRASIL, 2008a, p. 9).

Em consonancia com a supracitada politica, os sistemas de ensino devem
providenciar a formagao inicial e continuada tanto para os docentes da rede regular
de ensino, quanto para os professores de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
que efetuam o AEE, para o apoio a educagao especial/inclusiva. Nesta mesma linha
de pensamento, outros documentos legais, como a Resolugao n.° 04, de 02 de outubro
de 2009, que “Institui as diretrizes operacionais para atendimento educacional
especializado” (BRASIL, 2009 b), e o Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
que “Dispde sobre a educacdo especial” (BRASIL, 2011), buscam efetivar essas
acdes, e prescrevem o formato de como as mesmas devem ser conduzidas.

A formagédo docente em educagdo especial passou a ganhar uma maior
importancia e centralidade a partir da Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, a qual
aprovou o Plano Nacional de Educagao (PNE), em sua “meta 4”, que prescreve o
atendimento a populagao de 4 (quatro) a 17 anos:

[...] com deficiéncia, transtorno globais em desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, o acesso a educagéo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino com
garantia de sistema educacional inclusivo de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniado (BRASIL, 2014a).

Foi a partir dos referidos parédmetros legais que surgiu um consideravel
avango de produgbes cientificas e varios eventos a procura de ampliar a rede de
formacao desses profissionais para a inclusao de todos. Além disso, varios cursos de
formagao continuada foram desencadeados por programas do Governo Federal e
instituicdes educacionais publicas e privadas. No entanto, ainda ha fortes propostas
de ensino voltadas para os aspectos negativos das deficiéncias, apontados e
criticados por autores como Michels (2017), que condena o reducionismo para
entender o ser humano, ou seja, apenas pelo ponto de vista da biologia, sem
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considerar os aspectos histéricos e culturais (MEIRA, 2012; FIGUEIRA; CALIMAN,
2014).

No que diz respeito ao fenbmeno da dupla excepcionalidade, Alves e Nakano
(2015, p. 347) afirmam que: “[...] ha um notavel despreparo na formagao docente”. Por
esta razao, se torna necessario que os professores que trabalham com estudantes
com essas caracteristicas recebam orientagdes para identificar as especificidades, no
sentido de poderem realizar intervengées direcionadas as necessidades dos mesmos,
particularmente quando se trata de TEA Nivel 1 com AHSD. Esta preocupacao
encontra respaldo no fato desses estudantes apresentarem lacuna de potenciais que
ainda podem ser desenvolvidos, no campo afetivo e no das relagdes interpessoais,
em suporte emocional e pessoal. Portanto, os docentes precisam aprender acerca de
programas de enriquecimento curricular (ALENCAR, 2007; VIALLE; ROGERS, 2009;
MASSUDA; RANGNI, 2017; NAKANO, 2021).

Diante das necessidades de comprometimentos psicossociais e
socioemocionais, ficam claras as raz6es pelas quais os professores devem, durante
a formacédo, estudar as varias caracteristicas apresentadas pelos autores que
escreveram sobre a tematica, foco desta pesquisa, para tomarem conhecimento de
como agir com estudantes com esse perfil. No entanto, ainda nao tem um documento
oficial que aponte a dupla necessidade em seu texto legal, como fica claro no dizer de
Pinho (2016, p. 1), cujos documentos se referem “[...] aos de carater legal, que
orientam a identificacédo e definem os educandos com AHSD (BRASIL, 2009; 2014),
ndo mencionam uma classe identificada por Gallagher no ano de 1975, a qual ele
chamou de Twice-exceptional’. Portanto, € de fundamental necessidade que os
sistemas de ensino proporcionem politicas publicas e praticas pedagdgicas a partir da
organizagao de cursos que contemplem conhecimentos aos docentes (PINHO, 2016).

Frente as questdes ja destacadas, ressaltamos que desde cedo, em minha
trajetéria académica, no periodo em que estudei os cursos de Educacgéo Fisica e
Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), fiquei fascinado por estudos
sobre como funciona a mente humana, e de que maneira se da a aprendizagem.
Algumas vezes, pude perceber estudantes que se destacavam em sala de aula, posto
qgue atuo na Educacgao Basica desde a década de 90.

Interessei-me por estudos sobre as dificuldades e os disturbios de
aprendizagem e, na primeira década deste milénio, procurei cursar uma Pos-

graduagédo /ato sensu em educagdo especial e inclusiva, o que aumentou o
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envolvimento sobre o assunto. Percebi que alguns professores comentavam sobre
estudantes que se destacavam, a ponto de admirar as suas capacidades acima da
média. Este fascinio incentivou-me a cursar Pds-graduacgao /ato sensu em Altas
Habilidades/Superdotagao, na segunda década, com o intuito de aprofundar os
estudos sobre a inteligéncia, e percebi, ainda mais de perto, as dificuldades que a
escola enfrenta para atender esse tipo de estudante.

No inicio deste milénio, iniciei a docéncia no ensino superior em cursos de
Graduacao, e ao final da primeira década do século XXl, ja vivenciava a docéncia em
algumas pos-graduacgoes /lato sensu. Percebi que, tanto na graduagao quanto na pos-
graduacgéo, alguns estudantes que se destacavam diante dos demais, e apresentavam
a associagao de Altas Habilidades com o TEA de forma concomitante, o que me fez
ficar mais curioso, e pesquisar mais sobre o assunto, em que constatei que esta
condicdo esta em consonédncia com a literatura. Fui cursar, entdo, mais uma Pds-
graduagéo /ato sensu em Autismo, e outra sobre Neuropsicopedagogia. Nas escolas
em que atuei, percebi em minha pratica, a existéncia deste fendmeno: a dupla
excepcionalidade.

Decidi aprofundar a pesquisa e contribuir com os meus colegas de trabalho
em suas formagdes continuadas, tomar conhecimento do Programa de Pos-
Graduagdo em Gestao do Ensino Basico (PPGEEB), da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), que contempla a linha da educagdo especial, tendo a
oportunidade de concorrer a sele¢do de mestrado, ja que o mesmo tem uma proposta
multidisciplinar, e isso seria muito importante para a minha pratica profissional, além
de contribuir com a prépria realidade local e me submeti a selegcao, sendo aprovado
durante o processo.

Em minha vivéncia profissional, percebi que muitos colegas de trabalho
apresentam dificuldades em reconhecer esse tipo de estudante, pois eles ndo tém
informagdes, nem formagao sobre esse fendbmeno no ambito educacional. Portanto,
surgiu o meu desejo, que foi contemplado com a produgédo de um Caderno de
Orientagao sobre a tematica aqui mencionada, que contribuira com a realidade local
e a comunidade cientifica.

Com o interesse em cursar o mestrado em Gestdo do Ensino da Educacao
Basica, na linha da educagao especial, obtive maior aprofundamento e cientificidade
possivel. Desde a minha aprovagdo no programa, estive buscando aprofundar a

minha reflexdo no sentido de obter uma pratica mais sélida e consistente, a fim de
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contribuir para a transformacdo da sua realidade local, na busca de expandir a
pesquisa cientifica na area da educagéao especial e inclusiva. A partir deste mestrado,
recebi maior aporte tedrico-pratico para continuar na docéncia e na pesquisa,
percebendo que as demandas atuais exigem maior verticalizagdo nos estudos.
Espera, portanto, com este trabalho quantitativo/qualitativo, com pesquisa do tipo
intervengao, contribuir com os pesquisadores e docentes da Educacao Basica, em
nivel local, sobre a tematica da dupla excepcionalidade, no sentido de terem melhor
compreensao sobre como minimizar as dificuldades de aprendizagem nestes
estudantes, e colaborar, assim, com a comunidade cientifica sobre o assunto.

A partir das reflexdes feitas até aqui, surgiu a seguinte questdo: de que
maneira se deve conduzir intervengdes educacionais com professores da Educacéo
Basica, a fim de colaborar com o processo de ensino-aprendizagem de estudantes
com dupla excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD, visando a construgdo de um Caderno
para Intervengdes Pedagdgicas nas Habilidades Socioemocionais e Cognitivas?

Assim, diante da questdo central aqui levantada, surgem alguns
questionamentos, a saber: que tipo de formacéao os professores tém recebido no que
se refere ao processo ensino-aprendizagem com estudantes com dupla
excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD? Quais intervengdes educacionais para 0s
estudantes que apresentam dupla excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD tém sido
realizadas, e de que forma? Como sao avaliados/identificados os estudantes com
dupla excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD? Quais aspectos psicossociais sao
apresentados por esses estudantes? Como realizar intervengdes educacionais,
considerando aspectos socioemocionais e cognitivos, com professores, para o ensino
desses estudantes? Como produzir um Caderno para Intervengoes Pedagdgicas nas
Habilidades Socioemocionais e Cognitivas para o ensino de estudantes com dupla
excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD?

Tendo em vista obter respostas a estes questionamentos, pudemos elencar
como objetivo geral da pesquisa: elaborar um Caderno para Intervengbes
Pedagodgicas nas Habilidades Socioemocionais e Cognitivas, por meio de
intervengdes educacionais com a colaboracéo de professores do Nucleo de Atividade
das Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAHS), para auxiliar no processo ensino-
aprendizagem de estudantes com dupla excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD.

A partir do objetivo geral desta pesquisa, elencamos os objetivos especificos

a serem alcancgados, a saber:
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- Identificar se ha formacéo continuada dos professores no NAAHS sobre o
processo ensino-aprendizagem para estudantes com dupla-excepcionalidade TEA
Nivel 1/AHSD;

- Especificar quais intervengbes pedagogicas estdo sendo realizadas com
estudantes com dupla excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD, e qual tem sido o formato
delas;

- Descrever o processo de identificacao/avaliagcdo em estudantes com dupla
excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD;

- Caracterizar quais aspectos psicossociais os estudantes com dupla
excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD apresentam, de acordo com o laudo médico e
segundo o depoimento dos participantes da pesquisa;

- Realizar intervengbes educacionais nos aspectos socioemocionais e
cognitivos, de forma colaborativa, com professores para o ensino de estudantes com
dupla-excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD;

- Produzir um Caderno para Intervengdes Pedagdgicas nas Habilidades
Socioemocionais e Cognitivas para o ensino de estudantes com dupla
excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD.

A realizacao da investigagao empirica foi possivel, em razdo da permisséo da
Secretaria de Estado da Educacédo do Maranhao (SEEDUC-MA), e do NAAHS, que
disponibilizou a sua equipe e acionou o estudante com dupla excepcionalidade TEA
Nivel 1/AHSD, para efetivacdo deste estudo do tipo intervencdo. Um estudo na
tematica em questdo ainda € incipiente na realidade local, razdo esta que se fez
acreditar na necessidade da condugao de uma pesquisa nesta area.

Frente ao exposto, alguns estudos realizados por diversos autores citados
neste trabalho, apenas discorrem “superficialmente” sobre esta tematica, que
destacam apenas a incidéncia, caracteristicas e outras poucas descricdes sobre o
fendbmeno. Dessa maneira, desbravamos esta pesquisa promovendo algumas
orientagbes didatico-metodoldgicas, no intuito de oferecer, aos pesquisadores,
possibilidades de minimizar as dificuldades de aprendizagem das pessoas com TEA
Nivel 1/AHSD. Por essa raz&o, a publicagdo de um produto configurado em um
Caderno para Intervengbes Pedagodgicas nas Habilidades Socioemocionais e
Cognitivas, que fornega subsidios aos docentes sobre a tematica, veio ao encontro
dos objetivos dessa pesquisa.

A estrutura da dissertagado apresentamos em 08 (oito) segdes:
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a) a primeira segao, “Introdugéo”, € composta do surgimento do interesse pela
pesquisa, sua relevancia social e os objetivos a serem atingidos;

b) a segunda, com o titulo “Um breve percurso histdérico sobre a formagéao de
professores em educacao em geral e educagao especial”, aborda sobre a formagao
de professores em educagao especial no Brasil, formacdo em altas habilidades, em
TEA, e encerra com a formagao para professores que lidam com estudantes com a
dupla excepcionalidade;

c) a terceira apresenta “Um estado da arte sobre dupla excepcionalidade”,
trazendo contribuicdes tedricas com enfoques de cada autor sobre a tematica,
especialmente sobre as caracteristicas dos estudantes com dupla excepcionalidade e
os desafios para diagnésticos;

d) a quarta sec¢ao, “Diversificacdo pedagdgica como facilitadora da inclusao
de estudantes com dupla excepcionalidade”, traz os conceitos de diversificagdo, como
se procede a avaliagao dentro de um contexto de uma pedagogia diferenciada, e, por
fim, aborda a diversificagdo pedagdgica no contexto da educagao especial e inclusiva;

€) a quinta sec¢ao, “Alguns conceitos da neurociéncia e da psicologia social
que contribuem para o entendimento do tema dupla excepcionalidade”, trata sobre as
diversas fungdes mentais, como as conativas, as executivas e as cognitivas, bem
como as suas implicagdes nos casos de dupla excepcionalidade, assim como a
respeito da flexibilidade cognitiva, controle inibitorio, assincronia e algumas
habilidades socioemocionais, como as de resolver conflitos interpessoais,
entendimento das expressdes emocionais, assertividade, empatia e interagcéo social;

f) a sexta secéao, a “Metodologia”, apresenta: o tipo de pesquisa, o método de
abordagem, os participantes, os critérios de incluséo e exclus&o, o local da pesquisa,
os procedimentos, a proposta de intervengao e suas fases, os instrumentos de coleta
de dados e como analisa-los, os riscos e os beneficios, as consideragdes éticas, os
resultados e os impactos esperados, finalizando com a descricdo do Caderno para
Intervengéo Pedagdgica nas Habilidades Socioemocionais e Cognitivas;

g) a sétima secao apresenta a “Discusséo dos resultados”, as caracteristicas
de todos os participantes da pesquisa e a discussdo dos dados a luz de cada
informacgao fornecida por cada um destes;

h) por ultimo, a oitava segéo, as “Consideragdes finais”, que vem tecendo os
principais aspectos e objetivos alcangados, algumas sugestdes para as proximas

pesquisas e limitagdes enfrentadas durante o seu percurso.
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2 UM BREVE PERCURSO HISTORICO SOBRE AFORMAGAO DE PROFESSORES
EM EDUCAGAO EM GERAL E EM EDUCAGAO ESPECIAL

A educagao nas sociedades primitivas esteve diretamente ligada a familia
(NOVOA, 1999), e com o passar do tempo, entraram em cendrio os sacerdotes. Na
antiga Grécia, a educacao ligava-se aos filésofos e sofistas. Na Idade Média, a figura
da igreja catdlica passou a ter dominio na lideranga desse processo, em que leigos e
religiosos disputavam esse cenario dedicando-se as atividades docentes (NOVOA,
1999).

No Brasil, a educacao esteve atrelada a chegada dos portugueses, com o
advento da Companhia de Jesus, que teve o intuito de catequizar os indigenas, e para
os filhos dos colonos o ensino dos rudimentos da escrita, leitura e das operagdes
numéricas, com o objetivo de converter indigenas ao cristianismo e divulgar a fé
catdlica. Alguns autores relatam que esse processo durou, aproximadamente, 210
anos, ou seja, até o século XVIII (MANACORDA, 2001; ARANHA, 2006; SAVIANI,
2009).

O processo metodolégico utilizado para os indigenas foi apenas a
dramatizacdo com interesse religioso; no entanto, os filhos da elite colonial foram
agraciados com o ensino e promogao da leitura dos classicos. Essa educacgao, de
forma mais ampla e profunda para filhos de colonos, visava a colocagao deles em
postos de dirigentes, preparando-os para o ensino superior na Europa, e, portanto,
estudavam a literatura latina e grega de ideais aristotélicos. Os regentes que atuavam
nas escolas jesuiticas eram humanistas, que tinham nog¢des profundas de politica,
oratoria, literatura e assuntos pertinentes a area do Direito (MANACORDA, 2001;
ARANHA, 2006; SAVIANI, 2009).

O proposito de disciplinar uma sociedade com corpos doceis, para uma
submissao a um poder dominante hegemdnico, foi denunciado por Michael Foucault.
Neste sentido, os jesuitas eram experts nesta arte. Neste aspecto, cabe citar que eles
colocavam os estudantes enfileirados e alinhados, ordeiros e subservientes, pois
tinham a finalidade de evitar rebelides (FOUCAULT, 1987).

Passados 210 anos da chegada dos jesuitas ao Brasil, o Marqués de Pombal,
Secretario de Estado de Portugal, resolveu formar homens para o Estado, e ndo mais
para a igreja. Em 1759 ele ordenou a expulsdo dos jesuitas do territério brasileiro, logo

sendo instaurado no Brasil o ensino laico, porém, de péssima qualidade, devido ao
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fato de que, a maioria dos professores que ministrava as aulas ndo possuia o devido
preparo. A esse processo Novoa (1995, p. 15) denomina de “estatizagéo do ensino”.

Muito embora o projeto do Marqués Pombal fosse encaminhar a formagao dos
professores para a atuagao na educagao, o oficio de mestre passou por um momento
de crise, em que aqueles que se submeteram a selecdo de professores tinham
resquicios de formacéo jesuitica. Neste momento historico, o Estado emitiu uma
cartilha para o ensino de Gramatica Elementar, para a alfabetizacao do tipo “silabica”
(SOUZA, 2011).

De modo geral, foram instituidas as Aulas Régias, atribuidas em carater
vitalicio; no entanto, a profissao ndo era bem remunerada, causando a desmotivacido
dos professores. Neste momento histérico, o grupo social dominante ndo se submetia
a ingeréncia do Estado, pagando a professores mais especializados para a formacgao
de seus filhos. Esta nova configuragcédo laica, representada pelo estado liberal,
proclamava liberdade, igualdade e direito a propriedade, e passou a acentuar mais
ainda a dualidade entre ensino de qualidade para os ricos, que pagavam professores
particulares para os seus filhos, e outro de baixa qualidade para os pobres (RIBEIRO,
2003).

No século XIX, em 1835, surgiu a primeira instituicdo de preparagao dos
professores no Brasil, baseada no método Lancaster, ou de ensino mutuo (SAVIANI,

2009). Saviani (2009, p. 144) afirma, que nas escolas de curso normal:

O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas
nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era que os
professores deveriam ter o dominio daqueles conteldos que Ihes caberia
transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagadgico.

Fica evidente que o curso normal preparava apenas para a carreira docente
em nivel de primeiras letras, ou seja, voltado apenas para uma educagao fundamental
de criangas, para alfabetiza-las. Desta forma, os docentes podiam dar suporte
direcionado para a finalidade especifica, pois para essa finalidade os curriculos
contribuiam de fato.

Até o inicio do século XX, as escolas normais tinham a intencdo de formar
professores do sexo masculino para a profissdo docente. Com o advento da
implantacao da industria brasileira, os homens comegaram a migrar para as profissées
do meio industrial, e, como resultado, as mulheres passaram para o campo especifico

da docéncia. A instrucdo publica teve um avanco a partir da proclamacgao da
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democracia republicana, que comecou a sofrer influéncias de ideias escolanovistas.
A educagéao tomou de fato um formato inicial para a formagéo docente, comegando,
assim, um periodo mais organizado (TANURI, 2000; SAVIANI, 2009; MARSON,
2015).

Na primeira republica, tivemos no Brasil uma formagdo voltada para
professores elitistas. Horikawa e Jardilino (2010, p. 152) apontam esse momento da

seguinte maneira:

Marcadas pela erudigdo, as escolas normais eram sediadas em prédios
publicos belissimos, que abrigavam mocas, majoritariamente, filhas de
fazendeiros, de grandes negociantes, de altos funcionarios publicos e de
profissionais liberais bem-sucedidos, em busca, ndo da formagdo para a
docéncia, mas de uma formagéao cultural de exceléncia que Ihes permitisse
ingressar na intensa vida social burguesa.

Com o advento da Segunda Republica, surgiram os governos populistas que,
ao sabor do novo modelo econémico de industrializagdo por substituicdo de
importagdes, provocaram a necessidade de mao de obra qualificada. Com o advento
das ideias liberais no Brasil, no inicio do século XX, passamos a ter um periodo
efervescente de entusiasmo pela educagdo, com o protagonismo da Associagao
Brasileira de Educacgéo (ABE), levantando-se, desta forma, uma bandeira em prol da
expansao educacional no Brasil (PIANA, 2009; VIEIRA, 2017).

A partir do século XX, iniciou-se o estopim de uma luta em prol da implantagao
fundadas universidades como a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em
1920, a Universidade de Sao Paulo (USP) em 1934 e a Universidade do Distrito
Federal (UDF) em 1935 (GATTI, 2010; FAVERO, 2006; SOUZA, 1996).

Para Saviani (2009, p. 147):

O curso de Pedagogia, a semelhanga do que ocorreu com 0s cursos normais,
foi marcado por uma tenséo entre os dois modelos. Embora seu objeto
préprio estivesse todo ele embebido do carater pedagdgico-didatico, este
tendeu a ser interpretado como um conteuddo a ser transmitido aos alunos
antes que como algo a ser assimilado tedrica e praticamente para assegurar
a eficacia qualitativa da agédo docente. Consequentemente, o aspecto
pedagoégico-didatico, em lugar de se constituir em um novo modelo a
impregnar todo o processo da formag&o docente, foi incorporado sob a égide
do modelo dos conteudos culturais-cognitivos.

Como se percebe, na primeira metade do século XX, os institutos de educagao
ganharam maior expanséo nos anos de 1932 a 1939, por influéncia do escolanovismo

e seus militantes defensores. Estavam a frente deste trabalho Anisio Teixeira,
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Fernando de Azevedo, além de outros. Na década de 40, surgiu a chamada “Lei
Organica do Ensino Normal” (BRASIL, 1946), que instituiu um curso para a formagéao
de regéncia do ensino primario e funcionamento das escolas normais (TANURI, 2000).

A feminizagdo do magistério a partir dos anos de 1940, juntamente com os
homens que permaneceram remanescentes na profissdo, causou uma dualidade:
neste campo, as mulheres ensinavam as meninas assuntos das prendas domésticas,
e os homens, ensinavam aos meninos diferentes programas curriculares (VIANNA,
2013; MUNHOZ, 2018).

Nosella (2005) aponta que no regime militar, o modelo de formagao docente
estava voltado para atender aos fins do tecnicismo. A partir de 1971 houve uma
substituicdo desse modelo pela habilitagdo especifica do magistério. No periodo em
que seguiu a segunda LDBEN, por meio da Lei n.° 5.692/71, foram criados projetos,
como o Centro Especifico de Aperfeicoamento ao Magistério (CEFAM), nas décadas
de 80 e 90, uma realizagdo do Ministério da Educagao e Cultura (MEC), com intuito
de formar professores com melhor qualidade. Ressaltamos que, até aquele momento,
a profissdo de professor era predominantemente baseada na ideia de vocagéao, de
sacerdocio (PETRUCI, 1994).

Os cursos de pedagogia tomaram novas configuragdes a partir da Lei n.°
9.394/96 (BRASIL, 1996). Com o processo de redemocratizagdo, apds o periodo
militar, os professores passaram a se organizar a fim de pleitear melhorias de
condi¢gdes de trabalho, priorizando questbes salariais, que teve como pauta a
profissionalizagdo do professor para a sua pratica pedagdgica.

E oportuno destacar que, nesse momento histérico, surgiram no Brasil as
ideias de autores como Isabel Alarcao, e outros internacionais, a exemplo de Novoa
(1999), Pérez Gomez (1997), Schoén (2000), Imberndn (2011), Gauthier (2013) e Tardif
(2010), que passam a invocar uma maior epistemologia de uma pratica baseada no
entrelagcamento politico com ideias mais reflexivas.

Os autores supracitados, entre outros, defendem a ideia de que a agao
docente deve transpor o nivel do empirismo, passando a uma teorizagao a partir da
pratica, mediante investigagdo metdédica em sua agéo, pois assim se estimula a
formacao de um professor pesquisador que procura, de maneira colaborativa,
construir saidas para a superagdo dos diversos problemas que surgem em seu
caminhar. Nessa perspectiva, Pimenta (2006) invoca uma abordagem socio-historica

cultural e politica, que estabelece uma docéncia como pratica social. Ela alerta para
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que as reflexdes ndo se deem sem levar em conta o contexto de problemas do
cotidiano, mas que levem o professor a promover transformag¢des sociais em suas
praticas.

No sentido de ampliar a discussao, Marques e Pimenta (2015) propéem uma
reflexdo voltada mais para uma pratica, mais dialética do mundo social; essa
dimenséo dialética leva a teorizar as préprias praticas com a ideia de libertagdo que
supera os modelos de dominacido e de alienagdo dentro de um contexto social e
institucional, pois € nesse espaco que a pratica ocorre, em uma luta de promocgodes
contra as desigualdades e injusti¢cas sociais, sendo nessa diregao que se evoca e se
constitui um professor critico e reflexivo. E a partir da questdo acima que Giroux (1997)
relaciona as atividades do professor as questdes ideoldgicas, politicas, culturais e
histéricas, pois ndo ha sentido se ndo houver uma promog¢ao de mudangas. O que se
percebemos, entdo, € que esse modelo proposto pelos tedricos, visa a construgéo de

sujeitos para a participagao solidaria, social e consciente.

2.1 Formagao de professores em educagao especial no Brasil

Sobre a formacao de professores em educacao especial no Brasil, convém
citar que entre os poucos movimentos na area de educagao especial, ocorreu a
criacdo do Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), criado a partir do
Decreto n.° 72.425, de 03 de julho de 1973, sediada no Rio de Janeiro, que liderou o
setor da educacdo especial, porém, ainda com o predominio de campanhas
assistencialistas e partidarias.

Segundo Michels (2017, p. 33):

Os cursos de Pedagogia que passaram a oferecer habilitagcdo especifica para
a Educacéo Especial o fizeram mediante a habilitacdo em educagéao especial
ou por meio de quatro areas especificas (Deficiéncia da Audiocomunicagao -
ou Deficiéncia Auditiva; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Mental e Deficiéncia
Visual).

A especializacao levou o professor a ter uma concepg¢ao, em sua formacao,
de uma pratica voltada para técnicas e recursos em uma perspectiva biologizante,
mais direcionada ao aspecto da propria saude, em detrimento de uma proposta
educacional, que produz, de fato, um viés de ensino e aprendizagem biologizante e

médico-pedagogico, priorizando mais um lado negativo da situagao, em vez da



31

proposta pedagodgica, que o esperangava a ter um olhar mais positivo, em que o
sujeito da aprendizagem, apesar de suas limitagdes, poderia algar um nivel mais
elevado de aprendizagem (MICHELS, 2017).

Com a extingdo do CENESP em 1986, foi criada a Secretaria de Educagao
Especial (SEESP), que passou a ser o 6rgao central de diregdo superior, porém,
manteve as estruturas do CENESP (BEZERRA; ARAUJO, 2014).

A partir da segunda metade da década de 80, comegou uma efervescéncia
na busca da democratizacdo e a universalizacdo do ensino, isto €, apds a
Redemocratizacéo, depois do fim do periodo do golpe militar. Durante o periodo
militar, a formag¢ao docente estava em estado precario, sem participacdo de 6rgdos
governamentais. Com a promulgagédo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), foi
estendida a responsabilidade educativa tanto para a familia quanto para a escola, sem
discriminagéo e preconceitos, além de evocar a igualdade, exigida em seu art. 208,
lll: “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias,
especialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988).

Michels (2017) aponta que varios debates foram suscitados durante a década
de 90, apds a Declaragao de Salamanca e da promulgagéao da LDB, onde comegaram
a surgir debates e encontros para discutiam quais modelos de educagéo seriam ideais
para a educagao especial, e quais competéncias deveriam ser desenvolvidas pelos
docentes. Foi a partir deste movimento que surgiu uma educagao propositiva, com o
intuito de possibilitar aos estudantes uma aprendizagem que apresentasse passos
que deveriam seguir em face da sua atuagdo na area da educagao especial. Na
primeira década deste milénio, algumas propostas tomaram rumo de historicizagao da
pratica docente, e em especial foram discutidas questdes politicas, econdmicas e
sociais de cunho mais amplo, com articulagdo de debates que envolviam as condigbes
socioculturais e histéricas da prépria formacdo dos docentes, que possibilitou uma
discussédo sobre a mesma (ANDRE, 2015; BRASIL, 2001).

A despeito do movimento internacional em prol da educagao inclusiva, foi
apos a Declaragcao de Salamanca, em 1994, que a Politica Educacional brasileira
evidenciou, em termos de aspectos legais, uma maior seriedade a causa da educagao
especial como principio democratico para todos, sem distingado de credo, cor, raca e
muito menos de deficiéncia, sendo o que contempla o arcabougo socio-histérico na
educacao (ONU, 1994).

Michels (2017, p. 38) observa que:
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[-..] podemos depreender, tendo por base o exposto, que até meados da
década de 1990, mais especificamente até a promulgacédo da LDBEN
9.394/96, a formacdo de professores para a Educacdo Especial era de
responsabilidade do ensino superior. Porém, frequentemente esta formagao
ocorreu em nivel médio ou nos chamados estudos adicionais, oferecidos
pelas secretarias estaduais de educagao, em parceria com as universidades.

A forma de democratizagdo social e educacional logo ficou estampada na
LDBEN (BRASIL, 1996). Nesta fase “embrionaria”, as politicas voltadas a educacéao
especial ainda estavam fragmentadas, mesmo que tivessem o objetivo de
universalidade da Educacgéao Basica, e consequente inclusdo de todos os estudantes,
adentrando os muros das escolas (OLIVEIRA; AMARAL, 2004).

E necessario salientar que, em 2001, as Diretrizes Nacionais para Educacéo
Nacional no Brasil (BRASIL, 2001) foram percebidas como um desafio para a
organizagao da Politica Educacional brasileira, concernente a formagao docente.
Nessas diretrizes, a educacao especial é definida na Resolugdo CNE/CEB N.° 2, de
11 de setembro de 2001, em seu art. 3°:

[...] modalidade da educagéo escolar, entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagdégica que assegure recursos e servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educagéao basica (BRASIL, 2001, p. 1).

Michels (2017, p. 48-49) pontua que a formagao de professores para a
educacao especial, do ponto de vista do aspecto normativo, passou a ser realizada
em conformidade com a Resolugdo CNE n.° 02, de 11 de setembro de 2001, em seu
art. 18, § 1° ao § 4°, que preconiza dois tipos de docentes, que devem protagonizar a

fungdes de magistério, a saber:

§ 1° Sao considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formagéo, de nivel médio ou superior,
foram incluidos conteludos sobre educacdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:

| - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacéo inclusiva;

lI- flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagao
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especial.

§ 2° S&o considerados professores especializados em educacao especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementagcdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptagdo curricular,
procedimentos didaticos pedagodgicos e praticas alternativas, adequadas aos
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sao necessarias para promover
a incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educagdo especial deverado
comprovar:

| - formagdo em cursos de licenciatura em educacgéo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para a educacgao infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - complementagéo de estudos ou pdés-graduagao em areas especificas da
educagdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuagédo nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio.

§ 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formagéo continuada, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instdncias educacionais da Unido, dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios (BRASIL, 2001, p. 65).

Como se pode observar, os tipos de formagdo destinados aos professores
devem ser obtidos, inicialmente, em cursos de formacdo inicial ou em
complementagéao de estudos, em forma de pds-graduagao, ou posterior a licenciatura,
em diferentes areas de conhecimento (BRASIL, 2001). Fica claro, no primeiro
paragrafo, que os capacitados deverao atuar em classe comum, e, no segundo, que
os especializados deverao atuar dando assisténcia em AEE. Isto esta em consonéancia
com a fala de Tardif (2010, p. 39):

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educagao a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em suas
experiéncias cotidianas com os alunos.

E importante perceber que os professores precisam de amplos
conhecimentos, tanto técnico-pedagdgicos, quanto especificos, de sua disciplina. Eles
elaboram e reelaboram seus saberes a partir do coletivo, do contato com os demais e
com os cursos de formacdo continuada pela reflexdo, direcionando, assim, os seus
saberes e suas praticas para uma convergéncia da pratica pedagogica. Neste sentido,
Tardif (2010) aponta como o local mais significativo para a formagédo a sua pratica,
onde de fato ele aprende a reensinar, ou seja, a ser realmente um professor. Podemos
ver, entdo, que esse conjunto de saberes corrobora para um enfrentamento de

situagbes que sao vivenciadas no cotidiano e n&o sdo lineares, mas perpassam por
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uma dinamica sécio-historica, inter-relacional e comum nas praticas sociais.

Em consonancia com essa pratica, contribuem também com esse
pensamento Pérez Goémez (1997) e Saviani (2009), apontando que os professores
caminham dentro de um meio equilibrado, e devem construir e reconstruir esquemas,
conceitos e teorias sobre as praticas da aprendizagem. Nessa troca de conhecimentos
e de saberes, eles devem aperfeicoar as suas praticas, e por via desse
aperfeicoamento, adquirem uma boa pratica pedagdgica e significativamente
contextualizada, para aumentar o interesse dos estudantes e atender as suas
necessidades.

No panorama educacional brasileiro, ha duas vertentes de atuacdo de
professores: uma propositiva e outra mais analitica. Conforme Michels (2017), as duas
grandes linhas ainda coexistem na atualidade, dentro da educagao especial, nos
cursos para formagao docente nesta area. Salientamos a importancia da vertente
analitica que propde uma inclusédo, ndo apenas para os estudantes com deficiéncias
ou diferengas especificas de cunho organico ou fisico, mas que propde algo para além
disso, pois envolve uma inclusdo das minorias. Uma inclusdo mais ampla daqueles
que estao fora do sistema escolar, ou sendo excluidos do mesmo, por via da vertente
que ganha a denominagao - por parte de determinados escritores, como Saviani
(2009) e Gasparin (2012) -, de “historico-cultural”, em contraposi¢do aos rangos
positivistas (modelo médico) que ainda convivem na atualidade deste novo milénio.

As politicas de inclusédo surgiram amparadas no referido momento histérico
citado, e destinavam-se a formagao docente com foco nas deficiéncias: Transtornos
Globais de Desenvolvimento (TGD), e AHSD. Ficou bem definido que, embora os
estudantes da educacao especial frequentassem as classes comuns, eles também
teriam o direito ao AEE nas SRM, no contraturno (BRASIL, 2008b).

Historicamente, os cursos de Pedagogia e as demais licenciaturas, no Brasil,
priorizavam uma formag&o homogeneizadora em termos de métodos, ou seja, aquela
que propiciava uma unica forma de aprendizagem, um ensino comum a todos, visando
que todos deveriam aprender da mesma forma. Com o novo paradigma a luz da
educacao inclusiva, esse modelo passou a ser voltado para a inclusdo de todos,
porém, as formas de interagao do conteudo devem ser diferenciadas. Em aspectos
gerais, propde uma educagdo sintonizada com as mudangas socioecondmicas,
politicas e culturais (FANTIN; ARCO-VERDE, 2006).

Nos ultimos 20 anos, esse tem sido um grande desafio para os professores
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que atuam com educagéo inclusiva escolar, pois todas essas inovagdes exigem novas
praticas e conhecimentos para atender as constantes demandas que chegam aos
educadores. Desta forma, os professores precisam estar bem alicercados em
principios, e neste aspecto, Tardif (2010, p. 247) faz mengao sobre os tipos de
conhecimentos que devem embasar a pratica dos docentes:

Em sua pratica, os profissionais devem-se apoiar em conhecimentos
especializados e formalizados, na maioria das vezes, por intermédio das
disciplinas cientificas em sentido amplo, incluindo, evidentemente, as
ciéncias naturais e aplicadas, mas também as ciéncias sociais e humanas,
assim como as ciéncias da educacéo.

E interessante perceber a necessidade que os professores que atuam no
ensino comum enfrentam, que é estarem capacitados para atender estudantes com
deficiéncias. Portanto, isto requer uma politica educacional de formacao inicial, bem
como outra que contemple, nas licenciaturas, varias disciplinas que preparem os
professores para a atuagao nas salas de aula, sem negligenciar uma soélida formagéo
continuada, oferecida pelos sistemas de ensino, ou seja, um programa de formagéao
em servigo. Todavia, as licenciaturas ndo tém alcangado a meta de fornecer um
padrao aceitavel de formagéao que prepare efetivamente os docentes para atuarem
com qualidade e sucesso junto ao atendimento de estudantes publico-alvo da
educacao especial, fato este que causa uma precarizacdo no atendimento a estes
estudantes (TARDIF, 2010; IMBERNON, 2011; MELERO, 2013; PRAIS; ROSA,
2021).

Michels (2017) informa que com essas medidas do governo, as universidades
e faculdades comegaram com um processo de formagdo inicial e continuada, voltado
para o campo da educacio especial. A autora cita casos, como o da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) e Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), além de varios cursos de pés-graduagao stricto sensu, que foram ampliando
0s seus espagos para linhas de pesquisa dentro da educacédo especial. Essa
determinacdo, consoante a obrigatoriedade do estudante com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) frequentar a classe comum, como a autora prefere
denominar, ou regular de ensino, foi ratificada, com a determinagcdo de que o0 mesmo
frequente salas comuns de acordo com a PNEEPEI de 2008.

A PNEEPEI aponta as func¢des dos professores de SRM que atuam no AEE:
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Identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena aprendizagem dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades envolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, nao sendo substitutiva a escolarizagdo; esse atendimento
complementa ou suplementa a formagéo dos alunos com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008a, p. 15).

O sistema de ensino deve providenciar a formagao inicial e continuada para
professores da rede de ensino regular, bem como aos professores de SRM/AEE, para
a oferta da educacao especial e inclusiva.

A formacao docente, em conformidade com a Convencédo Sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia de 2007, esta garantida no Decreto n.° 6.949, em seu
art. 4°:

A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes tomarao
medidas apropriadas para empregar professores, inclusive professores com
deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do Braille, e

para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino.
(BRASIL, 2009a).

Este citado documento vem propiciar orientagbes para o emprego de
professores com aclarada qualificagdo especifica para o exercicio do magistério na
educacdo especial, por garantir, desta forma, um ambiente favorecedor do
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes publico-alvo da educacgao
especial por meio do AEE. A Resolugao CNE/CEB - n.° 04/2009, refor¢a o aspecto do
AEE, ja preconizado pela lei citada anteriormente, regulamentada pelo Decreto n.°
6.571, de 18 setembro de 2008. Desta feita, os estudantes especiais, além de
frequentarem a sala comum, no contraturno, deverdo frequentar as SRM para
receberem AEE (BRASIL, 2008b).

No Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a
educacao especial e o AEE, em seu art. 2° regulamenta esse artigo de lei e informa

que a efetivagao dessa pratica seria por:

Art. 2° A educacéo especial deve garantir os servigos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéao.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:
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| - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagédo (BRASIL, 2011).

O Decreto n.° 7.611 institui no Brasil o AEE, e prescreve a forma como devem
ser conduzidas estas formacdes. Esta medida veio a alavancar o atendimento da
populagao publico-alvo da educacgéao especial, de forma complementar e suplementar,
e isto contribui com o aprendizado desses estudantes, para que a educagao inclusiva
seja legalmente contemplada.

Neste sentido, professores de sala de aula do ensino comum, bem como os
professores especialistas AEE, devem trabalhar em parceria com o constante apoio
ao trabalho um do outro, e devem chamar a familia para que seja inserida nesse
processo, para atuarem com o publico-alvo da educagéo especial: o grande desafio

para os sistemas de ensino.

2.2 Formagao de professores em Altas Habilidades/Superdotagao

A formacao para a atuagao de professores com estudantes que apresentam
AHSD no Brasil passou a ocorrer com maior frequéncia depois da criagdo dos NAAHS
nos anos 2005 e 2006. Os estados do Sul e Sudeste tiveram largada na frente com a
emancipagao para este tipo de realizagbes. Consoante as demais regides, por
sequéncia de frequéncia, temos: Centro-Oeste, Nordeste e Norte (ALENCAR, 2007;
DELOU, 2007; GUIMARAES; OUROFINO, 2007; VIRGOLIM, 2007; PEREZ;
FREITAS, 2011).

Pérez e Freitas (2011, p. 112) asseveram que mesmo com essas iniciativas,
ap6s 2007, a questao da formacao inicial e continuada sobre esta tematica ainda
caminha a passos muito lentos, pois sdo raros os cursos que realmente aprofundam
esta tematica, pois “[...] nos cursos de formagao continuada para docentes, que
abordam a Educacéo Inclusiva ou o AEE, normalmente o tema é excluido”. E ainda
citam: “Para isso, entdo, é necessario formar professores especialistas no AEE para
estudantes com AH/SD”. (PEREZ; FREITAS, 2011, p. 116).

Em consonancia com Pérez e Freitas (2011), Bahiense e Rossetti (2014), em
uma pesquisa aplicada com 20 professores de escolas publicas da cidade de Vitéria
(ES), que atuam do 6° ao 9° ano, apresentaram que 95% dos professores nao haviam
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recebido formacéao especifica sobre as AHSD. Todos fizeram licenciaturas diversas, e
atuavam ha um tempo médio de 17,5 anos na profisséo, e isto representa que na
concepcgao deles a formagao profissional recebida ndo foi adequada para lidar com
estudantes com educagao especial, em especial com AHSD. Neste caso, os 95%
deles ndo tinham ideia de como trabalhar com esses estudantes, o que deixa claro a
necessidade extrema de uma politica de formagao inicial e continuada, adequada para
que saibam como identificar este tipo de estudante, e agir corretamente com praticas
de enriquecimento curricular.

Urge a necessidade de maior frequéncia de cursos nessa area, no ambito de
formacéao continuada de professores, para que identifiguem os estudantes com AHSD,
no sentido de poderem intervir nessas realidades, e estimular a criatividade nas areas
de interesse desses estudantes, além de promover condi¢gdes de estimulagéo a este
tipo de estudante. Para tanto, € necessario que eles sejam identificados de forma
correta em suas escolas, pois conforme estatisticas apresentadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), muitos deles
permanecem na invisibilidade, ou seja, nao sao percebidos ou mal interpretados como
estudantes desestimulados (FAVERI; HEINZLE, 2019).

Nos cursos sobre altas habilidades, os professores aprendem a romper com
0s mitos que permeiam suas mentes sobre estes estudantes. Aprendem a trabalhar
com situagdes desafiadoras e estimuladoras, garantido o direito de igualdade e
oportunidades para a aprendizagem destes estudantes.

Nas formagdes, os participantes aprendem - ainda que de modo superficial,
devido a baixa carga horaria dos cursos -, a como agir de forma pedagdgica diante de
estudantes que apresentam indicadores de altas habilidades, ou seja, estudantes
especiais. Nelas sdo usadas atividades com metodologias diferenciadas, para que o
professor aprenda a planejar estratégias educacionais e a desenvolver habilidades
nos estudantes. Nelas, sdo ministradas com extrema importancia saberes, como: um
breve historico de altas habilidades, mostrando desde o seu inicio os estudos em nivel
internacional e o Brasil; os principais mitos sobre as altas habilidades; como
desenvolver um processo de identificagdo, para poder reconhecer este tipo de perfil
de estudante (MUGLIA WECHSLER; TONETE SUAREZ, 2016; RECH; NEGRINI,
2019).

Em algumas formacgdes, mais especificas em nivel de pés-graduacao, na area

de AHSD, séo explicadas as escalas a serem utilizadas, como: as Colored Progressive
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Matrices/Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (CPM); a Wechsler Intelligence
Scale for Children/Escala de Inteligéncia Wechsler para Criangas (WISC IV); as listas
operacionais de observacoes; as diferentes metodologias que se utilizam para estes
fendbmenos; as gradagdes do fendmeno altas habilidades; os modelos tedricos de
Moénks (2000), Renzulli (2002), Sternbearg (2008), Gagné (2009) e Gardner (2010),
suas teorizagdes; e os enriquecimentos curriculares tipo I, Il, e lll. Neste sentido, em
um curso desta natureza, damos um bom suporte aos professores que atuam tanto
em nivel de salas de AEE, quanto em salas comuns de ensino regular (MUGLIA
WECHSLER; TONETE SUAREZ, 2016; RECH; NEGRINI, 2019).

Landau (2002) refere que a criangca superdotada necessita de programas
educacionais que proponham desafios, que oferecam possibilidades para
autodescoberta e para o pensamento independente; em outras palavras, de um
ambiente que Ihe permita a realizagcao de sua potencializagéo intelectual, emocional
e social. Assim, cada experiéncia de aprendizagem representa uma porta de entrada
para um mundo mais amplo que o anterior, justificando-se, desta forma, que esses
estudantes recebam um acompanhamento diferenciado.

Isso implica em metodologias e conteudos diferenciados, por centros de
interesses ou ilhas de competéncias, pois quando n&o ha o devido suporte, e repetem-
se as mesmas estratégias convencionais, os estudantes com altas habilidades ficam
entediados, e passam a apresentar baixo desempenho (OUROFINO; FLEITH;
GONGCALVES, 2011; PIMENTA, 2021).

Portanto, deve haver um planejamento individualizado por centros de
interesse, com atividades que estimulem os seus potenciais; do mesmo modo,
adequacdes curriculares, diversificagdo com enriquecimento intra e extracurriculares.
Ainda destacamos frequéncias a palestras, dialogos com pesquisadores e cientistas,
e engajamento em projetos para investigagdo de problemas reais. Neste aspecto,
quanto mais houver diversificagdo nos métodos, e maior protagonismo desse tipo de
estudante, maior sera a chance de motivacdo e minimizacdo de dificuldades de

aprendizagem por problemas de desinteresse, tédio etc.

2.3 Formacgao de professores em Transtorno do Espectro Autista

Para que as politicas publicas de formagao em educacéao especial se efetivem

de forma mais completa, é preciso que os professores recebam também amplas
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nogdes de como lidar com estudantes com TEA. No documento PNEEPEI (BRASIL,
2008), estd contida a prescrigdo de programas de enriquecimento curricular para
professores que atuam com estudantes que apresentam TEA, mas na maioria das
vezes, ha pouquissima existéncia de cursos de formagao, em razdo de nao haver uma
cultura de inclusao nas instituicdes escolares. Dessa forma, necessitamos de maiores
reivindicagbes para a existéncia de cursos dessa natureza.
Maiores conquistas podem ser notadas na Lei n.° 12.746/2012, que institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, conhecida também como “Lei Berenice Piana”, na ocasido em que foi
regulamentada pelo Decreto n.° 8.368, de 2014, em seu § 2, art. 4, como esta descrito
a seguir:
E dever do estado, da familia, comunidade escolar e da sociedade, assegurar
o direito da pessoa com transtorno do espectro autista a educagdo em

sistema educacional inclusivo garantida a transversalidade de educacéo
especial desde educacgéo infantil até educagao superior (BRASIL, 2014b).

E necessario, entdo, que o professor tenha formagao inicial e continuada
sobre assuntos que o preparem para atuar com estudantes da educacao especial.
Dessa forma, € imprescindivel que os professores que atuam com estes estudantes,
recebam conhecimentos apropriados sobre os assuntos, ou programas que versem
sobre o0 ensino e a aprendizagem de estudantes com TEA.

Apesar de se ter presenciado um significativo aumento de varios cursos
voltados a formagao de docentes que versam sobre as especificidades de estudantes
com TEA, e que contemplam a formagédo de professores para atuarem junto a
educacao especial, ainda se percebe uma lacuna na procura por estes cursos por
parte dos professores. A experiéncia pratica ainda revela uma consideravel falta de
preparo de grande parcela desta populagao, para conduzirem propostas voltadas as
intervengcbes com estes estudantes (GREGUOL; GOBBI; CARRARO, 2013;
SCHMIDT et al., 2016).

Frente ao exposto, entendemos que nos cursos de formagao de professores,
devem ser priorizados conteudos sobre a adaptacdo de materiais pedagdgicos,
intervencao precoce, atividades da vida autbnoma etc., assim como informagoes
sobre como atuar na confecgao dos mais diversos materiais pedagdgicos, confec¢ao
de varios jogos educativos etc. Ou seja, atividades que possibilitem a ampliagédo do

vocabulario, centradas na comunicagdo verbal e nao verbal, devem possuir
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conhecimento das metodologias de ensino especificas, tais como: Picture Exchange
Communication System/Sistema de Comunicagao por Troca de Imagens (PECS);
Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped
Children/Tratamento e Educagdo Para Autistas e Criangcas com Limitagcdes
(TEACCH); Abordagem Relacional, por meio do Programa Son-Rise;
Floortime/Tempo de Chao; método Montessoriano (SCHOPLER; REICHLER, 1976;
SCHOPLER et al., 1990; BOND; FROSTER, 1994; KAUFMAN, 1995; GREENSPAN;
WIEDER, 2006).

De modo geral, constatamos que alguns professores, quando estdo em
formacao inicial, passam por estagios, e muitas vezes ndo sao supervisionados de
fato por professores capacitados. A maioria desses estagiarios ndo sao colocados
face a face com estudantes do publico-alvo da educacgédo especial (SOUZA;
BERNARDES, 2016).

Segundo Ropoli et al. (2010, p. 8):

A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os alunos se encontram
inseridos sem quaisquer condigdes pelas quais possam ser limitados pelos
seus direitos de participar ativamente do processo escolar, segundo suas
capacidades sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma
diferenciagao que os excluira de suas turmas.

Ropoli et al. (2010) consideram que, para haver inclusao, € necessario que
haja aprendizagem, e isso traz a necessidade de rever os proprios conceitos sobre o
curriculo, e isso ndo pode se resumir as experiéncias académicas, mas se ampliar
para todas as experiéncias que favorecam o desenvolvimento dos estudantes ditos
“‘normais” e os especiais.

De acordo com o Diagnostic and Statistical Manual/Manual de Diagndstico e
Estatistico para Transtornos Mentais (DSM-5), as pessoas com TEA apresentam
déficits em duas areas do desenvolvimento: um de comunicagéo social, e outro de
interacéo social, em diferentes contextos, além de apresentarem padrdes restritivos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Neste universo, os
estudantes com TEA podem apresentar um quadro mais leve, que perpassa por
outros, que podem se apresentar de forma moderada, e alguns de forma mais intensa,
ou seja: niveis |, Il e lll (APA, 2014).

A luz daquilo que foi levantado até aqui, acreditamos que, no processo de

ensino de estudantes com TEA, os professores precisam compreender, a principio,
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que os perfis ou caracteristicas estdo presentes em diferentes graus de severidade.
Assim, €& oportuno conhecer um pouco sobre o histérico, as definicbes, as
caracteristicas, como lidar no cotidiano com estes estudantes/pessoas, quais
adequacdes curriculares podem ser praticadas, qual é a participagao da familia e
como esta deve atuar nesse particular, com o intuito de colaborar com as futuras
intervencgdes.

Greguol, Gobbi e Carraro (2013) apontam que a maioria dos professores néo
sabe como lidar com estudantes que apresentam o TEA, pois ha uma lacuna na
formacao destes. Desta maneira, justificamos a necessidade de aprofundar tematicas
para que os docentes obtenham orientagdes, e se adequem aos processos de ensino-
aprendizagem, e que possam atuar de forma reflexiva na pratica pedagogica
(NOVOA, 1995).

Percebemos, entdo, que ha necessidade de aperfeicoamento, e por
exigéncias legais e educacionais, devem os professores procurar se capacitar a cada
dia, para atender as demandas, e ajudar aos estudantes a ndo terem somente acesso,
mas que possam permanecer na escola e ter sucesso escolar.

Pimenta (2009, p. 19) aponta que este crescimento docente ocorre:

Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistémica das praticas
a luz das teorias existentes, da construgdo das novas teorias [...] constroi-se
também pelo significado que cada professor, enquanto autor e ator, confere
a atividade docente no seu cotidiano, a partir dos seus valores, no seu modo
de situar-se no mundo, em sua histéria de vida, de suas praticas, suas
representacdes e seus saberes.

Como se vé acima, Pimenta (2009) ressalta a necessidade de confrontar as
teorias e praticas, e nesse processo, o professor passa a se ressignificar e absorver
novas ideias a luz de teorias que promovem reflexdes, sendo muito produtivo esse
processo, pois ele elucida muitas coisas, e o professor acaba tendo duvidas e suas
devidas respostas.

E, na perspectiva de uma colaboragao, cooperacgao entre pares, eles formam
lagos de crescimento e consciéncia critica, de forma mais qualificada, isto &,
extremamente relevante para ampliar a visdo profissional docente. Importante é
lembrar que, nesse processo, nao existem receitas prontas, ndo ha um unico caminho,
nem padronizagdo, mas nas idas e vindas vao sendo descobertas formas de como

atuar no cotidiano (uma espécie de empirismo), com saberes tacitos.
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2.4 Formagao de professores em dupla excepcionalidade

Em ambito internacional, especialmente nos Estados Unidos da América
(EUA), o assunto da formagédo docente para trabalhar com estudantes com dupla
excepcionalidade comecou a ser pensado bem adiante da cultura brasileira. Conforme
Brancamonte (2010), desde a década de 70, com livro publicado por Maker (1977),
com o titulo Providing Programs for the Gifted Disabled (Fornecendo Programas para
Deficiente Superdotados), comegou um movimento nos EUA em busca de pesquisas
na area educacional, a procura de um melhor preparo para a atuagao neste setor, e
na década de 90 ja realizavam formagdes para os docentes neste campo especifico
(RUBAN; REIS, 2005; BRANCAMONTE, 2010). Assim, professores comegaram a
receber oficinas didaticas de desenvolvimento profissional na area de aprendizagem
para estudantes com dupla excepcionalidade, com finalidades de desenvolver melhor
o potencial desses estudantes (WINEBRENNER, 2003).

Foi pelas razdes citadas acima que comegou um grande movimento na virada
deste milénio, para que os professores norte-americanos pudessem ter melhor
preparo para atuar neste campo, e dessem suporte de qualidade a essa pequena
parcela da subpopulagdo de superdotados, que ocupava, na virada deste milénio,
cerca de 3% dos estudantes com altas habilidades (BLACHER; REIS, 2002), valor
este ja detectado com ampliagdo em pesquisas realizadas no final da primeira década
do século XXI, chegando ao patamar de 20% em 2008, e em 36% em 2020, ambos
percentuais originarios de pesquisas nos EUA (ZIEMANN, 2009; RONKSLEY-PAVIA,
2021).

Zirkel (2004) salienta sobre a importancia de um diagndstico correto, para que
os professores possam atuar corretamente com as criangas que apresentam dupla
excepcionalidade, para que n&do sejam negligenciadas as suas potencialidades e nem
sejam somente focadas as suas deficiéncias.

Vialle e Rogers (2009) também denunciaram essa quest&o, pois a deficiéncia,
muitas vezes, camufla e oculta as altas habilidades, atraindo, dessa forma, a
negligéncia dos educadores para esse tipo de estudante, e aumentando as suas
vulnerabilidades nos campos socioemocional, afetivo e psicoldgico.

Um assunto que ganhou muito espago em termos de formacgao é discutido por
Leggett, Shea e Wilson (2010), em que apontam uma necessidade muito forte de

apoio emocional para esses estudantes, a fim de que eles tenham sucesso em suas
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vidas profissional e educacional.

No contexto brasileiro, Rangni e Costa (2014) apontam para o grande desafio
e necessidade dos professores receberem formagao nesse campo de atuagéo, pois a
formacgao ainda é deficitaria, ou seja, na maioria dos cursos ainda se trabalha de forma
muito superficial sobre o assunto, e ainda nao existem cursos de pds-graduagao e
nem de capacitagdo em dupla excepcionalidade. Esses casos demandam um trabalho
interdisciplinar bem articulado, o que requer cooperacdo entre pares e outros
profissionais. Até agora, os requisitos minimos de identificagdo dos estudantes com
dupla excepcionalidades tém sido trabalhados sem muito éxito.

Na area do conhecimento da dupla excepcionalidade, ainda incipiente, a
construgdo de um corpus teorico, e, sobretudo, teérico-metodolégico sobre a dupla
excepcionalidade, necessitamos de um norte de saberes curriculares que ainda estao
em fase embrionaria, pois varios autores (VIEIRA; SIMON, 2012; GUIMARAES;
ALENCAR, 2012; ALVES; NAKANO, 2015; VILARINHO-REZENDE; FLEITH;
ALENCAR, 2016; MASSUDA; RANGNI, 2017) denunciam que a formagao docente
neste campo de pesquisa precisa ganhar maior protagonismo, pois nesta incipiente
area do conhecimento, em ambito nacional, temos comprovadamente grandes
lacunas, pois pouco se tem dado atencdo as pesquisas sobre o assunto. Neste
sentido, justificamos maior foco aos programas de formagédo continuada de
professores em educacao especial nesta area aqui discutida.

Massuda e Rangni (2017) também apontam para a necessidade de se
repensar os curriculos de formacgao da educagao especial, e a devida implantagcao de
assuntos que versem sobre a tematica da dupla excepcionalidade, e que propiciem
treinamentos e formagao inicial e continuada. As autoras advertem que a falta de
conhecimento sobre o assunto gera uma visao focada e centrada na deficiéncia e/ou
transtorno, em detrimento dos aspectos positivos advindos das altas habilidades.
Neste sentido, Baum, Schader e Hébert (2014) apontam para uma lacuna existente,
em que defendem a ideia de que haja formagbes que propiciem maiores
oportunidades baseadas em forgas, ou seja, haquilo que as criangas tém de potencial,
sem negligenciar aqueles aspectos que também contemplem os pontos fracos da
aprendizagem, os quais demonstraram ser criticos para estudantes com dupla

excepcionalidade. Alves e Nakano (2015, p. 347) destacam que ha um notavel:

[-..] despreparo na operacionalizagdo das praticas previstas nas legislagoes,
somadas a grandes quantidades de concepgdes equivocadas acerca do



45

fendbmeno e problemas na formagao docente, de modo que podem ser
notados prejuizos ndo somente no reconhecimento, mas também na forma
de reabilitar e reformular esses quadros.

A formacao docente torna-se mais importante e mais dificultosa quando se
aborda o fendmeno da dupla excepcionalidade. Desta forma, € imperativo que os
professores que lidam com criangcas com este perfil, aprendam a identificar
apropriadamente a dupla excepcionalidade, ou entendam as caracteristicas desses
estudantes (GILMAN; LOVECKY, 2013; PINHO, 2016; NAKANO, 2021). Neste
aspecto, as formacdes devem possibilitar que os professores aprendam a fazer
intervencdes com estudantes com este perfil, ja que elas necessitam de suporte, tanto
para as AHSD, quanto para potencialidades ainda n&o alcangadas, no caso das
criangas com TEA Nivel 1, nos campos afetivo e no de relagbes interpessoais, e
suporte emocional e pessoal; que aprendam também sobre programas de
enriquecimento curricular e treinamento.

Assim, evidenciamos no dizer de Alves e Nakano (2015, p. 349), a
necessidade de se incluir, no preparo dos docentes, os critérios a: “[...] serem
observados onde ocorrem maiores dificuldades de mudancga de rotina e de contato
social, auséncia de compreensao, abstragdes considerando tudo ‘ao pé da letra’
maiores complicacdes de ordem motora e estereotipias”. Além disso, Alves e Nakano

(2015, p. 350) asseguram, que em relagao a interagao social:

[...] prejuizo grave e persistente na interagdo social; desenvolvimento de
padrodes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades; alto
poder de memorizagéo e velocidade de raciocinio relacionados as atividades
repetitivas; nenhum atraso significativo no desenvolvimento da linguagem;
nao ha atrasos clinicamente significativos no desenvolvimento cognitivo
(inteligéncia) ou no desenvolvimento de habilidades de autoajuda
apropriadas a idade.

Ficam claras as razdes pelas quais os docentes devem, durante a formacao,
estudar as varias caracteristicas para tomarem conhecimento de como agir com esses
individuos. Estes professores necessitam estar preparados para ensinar estes
estudantes de forma criativa, atrativa e dindmica, para estimula-los a desenvolverem
as suas capacidades, em especial nas areas em que apresentem maiores
dificuldades. Fica patente que ha uma lacuna de auséncia de politicas publicas que
efetivem tais formagdes continuadas (GUIMARAES; OUROFINO, 2007).

E mister que, em um curso de formacéo de docentes para atuacdo em dupla
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excepcionalidade, voltada para um perfil especifico de TEA Nivel 1/AHSD, possa
conter tematicas direcionadas as especificidades de cada um dos tracos
caracteristicos das duas condigdes. No caso do TEA, além de outros, devemos
priorizar atividades que desenvolvam aspectos da comunicagao e da socializagdo. No
que concerne as AHSD, que sejam trabalhados, além de outros itens, os
enriquecimentos curriculares do tipo I, Il e Ill (RENZULLI, 2004).

Guimaraes e Ourofino (2007) ressalvam que € imprescindivel que haja uma
politica publica de formagao continuada para formagao de profissionais que atuem de
educacao especial, e que contemple assuntos pertinentes a dupla excepcionalidade,
para que haja uma atuagdo correta nestes casos. Desta forma, é essencial praticas
que instituam cursos que contemplem praticas docentes para estimular, nos
discentes, o pensamento divergente, a curiosidade e o comportamento independente,
no intuito de alcancar uma melhor atuacdo em sala de aula.

E nesse contexto que os professores devem estar bem alicercados para,
como formadores, produzirem bons profissionais. Para que isto se realize com
sucesso, como bem sinaliza Gauthier (2013), a profissdo docente deve ser produzida
como um oficio feito de saberes. Neste sentido, no caso especifico de conhecimentos
sobre a dupla excepcionalidade, ha uma caréncia de um reservatorio de saberes
disciplinares, curriculares, experienciais e os da agao pedagdgica. Disciplinares pela
necessidade de se conhecer, no caso em pauta, profundamente da educacgao
especial, e, em especial, das altas habilidades e do TEA, pois como diz Gauthier
(2013, p. 31): “[...] ndo se pode ensinar algo cujo conteudo ndo se domina”.

E imprescindivel que os formadores da educacéo especial propaguem aquilo
gue em suas praticas vivenciaram e acumularam tacitamente, como experiéncias em
meio ao fazer pedagogico coletivo, por meio de trocas no caminhar desbravado, o que
a esse tipo de saber Gauthier (2013, p. 32) denomina de “saberes da experiéncia”,
construido em vivéncias da rotina, mas que “[...] ndo devem ficar confinadas ao
ambiente da sala de aula” Gauthier (2013, p. 33), a fim de que se chegue aos saberes
da acgao pedagdgica, saberes estes ja legitimados e epistemologicamente validados

pelos conhecimentos experienciais.
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3 DUPLA EXCEPCIONALIDADE: contribui¢coes tedricas

Os acervos pesquisados nas bibliotecas eletronicas e plataformas Scientific
Eletronic Library Online/Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (SciELO), Google
Académico e Researchgate formaram o lastro para o Estado da Arte. Utilizamos um
recorte temporal que contempla uma abrangéncia dos anos de 2010 a 2020.
Arrolamos o termo “dupla excepcionalidade” em um primeiro momento, e
conseguimos o retorno de 136 artigos nas trés plataformas. Em seguida,
acrescentamos termos “dupla condicdo” e “dupla necessidade educativa especial”,
encontrando 146 artigos. Retiramos aqueles trabalhos que se voltavam para a area
juridica, restando 89.

Em um terceiro refinamento escolhemos apenas os artigos em periédicos em
lingua portuguesa, e que fossem totalmente construidos sobre o teor da dupla
excepcionalidade no campo do TEA com altas habilidades. Selecionamos apenas 09
(nove) trabalhos, sendo 03 (trés) do Google Académico, 02 (dois) da SciELO e 04
(quatro) da Researchgate. Os artigos foram lidos e resumidos nos meses de maio a
setembro de 2020, e serviram para melhor compreensao sobre o fendmeno da dupla
excepcionalidade no contexto da educacgao especial e inclusiva, e para a construgao
do Estado da Arte. Ferreira (2002, p. 257) considera que as investigagdes nomeadas
de “Estado da Arte” visam a revisédo das produgdes cientificas, e trazem o “[...] desafio
de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes campos do

conhecimento”. Somando a isso, Silva e Carvalho (2014, p. 348) destacam que:

O estado da arte € um método de pesquisa que se realiza por meio de uma
revisao bibliografica sobre a produgéo de determinada tematica em uma area
de conhecimento especifica. Essa revisdo busca identificar que teorias estao
sendo construidas, quais procedimentos de pesquisa sdo empregados para
essa construcado, o que ndo estd em discussao e precisa ser trabalhado, que
referenciais tedricos se utilizam para embasar as pesquisas e qual sua
contribuigao cientifica e social.

Utilizamos como critério de inclus&o que os artigos, necessariamente, fossem
publicados em periddicos em lingua portuguesa, além de abordar sobre a tematica da
dupla excepcionalidade na perspectiva da educacédo especial e inclusiva, e que
fossem totalmente voltados para o fenbmeno do TEA com altas habilidades.
Acrescentamos as expressdes “dupla condigao” e “dupla necessidade educativa
especial”. Excluimos as teses, as dissertacdes, os Trabalhos de Conclusao de Curso
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(TCC), trabalhos publicados em eventos, além de outros que nao os artigos

publicados em periodicos. Nos quadros 1 e 2 podemos ver os artigos catalogados a

partir da SciELO e do agregador Google Académico, respectivamente:

Quadro 1 - Artigos catalogados por meio da plataforma SciELO

Autores/ano Titulo Natureza Periédico Descritores
Altas
Rangni e Costa h?b|l|dad§§{superdota- Artigo de Educar em Edu_qagao Especial; A"?S,
¢ao e deficiéncia: . : habilidades/superdotacéo;
(2014) ~ Revisao revista S ;
reflexdes sobre o duplo Deficiéncia; Duplo Estigma.
estigma
Vilarinho- Desafios no diagndstico Dupla excepcionalidade;
. de dupla Pesquisa Revista de |Superdotagao; Sindrome
RezEme, i @ excepcionalidade: um Aplicada Psicologia |de Asperger; Estudo de
Alencar (2016) P : P 9 perger,

estudo de caso

Ccaso.

Fonte: Produzido pelo autor (2021).

Quadro 2 - Artigos catalogados por meio do Google Académico

excepcionalidade

Autores/ano Titulo Natureza Periodico Descritores
Dupla
excepcionalidade Dupla excepcionalidade;
Guimaraes e superdotagao e Artigo de Revista Super dota %0_ Transtor|:10
Alencar (2012) | transtorno de Revisao AMAZzé6nica P §ao;
A : de Asperger.
sperger:
contribui¢des tedricas
Dilemas em educacéo
R inclusiva: Revista Educacéo; Dupla
amos e o . ~ A . .
problematizagdes em Pesquisa | Educagao necessidade educacional;
Hernandez o . - )
2019 torno as criangas com Aplicada | Artes e Altas habilidades;
(2019) ~
altas Incluséo Asperger.
habilidades/Asperger
Sindrome de
Asperger: Revista , .
Soares e manifestagdes clinicas Artigo de | interdiscipli Smd_roAme_d.e A.‘SP.e rger,
o = . Inteligéncia; Sinais e
Oliveira (2020) | e sua relagdo coma Revisao nar em Si
. intomas.
dupla saude

Fonte: Produzido pelo autor (2021).

No Quadro 3, abaixo, verificamos os artigos indexados na ReseachGate:

Quadro 3 - Artigos catalogados por meio da plataforma Researchgate

habilidades/superdota-
¢éo x Sindrome de
Asperger

Autores/ano Titulo/subtitulo Natureza Periédico Descritores
Diferengas e
semelhgngas na dupla Altas
necessidade . o ~
- . . . . Revista habilidades/superdotacao;
Vieira e Simon |educacional especial: Artigo de ). - ’
- Educacdo |Sindrome de Asperger;
(2012) altas Revisao ! .
Especial |Dupla necessidade

educacional especial.
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clndieis e sege e Sobredotagéo intelectual;

Simdes, Pereira e | e Sobredotagéo Artigo de Anéis v. 13 | Sindrome de Asperger:

Oliveira (2013) Iqtelectqal: analise Reviséo Andlise diferencial.
diferencial
A dupla-
excepcionalidade:
relacdes entre altas Inteligéncia. Criatividade;
habilidades/superdota- Revista Sindrome de Asperger;

Alves e Nakano |gdo com a Sindrome de | Artigo de ; Transtorno do déficit de

. Psicopedago =
(2015) Asperger, transtorno de Revisao —aia atencdo com

déficit de atencéo e 9 hiperatividade; Transtornos
hiperatividade e de aprendizagem.

transtornos de
aprendizagem
Indicadores de altas

Educacéo Especial; Altas

habilidades . o ~
Silva e Rangni |superdotagdo em aluno | Pesquisa Rew,s'ta Hgblhdades/ Superdota‘gao,
(2019) com Sindrome de Aplicada cientifica |Sindrome de Asperger;
A EccoS Dupla Excepcionalidade;
cago ger: Identificagdo.

Fonte: Produzido pelo autor (2021).

O primeiro artigo analisado foi o de Rangni e Costa (2014), se que trata de
uma pesquisa bibliografica e documental. As autoras objetivaram provocar uma
reflexdo sobre o duplo estigma que os estudantes com AHSD apresentam. Estes
carregam consigo uma deficiéncia ou um transtorno que Ihes causam sofrimento e
estigmas. Por esta razao, trazem reflexdes acerca da tematica Educagao Especial e
Inclusiva, com o intuito de propiciar mudangas sobre esse olhar discriminatério. Elas
abordam a respeito do histérico dos estigmas provocados sobre as pessoas com NEE,
0 que tem causado muitas evasodes escolares. Por apresentarem uma dupla condicao,
essas pessoas sao duas vezes estigmatizadas. O estudo enfatiza que ha escassez
de trabalhos cientificos sobre este assunto.

Rangni e Costa (2014), apresentam o conceito do vocabulo estigma,
mostrando que ele equivale a um sinal corporal que se evidencia exteriormente,
repercutindo sobre a pessoa que o apresenta. Este termo foi vinculado a questéo de
infortunios ou males de forma depreciativa, traduzido em um esteredtipo que causa
discriminacdo. Mesmo para quem tem altos talentos, e se apresentam diferentes da
maioria, ndo escapam de sofrerem roétulos, e sdo vistas como pessoas que,
necessariamente, tém que tirar notas maximas, e ndo podem falhar. Desta forma,
ocorre uma cobranga muito alta sobre esses estudantes.

Apesar de se destacarem em uma ou mais areas (intelectual, académica,
artistica, na lideranga, na criatividade ou na psicomotricidade), em alguns casos

pessoas com altas habilidades também possuem déficits de aprendizado, algumas
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discrepancias, e, por esta razdo, sao cobradas arduamente, tanto pelos pais, quanto
pelos pares e professores, e isto muitas vezes traz falta de credibilidade ao estudante.

Um aspecto ainda mais agravante é que o sistema educacional valoriza muito
a homogeneizacéo dos individuos, vistos como “normais”, ndo dando atencdo as
especificidades de cada um, ou seja, a diversidade. Entdo, estes estudantes sao
vistos como desviantes de uma norma, e passam a ser depreciados, desvalorizados,
ja que estas agdes os deixam a margem, sendo vistos como “anormais”, cidaddos que
se apresentam com patologias, ndo somente individuais, mas, sobretudo, sociais.

A escola, instituicdo que poderia muito ajuda-los, nao tem feito o suficiente
para esse tipo de pessoa, pois além dos estigmas que sofrem fora de suas paredes,
se deparam com os mesmos estigmas dentro dela, sofrendo discriminagdes por parte
dos proéprios educadores. Estes ndo percebem que pessoas publico-alvo da educagao
especial tém sobrepujado e superado suas limitagdes, sendo o que vé€, segundo
Rangni e Costa (2014), nos atletas Paraolimpicos e em muitos cientistas, musicos e
escritores, a exemplo de Beethoven, Thomas Edson, Helen Keller, Stephen Hawking,
entre outros que se destacaram. Eles, apesar de suas deficiéncias e preconceitos,
superaram as suas aparentes limitagdes, por meio de seus talentos. Em vez de
estimula-los, a sociedade faz o contrario, com um olhar discriminatério e
estigmatizante.

O segundo artigo “Desafios no diagnostico da dupla excepcionalidade: um
‘estudo de caso™, de Vilarinho-Rezende, Fleith e Alencar (2016), consiste em uma
pesquisa aplicada, que objetivou apresentar um estudo de caso de uma crianga
superdotada que estava em processo de diagndstico da Sindrome de Asperger.
Foram realizadas entrevistas com a crianga, com a mae e com os profissionais que a
acompanhavam. Foram analisadas as avaliagbes psicologicas, neurologicas e
fonoaudiolégicas junto ao estudante. Percebemos dificuldades no processo de
identificacdo. Portanto, deve ser dada uma maior valorizagdo ao trabalho
multidisciplinar sobre o fendmeno da dupla excepcionalidade: TEA com Altas
Habilidades.

Em suas pesquisas, as autoras afirmam que nos ultimos 10 anos houve um
aumento de realizagdes de identificacdo e diagndsticos de criangas com alguma
deficiéncia. Porém, é preciso dar atengdo maior aos casos de dupla excepcionalidade,
e o estudo recomenda que os profissionais conhegam profundamente sobre ambos

os fendbmenos. Vilarinho-Rezende, Fleith e Alencar (2016) descrevem as
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caracteristicas de estudantes com a dupla excepcionalidade: estas criangas ora
apresentam as caracteristicas do TEA nivel leve, ora das altas habilidades, como, por
exemplo: podem resistir a mudanca de rotina; em ambos os casos, possuem
hiperfoco; apresentam assincronismos; certas dificuldades motoras, como
desajeitamentos; e podem apresentar dificuldades no processamento verbal, além de
algumas nas areas sociais e comunicacionais.

Ocorrem, também, dificuldades relacionadas ao diagnéstico, pois ndo ha um
perfil unico de superdotados, nem de pessoas com Sindrome de Asperger, 0 que
dificulta o diagnéstico. Vilarinho-Rezende, Fleith e Alencar (2016) alertam que, por
esta razdo, quanto mais precoce forem feitos o diagndstico e a intervengédo, melhor
sera o suporte aos pais e aos professores, € maior sucesso terdo, pois, dessa forma,
propiciardo o desenvolvimento das potencialidades desses estudantes.

Quanto ao método, este estudo teve como amostra um individuo que foi
analisado por meio de estudo de caso. Foram propostos alguns desafios motores para
0 participante da pesquisa, e como resultado, as autoras apontam que houve sucesso,
pois, por intermédio de uma acao conjunta, um trabalho coletivo e colaborativo, a
crianga comegou a ser mais persistente, e passou a interagir mais, mediante desafios.
A crianga, apos as intervengodes, passou a ficar menos dispersa, com mais foco,
melhorou o humor, além de conseguir incentivar a si propria.

O terceiro artigo, “Dupla excepcionalidade, superdotagcdo e Transtorno de
Asperger: contribuigcbes tedricas”’, de Guimaraes e Alencar (2012), inicia com a
denuncia da escassez da literatura sobre a tematica, especialmente na abordagem
deste tema. As autoras abordam o Transtorno de Asperger, logo em seguida apontam
a descricao das altas habilidades, e, por ultimo, ambos os fenbmenos. Estas autoras
estudam os tragos comuns e os discrepantes. Afirmam que alguns pesquisadores tém
buscado desenvolver estratégias para inclusdo desses estudantes, porém, ha um
reduzidissimo numero de estudos empiricos com amostras desses casos.

Guimaraes e Alencar (2012) arrolam os tragos comuns entre os individuos
que apresentam dupla excepcionalidade, que sao: fluéncia verbal; excelente memodria;
interesse por letras e numeros; prazer em memorizar; grande interesse em um tépico
especifico; vasto repertério de informagdes sobre o tdpico que os fascina;
hipersensibilidade a estimulos sensoriais, como a ruidos, toques, textura e sabor,
inclusive com algumas iluminagbes e cores; assincronia entre desenvolvimento

cognitivo, e o desenvolvimento social e afetivo; excelente desempenho em algumas
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areas e mediana em outras, por misturarem ambas qualidades as caracteristicas do
transtorno de Asperger e das altas habilidades.

De acordo com Guimaraes e Alencar (2012), as pessoas com dupla
excepcionalidade podem: demonstrar dificuldades em sair de rotinas, além de ter
problemas de interpretagcdo e de entender a perspectiva do outro; apresentar boa
criatividade; demonstrar desequilibrios emocionais, como ansiedade e disturbio de
choro. Falta-lhes perspicacia para a compreensao de algumas expressoes e situagoes
com relacao aos sentimentos e necessidades de outrem. Muitas vezes falam demais
sobre um tema preferido, sem se preocupar se o interlocutor esta interessado ou néao
em ouvi-los.

Como achados de conclusdo, Guimaréaes e Alencar (2012) apresentam que &
importante haver mais estudos empiricos e aprofundados, para suprir as caréncias
sobre esta tematica. Isto contribuira muito para a vida escolar desses individuos e das
familias. E fundamental que os profissionais que trabalham na area atuem de forma
coletiva, multiprofissional, com avaliagdo médica e psicoldgica, e que se estude as
caracteristicas cognitivas, sociais, emocionais, comportamentais e neuropsicoldgicas,
além de exames profundos, para que ndo causem erros nos diagnésticos. Apontam
também que é importante que se faga um estudo sobre o aspecto da criatividade, pois
pouco se tem estudado sobre este assunto na area em questéo.

O artigo de Ramos e Hernandez (2019), intitulado “Dilemas em educagéo
inclusiva: em torno das criangas com altas habilidades e Asperger”, € uma pesquisa
aplicada que utilizou como descritores “educac¢ao”, “dupla necessidade educacional”,
“altas habilidades” e “Asperger”. A referida pesquisa possui abordagem qualitativa, do
tipo exploratéria descritiva, para discutir a questdo da dupla excepcionalidade em
pessoas que manifestam altas habilidades conjuntamente com Transtorno de
Asperger. Foram consultadas duas especialistas na area, sobre algumas questdes
relativas ao fenbmeno estudado. O objetivo do trabalho foi discutir métodos de ensino
para obtencdo de atendimento as criangas com altas habilidades, e visou auxiliar
professores que trabalham nessa area. O estudo denuncia que, muitas vezes, estes
estudantes acabam esquecidos nas suas necessidades intelectuais, afetivas,
emocionais, sociais € comunicacionais, e que nao ha espaco também nas politicas
publicas para curso de formagao docente voltado para o fenbmeno em questao.

Ramos e Hernandez (2019) elencaram 4 (quatro) campos de analise: o

primeiro deles “desacordos e polémica entre Altos habilidosos e aspergers” afirmou
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que, muitas vezes, o transtorno mascara ou dificulta o diagnéstico da dupla
excepcionalidade, porque essas pessoas se apresentam com raciocinio um pouco
mais lento, tendo dificuldades de fazer alguns links com outras posi¢coes abstratas de
uma situagao para outra. Muitas vezes, o possuidor do fendbmeno apresenta
assincronia, se isola, e frequentemente nao entende metaforas, por conta do
comprometimento, tendo dificuldade de entender linguagens figuradas, apesar de ter
memorias preservadas.

Na segunda categoria, “problematizagdo em torno de diagndsticos”, as
autoras apresentam que é um desafio para as categorias médicas e educacionais
trabalharem em conjunto, e coletivamente analisar os problemas e as dificuldades de
aprendizagem e os déficits motivacionais, além de outros.

Na terceira categoria, “avaliagdo e progressdo da dupla necessidade
educacional”, as entrevistadas falam que, muitas vezes, devido a falta de um bom
método educacional, sem diversificagdo pedagdgica, repeticdbes e mesmices, as
criangas perdem a motivagao e o interesse pelo processo de ensino e aprendizagem.

Na ultima categoria, “trajetorias escolares de pessoas com altas habilidades
e superdotacgdo”, afirmam que muitas vezes as criangas sofrem bullying, e é preciso
que haja acompanhamento psicologico, e que frequentemente os professores sé
focam mais nas dificuldades destas criangas, em vez de focar também nas habilidades
€ em suas capacidades.

Portanto, em seus achados finais, as autoras trazem que se deflagrem
programas de formagdes continuadas para os professores, com a finalidade de que
eles aprendam a fazer a escuta profissional e educacional, recebendo um melhor
preparo. Também alertam para que a familia participe mais, que se aproximem da
escola, para que estes estudantes recebam melhor acompanhamento em AEE.

O quinto artigo analisado foi o de Soares e Oliveira (2020), intitulado
“‘Sindrome de Asperger: manifestagdes clinicas e sua relagdo com a dupla
excepcionalidade”. Este teve como objetivo realizar uma revisdo integrativa da
literatura no intuito de conhecer as manifestagdes clinicas apresentadas na Sindrome
de Asperger, bem como na relagdo desse quadro com a dupla excepcionalidade.
Utilizou-se o método bibliografico nas bases Biblioteca Virtual em Saude (BVS),
SciELO e Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS).

Selecionamos 6 (seis) artigos, e como resultado, eles apresentam que a Sindrome de
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Asperger se encaixa no TEA nivel leve, e que as pessoas afetadas possuem
dificuldades de interagéo social de serem empaticas.

As criangas com Asperger geralmente apresentam apego a rotina, além de
outras complicagdes. Tais individuos ndo sao atingidos com comprometimentos
intelectuais, pois a sua capacidade intelectiva € preservada. Estas pessoas sao
altamente funcionais, podendo ter sucesso em suas vidas.

As perguntas norteadoras do estudo foram: quais sdo as manifestagoes
clinicas presentes em individuos com Sindrome de Asperger, e qual a relagao dessa
sindrome com o fendbmeno conhecido por dupla excepcionalidade? Um dos critérios
de incluséo foi que os artigos possuissem textos completos em lingua portuguesa,
publicados nos ultimos 5 (cinco) anos. As autoras falam que os estudantes que tém
dupla excepcionalidade apresentam boa capacidade linguistica; contudo, apresentam
dificuldade de comunicacdo e socializagdo; comprometimento na capacidade de
compreender e transmitir significados.

Como conclusdo, Soares e Oliveira (2020) asseveram que, nos casos de
dupla excepcionalidade, essas pessoas: possuem intelecto preservado, acima da
média ou na média; podem conversar fluentemente; tém dificuldade em ser empaticos
em suas relagdes sociais; possuem humor preservado, muito embora né&o
compreendam expressoes utilizadas em piadas; e tém dificuldades em fazer amizades
com individuos do mesmo sexo e mais jovens.

Existe uma grande dificuldade de diagndstico, porque as peculiaridades de
cada particularidade se entrelagam e, muitas vezes, fica dificil elaborar um
diagnéstico. E indispensavel o apoio da familia e a assisténcia de profissionais
especializados. Devemos prestar atencao para se evitar pressdes exacerbadas sobre
esses individuos, pois isto causa aumento de niveis de estresse, e compromete os
seus esforgos e 0 seu sucesso.

No artigo de Vieira e Simom (2012), “Diferengas e semelhangas na dupla
necessidade educacional especial: altas habilidades/superdotacdo x Sindrome de
Asperger”, os autores analisaram publicagdes com um recorte temporal de 11 anos,
que abrange o periodo de 2000 a 2011, nas bases de dados SciELO e Google
Académico. Nesta ocasiao, pesquisaram publicagdes de livros, artigos e teses sobre
AHSD e Sindrome de Asperger, em idiomas portugués, inglés e espanhol. Enfatizam

também, como os demais autores, que ha pouca publicagéo sobre esta tematica.
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Em suas pesquisas, os autores apontam elementos, como: concepgdes sobre
altas habilidades e Asperger (incluso na nova configuragdo, no DSM-5 como TEA
Nivel 1), e como se apresentam a criatividade e o desempenho intelectual em ambas
as situagdes. Também apresentam os aspectos comunicacionais e comportamentais
dos possuidores deste fendmeno com fragilidades ou lacunas.

Vieira e Simon (2012) realgam que durante o diagndstico, € importante
verificar a regularidade e a expressividade, além da consisténcia com que os
comportamentos e as habilidades de superdotagcdo aparecem nos repertorios desses
individuos, o que implica que deve haver uma continuidade dessas caracteristicas,
nao podendo ser apenas algo espasmoddico ou intermitente, pois, para efeitos de
diagndsticos, elas devem aparecer de forma frequente, constante e cotidiana nesses
individuos.

As autoras salientam ainda que, enquanto as altas habilidades s&o
consideradas dentro da educacéo especial como um fenédmeno humano que expde
fatores preponderantemente com maior parte de caracteristicas positivas, a Sindrome
de Asperger, por sua vez, é classificada como patoldgica, dai justificam a razao das
expressdes “dupla condi¢ao” ou “dupla excepcionalidade”.

Vieira e Simon (2012) enfatizam 4 (quatro) categorias para destacar as
similaridades e diferengas entre as altas habilidades e o TEA nivel 1. Séo elas:
cognigao, interagdo social, comunicagdo e comportamento adaptativo (restritivos e
estereotipados). Elas fazem a analise dessas categorias, iniciando pela primeira, que
€ a cognic¢ao. Elas garantem ser a cognigcdo uma caracteristica relativa a meméria, e
em ambas as NEE, os individuos apresentam destaque por evidenciarem excelente
memoria. Outra caracteristica cognitiva apresentada pelas mesmas € que, em ambas
as NEE, as pessoas com dupla excepcionalidade possuem uma boa oralidade,
podendo apresentar precocidade em leitura como habilidade cognitiva e linguagem
sofisticada, além de apresentarem um elevado Quociente Intelectual (Q.1).

Vieira e Simom (2012) tratam outra categoria, que € a interagdo social.
Asseveram que os aspergers possuem dificuldades de se colocar no lugar de outros,
nao possuem comportamentos de empatia, com dificuldade em discernir e distinguir
a ficcao da realidade. Alertam também que eles possuem dificuldades em perceber o
perigo, e chamam atengao para o fato de que eles apresentam dificuldades em fazer

novas amizades, assim como um certo desinteresse em participar da vida em
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comunidade, o que nao é observado nas AHSD, principalmente quando eles sao do
tipo “lider”.

Na categoria “comunicagao”, essas pessoas apresentam dificuldades em
comegar uma conversa ou manté-la. Afrmam que os estudantes com Asperger
possuem discursos pedantes, cheios de sons e de pronuncias exageradas, situagoes
estas que nao sao apresentadas em pessoas com AHSD, por apresentarem apenas
um discurso normal e até mais rebuscado, sem ser pedante.

Por ultimo, as autoras abordam a quarta categoria, “comportamento
adaptativo”. As pessoas com a Sindrome de Asperger apresentam algumas
sensibilidades a sons, principalmente aos agudos e aos de maior intensidade,
apresentando, as vezes, comportamentos restritos e estereotipados, o que por outro
lado ndo ocorrem os mesmos sintomas com pessoas com AHSD. Na conclusédo, as
autoras afirmam que ha pouca producgao cientifica sobre a tematica, e conclamam
para que haja mais pesquisas sobre o assunto.

Por ultimo, no artigo de Simdes, Pereira e Oliveira (2013), “Sindrome de
Asperger e Sobredotagdo Intelectual: andlise diferencial”, abordam-se alguns
aspectos da sobredotagéo intelectual e a Sindrome de Asperger. Os autores declaram
que existem subgrupos de sobredotagao dentro da categoria dupla excepcionalidade.
Afirmam que alguns autores chegam a asseverar que o fato de uma pessoa ter altas
habilidades, ser talentosa e ao mesmo tempo apresentar dificuldades, se torna até um
paradoxo, chegando a causar dificuldades na identificacdo e até na intervengéao
psicopedagdgica correta. Portanto, é necessario um trabalho de melhor identificacao
para que ocorram intervengdes pedagogicas de boa qualidade.

Os estudantes com dupla excepcionalidade necessitam de servigcos de apoio,
tanto especial nas areas relacionadas a sua sobredotagao, quanto de igual modo aos
seus niveis de dificuldades diagnosticadas. Além disso, esta populagédo precisa de
atendimento que trabalhe as questdes psicossociais juntamente com a familia,
envolvendo uma série de procedimentos que, apesar de tentar superar os aspectos
negativos neles presentes, foquem mais em seus potenciais (SIMOES; PEREIRA;
OLIVEIRA, 2013).

Simdes, Pereira e Oliveira (2013) mostram que, muitas vezes, essas criangas
mantém um elevado foco nos objetivos especificos de um pensamento superior aos
demais colegas, porém, apresentam dificuldades de ansiedade, e, no entanto,

possuem uma capacidade excepcional, em nivel de memoria. Muitas vezes, elas sao
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precoces verbalmente, e possuem um vocabulario com boa fluéncia, muito embora
sejam isoladas e introvertidas. Denunciam também haver pouca investigagdo empirica
neste campo. Afirmam que o ideal € que este fendmeno seja detectado aos 3 (trés)
anos de idade, para um melhor acompanhamento (SIMOES; PEREIRA; OLIVEIRA,
2013).

O publico-alvo da pesquisa supracitada apresentam também
desenvolvimento assincrono de varios niveis cognitivos e socioemocionais, sendo
isso também um fato que muitas vezes aparece nos individuos apenas sobredotados.
No entanto, as pessoas que tém apenas TEA, tém mais acentuadamente problemas
de comportamentos adaptativos nos aspectos social e comunicacional; todavia, por
meio de uma analise diferencial, que os autores se propdem, o individuo pode carregar
ambos os tracos (SIMOES; PEREIRA; OLIVEIRA, 2013).

Alunos com dupla excepcionalidade possuem forte capacidade de
concentracao, e aprendem facilmente as coisas nos dominios que tém interesse. No
entanto, os que tém apenas TEA apresentam pedantismo e, do ponto de vista
semantico, ndo entendem muito bem o que estdo falando, pois s&o palavras
rebuscadas, mas nao discernem bem o significado. Aqueles que apresentam apenas
a sobredotacdo sabem bem o que estédo pronunciando, do ponto de vista semantico.

Frequentemente, os duplos excepcionais com Transtorno de Asperger
manifestam alguns tipos de impulsividades, como ansiedade, apresentam pouca
consciéncia dos seus sentimentos e compreensao das necessidades de outrem, e se
distraem mais facilmente. No aspecto da criatividade, os que apresentam apenas TEA
possuem um pouco menos de criatividade em relagdo aos com apenas a
sobredotacao, além de certa gama de influéncia imaginativa, apesar de possuirem
alguns déficits nas fungdes executivas, e tendem a ter maior isolamento social e déficit
no campo socioemocional (SIMOES; PEREIRA; OLIVEIRA, 2013).

Por fim, Simdes, Pereira e Oliveira (2013) apresentam a existéncia de trés
categorias nas criangas sobredotadas: as do tipo “A” sdo aquelas que tém aptidao
cognitiva e variagdes sociais adequadas; as de categoria “B” tém habilidades
cognitivas boas, porém tém algumas dificuldades socioemocionais e alguns
isolamentos; por ultimo, as do Tipo “C”, apresentam dificuldades sociais mais
intensas, estdo mais proximos do espectro autista, com possibilidades de um risco de

diagndstico incorreto por falta de instrumentos adequados. Algumas vezes pode existir
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problemas de comportamento adaptativo, fungcdes executivas, pouca destreza na
questao motora fina e alguma dificuldade na meméria de trabalho.

Sobre o artigo de Alves e Nakano (2015), intitulado “A dupla-
excepcionalidade: relagdes entre altas habilidades/superdotagdo com a sindrome de
Asperger, transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade e transtornos de
aprendizagem”, limita-se a reproduzir as falas dos autores restritos aos aspectos que
dizem respeito somente ao objeto de estudo da presente pesquisa. Os autores,
comegam o artigo conceituando a dupla excepcionalidade como aquele fendmeno em
que ha presenca de alta performance, talento, habilidade ou potencial, ocorrendo em
conjunto com uma desordem psiquiatrica, educacional, sensorial e fisica.

O estudo de revisao de literatura sobre estudos tedricos e empiricos acerca
da dupla excepcionalidade pautou-se em livros selecionados na biblioteca da
Pontificia Universidade Catdlica (PUC) em Campinas, na plataforma SciELO, e na
base dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Nestes repositorios foram utilizados os seguintes descritores: “dupla
excepcionalidade” e “autismo/sindrome de Asperger”. A pesquisa levou em conta as
publicacdes de 2000 a 2015.

Alves e Nakano (2015) apresentam aspectos de ambas as condi¢ées, altas
habilidades com a Sindrome de Asperger, como fatores vistos como negativos, e que
podem apresentar prejuizo na interagdo social, no desenvolvimento de padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades. Demonstram
algumas outras dificuldades, como: as de aprendizagem; quanto as mudangas de
rotina; de contato visual; auséncia de compreensdo de raciocinio abstrato, pois
consideram tudo no sentido literal, ou seja, entendem tudo de forma denotativa;
algumas estereotipias e complicagdes, especialmente no campo das atividades
motoras finas.

Quanto aos alto habilidosos puramente, eles conseguem compreender bem
as abstracdes. Nos assuntos que tratam de contato social, os estudantes que
apresentam Sindrome de Asperger apenas podem exprimir dificuldades, enquanto os
que possuem AHSD ndo manifestam dificuldades de socializacdo; os que tém
Sindrome de Asperger podem falar incessantemente sobre determinado assunto,
tema de seu interesse, sem perceber a reagéo do outro.

As pessoas com dupla excepcionalidade, apesar de apresentarem algumas

dificuldades socioemocionais, geralmente possuem inteligéncia e habilidades



59

superiores em diferentes areas. Em se tratando de comportamento social, este foi um
dos indicadores mais marcantes e importantes de ser investigado mais
detalhadamente.

O aspecto de criatividade mostramos um tanto quanto limitativo em casos de
criangas com Sindrome de Asperger, diferentemente do que ocorre com as pessoas
que apenas apresentam AHSD.

No artigo de Silva e Rangni (2019), “Indicadores de altas habilidades
superdotagao em estudante com sindrome de Asperger: estudo de caso”, as autoras
pesquisaram sobre indicadores de altas habilidades em uma crianga diagnosticada
com Sindrome de Asperger, e como objetivo, propuseram verificar se a professora de
arte do estudante, o seu responsavel, e o proprio estudante, reconheciam os seus
proprios potenciais artisticos. A pesquisa caracteriza-se como estudo de caso. As
questdes norteadoras, que serviram para este trabalho, foram: “Um estudante dos
anos finais do Ensino Fundamental diagnosticado com sindrome de Asperger pode
apresentar indicadores de altas habilidades e superdotagcdo? Os professores e
responsaveis do estudante reconhecem suas potencialidades? ”. (SILVA; RANGNI,
2019, p. 3).

As autoras informam que criancas com dupla excepcionalidade sdo aquelas
que gostam de ler livros, e desenvolvem habilidades de leitura de modo auténomo,
contudo, elas podem apresentar dificuldades em situagdes inusitadas.
Costumeiramente, essas criangas se encontram na categoria criativo-produtivo, com
alta performance, talento, habilidade e potencial, ocorrendo em conjunto com uma
desordem psiquiatrica, educacional, sensorial e fisica. Na maioria dos casos, as
criangas com dupla excepcionalidade sado deixadas de fora dos programas de
educacao especial para estudantes com altas habilidades, por apresentarem algumas
dificuldades, ja citadas anteriormente. A analise, no caso deste fenbmeno, deve ser
feita com um olhar multidisciplinar, e que é facil a obtengéo desse diagndstico (SILVA,;
RANGNI, 2019).

Silva e Rangni (2019) afirmam que os professores e os colegas dele,
participantes do estudo de caso, disseram que quando o estudante pesquisado nao
gosta da disciplina e dos conteudos, € taxado como aquele que fica no “mundo da
lua”. Algumas vezes gosta de fazer os trabalhos sozinho, muitas vezes em particular,
nao em grupo. Apresenta um pouco de perfeccionismo e grande curiosidade sobre

assuntos incomuns, diferentemente dos seus demais colegas. Silva e Rangni (2019)
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asseguram também que o estudante comegou a ler antes dos 6 (seis) anos, e tem
muitas inclinagdes para arte, desenho, escultura e artes plasticas. E imaginativo e
inventivo, gosta de cumprir regras. Nas relagdes sociais, o estudante tende a se isolar,

apresentando prejuizos nas interagdes sociais, apesar de ter elevados potenciais.
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4 A DIVERSIFICAGAO PEDAGOGICA COMO FACILITADORA DA INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM DUPLA EXCEPCIONALIDADE

4.1 Diversificagao pedagodgica: uma tentativa de conceituagao

As duas primeiras décadas do século XXI trouxeram grandes impactos para
a educacdo. Estas modificagdes ocorreram devido as aceleradas mudancas no
cenario tecnolégico, com o avango cientifico e com os impactos provocados pela
politica e pela economia (ROZA; WECHSLER; NAKANO, 2018).

Todas estas mudangas vieram a exigir, diante da atual conjuntura, novas
formas de atuagéo docente junto aos seus estudantes, e isto provocou a necessidade
de ministrar aulas de formas mais flexiveis, reflexivas, colaborativas e dindamicas, que
demandam mais aulas diversificadas e diferenciadas do ponto de vista metodolégico
(SILVA; RIBEIRO; CARVALHO, 2013).

Diante dos impactos destacados, apresentamos, neste contexto, a figura de
um estudante com novo perfil, mais interconectado, influenciado pelas midias e redes
sociais. Tudo isso exige do professor uma nova postura, em que deve se atualizar
constantemente, para que possa acompanhar todas estas mudancas existentes na
escola. Demanda também uma reestruturacéo curricular que inclua a flexibilizagao
curricular e uma diversificagdo pedagdgica como um processo inovador e versatil, em
gue as pessoas que compdem a comunidade escolar se comprometam em uma
transformagao e um compromisso de participagdo democratica para aprendizagem de
todos.

Uma busca constante tem sido desencadeada em prol da democratizagao
para que se alcance a inclusdo, impondo-se relevantes reflexdes nos campos
epistemoldgicos e metodoldgicos sobre o assunto, para que seja efetivado o direito a
educacado de todos, mediante a diversificagcdo pedagodgica e as aprendizagens dos
estudantes.

Como resposta a esta nova configuragdo, surge no cenario o assunto da
diversificagdo pedagdgica e da flexibilizagao curricular. No entanto, se esta diante de
um termo multidimensional e de abrangéncia polissémica. Neste sentido, diante da
pluralidade de conceitos cunhados por diversos autores (PERRENOUD, 1997;
SANCHES, 2005; TOMLINSON, 2008), podemos entender que a diversificagdao € uma
iniciativa metodolégica que atende a todos.



62

Perrenoud (1997) apela para que o estudante esteja no centro das
aprendizagens, e que se levem em consideragdo as suas capacidades de
aprendizagem, bem como varie os métodos utilizados, as estratégias e os recursos
pedagodgicos. Ele defende a ideia de que a nova pedagogia seja rompida com a
pedagogia tradicional, para que os estudantes sejam de fato incluidos.

O autor ainda insiste em defender a ideia de que as mesmas praticas e rotinas
desenvolvidas em sala de aula, repetidamente, sem modificagdes ou variagdes, sdo
maléficas para o estudante, porque padroniza a todos como se ndo houvesse
diferenga entre os sujeitos. Para ele, diferenciar “[...] € fazer com que cada aprendiz
vivencie, tdo frequentemente quanto possivel, situagdes fecundas de aprendizagem”.
(PERRENOUD, 2000, p. 9).

A diversificagdo pedagdgica deve ser encarada como um principio da gestéao
de sala de aula de forma que alcance o maior numero de estudantes possiveis,
valorize as suas potencialidades e respeite os seus ritmos, por meio de um trabalho
colaborativo (PEREIRA; SANCHES, 2013).

Ela ndo é apenas uma proposta de remediar uma pratica educativa, sendo

encarada como:

[...] um todo amplo que envolve uma modificagao referencializada, em termos
de objectivos, conteudos, actividades e avaliagdo, de um projecto curricular
que se pretende direccionado para o sucesso dos alunos. E este sucesso
educativo, sobretudo no ensino obrigatério, ndo pode existir quando é
imposta uma cultura comum com a finalidade de homogeneizar as
oportunidades de aprendizagem (PACHECO, 2008, p. 183).

Para que isto ocorra, faz-se necessario que haja um planejamento por parte
do professor; que o mesmo dé autonomia ao estudante e que enriquecga o seu trabalho
por meio de ajustes continuos que promovam nao a reprodugcdo dos modelos ja
existentes, mas que estejam focados nas competéncias e habilidades que esses
estudantes apresentam, a fim de que melhorem suas lacunas e fortalegam as suas
potencialidades. Pacheco (2008) insiste para que o trabalho seja socializado em um
convivio de experiéncia colaborativa, por intermédio do ludico. Isto é evidente, pois o
ser humano é também homo ludens (HUIZINGA, 2000).

E necessario que os estudantes dominem as suas aprendizagens pela
mediagdo docente no uso de recursos e métodos mais diversificados possiveis,
contemplando as particularidades de cada estudante, ensinando-os a conviver com
as diferencas (TOMLINSON, 2008).
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Em consonancia com Tomlinson (2008), Pacheco (2008, p. 178), na mesma

linha de pensamento, traz um aporte conceitual sobre este assunto, afirmando que:

A diferenciacdo curricular € um conceito que representa, essencialmente,
mudang¢as na metodologia e na avaliagédo, pressupondo que os alunos tém
um mesmo percurso nas suas opg¢des, mas que uns precisam de seguir
caminhos diferentes para que todos possam atingir o sucesso educativo.

Neste sentido, a diversificagdo pedagogica deve ser vista como “[...] a
resposta a uma variedade de capacidades de uma turma, de forma que os estudantes,
numa determinada aula, ndo necessitem de estudar as mesmas coisas ao mesmo
ritmo e sempre da mesma forma”. (GRAVE-REZENDES; SOARES, 2002, p. 28).

Ao adentrar na terceira década do século XXI, e diante dos avangos das novas
tecnologias, continuar praticando os mesmos métodos empregados no século XX, em
uma comunidade hiperconectada, ndo ha mais razdo de ser. E um crasso erro ficar
na mesmice, sem levar em consideragao a cultura das novas geragdes. Portanto, a
escola deve partir do principio de que os individuos se apropriam dos saberes do seu
contexto sociocultural entre os seus pares e aqueles que os rodeiam. Dessa forma,
os docentes terdao mais probabilidade para envolver ativamente seus estudantes em
sala de aula nas praticas de aprendizagens significativas (AUSUBEL, 2000).

O professor deve facilitar as aprendizagens de seus estudantes, diferenciando
0s seus procedimentos com a finalidade de alcangar a todos. Tentar educar e instruir
da mesma forma a todos os estudantes, ndo é igualdade de oportunidades. O docente
deve trabalhar com atividades que desenvolvam a oralidade, a escrita e a leitura e,
como mediadores, devem executar suas aulas de forma dinamica e reflexiva, de forma
a desenvolver habilidades, capacidades e competéncias em seus aprendentes, sem
esquecer dos que tém dificuldades e NEE (SILVA, 2011; PEREIRA; SANCHES,
2013).

Algumas observagdes pertinentes, feitas até aqui, levam a entender que neste
contexto o0 ensino precisa passar por processos de revitalizagdo, para que sobreponha
as obsoletas praticas do passado. Assim sendo, devemos levar em consideragao os
procedimentos dos docentes junto aos estudantes, levando-os a considerarem nao
somente os meétodos, mas também os espacgos e as mobilias no interior da sala de
aula (ROZA; WECHSLER; NAKANO, 2018).

Os professores devem procurar ver os estudantes no sentido totalizante,

globalizante, sem esquecer as particularidades destes. Eles devem respeitar as
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diferengas de ritmos de cada um deles, em suas necessidades individuais, dando-lhes
o apoio necessario (FERREIRA; PRADO; CADAVIECO, 2015).

Sanches (2005, p. 113) contribui com o assunto declarando que:

A diferenciagcao que inclui sera a que parte da diversidade, programando e
atuando em fungdo de um grupo heterogéneo com [...] aprendizagens
diferentes. E aprender no grupo e com grupo em situagdes de verdadeira
aprendizagem. E organizar o espago e o tempo em funcdo das atividades
para as aprendizagens a realizar. E implicar os alunos na construgdo dos
saberes a realizar.

Sanches (2005) ratifica que a inclusdo deve estar pautada na diferenca. A
escola deve ser para todos, respeitando a diversidade humana, por meio da pratica
de metodologias diferenciadas, assentadas em um curriculo flexivel e em uma efetiva
pratica que nao deixa de fora aspectos de uma experiéncia que leva em consideragao
os ritmos de aprendizagem dos estudantes.

A este respeito, Gomes (2011, p. 171) faz uma pertinente observagéao:

[...] esperar que alunos de uma mesma turma atinjam os mesmos objetivos,
0s mesmos ritmos e trabalho através das mesmas atividades, sobre uma
metodologia de ensino, apesar da diversidade de caracteristicas pessoais [...]
e conhecimento prévio é uma esperanca va e sem probabilidade de se
conseguir tal proposito.

Para que este propdsito seja alcangavel, os professores devem utilizar
sequéncias que envolvam técnicas adequadas as aprendizagens dos estudantes. Isto
trard ganhos efetivos e enriquecedores para o trabalho pedagdgico, de forma que as
fragilidades dos estudantes vao ser minimizadas, e suas potencialidades serao
ampliadas (SILVA; RIBEIRO; CARVALHO, 2013).

Deve haver uma sensibilizagdo dos integrantes da comunidade que fazem
parte da escola, para que se comprometam com o processo de ensino-aprendizagem,
e passem a acreditar nas possibilidades de sucesso de seus estudantes, a fim de
banir a exclusdo (FERREIRA; PRADO; CADAVIECO, 2015).

Neste cenario, a aprendizagem colaborativa e cooperativa passa a ser uma
estratégia de diversificagdo pedagodgica que contribui grandemente para o
desenvolvimento das competéncias individuais de cada um deles, propiciando um
clima de cooperacgao, reforcando os lagos entre pares e professores. Nestas praticas,
a inclusdo dos estudantes com NEE n&o pode ser deixada de fora (PEREIRA;
SANCHES, 2013).
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Diferenciamos, para tornar o conteudo mais significativo, utilizando diversas
estratégias de ensino adaptadas a realidade de cada estudante e suas capacidades
de aprendizagem. Por intermédio desses entrecruzamentos de significados e
contextos, € que o docente se preocupa em alcangar a todos: até aqueles que
permanecem em siléncio em sala de aula, provocando-os a interagirem, de forma
dialdgica, por meio de relagdes intersubjetivas, despertando o protagonismo de suas
aprendizagens (GOMES, 2011).

Para destacar a efetividade de um trabalho diferenciado, passamos a
apresentar uma experiéncia exitosa em um estudo desenvolvido por Uhmann e Zanon
(2013), em uma escola publica estadual de ensino médio. As autoras aplicaram
estratégias para o desenvolvimento de aulas de fisica e de quimica, utilizando
modelos de ensino dentro do viés da pratica da diversificagdo pedagdgica, nos quais
se praticou uma ministragcao de aula dialégica e reflexiva, com significados para a vida,
gue teve com ponto de partida a realidade mais préxima dos estudantes, e trouxeram
maiores engajamentos, por meio de questionamentos e discussoes.

As professoras perceberam, em alguns casos, estudantes que néo
participavam por serem muito calados, e outros que reclamavam por estarem
cansados e enfadados. Por meio do dialogo, e oferecendo participagdo mais pratica e
envolvimento em interagdes com outros colegas na sala de aula, esses estudantes
passaram a reagir positivamente. O assunto principal da aula foi “luz e energia”, desta
forma, os estudantes formaram circuitos elétricos galgando o éxito, pois o método
alcangou os estudantes anteriormente mais calados, e os menos participativos.

A atividade externa envolveu estudantes com o poder publico municipal para
trabalhar questdes socioambientais, logrando grande éxito com relagéo ao descarte
de pilhas e baterias. Nestas acdes pedagogicas, percebemos que os estudantes
avancaram nos conteudos de quimica. No entanto, a maioria teve um pouco de
dificuldade no campo conceitual, sobre as questdes da quimica das pilhas e baterias.
Apesar disso, na participagédo pratica de preservacdo do ambiente com questdes
socioambientais, eles se sairam melhor.

A partir da produgao dos relatérios, as pesquisadoras Uhmann e Zanon (2013)
conseguiram perceber a dificuldade da escrita que os estudantes apresentavam, pois
eles ndo tinham praticas de elaboragao de relatérios. Apenas 4 (quatro) estudantes
de 16 que compunham a turma, conseguiram fazer relatérios aceitaveis, da forma

mais académica, dai a professora aproveitou para trabalhar as normas de elaboracao
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da escrita com a sala. Estas estratégias de ensino, variadas, mostram que o
engajamento do docente é muito importante para a evolugdo da pratica social dos
estudantes e do seu crescimento respectivo. Essa estratégia de reconstrugdo dos
relatorios rendeu éxito, pois a maioria conseguiu contextualizar os ensinamentos e a
producao dos conteudos da escrita.

As interagbes feitas entre professores e estudantes sdo de importante
utilidade, pois a ressignificacdo dos conteudos e a dialogicidade em sala de aula,
mediada pelos professores, podem fazer com que a aprendizagem se torne mais
significativa (AUSUBEL, 2000; FREIRE, 2001). Diversificar as formas de ensinar e de
aprender € um dos papéis dos docentes. Para ter sucesso neste campo, os
professores devem engajar os estudantes, e ndo apenas reproduzir uma série de
conteudos, mas fazé-los protagonistas do seu conhecimento, diversificando e
redimensionando o ensino. Tudo isto faz parte do processo de intervengdes
pedagogicas, para torna-los cada vez mais produtivos, propiciando melhores

rendimentos académicos nos estudantes.

4.2 A avaliagao no contexto de uma pedagogia diferenciada

Na maioria das vezes, a avaliagdo tem sido utilizada de maneira punitiva,
sendo classificatéria e somativa, aquela herdada da tradicdo psicométrica; porém, no
contexto da diversificagao, ela ganha um carater positivo, e torna-se autorreguladora
e formativa, e passa a ser vista como uma ferramenta que é permeada de constante
reflexdo e realimentagédo para com os educandos, o que permite reajustes em suas
aprendizagens, que passam, desta maneira, a serem significativas, pois Ihes dao novo
sentido e consequente progresso (GOMES, 2011; PINTO, 2011).

Uma das caracteristicas da avaliagao formativa € a presenca de um constante
feedback, para que os estudantes reajustem seus processos de aprendizagem,
melhorando também a sua qualidade, e essa comunicagdo entre professor e
estudante é importantissima, pois os estimula a quererem evoluir sempre, por ganhar
melhor compreenséo e significado para eles. De acordo com este modelo, a avaliagédo
passa a ser vista como um processo orientador das atividades escolares, tendo,
assim, a fungao pedagodgica de auxiliar os estudantes a alcangarem o sucesso de suas
aprendizagens. Ela passa a ter uma fungéo essencialmente diagnédstica e reguladora,

que possibilita o crescimento e o redirecionamento dessas aprendizagens
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(FERNANDES, 2006). Neste sentido, os docentes estabelecem critérios que ficam
bem claros para os estudantes, e isto visa aquilatar se realmente as aprendizagens
foram alcangadas. Porém, sempre na ocasidao em que for detectado o ndo alcance
dessas aprendizagens, os estudantes tém a oportunidade de adquirir novas chances
para a aquisigao delas, por caminhos diferenciados (FERNANDES, 2006).

De modo geral, os estudantes devem receber, da parte dos professores, maior
atencdo ao desenvolvimento de suas potencialidades, para que assim alcancem
maiores progressos, de forma a obter sucesso escolar. Isso exige um
acompanhamento continuo, uma avaliagdo continuada por parte do professor, para
monitorar essas mudangas, e isto ele ndo pode deixar de fora em seu planejamento.
Sendo assim, “[...] o professor planeja e executa, de forma pro-activa, diversas
abordagens ao conteudo, processo e produto numa antecipagdo e resposta as
diferengas de preparacao, interesse e necessidades educativas dos alunos. ”
(TOMLINSON, 2008, p. 20).

Neste novo modelo processual de ensino, geralmente constatamos que os
estudantes realmente estudam para aprender, e nao para obter apenas uma nota.
Desta forma, passam a experienciar varias modalidades, estratégias e instrumentos
de avaliagdo que extrapolam os famosos exames, e seguem a logica das
caracteristicas individuais e perfis de cada estudante. Neste sentido, os professores
nao utilizam “[...] apenas testes para averiguar as aprendizagens, mas utilizam-se
portfélios, mapas conceituais, exposi¢des orais, relatorios, registros de observagoes,
além de muitas outras formas de instrumentos” (GOMES, 2011, p. 59).

Segundo Perrenoud (2000, p. 49), “[...] a observagao e a avaliagdo dos alunos
em situagao de aprendizagem, e como uma abordagem formativa, permitem fazer um
balango periddico das progressdes do aluno”. Portanto, as aprendizagens podem ser
avaliadas por intermédio de cartazes, bem como de gravagdes de audios (podcasts)
sobre determinado conceito dentro de um assunto, solicitar mapas mentais, mapas
conceituais, diagramas, flashcards, e podem também ministrar seminarios, além de
utilizarmos do portfdlio. Alguns estudantes podem criar paginas no Facebook e videos
explicando alguns conceitos, ou ainda fazerem também encenagdes (GOMES, 2011).

Os professores também utilizar-se de brainstorm, e depois manter debates
avancgados, pois isto € muito interessante nas atividades diagnosticas, propiciando
conhecimentos prévios que os estudantes ja possuem. Nestes debates e

conversagodes, eles demonstram se concordam ou discordam de determinada postura,
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e dao as razbes também, por meio de explicagdes e justificativa, ou seja, o porqué de
suas respostas. Os que tém dificuldades de escrita podem realizar atividades
cinestésicas, por meio de encenagao (GOMES, 2011).

O professor pode utilizar uma boa quantidade de atividades imagéticas dentro
de uma abordagem multissensorial, envolvendo ilustragbes, imagens, sons,
interatividade, e movimentos com jogos interativos. Dependendo da faixa etaria em
que se encontram os estudantes, como, por exemplo, no fundamental maior, ou
segunda etapa do ensino fundamental, eles podem opinar sobre aquilo que funciona
e 0 que nao funciona, podendo contribuir de forma colaborativa com os professores,
por conhecerem seus gostos e formas preferidas de aprendizagem. Podem elaborar
cartuns e diagramas para expressar aquilo que aprenderam sobre determinado
assunto. Devemos trabalhar diferentes graus de dificuldade, sempre partindo do mais
simples para o mais complexo, pois estimulara o estudante a ter a sensagédo de
progresso (GOMES, 2011).

O trabalho colaborativo continuo é muito aconselhado, pois resulta em
aprendizagem também cooperativa, e isto € uma boa estratégia. Os professores
devem dar feedback aos estudantes quanto ao seu progresso individual. Esta ampla
gama de oportunidades avaliativas de modalidades, possibilitam e geram o gosto de
maiores aprofundamentos. Gomes (2011, p. 60) assim se expressa: “[...] uma das
expressdes mais felizes dos ultimos anos € aquela que define a avaliagdo como
instrumento regulador da aprendizagem”. Acreditamos que a regulagdo da
aprendizagem seja a esséncia da avaliagao, sendo esta a sua fungao primordial.

Em matéria de autoavaliagdo, os estudantes passam a averiguar como
tomada de consciéncia, se alcangaram seus objetivos e suas aprendizagens de forma
responsavel, verificam se as competéncias que ja tinham no inicio do ano letivo,
apontadas por diagnéstico conjunto entre eles e seus professores, foram
contempladas, e se suas competéncias e conhecimentos prévios foram ampliados ao
longo do ano letivo. Desta forma, costumeiramente, devem construir um novo
planejamento para adquirirem novas competéncias (GOMES, 2011).

Todo este processo deve estar em sintonia com as capacidades de
aprendizagem de cada estudante e de seus interesses. E isto deve ocorrer em sintonia
adequada ao perfil de cada estudante. Por esta razado, os docentes devem conhecer
melhor as caracteristicas individuais de seus estudantes, seus conhecimentos

prévios, seus interesses, bem como os seus ritmos de aprendizagem, pois cada um
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tem o seu tempo, como preceituam as diretrizes curriculares: “[...] a fim de que os
estudantes, indistintamente, possam adequar seus tempos de aprendizagens de
modo menos homogéneo e idealizado”. (BRASIL, 2013, p. 16).

Estas aprendizagens passam a ter uma perspectiva de um processo ativo
para o estudante, que o impele a alcangar um desenvolvimento pessoal satisfatério e
por meio de um processo reflexivo de compreensao, que o estimula a aprofundar-se
nos estudos, de forma autbnoma; leva-o para além do que a escola espera dele,
chegando a um nivel de explicar fendmenos com as suas palavras, pois todos os
conceitos ficaram internalizados. Por intermédio dos estudos dos conteudos, ele
alcanca a condigéo de recriar e de levantar novas hipéteses, podendo chegar até a
ser criativo em determinados aspectos, criando estratégias de inovagao e produtos, e
esta é uma abordagem profunda, em que o individuo aprende para a vida, e nao
simplesmente para uma prova (FREIRE, 2001; GOMES, 2011; BRASIL, 2008a;
BRASIL, 2018).

De acordo com o exposto no paragrafo anterior, os estudantes passam a
desenvolver autonomia e amor pelo conhecimento. Gomes (2011), enfatiza que esta
abordagem de sucesso impele esse individuo a alcangar um reconhecimento social,
e a se projetar em meio ao contexto de mercado, pois eles passam a ser autores de
seu proprio percurso, e se tornam desejosos de novas aprendizagens, indo em busca
delas, por intermédio dos meios de comunicacao, fruto desta instrumentacao que eles
receberam por parte dos docentes, como base para a pesquisa e para a vida. Sendo

assim, obtiveram a necessaria autonomia.

4.3 A diversificagao pedagoégica no contexto da educagao especial e inclusiva

Muito embora tenhamos falado no fenémeno da diversificagdo pedagogica
aplicada a educagdo em geral, neste contexto desejamos alertar o leitor que, em se
tratando da Educagao especial, no campo da dupla excepcionalidade, e por se tratar
da necessidade de educagado suplementar, pelo fato dos estudantes com dupla
excepcionalidade terem, na maioria das vezes, um cognitivo acima da meédia,
abordaremos o carater especifico da diversificagdo pedagdgica quando se trata de
educacao suplementar, ndo desprezando o contexto geral da diversificagdo discutido

até o momento.
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Passamos a abordar a diversificacdo vinculada ao fendmeno das altas
habilidades com o TEA, ou seja, desta especificidade de dupla condigdo que une as
caracteristicas dos dois fenbmenos. Faz-se importante registrar, que no campo das
altas habilidades, temos algumas fontes na lingua portuguesa que fazem mengéo ao
fendbmeno, seguida de uma menor quantidade no campo do autismo, e, por fim, nao
encontramos, em lingua portuguesa, fontes que abordem a tematica da dupla
excepcionalidade, de forma direta, mas tentaremos fazer uma amalgama valendo-nos
de alguns autores internacionais que bem tratam a tematica (BAUM; OWEN; DIXON,
2017; JOSEPHSON; WOLFGANG; MEHRENBERG, 2018).

A formacéo inicial e continuada de professores sobre o tema em pauta é vital,
pois muitos destes se deparam com estudantes publico-alvo da educacao especial e
inclusiva. Neste cenario, para trabalhar com estudante com dupla excepcionalidade,
o professor deve estar cbnscio de que esta diante de um estudante com dupla
especificidade, que ora apresentara comportamentos de pessoas com altas
habilidades, ora com TEA.

Os estudantes com dupla excepcionalidade com TEA, apesar de ter a garantia
legal do AEE nos NAAHS em SRM, também frequentam, em maior parte do seu tempo
académico, as salas do ensino comum. Assim, compreendemos a necessidade de
que os docentes destas salas estejam preparados para lidar, de forma eficiente e
efetiva, com a real situagdo, de forma contribuir com a formacao destes estudantes,
sendo este o grande motivo para que haja politicas publicas de formagao continuada
para os professores acerca desta tematica.

Alertamos para a possibilidade de levantarmos alguns criticos, para fazer a
afirmacao de que a diversificagdo pedagdgica pode ser vista como uma forma de
exclusao, ou servir para promover a classificagdo e consequente exclusdo e
segregacgao entre os seres humanos. No entanto, € bem sabido que aqueles que
possuem AHSD com TEA nivel leve possuem a mente ou intelecto preservado,
portanto, precisam de suplementacdo (BRASIL, 2001, 2008b, 2011). Portanto,
desejamos deixar claro que se dara maior énfase, neste trabalho investigativo, aquilo
que os estimule a continuar desenvolvendo os seus maiores niveis de aprendizagem,
conforme a LDBEN, Lei n.° 9.394/96, e outros documentos legais que assim o0s
permitem e estimulam.

Sobre esta perspectiva, Martins (2015, p. 116) observa que:
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O AEE ocorre, principalmente, em salas de recursos multifuncionais de
escolas regulares, no periodo contrario ao que o aluno frequenta a classe
comum, mas também pode realizar-se em centros especializados. Todavia,
a existéncia do AEE n&o elimina a necessidade de que o educando disponha
de atencao diferenciada, também em sala de aula regular, de forma que esse
ambiente possa se constituir em um espaco de aprendizagem. No caso do
aluno com altas habilidades/superdotagdo, isso significa ultrapassar as
barreiras do curriculo, a fim de respeitar seu ritmo diferenciado de aquisi¢ao
de conhecimentos, bem como seus interesses pessoais, geralmente restritos
a uma determinada area de dominio: linguagem, matematica, ciéncias, dentre
outras.

Contemplando ainda este assunto, a Resolugéo n.° 02/2001, no caput do art.

8°, I1X, estabelece que:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizagao de suas classes comuns:

IX - atividades que favoregam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala
de recursos ou em outros espagos definidos pelos sistemas de ensino,
inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos
termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96 (BRASIL, 2001).

Uma das grandes lacunas no campo educacional no Brasil tem sido a falta de
preparo docente frente a atuagdo com individuos que apresentam tragos autisticos e
indicadores de altas habilidades. Como dito na sec¢ao sobre a formagao continuada,
todo esse sonho e movimento em prol da flexibilizagéo curricular, na pratica efetiva,
nao se realizara sem a devida formacio continuada e especializada de professores
(BATES; MUNDAY, 2007; SILVA, 2011).

A luz de todo o contexto até aqui exposto nesta pesquisa, percebemos que o
trabalho curricular deve ser o mais flexivel possivel, para alcangar o maior nimero de
estudantes, especialmente os que apresentam NEE, para que haja adequagao a cada
necessidade, atentando para as diferencas e minimizando estes impactos. Sendo
assim, a diversificagao pedagdgica passa a ser vista como um eixo de centralidade
pelo fato de alcancgar todos os estudantes, redimensionando as praticas curriculares,
redefinindo percursos para alcangar a maioria dos estudantes, buscando meios
efetivos para trazer inclusao.

Em aspectos gerais, o professor deve propiciar atividades que estimulem
reforcos positivos, bem como deve estar atento aos focos de interesse desses
estudantes, como saber se ele tem alguma estereotipia, se € agressivo, e deve

observar as suas emog¢des nos momentos de interagdo com os outros. Também deve
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desenvolver praticas estimulantes, propiciando oportunidades de assertividade,
proporcionando um ambiente calmo e acolhedor, ndo esquecendo que os pais devem
estar envolvidos nesse processo, para que o seu trabalho tenha maior consisténcia e
melhores resultados (GRAVE-RESENDES; SOARES, 2002).

Professores e pais devem focar nas potencialidades de seus estudantes, em
seus pontos fortes. E necessario que as barreiras sejam superadas e, na medida do
possivel, eliminadas. Isto requer observacgdes, intervencdes, reavaliagcbes e um
ambiente favoravel. Muitos estudantes estao sendo prejudicados por falta de cuidados
primarios no campo do atendimento especial (BAUM; OWEN; DIXON, 2017).

O Instituto Nacional de Educacido Estatistica norte-americana, cerca de
3.189.00 estudantes se inscreveram em programas de superdotagdo durante os anos
de 2011 e 2012. Estima-se que 9,1 % destes possuam dupla excepcionalidade e
participam de programa para estudantes academicamente avangados. Os
duplamente excepcionais devem receber mais suporte, para que os seus pontos fortes
sejam explorados, e seus ensinamentos devem, prioritariamente, ser iniciados com
ancoragem no que eles ja conhecem, de forma que estas aprendizagens tenham
significados para eles (JOSEPHSON; WOLFGANG; MEHRENBERG, 2018).

O ambiente educativo, conforme percebemos, deve estar em consonancia
com o proposito da diversificagédo, que é o de atrair ao maximo a atengao do estudante
de forma positiva, alcangando suas dimensdes psicomotora, social e afetiva. Estdo
envolvidas, também nestas agdes, acessibilidade e adequagdes nas dindmicas de
intervencao e condugdo dos momentos das aulas (ROZA; WECHSLER; NAKANO,
2018).

As adequagOes pedagogicas acontecem com maior eficacia, quando sao
vistas sob a otica de uma acéo interligada a varias dimensdes que contribuem para o
sucesso do estudante no contexto da educacao positiva e inclusiva. Elementos como
afeto e um bom clima organizacional influenciam diretamente no acolhimento dos
estudantes. Estes querem vivenciar um clima de fluida comunicagao, colaboracéo,
apoio mutuo, confianga, crescimento pessoal, autoafirmagao, acolhimento e
valorizagdo de suas capacidades. E quando estes elementos estdo presentes na
dinamica escolar, podemos ver um engajamento prazeroso, que produz crescimento
efetivo e de sucesso (TOMLINSON, 2008).

Por varios momentos, alguns destes estudantes se concentram em suas

limitagdes, e tém dificuldades de foco, de organizagédo do pensamento, e tudo isso
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acontece devido ao fato de possuirem muitas caracteristicas do TEA. Estes precisam
aprender formas de gerenciamento de estresse. Suas necessidades socioemocionais
carecem de apoio, e por esta razao, € vital melhorar a autorregulagao, sendo esse um
dos motivos de que professores mantenham foco nesses aspectos, e se aprofundem
no entendimento destes assuntos. Devem dar atencéo aos estudantes, mormente aos
que apresentam dupla condigao especial, porque alguns apresentam-se com alguns
tracos de debilidades psicossociais, e precisam vencer o retraimento, a desconfianga,
o pessimismo e a ansiedade (JOSEPHSON; WOLFGANG; MEHRENBERG, 2018).

Para vencer os vildes que causam o fracasso escolar e pessoal, requer-se
que as habilidades socioemocionais sejam bem trabalhadas. Neste particular, como
ja pontuado, ha uma necessidade de se trabalhar os pontos fortes e interesses dos
estudantes, além de fortalecer aquilo que ja se consolidou como aprendizagem, as
gue mais se sobressaem, para que eles fortalegam mais as areas de conhecimento
que ja dominam bem, e tudo isto vai fortalecer a sua autoestima, autoimagem e
autoconfianga (BAUM; OWEN; DIXON, 2017; JOSEPHSON; WOLFGANG;
MEHRENBERG, 2018).

Os conteudos devem ser trabalhados de forma diversificada para que os
estudantes tenham a oportunidade de captar melhor os conceitos expostos e os
desafios. Eles devem ser colocados de maneira paulatina: do simples para o
complexo, do mais fraco para o mais forte, e na medida em que v&o criando seguranga
nas suas operacdes mentais para resolucdo de problemas, aqueles que possuem
dificuldades de escrita ou de leitura devem ser acompanhados de forma diferente com
atividades como: um ensaio fotografico, uma encenagao, um seminario para oferecer-
lhes a oportunidade de trabalharem sua oralidade. Sejam fornecidas oportunidades
variadas, oportunizem instrugbes que os ajudem a compreender melhor os
enunciados daquilo que Ihes foi pedido (JOSEPHSON; WOLFGANG;
MEHRENBERG, 2018).

O professor deve trabalhar com seus estudantes de diversas maneiras, para
alcancar suas formas de aprender. Para que a diversificagao se efetive, o professor
tem que ter uma lideranca positiva em sala de aula, propondo atividades desafiadoras
e colaborativas. Isto proporciona aos estudantes produzirem bons relacionamentos,
melhorando seus pontos fortes em uma construgcdo diferenciada, por meio de
adequacgdes, de acordo com o perfil de aprendizagem, niveis de interesse de cada

estudante e desafios com diferentes graus de dificuldades. Desta forma, os
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estudantes também vao perceber mais significados nas atividades de aprendizagem
(BAUM; OWEN; DIXON, 2017).

E interessante que os docentes aprendam a identificar e a reconhecer as
habilidades avangadas de um estudante com dupla excepcionalidade: seus interesses
emergentes, e como expressam 0S mesmos para que os professores possam
aprender estratégias eficazes que envolvam os seus estudantes em diversos tipos de
aprendizagem, desenvolvam instrugdes e aflorem diversos tipos de aprendizagem.
Devem concentrar-se nas carateristicas e potencialidades que ja sao fortes nos
estudantes, e nas suas habilidades que os ajudam e conduzem ao sucesso escolar
(BAUM; OWEN; DIXON, 2017).

Os estudantes com dupla excepcionalidade se desenvolvem melhor onde
predominam os treinamentos de enriquecimento curricular para os superdotados, pois
as habilidades estratégicas que sao propostas para serem desenvolvidas, priorizam
seus pontos fortes, e nao os seus fracassos. Lembrando que, em alguns casos, eles
precisam de mais tempo para realizar alguns tipos de tarefa, pois a sua memoria pode
apresentar dificuldade de processamento, em algumas areas do conhecimento. Caso
isto ndo seja atendido, podem deixa-los com problemas de humor, ansiosos ou as
vezes deprimidos, interferindo na capacidade de organizagdo dos processamentos
mentais (BAUM; OWEN; DIXON, 2017).

A luz da teoria estudada recomendamos que sejam dadas tarefas desafiantes,
apropriadas o suficiente para que os estudantes tenham que se esforcar, para
sentirem-se instigados diante dos desafios, mas ndo com dificuldades tao altas e
complexas a ponto de os desanimar. Nao se deve esquecer que, em tarefas que
exijam a sociabilidade podem afetar na produtividade dessas criangas, por terem
dificuldades de interagao social. Esta questdo deve ser trabalhada de forma paulatina
(BAUM; OWEN; DIXON, 2017).

E importante que os professores, que estdo lidando com os déficits dos
estudantes, tenham a pratica da paciéncia. Alguns desses estudantes em uma sala
de aula podem apresentar dificuldades em comunicar aquilo que ja sabem, e se algo
nao lhes é interessante, ndo prestam muita atengcdo, nem focam no assunto. Quando
nao conseguem desenvolver uma tarefa muito complexa, se frustram e, geralmente,
desejam reagir com fuga. Alguns apresentam explosdes emocionais devido a
inquietacéo, liberando uma forte gama de cortisol, hormonio adrenal que provoca altos

niveis de estresse, e bloqueando as vias neurais e, assim, as respostas sao
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bloqueadas. Isto € contraproducente, e quanto maior for o estresse, menor sera o nivel
de processamento da memoria do trabalho (BAUM et al., 2019).

E oportuno salientar que alguns professores trabalham com charadas e
enigmas, estratégias estas que na maioria das vezes sao desafiadoras para manter a
atencéo dos estudantes. Estes devem ser estimulados a anotar os seus progressos
num diario de bordo ou diario de campo. Os professores devem estimular os
estudantes a entenderem que, ndo compreender e dominar um determinado assunto
nao € um coisa ruim, em si mesma, e que podem ser estimulados a buscar novos
conhecimentos por meio da utilizagdo de dicionarios e pesquisas na internet.

Os conteudos devem ser ministrados de forma variada, utilizando tecnologias,
pois essa geragao gosta muito de calculadoras, gravadores de audio, notebooks, uso
de games, além de outros jogos, e este aprendizado alternativo ajuda para que haja
maior envolvimento. Em sintese, consideramos imperioso atentar bem para a
necessidade que os estudantes com dupla condicdo apresentam, pois eles precisam
ter a oportunidade de prazos mais longos do que para os estudantes que n&o tém a
dupla excepcionalidade, devido ao fato de a maioria ter dificuldades de
processamento, principalmente nos momentos de picos de estresse (BAUM; OWEN,;
DIXON, 2017, BAUM et al., 2019).

O curriculo, em aspectos gerais, devera envolver conteidos que contemplem
os interesses dos estudantes, e que alcancem o nivel cognitivo deles na resolu¢ao de
problemas. Ressaltamos que, para aqueles que tém problemas de leitura e escrita,
devem ser utilizados audios e videos que demonstrem como desenvolver estas
habilidades. Estas videoaulas os ajudam a organizar as informagdes de escrita,
devendo ser estimulados a desenvolver mapas mentais e mapas conceituais.
Recomendamos, também, que gravem a si mesmos como exercendo papel docente
em ministracdo de aulas, pois isto fortalecera a sua memoria de trabalho (BAUM,;
SCHADER; HEBERT, 2014).

Os professores devem solicitar que, a partir de diagramas e de mapas
mentais, os estudantes estabelecam registros de relatérios. A escola deve fornecer
ambientes variados; locais para quem gosta do trabalho silencioso e outros espagos
para quem gosta de trabalho dinamico, em equipe. E interessante que os estudantes
que tenham dupla excepcionalidade participem de classes menores, e que 0s

professores trabalhem com eles os seus centros de interesse. Estes jovens devem
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participar de oficinas que os ensinem a melhorar as habilidades socioemocionais e
sua inteligéncia emocional (VIRGINIA DEPARTMENT OF EDUCATION, 2010).

O professor deve conversar com os estudantes sobre questdes
socioemocionais, estratégias de gerenciamento de tempo, de autocompreensao, de
comunicagao, e sobre perfis de personalidades. Ele deve perceber que a grande
maioria dos estudantes com dupla excepcionalidade tem problemas emocionais.
Portanto, devem ajuda-los a melhorar a autoestima e a descobrirem os seus talentos
e pontos fortes, pois trabalhando desta forma, os docentes conseguirao reforgar seus
pontos fortes, fazendo-os mais desenvolvidos, ajudando-os a superarem suas
barreiras e a gostarem de desafios (BAUM et al., 2019).

Na ocasidao em que se lida com estudantes com dupla excepcionalidade,
temos que atentar para um fato, que frequentemente é negligenciado, o de pressiona-
los a renderem além de suas capacidades, pois pressdes sobre a crianga podem
causar serissimos problemas, como depressdo, ansiedade, além de outros. Os
estudantes ficam mais motivados quando sao reconhecidos como alto habilidosos, em
vez de deficientes ou possuidores de transtornos; portanto, os professores devem dar
foco as altas habilidades como prioridade. E importante lembrar que esses
estudantes, especialmente TEA com AHSD, precisam de um tempo extra para
concluir seus trabalhos e seus testes. E preciso que o poder publico venha a
consolidar, por meio de pauta legal, a garantia que assegure maiores prazos para
fazerem os seus trabalhos (BAUM et al., 2019).

Nas situacdes em que forem trabalhadas metaforas e expressdes de sentido
duplo, por possuirem sentidos complexos, os seus significados precisam ser mais
bem explicados; desta forma, o estudante tera melhor assimilagdo. Trabalho em
pequenos grupos € mais aconselhavel do que em grandes grupos ou individualmente.
E importante que lhes sejam ensinadas regras sociais de convivéncia por meio de
dramatizacdo. Além do mais, essas criangas devem ser ensinadas a monitorar 0s seus
proprios comportamentos (RAMOS; HERNANDEZ, 2019).

As mediagdes devem ser constantes, pois assim desenvolverao melhor as
habilidades sociais, e isso ajuda na autoeficacia, autocontrole a na capacidade de
fazer novos amigos, além de diminuir a depresséo e a ansiedade (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2017). Assim, como estes estudantes possuem dificuldade de fazer novas
amizades, devemos promover um ambiente de grupo que favorega e facilite a

ocorréncia de situagdes em que seja necessario o inicio de uma nova amizade. Essas
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situacdes de interagado social aumentam a autoestima e a confianca desses individuos
(DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017).

Como visto neste ultimo topico, € de suma importancia que os professores
que lidam com os estudantes com dupla excepcionalidade, tanto quanto os da SRM,
que trabalham com AEE, juntamente aos que sao de sala de aula comum, foquem
nas potencialidades destes estudantes, trabalhando mais com seus interesses e
atentando as suas habilidades socioemocionais, de forma que melhorem sua
autoestima, autoconfianga e autoimagem, e isto requer que se apropriem do

conhecimento de diversas metodologias e da didatica, utilizando-as corretamente.
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5 ALGUNS CONCEITOS DA NEUROCIENCIA E DA PSICOLOGIA SOCIAL PARA
O ENTENDIMENTO DA DUPLA EXCEPCIONALIDADE

Nesta segado, abordamos alguns conceitos que sé&o fundamentais para o
entendimento do fendmeno da dupla excepcionalidade: TEA nivel 1/AHSD. Julgamos
que os conceitos aqui trabalhados s&o imprescindiveis para uma melhor leitura,
compreensao e auxilio para os profissionais que lidam com estudantes com este perfil,
tanto nas questdes conceituais quanto nas metodoldgicas e operacionais. Nos topicos
aqui trabalhados, ndo ha a pretensao de alcangar a exaustdo dos conceitos, porém,
acreditamos que os mesmos fornecerdo um conhecimento basico para melhor

compreensao sobre o assunto.

5.1 As fungodes conativas, executivas e cognitivas, e suas implicagées nos

casos de dupla excepcionalidade

Fonseca (2017) afirma que as fung¢des conativas, executivas e cognitivas sao
imbricadas, interligadas e inseparaveis, portanto, essenciais para todos os tipos de
aprendizagens. Estes fendbmenos agem de forma continua, em rede neuronal

interconectada, e possibilitam a aquisicao das aprendizagens.

5.1.1 Fungbes Conativas

“Conagao” é um termo que tem sido utilizado em psicologia e neurociéncias
para se referir a habilidade de aplicar energia intelectual, de forma intencional a uma
tarefa, motivado por um desejo que impulsiona as pessoas a realizarem atividades
com intenso e duradouro foco, levando-as a terem comprometimento com
determinado propdsito, a fim de realiza-lo até o final, ou seja, a completude, com
energia e eficiéncia, eficiéncia e efetividade, trazendo um certo grau de produtividade.
No entanto, este € um assunto que carece ser mais bem explorado pela
Neuropsicologia, de forma mais abrangente (REITAN; WOLFSON, 2000). Ela também
pode ser entendida como “[...] processos volitivos [...] impulsos, desejos, [...]
capacidade de tomar iniciativa, de envolver-se ou ndo com entusiasmo e de persistir

até a consecucao satisfatoria das tarefas cotidianas”. (TAVARES, 2013, p. 15).
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Nos momentos em que alguém se encontra muito bem no dominio conativo,
o estado de automotivacdo e autoconfianga sdo evidenciados de maneira que tal
pessoa apresenta-se movido por uma atitude enérgica. Quando os estudantes
desenvolvem bem sua autoimagem e autoestima, e consequentemente agem com
maior forca de vontade, passam a realizar tarefas para além do que as pessoas
comuns realizam, demonstram ter maior foco e comprometimento, provocando uma
visdo de futuro que os leva a serem proativos e a alcangarem, geralmente, o éxito
naquilo que se propdem a fazer (MILITELLO et al., 2006).

O fendbmeno da fungao conativa, visto por um prisma positivo, provoca um alto
grau de desejos e interesses, direcionados ao prazer e grandes impulsos, o que
consequentemente leva os individuos a realizarem as coisas que mais |hes agradam.
E um impulso, um esforgo direcionado que envolve a persisténcia, a perseveranca e
a resiliéncia, ou seja, a forga de vontade. No entanto, a literatura aponta que se estes
mecanismos nao forem atendidos ou satisfeitos, a funcdo conativa pode,
paradoxalmente, se apresentar também de forma negativa, apresentando-se como
quadros de ansiedade, frustracdo, desprazer, desgosto, fuga, desconforto e
inseguranga, de forma que os estudantes que possuem dupla excepcionalidade
tendem, diante de dificuldades, a largarem as tarefas e a ficarem ansiosos e
depressivos, quando os seus objetivos ndo sao alcangaveis a curto prazo, dificultando
a sua adaptacéao social (FUENTES et al., 2014; FONSECA, 2017; OLENCHAKAND;
THOMAS, 2021).

Como se pode observar, a conacgdo, observado como algo positivo,
impulsiona as pessoas a serem proativas, a agirem motivadas no meio que convivem
e a realizarem atividades com fins direcionados ao éxito de suas prossecugodes. Diz
respeito as dimensdes da volicdo e da intencionalidade que compdem a forga de
vontade mobilizadora, que pode ser vista nos individuos de sucesso. No entanto, &
digno de nota que, se observado pela polarizagdo de um foco negativo, ela pode ser
prejudicial nas ocasides em que 0s objetivos de uma pessoa ndo sdo alcangados, pois
a motiva, diante de frustragdes, a ter comportamento de desmotivagao, apatia e fuga.
Portanto, se faz necessario que a escola trabalhe essa dimensdo com afinco,
especialmente em estudantes que apresentam a dupla excepcionalidade. Esta
tematica € bem pontuada por Anténio Damasio (2004, 2012), que aprofunda melhor o
assunto da conacgéo, principalmente em sua obra Em busca de Espinosa: prazer e dor

na ciéncia dos sentimentos.
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5.1.2 Fungbes Executivas

As fungdes executivas estdo vinculadas a uma série de habilidades que se
integram e interagem entre si, levando as pessoas a terem norte em diregao as metas,
a avaliarem o alcance delas, a escolherem por estratégias mais eficazes e eficientes,
e planejarem o transcurso de suas vidas, em médio e longo prazo (FUENTES et al.,
2014).

As funcdes compreendem aquelas que controlam as acdes de planificagao da
inteligéncia, além de serem responsaveis pelas fungbes de planejamento,
replanejamento, pensamento estratégico, estabelecimento de metas, monitoragao de
desempenho, julgamento, controle, priorizagdo, tomada de decisdes a partir de ideias,
e a flexibilidade cognitiva. Nos casos em que estes processamentos sofrem
disfungdes, prejudicam diretamente o controle inibitério e a autorregulacéo, além das
fungbes cognitivas, como: a atengdo, a memoria, o foco, a concentracdo, a
metacogni¢cdo e a consciéncia fonoldgica, inclusive prejudica as fungbes conativas
como a motivagao e a emogao (MALLOY-DINIZ et al., 2010; CORSO et al., 2013;
METRING, 2016).

Para a maioria das tarefas que se vai realizar, precisamos, essencialmente,
de ter foco, atencdo, percep¢ao e concentragdo, pois estas habilidades sao
indispensaveis ao sucesso. Para levar a efeito uma determinada incumbéncia com
eficacia e produtividade, tem que haver muito foco. Para que isto aconteca, é
fundamental desenvolver uma percepgao visual agugada. Neste sentido, podemos
citar, dentre varios jogos, o jogo de “8 erros”, que € 6timo para o desenvolvimento da
percepg¢ao visual, pois € preciso notar pequenos detalhes em busca de erros
propostos. Esta € uma tarefa complexa que envolve o cérebro em operagdes
complexas, como € o caso das fungoes executivas. Estudos revelam que muitas vezes
nao se nota um objeto presente em um ambiente, devido seu formato, e por encontrar
em um emaranhado de coisas, dentro de um contexto obscuro, pode passar
despercebido, por falta de uma boa percepcao visual (WARE, 2004).

Os avangos nos estudos e praticas da neuroimagem, com o advento da
Tomografia Computadorizada (TC) e da Ressonancia Magnética (RM) aplicadas nos
estudos das neurociéncias cognitivas, tém produzido muitos avangos e descobertas.
Estas pesquisas comegaram a aflorar com maior vigor na década de 90,

especialmente nos estudos sobre os lobos frontais e pré-frontais. Estudos revelam
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que essas areas do cortex pré-frontal, composta pelo lobo frontal, giro central e cortex
motor primario, literalmente na regido da testa, é responsavel pelas funcgbes
executivas, considerado como o cértex estratégico (FUENTES et al., 2014; METRING,
2016; FONSECA, 2017).

Para Acampora (2017, p. 49):

O lobo frontal é responsavel pela planificacdo e execugdo da agdo. Esta
enredado e comprometido com as fungdes superiores de aprendizagem e de
comportamento. O coértex pré-frontal contém, ainda, um substrato superior, o
dorsolateral que é responsavel pela producdo de trabalho e pela sua
supervisdo e (meta) cogni¢do, ou seja, compreende uma expressao central
do comportamento onde se operam funcbes estratégicas de enorme
importdncia para a adaptacdo ao meio ambiente e, obviamente, para a
aprendizagem escolar.

Assim, os multiprocessos citados, desencadeados pelo lobo frontal, quando
bem orquestrados, permitem aos individuos dirigirem as suas vidas em dire¢ao as
metas, de forma estratégica, e a passarem a monitorar os seus desempenhos. Porém,
caso estas fungdes nao estejam bem orquestradas, ou harmdnicas, a tendéncia é que

haja déficits nas fungcdes executivas.

5.1.2.1 Flexibilidade Cognitiva

Um outro conceito de grande valia para entendermos o fenébmeno em estudo
é o de flexibilidade cognitiva, que embora pertenga a categoria das fungdes executivas
basicas, auxiliam dentro do contexto de uma teia de raciocinio de maior complexidade
com o funcionamento das fung¢des cerebrais superiores que contribui para os
individuos a pensarem sobre uma problematica com um olhar multidimensional, ou
seja, por varios angulos, fazendo-os pensar de forma diferente do convencional. Desta
forma, individuos com forte flexibilidade cognitiva reavalia seus percursos cognitivos
e os refaz, reprograma e replaneja. Eles quase que sempre mudam de estratégias e
provocam novas reconfiguragdes, quando necessario, tornando-se mais versateis
(DIAMOND, 2012).

A teoria da flexibilidade cognitiva tem sida aplicada aos niveis de
conhecimento mais complexos que fazem com que os individuos realizem um pensar
de forma mais ampla. As pessoas com bom nivel de flexibilidade cognitiva pensam de

forma ndo convencional. E como se pensasse “fora da caixa”, ou seja, para além da
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visdo da maioria dos observadores. E ver além e diferente para assim solucionar
problemas (DIAMOND, 2012).

As pessoas com maior nivel de flexibilidade cognitiva conseguem transferir ou
mobilizar, com facilidade, conhecimentos colhidos de outras situagdes e aplica-los a
outra realidade, principalmente em situagbes inesperadas a se reconfigurar. Esta
transposigao, € muito semelhante ao que se chama de competéncias, segundo
Perrenoud (1999). Ainda sobre a tematica flexibilidade cognitiva, estudos de Flanagan
e Arancibia (2005), afirmam que os estudantes com dupla excepcionalidade tendem

a apresentar um elevado grau de flexibilidade cognitiva.

5.1.2.2 Controle inibitério

Por diversas vezes ao longo do dia somos incitados a nos distrair com sons,
cores, movimentos e outros estimulos, e isto pode prejudicar nosso foco atencional.
Neste campo, podemos afirmar que é importante que desenvolvamos o controle
inibitério, autocontrole ou a autorregulagao, exercendo a primeira uma centralidade
nas fungdes executivas, estando altamente entrelagada com a cogni¢éo e a emogéo,
e mais precisamente, com a conagado. O controle inibitério € entendido como a
habilidade de inibir distratores e impulsos, e nos ajuda a direcionar nossas agoes, e,
quando controlado, nos permite evitar comportamentos inapropriados (DIAMOND,
2012).

E muito importante que as criancas aprendam a esperar a sua vez nas
ocasides em que estiverem participando de jogos que envolvem regras, aprendam a
ter dominio e saibam respeitar as regras sociais, como por exemplo, aprender a
esperar a sua vez quando estdo em filas, ou jogando em alguma partida de um

determinado jogo.

5.1.3 Fungbes Cognitivas

A cognicdo é um processo sistémico amplo, que resulta da interagdo entre
varias fungdes da mente, como: memdria, atencao, concentracao, foco, percepcgao,
raciocinio e linguagem, elementos estes que resultam na aprendizagem. Sendo
assim, a cognigao ajuda os individuos a pensarem em deduzir, inferir, em criar, reter

informagdes e expressarem-se verbalmente (ACAMPORA, 2017).
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Algumas categorias serdo descritas a seguir. A memoria é um fendmeno que
produz habilidade para o ser humano evocar lembrangas. Ela deve ser estimulada
para que possa ser desenvolvida com maior amplitude. A memoéria ndo é uma
estrutura em si, mas um processo, um mecanismo que favorece a retengao de
informagdes, para serem recuperadas em dado momento, acessada pelo cérebro. Isto
envolve todo o sistema nervoso que passa a codificar os dados sensoriais, busca
armazenar informagdes que ja foram codificadas e recupera as informagdes a serem
acessadas quando assim precisar (SAMPAIO, 2016).

Existem varios tipos de memoéria: a sensorial, a de curtissimo prazo, a de curto
prazo, a memoria operacional, e a memoria de longo prazo, o que € subdividido pela
memoéria ndo declarativa ou implicita, e a declarativa ou explicita, também conhecida
como “memodria episédica”. Existe também a memoria declarativa semantica, a
prospectiva, dentre outras. Porém, ndo aprofundamos aqui este assunto, pois foge ao
escopo deste trabalho.

O que chama a atencdo é o fato de que a memoria pode ser afetada por
fatores tanto externos quanto internos. Algumas coisas podem dificultar a retengéo da
memoéria, como: a falta de repouso e o disturbio de sono, uma ma alimentagao, o uso
de alguns medicamentos para ansiedade, a depressao, a propria depressdo em si e
a ansiedade, onde esses fatores afetam de certa forma a concentragao e a atengao
(SAMPAIO, 2016).

Ainda no dominio cognitivo da memoria, 0os seres humanos conservam
informacbdes e as evocam, e isso, quando fica gravado na mente, denominamos
“aprendizagem”. A aprendizagem leva, geralmente, a transformacdo de
comportamentos.

Um outro assunto de suma importancia no contexto da cognicdo é a

velocidade de processamento entendida, nos dizeres de El Hajj (2014, p. 70), como:

[-..] a capacidade que o individuo tem em manter o foco atencional, em
realizar rapidamente tarefas simples automatizadas em situagdes que
necessitam manter a atengao [...]. Geralmente, esta envolvida em tarefas que
exigem uma sustentabilidade da atencdo refletindo na velocidade
psicomotora e mental [...], ou seja, ela é definida como a velocidade de
concluséo de uma tarefa com precisao consideravel.

O foco atencional, produzido pela cognigédo, pode estar comprometido quando
a funcdo de conagdo, que também envolve estados afetivos, esta prejudicando o

sistema limbico, refletindo em respostas retardatarias de processamento cognitivo de
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informagdes (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2001; DAMASIO, 2004). Neste sentido,
os individuos que apresentam baixo processamento cognitivo terdo, na maioria das
vezes, baixo rendimento académico e dificuldades nos campos motor, auditivo e
visual, o que nao implica dizer que o possuidor tenha problemas de inteligéncia, mas
gue as suas tomadas de decisao serao mais lentas, precisando de maior quantidade
de tempo para o referido processo (CORSO; DORNELES, 2014).

Ainda no dominio cognitivo, o ser humano tem o fendmeno da atengéo, que o
leva a priorizar as coisas com foco determinado, pois ela pode sofrer danos devido ao
cansago, a sonoléncia e as substancias psicoativas. Também existe no dominio
cognitivo a inteligéncia, que se configura como uma capacidade mental que leva o
individuo a raciocinar, a pensar de maneira abstrata, a aprender a partir da prépria
experiéncia, a sentir ou perceber o significado ou a razao das coisas.

Outro dominio cognitivo importante é a linguagem. Dentro da neuropsicologia,
a linguagem esta voltada aos aspectos fonoldgicos, semanticos e sintaticos, além de
ser um componente social utilizado para a comunicagao. Existe também, no dominio
cognitivo, a praxia, que € atrelada aos gestos, aos movimentos que levam a construir
coisas, manipula-las. Por ultimo, no dominio cognitivo, ha a velocidade de
processamento, fungcao esta mencionada anteriormente, na qual as informacdes sao
processadas de forma rapida ou mesmo lenta, por intermédio dos érgaos dos sentidos
(SAMPAIO, 2016).

Dentre varios estudos citados nesta dissertacdo, revelamos que o0s
estudantes que apresentam dupla excepcionalidade: altas habilidades com TEA leve,

geralmente apresentam as fungbes cognitivas preservadas.

5.2 Assincronia

A assincronia se apresenta como um fenébmeno de descompasso entre as
habilidades cognitivas avangadas e os estados perceptuais e emocionais fragilizados.
Este dilema pode gerar problemas de conduta e de relacionamento. Nesta relagéao
entre cognicdo e emocgéo, e o desenvolvimento de outras estruturas psicolégicas,
podem causar problemas psicossociais (CUPERTINO; ARANTES, 2012).

Alguns estudantes parecem mais amadurecidos que outros. Podem ser
excessivamente competitivos em um ou dois temas, e fracos em outros. Esta

discrepancia é conhecida como “assincronia”, fenbmeno este que provoca o
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desenvolvimento desigual, as vezes causando a sensacgéo de frustragdo, o que os
afetam emocionalmente em seus comportamentos € em suas emogdes, afetando o
desenvolvimento intelectual, fisico e socioemocional. Este fenbmeno é também
conhecido como “dissincronia” (ASSOULINE; FOLEY-NICPON; DOCKERY, 2012;
SILVERMAN, 2007; PRIOR, 2013).

As habilidades intelectuais avangadas e as habilidades motoras finas podem
também apresentar disparidades, bem como pode haver incongruéncia entre a
inteligéncia emocional e as habilidades motoras finas, ou ainda, a inteligéncia pode
apresentar-se acima da média e ser assincrona com as habilidades motoras. Estes
desencontros se apresentam em um desenvolvimento desigual e desequilibrado
(BAUM et al., 2009; SILVERMAN, 2007; PRIOR, 2013).

Cupertino e Arantes (2012, p. 20) apresentam o fenbmeno da assincronia

como aquele que:

[...] aparece quando alguma das capacidades humanas se desenvolve mais
que as outras. Esta presente em criangas que nao parecem brilhantes, mas
se destacam jogando bola, por exemplo. Naquelas que tém um raciocinio
muito rapido, mas sao lentas ao expressa-lo. Em criangas que apresentam
dificuldades na alfabetizacdo, mas sao destacadamente rapidas e fluentes
administrando pequenas vendas e lidando com dinheiro. As vezes sdo
pessoas que, mesmo adultas, desenvolveram seu potencial intelectual e/ou
motor, mas com um desenvolvimento emocional que parece ndo ter seguido
no mesmo ritmo. Ou seja, exceto os rarissimos casos de pessoas com
multiplas capacidades, ha uma habilidade predominante que se destaca das
demais, num sentido positivo [...]. Em alguns casos, essa assincronia é tao
forte que aparece na mesma pessoa por um lado, através de desempenhos
excepcionais, e, por outro, em déficits de algumas fungdes. Sdo os casos que
denominamos como dupla excepcionalidade. Isso quer dizer que uma pessoa
pode ser surda, por exemplo, e muito inteligente; ou ter sérias dificuldades na
area social (como nos casos de Sindrome de Asperger, por exemplo),
associadas a um excelente desempenho académico em alguma area
especifica.

A luz do exposto, este é um fendmeno presente tanto nas altas habilidades
quanto nas pessoas com TEA nivel 1. Portanto, ndo é incomum sua presenga no
fendbmeno da dupla excepcionalidade. Um estudante pode apresentar habilidades
intelectuais bastante avancadas para a sua idade, no entanto, no campo
socioemocional, ele pode estar atrasado. Trata-se de um desenvolvimento irregular,
discrepante e incongruente. Isto significa que nem todas as areas do crescimento se
desenvolvem equitativamente nos estudantes com dupla excepcionalidade
(SILVERMAN, 2007; CUPERTINO; ARANTES, 2008; PRIOR, 2013).
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Ainda podemos citar, como exemplo, que ha possibilidades de uma crianca
ser extremamente boa em Matematica, porém em Lingua Portuguesa e Literatura
apresentar baixo desempenho. Estas polaridades compbdem caracteristicas
marcantes e evidentes da presenca da dupla excepcionalidade, neste caso
destacando-se os aspectos de inabilidades socioemocionais nestes estudantes,
como: fraca resiliéncia, dificuldades de socializagdo no campo da interagédo social,
autonomia ainda pouco desenvolvida, fraca estabilidade emocional, além da pouca
autoconfianga, dentre outras citadas na literatura corrente sobre este assunto
(SILVERMAN, 2007; ASSOULINE; FOLEY-NICPON; DOCKERY, 2012; PRIOR,
2013).

5.3 Algumas habilidades socioemocionais a serem trabalhadas com pessoas

com dupla excepcionalidade

As habilidades sociais surgem, em primeira instancia, a partir do convivio com
a familia. Desde cedo, a crianga passa a conviver com 0s seus pais e demais
familiares, e nesta interagcéo, passa a aprender as regras sociais € morais sob a o6tica
da familia. Com o passar do tempo, comeca a frequentar a igreja, as escolas, alguns
clubes e outras instituicbes, com as quais comeg¢a a aprender novas habilidades
sociais (GOMIDE, 2003).

A familia a primeira instancia institucional responsavel pela impregnagao de
valores e habilidades sociais na crianga, ela exerce um papel fundamental quando
monitora positivamente os comportamentos morais, ndo as deixando de forma
negligente, livrando-as dos abusos fisicos, sexuais e psicoldgicos, ensinando-as
limites e disciplina. Este controle parental exerce um papel de regulagdo social
(GOMIDE, 2003).

Estudos e pesquisas sobre as habilidades sociais ganharam um maior volume
a partir da década de 90, mais fortemente a partir do Férum Mundial sobre Educagao
da Organizacao das Nagdes Unidas para Educacgao, Ciéncia e Cultura (Unesco) em
Dakar, com o assunto dos “Quatro pilares para a educacédo do Século 21”, como:
aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver, e aprender a ser
(DELORS, 2003).

Dentre as 10 competéncias basicas gerais na BNCC, 5 (cinco) delas sao

voltadas as questdes socioemocionais: as competéncias de niumero “4” e as de “7” a
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“10”. Elas apontam para as habilidades de se comunicar, para o conhecimento de si
mesmo, para a compreensao das relagdes interpessoais tanto no ambito de profissdo
como na vida cotidiana, a cuidar de si mesmo, das suas emocodes, a analisar-se, a
exercitar empatia, dialogo durante a resolugdo de conflitos, a respeitar o outro e
acolhé-lo, respeitar as diferengas, agir com autonomia, resiliéncia e determinagéo,
tomando decisdes (BRASIL, 2018).

Varias destas competéncias apresentam-se em estado cadtico ou sofrivel nos
casos das pessoas que possuem TEA, pois envolve habilidades de interacéo social,
a exemplo das competéncias comunicacionais. Portanto, € importante que os
educadores compreendam este processo, e aprendam a como trabalhar com criangas
e adolescentes. Neste sentido, passamos a enfocar algumas habilidades
socioemocionais, conceituando cada uma delas, e apresentando exemplos de como

essas habilidades e competéncias se inter-relacionam.

5.3.1 Habilidades de resolver confiitos interpessoais

A solugao de problemas interpessoais € um processo metacognitivo, que tem
“[...] a dupla fungao de levar a pessoa a: a) conhecer seus préprios comportamentos,
pensamentos e sentimentos; b) alterar seu comportamento subsequente com base
nesse conhecimento”. (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005, p. 199).

A habilidade de solugdo de problemas interpessoais articula-se com as

demais habilidades sociais. Entre elas, por exemplo:

» Autocontrole e expressividade emocional - Reconhecer e nomear as
emogdes proprias e dos outros, falar sobre emogdes e sentimentos,
expressar emogoes (positivas e negativas), acalmar-se, lidar com os proprios
sentimentos, controlar o proprio humor, lidar com sentimentos negativos
(vergonha, raiva, medo), tolerar frustragées e mostrar espirito esportivo.

* Civilidade - Cumprimentar pessoas, despedir-se, usar locugbes como: por
favor, obrigado, desculpe, com licenga, fazer e aceitar elogios, aguardar a vez
para falar, fazer e responder perguntas, chamar o outro pelo nome e seguir
regras ou instrucdes.

» Empatia - Observar, prestar atengdo, ouvir o outro, demonstrar interesse e
preocupagao pelo outro, reconhecer/inferir sentimentos do interlocutor,
compreender a situagdo (assumir perspectiva), demonstrar respeito as
diferencas, expressar compreensao pelo sentimento ou experiéncia do outro,
oferecer ajuda e compartilhar.

* Assertividade - Expressar sentimentos negativos (raiva, desagrado), falar
sobre as proprias qualidades e defeitos, concordar ou discordar de opinides,
fazer e recusar pedidos, lidar com criticas e gozagdes, negociar interesses
conflitantes, defender os préprios direitos, resistir a presséo de colegas e
pedir mudanga de comportamento (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005, p. 46-
47).
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Estas articulagdes, entre varias habilidades sociais, sdo importantes dentro de
um contexto da teoria da coeréncia central, pois mobilizadas em conjunto, ddo uma
melhor percepgao do todo aos estudantes com dupla excepcionalidade TEA Nivel
1/AHSD, em razdo de obterem uma série de elementos que os condicionam a
interagirem socialmente, minimizando, assim, os impactos do TEA (FRITH, 2004;
HAPPE; FRITH, 2006; GRANDIN; PANEK, 2015). Sendo assim, estes estudantes
apresentam dificuldades de fazer uma analise que envolva a compreensao do todo de

forma integrada, e com significado da totalidade.

5.3.2 Entendimento das expressividades emocionais

A identificagdo das emog¢des, em si e nos outros, juntamente com a adequada
leitura dos sinais sociais do ambiente (momento, contexto e consequéncias
provaveis), sdo condigbes necessarias para uma pessoa se decidir pelo controle ou
pela adequada expressao de uma emocgao (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005).

Lidar com as emogoes, principalmente a raiva, frustragao e medo, implica em
controlar comportamentos de impulsividade, uma das habilidades basicas para o
processo de solugdo de problemas e tomada de decisdo.

Algumas das habilidades que sao componentes indispensaveis do

autocontrole e expressividade emocional sao:

* Reconhecer e nomear as emocdes préprias e dos outros;

« Falar sobre emogodes e sentimentos;

» Expressar emocgdes (positivas e negativas);

» Acalmar-se, lidar com os préprios sentimentos, controlar o préprio humor;
* Lidar com sentimentos negativos (vergonha, raiva, medo);

* Tolerar frustragoes;

» Mostrar espirito esportivo (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005, p. 118).

Em razdo das questdes teorizadas até aqui, percebemos que ha necessidade
de dominar o autocontrole e a expressividade emocional, pois estas habilidades fazem
parte do dia a dia das pessoas. No cotidiano, convivemos com situagdes que exigem
uma capacidade em lidar de forma peculiar com as préprias emogdes e sentimentos,
quer positivos, quer negativos. Neste sentido, inferimos que o dominio de si mesmo é
de fundamental importancia para os bons relacionamentos (POLYDORO; AZZI, 2009).
Estas acgdes estdo no campo do controle inibitério e da autorregulagédo, que se
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evidencia nos atos de filtrar pensamentos e promover reflexdes que propiciem evitar

ser grosseiro e escolher ser gentil.

5.3.3 Assertividade

A assertividade é uma habilidade social de enfrentamento diante de uma

situacado indesejavel. Ela requer controle da ansiedade, expressdo apropriada de

sentimentos, desejos e opinides, superacdo da passividade e autocontrole da

agressividade e de outras reacdes nao habilidosas (DEL PRETTE, 2005). Entre as

habilidades da assertividade, segundo Del Prette e Del Prette (2017, p. 29), estao:

» Defender direitos préprios e direitos de outrem;

* Questionar, opinar, solicitar explicagbes sobre o porqué de certos
comportamentos, concordar, discordar;

Fazer e recusar pedidos;

Expressar raiva, desagrado e pedir mudanga de comportamento;
Desculpar-se e admitir falhas;

Manejar criticas: a) aceitar criticas (ouvir com atengéo até o interlocutor
encerrar a fala, fazer perguntas, pedir esclarecimento, olhar para o
interlocutor, concordar com a critica ou com parte dela, pedir desculpas); b)
fazer criticas (falar em tom de voz pausada e audivel, manter contato visual
sem ser intimidatério, dizer o motivo da conversa, expor a falha do
interlocutor, pedir mudanga de comportamento); c) rejeitar criticas (ouvir até
o interlocutor encerrar a fala, manter contato visual, solicitar tempo para
falar, apresentar sua versdo dos fatos, expor opinido, relacionar a nao
aceitacao da critica em relagéo a veracidade do acontecimento);

Falar com pessoas que exerce papel de autoridade: cumprimentar,
apresentar-se, expor motivo da abordagem, fazer e responder perguntas,
fazer pedidos (se for o caso), tomar nota, agendar novo contato (se for o
caso), agradecer, despedir-se (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017, p. 29).

As condutas assertivas potencializam um convivio saudavel no que diz

respeito as interagcdes sociais, pois permitem que os individuos sejam auténticos sem
prejudicar o direito dos outros, sem causar-lhes magoa (DEL PRETTE; DEL PRETTE,

2005).

5.3.4 Empatia

Empatia é a “[...] capacidade de compreender e sentir o que alguém sente em

uma situacdo de demanda afetiva, comunicando-lhe adequadamente tal
compreensao e sentimento”. (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005, p. 150). A empatia

abrange as areas afetiva, cognitiva e comportamental.
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Essas trés areas funcionam de forma integrada, regidas pela preocupag¢ao em
oferecer apoio, conforto e consolo para as pessoas que estdo vivenciando uma
experiéncia negativa, ou, se a experiéncia é positiva, compartilhar tais sentimentos.
Em ambos os casos, a empatia ajuda na legitimagdo e reconhecimento dos
sentimentos e percepgdes daqueles que estdo vivenciando uma experiéncia negativa
ou positiva, “[...] melhorando-lhes a autoestima, facilitando a comunicagao, ampliando
as trocas e fortalecendo os vinculos de amizade”. (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005,
p. 151).

Algumas das habilidades indispensaveis que compdem a empatia sao:

Manter contato visual, aproximar-se do outro, escutar (evitando interromper),
tomar perspectiva (colocar-se no lugar do outro), expressar compreensao,
incentivar a confidéncia (quando for o caso), demonstrar disposicdo para
ajudar (se for o caso), compartilhar alegria e realizagdo do outro (nascimento
do filho, aprovacao do vestibular, obtengéo de emprego etc.) (DEL PRETTE;
DEL PRETTE, 2017, p. 28).

No campo das emogdes, esta habilidade sociocognitiva é de extrema
importancia para um convivio social harménico. Ajuda a compreender melhor este
assunto o conhecimento da “Teoria da Mente”, entendida como a capacidade de
compreender os estados da mente (BARON-COHEN, 2001; SILVA; RODRIGUES;
SILVEIRA, 2012). Ela é fundamental para o entendimento da relagao entre o “eu” e o
“outro”, além da aquisicao do entendimento dos estados mentais de intengdes e
sentimentos, e isto se torna desafiador para os estudantes com dupla

excepcionalidade.

5.3.5 Interagéo social

A amizade é considerada como uma relevante area da expressividade de
emocdes. Entretanto, fazer e manter amizades néo sdo tarefas simples, pois depende
de varias habilidades (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005).

Entre as principais habilidades sociais presentes no fazer e manter a amizade

estio:

» Fazer perguntas pessoais;

» Responder perguntas, oferecendo informacgao livre (autorrevelagéo);
* Aproveitar as informagdes livres oferecidas pelos interlocutores;

* Sugerir atividade;

» Cumprimentar, apresentar-se;
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* Elogiar, aceitar elogios;

 Oferecer ajuda, cooperar;

* Iniciar e manter conversacao (“enturmar-se”);

* Identificar e usar jargdes apropriados (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005,
p. 223-224).

Tanto na abordagem inicial e manutengao da conversagao, como nas fases
posteriores, as habilidades de fazer amizade incluem: sorrir, realizar contato visual,
ter atitudes de cooperagao, empatia e assertividade, e fazer perguntas de interesse
do interlocutor (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005).

Nas interagdes sociais, voltamos a salientar sobre a importancia da Teoria da
Mente, que favorece as relagdes mais saudaveis, pois ela proporciona a compreensao
tanto dos estados mentais particulares, quanto os das outras pessoas. E isto é muito
importante, pois ao se saber como uma pessoa compreende, aceita e reage as suas
agbes e palavras, pode interagir melhor, com mais qualidade, e isto é fundamental

nas relagdes sociais.
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6 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secao, descrevemos a metodologia adotada neste estudo enquanto
percurso investigativo, entendendo que ele ndo é um processo linear, mas cheio de
idas e vindas, construcdes e reconstrugdes. Desta forma, apresentamos: o tipo de
pesquisa e método de abordagem, detalhando a caracterizagao dos participantes da
pesquisa; critérios de inclusdo e exclusdo; o local da pesquisa; os instrumentos de
coleta de dados; os procedimentos de analise e interpretacdao pautados na técnica de
analise de conteudo de Bardin e com o auxilio do Programa Excel 2010, em Lingua
Portuguesa; as consideragdes dos aspectos éticos; descrigdo das etapas de

intervengao, bem como as etapas do produto e os resultados da pesquisa.

6.1 Tipo de pesquisa e método de abordagem

Quanto a natureza, essa pesquisa € classificada como aplicada, pois “[...]
objetiva gerar conhecimentos para aplicagao pratica, dirigidos a solugao de problemas
especificos” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35). Tal modelo “[...] concentra-se em
torno dos problemas presentes nas atividades de instituigbes, organizagdes, grupos
ou atores sociais. Ela esta empenhada na elaboragdo de diagndsticos, identificagao
de problemas e busca de solu¢des”. (THIOLLENT, 1997, p. 49).

Quanto a abordagem, ela classifica-se como quantitativa-qualitativa, pois
exige a necessidade de imersao do investigador no fendmeno para compreendé-lo, a
partir de uma maior interagdo entre o pesquisador e o objeto de estudo (GIL, 2008;
SANTOS FILHO; GAMBOA, 2013). Esta imersao proporciona maior compreensao do
fendbmeno a ser pesquisado, em sua totalidade, contribuindo para um melhor
aprofundamento epistemoldgico. Dessa forma, podemos asseverar, em consonancia

com Bruggemann e Parpinelli (2008, p. 564), que a:

[...] relagédo entre as abordagens quantitativa (objetividade) e a qualitativa
(subjetividade) ndo pode ser compreendida como de oposigao, como também
nao se reduz a um continuum. As duas abordagens permitem que as relagoes
sociais possam ser analisadas nos seus diferentes aspectos.

Sendo assim, podemos entender que “[...] o estudo quantitativo pode gerar
questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa”. (MINAYO;

SANCHES, 1993, p. 247). Trata-se de um exercicio que nao implica a exclusao de
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uma abordagem em prejuizo a outra, mas sim, a convergéncia da utilizagdo de ambas,
a medida que os fendmenos investigados frequentemente sao multifacetados, e
precisam de maiores dialogos entre si (SOUZA; KERBAUY, 2017).

Quanto aos objetivos, trata-se de um trabalho exploratério, devido a existéncia
de poucos conhecimentos sistematizados e acumulados versando sobre este objeto
de estudo. De acordo com Gil (2008, p. 27):

Pesquisas exploratérias, tém como principal finalidade desenvolver,

esclarecer e modificar conceitos e ideias tendo em vista a formulacao de
problemas mais precisos [...]. Habitualmente envolve Ilevantamento

bibliografico, entrevistas ndo padronizadas e estudo de casos. [...]. Este tipo
de pesquisa € realizado especialmente quando o tema escolhido € pouco
explorado.

O investigador desenvolve maior experiéncia ao imergir no fenébmeno de
forma empirica, por meio de observagbes e entrevistas que complementam as
leituras, realizando um estudo preliminar para familiarizar-se com o assunto a ser
investigado, para, com isso, melhor aprofundar determinado assunto, e obter uma
experiéncia mais rica acerca de um fendbmeno, principalmente quando se tem poucas
informacdes sobre ele.

Quanto aos procedimentos, este estudo caracteriza-se como pesquisa do tipo
intervencao pedagodgica, entendida como um “[...] processo de intervengao coletiva,
assumido por participantes praticos, com vistas a realizar uma mudanca social com a
implicagéo dos atores em situagao”. (DIONNE, 2007, p. 24).

As pesquisas do tipo intervengdo na area educacional, com abordagem
tedrico-metodoldgica de pesquisa quantitativa, envolvem uma tentativa continuada e
sistematica de aprimorar a pratica pedagdgica de professores/profissionais (TRIPP,
2005).

Para Damiani (2012, p. 3):

[-..] denominam-se intervengdes as interferéncias (mudangas, inovacgées),
propositadamente realizadas, por professores/pesquisadores, em suas
praticas pedagdgicas. Tais interferéncias sdo planejadas e implementadas
com base em um determinado referencial teérico e objetivam promover
avangos, melhorias, nessas praticas, além de por a prova tal referencial,
contribuindo para o avango do conhecimento sobre os processos de
ensino/aprendizagem neles envolvidos.

Portanto, o pesquisador, tentando interferir em determinado fendmeno para

provocar mudancgas e melhorias nele, procura contribuir para preencher lacunas no
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sentido de dar aos participantes da pesquisa um apoio ou auxilio, que venha a produzir
melhoria na qualidade de vida destes. E para criar tais mecanismos, o pesquisador,
em conjunto com os sujeitos pesquisados, atuam de forma cooperativa.

Em consonancia com este pensamento, Damiani et al. (2013) asseveram que:

[...] é o pesquisador quem identifica o problema e decide como fara para
resolvé-lo, embora permanega aberto a criticas e sugestdes, levando em
consideracao as eventuais contribuicdes dos sujeitos-alvo da intervencao,
para o aprimoramento do trabalho.

E € nessa imersdo que se produz o conhecimento histérico, de troca de
experiéncias vividas e experimentadas em conjunto por meio de dados observaveis
da realidade concreta, bem como se constréi um novo cenario, calcado na agao-
reflexdo-agao, cujo interesse principal € a modificagcdo da realidade com vistas a
transforma-la, produzindo desta maneira um conhecimento pratico. Dessa forma,
pesquisadores e participantes conseguem produzir um novo e melhor panorama, com

fins de:

[...] interpor-se, interferir na realidade estudada, para modifica-la. Nao se
satisfaz, portanto, em apenas explicar [...] pelo compromisso de nao somente
propor resolugbes de problemas, mas também de resolvé-los efetiva e
participativamente (VERGARA, 2006, p. 47).

A pesquisa do tipo intervencionista, conforme Vergara (2006), tem como
principal objetivo, portanto, ndo apenas explicar. Como se vé, fica evidente a
necessidade de provocar mudangas qualitativas em uma dada realidade. As
intervengdes devem possuir carater pratico, ancoradas em um referencial tedrico e
levada a cabo na pratica. Dessa forma, a pesquisa atendeu aos preceitos
recomendados pela Portaria Normativa 17, de 28 de dezembro de 2009, que aponta
para a producédo e emprego da pesquisa aplicada nos Mestrados Profissionais, que
sao orientados no sentido da aplicabilidade de suas pesquisas para a solugcédo de
problemas e demandas locais no ambito profissional (BRASIL, 2009c).

Procurando intervir em busca de melhorias na nossa realidade educacional
local maranhense no campo da dupla excepcionalidade: altas
habilidades/superdotagdo com TEA nivel 1, foi que realizamos uma investigagdo do
tipo intervengcdo com trabalho colaborativo junto aos mediadores, coordenacao
pedagogica e estudante, aplicando atividades praticas no Nucleo de Atividades de
Altas Habilidades e Superdotagao (NAAHS) Joaosinho Trinta.
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6.2 Participantes da pesquisa

A amostra, a principio, seria composta de 03 (trés) estudantes que
apresentassem o TEA Nivel 1/AHSD, e que estivessem frequentando uma escola da
Educacao Basica e, necessariamente, o NAAHS. No entanto, 02 (dois) deles nao
apresentaram o laudo de TEA junto ao NAAHS, ndo atendendo aos critérios de
inclusdo. Portanto, ndo puderam integrar a amostra, ficando apenas 01 (um)
estudante para participar desta investigagao.

Além do estudante citado acima, participaram desta pesquisa 03 (trés)
professores, o PF1 (Professor do grupo de enriquecimento), a PF2 (Professora da
SRM), a PF3 (Professora de Apoio Pedagogico) e 01 (uma) Coordenadora
Pedagdgica.

6.3 Critérios de inclusao e de exclusao dos participantes

6.3.1 Critérios de Inclusdo dos estudantes

- Possuir o diagndstico de TEA Nivel 1/AHSD;

- Estar matriculado e frequentando escolas da Educacéo Basica do estado
do Maranhéo;

- Estar recebendo AEE no NAAHS;

- Assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
6.3.2 Critérios de exclusdo dos estudantes
- Possuir o diagndstico de deficiéncias ou transtornos sem ser o TEA,;
- For egresso do Ensino Médio;
- Recusar em participar da pesquisa.
6.3.3 Critérios de inclusdo de professores
- Professor que atue com estudantes com dupla excepcionalidade;

- Ser professor efetivo;

- Possuir experiéncia minima de 02 (dois) anos com esses estudantes;
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- Assinar o TCLE.

6.3.4 Critérios de excluséo de professores

- Estar em processo de aposentadoria ou licenga de alguma natureza, ou

estar com redugao de carga horaria.

6.3.5 Critério de inclusdo de Coordenadores Pedagdgicos

- Estar atuando ha mais de 02 (dois) anos com professores que atendem
estudantes com dupla excepcionalidade;
- Assinar oTCLE.

6.3.6 Critério de exclusdo de Coordenadores Pedagdgicos

- Estar em processo de aposentadoria;
- Estar gozando de licenga de alguma natureza, ou estar com redugdo de

carga horaria.

6.4 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no NAAHS Joaosinho Trinta, situado a Avenida
Jerébnimo de Albuquerque, s/n, Anil, Sdo Luis (MA), pertencente a SEEDUC/MA. A
instituicao foi fundada em 26 de dezembro de 2006, e tem a capacidade de atender
em média 100 estudantes por turno.

A estrutura fisica do NAAHS possui 10 salas de aula, 01 (uma) para
Atendimento Psicolégico, 01 (uma) para Coordenagdo Pedagdgica e Assisténcia
Social, 01 (uma) para Gestao Geral, 01 (uma) SRM para AEE e 01 (um) auditério.
Conta também com 07 (sete) grupos de enriquecimento regidos por mediadores
especialistas: de xadrez/matematica e robdtica; de musicalidade; de dancga; de arte;
de geografia/historia; de linguagem verbal; e de linguagem e poesia.

Possui também uma equipe de 05 (cinco) professoras itinerantes que fazem
mediagao entre as escolas, as familias e o nucleo, propiciando a formagao continuada

de professores e a realizacao da identificacdo de estudantes com indicadores de altas
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habilidades das escolas publicas do Estado. Acompanham a frequéncia,
comportamentos e notas dos estudantes, registrando-os em fichas de
acompanhamento individual.

O NAAHS possui um patio espagoso para acomodar amostras e feiras, e suas
salas sdo climatizadas e espacosas, além de contar com o principal: uma equipe
motivada e coesa, o que proporciona potenciais de crescimento, e isto tem se
demonstrado por intermédio dos eventos realizados com sucesso.

A finalidade do NAAHS é atender estudantes publico-alvo da educacgao
especial que apresentem AHSD. O NAAHS destaca-se por atender estudantes

conforme a Resolugao n° 4, de 2009, que em seu art. 7° diz:

Os estudantes com altas habilidades/superdotagéo terao suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito da escola publica de
ensino regular em interface com os nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacéo e com as instituicdes de ensino superior e institutos
voltados ao desenvolvimento e promogdo de pesquisa das artes e dos
esportes (BRASIL, 2009b, p. 2).

O NAAHS tem como proposta “[...] formar profissionais de educagao para
identificar estudantes com altas habilidades com a finalidade de desenvolver de forma
ampla as capacidades potenciais desses estudantes”. (BRASIL, 2007). Busca
transmitir maiores informagdes as familias e as comunidades escolares sobre como
atuar com estudantes com AHSD.

O nucleo possui 03 (trés) unidades de atendimento: a primeira se destina ao
professor; a segunda € voltada ao estudante; e a terceira atende as familias. Essas
unidades tém finalidades especificas dentro de suas areas de atuagdo e
conhecimentos especificos.

A Unidade de Atendimento ao Professor (UAP) promove formagao continuada
semanalmente as sextas-feiras, e promove reuniées de formagdes e planejamentos
de trabalhos pedagdgicos aos docentes, para aperfeicoar os métodos de atuagao
pedagogica frente aos estudantes, bem como estimula e orienta o funcionamento dos
grupos de enriquecimento.

A Unidade de Atendimento ao Aluno (UAA) realiza enriquecimentos
curriculares, identifica os estudantes nas préprias escolas comuns, conjuntamente
com os professores da escola, visando desenvolver as potencialidades dos
estudantes, habilidades e talentos por intermédio de processos de ensino-

aprendizagem.



98

A Ultima é a Unidade de Atendimento a Familia (UAF), que atua nos aspectos
psicologicos e emocionais, podendo orientar a explorarem os potenciais dos seus
filhos, e a estudarem sobre a tematica.

Abaixo segue a Figura 1, na qual podemos visualizar a fachada do NAAHS.

Figura 1 - Fachada do NAAHS Joaosinho Trinta, situado na Av. Jerdnimo de
Albuquerque

DADES DE ALTAS
PERDOTACAQ
TRINTA

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Na imagem acima podemos visualizar a fachada de entrada do NAAHS
Jodosinho Trinta apds a reforma das instalagbes. Hoje afirmamos ser um Nucleo que
“[...] bem pode representar o Maranhao em questées de infraestrutura, comparado aos
demais NAHHS do pais, sem contar que temos sede prépria”’. (Depoimento pessoal
do Gestor em Grupo focal). De fato, percebemos que o NAAHS, apds receber uma
reforma recente, ficou mais equipado e operacional para o desenvolvimento das a¢gdes
educativas no campo das AHSD, e tem contribuido com a educacao dessa parcela da
sociedade, na tentativa de tira-los da invisibilidade, pois os estudantes raramente sao
identificados a partir da escola comum (PEREZ, 2004; PEREZ; FREITAS, 2016;
FAVERI; HEINZLE, 2019).

Porém, é digno de nota que o NAAHS nao atende apenas a estudantes com
AHSD, mas também a estudantes com dupla excepcionalidade, além de contemplar
acompanhamento pedagdgico nos transtornos do neurodesenvolvimento e

deficiéncias em SRM com AEE.
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Na Figura 2, que se segue, notamos uma das partes internas do NAAHS apds

a sua reforma:

Figura 2 - NAAHS Jo&osinho Trinta - Patio Interno

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

As dependéncias do NAAHS sao amplas, ventiladas, as salas sao
climatizadas, bem iluminadas, possuem boa acustica, elementos que contribuem com

uma melhor aprendizagem dos estudantes.
6.5 Procedimentos

No inicio de junho de 2019, demos entrada com um protocolo de solicitagdo
de autorizagao junto a SEEDUC-MA, e a sua liberagao foi concedida ao final de julho
do mesmo ano, para a atuagdo com estudantes que frequentassem o NAAHS
Jodosinho Trinta, e que fizessem parte da Educag¢éo Basica, além de que possuissem
as caracteristicas arroladas nos critérios de inclusdo. Em seguida, no més de
novembro de 2019, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) da UFMA.

No més de setembro de 2019, com a autorizacéo escrita da SEEDUC-MA,
realizamos uma visita ao local da pesquisa. Apds o contato com o Gestor Geral do
NAAHS, a equipe foi encaminhada para a Coordenadora Pedagdgica, para a

Psicologa e para a Assistente Social, para explicar a finalidade da pesquisa e receber
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os devidos encaminhamentos. Logo em seguida, passamos a conhecer o0s
mediadores, as professoras itinerantes e a professora da sem, além de diversos
estudantes e alguns pais.

No entanto, ndo iniciamos a pesquisa oficialmente, por conta de ter que
aguardar a aprovacgao do projeto de pesquisa, e a devida liberagao por parte do CEP
da UFMA, o que se deu apenas em 11 de abril de 2020. Neste momento, em que
houve autorizagdo sob o parecer do CEP da UFMA, com o Certificado de
Apresentagdo de Apreciagdo Etica (CAAE) de n.° 30113720.1.0000.5087 (Anexo C),
o gestor da instituicao NAAHS e a comunidade escolar foram comunicados acerca da
aprovagao e liberagdo do projeto. Da parte do CEP, porém, devido ao periodo
pandémico, por motivos alheios a vontade, demorou 12 meses (de abril de 2020 a
abril de 2021) para serem coletadas, diretamente dos participantes, as assinaturas
dos TCLE direcionados a professores, coordenacao/supervisdo pedagdgica e
estudante, e a execugéo das demais etapas da pesquisa (Apéndices A, B, C, D e E).

Desta forma, podemos afirmar que, com a suspensao das rotinas escolares
presenciais, tivemos que seguir um novo replanejamento da pesquisa, e este novo
trajeto propiciou a viabilidade e efetivagdo dela. Sendo assim, a pesquisa ocorreu
apenas de forma hibrida: com momentos no modelo on-line (para execugao de parte
das entrevistas, aplicagdo do questionario e grupos focais), e outro presencial (para
analise de documentos, formacdo continuada docente, aplicagado das atividades da
intervencao e observagdes dos participantes). Estes dois formatos da pesquisa
forneceram a concretizagdo das intervengdes educacionais e escutas pedagdgicas,
com a finalidade de elaborar um Caderno Pedagdgico.

O processo de pesquisa propriamente dito foi desencadeado em 04 (quatro)
fases, a saber: (1) a fase inicial, destinada ao levantamento bibliografico e estudos de
leitura e produgado textual, durando cerca de 18 (dezoito) meses; (2) a relativa as
reunides de grupos focais (Figuras 6, 7 e 8), e aplicagdo de instrumentos de coleta de
dados com duragéo aproximada de 02 (dois) meses; (3) a fase de execugéo, destinada
a realizacdo das formagdes continuadas e intervengdes (Figuras 10 a 17), com
duracdo aproximada de 02 (dois) meses; (4) a fase de conclusao, destinada a analise
e interpretacdo dos dados, e das intervengbes com a coroagdo da avaliacido da
intervengdo e da producdo de um Caderno de Orientagdes para professores

(Apéndice N). Esta fase também teve a duracéo aproximada de 02 (dois) meses.
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Os dados colhidos durante a pesquisa serviram de base para a elaboracao do
Produto Caderno de Orientagées voltado as habilidades socioemocionais e cognitivas,
conforme o objetivo geral desta pesquisa.

Os resultados serao divulgados por meio desta dissertagao, de relatério de
pesquisa cientifica, artigos cientificos, comunicagdes cientificas nos eventos

académicos, e outros meios que se fizerem necessarios.

6.6 Proposta de Intervencgao

A fase inicial da pesquisa foi realizada pelo pesquisador com a aplicagao dos
instrumentos de avaliagdo, observagdes para estabelecimento de diagndstico inicial,
seguidas de devolutivas aos professores, para posteriormente passarem a etapa
seguinte, que foi a de construcéo de estratégias de intervencéo.

A pesquisa interventiva, cujo proposito é propor ou provocar mudangas em
uma dada realidade, ou resolver uma problematica, deve, necessariamente, iniciar
com a fase de planejamento (DAMIANI et al., 2013). Desta maneira, podemos

descrever as etapas que se seguem.

6.6.1 Etapas da proposta de intervenggo

6.6.1.1 Fase diagndstica

A fase de diagndstico é primordial. Nela participamos diretamente no processo
de pesquisa, nao apenas como observadores, mas como participantes ativos (GIL,
2008). O processo diagnostico iniciou-se com o planejamento da fase inicial de
sondagem, por meio de grupos focais (Figuras 6, 7 e 8), em que foram feitas perguntas
com a finalidade de se obter informacdes sobre o nivel de conhecimento dos
participantes sobre o assunto. Neste estagio, os docentes foram indagados com fins
de verificar os seus niveis de conhecimento com respeito ao estudante e sobre a
tematica em pauta. Aplicamos as entrevistas e os questionarios ao estudante
(Apéndices | e K), aos professores (Apéndices G e J) e a coordenagao pedagogica
(Apéndices He L).

Neste mesmo sentido, para compreender o perfil do estudante em foco,

buscamos a compreensdo do nivel em que o estudante se encontrava, a fim de
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elaborar as demais etapas da pesquisa. Isso aconteceu efetivamente na segunda
quinzena de abril de 2021, e durante o més de maio.

Os procedimentos realizados foram: elaboragdo dos instrumentos de
pesquisa; observagao; coleta de dados por meio de questionarios e entrevistas;
coleta; anadlise; organizacdo dos dados coletados. Esta fase diagndstica foi muito
importante para conhecer a realidade concreta na qual o estudante estava inserido.
Neste momento, destacamos o processo de escuta pedagdgica, a partir dos registros
pontuais realizados. Durante o processo, também auxiliaram as leituras das teorias

investigadas para a elaboragao da fase de intervencao/execugao.

6.6.1.2 Fase de execucao

A partir do més de junho, e até a primeira quinzena de agosto 2021, houve a
reunido dos pesquisadores para a realizagao de uma série de formacgdes continuadas
para os professores/mediadores que lidam diretamente com o estudante em estudo.
Na fase de intervengao/execugao, desenvolvemos atividades colaborativas junto aos
professores. Durante o processo de formacgao, receberam-se algumas opinides, para
que houvesse algumas modificagdes pontuais naqueles artefatos que haviam sido
produzidos previamente. Acatamos varias delas, as quais foram valiosas, advindas da
parte dos professores mediadores, e serviram para uma melhor compreensao do nivel
do estudante em pauta. Assim, foram sendo tecidas, por meio de planejamento e
execugao, para a futura producado do Caderno de Orientagdes Pedagogicas.

Quanto as aplicagbes das atividades junto ao estudante, foram dadas
explicacbes sobre o0s objetivos de cada sessao, e durante a aplicagao das atividades
por parte dos docentes foram realizadas observagdes por parte do pesquisador. Para
qgue houvesse uma pesquisa mais solidificada, a partir das teorias estudadas,
aperfeicoamos as sequéncias didaticas para que produzissem o éxito, € ndo um
possivel fracasso na experiéncia pedagogica. A observagao gerou boas percepgoes
para prosseguir, a partir dos resultados prévios, colhendo varios olhares em dialogo
continuo com a literatura estudada durante o estado da arte, comparando o que foi
efetivamente executado, a partir das intervengdes. Varios olhares advindos dos
aportes tedricos também ajudaram na elaboragéo, reorganizagao e na confecgao dos
recursos, para que o estudante pudesse receber melhores atividades adaptadas a sua

realidade.
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As atividades de execugdo da intervencao foram feitas em 04 (quatro)
sessdes de formagdes e 04 (quatro) reunides de aplicagdes, com uma média de 07
(sete) atividades diferenciadas, confeccionadas a luz da literatura pesquisada em

conjunto com os dados coletados por meio dos instrumentos aplicados.

6.6.1.3 Fase de conclusdo - Producdo do Caderno de Orientacoes

A fase de conclusao foi dedicada a elaboragdo do produto, exigéncia esta
constante da Portaria n.° 080, de 16 de dezembro de 1998, que diz respeito aos cursos
de mestrado profissional. Essa proposta foi materializada no caderno pedagogico
(Apéndice N), dividido em varias segbes, vinculadas ao tema central da dupla
excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD, estabelecendo atividades propositivas, a partir
das que foram realizadas ao longo da pesquisa empirica de cunho pratico, e também
reflexiva junto ao estudante, caderno este que tem como finalidade auxiliar os
docentes no cotidiano para melhor trabalharem com estudantes com este perfil, e com

a fase da avaliagao da intervencao.

6.7 Instrumentos de Coleta de Dados

Para fins de se obter uma melhor confiabilidade epistemoldgica, utilizamos a
técnica de triangulacéo de dados a luz de varios instrumentos, a saber: a entrevista
semiestruturada, o questionario semiestruturado, a observacgao participante, grupos

focais e a utilizacdo de pesquisas documentais nos laudos do estudante.

6.7.1 Grupo focal

Utilizamos esta técnica para iniciar os contatos com os participantes do corpo
técnico-pedagogico e docente do NAAHS (Figuras 6, 7 e 8), com a finalidade de
alinhar a condugao da pesquisa. O grupo focal € uma técnica utilizada em pesquisa
qualitativa, que permite, por meio de entrevista coletiva e de interagées grupais,
evidenciar a discussao sobre as opinioes, percepgdes, sentimentos, atitudes, crencas
e valores dos participantes, com foco em determinado assunto.

Dyniewicz (2009, p. 132) diz que o grupo focal propicia reflexdes e:
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[...] oportuniza aos participantes considerar o seu proprio ponto de vista e o
do outro, pois o objetivo é conseguir dados de alta qualidade dentro do
contexto, os quais contribuam para tornar-se um assunto ou tema mais
coeso, como também o surgimento de ideias novas e originais.

Neste caso, a prioridade foi o estabelecimento de um clima favoravel, que
oportunizasse profundos debates e discussdes que trouxessem a tona a esséncia
daquilo que se desejava encontrar como informagdes necessarias e pertinentes.

Apds ter definido claramente os aspectos que seriam avaliados, passamos
aos registros, por meio das anotagdes das discussdes daquilo que se foi veiculado e
captado dentro dos grupos focais, em numero de 03 (trés) reunides, que mobilizou os
colaboradores respondentes e variou, em uma participagdo, 06 (seis) a 08 (oito)
componentes integrantes para cada uma das sessdes. Ficamos atentos a linguagem
nao verbal (gestos, entonacao da voz, simbolos e sinais usados) dos respondentes,
durante todos os momentos das reunides, para captar detalhes que poderiam
contribuir para um melhor desempenho da investigacdo (MATHEUS; FUSTINONI,
2006).

Diferentes opinides foram fielmente registradas sem inclusédo de opinides
preconcebidas por parte do pesquisador, que coletou os dados, evitando também
intervencdes nas respostas com fins de se evitar viés ideoldgico. As informacdes
obtidas foram fruto de um constructo da oportunizagao das falas de todos, evitando
que alguém monopolizasse a conversa. As questdes que foram formuladas puderam
ser respondidas segundo as necessidades da ocasido, algumas sugestbes foram
acatadas, e o tempo destinado para cada segéo foi em média 150 minutos em cada

grupo focal.

6.7.2 A Técnica da observagéo

Utilizamos a observagao em cada etapa da intervengao, e mais intensamente
nas aplicagdes das atividades com o estudante (Apéndice M), a fim de que se
colhesse um maior numero de dados para uma analise mais substancial e
epistemoldgica. As observagdes oportunizaram uma experiéncia mais avultada, o que
permitiu caminhar pelos aportes de diversos autores mencionados nesta pesquisa.

Os métodos e técnicas de pesquisa procuraram coletar dados que foram

validos e confiaveis. Para tanto, a observagao, neste contexto, tornou-se adequada



105

para o estudo em pauta, sendo utilizada conjuntamente com o grupo focal e com as
entrevistas, em auxilio ao estudo de intervencéo. Esta técnica oportunizou maiores
reflexbes que puderam ser registradas em diversas partes deste trabalho,
especialmente na discussao dos resultados desta pesquisa.

De acordo com Vianna (2003, p. 14), a observagédo é “[...] um processo
empirico por intermédio do qual usamos a totalidade de nossos sentidos para
reconhecer e registrar eventos fatuais”.

No campo da pesquisa cientifica, podemos apontar varios tipos de
observacgao, de maneira que pode ser categorizada em observagdes oculta, aberta,
nao participante, participante, estruturada e semiestruturada (VIANNA, 2003).

Neste estudo optamos pela observacdo aberta, semiestruturada e
participante, caracterizada pela presenca ostensiva e direta do pesquisador, estando
este integrado nas situagdes do cotidiano, podendo acompanhar e intervir na
realidade local (VIANNA, 2003).

Para Vianna (2003), € sempre recomendavel que se faga triangulagdo da
observacdo com dados de outras fontes de diferentes instrumentos, como os
questionarios, entrevistas, além de outros, pois tal acdo aumenta a expressividade

dos dados e, consequentemente, a cientificidade.

6.7.3 A Entrevista semiestruturada

Utilizamos a entrevista semiestruturada com os professores e Coordenagao
Pedagadgica, com a finalidade de coletar informagdes necessarias ao desenvolvimento
da pesquisa, em conformidade com os seus objetivos. Entendemos por entrevista
semiestruturada aquela em que os dados s&o colhidos dos entrevistados,
intencionalmente, por meio de um roteiro de perguntas previamente determinadas.
Por alguns momentos, o entrevistador precisou reformular algumas perguntas, a fim
de dar maior esclarecimento aos entrevistados.

Para Boni e Quaresma (2005, p. 75):

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, na
qual o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O
pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar
oportuno, a discussao para o assunto que o interessa.
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Sendo assim, foram colhidas informagdes como valores, percepcoes,
atitudes, pois a presenga do entrevistador permitiu captar linguagens nao verbais

expressas pelos entrevistados, bem como as suas reagoes.

6.7.4 O Questionario semiestruturado

Utilizamos a aplicagdo de um questionario semiestruturado para os
participantes. Este questionario forneceu informagdes necessarias para haver uma
melhor visdo panoramica acerca dos professores, coordenadora pedagdgica e do
estudante com dupla excepcionalidade, além de contribuir para a triangulagdo de
dados com o cruzamento das informacgdes colhidas, por intermédio dos participantes.
Nesta pesquisa utilizamos o questionario, caracterizado por Moroz e Gianfaldoni
(2009, p. 67) como aquele “[...] instrumento de coleta de dados com questdes a serem
respondidas sem a presenca direta do pesquisador”.

E o instrumento mais comumente empregado para coletar dados em pesquisa
social e em humanas. No entanto, produzi-lo com técnica, requer do pesquisador
conhecimento basilar sobre formulagdo de perguntas, além da habilidade de
selecionar aspectos que possam oferecer condicdes para responder ao problema de
pesquisa, atrela-lo as questdes norteadoras, testar hipoteses e perseguir os objetivos
da pesquisa. Devemos guardar pertinéncia e correlagdo com elementos trabalhados

na teoria.

6.7.5 A Pesquisa documental

Nesta etapa usamos a pesquisa documental nos laudos do estudante para
confirmacao do TEA, e nos relatorios dos processos avaliativos que foram realizados
com 0 mesmo. Estes procedimentos geraram elementos que nos possibilitaram a
ampliagcdo de nossa visdo acerca do estudante, complementando o processo de
pesquisa.

Fonseca (2002, p. 32), descreve a pesquisa documental como sendo aquela
que “[...] recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico,
tais como: tabelas estatisticas, [...] relatorios, documentos oficiais, [...] relatorios [...]
etc.” Laudos e relatérios propiciaram uma visao de contexto para as analises de dados

acerca do estudante em estudo nessa pesquisa.
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6.8 Analises de dados

A analise dos dados qualitativos, das entrevistas e questionarios, foi feita com
base na Andlise de Conteudo de Bardin. Consoante a Andlise de Conteudo,
Caregnato e Mutti (2006, p. 682) consideram que: “[...] o analista busca categorizar as
unidades de texto (palavras ou frases) que se repetem, inferindo uma expressao que

as representem.”

6.8.1 Triangulagéo

A fim de aumentar a expressividade dos dados, é recomendavel que o
pesquisador faga uma triangulagéo dos dados de sua coleta. A triangulagao propicia
um olhar amplo durante a analise de um fenbmeno, para evitar enviesamento na
pesquisa. Dessa forma, procuramos, por vias de cruzamento de dados e checagem,
evitar contradigdes entre os resultados da pesquisa, dando-lhes maior confiabilidade,
evitando uma imersao acritica na realidade, dando maior consisténcia a pesquisa.

Minayo (2003, p. 102) apresenta o teor finalistico desta técnica
multidimensional, ou seja, de multiplas origens e olhares que permitem analisar um
fendmeno a partir de diversas fontes de coleta, para dar maior teor epistemoldgico a
pesquisa, nas seguintes palavras: “[...] termo usado nas abordagens qualitativas para
indicar o uso concomitante de varias técnicas de abordagens e de varias modalidades
de analise, de vaérios informantes e pontos de vista de observagado, visando a
verificagcao e validagédo da pesquisa”.

Em consonéncia com Minayo (2003), Driessnack, Sousa e Mendes (2007, p.
181) trazem que, “Refere-se a convergéncia ou corroboragédo dos dados coletados e
interpretados a respeito do mesmo fenédmeno”.

E neste sentido que se tornou importante o fato de se buscar o maximo
possivel a evidenciagdo de possiveis contradigcdes entre os dados coletados por
intermédio da confrontagcdo analitica deles, para a maximizacdo de suas
fidedignidades e validades. Dessa forma, a triangulagdo ofereceu um meio para o
investigador ser mais exigente, tendo maior discernimento sobre os dados, evitando
uma imersao acritica na realidade. Como se percebe, ha uma maior diversidade de

métodos e técnicas que, apdés serem cruzados, produzem maior profundidade e
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confiabilidade. Varias ligagdes foram estabelecidas a partir da analise de técnicas

quantitativas e qualitativas, possibilitando evitar enviesamentos.

6.8.2 A analise de conteudo como recurso metodologico

Andlise de Conteudo de Bardin é organizada em trés fases: a pré-analise, a
exploragao do material e o tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacao.

A fase de pré-analise foi voltada para a escolha de documentos e formulagao
dos objetivos, e para a elaboragao de indicadores que fundamentam a interpretagao
final. Esta fase de pré-andlise teve como objetivo, na presente pesquisa, a
organizagdo do trabalho. A fase de leitura flutuante consistiu em ser a primeira
atividade de contato com os documentos. Em sequéncia, procuramos escolher as
literaturas e os documentos que atendessem aos objetivos da pesquisa. Desta forma,
obtivemos um corpus de conhecimento que foi sendo submetido aos processos
analiticos, e logo em seguida efetuamos uma amostragem representativa do universo
inicial estudado a partir da leitura flutuante.

Bardin (2011) aponta que o material coletado, por selegédo, deve ser tratado
em critérios de distribuicdo de uma frequéncia demarcada de tempo, ou seja, de um
periodo de meses, além de que tal amostra deve obedecer a uma regra de
homogeneidade, devendo atender aos critérios de escolha, o que implica na dispensa
de todo material que ndo diga respeito aos critérios preestabelecidos. Em outras
palavras, obedecemo-nos ao principio de pertinéncia, e a partir deste momento,
pudemos nos concatenar aos objetivos, a luz do quadro tedrico estudado por via das
primeiras leituras.

Partimos para os procedimentos de exploragao, referenciagdes dos indices e
elaboracdo de indicadores. Isso, na pratica, correspondeu a frequéncia de
determinados descritores ou palavras-chave que mais se apresentavam. A partir dai
recorremos a um recorte do texto para categorizar a analise tematica ou a qualificagéo
dos registros desses dados, a fim de certificar de qual deles havia sido a pertinéncia
quantitativa de tais indicadores.

Apos as etapas até aqui descritas, fomos elaborando a preparagao do material
reunido, tanto do material escrito, quanto da pesquisa de campo, por intermédio de
registro de descrigdes de entrevistas, aplicagdes de questionarios, andlise de ambos,

analise das observagdes realizadas no campo da pesquisa e de artigos escolhidos
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para formagcdo de um corpo de conhecimento. Na analise destes instrumentos aqui
descritos, codificamos a quantidade de repeticdo de descritores ou palavras-chave. A
partir deste momento particular, obtivemos uma melhor visdo do assunto por meio da
coleta e estudo destes materiais.

Decorrendo da pré-analise ou da exploragao do material, fase esta mais longa
e mais minuciosa, operamos as decodificacbes e decomposi¢des, para o tratamento
de resultados obtidos, e suas interpretagdes a partir dos resultados brutos. Para que
estas operagdes fossem validadas, obtivemos quadros de resultados que foram
estabelecidos e validados por meio de graficos, quadros e imagens.

Desta forma, a pesquisa passou a ser interpretada a partir dos objetivos
previstos e de uma confrontacdo mais sistematica do material com suas inferéncias
Ou suas perguntas iniciais, ou questionamentos. Neste caso, passamos a explorar o
material coletado para ter uma viséo do todo.

A proxima fase foi a de categorizagdo. Durante esta fase, foram reunidas
unidades de registros a partir de critérios semanticos e sintaticos, que deram formas
expressivas a tematica estudada a partir dos critérios tragados a priori.

Desta forma, consideramos o que diz Bardin (2011, p. 148):

Classificar elementos em categorias impde a investigagdo do que cada um
deles tem em comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento é a
parte comum existente entre eles. A partir do momento em que a analise de
conteudo decide codificar o seu material, deve produzir um sistema de
categorias.

Na formulagdo das categorias, levamos em consideragao o principio da
exclusao mutua, para que nao houvesse ambiguidade, e sim obedecesse ao principio
da homogeneidade, o que significou em ndo misturar as unidades de registros, nem
as categoriais que atenderam ao principio da pertinéncia, ou seja, nenhum material
foi escolhido que nao pertencesse ao quadro tedrico, definido ou intencionado
inicialmente para a investigacao, trazendo obijetividade e fidelidade para que nao
houvesse “[...] distor¢gdes devidas a subjetividade dos codificadores (BARDIN, 2011,
p. 150).

A partir destes elementos acima citados percorremos as diversas etapas
sistematizadas por Bardin (2011), o que nos trouxe um aporte para o procedimento
da construgcao da presente analise de conteudo, a partir dos achados coletados

durante a pesquisa, que seguiu os diversos passos preconizados pela autora.
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E o que se pode ver a partir da Figura 3, e que da uma visdo da totalidade

deste caminho percorrido como método proposto por Bardin (2011).

Figura 3 - Desenvolvimento de uma analise segundo Bardin (2011)
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Fonte: Bardin (2011, p. 132).

Sendo assim, a luz de todas estas etapas, elencamos 06 (seis) categorias, de

analise, as 04 (quatro) primeiras voltadas as atividades que o NAAHS ja realiza, e as

02 (duas) ultimas as agdes do mestrando com as intervengdes, a saber:

a) o conhecimento dos docentes sobre a tematica da dupla excepcionalidade

e suas formacdes continuadas;

b) a existéncia de intervencbes pedagogicas;
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c) procedimentos de avaliagao/identificagéo da dupla excepcionalidade;

d) aspectos psicossociais e competéncias socioemocionais apresentadas
pelo estudante;

e) formagao continuada/intervengao pedagdgica realizada pelo mestrando
junto aos professores do NAAHS;

f) que visou a construgéo do caderno para intervengdes pedagdgicas nas

habilidades socioemocionais e cognitivas.

6.9 Riscos e Beneficios

A pesquisa ofereceu riscos minimos aos individuos, exceto um possivel
comportamento de aborrecimento por parte do estudante e dos professores frente a
explicacdo do pesquisador durante a aplicagdo de questionarios e atividade, ou
instrumentos de intervencao pedagdgica, que foram respeitados por meio da escuta
pedagodgica, de modo que atendesse a manifestagdo dos estudante e professores,
dando-lhes até a oportunidade de interromper a aplicagao, ou encerrar a participagao,
possibilitando-lhes total autonomia para assim proceder. No entanto, ndo houve
ocasides que incorresse nesta realidade.

Os beneficios principais voltaram-se ao estudante com TEA Nivel 1/AHSD,
participante desta pesquisa, que teve suas capacidades maximizadas por meio de
interacgdes sociais e educacionais, provocadas pelos docentes, no sentido de melhorar
sua autonomia no contexto escolar e demais ambientes sociais. Os beneficios
poderdo ser estendidos aos professores da sala comum, que poderdo, apos terem
acesso a este material, trocar conhecimentos e construirem saberes relevantes por
meio da acgao-reflexdo-agao da pratica pedagodgica voltada ao ensino de estudantes
com TEA Nivel 1/AHSD, pertencentes a Educagao Basica nas redes de educagao do

Maranh3o.

6.10 Consideragoes Eticas

Inicialmente, foi feita a solicitagdo de autorizacdo expressa na SEEDUC para
realizar a pesquisa no NAAHS. Em seguida, submetemos o projeto ao CEP. A
pesquisa foi submetida ao CEP da UFMA, conforme determina a Resolugdo do

Conselho Nacional de Saude (CNS) n.° 510/16 e suas complementares para
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pesquisas envolvendo seres humanos, e aceite para a apreciagdo sob o Registro
CAAE 30113720.1.0000.5087 e Numero do Parecer 3.965.075.

A investigacado e a coleta de dados foram iniciadas, respeitando os limites
éticos da pesquisa, explicitando-se a confidencialidade e o anonimato das respostas
e 0s objetivos da investigagao, assim como uso exclusivo de divulgagao para fins
exclusivos da pesquisa.

Em seguida, passamos a realizacdo formal da pesquisa no local de
realizagdo, com a apresentagao dos objetivos ao gestor, coordenadora, professores e
estudante. Foi feito contato com os participantes para a coleta das assinaturas dos
TCLE (Apéndices de Aa F).

6.11 Resultados e impactos esperados

Pretendemos com este trabalho contribuir com os pesquisadores, em nivel
local sobre a tematica da dupla excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD, no sentido de
terem melhor compreensao sobre como minimizar as dificuldades no processo ensino-
aprendizagem nestes estudantes, vindo a colaborar com a comunidade cientifica,
sobre este tema. Esperamos que esta pesquisa possa cooperar com a producdo de
evidéncias acerca das intervengbes educacionais/psicoeducacionais direcionadas
aos estudantes com TEA Nivel 1/AHSD, considerando as especificidades deles no
ambito da educagao no Maranhao, e em especial na realidade mais préxima, Sao Luis
(MA).

Além disso, com a producao de um Caderno para Intervengdes Pedagdgicas
nas Habilidades Socioemocionais e Cognitivas, com base nas intervengdes realizadas
com professores e estudantes, possivelmente possibilitara apoio aos professores das
SRM, bem como também colaborara com orientagcdes aos professores das salas
comuns para que possam dar continuidade as estratégias desenvolvidas no NAAHS.

A partir da divulgagao dessa pesquisa, esperamos que outros pesquisadores
despertem interesse pela tematica, vindo, com isso, a formar uma massa critica de
pesquisadores sobre o assunto. A pesquisa podera também estimular o
desencadeamento de formagao docente que venha capacitar professores sobre a
tematica para melhores intervengdes educacionais com estudantes com dupla
excepcionalidade. Almejamos que esse trabalho fornega elementos para subsidiar

politicas publicas de formacao de professores da Educacéo Basica na realidade local,
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com vistas a inclusao escolar de estudantes com TEA Nivel 1/AHSD, sem contar que
ela podera estimular pesquisadores sobre esta tematica a desenvolverem maiores e

melhores estudos sobre a mesma.

6.12 Descrigdo do Caderno para Intervencoes Pedagdgicas nas Habilidades

Socioemocionais e Cognitivas

A Figura 4, abaixo, apresenta a capa do produto educacional voltado para

estudantes com dupla excepcionalidade, construido de forma colaborativa, em

conjunto com professores do NAAHS.

Figura 4 - Capa do Caderno para Intervengdes Pedagogicas nas Habilidades
Socioemocionais e Cognitivas

Jailson Araujo Cipriano
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2021).
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O produto (Apéndice O), possui uma capa artistica, seguida de uma capa
convencional com os nomes do autor, da orientadora, da institui¢do, o titulo e o ano
da publicagao. Traz um sumario com todas as descri¢cdes dos topicos e as respectivas
paginas, e uma apresentagdo mostrando uma visdo panoramica sobre a pesquisa que
descreve a sua finalidade, local onde foi desenvolvida a pesquisa e suas partes.

A primeira parte apresenta um breve conceito de dupla excepcionalidade, sua
prevaléncia em alguns paises e algumas dicas. A segunda parte apresenta algumas
caracteristicas que indicam o perfil do estudante com dupla excepcionalidade TEA
Nivel 1/AHSD e uma lista com alguns sites que contém orientagdes sobre este assunto
e alguns links de videos para que o leitor possa assistir palestrantes renomados que
discutem o assunto em pauta. A terceira parte traz algumas dicas de como trabalhar
com estudantes com dupla excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD. E o ultimo capitulo
apresenta uma série de estratégias praticas para serem aplicadas com os estudantes
publico-alvo desta investigagdo, com uma primeira parte com atividades para
desenvolver competéncias e habilidades socioemocionais, e outra para reforgar os
pontos fortes que os estudantes com dupla excepcionalidade apresentam: que sao as
habilidades cognitivas.

Cada atividade proposta vem indicando sequéncias didaticas especificas para
cada habilidade socioemocional a ser desenvolvida. Apresenta um recurso
descrevendo o nome da atividade a ser trabalhada com a devida descri¢éo do recurso.
Contém conteudo, objetivos a serem alcangados, materiais necessarios, orientagcoes
para o desfecho das atividades, mostrando cada procedimento metodoldgico /
pedagogico e as estratégias sugeridas.

Em alguns casos, o caderno de intervengdes apresenta algumas sugestdes
para oportunizar uma conversagao com o estudante sobre o que ele aprendeu, e ao
estudante sera dada a oportunidade de estar narrando o que que ele poderia
modificar, bem como poderia proceder em suas dindmicas com novas agdes
possiveis.

Por fim, apresentamos as palavras finais que contemplam a expectativa a ser
alcangada com este produto, o primeiro na categoria em ambito maranhense. No final
do produto, contém as referéncias bibliograficas, as notas de credenciais sobre o autor

e sua orientadora, com seus respectivos curriculos.
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7 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta pesquisa teve como finalidade realizar interven¢des educacionais com a
colaboracdo de professores do NAAHS para auxiliar no processo ensino-
aprendizagem de estudantes com dupla excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD, com o
intuito de elaborar um Caderno para Intervencbes Pedagdgicas nas Habilidades
Socioemocionais e Cognitivas. Responder aos objetivos que deram norte ao percurso
desta investigacao e as coletas que foram feitas, tanto por via presencial, quanto por
meios on-line, em plataformas digitais como Google Meet e o Google Forms, de
acordo com os objetivos tragados, este foi o grande desafio. Esta se¢cdo da pesquisa
compde-se da caracterizagao dos integrantes da pesquisa, conforme informagdes que

se seguem.

7.1 Caracterizagao do discente participante

A amostra de estudante participante foi constituida por um unico estudante,

conforme o Quadro 4, a seguir:

Quadro 4 - Caracterizagao do estudante participante da pesquisa

VARIAVEIS ESTUDANTE PARTICIPANTE DA PESQUISA
Idade 18 Anos
Em que ano passou a frequentar o NAAHS Em 2018
Grupo (s) de enriquecimento que participa Grupo de Enriquecimento de Xadrez,
Matematica e Robdtica, e da SRM.

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

O participante foi voluntario em contribuir com a investigagao, a partir do
convite do NAAHS. Ele esteve engajado na pesquisa durante os meses de junho, julho
e agosto de 2021. Sua contribuigcao foi de grande significado, propiciando informagdes
e participando da troca e construgdo de conhecimentos, coisas importantes para o
éxito de uma pesquisa, ja que a investigacao na area das ciéncias humanas e sociais
se constréi, necessariamente, de forma coletiva. Durante os encontros, pudemos
vivenciar momentos impares de enriquecimento sobre a tematica da dupla
excepcionalidade. Ele é maior de idade, e completara 03 (trés) anos de frequéncia no
NAAHAS em setembro deste ano (2021).
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O Quadro 5 apresenta a caracterizacdo dos docentes participantes da

pesquisa, trazendo os perfis de cada um deles.

Quadro 5 - Caracterizagéo dos docentes participantes da pesquisa

VARIAVEIS PROFESSOR (PF1) PROFESSORA (PF2) | PROFESSORA (PF3)
. . . . Licenciatura e
Graduagao Llcencgt.ura em Peqagog|a e Servigo Bacharelado em
matematica social

Geografia

Pés-graduacao

Estatistica e Superviséo
escolar

Neuropsicopedagogia
Institucional e
Educacao Inclusiva

Educacéo Especial e
Inclusiva e Docéncia do
Ensino Superior

Faixa etaria

Entre 36 e 40 anos

Entre 36 e 40 anos

Mais de 40 anos

Vinculo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Tempo na educagéao
especial

Entre 4 e 6 anos

Entre 4 e 6 anos

Entre 4 e 6 anos

Tempo de atuagéo no
NAAHS

Entre 2 e 5 anos

Entre 2 e 5 anos

Entre 5 e 7 anos

Grupo de
Enriquecimento de

Professora Apoio

com laudo

Setor de atuagao Xadrez, Matematica e SRM com AEE Pedagogico/ ltinerante
Robética

Atende estudante com

dupla excepcionalidade |Sim Sim Sim

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A amostra de professores que lidam com o estudante com dupla
excepcionalidade, participante pesquisado, foi constituida de trés docentes, conforme
0 Quadro 4 acima. Todos atenderam aos critérios de inclusao preestabelecidos nesta
pesquisa. Todos os docentes atendem ao estudante em foco, e prestaram
informagdes sobre o0 atendimento que proporcionaram ao estudante durante as rotinas
de trabalho no cotidiano. Cada um deles é originario de um campo do saber diferente
nas graduagdes; trabalham de uma forma diferenciada, porém, todos convergem para
0 mesmo proposito, que € o de proporcionar ao estudante melhores chances para o

desenvolvimento de suas potencialidades.

7.3 Caracterizagao da participante da Coordenagao Pedagégica

A amostra da Coordenagdo Pedagodgica foi constituida por 01 (uma)

coordenadora pedagodgica, conforme o Quadro 5, que se segue:
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Quadro 6 - Caracterizagao da participante coordenadora pedagogica

VARIAVEIS COORDENADORA PEDAGOGICA (CP)
Graduagao Pedagogia
Pos-araduacso MBA em Gestao Escolar e Educagao Especial
9 ¢ Inclusiva.
Faixa etaria Mais de 40 anos.
Vinculo Efetivo
Tempo na educagéo especial Mais de 9 anos
Tempo de atuagdo no NAAHS Entre 5 e 7 anos
Setor de atuagao Coordenagao Pedagdégica e UAP
Atende estudantes com dupla excepcionalidade |Sim
Quantidade de professores que coordena 15 Professores

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A Coordenadora Pedagdgica voluntariou-se para participar da pesquisa. Ela
atende aos critérios de inclusao previamente preconizados, e acompanha os trabalhos
dos docentes que lidam com o estudante com dupla excepcionalidade TEA Nivel

1/AHSD, participante desta pesquisa, e interage algumas vezes com ele.

7.4 Apresentacgao e discussao dos dados conforme os objetivos da pesquisa

A seguir, apresentamos os objetivos especificos, predeterminados antes de
imergir no campo da pesquisa, acompanhados das respectivas discussdes e
resultados coletados e analisados, com posterior discussao durante a investigagao.

Os dados refletem a experiéncia na imersao de um trabalho colaborativo.

7.4.1 Identificar se ha formagao continuada dos professores no NAAHS sobre o
processo ensino-aprendizagem para estudantes com dupla-excepcionalidade
TEA Nivel 1/AHSD

Para responder ao primeiro objetivo especifico, utilizamos o questionario e a
entrevista semiestruturados. Diante disso, ilustramos os achados a partir de graficos,
em que o Grafico 1 aponta para a nao participacdo dos docentes em formacao
continuada. Nele podemos ver a situagao especifica que nos da uma visao geral
acerca da lacuna da nao qualificagdo por parte dos docentes. A partir desta visdo
panoramica podemos inferir que ha necessidade de efetivas politicas publicas de
formacao continuada, afetando assim a qualidade do processo ensino-aprendizagem.
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Grafico 1 - Formagao continuada em dupla excepcionalidade de acordo com os
docentes

Vocé ja participou de algum curso de formacao especial para
atuar com estudantes com dupla excepcionalidade ou dupla
condigao?

Neo | - (100%)

Sim N 5 (0.0%)

- 3 respostas

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Os 03 (trés) professores afirmaram nao ter participado de algum curso de
formacgao especifica em nivel de pds-graduagéo e/ou em nivel de capacitagdo. No
Brasil ndo ha cursos de extensédo, muito menos pos-graduagao /ato sensu em Dupla
Excepcionalidade, sendo uma das razdes por que este fendmeno ainda é tao
desconhecido. O que ha, na realidade, s&o disciplinas modulares, em algum curso de
capacitagdo ou um moédulo em curso de pos-graduagao /lato sensu. Isto vem gerando
uma lacuna no campo profissional por falta de méo de obra qualificada na area
especifica da educacéao especial.

Nakano (2021, p. 18) aponta para uma grande lacuna na formagéo de
professores, que por ndo receberem a devida formagao, passam a nao exercer 0s
seus papéis de forma eficiente, ndo aplicando as “[...] melhores estratégias e
metodologias” para ao atendimento do estudante com dupla excepcionalidade. Em
consequéncia disto os estudantes com dupla excepcionalidade nao recebem
identificacdo e nem avaliagdo, deixando com isto de desenvolver seus potenciais,
sendo-lhes subtraido seus direitos como cidadao.

E de grande importancia que os docentes conhecam a variedade de dupla
excepcionalidades, para que possam detectar em tempo habil, caso haja, a presenga
do fendbmeno, passando a dar a devida assisténcia.

O Grafico 2 apresenta o conhecimento dos docentes sobre um leque de
variedades dos tipos de dupla excepcionalidade.
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Grafico 2 - Conhecimento dos docentes sobre os tipos de dupla excepcionalidade

Quais tipos de dupla excepcionalidade vocé conhece?

- 3 respostas

Associada a dislexia -1(33,3%)

Associada ao transtorno de hiperatividade com déficit de atengao -1(33,3%)
-1(33,3%)

-1(33,3%)

Associada a cegueira
Associada a surdez

Associada ao transtorno do espectro autista
Associado ao aspecto fisico-motor - -1(33,3%)

Outra (s) ) -1 (33,3%)

-3 (100%)

Lﬂ

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A dupla excepcionalidade apontada pelos docentes de maior frequéncia foi a
associada ao TEA, e isto estd em sintonia com a literatura pesquisada, que aponta
ser este perfil que configura o maior percentual no contexto das duplas
excepcionalidades, que varia entre 3 a 9% nos individuos que apresentam TEA
(PFEIFFER, 2002; BARNARD-BRAK et al., 2015; RONKSLEY-PAVIA, 2021).

A professora de SRM, a PF2, afirmou conhecer outros tipos de dupla
excepcionalidade ligadas a dislexia, ao TDHA, a cegueira, a surdez, aos aspectos
motores e aos transtornos da aprendizagem. Isto estd em consonéncia da literatura
corrente sobre o assunto, em que varios autores pontuam estas e outras dupla-
excepcionalidades (ALVES; NAKANO, 2015; HAKIN, 2016; MASSUDA; RANGNI,
2017; NAKANO, 2021).

Mais uma vez alertamos, diante dos resultados, que ha uma grande
necessidade de formacgao continuada neste campo especifico da educacgao especial,
pois uma vez desconhecendo o assunto, os docentes passarao a dar mais atengao
as deficiéncias e/ou os transtornos do neurodesenvolvimento do que ao aspecto da
dupla excepcionalidade. Ou seja, focardo mais nos pontos negativos, passando a
encaminhar o estudante para o atendimento de seus pontos fracos, deixando o
estudante mais frustrado em relagéo ao processo ensino-aprendizagem, dificultando
mais ainda o seu desenvolvimento como pessoa.

O Gréfico 3 apresenta o resultado das formas pelas quais os docentes

investem em suas formagdes continuadas.



120

Grafico 3 - Investimento na formagao continuada por parte dos docentes

De que forma vocé tem investido em sua formagao
continuada sobre a tematica da dupla excepcionalidade?
- 3 respostas

Lendo produgdes académicas

-2 (66,7%)

ﬂ

Participando de cursos

-0 (33,3%)

Qutros

-0 (0,0%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Neste grafico percebemos que os professores investem na leitura de
producdes académicas sobre o assunto, e na participagdo em cursos e eventos, que,
embora ndo sejam especificos sobre a dupla excepcionalidade, corroboram com as
nocdes sobre a tematica em estudo; estes sdo os meios mais viaveis para a aquisi¢cao
do conhecimento. Por ndo haver cursos especificos sobre a tematica no mercado
educacional, uma outra via que se tem para recorrer € a de assistir aos videos no
Youtube, o que pode ser uma boa opgéao alternativa. Temos 6timas palestras sobre o
assunto na internet, feitas por bons especialistas brasileiros; e para quem domina a
lingua inglesa e a espanhola, também ha boas opg¢des. No produto deixamos alguns
links de sites com palestras e comentarios dignos de serem assistidos.

Seguimos a analise de conteudo a luz da teoria de Bardin (2011), fruto das
entrevistas semiestruturadas aplicadas com os professores e Coordenagao

Pedagdgica, conforme informagbes que se apresentam em blocos distintos.

7.4.1.1 Bloco | - Professores que atuam com o estudante

Este bloco traz a explanagcao do exercicio profissional dos docentes que
atuam diretamente com o estudante, como: o mediador de nucleo de enriquecimento
de matematica, xadrez e robdtica (PF1), a professora da SRM com o AEE (PF2), e a
docente de acompanhamento pedagdgico (PF3), cuja antiga nomenclatura era
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professor (a) itinerante. Foi elencada uma categoria a partir das entrevistas, com mais
duas subcategorias.

- Formacéo continuada dos docentes: esta categoria aborda sobre o nivel de
conhecimento dos docentes acerca do assunto em pauta, por meio das varias formas
de aquisicao e emprego dos saberes. Foram definidas as subcategorias: nivel de
conhecimento sobre o assunto e formas de aquisicdo do conhecimento. Estas estao

esbogadas no Quadro 6, que se segue:

Quadro 7 - Atuagéo dos docentes por meio do emprego de seus conhecimentos sobre
a dupla excepcionalidade

Categoria Formacao continuada dos docentes.
Obieti Verificar o nivel de conhecimento do professor a respeito do tema dupla
jetivo : .
excepcionalidade.
Subcategorias Unidades de significados Depoimentos
“De maneira generalizada, estudantes com
Conceito de dupla AHSD que tenham, concomitantemente,
Nivel de excepcionalidade alguma deficiéncia, transtorno, sindrome ou
conhecimento sobre um distarbio”. PF2
0 assunto Tipos de dupla “Associada & dislexia, ao TDAH, ao TEA, a
excepcionalidade conhecidas |cegueira, a surdez, as dificuldades de
pelo(a) professor(a) aprendizagem”. PF2
Forma de aquisi¢cdo | Formas de se aprofundar no |“Lendo produgbes académicas e participando
do conhecimento | assunto de formacgées e de cursos”. PF2/PF3.

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

No que diz respeito a subcategoria “nivel de conhecimento sobre o assunto”,
na unidade de significado “conceito de dupla excepcionalidade”, os 03 (trés)
participantes apontaram sucintamente os seus entendimentos sobre o termo, e
pontuaram a presenga das altas habilidades com atrelamento a uma deficiéncia, a
uma alteragdo do comportamento, a um transtorno, a uma sindrome, ou a um
disturbio, ou ainda vinculada a alguma dificuldade de aprendizagem.

O professor PF1 entende que a dupla excepcionalidade “[...] esta relacionada
a demonstragdo de uma pessoa com caracteristicas de AHSD, acompanhada de uma
deficiéncia e/ou alteragbes comportamentais e/ou dificuldades de aprendizagem’.

O professor PF2 entende que “[...] de maneira generalizada, sdo estudantes
com AHSD que tenham concomitantemente alguma deficiéncia, transtorno, sindrome
ou disturbio”.

E, por ultimo, o professor PF3 entende que “[...] ela pode ser definida como a
presenca de talento e/ou potencial, ocorrendo em conjunto com uma desordem

psiquica, educacional, sensorial e/ou também fisica”.
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Em todos os casos acima, foram apontados um atrelamento entre as AHSD
com um transtorno ou uma deficiéncia. Estes aspectos caracteristicos estdo em
consonancia com as descrigdes da literatura corrente nesta pesquisa (COSTA;
RANGNI, 2010; ALVES; NAKANO, 2015; MASSUDA; RANGNI, 2017).

Estas caracteristicas ensejam a concomitancia de pontos fortes e fracos
presentes nestes individuos que convivem de forma simultdnea com as altas
habilidades e um transtorno, fazendo-os pessoas de uma complexidade que requer
melhor preparo por parte dos educadores, além da necessidade de se ter um
acompanhamento multiprofissional. Além disso, necessitamos de uma atengao
especial por parte dos sistemas educacionais por meio de oficializagdo de politicas
publicas que possibilitem o preparo daqueles que lidam com este fenbmeno, por
intermédio da formacgédo continuada, a¢des que provocardo nos professores um
melhor aprofundamento sobre o assunto.

Ainda sobre os tipos de dupla excepcionalidade conhecidas por eles, os
professores PF1 e o PF3 afirmaram conhecer apenas a dupla excepcionalidade
envolvendo as altas habilidades com o TEA. No entanto, a professora PF2, por lidar
mais com a tematica, tanto em ambito de conhecimento tedrico quanto pratico em
SRM, afirmou conhecer a dupla excepcionalidade associada “[...] a dislexia, ao TDAH,
ao TEA, a cegueira, a surdez, as dificuldades de aprendizagem’.

Consoante a subcategoria “forma de aquisigdo do conhecimento”, as
professoras PF2 e PF3 disseram adquirir conhecimentos “Lendo produgbes
académicas e participando de formagoées e de cursos”. O professor PF1 pontuou que
apenas adquire conhecimento sobre a tematica da dupla excepcionalidades “Lendo
producbes académicas’.

Em sentido mais amplo, constatamos que a leitura de produgdes académicas
e a participacdo em cursos s&o as formas pelas quais os professores constroem suas
formacgdes continuadas. Isto se da pela maior facilidade e praticidade advindos com a
evolugdo dos aparatos tecnoldgicos e midiaticos por meio da internet. Estes
elementos, de antemao, se demonstraram, em consonancia com alguns autores
pesquisados nesta investigacdo, como mecanismos de melhores estratégias para
manterem-se atualizados e melhorarem as suas praticas pedagdgicas; sem contar
que esta categoria, formagéo continuada, € elemento essencial para os docentes
contribuirem com pessoas com dupla excepcionalidade a crescerem harmonicamente
(RAMOS; HERNANDEZ, 2019; NAKANO, 2021).
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7.4.1.2 Atuacdo da Coordenadora Pedagoqica

Aplicamos um questionario e uma entrevista no intuito de coletar algumas
informagdes sobre varios processos pedagodgicos que se realizam no cotidiano, em
prol do estudante. A coordenacdo pedagodgica exerce um papel importante na
formacgao continuada de professores nas instituicbes educacionais. Por esta razao,
incluimos a coordenadora pedagogica nas entrevistas e questionarios da presente
pesquisa. O Quadro 7 apresenta o perfil da coordenadora pedagdégica, apontando
alguns aspectos ligados ao seu conhecimento sobre a tematica da dupla

excepcionalidade.

Quadro 8 - Aspectos ligados ao conhecimento da coordenadora pedagdgica e a

formacgao sobre a tematica dupla excepcionalidade
SOBRE A FORMAGAO CONTINUADA EM DUPLA

COORDENADORA PEDAGOGICA

EXCEPCIONALIDADE

Cursou pés-graduacdo em dupla excepcionalidade? N&o.

Fez curso de aperfeicoamento sobre a tematica? N&o.

Cursou algum médulo sobre 0 assunto? Sim.

Frequentou alguma instituicdo na qual fez alguma LD <_:Ia WEmee & Adolescenmg Ma"!d

disciplina que abordou o tema dupla excepcionalidade? ETer) (ElALT) eivT el
" |Especializada (RJ), DEE/SEESP/MEC (DF)

Se sim, qual a carga horaria? 30 hs em uma disciplina de Pés-graduagao.

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A coordenadora pedagogica ndo cursou nenhuma pos-graduagao em dupla
excepcionalidade, até porque nédo existe no Brasil uma pds-graduacéo sobre este
fendmeno, o0 que é uma grande lacuna que podera ser preenchida pelas Instituicdes
do Ensino Superior (IES), em especial as universidades federais e estaduais. No
entanto, ela cursou uma especializagdo que teve um modulo com 30 horas de carga
horaria, ocasido em que desenvolveu boas nogbdes sobre o assunto, conforme
informagdes obtidas por meio da entrevista, dando-lhe suporte para acompanhar os
professores nos processos pedagogicos que envolvem a formagado continuada, em
especial relativos ao assunto em pauta.

Aplicamos uma entrevista via Goolge Meet em que nos foram fornecidas
algumas informagdes importantes. Como ja dito anteriormente, necessitamos de
pesquisas empiricas que apresentem dados soélidos e dialogados com a teoria
corrente, sem contar que a pesquisa em lingua portuguesa ainda € muito carente.

A Figura 5 abaixo traz um registro de um dos momentos da entrevista

realizada com a coordenadora pedagodgica.
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Figura 5 - Entrevista com a coordenadora pedagdgica

L1

I

| A
1.

Vicencia Franco

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Inicialmente, perguntamos sobre as questdes relativas a formagao continuada
obtida pela coordenadora pedagdgica, e ela afirmou que passou dois anos no Rio de
Janeiro, periodo este no qual se ocupou em cursar uma pés-graduagédo com uma
dindmica excelente com relagdo ao tema dupla excepcionalidade, ministrada em um
moddulo da pds-graduagao. Os conteudos trabalhados este moédulo proporcionaram
uma visao mais abrangente das altas habilidades e de outros transtornos.

Durante o curso, ela esteve muito engajada em um projeto tedérico-pratico de
AEE para diversos transtornos e deficiéncias, dentre os quais teve contato com

pessoas com dupla excepcionalidade, o que Ihe rendeu muita aprendizagem.

7.4.1.3 Bloco Il - Informacoes sobre a Coordenacao Pedagdgica que atua com os

professores e com o estudante com dupla excepcionalidade

Este bloco aborda sobre a atuagdo da coordenadora pedagdgica junto aos
professores e ao estudante, com agdes de treinamento e escuta pedagdgica. Nele
sdo apresentadas as agbes desenvolvidas nas formagdes continuadas, tanto as
formagbes pessoais, da coordenadora, quanto as formacgdes coletivas com os
mediadores do NAAHS.

Foi elencada uma categoria com 03 (trés) subcategorias, a partir da entrevista,

conforme o Quadro 8.
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Quadro 9 - Formacgao continuada e tematicas trabalhadas nas formacdes de acordo
com a Coordenadora Pedagdgica

Categoria

Formagdo continuada para si e aplicada aos docentes

Objetivo

Conhecer a respeito da formagéo continuada adquirida pela coordenadora
e os treinamentos para docentes.

Subcategorias

Unidades de
significados

Depoimentos

Tematicas estudadas
durante a aquisi¢éo dos
conhecimentos de
formagao continuada
pela coordenadora
pedagdgica

Assuntos estudados
durante as formagdes
continuadas individuais
realizadas pela
coordenadora

“Dentre os assuntos estudados nas formagées
podemos citar: o conceito do termo dupla
excepcionalidade ou dupla condicdo especial;
Exploragdo das potencialidades dos estudantes
com dupla condicdo; Fungbes cognitivas em
estudantes com dupla excepcionalidade; Fungoes
executivas em  estudantes com  dupla
excepcionalidade; Importancia de se trabalhar as
fortes potencialidades do estudante; Importancia
do diagnéstico correto de estudantes com dupla
condicdo; Trabalho intersetorial, multiprofissional e
interdisciplinar;  Vulnerabilidade nos campos
psicolégico, socioemocional e afetivo; Altas
habilidades e os varios transtornos e deficiéncias;
Problemas de comportamento e desenvolvimento
de habilidades sociais”.

Tematicas trabalhadas
nas formagoes
continuadas

Variedade de temas
nas formacdes
ministradas aos
professores do NAAHS

“‘Desenvolvemos uma variedade de tematicas
durante o contexto pandémico (crise sanitaria,
social, educacional); afeto e enriquecimento
curricular: visibilidade NAAHS Jodosinho Trinta;
mitos e verdades no TEA, Dupla Condigao versus
Dupla Excepcionalidade; Plano de
Desenvolvimento Escolar Individual; Plano de
Acéo; Plano de Ensino Individualizado, e outros’.

Tipos de dupla
excepcionalidades
conhecidas pela
coordenadora
pedagodgica

Conhecimento sobre os
tipos de dupla
excepcionalidade

“Associada a cegueira, a surdez, a dislexia, a
esquizofrenia, associada a Sindrome de Savant,
associada ao TDAH, associada ao TEA e
associada as deficiéncias fisicas”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Varios autores destacam a necessidade de formacido continuada sobre a

dupla excepcionalidade, pois docentes sem preparo tendem apenas a subestimar os

pontos fortes dos estudantes, dando énfase apenas aos pontos negativos, ou seja, as

lacunas; sem contar que precisam entender de altas habilidades e de varios

transtornos do neurodesenvolvimento, bem como das diversas deficiéncias (ALVES;
NAKANO, 2015; VILARINHO-REZENDE; FLEITH; ALENCAR, 2016; MASSUDA,;

RANGNI, 2017; PISKE; COLLINS, 2021).

Recentemente, no NAAHS, ela, juntamente com a professora de SRM, esteve

promovendo na sexta-feira, 09 de abril de 2021, uma formacgao especifica presencial

sobre esta tematica com todos os docentes, itinerantes e mediadores, inclusive com

a assistente social, com duragao de 04 (quatro) horas, na qual varios aspectos foram

abordados, como: o conceito de dupla excepcionalidade/dupla condicdo especial;
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caracteristicas de pessoas com dupla excepcionalidade AHSD/TEA. O estudo desta
tematica foi desencadeado, pela primeira vez, por conta desta pesquisa, para reforcar
0 conhecimento dos participantes desta investigagao.

A coordenadora afirmou que desde 2018, o estudante em estudo, chegou ao
NAAHS, para receber, a principio, AEE, e logo dentro de trés meses de
acompanhamento, ela, a psicologa e o gestor geral foram comunicados pela
professora do AEE, sobre as potencialidades do estudante em xadrez e em raciocinio
l6gico. O estudante foi encaminhado para receber acompanhamento pelo grupo de
enriguecimento de xadrez, matematica e robdtica, e foi confirmado dentro dos seis
meses de permanéncia, a luz da teoria dos Trés Anéis de Renzulli, que ele possuia

habilidade acima da média, foco e criatividade, caracteristicas das altas habilidades.

7.4.2 Especificar quais intervengdes pedagogicas estdo sendo realizadas com
estudantes com dupla excepcionalidade (TEA Nivel 1/AHSD), e qual tem sido o

formato delas
Para este objetivo, utilizamos a entrevista e o questionario semiestruturados,
conforme seguem as analises. No Grafico 4, podemos verificar os tipos de intervengao

pedagdgica realizados pelos docentes para estudantes com dupla excepcionalidade.

Grafico 4 - Tipos de intervengao pedagdgica realizados pelos docentes

Que tipos de intervengao pedagdgica voceé realiza para com estudantes
com dupla excepcionalidade (transtorno do espectro autista com altas
habilidades)?

- 3 respostas

Para controlar a ansiedade | -3 (100%)

Para aumentar a concentracao -2 (66,7%)

Para melhor entender a comunicagao ndo-verbal e a linguagem figurada _ -2 (66,7%)
Para melhorar a compreensdo sobre empatia | -Q (0,0%)

Para acelerar seus processos de raciocinio e memoria _' -2 (66,7%)
Para melhorar a socializagdo e a interacdo social _'-3 (100%)

D -3 (100%)
i-o (0,0%)

Para compreender e controlar melhor suas emagdes

Qutra (s)

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).
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Os tipos de intervengao pedagdgica mais recorrentes foram: para controlar a
ansiedade, para melhorar a socializagao e a interagdo social dos estudantes, e para
melhor compreender e controlar as emocgdes, seguidos das intervencdes para
aumentar a concentragao e compreender melhor a linguagem figurada e acelerar os
processos de raciocinio e memodria. De fato, podemos verificar na literatura, que tanto
o DSM-5 quanto diversos autores, apontam como recorrentes estes déficits e a
necessidade de serem trabalhadas as dimensdes que envolvem 0os mesmos.

Diversos autores consideram que as pessoas com dupla excepcionalidade,
geralmente, apresentam fraca resposta emocional, a exemplo da ansiedade
(GUIMARAES; ALENCAR, 2012; SIMOES; PEREIRA; OLIVEIRA, 2013;
JOSEPHSON; WOLFGANG; MEHRENBERG, 2018; BAUM et al., 2019).

Varios autores pontuam que é preciso ser trabalhada a dimensao “interagao
social”, processo este fundamental na criagao de rede de relacionamentos na qual
deve prevalecer e fluir a reciprocidade entre os participantes da relagdo (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2005; GUIMARAES; ALENCAR, 2012; ALVES; NAKANO,
2015; SOARES; OLIVEIRA, 2020).

Sobre as emogdes, registramos a urgéncia de serem mais bem trabalhadas,
por fazerem parte das fungdes conativas, funcdes estas mais debilitadas nas pessoas
com dupla excepcionalidades, e que se nao forem reforgadas, atrapalhardo também
as fungdes executivas e as cognitivas. Eis a razdo de varios autores pontuarem a
necessidade de prioriza-las (BARON-COHEN, 2001; SILVERMAN, 2007;
ASSOULINE; FOLEY-NICPON; DOCKERY, 2012; MOHANTY, 2012; SILVA;
RODRIGUES; SILVEIRA, 2012; PRIOR, 2013; FONSECA, 2017).

Em prosseguimento ao presente estudo, verificamos no Bloco Ill, os
resultados das falas dos docentes e coordenadora pedagoégica a partir das entrevistas
no campo das habilidades socioemocionais e das fungdes conativas, executivas e

cognitivas.

7.4.2.1 Bloco lll - Intervencdes pedagdgicas com o estudante sequndo a o6tica dos

docentes e da coordenadora pedagoqica

- Intervencbes Pedagogicas: esta categoria diz respeito as intervencdes

pedagogicas realizadas, e apresentamos com duas subcategorias: tipos de
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intervengdes pedagogicas no campo das habilidades sociais, e intervengdes no
campo das fungdes psicolégicas para os estudantes com dupla excepcionalidade.

As intervengbes pedagdgicas tém um viés finalistico de promover o
aperfeicoamento das praticas pedagodgicas, e fomentar subsidios tedrico-
metodoldgicos e artefatos para uma atuagéo mais aperfeicoada e dinamica, tanto para
atender ao estudante quanto para flexibilizar os métodos por parte do professor,
principalmente quando sdo construidas de forma colaborativa e reflexiva, pois se
propdem a mudar uma determinada realidade, por intermédio de uma mediacao
pedagdgica que inspira os docentes na renovacgao de suas praticas, e a terem como
foco principal os sujeitos de suas aprendizagens, levando em consideragao os ritmos
e os tempos de aprendizagem do estudante. E como diz Freire (2001, p. 43): “[...] na
formagao permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexao critica
sobre a pratica”.

Como ja pontuado, de acordo com Damiani et al. (2013), as intervengdes
visam contribuir para a melhoria de uma determinada realidade, por meio de
processos didatico-metodoldgicos empregados pelo pesquisador, em colaboragao
com os professores. Elas visam integrar uma participagdo mais dindmica e interativa
dos estudantes, fazendo-os mais envolvidos com a constru¢ao do conhecimento, por
intermédio de desafios e situagdes-problema, trazendo, com isto, melhorias efetivas

nos processos de ensino-aprendizagem dos professores e estudantes.

Quadro 10 - Intervengbes realizadas pelos docentes com o discente com dupla
excepcionalidade

Categoria Intervengbes Pedagdgicas
Objetivo Conhecer como séo realizadas as intervengdes pedagdgicas
Subcategorias Unidades de significados Depoimentos

“Para controlar a ansiedade, para melhorar as
interagbes sociais e para entender e controlar|
Habilidades socioemocionais|melhor as suas emogées” PF3.

trabalhadas e desenvolvidas |“Trabalhamos  autoconfianga, estabilidade
emocional, autodesenvolvimento e autonomia”
PF2.

“No intuito de trabalhar fungbes como controle
inibitério, memoria operacional, flexibilidade
cognitiva, atengdo concentrada ou seletiva,

Tipos de intervengdes
pedagdgicas no campo
das habilidades sociais

Intervengdes no campo planejamento, raciocinio e resolugcdo de
das fungdes Fungdes Executivas problemas, séo ftrabalhados utilizados os
psicologicas seguintes jogos: sudoku, banco imobiliario,

Onde esta Wally, Liga 4, cara a cara, xadrez,
palavras cruzadas, jogo da memobria, pega
vareta etc.” PF2.
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“A geracdo da ideia de bem-estar consigo, com
0s outros e com o meio, visando uma boa
interagcéo social, sem medo da representagéo
dos seus sentimentos, mas com sensibilidade
na exposicao dos mesmos de forma positiva ou
negativa” PF1.

“Execucgdo de atividades que trabalhem o foco
Fungdes Cognitivas da atencgéo e o controle de impulsividade nas
acbes de respostas” PF1.

Fungbes Conativas

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Na subcategoria “tipos de intervencdes pedagdgicas”, e na unidade de
significado “atuagdao nas habilidades socioemocionais”, podemos presenciar, na
resposta da PF3, acdes: “[...] para controlar a ansiedade, para melhorar as interagées
sociais e para entender e controlar melhor as suas emog¢ées”. Ela ainda continua: “Em
conversa, busco assuntos atuais, como a pandemia, falando também sobre as
profissbées e o que isso pode estar ajudando a familia, entre outros”. Estas agdes
fortalecem a autoconfianga do estudante, pois elas estdo no campo da conacgéo.

Ainda verificamos que ha intervencées no campo socioemocional na fala do
PF1, que afirma incentivar a “[...] interacdo social com outros competidores, durante
as praticas do xadrez. Incentivo também o relacionamento afetivo e social com outros
colegas da escola que ele frequenta e com os colegas do NAAHS”.

Interacdo e empatia podem ser vistas nas intervencbes no campo

socioemocional na fala da PF2;

Comeco os atendimentos estabelecendo um breve bate-papo, perguntando
como ele esta, se ele estd tendo alguma dificuldade nos estudos se tem
algum assunto que gostaria de conversar, se alguma coisa o preocupa.
Também conto das minhas dificuldades e preocupacdes, no intuito de criar
um canal de comunicagao, interagdo e empatia.

As intervengdes mais usuais sdo as que se volvem para as necessidades
primordiais do desenvolvimento do estudante, ou seja, para controlar a ansiedade,
“[...] por meio de jogos que requerem paciéncia, sem tempo delimitado, ou as vezes
desfocando o estudante por intermédio de perguntas sobre o seu cotidiano e outros
assuntos que desfoquem a atengdo do mesmo para a causa da ansiedade” PF1. Para
melhor convivio social e interagcéo, o PF1 afirma que faz o estudante “[...] participar de
uma das equipes de organizagdo de algum evento no NAAHS, nas atividades em
duplas e para aprender a lidar melhor com o fenémeno da ansiedade”. Em seguida,
percebemos na fala da PF2 a presencga de intervengdes para que o estudante aprenda

a lidar com compreensao da linguagem figurada, algo muito dificil para os estudantes
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que apresentam TEA com altas habilidades: “[...] jogo com ele no site
www.reab.me/expressoesidiomaticas/’.

Ainda no campo das habilidades sociais, podemos verificar que os
professores trabalham com intervengdes que melhorem a empatia, sendo o que se
pode constatar na fala de PF3: “Sempre comegamos nossa conversa com carinhas
de sinalizagéo. O que fiz hoje desde quando acordei? O que consegui? O que ainda
vou tentar fazer... como néo desistir facilmente? Utilizo também o jogo das emogées’.

No campo das habilidades conativas trabalhadas, podemos ver na fala da
PF2: “[...] trabalhamos autoconfianga, estabilidade emocional, autodesenvolvimento e
autonomia’.

As fungdes conativas sao de uma importancia relevante quando o assunto &
dupla excepcionalidade. Nakano (2021, p. 21) elenca uma série de caracteristicas dos
individuos com dupla excepcionalidade. Destas, 08 (oito) delas estdo no campo das
fungdes conativas. Quanto aos aspectos da autopercepgdo, esses individuos

apresentam:

[...] Baixo autoconceito académico, falta de confianga, baixa motivagéo, baixo
autoestima, distorgcdbes em sua autopercepgdo, sentindo-se diferentes e
menos capazes de seus pares [...] autoconceito deficiente, altos niveis de
frustragdo, ansiedade, inseguranc¢a, dificuldades socioemocionais,
sentimento de incompreenséao, autocritica [...] imaturidade emocional e/ou
social [...] dificuldade de interagao social [...] medo de fracasso, desmotivagao
[...] (NAKANO, 2021, p. 21).

No campo das relagdes interpessoais entre eles e seus pares, Nakano (2021,
p. 21) traz que eles apresentam: “[...] sentimento de vergonha, isolamento e
imaturidade emocional e/ou social, [...] dificuldade de interagao social, comumente se
sentem isolados, frustrados e ndo aceitos entre pares”.

Com relacgao a sociabilidade entre eles e os professores, Nakano (2021, p. 22)
assevera que eles “[...] tém dificuldade de interagao social”’, e por ultimo, no que
concerne as questdes educacionais propriamente ditas, eles apresentam “[...] medo
de fracasso e desmotivagdo” (NAKANO, 2021, p. 22).

Para desenvolver as fungdes conativas, a PF1 afirma que incentiva “[...] as
praticas do xadrez, chamando a atencao para o controle de suas jogadas e respostas.
Procura incentivar a automotivagdo pela persisténcia na busca de respostas.
Trabalhos na ampliacdo da concentracéo durante as tarefas”.

E para as fungdes executivas, a PF3 afirma que:
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[...] para ativar essa fungdo, sempre estamos buscando realizar com o
estudante um resumo do diélogo anterior. Estimulamos sua fala sobre aquilo
que ndo consegquiu realizar. Fazemos com ele uma analise do que realizou
no desenvolvimento de sua aprendizagem (o que foi legal, de interesse dele),
e o0 que ndo foi (e por que nédo é de seu interesse?). Porém, buscamos
desenvolver um dialogo sobre a importancia do que precisa realizar com suas
tarefas escolares.

As fungdes executivas, conativas e cognitivas estdo sempre imbricadas e
devem ser atendidas no cotidiano, pois a fraqueza de qualquer uma delas afeta no
desempenho da outra. Fonseca (2014, p. 238) atenta para a importancia dessas
fungdes nas seguintes palavras: “A cognigdo, a conagao e a execugao que fazem
parte da plenitude das faculdades [...] superiores do ser humano, [...] demonstrando a
impossibilidade de separar a fungcao do sistema nervoso de qualquer forma de
aprendizagem”.

Estas fungbes estdo imbricadas, de forma que se uma delas é prejudicada, as
demais sofrem perdas em seu funcionamento, prejudicando a aprendizagem.

O Grafico 5 elucida quais as competéncias sociais tém sido trabalhadas com

o estudante a partir do questionario.

Grafico 5 - Competéncias sociais trabalhadas nas intervengdes pelos docentes

Quais das competéncias socioemocionais abaixo sdo trabalhadas nas
intervencdes?

Altruismo |_0 (0,0%)
Assertividade NG -1 (33,3%)
Atengao compartilhada | (0,0%)
Autoconfianca -3 (100%)
Autocontrole I |- 1 (33,3%)
Autodesenvolvimento GG -2 (66,7 %)

Autoestima NN -1 (33,3%)
Autoimagem l_o (0,0%)
Automotivagio I— -1 (33,3%)
Autonomia I -3 (100%)
Autoregulacéo |-0 (0,0%)
Comportamento adaptat... (-0 (0,0%)
Estabilidade emocional NG -2 (66,7 %)
Iniciativa NG -1 (33,3%)
Paciéncia NN -1 (33 3%)
Persisténcia G 1 (33 3%)
Resiliéncia GGG 1| (33 3%)
Responsabilidade NG 1 (33 3%)
Sensibilidade |-0 (0,0%)
Toleréncia NG -1 (33,3%)
Outras |0 (0,0%)

- 3 respostas

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).
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Percebemos que a autoconfianga, a autonomia, o autodesenvolvimento e a
estabilidade emocional sdo aspectos que vém sendo priorizados pelos docentes, pois
os estudantes com dupla excepcionalidade precisam ser trabalhados na dimensao
conativa/afetiva (FUENTES et al., 2014; FONSECA, 2017; OLENCHAKAND;
THOMAS, 2021).

Passamos a analise de dados sobre as intervengdes pedagdgicas segundo a
otica da coordenadora pedagdgica, sob o viés da Analise de Conteudo de Bardin
(2011), que proporciona uma visao das finalidades das intervengdes e os seus tipos,
aplicadas para o desenvolvimento de diversas competéncias socioemocionais, bem
como no desenvolvimento das fung¢des conativas, executivas e cognitivas. Os
resultados que se seguem foram obtidos a partir da entrevista com a coordenadora

pedagogica, como segue no Quadro 10.

Quadro 11 - Tipos de intervengdes pedagogicas e finalidades das mesmas, segundo
a coordenadora pedagdgica
Categoria Intervengdes realizadas pelos professores junto ao estudante
. Conhecer a respeito das intervengdes pedagdégicas que sao realizadas pelos
Objetivo o
professores sob a ética da CP.
Unidades de
significados

Subcategorias Depoimentos

“Para a internalizagdo de conceitos éticos e pacificos

Finalidade das
intervencoes

Desenvolvimento das
competéncias
socioemocionais

(UAA); para aprender a dominar a ansiedade e controlar|
as emocgées. Para aprender a se concentrar, e a
raciocinar mais répido. Para entender bem a linguagem
figurada, e melhorar a sociabilizagdo”.

Tipos de
Intervencgéo

Desenvolvimento das
fungdes conativas

“Elaboragao de rotina com regras e combinados previos,
atividades que promovam a interatividade, e a
socializagao’. [...]

“Promogéo de atividades que desenvolvam a motivagéo,
a confianga, a perseveranga, o dominio afetivo, a saber
lidar com éxito e fracasso’.

Desenvolvimento das
fungdes cognitivas

“Atividade para o desenvolvimento da memdria, do
raciocinio, concentragdo (testes de Einstein, sudoku,
anagramas e xadrez’.

Desenvolvimento das
funcdes executivas

“Jogos on-line que priorizem o senso de organizagéo e a
tomar decisées’.

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Quanto as intervengdes nos aspectos socioemocionais, ela percebeu e
confirmou com os professores a necessidade de serem trabalhadas as questdes da
melhoria da comunicagdo ndo verbal e da linguagem figurada, e que fossem
melhoradas a interacio social e o contato visual, além de trabalhados assuntos que

envolvessem conceitos éticos e a cultura da paz, estas ultimas feitas pela UAA.
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Quanto as fungdes executivas, que fossem desenvolvidas atividades que
melhorassem aspectos da organizacao pessoal e das ideias. Nas fungbes conativas,
que fossem estimuladas a resiliéncia, a perseveranga, a motivagéo, a autoimagem e
a valorizagao pessoal, onde tudo isto podera ser trabalhado por intermédio de jogos e
do ludico. Nas fungbes cognitivas, em seus pontos mais fortes, que fossem propostas
atividades que os estimulassem, por meio de desafios e atividades, como: batalha
naval, xadrez, testes de Einstein, sudoku, além de outros. Além desse tipo de
intervencdo, outras sao realizadas atuando nas lacunas socioemocionais
apresentadas pelo estudante, principalmente nos campos da empatia, na
compreensao da linguagem figurada e nos transtornos de ansiedade. Isto esta em
consonancia com os autores Del Prette e Del Prette (2005) e Ramos e Hernandez
(2019).

A coordenadora informou que as intervengdes sao constantes e ndo pontuais,
e que o NAAHS mantém foco na melhoria constante dos estudantes. Portanto, todos
os dias letivos, em que os mesmos interagem com os mediadores, sdo focados no
melhoramento de suas habilidades, competéncias e capacidades, por meio de um

planejamento prévio.

7.4.3 Descrever o processo de identificacdo/avaliagdo em estudantes com dupla
excepcionalidade (TEA Nivel 1/AHSD)

Este objetivo foi contemplado por meio do questionario e de entrevista
semiestruturados. O processo de identificacdo dos casos de dupla excepcionalidade,
apesar de estarem vinculados, em um primeiro momento a presenga de um laudo
médico, ha casos em que alguns estudantes que fazem parte do NAAHS apresentam
indicativos de dupla excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD, porém, as familias dos
estudantes acompanham de perto o transtorno até o fechamento ou o ndo fechamento
do laudo dos filhos. Ha casos em que os pais ndo apresentam o laudo para a
instituicdo. Aventamos a hipdtese de que varios pais nao perseveram até o
fechamento do diagndstico do estudante, ou por pensarem que isso poderia tirar do
estudante o privilégio ao atendimento no NAAHS, e por ultimo a hipétese de a familia
ndo percebe ou ndo quer aceitar a dura realidade de que o(a) seu filho(a) apresenta

transtornos/distirbios ou deficiéncias.
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Tais comportamentos e atitudes por parte dos pais s&o dignos de orientacéao,
para que nao se prendam aos preconceitos, traumas e a vergonha, pois seus filhos
sao os mais prejudicados quando ficam de fora de um programa de complementagao,
deixando-os sem uma educacao equilibrada e harménica, que favorece a dinamizagao

de suas potencialidades.

7.4.3.1 Bloco 1V - Processo de avaliacao/identificacio de estudantes com dupla

excepcionalidade (TEA Nivel 1/AHSD) na visdo dos docentes e da

coordenadora pedagdgica

No Quadro 12, logo abaixo, observamos, a partir de dados coletados nas
entrevistas, como se da o processo de identificagdo/avaliagdo de estudantes com

altas habilidades com transtornos e/ou deficiéncias, na visido dos docentes.

Quadro 12 - Processo de avaliagao/identificacdo de estudantes com dupla
excepcionalidade (TEA Nivel 1/AHSD) na visdo dos docentes

Categoria Identificagdo/avaliagdo de estudantes com dupla excepcionalidade (TEA Nivel 1
/AHSD).
Objetivo Certificar como sao feitas as identificagcdes de estudantes com dupla excepcionalidade.
Unidades de

Subcategoria Depoimentos

significados

“Primeiro a verificagdo da existéncia de laudo, e quando ndo a
percepgdo do seu comportamento e ages, esse Ultimo requer um
tempo maior e de grande sensibilidade, com fundamentagdo na
literatura e experiéncias dialogadas”. PF1
“No caso do estudante da sala de recursos multifuncionais, durante
o atendimento foi verificado que o0 mesmo apresentava
caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo na area de
raciocinio légico matematico. A informagao foi repassada para o
gestor do nucleo e solicitado uma avaliacdo com o mediador do
Trabalho de Trabalh grupo de enriquecimento matematica/xadrez, apds a confirmagéo do
identificacao/a rabalho em mediador, o estudante foi matriculado no grupo de enriquecimento
X equipe .

valiagao do grupo de xadrez. Sendo acompanhado, na area das altas
habilidades/superdotacdo  pelo  mediador do grupo de
matematica/xadrez e na sala de recursos multifuncionais para
trabalhar suas dificuldades relacionadas ao transtorno do espectro
autista”. PF2
“No6s itinerantes sempre buscamos avaliar em que area o aluno
desenvolveu bem ou ndo por meio de nosso acompanhamento, e da
comunicagéo entre a escola e o mediador do NAAH/S. Em que esse
ciclo de informagbes contribuiu tanto para o mediador quanto o
professor aplicarem corretamente novas estratégias”. PF3
Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

As questdes aqui levantadas tratam de uma situagdo muito especifica no

campo da educagao especial, que merece bastante atengao e um preparo profissional
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acurado de uma equipe multiprofissional bem treinada, que utilize procedimentos mais
amplos de avaliagdo (NAKANO, 2021). No entanto, a avaliagdo/identificagao de um
estudante com dupla excepcionalidade é algo muito dificil, haja vista que ndo ha um
instrumento préprio para tal.

Em uma dissertagdo de mestrado, com o intuito de elaborar um guia com
caracteristicas apresentadas por estudantes com dupla excepcionalidade, Pinho
(2016) expressa que, durante a sua investigagdo, como ponto crucial, em relagdo a
dificuldade de identificacdo estudantes com dupla excepcionalidade AHSD com
Sindrome de Asperger, ha falta de instrumentos especificos. Neste aspecto, houve
consenso entre os especialistas sobre a dificuldade e a necessidade da elaboracao
de instrumentos que venham contemplar este perfil (PINHO, 2016; NAKANO, 2021).

Diante da situacdo em bloco, a literatura especializada aponta para a
necessidade de procedimentos mais amplos de avaliagdo. Se faz necessario um
amplo conhecimento sobre o fenémeno, pois envolve o transtorno e as altas
habilidades. Até os psicologos nao se apresentam preparados para lidar com
estudantes com este perfil (PINHO, 2016; NAKANO, 2021). Alguns autores alertam
para a dificuldade por ndo haver instrumentos especificos para a identificagdo do
fendbmeno, além da pouca literatura sobre o assunto em questéo, principalmente em
termos de Brasil (PINHO, 2016; NAKANO, 2021).

Percebemos, a partir dos depoimentos dos docentes, que em primeiro lugar
sdo dadas atencgdes ao laudo emitido pelo médico e, caso nao haja este documento,
observamos os indicadores do transtorno. E feito, além do mais, acompanhamento
multidisciplinar/multiprofissional continuo do progresso do estudante. No caso do
estudante aqui investigado, ele foi encaminhado, a principio, para a SRM, e no
decorrer dos atendimentos, a professora do AEE percebeu seu desempenho em
raciocinio légico-matematico, e o encaminhou para o grupo de enriquecimento de
xadrez, matematica e robdtica.

Este procedimento de encaminhamento do estudante para o grupo de
enriguecimento deu-se devido as percepg¢des da professora de sala de recurso
multifuncionais. Conhecimentos especificos sobre a area de atuagdo € de grande
necessidade para profissionais que atuam na educacao especial, pois 0s mesmos
propiciam aos docentes, coordenadores e gestores uma visdo mais agugada sobre

esta especificidade. Em especial, no caso em estudo, isto ficou bem evidenciado



136

devido o encaminhamento em tempo habil, dando ao estudante com dupla
excepcionalidade a oportunidade de avangos em suas diversas habilidades.

No Quadro 13 notamos as informagdes coletadas a partir da entrevista com a
coordenadora pedagogica sobre a identificagdo de estudantes com dupla
excepcionalidade (TEA Nivel 1/AHSD).

Quadro 13 - Identificagdo de estudantes com dupla excepcionalidade (TEA Nivel
1/AHSD) sob a ética da coordenadora pedagdgica

Categoria Identificagdo/avaliagdo de estudantes com dupla excepcionalidade (TEA Nivel
1/AHSD).
Objetivo Certificar como s&o feitas as identificacbes de estudantes com dupla
excepcionalidade.
Subcategoria U_nld_a_des e Depoimentos
significados
Trabalho de Séo feitas de forma multidisciplinar: UAA, UAF,
identificagdo/avaliagéo | Trabalho em equipe |Multifuncional, Mediador e  Acompanhamento

Pedagbgico).

Fonte: Dados da Pesquisa (2021)

Quanto a participagcdo da coordenadora pedagdgica no processo de
identificacdo/avaliacao do estudante, ela afirmou que além da mae ter trazido o laudo
médico de TEA, ela trabalhou de forma multidimensional entre as unidades (UAA/UAF
e atendimento Multifuncional, com a professora da SRM, com o professor mediador
do grupo de enriquecimento de xadrez, matematica e robdtica, e a professora de
atendimento pedagdgico - antigo itinerante). Ainda consoante ao assunto das
intervengdes costumeiras realizadas no NAAHS para estudantes com dupla
excepcionalidade com TEA Nivel 1, a coordenadora afirmou que sao feitas algumas
intervengdes para a internalizacdo de conceitos éticos e pacificos, realizadas pela
UAA. De fato, a avaliagao/identificacdo diagnéstica deve ser bastante escrupulosa,
abrangente e apropriada, pois as intervencbes bem-sucedidas também dependem
dela. Desta forma, caso n&o haja uma boa avaliagéo, os impactos ndo seréo positivos,
como é de se esperar (GILMAN et al., 2013; PINHO, 2016; NAKANO, 2021).

7.4.4 Caracterizar quais aspectos psicossociais 0s estudantes com dupla
excepcionalidade (TEA Nivel 1/AHSD) apresentam, de acordo com a

percepgéo dos professores e da coordenagéo pedagogica

Para este objetivo, aplicamos um questionario que teve por finalidade coletar

informagdes a respeito de alguns aspectos psicossociais do estudante. E o que se
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pode visualizar no Grafico 6, que apresenta os aspectos psicossociais observados

pelos docentes no estudante pesquisado.

Grafico 6 - Aspectos psicossociais observados no estudante segundo os docentes

Quais aspectos psicossociais foram observados neste estudante com dupla excepcionalidade?

Ansiedade

Comportamentos autolesivos
Comportamentos disruptivos

Dificuldade de compreender a linguagem
Dificuldade de compreens&o e interpretacdo de textos
Dificuldade de concentragao

Dificuldade de socializagao

Dificuldade em demonstrar afeto
Dificuldade em manter contato visual
Dificuldades em trabalhar consequéncias
Dificuldade em discernir ficgao e realidade
Dificuldade na interacéo social

Dificuldade em comunicagao ndo-verbal
Esquizofrenia
Fobias
Inibicdo
Lentiddo de raciocinio
Oscilagdo de emogoes
Pouca ou quase nenhuma empatia
Outros

-2 (66,7%)

- 3 respostas

-1 (33,3%)

-2 (66,7%)

1 (33,3%)
-2 (66,7%)

-2 (66,7%)

-3 (100%)

0 (0,0%)
-0 (0,0%)
-2 (66,7%)
-0 (0,0%)
-0(0,0%)
0(0,0%)
-0(0,0%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Nota-se, diante do Grafico 6, que a dificuldade de interacédo social € a maior
dificuldade pontuada pelos docentes a respeito do estudante em questao, estando em
consonancia com os parametros do DSM-5, bem como nas asserc¢des postuladas
pelos autores Vieira € Simon (2012), Alves e Nakano (2015), Simdes, Pereira e
Oliveira (2013), além de outros mencionados nas literaturas pesquisadas nesta
investigagcdo. Outras variaveis dignas de destaque foram: ansiedade (JOSEPHSON;
WOLFGANG; MEHRE, 2018; NAKANO; OLIVEIRA, 2021), dificuldade de
concentragao, dificuldade em demonstrar afeto (VILARINHO-REZENDE; FLEITH;
ALENCAR, 2016) dificuldade em manter o contato visual (VIEIRA; SIMON, 2012; DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2017), e inibi¢gdo, aspectos estes pontuados varias vezes
neste trabalho pelos professores, e contemplados pelos aportes de alguns autores
mencionados (SIMOES; PEREIRA; OLIVEIRA, 2013; NAKANO, 2021).

Alguns sinais de ansiedade e dificuldade de concentragao foram observados
durante a aplicagao dos jogos dos 8 erros e criptograma, no segundo dia da aplicagao

das atividades interventivas com o estudante. Isto se deu, em parte, em razao de a
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mae dele ter pedido para trocar uma mercadoria em um estabelecimento, depois que
ele saisse do NAAHS, o que em face disto, ele havia resistido em nao querer realizar
a troca, por ndo conhecer a vendedora da loja, a qual a mae o havia encaminhado.
Isto foi confirmado com ele em entrevista.

De fato, o estudante disse ter ficado um pouco ansioso. A ansiedade lhe
causou desatengdo, que, por sua vez, provocou algumas falhas e certo
descontentamento. Isto gerou um visivel sentimento de fracasso. Neste sentido, suas
fungbes conativas foram afetadas pelo aspecto negativo. Fica notério que ha
necessidade de um programa que priorize um maior suporte no campo
socioemocional para estudantes com dupla excepcionalidade, a fim de gerar mais
fortalecimento de seus pontos fortes, como a forca de vontade, a persisténcia e
automotivagdo, qualidades estas pontuadas por diversos autores durante a
investigacdo (LEGGETT; SHEA; WILSON, 2010; BAUM; OWEN; DIXON, 2017;
RAMOS; HERNANDEZ, 2019; NAKANO, 2021).

Quanto a interagao social, ndo se perceberam reagdes de desconforto com a
presengca dos participantes desta pesquisa, pois ele conseguiu manter uma boa
sintonia com respeito a todos, o que foi bem conversado e alertado anteriormente
entre ele e os professores, sem contar que a presenga permanente destes durante a
aplicacao dos exercicios/atividades, pode ter sido um fator positivo de seguranga para
o estudante, deixando-o mais calmo.

O DSM-5 pontua categoricamente que o TEA “[...] caracteriza-se por déficits
persistentes na comunicagcado social e na interagao social [...] incluindo déficits na
reciprocidade social, em comportamentos nao verbais de comunicagéo usados para
interagao social” (APA, 2014, p. 31). Este tema também esta pontuado na primeira
versdo da Classificagdo Internacional de Doengas (CID-11), que entrou em vigor
desde 1° de janeiro de 2022, e em diversas partes deste trabalho, tanto em citacoes
de autores, como em depoimentos dados pelos professores e coordenadora
pedagogica.

Sendo assim, fica bem claro que deve ser dada atencgéo primaria para estas
necessidades, pois se almeja uma educagdo equitativa e de qualidade, precisando
atentar para as atitudes que propiciem melhoras efetivas de qualidade de vida e de
qualidade educacional para estudantes com dupla excepcionalidade.

O Grafico 7 apresenta o resultado do conhecimento que os docentes possuem

a respeito do estudante. Uma vez que se conhece sobre o assunto, fica mais facil
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observar os indicativos de dupla excepcionalidade por ele apresentados, e
proporciona-lo atividades interventivas mais sélidas e adequadas.
O Grafico 7 aponta os principais aspectos psicossociais do estudante na visao

da coordenadora pedagogica.

Grafico 7 - Principais aspectos psicossociais do estudante segundo a Coordenadora
Pedagodgica

Quais aspectos psicossociais foram observados neste estudante
com dupla excepcionalidade? (coordenacao pedagodgica)
Ansiedade -1 (100%)
Comportamento autolesivos || g (0.0%)
Comportamento disruptivos | g (0.0%)
Dificuldade de compreender a linguagem -1 (100%)
Dificuldade de compreensao e interpretagao de textos || -0 (0,0%)
Dificuldade de concentragéo -1 (100%)
Dificuldade de socializag&o -1 (100%)
Dificuldade em demonstrar afeto || -0 (0,0%)
Dificuldade em manter contato visual -1 (100%)
Dificuldades em trabalhar consequéncias -0 (0,0%)
Dificuldade em discenir ficcgéo e realidade |{-0 (0,0%)
Dificuldade na interacio social -1 (100%)
Dificuldade em comunicagao nao-verbal -1 (100%)
Esquizofrenia |{_g (0,09)
Fobias -0 (0,0%)
Inibigio -1 (100%)
Lentidao de raciocinio ||-0 (0,0%)
Oscilagao de emogdes ||-0 (0,0%)
Pouca ou quase nehnuma empatia | g (0.0%)
QOutros -0 (0,0%)
- 1 resposta

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A coordenadora pedagdgica pontuou 08 (oito) caracteristicas que ela julgou
estarem presentes no estudante em estudo, sendo que a variavel “dificuldade de
interacdo social” foi predominante, e a mais apontada pela coordenadora e
professores. As demais variaveis que coincidiram em razoavel quantidade foi: a
ansiedade, a dificuldade de manter o contato visual e a inibicdo, dificuldade de
interagdo social e de demonstrar afeto, aspectos estes ja pontuados com base na
literatura comentada neste estudo na segéo que apresenta o Estado da Arte (VIEIRA;
SIMOM, 2012; GUIMARAES; ALENCAR, 2012; VILARINHO-REZENDE; FLEITH;
ALENCAR, 2016; SOARES; OLIVEIRA, 2020; NAKANO, 2021).

Estes resultados contribuiram para a cientificidade deste estudo e podem ser
vistos a partir do Gréafico 8, logo abaixo, que apresentam variaveis em
complementariedade com mais outros detalhes por meio de algumas outras

caracteristicas do estudante participante desta pesquisa.
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Grafico 8 - Algumas outras caracteristicas do estudante segundo os docentes

Qual dessas caracteristicas abaixo ele (a) também apresenta? - 3 respostas

Alguns movimentos esteriotipados |-0 (0.0%)
Boa criatividade NG -2 (66.7%)
Boa fluéncia verbal [N, -1 (33,3%)
Desajeitamento motor |-0 (0,0%)
Dificuldade de fazer novas amizades [ - 3 (100%)
Dificuldade de entender regras sociais |-0 (0,0%)
Excelente armazenamento na memdria | -2 (66.7%)
Foco intenso em dreas de seu interesse GGG, -3 (100%)
Hipersensibilidade a alguns alimentos |-0 (0,0%)
Hipersensibilidade a ruidos e sons agudos ) -1 (33,3%)

Leve apego a rotinas GGG -2 (66,7%)
Outros |[-0 (0,0%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Sobre outras caracteristicas apontadas pelos docentes, predominou a
dificuldade em fazer novas amizades, foco intenso em areas de seu interesse, boa
criatividade, boa fluéncia verbal e excelente armazenamento na memoria. Estas
caracteristicas figuram na literatura pesquisada. A primeira delas € endossada por
Vieira e Simom (2012) e Soares e Oliveira (2020); a segunda, o hiperfoco, € uma
caracteristica ratificada pela pesquisa de Vilarinho-Rezende, Fleith e Alencar (2016).
Sobre a criatividade, apontada como um aspecto presente no estudante, temos a
anuéncia nos estudos de Guimaraes e Alencar (2012), no entanto, Alves e Nakano
(2015) afirmam que esta variavel ndo € tado desenvolvida nestas pessoas, pois o
transtorno causa uma certa limitagéo.

Conhecer as caracteristicas dos estudantes com dupla excepcionalidade é de
grande utilidade para os docentes que atuam na area especifica. Quanto mais
conhecermos sobre os nossos educandos maiores possibilidades teremos de
ampliarmos nossos planejamentos por intermédio de uma correta pesquisa sobre o
assunto, propiciando também melhores atuagdes metodoldgicas que contribuirdo para
o desenvolvimento integral das potencialidades dos estudantes com o perfil
neurodiverso, aqui debatido e cogitado nesta pesquisa (GUIMARAES E ALENCAR,
2012; VILARINHO-REZENDE; FLEITH; ALENCAR, 2016).

O Grafico 9 apresenta algumas outras caracteristicas do estudante

pesquisado, segundo a visdo da coordenadora pedagdgica.
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Grafico 9 - Algumas outras caracteristicas do estudante segundo a Coordenadora
Pedagdgica

Qual dessas caracteristicas abaixo ele (a) também apresenta? (coordenagdo pedagégica)
Alguns movimentos esteriotipados ‘ -0 (0,0%)
aoa rvcace | - (100%)
Boa fuencia verbal || - (100%)

Desajeitamento motor || _() (0,0%)

Dificuldade de fazer novas amizades _I -1 (100%)

Dificuldade de entender regras sociais -0 (0,0%)
Excelente armazenamento na memoria (nimeros e datas) _ -1 (100%)
Foco intenso em &reas de seu interesse _ 1 (100%)

Hipersensibilidade a alguns alimentos 0 (0 0%)

-0 (0,0%)

Leve apego 4 rotinas | | -1 (100%)
Qutros -0 (0 0%)

- 1 resposta

Hipersensibilidade a ruidos e sons agudos

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Dentre os principais interesses do estudante apontadas pela coordenadora,
destacamos jogar xadrez, seguido da matematica e dos esportes. Os demais
interesses foram pontuados como jogos de raciocinio légico e poesia. Sobre o xadrez
como elemento pedagdgico, € ndo o jogar por jogar, como passatempo, podemos
considerar em consonancia com os postulados de Santos Junior (2016), que este
recurso pode auxiliar nas fungdes psiquicas superiores voltadas a resolucdo de
problemas que envolvem o raciocinio l6gico. De acordo o autor, por intermédio do jogo
de xadrez, podemos compreender conceitos matematicos de forma ludica e interativa.

Consoante ao gostar da matematica e dos esportes, presenciamos a
confirmagao por parte do estudante de gostar também de ambos, fato este
comprovado pelo mesmo ao apresentar varias medalhas de conquistas, mormente no
campo dos esportes, no momento da visita em sua residéncia para fins de entrevista.
Consoante a pratica dos esportes voltados especificamente para estudantes com
dupla excepcionalidade nao conseguimos encontrar pesquisas nos fornecesse
maiores embasamento. Por ndo ser este o objetivo principal deste estudo, n&o nos
aprofundamos sobre a tematica.

Portanto, fica claro que este € um campo da area da educacgao especial que

ainda carece de melhores pesquisas empiricas, lacunas estas ja denunciadas por
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varios autores, e que requerem, urgentemente, ser preenchidas por pesquisadores
brasileiros (GUIMARAES; ALENCAR, 2012; NAKANO, 2021).

7.4.5 Realizar intervengdes educacionais nos aspectos socioemocionais e
cognitivos, de forma colaborativa, com professores para o ensino de

estudantes com TEA Nivel 1/AHSD

Para responder a este objetivo, passamos a apresentar os achados colhidos

durante a pesquisa de intervengao junto aos participantes desta pesquisa.

7.4.5.1 Resultado das intervencdes com os professores

Esta fase reflete o processo de intervengdo e contribuicio com os
participantes (professores e estudante) da pesquisa, processo este que forma o
diferencial dos mestrados profissionais, pelo fato de contribuirem com a realidade
local, por meio de uma interferéncia real e necessaria, com a finalidade de preencher
lacunas no campo da pesquisa empirica. Foi o que se prop0s realizar por meio da
pesquisa colaborativa com os profissionais de educagao do NAAHS, no periodo de

abril até o més de agosto de 2021.

7.4.5.1.1 Primeira reuniao de grupo focal para alinhamento das agdes

A primeira reuniao de grupo focal aconteceu no dia 20 de abril, e teve como
finalidade a apresentagédo dos objetivos da pesquisa para a obtengdo de uma visao
da trajetoria a ser percorrida, e tragar o alinhamento geral das agbes a serem
desenvolvidas por intermédio de um trabalho colaborativo nos meses de abril a agosto
de 2021.

Nesta reunido, apresentamos o projeto de pesquisa, por meio de slides, para
qgue todos conhecessem o problema da pesquisa, as questdes norteadoras, o objetivo
geral e os especificos, e as demais partes da pesquisa. Varias indagagdes foram
feitas, como: quantos seriam os participantes, quais seriam os critérios de inclusao,
qual seria a duragado meédia da pesquisa, e todas estas indagagdes foram respondidas
pelo pesquisador e pela orientadora, a fim de esclarecer as finalidades do trabalho

investigativo. A reunido iniciou as 09:00h e foi concluida as 11:30h.
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Na Figura 6 verificamos 0 momento em que o pesquisador apresenta o projeto
de pesquisa para a equipe do NAAHS, dando uma visdo panordmica sobre a

pesquisa.

Figura 6 - Primeira reuniao de grupo focal para alinhamento das agbes
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Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Concluimos a reuniao expondo os proximos passos da pesquisa em que
foram destacados a necessidade da coleta dos TCLE, mais uma reuni&o focal para
alinhamento, realizagdo da aplicagdo de questionarios e entrevistas com os
participantes da pesquisa, realizacdo de formagédo continuada com os docentes,
aplicagdo das atividades componentes do produto com o estudante, pesquisa
documental e observagdes dos participantes. A coleta de TCLE foi feita no primeiro
momento com os professores e coordenagao pedagdgica, até o dia 30 de abril, devido
a necessidade de iniciar as formagdes continuadas. Porém, alguns TCLE foram

assinados apenas no més de maio, devido alguns imprevistos.
7.4.5.1.2 Segunda reuniao de grupo focal para alinhamento
A segunda reunido foi realizada no dia 04 de maio, e teve como objetivo

primordial apresentar os instrumentos de coleta de dados (questionarios e ficha de

observagao participante) e as atividades que seriam aplicadas na intervengao,
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inicialmente acontecendo durante a formacdo continuada, com os docentes, e
posteriormente aplicadas ao estudante. Recomendamos que a professora da SRM, o
professor do grupo de enriquecimento e a professora itinerante, seriam os
profissionais mais adequados para dar suporte a pesquisa empirica, por lidarem
diretamente com o estudante, o que foi aceito. A recomendacao foi acatada pela
equipe, acdes estas que foram fortalecendo o elo entre os participantes e foi sendo
consolidado, por meio de um trabalho colaborativo.

A Figura 7 apresenta um registro de momentos da segunda reuni&o de grupo

focal para apresentagao dos instrumentos de coleta de dados e TCLE.

Figura 7 - Segunda reunido de grupo focal

i

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Durante a apresentacao, os participantes da equipe do NAAHS tiveram a
oportunidade de tecer alguns comentarios sobre como seria a execugao da pesquisa,
bem como puderam dar sugestdes para adaptar algumas atividades. De acordo com
a percepcao deles, foram pontuando detalhes importantes com relagao ao nivel real
em que o estudante se encontrava, ja que conheciam a realidade de perto, isto
pareceu-nos interessante, fato este materializado no acatamento da maioria das
sugestdes, com algumas ressalvas e adaptagdes. Neste sentido, os comentarios
foram ampliando nossas visdes sobre o fendbmeno objeto desta pesquisa e em razao

disto, realizamos as modificagdes sugeridas para o bom andamento desta pesquisa.
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Ficou marcada uma terceira reunido para apresentacdo dos modelos de
atividade previamente adaptadas e reformuladas em conformidade com as sugestdes,
e que, se aparecessem mais duvidas por parte da equipe do NAAHS, seriam

solucionadas na proxima reunido em comum acordo entre os envolvidos na pesquisa.
7.4.5.1.3 Terceira reuniao de grupo focal para alinhamento

A Figura 8 apresenta momentos da terceira reunido de grupo focal, que serviu
para solucionar as duvidas, ainda remanescentes, e a partir desta reunido foram
definidos os proximos encontros presenciais, que passaram a ser presenciais, logo

apos as decisdes tomadas nesta reuniao.

Figura 8 - Terceira reunido de grupo focal
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Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Esta reuniao foi realizada em 14 de maio, e foi primordial para o alinhamento
das agdes educacionais na qual foi definida a préoxima formagao continuada, bem
como o seu formato. De inicio, apresentamos as principais modificagdes que nos
foram sugeridas e aceitas em comum acordo por todos os participantes.

Ficou combinado que o trabalho colaborativo, que seria desenvolvido durante
as formagdes continuadas, poderia provocar frequentes ajustes e alteragcbes para

adaptagao nos instrumentos construidos a priori, € serem adaptados, a partir de
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sugestdes advindas da parte dos professores que atuam diretamente com o estudante
a ser pesquisado. Diante disso, combinamos que a préxima reunido deveria ser
presencial, com todos os docentes participantes da pesquisa, gestdo e coordenacao
no NAAHS para os ajustes finais. A reuniao presencial ficou agendada para o dia 1°
de julho de 2021.

7.4.5.1.4 Reuniao presencial para alinhamento e planejamento pedagogico das

acoes

Estivemos em visita no local da pesquisa no dia 1° de junho, onde iniciamos
a pesquisa presencial com a estruturagcédo das intervengdes pedagdgicas, por meio
das formacgdes continuadas, com a finalidade de testar empiricamente as atividades
propostas primeiro com os docentes, e depois com o estudante, por meio de um
trabalho empirico de pesquisa aplicada. Apresentamos as atividades propostas que
obedeceram ao principio da diversificagdo pedagogica, que visa, como dito
anteriormente, “[...] fazer com que cada aprendiz vivencie, tdo frequentemente quanto
possivel, situagdes fecundas de aprendizagem” (PERRENOUD, 2000, p. 9).

Na Figura 9 podemos visualizar a equipe reunida presencialmente nas

dependéncias do NAAHS, para a ultima reunido focal de alinhamento.

Figura 9 - Reuniao para planejamento das ag¢des praticas de intervencéo




147

Conjuntamente, tragamos um cronograma para as formagdes continuadas e
para as aplica¢des das atividades a serem testadas com o estudante participante da
pesquisa. Estas medidas fazem parte do trabalho colaborativo, que visa desenvolver
acbes conjuntas de trocas cooperativas, em que se compartilham saberes e
experiéncias que promovem melhorias no fazer pedagégico e institucional,
provocando melhorias qualitativas (DAMIANI, 2008; IBIAPINA, 2008).

De acordo com os ensinamentos de Ausubel (2000), o professor deve
proporcionar uma série de atividade diversificadas, com a finalidade de alcancar o
ritmo e as capacidades de aprendizagem do discente, objetivando, principalmente, a
producdo de atividades que abrangessem os diferentes aspectos do fenébmeno ora
em estudo, a partir de informagdes prévias dadas pelos docentes (mediador, SRM e
a professora itinerante). Neste sentido, visamos iniciar provocando interagdes que
estivessem ligadas as vivéncias do estudante, eivadas de aprendizagens significativas
(AUSUBEL, 2000; FERREIRA; PRADO; CADAVIECO, 2015).

Nesta reunido tivemos a oportunidade de conhecer melhor as instalagdes do
NAAHS, em um passeio com toda a equipe que estava coordenando a pesquisa.
Visitamos a maioria das dependéncias para fins de familiarizagcdo com o ambiente da
pesquisa. Percebeu-se que o NAASH conta com um amplo auditério, possui uma
quadra que embora ainda nao esteja coberta, ha possibilidades de se tornar coberta
em breve, em uma proxima investida do Governo do Estado. No NAAHS ha um saldo
espacgoso para dangas do tipo ballet e para ginastica ritmica.

7.4.5.1.5 A primeira reunido de formacgao continuada

As formagdes continuadas foram desencadeadas no sentido de vivenciar, de
forma colaborativa, as atividades interventivas, e que os docentes aplicariam ao
estudante com dupla excepcionalidade. Inclusive, nestes momentos, pontuariam as
possiveis modificacdes ou a necessidade de criar novas atividades. Estas acdes sao
de relevante importancia em um trabalho colaborativo.

Este encontro foi marcante para o desencadear das proximas formagdes, pois
o clima vivenciado foi de uma recepcao calorosa por parte dos anfitribes que nos
receberao com grande motivagao e entusiasmo. Nesta relagdo de mutua confianga,
pudemos trocar experiéncias de crescimento que contribuiriam para o sucesso da

pesquisa, de formas que alcangasse o propésito final desta investigagao.
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Na Figura 10, logo abaixo, podemos visualizar a primeira reunido de formagao

continuada com os principais docentes que atuam com o estudante em estudo.

Figura 10 - Primeira reunido de formagao continuada
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Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A primeira reunido de formagao continuada foi realizada no dia 08 de junho
de 2021, das 13:30h as 15:00h, ocasido em que se teve a oportunidade para discutir
a sequenciagao das atividades que seriam desenvolvidas naquele mesmo dia pelos
professores na formacao continuada, e que possivelmente poderiam ser aplicadas
para o estudante no primeiro encontro presencial. Em seguida partimos para a
participacao direta dos docentes, vivenciando as respostas as questdes propostas.

Iniciamos com a explicagdo das finalidades da formacgéo, e apdés a os
professores responderem as atividades, elencaram 03 (trés) atividades no campo das
interagcbes sociais, cujos objetivos visavam desenvolver habilidades de tomada de
decisdes frente as situagdes-problema. Partimos para outra atividade colaborativa em
que, junto com os professores, construimos mais duas situagbes-problema,
totalizando 05 (cinco) atividades; no entanto, 02 (duas) delas foram aplicadas no
segundo encontro com o estudante, pois pensamos em questdes de tempo. Para a
construcao destas atividades, fundamentamos na teoria de Del Prette e Del Prette
(2005) que propdem desenvolver habilidades socioemocionais nos estudantes.

Ainda foram elencadas atividades que seriam utilizadas no campo das

habilidades de autocontrole e expressividade emocional, por meio do jogo “pareando
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emocgdes”, que consiste em 32 figuras expressando 08 (oito) principais emocgdes e
sentimentos (alegria, tristeza, raiva, medo, nojo, desprezo, vergonha e surpresa) que
se possui e se expressa no cotidiano, para serem pareadas com 32 cartdées com
situagdes descritivas destas emocgoes.

Com o objetivo de estimular o foco atencional, geralmente desenvolvido nas
pessoas com dupla excepcionalidade, arrolamos dois jogos de oito erros, todos
julgados pelos pesquisadores como de média complexidade. Este tipo de jogo tem a
finalidade de manter a concentracao dos estudantes. Discutimos a aproximagao do
jogo dos oito erros com a atividade “Onde esta Wally”?, o que, pelo fato do estudante
possuir diagnostico do TEA, seria interessante testar se ele se atentaria aos pequenos
detalhes em detrimento do todo, devido ao fato de apresentar fraca coeréncia central
(BARON-COHEN, 2001).

Elencamos, também, dois exercicios de sudoku de facil complexidade, para
que o estudante assim desenvolvesse o foco atencional. Neste sentido, apresentamos
o que diz Ebner (2013, p. 49): “A compreensao do problema proposto no jogo sudoku
requer a antecipacao e planejamento. O jogador deve saber coordenar em
pensamentos suas agbes para antecipar repeticdes e assim evitar erros”. Este
instrumento desenvolve as fungdes executivas de planejamento, além dos aspectos
da légica matematica, bem como a inteligéncia espacial. Desta forma, pensamos em
comecar com uma atividade de um nivel mais simples para ndo provocar desestimulo
ao estudante. Em seguida, foram escolhidos dois testes de Einstein, um de muito facil
e outro de facil complexidade, testes estes no campo da légica que desenvolvem a
lateralidade, a nogao de todo/parte, e € um grande desafio para os jovens talentosos.
Os docentes demonstraram-se atentos e ativos na participagao destes jogos, dando
suas contribuicbes e expressando ser uma grande possibilidade de instigagcdo e
provocagao de estimulos ao estudante, muito embora ele estivesse familiarizado com
alguns destes desafios, a exemplo do sudoku e do teste de Einstein.

Concluimos a reunidao com algumas reflexdes sobre as atividades que foram
desenvolvidas, e conversamos sobre algumas medidas de cautela que deveriam ser
observadas durante a aplicacdo com o estudante, para que ele nao ficasse estressado
durante as aplicacdes como a exemplo nao ficar repetindo as mesmas orientagdes
varias vezes, como se ele nao tivesse entendido os comando, pois os docentes que
haviam vivenciado situagdes nas quais o estudante havia demonstrado nédo gostar de

comandos repetidos, deixando-o por vezes chateado . Escolhemos, também, as
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proximas atividades que seriam aplicadas na préxima na formacgédo continuada

docente.

7.4.5.1.6 A segunda reunido de formagéao continuada

A Figura 11 retrata a segunda reunido de formagao continuada junto aos

docentes.

Figura 11 - Segunda reuniao de formagao continuada

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A segunda reunido de formagao ocorreu no dia 15 de junho, das 14:00h as
17:00h. Nela pudemos estar expressando inicialmente sobre alguns aspectos
envolvidos no fendbmeno dupla excepcionalidade com estudantes com TEA Nivel
1/AHSD. O professor do grupo de enriquecimento de matematica, xadrez e robdtica
apontou para o fato da complexidade do nivel do teste de Einstein, sugerindo algumas
modificacdes para deixa-lo um pouco mais simplificado, o que atendemos de bom
grado, levando em conta a sua experiéncia de atuagao diretamente com o estudante.
O professor da mesma forma sugeriu uma sequéncia para as aplicagdées dos jogos de
oito erros, sequenciando-os por grau de complexidade.

Arrolamos algumas atividades a serem trabalhadas com o estudante, como:

duas atividades sobre 0 manejo e resolugao de conflitos interpessoais; uma tarefa de
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assertividade, que preconiza a vivéncia de situagbes que seja preciso discordar de
opinides, recusar pedidos e negociar interesses conflitantes, sem deixar de ser
auténtico, porém, ndo necessariamente rude ou grosseiro. Foi proposta uma atividade
com trés cards que envolvia o fazer e manter amizades. Mais uma vez foi escolhido o
jogo “pareando emocgdes”. Foram escolhidos mais dois jogos de oito erros, de média
complexidade; também foram escolhidos um criptograma e uma palavra-cruzada.
Todas estas atividades estavam em nivelamento com a realidade cognitiva do

estudante em foco nesta pesquisa.

7.4.5.1.7 A terceira reunido de formagéao continuada

A Figura 12 retrata um momento de interatividade com os docentes do

NAAHS, que lidam com o estudante pesquisado.

Figura 12 - Terceira reuniao de formag&o continuada

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A terceira reunido de formagao continuada ocorreu no dia 22 de junho, das
14:00h as 17:00h. Contamos com a participagao da professora de Apoio Pedagadgico.
Nesta reunido, juntamente com os professores colaboradores, elencamos: 01 (uma)
atividade de assertividade, (03) trés com o intuito de fazer e manter amizades, (01)

uma para desenvolver habilidades de empatia, mais (02) dois jogos de oito erros, (02)
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duas atividades de sudoku, (01) um teste de Einstein, (01) um caga-palavras, e, por
fim, (02) duas atividades de Letras embaralhadas.

Os professores desenvolveram as atividades, e foram tecidas algumas
pequenas sugestdes por parte da professora da SRM, para serem feitas algumas
modificagdes no teste de assertividade e nas atividades, com o intuito de fazer e
manter amizades, bem como nas atividades para o desenvolvimento de habilidades
de empatia. Estas sugestdes foram acatadas, e assim reeditadas, para serem
aplicadas com o estudante. Estas sugestdes sdo necessarias em um trabalho

colaborativo, pois promovem melhorias nos processos pedagogicos.
7.4.5.1.8 Quarta reuniao de formacéao continuada

A Figura 13 apresenta a quarta reunido de formagdo continuada, que
assinalou o término das formagdes, sendo considerada de grande proveito para todos

os participantes.

Figura 13 - Quarta reunido de formagao continuada

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A Ultima reuniao de formagao continuada foi realizada no dia 28 de junho, das
14 as 17:00h. Nesta reunido, assim como as anteriores, obtivemos proveitosa

aprendizagem e elencamos, de forma colaborativa: 01 (uma) atividade para
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desenvolver as habilidades de assertividade, 01 (um) para melhorar a capacidade de
ter empatia, 01 (uma) para adquirir a capacidade de fazer e manter amizades, 03 (trés)
jogos de oito erros, 03 (trés) jogos de sudoku, 02 (dois) testes de Einstein, 01 (um) de
palavras-cruzadas e 02 (dois) de letras de embaralhadas.

Sentimos a necessidade de falar sobre as categorias “Fraca coeréncia
Central”, “Flexibilidade cognitiva”, “Fungdes cognitivas, conativas e executivas”,
“assincronismo”, além de outras para um melhor entendimento sobre a assunto.
Abordamos, também, sobre a necessidade de desenvolvimento das competéncias
socioemocionais destes estudantes. Alguns destes conceitos, como os de fraca
coeréncia central e flexibilidade cognitiva, eram conhecidos pela professora de SRM
e outros como fungbes cognitivas, e executivas pelo professor do grupo de
enriquecimento. Assuntos como fungdes conativas e assincronismos foram
novidades, e assimilados com facilidade por ambos os professores. A professora da
SRM fez duas observacgdes sobre as atividades de assertividade e a de empatia, com
alguns detalhes que foram aceitos, levando em conta a sua experiéncia que é

vivenciada ao longo de trés anos com o estudante.

7.4.5.2 Resultado da aplicacdo das atividades praticas com o estudante participante
da pesquisa

7.4.5.2.1 Primeira reunido de aplicacao de atividades com o estudante

A primeira reunido foi realizada no dia 08 do més de junho de 2021, e teve
como objetivo a aplicagédo de atividades com a presenga do professor do grupo de
enriquecimento de xadrez, matematica e robdtica, e da professora de SRM. A reunido
comecou as 15:00h, e concluiu as 17:30h. O professor iniciou a fala explicando para
o estudante que aquelas atividades que ele passaria a responder seriam
contempladas em quatro encontros sucessivos, um por semana. O estudante
demonstrou ter entendido as informagdes e confirmou seu interesse e compromisso
de participar da pesquisa até o termino da mesma.

O professor do grupo de enriquecimento deixou claro para o estudante, que
as atividades deveriam ser respondidas com calma, pois ndo estaria a competir com
ninguém. Ele alertou o estudante ao espirito competitivo que o ele tem por ser atleta,

e por ter a visdo de que tudo tem que girar em torno de competicédo. Ficou explicado
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ao estudante que ele responderia uma bateria de atividades da area socioemocional,
e outra bateria da area cognitiva.
A Figura 14 apresenta a primeira parte da fase de intervengao que ocorreu no

mesmo dia da primeira formagao continuada.

Figura 14 - Primeira reunido de aplicagao das atividades

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Inicialmente, o estudante participou de uma atividade no campo das
interagcdes socioemocionais, que visava a tomada de decisdo. Neste momento, foi
explicado para ele que esta atividade tinha por finalidade desenvolver habilidades de
analise e decisao, visando solucionar problemas e avaliar os seus resultados. Foi
entregue para ele trés fichas de situagdes-problema, e para cada situagao foram
dados 05 (cinco) minutos para o estudante elaborar as suas respostas na solugao dos
problemas e, realmente, dentro do periodo estipulado, verificamos se que tudo
transcorreu dentro da expectativa com as trés atividades. Nesta ocasiao, o estudante
posicionou-se de forma muito expressiva, explicando as razdes de suas escolhas, que
envolviam questdes éticas, morais e emocionais.

Em todas as situagdes de aplicagao das atividades, observamos que ele se
apresentou em condi¢gdes favoraveis ao processo, 0 que constatamos por suas

respostas de acordo com o nivel correspondente a sua condicdao de dupla
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excepcionalidade, ou seja, mantinha o intelecto preservado. Igualmente, verificamos
as suas habilidades no campo das fungdes executivas nas falas sobre as tomadas de
decisdo, apresentando as razdes de suas escolhas. No jogo de pareamento, ele
participou juntamente com os docentes que estavam presentes. Observamos que ele
conseguia realmente entender o estabelecimento das correlagbes a serem pareadas
com as feigdes dos rostos que estavam propostas nos cards, e em todas as situagoes
ele foi coerente com suas respostas. Por duas vezes foi repetido o jogo, e ele
conseguiu se sair bem.

Para estas atividades, a professora de SRM informou ao estudante que nesse
jogo ele desenvolveria as capacidades de autocontrole e expressividade emocional, e
lembrou para ele que, de antemao, estava acostumado a brincar com o jogo das
emocoes e a identificar, nos varios cards, expressoes de alegria, tristeza, raiva, medo,
nojo, surpresa e vergonha, e a reconhecer essas emogdes e parea-las com as
descri¢des. A diferenga é o que o estudante estava acostumado a jogar com imagens
tipo “desenhos”, e ndo com fotografias de pessoas. No entanto, ele se saiu bem.

Prosseguimos com a proposta de dois jogos de 8 erros. A professora explicou
para o estudante que nesta atividade ele desenvolveria as relagdes espaciais, e
guando estivesse respondendo as lacunas de cada um dos erros, deveria exercitar
muito a concentragdo. Ele manteve-se muito atento e, a principio, em 10 minutos
conseguiu acertar 05 (cinco) erros. O estudante ficou com dificuldades para conseguir
continuar, e o professor do grupo de xadrez, matematica e robética, deu-lhe uma dica
técnica para facilitagdo da resposta, técnica esta utilizada pelo proprio professor
durante a formagdo continuada, usando quadrantes para serem observados por
etapas. Assim, o estudante conseguiu achar os demais erros. A ele foi dado um tempo
de 15 minutos para cada um dos jogos de oito erros: o primeiro ele terminou com 16
minutos, e no segundo ele “travou” um pouco, chegando aos 19 minutos, por ser uma
atividade um pouco mais complexa. Percebemos a facilidade de ele encontrar os
erros, o que se associou a tendéncia de encontrar detalhes, e isto possivelmente se
da em fungao da fraca coeréncia central (BARON-COHEN, 2001; FRITH; HILL, 2004).

No jogo de sudoku ele apresentou-se como um estudante de uma boa
expertise. Percebemos que ele estava preenchendo, de uma forma especial e
subjetiva, e perguntamos, em dialogo posterior, sobre a razdo de ele estar
respondendo daquela forma meio em diagonal. Ele disse que foi ensinado que o

sudoku é uma forma de matriz, e deveria ser pensado e respondido como se assim
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fosse, como uma matriz. Até na conferéncia, pudemos ver a flexibilidade cognitiva
exercida pelo estudante, devido a forma especial de conferir se 0s numeros langados
estavam corretos, um pouco diferente das formas convencionais conhecidas - ele
conferia tudo em diagonal com a caneta -, e conseguiu preencher em uma média de
15 minutos cada um dos jogos.

Em prosseguimento, ele preencheu dois testes de Einstein, e dentro de 10
minutos ele respondeu o de “muito facil complexidade”, e o de “facil complexidade” foi
respondido em 20 minutos. Percebemos ele apagar varias vezes no segundo, e quase
chegou a desistir, mas conseguiu terminar dentro do periodo estipulado. Nesses jogos
o estudante tem a oportunidade de envolver-se, de forma ludica, com os varios
desafios que lhe sédo propostos, e que visam o desenvolvimento de varias regides
cerebrais, por meio de suas ativagdes durante os exercicios das atividades. Desta
forma, elas promovem o desenvolvimento das fungbes executivas e cognitivas do
estudante, levando-o a alimentar suas caracteristicas de dupla excepcionalidade.
Estas vivéncias sdo muito importantes para o estudante, pois 0 mesmo passa a
exercer maior protagonismo no processo de ensino-aprendizagem.

Ao final da reunido, chegamos a conclusdo de que as intervengdes junto ao
estudante deveriam ser em dias distintos das formacgbes continuadas com os
docentes, por razdes de ficar restando pouco tempo para as aplicagdes e intervengdes

com o estudante, e isto refletiria na qualidade das intervengdes.

7.4.5.2.2 Segunda reunido de aplicagéo das atividades praticas com o estudante

A segunda reunido para aplicacdo de atividades ocorreu no dia 21 de junho
de 2021, e contou com a presenga da coordenadora pedagogica. Percebemos que o
estudante havia chegado com uma sacola de presentes de cor azul, e quando
perguntado a respeito, ele afirmou que a sua mée o havia solicitado para trocar um
objeto apds sair do NAAHS. Particularmente, inferimos que ele iria ficar incomodado,
foi o que de fato notamos durante a sua participagao, alguns detalhes com relagao a
este cenario vivenciado estdo comentados no item “A categoria conhecimento dos
professores sobre o estudante pesquisado”.

Algumas atividades foram desenvolvidas pelo estudante nesta segunda
reunido. Nestas atividades, pudemos verificar o nivel de entusiasmo do discente em

funcao das respostas na medida em que as atividades iam sendo propostas. Pudemos
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também observar seu desenvolvimento a luz dos varios tedricos pesquisados, tanto
os das altas habilidades quanto os do transtorno do espectro autista, o que nos foi
possibilitando um entrelagamento entre teoria e pratica, proporcionando uma maior
gama de amplitude sobre o fendmeno das altas habilidades.

A Figura 15 demonstra parte das atividades interventivas junto ao discente.

Figura 15 - Segunda reunido de aplicagao das atividades

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A reunido comecgou as 14:00h, e concluiu as 17:30h. A principio, o estudante
realizou duas atividades com vivéncias de manejo de resolugédo de conflitos
interpessoais, em que a professora explicou as razdes e as habilidades que
desenvolveria, como: discordar e recusar sem ser rude em situagdes que exigem
estes procedimentos. Ele, de posse das duas fichas de situagcdes-problema, passou a
respondé-las com eficiéncia, e em um curto periodo de 15 minutos, conseguimos
passar para a segunda tarefa. Nestas ocasides, verificamos uma relativa preservagao
das funcbes executivas nas tomadas de decisdes, fungcbes estas pontuadas aqui
nesta pesquisa (CORSO et al., 2013; FUENTES et al., 2014; METRING, 2016).

A segunda tarefa foi o jogo “pareando emogdes”. O estudante participou da
atividade, assim como na primeira reunido, com uma boa desenvoltura, e durante a

partida com os professores, e conseguiu evidenciar que realmente estava evoluindo
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no conhecimento e entendimento das emog¢des e dos sentimentos. Passamos a
indagar a professora da Sala de Recursos Multifuncionais sobre esta facilidade que o
estudante apresentava, e ela disse que anteriormente desenvolveu um projeto com
esta tematica em 2019, e ele conseguiu entender bem estes sentimentos.

Depois partimos para a proxima atividade, que envolveu um novo conceito, o
da assertividade. A professora explicou para o estudante sobre o significado da
palavra assertividade e as situagdes reais do cotidiano que exigem comportamentos
assertivos e auténticos sem, necessariamente, apresentar-se rude ou grosseiro em
seu convivio social. O estudante se expressou de forma muito madura, explicando a
sequéncia do desfecho de suas escolhas e as razdes pelas quais escolhia as
respostas dadas.

Em sequéncia, iniciamos o jogo de oito erros, e verificamos que o estudante
conseguiu obedecer as recomendacgdes do professor em fazer a atividade por
quadrantes, e obteve éxito; porém, n&o conseguiu responder a ambos dentro do
tempo estipulado. Terminou em 17 minutos, o primeiro, € 0 segundo em 22 minutos.
Percebemos que, quanto mais objetos estdo incluidos nos quadros dos jogos, mais
dificuldade ha de respostas. No entanto, achamos ter sido rapido, tendo em vista a
complexidade. Isto esta em consonancia com os resultados de uma pesquisa de meta-
analise desenvolvida com 357 individuos autistas e 370 nao autistas, em que
comprova que em questdes perceptivas do campo visual, pessoas com TEA leve se
destacam (SAMSON et al., 2011). Isto € interessante, pois o estudante participante
deste estudo esta dentro deste espectro apresentando, com fraca coeréncia central.

Por ultimo, aplicamos um criptograma, jogo que se destina a desenvolver uma
decifracao de um simbolo, que uma vez decodificado por comparacdes e diferencgas,
equivalera a numeros ou letras para se chegar ao conhecimento de alguma palavra-
chave. Colocamos duas respostas prévias em duas palavras, para que o estudante
entendesse o desfecho final do desafio, facilitando com isto sua compreensao de
como responder a atividade proposta. Cada sentenga apresenta alguns sindnimos da
palavra equivalente a ser preenchida nas quadriculas. Ele teve que se valer de um
celular com acesso a internet, fornecido pelos pesquisadores, para encontrar as
palavras sinbnimas. O estudante apresentou uma pequena dificuldade, a principio,
depois conseguiu terminar a atividade em 30 minutos. Esta dificuldade originou-se
devido a ndo ter familiaridade com este tipo de desafio em seu cotidiano, aspecto este

confirmado quando indagado sobre a sua experiéncia com criptogramas.
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7.4.5.2.3 Terceira reuniao de aplicagao das atividades praticas com o estudante

A terceira reuniao ocorreu no dia 06 de agosto de 2021. A reunido comegou
as 14:00h, e concluiu as 17:30h. Aplicamos, de inicio, 01 (uma) atividade de
assertividade, na qual o estudante se saiu bem. Verbalizou representativamente as
iniciativas que lhe foram propostas, se posicionou e justificou as principais razdes de
suas respostas.

Em sequéncia, foram aplicadas (03) trés atividades que tiveram como
finalidade estimular a capacidade de fazer e manter amizades. Esta é uma habilidade
socioemocional que deve ser frequentemente trabalhada com estudantes que
apresentam dupla excepcionalidade. Esta habilidade estda no campo das interagdes
sociais. Foi novamente explicado ao estudante que elas visavam promover as
habilidades de iniciar e manter conversas, oferecer e pedir ajuda, falar um pouco a
respeito de si, esperar a sua vez durante o dialogo, agradecer, prestar atengao, e tudo
isto concorreria para uma boa interagdo social.

A Figura 16 retrata a terceira reuniao de intervencao pedagdgica junto ao
estudante.

Figura 16 - Terceira reunido de aplicagao das atividades

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Nesta ocasido o estudante esteve falando sobre si mesmo, seus sonhos e
escolha profissional, e pessoas de grande renome na histéria que possuiam vasta

inteligéncia e que ele admirava.
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Foi solicitado que ele permanecesse durante o dialogo, mantendo o contato
visual, e todas as vezes que ele desviava o olhar, a professora da SRM o lembrava
para olhar, e ele retornava, mantendo fixo os olhos na interlocutora. Isto foi solicitado
em razao de o estudante com dupla excepcionalidade TEA nivel 1/AHSD, apresentar
dificuldades em manter o olhar para seu interlocutor, segundo a literatura corrente
(SILVEIRA, 2014; FERREIRA, 2019; TAVERNA, 2019).

Propusemos, ainda, (01) uma atividade para desenvolver habilidades de
empatia, o que o colocou em situagao também de tomada de decisdo. Esta atividade
proposta, visou uma reflexdo no sentido de o estudante demonstrar uma percepcéo
entre o eu e o outro, e neste sentido o discente se saiu bem, com argumentacdes
sélidas e pertinentes.

Oportunizamos, como proposta, mais (02) dois jogos de oito erros, e ele levou
40 minutos para resolvé-los, devido a complexidade, o que o induziu a necessitar de
ajuda da parte do professor do grupo de enriquecimento. Desta vez, foi recomendado
que ele diminuisse mais as areas dos quadrantes, pois as imagens estavam muito
complexas. Isto faz lembrar da capacidade de foco atencional, trabalhada por Ware
(2004), que afirma que objetos que estdo em um complexo emaranhado de coisas,
sdo mais dificeis de percepcdo. Mesmo pautando-se na teoria da fraca coeréncia
central, a complexidade da imagem influencia no tempo de resposta, pois alguns
estudantes com dupla excepcionalidade transtorno do espectro autista com altas
habilidades necessitam de maior tempo devido a velocidade de processamento
(CORSO; DORNELLES, 2014; EL HAJJ, 2014; BAUM; OWEM; DIXON, 2017; BAUM
et al., 2019).

Passamos a realizagao de (02) duas atividades de sudoku, e o estudante
demorou 47 minutos para resolvé-las; depois a (01) um teste de Einstein, em que
neste, devido a sua complexidade, ele levou 43 minutos para resolvé-lo.

Em sequéncia, propusemos (01) um caga-palavras, no que ele solucionou
com facilidade, e por fim (02) duas atividades de letras embaralhadas, estas mais
complexas, e ele apresentou dificuldades, pois exigimos dele consulta aos sinbnimos

via internet, além de uma argucia em colocar as palavras em ordem.

7.4.5.2.4 Quarta reuniao para aplicagao de atividades praticas com o estudante
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A Figura 17 ilustra a quarta reunido de intervengao pedagogica realizada com
o estudante.

Figura 17 - Quarta reunido de aplicagao de atividades

Fonte: Dados da Pesquisa (1).

No dia 11 de agosto de 2021, realizamos a ultima reunido de aplicagao das
atividades. Inicialmente, foi proposta 01 (uma) atividade para desenvolver as
habilidades de assertividade. Nesta ocasido, foi solicitado ao estudante que ele se
posicionasse em relagao ao término de um namoro, e ele teve um pouco de dificuldade
para dramatizar a sua narrativa. Como envolvia um problema relacional que estava
marcado por sentimento afetivo, notamos a grande dificuldade que ele apresentou.
Por fim, ap6s uns 20 minutos, ele conseguiu se estruturar, e afirmou ter a coragem de
se expressar, porem, percebeu ser um momento altamente delicado, pois poderia
provocar consequéncias drasticas na namorada.

Prosseguimos com a proposta de 01 (uma) atividade para melhorar a
capacidade de ter empatia. Nela foi solicitado qual seria a sua reacado diante da
situacao de encontrar uma pessoa em prantos, com imensa aflicao, e ele falou que
certamente abragaria a pessoa, e lhe ofereceria ajuda apos ouvi-la. Isto esta em
harmonia com a fala de Del Prette e Del Prette (2005, p. 150), que observam ser a

empatia a “[...] capacidade de compreender e sentir 0 que alguém sente em uma
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situacdo de demanda afetiva, comunicando-lhe adequadamente tal compreenséo e
sentimento”.

Passamos para mais uma atividade com fins de adquirir a capacidade de fazer
e manter amizades. Foi solicitado dele, expressar-se por meio de um roteiro de trés
cards: primeiro ele teve que falar sobre a importancia de manter-se alegre, contente,
e qual a contribuigcdo destes comportamentos para a manutengcdo de uma amizade.
Depois falou sobre alguns de seus temores em geral, e, por ultimo, pedimos para ser
comentado qual era a sua visao sobre mentiras, violéncias e injusticas. O estudante
se saiu bem, pontuando cada uma dessas falas com propriedade, muito embora
sendo um pouco sucinto, porém assertivo.

Continuamos com 03 (trés) jogos de oito erros, estes mais complexos, por
apresentarem mais imagens e, consequentemente, um grau de dificuldade mais
avancgado. Ele precisou, naturalmente, de mais tempo para resolver as trés tarefas,
ultrapassando 90 minutos. Continuamos com a proposta de 02 (dois) jogos de sudoku,
e ele apenas resolveu 01 (um). Passamos a oferecer-lhe mais 01 (um) teste de
Einstein, e ele ndo conseguiu concluir. Para terminar com algo mais leve, propusemos
01 (um) jogo de palavras-cruzadas e 02 (dois) de letras de embaralhadas, em que
estes ele concluiu com éxito. Em todas as reunides, percebemos a cognigao
preservada do estudante durante as resolugdes das tarefas. Ele tem boa motivagéao
para resolver questdes da logica e da matematica. Isto esta em consonancia com a
literatura pesquisada (VIEIRA; SIMON, 2012; RANGNI; COSTA, 2014).

Ao final da reunido, conversamos com o estudante, a fim de coletar algum
feedback sobre as suas impressdes sobre a pesquisa em andamento, até aquela
etapa concluida. Em geral, sobre as atividades desenvolvidas durante as 04 (quatro)
sessOes de aplicagao, ele afirmou ter achado muito interessante a iniciativa desta
pesquisa. Falou que as atividades aplicadas até aquele momento estavam sendo
fascinantes e motivadoras. Ao saber disso, foi altamente gratificante e compensatorio,
pois sinalizava sobre o0 alcance dos objetivos. Percebemos sua motivagao e respectivo

comprometimento em participar deste engajamento de forma responsavel.

7.4.5.3 Resultado da entrevista com o estudante participante

A Figura 18 retrata o momento da entrevista com o estudante, em sua

residéncia, durante o més de julho de 2021.
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Figura 18 - Entrevista com o estudante

m—

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Durante o periodo das férias, no més de julho, fomos a casa do estudante
para entrevista-lo. O estudante comegou a estudar no NAAHS no segundo semestre
de 2018, iniciou com AEE, e depois foi participar do grupo de xadrez, matematica e
robodtica. Gosta muito de xadrez, de matematica e fisica, e € muito interessado por
filosofia, devido a “possibilidade de refletir sobre os porqués”, e afirmou gostar um
pouco de poesia. Gosta muito das disciplinas voltadas para a area de Ciéncias
Naturais, especialmente da Biologia, principalmente sobre assuntos que envolvem o
corpo humano. Aprecia também as areas de Matematica e Humanas, no entanto, ele
tem um pouco de aversdao a area de Linguagens e Caodigos, percebida por sua
expressao nao verbal durante a sua fala. Afirmou ndo gostar de Lingua Portuguesa,
Producao Textual e Lingua Inglesa, devido “as complicadas regras gramaticais”.

Ele frequenta o NAAHS com o intuito de melhorar as suas potencialidades e
os seus pontos fracos. Declarou ter sido ajudado pelo NAAHS na questdo da empatia:
“Melhorei cerca de 30%”, afirmou ele, além de estar “aprendendo a ser mais tolerante

e a ter mais paciéncia’. Ele diz ter mais facilidade de fazer amizade com pessoas mais
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velhas que ele. Isto estd em consonancia com as falas de Viera e Simon (2012) e
Soares e Oliveira (2020), e com as colocacdes feitas pelos docentes no Grafico 8.
O Grafico 10 apresenta a autoavaliagao do estudante consoante as suas

habilidades socioemocionais.

Grafico 10 - Autoavaliagédo do estudante sobre suas habilidades socioemocionais

Das caracteristicas abaixo quais vocé julga apresentar?
-1 resposta
Ansiedade (-0 (0,0%)
Dificuldade de compreender a linguagem figurada & comunicacao nao-verbal |_() (OOC}-&}
Dificuldade de compreensao e interpretacao de textos |- {(0,0%)
Dificuldade de concentragao |_() (0:0%}
Dificuldade em demonstrar afeto |_0) (O_{}%}
Dificuldade em manter contato visual -0 (0:0%}
Dificuldade na interacao social |_() (O;O%F)
Inibigao |_O) (0,0%r}

Lentidio de raciocinio 0 (0 0%

Pouca ou quase nehnuma empatia -1 (1 009“0)
Autocontianga -1 (100%)
Autocontrole -1 (100%)
Automotivagio -1 (100%
Estabilidade emocional -1 (100%
Iniciativa -1 (100%)
Paciéncia -1 E‘] 00%
Persisténcia -1 (100%
Responsabilidade -1 (100%)
Toterancia () (O;{}C}x’u}
Boa criatividade -1 (100%)

Boa flugncia verbal |_() (0;0%)
Dificuldade em fazer novas amizades [-() (0;(}%
Dificuidade em entender regras sociais |_(J (OO%)
Excelente anmazenamento na memdria (nimeros e datas) -1 (100%)
Foco intenso am areas de seu interesse | (1 O{}‘}’u)
Leve apego a rotinas I_D (0,0%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Ao ser perguntado acerca das caracteristicas que ele julga apresentar como
perfil psicossocial e comportamental, ele assinalou mais as coisas de qualidades
positivas, e ignorou as negativas. Afirma nao ter muita dificuldade em aprender as
coisas ensinadas no NAAHS. Ele fica estressado com atitudes de ignorancia,
violéncia, brutalidade e com coisas e rotinas repetitivas, e quando esta nervoso, busca
jogar, e quando as coisas nao estao dando certo, ele repensa no que fez para ter dado

errado, e tenta melhorar.

7.4.5.4 Entrevista com a professora da sala de recursos multifuncionais

A entrevista com a professora da SRM ocorreu no dia 10 de junho de 2021,
das 19:00 as 21:00hs, por intermédio da ferramenta Google Meet, com a finalidade de
elucidar alguns aspectos que foram respondidos por meio do questionario, € néo

ficaram bem esclarecidos, sendo aplicada a posteriori.
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A Figura 19 apresenta momentos da entrevista com a professora de SRM.

Figura 19 - Entrevista com a professora de SRM/AEE

Louriane lindese

19:56 | nym-ocejh-mpg

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A professora de SRM cursou pos-graduagdo no ano de 2013, em
Neuropsicopedagogia Institucional e Educac&o Especial Inclusiva. Participou de um
Curso de Aperfeicoamento pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), em
gue cursou uma disciplina especifica sobre dupla excepcionalidade.

Conheceu o estudante participante desta pesquisa em 2018, passando a
atendé-lo em AEE para o seu quadro de TEA. No entanto, ela foi percebendo algumas
habilidades de raciocinio l6gico, bem como sua inclinagdo para assuntos voltados
para a logica-matematica, o que a fez encaminhar o estudante para ser atendido
também no grupo de enriquecimento de xadrez, matematica e robdtica.

A mesma docente é atualmente académica de mestrado no PPGEEB da
UFMA, pertencendo a turma de 2021, e sua linha de pesquisa € no campo educagao
especial, e sua tematica € no campo da intervencao precoce para estudantes com
TEA.

Quanto as intervengdes pedagodgicas, ela afirmou que para controlar a
ansiedade do estudante, ela apresenta alguns jogos sem delimitar tempo, como jogar
xadrez com ele. Utiliza aplicagédo de jogos de atencao e concentragao, a exemplo do

jogo 2048, no site Racha-cuca, um jogo que visa desenvolver a atencdo e
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concentragdo, um raciocinio mais focado. Ela narrou que em uma partida de xadrez,
na qual o estudante perdeu a dama em 05 (cinco) minutos, porém, ele conseguiu
recupera-la. Esta partida durou 75 minutos.

A principio, quando estudante chegou, ele tinha alguns interesses, mas diante
das dificuldades ou momentos que exigiam mais da mente, ele largava das tarefas,
no entanto, com um pouco de treinamento, ele conseguiu ficar mais focado nas
tarefas. As vezes ela percebia que o estudante ficava vagueando com sua mente, e a
principio ele tinha muita dificuldade de entender a linguagem figurada, e passou a
jogar com ele um jogo para esta habilidade via on-line. Em suas interagbes com o
estudante, ela percebeu que ele apresentava dificuldades de compreensao diante dos
enunciados, o que foi sendo melhorado com as interacoes.

Durante a formagao continuada, a professora procurou saber mais um pouco
sobre as questdes das fungdes conativas, algo que ela pouco conhecia. Afirmou
conhecer melhor sobre as fungdes cognitivas e as executivas, porém, sobre as
fungbes conativas, ela tinha pouca leitura, e assim trocamos com ela algumas ideias,
falando sobre as questdes ligadas a este fator, explicando que as pessoas que
apresentam as fungdes conativas fracas, tendem a ter fraca resiliéncia, pouca forca
de vontade, e acabam tendo muita ansiedade, desmotivagcdo e muitas vezes

apresentam fuga.

7.4.5.5 Entrevista com o professor mediador do grupo de enriguecimento

Efetuamos a entrevista com o professor mediador da sala de enriquecimento
de xadrez, matematica e robadtica, no dia 17 de junho de 2021, das 19:00 as 21:00hs,
por meio da ferramenta Google Meet, com a finalidade de alinhar alguns aspectos que
foram respondidos e ndo ficaram esclarecidos por via do questionario respondido pelo
Google Forms.

O professor do grupo de enriquecimento de xadrez, matematica e robotica
iniciou sua experiéncia mais proximal com a tematica da dupla excepcionalidade
quando fez um curso de capacitacdo por intermédio do Centro Educacional de
Desenvolvimento Profissional (CEDEP), com carga horaria 280 horas, e nele cursou
um modulo de 17 horas especifico sobre a tematica da dupla excepcionalidade. O

modulo que ele cursou foi “Um estudo comparativo sobre a dupla excepcionalidade
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superdotacgao/hiperatividade”. Neste modulo, ele afirmou ter tido nogdes sobre este
fendbmeno, mas nao de forma aprofundada.
A Figura 20 demonstra um momento da entrevista com o professor do grupo

de enriqguecimento de matematica, xadrez e robdtica.

Figura 20 - Entrevista com o professor mediador de grupo de enriquecimento

gbec-qgtjf-uoo

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

O professor afirmou que, para controlar a ansiedade do estudante, ele o retira
daquela tarefa para desfocar, e vai dialogando aleatoriamente, fora do contexto
daquele problema, e da algumas dicas sobre coisas e assuntos que ele gosta de fazer,
além de chama-lo para caminhar nas dependéncias do NAAHS. Para aumentar a
concentracdo, ele aplica testes de Einstein e quebra-cabeca. Para melhorar a
comunicagao e linguagem figurada, ele afirmou que a SRM trabalha um pouco mais
essas questdes, porém ele percebeu melhoras no estudante com relagéo a linguagem
figurada, assegurando que: “[...] ele esta um pouco melhor, pois desde que professor
da sala de recursos comegou a trabalhar essas questées, ele vem se desenvolvendo”.

Para melhorar a socializagéo, ele o coloca para participar de torneios de
xadrez e de projetos de Matematica. Percebeu que “[...] hoje ele ja demonstra mais
um pouco de afeto, aperta a mao, cumprimenta melhor. Antes nem olhava nos olhos,
mas aos poucos foi criando lagcos de amizade, e atualmente esta cumprimentando;
esta melhorando o processo de socializagdo”. Com esta fala, compreendemos que o

estudante esta aprendendo a controlar melhor as suas emog¢des. Em tempos atras,



168

em 2018 e inicio de 2019, ele tinha grande sensibilidade a qualquer barulho: “[...]
pessoas passando o incomodava, agora ele esta ficando mais tranquilo”. No NAAHS
eles trabalham muito a questdo de envolvé-lo quando tem um evento, levando-o a
participar das equipes de organizagéo. Sobre a evolugdo no campo da flexibilidade
cognitiva, houve uma perceptivel modificagdo. “Ele comegou a pensar mais ‘fora da

caixa”.

7.4.5.6 Entrevista com a professora apoio pedagodgico (ltinerante)

Realizamos a entrevista com a professora itinerante no dia 28 de junho de
2021, das 19:00 as 21:00hs, via ferramenta Google Meet, com a finalidade de alinhar
alguns pontos que foram respondidos, mas que nao ficaram muito claros por meio do
questionario respondido pelo Google Forms.

A professora de Acompanhamento Pedagdgico (antiga fungao de itinerante),
informou que é responsavel por um zoneamento do qual a Escola CE Mato Grosso
faz parte, escola esta a qual o estudante protagonista da pesquisa pertence. Desde
2018, ela acompanha a escola CE Mato Grosso. Segundo depoimento da mesma,
esta escola € a que mais fornece estudantes para o NAAHS.

A Figura 21 retrata um momento da entrevista com a professora de apoio

pedagogico (conhecida como “professora itinerante”, na antiga nomenclatura).

Figura 21 - Entrevista com a professora de apoio pedagdgico (itinerante)

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).
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A professora apoio pedagdgico (antiga itinerante) conversa com varias
professoras que lecionam para o estudante, a fim de saber como esta o
desenvolvimento académico, social e comunicacional dele, mensalmente.

Nestas visitas sao dadas orientagdes a respeito da dupla condigao especial.
Nelas, ela aborda sobre a tematica da dupla excepcionalidade, dando dicas para se
ter alguns cuidados especiais, para respeitar os ritmos de cada estudante. Explica
como o NAAHS trabalha com relagéo aos grupos de enriquecimento e a SRM. Orienta
aos professores trabalharem de forma diferenciada, por centro de interesses, assim
como para que eles proporcionem visita a teatros, fazer aulas-campo, visitar museus,
centro historico, Jardim botanico, e realizar projetos diversos que estimulem a
lideranga e o protagonismo deste jovem, para que o mesmo possa desenvolver as

suas potencialidades.

7.4.6 Pos-avaliagdo dos participantes sobre os impactos da intervengéo e do produto
(a avaliagéo da intervengéo)

Esta subsegido teve como objetivo primordial a avaliagdo dos impactos da
intervengao e do produto, para obter uma visdo panoramica das perspectivas e as
impressoes dos participantes como indicadores de aprendizagens (DAMIANI et al.,
2013).

7.4.6.1 Pés-avaliacdo dos participantes professores e coordenadora pedagogica

Estas informacdes foram coletadas por intermédio de questionario com
perguntas abertas. Foram feitas as seguintes perguntas aos professores e
coordenadora pedagdgica: a) Que tipos de beneficios e impactos esta pesquisa trouxe
para vocé no que diz respeito ao seu desenvolvimento pessoal e profissional?; b)
Quais foram as suas impressoes sobre os recursos, as atividades e as metodologias
utilizadas durante esta pesquisa?; c) Quais as contribuicbes desta pesquisa para
estudantes com dupla excepcionalidade?; d) Quais seriam os impactos de uma
formacao desta para os professores da sala comum?

As respostas foram sistematizadas em quadros, a luz da analise de conteudos
de Bardin (2011), conforme o Quadro 14:
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Quadro 14 - Tipos de beneficios e impactos advindos da pesquisa para os professores
e coordenadora pedagdgica
Beneficios e impactos advindos da pesquisa para os professores e coordenadora
pedagdgica.
Verificar os beneficios e os impactos advindos da pesquisa para os professores e
coordenadora pedagadgica.
Unidades de
significados

Categoria

Objetivo

Subcategoria Depoimentos

“Essa pesquisa veio langar mais luz sobre o assunto, ja que eu
gosto da tematica dupla excepcionalidade e ela veio confirmar
algumas coisas que eu previamente pensava. Esta pesquisa tem
grande razao de ser realizada, pois temos poucos estudos desta
natureza, e aqui no Maranhdo nao temos nada nesse sentido”.
PF3.

“Eu aprendi mais sobre a tematica da Dupla Excepcionalidade,
por meio das formagdes e aplicagbes dos recursos e atividades
com o estudante participante da pesquisa. O fato de eu ser|

Aprendizagens Aq#:as;gfgsde professora do estudante participante da pesquisa, e 0s
adquiridas por | . ~ esclarecimentos prestados pelo pesquisador acerca da pesquisa,
. informagdes sobre ” o
meio das a dupla foram elementos facilitadores nesta pesquisa”. PF2
intervencdes. P

excepcionalidade. |. : . X
Aprendi a ter um olhar mais amplo e atento para algumas éreas

que precisarei contemplar durante os meus atendimentos”. PF2

“Aprendi que o estudante pode se superar de diversas formas e
eu também descobri outros recursos para trabalhar com o0s
estudantes com dupla excepcionalidade, através dos meios e
recursos utilizados na intervengdo”. PF1

“As formagbes foram de grande importancia para o nosso
aperfeicoamento acerca da dupla excepcionalidade”. (CP)

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Na fala dos entrevistados, percebemos os beneficios que a intervencao veio
trazer aos participantes da pesquisa, acrescentando tematicas relevantes e
contributivas para realidade local. Percebemos que a pesquisa veio ampliar a visdo
deles sobre a tematica da dupla excepcionalidade, especialmente no que concerne
aos recursos empregados durante a intervengao, inclusive alguns foram construidos
e outros ampliados durante a formacgéo.

Para os professores, a intervencao trouxe confirmagao e esclarecimentos,
ampliando a visao deles sobre o fendbmeno em pauta. Queremos registrar aqui que o
nosso significativo aprendizado com a equipe do NAAHS foi muito positivo,
acreditando que houve mutuo crescimento.

Nesse sentido, o Quadro 14 abaixo demonstra esta questao, pois retrata as
impressdes dos professores e da coordenadora pedagdgica sobre adequabilidade dos

recursos, das atividades e das metodologias utilizadas durante as intervengdes.
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Quadro 15 - Impressdes dos professores e da coordenadora pedagogica sobre os
recursos, as atividades e as metodologias utilizadas durante a intervencéo

significados

Categoria Recursos, as atividades e as metodologias

L. Identificar as impressdes dos participantes sobre os recursos, as atividades e
Objetivo metodologias utilizadas na intervengéo

Subcategoria Il BRI 6D Depoimentos

Opinides dos
participantes sobre
0S recursos, as
atividades e
métodos aplicados
durante a
intervencgéo

Os recursos foram
de niveis
adequados e bem
elaborados.

Levaram em
consideragao as
particularidades do

“Os niveis das atividades estavam muito adequados a
realidade e ao nivel do estudante, até porque os professores
do nucleo foram consultados e 0s mesmos deram algumas
sugestées”. PF1

“O pesquisador demonstrou bastante preocupagdo na
elaboragdo dos recursos e atividades aplicadas ao
estudante. O fato dos recursos terem niveis de
complexidade diferentes é fundamental, pois leva em
consideragéo o nivel dos estudantes”. PF2

“Sobre os recursos percebi a importancia da sua utilizagao
especialmente levando em consideragéo as particularidades
das caracteristicas de estudantes com TEA e AHSD”. PF3

TEA e das AHSD “Considero extremamente importante a pesquisa realizada,

pois apesar das discussées atuais acerca da Dupla
Excepcionalidade, poucos sdo os ftrabalhos que trazem
atividades e recursos que foram pensados principalmente
em consideragdo as particularidades de um estudante com
TEA leve e as caracteristicas comportamentais das AHSD”.
CP

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

As opinides dos participantes sobre os recursos, atividades e métodos
aplicados durante a intervengdo nos proporcionaram uma Vvisdo panoramica da
importancia desta pesquisa. As impressdes sobre 0s recursos, as atividades e as
metodologias utilizadas durante a intervencéo, destacadas no Quadro 15, foram
variaveis muito importantes, que deixaram claras a adequabilidade das atividades e
das intervengdes, com diferentes niveis de complexidade, e isso foi fruto de um
trabalho cooperativo, no qual houve trocas de experiéncia e uma farta escuta
pedagogica.

Estas idas e vindas resultaram no Caderno para Intervengbes Pedagdgicas
nas Habilidades Socioemocionais e Cognitivas que tem por finalidade contribuir com
a pratica cotidiana dos mediadores em atendimento educacional especializado e
professores das salas de aula comum.

Abaixo, no Quadro 15, podemos ver as falas dos professores e da

coordenadora pedagdgica sobre as varias contribuicdes da pesquisa para a educacgao
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de estudantes com dupla excepcionalidade, e para a atuagdo pedagdgica de seus

professores.

Quadro 16 - Contribuicdes da pesquisa para o estudante pesquisado e demais
estudantes com dupla excepcionalidade, segundo os professores e a coordenadora

edagogica
Categoria Contribuigdes da pesquisa para os estudantes com dupla excepcionalidade.
o Detectar as contribuicbes das intervengbes para estudantes com dupla
Objetivo ; .
excepcionalidade.
Subcategoria| Unidades de significados Depoimentos

Contribuicoes
da intervencéao
para os
estudantes
com dupla
excepcionalida
de

Contribuiu com o
desenvolvimento das
habilidades socioemocionais.

Trouxe empolgacao e
entusiasmo ao estudante.

Ajudou o estudante a refletir e
a pensar melhor, em geral.

“‘Acredito que as intervengbes estavam bem
moderadas e bem pensadas para avaliar o raciocinio
l6gico do estudante bem como suas habilidades
socioemocionais, € com isso podemos ver o grau de
percepcdo e comprometimento na tarefa por parte do
estudante, nos seus testes.” PF1

“‘“No geral, o estudante demonstrou bastante
entusiasmo em participar da pesquisa, tendo apenas
um dia apresentado um rendimento inferior, pois sua
maée tinha lhe dado uma incumbéncia a ser realizada
depois do atendimento, o que acabou deixando o
mesmo preocupado e ansioso, o0 que acabou
refletindo nas respostas dos recursos e atividades
aplicados nesse dia.” PF2

“O estudante melhorou muito. Fui agora ha pouco a
escola, e os professores disseram que ele esta bem
melhor’. PF3

“Conversando com o proprio estudante ele afirmou
que ‘apds a chegada do professor pesquisador 1a da
UFMA com aquelas atividades me ajudou a refletir,
mais um pouco e a pensar melhor’, e isto ja nos é
notério”. PF3

“O estudante demonstrou ter se achado muito
importante nesse momento, pois para ele foi um
momento relevante em sua vida, pois uma pesquisa

de mestrado é extremamente necessaria’. CP

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

No Quadro 16 podemos perceber, na fala dos respondentes, a importancia de

uma formacgao continuada para professores de sala comum.

Quadro 17 - Impactos de uma formacgao para professores da sala comum

Categoria Impactos da formagao sobre dupla excepcionalidade
Obietivo Inferir sobre possiveis contribuicdes para professores de sala comum em receber uma
jetiv

formacao continuada para estudantes com dupla excepcionalidade

Subcategoria

Unidades de significados

Depoimentos

Possiveis
contribui¢gdes

Fortalecimento da rede publica
de Ensino.

“Quanto a uma formagéo continuada para professores

da sala comum “acredito que fortaleceria o0s
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de uma
formacgao
continuada
neste formato
para 0s
professores de
sala comum e
do AEE

Ajudaria aos professores a
desmistificar a ideia de que
pessoas com altas habilidades
nao precisam de ajuda e
orientacgao.

Que esta formacao fosse
extensiva também a gestores,
orientadores e apoios
pedagoégicos.

professores da rede, além do mais é um tema bem
novo e que muitos desconhecem ou sabe muito pouco
sobre a sua existéncia, ou seja, seria uma boa
aplicagao da pesquisa”. PF1

“Uma formagdo para professores de sala de aula
comum que tivesse como tematica a Dupla
Excepcionalidade seria extremamente importante
para desmitificar a ideia de que estudantes com TEA
néo podem apresentar habilidades ou que estudantes
com AHSD nédo podem apresentar dificuldades, pois
isso acaba atrapalhando no processo de identificagdo
e consequentemente de encaminhamento para um
atendimento que leve em consideragdo suas
dificuldades e habilidades”. PF2

“Os professores de sala de aula comum precisam de
mais suporte. Eles ndo conhecem bem sobre
estudantes com estas caracteristicas”. PF3

“E relevante que a escola regular receba uma
formacgéo dessa natureza ndo sé os professores, mas
o0 coordenador pedagoégico, o gestor e o apoio
pedagdgico, se tiverem, porque eles precisam
melhorar o processo pedagdgico da escola e um
trabalho desse vai impactar no crescimento continuo
porque ele traz bons resultados. Este assunto
ministrado nas Formagbes Continuadas é uma das
ferramentas ‘sine qua non’ para o processo de
aprimoramento da ag¢do dos docentes neste
fenémeno”. CP

“Essa interagdo e essas discussées que tivemos
foram muito dinédmicas, portanto, elas precisam ser
socializadas para as salas de recursos multifuncionais
de todo Estado para melhorar os procedimentos AEE”.

CP

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

A luz das informacdes coletadas por intermédio das falas dos professores e

da coordenadora pedagdgica, inferimos que em uma formagao sobre a tematica da

dupla excepcionalidade para os professores das salas de aula comum seria altamente

impactante, dando-lhes a oportunidade de conhecer as realidades psicossocial e

neuronal dos estudantes com dupla excepcionalidade, afastando muitos preconceitos

e mitos que muitos dos docentes carregam consigo a esse respeito.

7.4.6.2 Pés-avaliacio do estudante

Para o estudante, foram feitas as seguintes perguntas: a) Que beneficios e

aprendizagens esta pesquisa lhe trouxe?; b) Qual é a sua viséo sobre a qualidade e
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o nivel das atividades propostas?; c) Qual seria o impacto desse treinamento ser
aplicado com professores de sua escola, e quais os beneficios para estudantes com
dupla excepcionalidade?

a) Que beneficios e aprendizagens esta pesquisa lhe trouxe?

De acordo com o estudante, as atividades desenvolvidas Ihe ensinaram a

melhorar a concentragdo e a diminuir a ansiedade:

Antes eu queria resolver logo as coisas de forma rapida, mas estas atividades
e as orientagdes dos professores, me auxiliaram e foram me ensinando a
aprender a fazer as coisas com mais calma. A pesquisa me ajudou na parte
da socializagdo e no raciocinio, e isso nos ajuda a melhorar bastante.

A pesquisa foi muito boa, principalmente a forma que ela se desenrolou: logo
porque é o assunto da dupla excepcionalidade, e é muito dificil um trabalho
como esse. Nem pensei que fosse ficar um trabalho tdo volumoso, e ele ficou
enorme.

Os jogos nos ensinam também a melhorar e a adequar ao nosso tempo,
porque cada um tem um ritmo e tempo préprio e cada um precisa ter seu
tempo, né?!

b) Qual é a sua visédo sobre a qualidade e o nivel das atividades propostas?

As atividades foram muito bem elaboradas e complexas, até para quem esta
em faculdade. Tem até atividade como o teste de Einstein, se bem que eu
sou acostumado a jogar, e isto para mim é como um hobby, mas para quem
nao é acostumado seria muito dificil. O teste de Einstein é complexo, o
sudoku também é complexo, e da mesma forma o jogo de oito erros. Seria
dificil para o aluno da escola, pois precisaria de mais tempo para responder
as atividades. As questbes das habilidades sociais foram muito boas e as
respostas sdo muito subjetivas, porque o que é certo para alguns pode ndo
ser certo para outros, dai nao tem certo e nem errado. O tempo foi pouco e
curto, né? Para resolver as questoes, principalmente em jogo de oito erros e
o teste Einstein é que o aluno precisa de mais tempo.

¢) Qual seria o impacto desse treinamento ser aplicado com professores de

sua escola, e quais os beneficios para estudantes com dupla excepcionalidade?

Se uma pesquisa dessa fosse realizada na escola melhoraria muito o nivel
dos professores, seriam mais capacitados para saber lidar com as pessoas
com dupla excepcionalidade, logo porque eles pensam diferente, e de uma
forma mais ampla que os outros alunos, e precisam de atividades também
diferentes. Os estudantes com dupla excepcionalidades so teria a ganhar
com uma pesquisa desta.

Diante das falas dos participantes da pesquisa, podemos notar que tanto a
formacgao, quanto os recursos (produto) construidos foram bem apreciados por todos,

sendo avaliados e recomendados como vivéncias benéficas e impactantes, aplicaveis
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a estudantes com dupla excepcionalidade. Neste sentido, vivenciamos uma
experiéncia satisfatéria neste campo do conhecimento ainda incipiente, deixando a
sugestao que esta pesquisa possa prosseguir para os professores das salas comuns
das redes publicas de ensino, e que outros pesquisadores interessados nesta

tematica possam utilizar este material como suporte.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo elaborar um Caderno para Intervencoes
Pedagdgicas nas Habilidades Socioemocionais e Cognitivas, por meio de
intervengdes educacionais com a colaboracdo de professores do NAAHS, para
auxiliar no processo ensino-aprendizagem de estudantes com dupla excepcionalidade
(TEA Nivel 1/AHSD).

Os objetivos deste estudo foram contemplados por meio da utilizagédo de
instrumentos como: entrevista e questionario semiestruturados, observacao direta,
pesquisa documental e grupo focal. Esses instrumentos, apds serem aplicados e
terem seus achados de pesquisa dialogadas com a teoria, péde dar uma visdo mais
ampla sobre este fendmeno ainda pouco explorado.

Os principais resultados da pesquisa revelaram que algumas competéncias
socioemocionais sao trabalhadas, e como resultados temos: 03 (trés) professores
(100%) responderam que desenvolvem intervengdes para aprimorar a autonomia e a
autoconfianca; 02 (dois) professores (66,66%) desenvolvem intervencdes para
melhorar a estabilidade emocional e autodesenvolvimento. Quanto a outros aspectos,
como os psicossociais, que sdo demonstrados pelo estudante, 03 (trés) professores
(100%) disseram que o mesmo apresenta dificuldade de interacéo social, 03 (trés)
(100%) afirmaram que ele tem dificuldade de fazer novas amizades, 02 (dois) (66%)
exprimiram que ele apresenta leve apego as rotinas, dois professores (66,66%)
apontaram que ele apresenta ansiedade, 02 (dois) (66,66%) declararam que o
estudante tem dificuldade de demonstrar afeto, 02 (dois) (66,66%) que ele demonstra
dificuldade de manter o contato visual e 02 (dois) (66,66%) que ele tem dificuldade de
concentragéo.

Desta forma, os dados apontam para a necessidade de uma mais
aprofundada formagao continuada e de treinamento em servigo de qualidade. Neste
sentido, consideramos a necessidade de mais investimentos em programas de
formacao continuada para quem atua diretamente com estudantes com dupla
excepcionalidade. Percebemos, como lacuna, a necessidade de politicas publicas que
aflorem a partir de discussoes e reflexdes, ndao somente em nivel micro (nas escolas),
mas, sobretudo, em nivel macro, chegando até as instancias do MEC, e que se
materialize em programas de grande espectro, que promovam efetivas praticas de

inclusao escolar. Que essas politicas publicas estejam entrelagadas e contemplem as
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esferas federal, estadual e municipal, para que o trabalho seja bem concatenado e
tenha grande alcance, e que desenvolva o desencadeamento de agbes efetivas por
meio de programas de capacitagao de professores.

De modo geral, compreendemos que as escolas ndo devem ser inclusivas
somente pela acessibilidade arquitetbnica, e pela sensibilidade ou adaptacdes
curriculares, mas pela formagao docente, para terem atuagao realmente pedagdgica
na sala de aula. Neste aspecto, a escola deve estar preparada por intermédio de
adaptacdes e acessibilidade.

A pesquisa constatou que a tematica da dupla excepcionalidade ainda nao
esta contemplada na legislagéo brasileira da area da educagao especial e inclusiva.
E isto é claramente percebido, pois ndo ha no Brasil um curso de pés-graduacao
especifico, que contribua para a aquisicao de conhecimentos especificos na referida
tematica. Assim, foi possivel com este estudo compreender que os professores e a
coordenadora pedagogica ainda ndo cursaram pos-graduagdo neste campo
especifico até o momento presente, tampouco fizeram curso de aperfeicoamento
devido a nao existéncia dos cursos para a ampliar a formagao dos profissionais
citados. Neste aspecto, o que se viu foi a existéncia da autoformacéo, por meio de
livros e outras produgdes académicas, e esporadicamente por intermédio de algum
curso de curta duragao que pontua este fenbmeno, e isto contribuiu para serem mais
atuantes neste processo.

Frente aos resultados encontrados, ressaltamos que o estudante com dupla
excepcionalidade, aqui investigado, necessita de mediagcao pedagdgica de qualidade
que leve em consideracao a diversificacéo e a flexibilidade curricular e pedagdgica,
além de espacgos mais adequados para o desenvolvimento harménico de todas as
dimensoes e faculdades de estudantes com dupla excepcionalidade. Para tanto, a
capacitagao/formacdo dos profissionais (professores, técnicos, coordenadores
pedagogicos, entre outros), precisa ser ofertada de forma continua.

No que se refere as intervengdes pedagogicas que o NAAHS vem realizando
com o estudante por meio de sua equipe, destacamos intervengdes para controlar a
ansiedade, para melhorar a interacdo social dos estudantes e para melhor
compreender e controlar as emocgodes, a estabilidade emocional, seguidos das
intervengdes para aumentar a concentracdo e compreender melhor a linguagem
figurada, bem como para acelerar os processos de raciocinio e memoéria de

estudantes com dupla excepcionalidade. Salientamos que, a despeito de ndo haver
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cursos oficiais no Brasil, intervencbes tém sido realizadas no NAAHS, e isto foi
verificado a partir dos relatos dos professores, coordenacdo pedagdgica e do
estudante participante, assim contribuindo com a realidade local.

Ressaltamos que, muito embora o estudante participante da pesquisa, em
particular, tenha sido alcangado com este processo de intervengcao pedagdgica,
salientamos que outros estudantes com dupla excepcionalidade ainda permanecem
na invisibilidade dentro das escolas da rede publica e privada de ensino do estado do
Maranhdo, sem serem sequer identificados e atendidos em suas necessidades
especificas de intervencdo. Frente a esta questdo, consideramos essencial a
ampliacdo deste processo de identificacdo dos estudantes com dupla
excepcionalidade por meio da adogao de medidas educacionais nas escolas da rede
local e estadual.

O nao atendimento a estes estudantes com dupla excepcionalidade configura-
se como desrespeito aos seus direitos, e podem causar, de acordo com a literatura
especifica destacada na pesquisa, prejuizos de diferentes ordens, tais como:
problemas psicossociais, agravamento de traumas e estigmas que deflagram, na
pratica, em evasdo escolar e abandono deixando a margem esta pequena parcela da
sociedade.

O estudo constatou, por meio da investigagao tanto tedrica quanto aplicada,
que ha falta de instrumentos especificos para identificagdo da dupla excepcionalidade
com TEA Nivel 1/AHSD. Isto é um fator ainda limitante para um maior
desenvolvimento desta area do conhecimento. Pela literatura corrente aqui
trabalhada, se faz necessario que os estudantes com dupla excepcionalidade passem
por uma avaliagao mais criteriosa, de forma global, e um diagnéstico mais diferencial,
ou por assim dizer, multiprofissional e multidimensional, por meio de observagdes
sistematizadas e de avaliagao psicologica.

Neste sentido, as formagdes e intervengcbes devem priorizar os aspectos dos
transtornos emocionais, depressivos, relacionados a traumas e transtornos de
personalidade, pois afetam diretamente a fungao conativa, e, consequentemente,
diretamente as fungdes executivas, e, por conseguinte, as cognitivas, trazendo sérios
prejuizos para estes estudantes.

Quanto ao aspecto da identificagao/avaliagdo, os participantes da pesquisa
informaram que, em primeira instancia, espera-se que a familia apresente um laudo,

em seguida os estudantes passem por um acompanhamento multifuncional. Porém,
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nao havendo um laudo, comunica-se a familia sobre os possiveis indicios de uma
deficiéncia ou de um transtorno, e a familia decide se vai recorrer ao auxilio
multiprofissional ou ndo. Diante disso, uma vez que estes estudantes ndo séao
identificados, sofrem por falta de intervengbes adequadas que os ajudem a
desenvolver as suas habilidades, por meio de interagdes sociais e da agao de uma
equipe multidisciplinar.

Por esta razédo, reiteramos a necessidade, por parte do poder publico, de
programas para preparagao dos docentes para intervirem neste fen6meno. Assim,
cabe ressaltar a importancia que os professores aprendam a identificar os estudantes
com dupla excepcionalidade, desde a mais tenra idade, e aprendam a atuar frente as
necessidades deles, empregando estratégias individualizadas, bem como adequadas
estratégias grupais. A identificagéo e a intervengao precoce das caracteristicas de
superdotagdo e dos transtornos do estudante, no contexto familiar e escolar,
fortalecem o desenvolvimento de suas habilidades superiores e de seus talentos.

A pesquisa, em seus principais resultados, também aponta para a
necessidade de desenvolvimento e criagdo intensiva de metodologias de ensino
voltadas para estudantes com dupla excepcionalidade. Sendo assim, percebemos,
nas falas dos participantes da pesquisa, que no campo psicossocial, apesar do
treinamento das habilidades sociais provocarem visiveis melhoras e avangos, por
intermédio das intervengdes, o estudante em estudo ainda apresenta algumas lacunas
nos aspectos psicossociais, como: ansiedade, dificuldade de interagdo social e em
demonstrar afeto, timidez e inibigdo, dificuldade em manter o contato visual, na
comunicagao nao verbal e linguagem figurada, necessitando, com isso, intensificar o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais, principalmente nas funcdes
conativas e executivas.

Em todo o percurso desta pesquisa buscamos a existéncia na literatura
especifica de um caderno de orientagbes tedrico-metodoldgicas que contemple
ambas as especificidades: TEA Nivel 1/AHSD, entretanto, ndo encontramos este
material em lingua portuguesa. Portanto, frente a essa questdo, acreditamos que a
presente pesquisa se configurou como o primeiro estudo epistemologico neste campo
do conhecimento que investigou este fendmeno, fornecendo o primeiro caderno de
orientagdes pedagogicas.

Durante a formagao continuada, pudemos perceber o comprometimento dos

participantes da pesquisa com seus olhares, suas contribuicdes e suas colaboragdes
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durante as sessdes de estudo de aplicagdo. Nisto percebemos olhares de quem
estava a caminho do crescimento, com desejo de quem quer progredir.

Acreditamos que a intervengao contemplou os objetivos propostos no que diz
respeito a participagcao dos professores, coordenadora pedagdgica e estudante, pois
a maior parte dos participantes apresentaram o compromisso, registrando suas
presengas ativas na maioria das sessdes, € isso mostra compromisso e
automotivagcdo com o trabalho dessa natureza. Portanto, contribuiram bastante,
ampliando seus entendimentos, conforme foi notério em seus depoimentos na
avaliacdo da intervengado. Ficou evidenciado a automotivacdo do estudante ao
participar de um trabalho desta natureza em nivel de mestrado. Neste cenario,
percebemos que essa pesquisa trouxe impactos positivos, segundo depoimentos da
pods-avaliagao, na fala de todos os participantes, constatado apds a avaliagdo da
pesquisa de intervengao.

Nado houve a pretensdo, de com esta investigagcdo, estabelecer
generalizagdes, nem ter esgotada toda a tematica, mas acreditamos que, embora este
estudo ainda se apresente como algo inacabado, podera servir de instrumento que
estimule aos pesquisadores desta area do conhecimento a fazerem mais pesquisas
sobre 0 assunto, e que sera de inspiracdo para novos pesquisadores sobre a tematica
da dupla excepcionalidade. Acreditamos que o Caderno para Intervengdes
Pedagogicas nas Habilidades Socioemocionais e Cognitivas € um elemento facilitador
para a prépria pratica docente, tanto para os professores da sala comum, quanto para
os professores de SRM, no AEE.

Cabe destacar que a pesquisa encontrou algumas limitagoes, a saber:

Muitos intentos em realizar este trabalho ndo puderam se concretizar. A
exemplo, para ampliar o numero da amostra, pois solicitamos a SEMED para realizar
a pesquisa no Nucleo de Enriquecimento Curricular para Estudantes com
Caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotacdo (NEECAHS). Porém, apesar da
SEMED ter liberado a pesquisa, ndo foi possivel concretizar a intervengao, por conta
de atender criangas em uma faixa etaria menor, e nao ter retornado presencialmente
devido a pandemia.

Outra limitagdo é que esta pesquisa foi desenvolvida em meio a um periodo
pandémico, o que afetou seriamente o desenvolvimento da mesma, especialmente na
parte da empirica, pois houve pouco tempo para a execugao das aplicagdes e varias

restricbes das atividades educativas que estimulassem os pontos fortes do estudante,
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e que também trabalhassem os seus déficits. Intentdvamos realizar também a
formacao continuada na propria escola onde o estudante que participou da pesquisa
frequenta, a escola comum, mas mesmo assim, diante dessas limitagdes,
conseguimos realizar a pesquisa apenas no ambito do NAAHS.

Deparamo-nos com alguns desafios durante a pesquisa, especialmente com
a necessidade de serem produzidos recursos para o desenvolvimento das fung¢des
conativas, pois quase ndo se encontrou nada a respeito em lingua portuguesa.
Sugerimos estudos com uma amostra maior, e com maior tempo para pesquisa. Uma
grande lacuna neste campo de pesquisa precisa ser suprida por pesquisadores,
especialmente por meio de pesquisas empiricas, com maior numero de participantes
envolvidos, podendo gerar um dado muito importante para a formulagéo de politicas
publicas no campo de atendimento a este segmento da educagao especial.

Alguns avancgos e recomendacgdes sao pertinentes de serem pontuadas: muito
embora se tenha obtido pequenos avangos, nestas ultimas duas décadas, o tema
ainda é pouco explorado. Este € um campo que ainda necessita de maiores evidéncias
cientificas e de instrumentos mais bem elaborados para diagnéstico de estudantes
com dupla excepcionalidade, pois precisam de um atendimento por equipes
multiprofissionais, que sejam de fato atuantes. Que estas atuem coletivamente, em
um trabalho intersetorial, por meio de redes de apoio, sem esquecer de também
envolver a familia.

Recomendamos que outros estudos atrelados as neurociéncias possam ser
executados, contemplando o publico de pessoas/estudantes com dupla
excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD, que priorizem amostras maiores de
participantes, e sejam fruto de estudos longitudinais. Propomos que haja
investigagcdes na tematica por meio de trabalhos empiricos na realidade brasileira e
maranhense. Sugerimos, também, que haja pesquisa especifica sobre a tematica,
vinculadas as fungbdes conativas, executivas e ao treinamento de habilidades
socioemocionais para pessoas com dupla excepcionalidade: TEA Nivel 1/AHSD,
especialmente para desenvolverem resiliéncia, autoestima, forgca de vontade e
automotivagao, para que estes possam desenvolver-se plenamente tanto no ambito
da educacéao geral quanto profissional.

Muito embora os professores do NAAHS vivenciem em seu cotidiano
atividades semelhantes a que se desenvolveu nesta pesquisa, e estejam

relativamente preparados para a atuacdo com estudantes com dupla
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excepcionalidade, no entanto, as SRM e a escola comum néo recebem esse tipo de
treinamento, entdo sugerimos que a escola comum e os professores da SRM recebam
também treinamento/capacitacao das Secretarias de Educacgao Estadual e Municipal
com as mesmas metodologias de ensino para estudantes com dupla
excepcionalidade. Assim, destacamos que as escolas e SRM das redes publicas de
ensino federal, estadual e municipal precisam ser mais bem equipadas com espacos,
mobiliario e recursos pedagogicos e humanos, por intermédio de politicas publicas
efetivas e eficazes, de acordo com a legislagéo educacional brasileira.

Esta pesquisa se configura como a primeira de mestrado da UFMA por meio
do vinculo ao Programa de Pds-Graduagao em Gestao de Ensino da Educacéo Basica
que trata desta tematica. Assim, compreendemos a necessidade também
aproximagao das Universidades Publicas e das Universidades e Centros
Universitarios privados, para fazerem uma ponte com pesquisas nesta area, em
parceria com as esferas de governo estadual e municipal. Quem sabe, estendendo
formacao também para os pais, em um estudo dessa natureza de forma mais
abrangente, para que eles possam ser os protagonistas dos processos de intervengao
no apoio ao desenvolvimento de seus filhos com dupla excepcionalidade.

Assim, corroborando com os achados desta pesquisa, reiteramos a
necessidade de pesquisas também sobre intervengcado precoce com as criangas nas
creches e pré-escola. Deste modo, aconselhamos que outros estudos transversais e
longitudinais sejam conduzidos para o avango desta tematica, alcangando n&o
somente essa especificidade, mas outros tipos de dupla excepcionalidade, e que
oferegam também cadernos de intervengbes pedagogicas nos casos de altas
habilidades com dislexia, bem como nos casos de altas habilidades com
hiperatividade, entre outras. Propomos que o NAAHS treine mais as escolas, a fim de

que estudantes com os diversos tipos de dupla excepcionalidades sejam alcancados.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Estudante

Obedecendo a Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Carissimo (a) estudante:

Ola tudo bem? Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa
cientifica, O ENSINO-APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES COM DUPLA
EXCEPCIONALIDADE (TEA NIVEL 1 /AHSD): uma intervengdo pedagdgica no
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAHS/MA com o intuito
de elaborar um Caderno para Intervengbes Pedagdgicas nas Habilidades
Socioemocionais e Cognitivas. A pesquisa oferecera riscos minimos aos individuos,
exceto, alguma manifestacdo de desconforto minimo de ordem emocional ou
constrangimento na aplicagdo da avaliacdo de seu desenvolvimento por equipe
habilitada, que seréo respeitados por meio da escuta pedagodgica, de modo a atender
a sua manifestacdo para interromper a aplicagdo ou encerrar sua participacao,
possibilitando-lhe total autonomia para assim proceder. Os beneficios se estendem
aos estudantes, os pais e professores da sala comum e para a préprio pesquisador
que trocarao conhecimentos e construirdo saberes por meio da acao-reflexao-agao
da pratica pedagodgica. Informamos que sua participagao nao é obrigatdria, estando
livre para escolher se quer participar ou ndo. O pesquisador ira tratar a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nado sera identificado (a) em nenhuma
publicacdo e sua participacdo na pesquisa depende da sua vontade e assinatura
desse termo. Nos comprometemos a fazer uso da sua imagem somente para a
pesquisa e aprendizado em sala de aula, ndo podendo disponibiliza-las nas redes
sociais (Internet, Facebook, Instagram, E-mail, Messenger, nenhum tipo de imagem
ou fotografia produzida no local de pesquisa sem o seu consentimento, agradecgo a
sua participacdo. Em caso de duvidas, entrar em contato: com a pesquisadora
responsavel Prof.2 Dra. Livia da Conceigao Costa Zaqueu, tel. (11) 95984.0179 ou
com a Coordenacado do Mestrado em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica, na
Universidade Federal do Maranhdo, Campus do Bacanga - Centro de Ciéncias
Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 - Bloco D.

Agradecemos a sua colaboragao.
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CONSENTIMENTO

Eu entendi que a pesquisa O

Ensino-aprendizagem de estudantes com dupla excepcionalidade (TEA NiVEL 1
/AHSD): uma intervengdo pedagdgica no Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagao — NAAHS/MA ira me ajudar a participar mais das atividades
realizadas em sala de aula e a desenvolver algumas tarefas na escola que poderei ter
dificuldade para fazer. Estou ciente que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes, e que poderei alterar a minha deciséo de participar, se assim o desejar.
Declaro ainda que recebi uma cépia deste termo assentimento e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Dessa maneira informo que:

( ) aceito participar da pesquisa ( ) nao aceito participar da pesquisa

Sao Luis - MA de de 2021.

Assinatura do Estudante Maior de Idade

Assinatura do pesquisador responsavel por obter o assentimento
Contatos:
E-mail: jailsoncipriano@gmail.com
Telefone: 988224412

Contatos

E-mail: conceicaozaqueu@gmail.com

Telefone: (98) 983418873

Endereco do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses,
1966 CEB VelhostBairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: 65.080-040istUF:
MA Municipio: SAO LUISiTelefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail:
cepufma@ufma.br.

Endereco: Coordenagao do Programa de Pés-Graduagdo em Gestao de Ensino da
Educagao Basica, na Universidade Federal do Maranhdo, Campus do Bacanga -
Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 - Bloco D.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Docente de Sala de

Recursos Multifuncionais

Obedecendo a Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
Carta de Informacao ao Docente de Sala de Recursos Multifuncionais

Prezado (a) Professor (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa O ENSINO-APRENDIZAGEM
DE ESTUDANTES COM DUPLA EXCEPCIONALIDADE (TEA NiVEL 1 /AHSD): uma
intervencao pedagdgica no Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
— NAAHS/MA. Este tema é relevante por ser pioneiro na tentativa de elaboragao de
um Caderno para Intervengbes Pedagdgicas nas Habilidades Socioemocionais e
Cognitivas, que visam contribuir com a pratica dos docentes que lidam com
estudantes com dupla-excepcionalidade. A pesquisa oferece o minimo de riscos aos
individuos, exceto, alguma manifestagdo de desconforto minimo de ordem emocional
ou constrangimento na aplicagéo dos instrumentos de coleta de dados, portanto sera
respeitada a manifestacdo para interromper a aplicacao ou encerrar a participacao,
possibilitando-lhe total autonomia para assim proceder. Os beneficios estdo centrados
na escuta das necessidades dos pais/responsaveis em relagdo as intervengdes aos
seus filhos e ainda nas necessidades dos professores de estratégias metodolégicas
que auxiliem nas suas praticas cotidianas. Os beneficios estendem-se aos
professores e ao pesquisador que trocardo conhecimentos e construirdo saberes
relevantes em relagao ao fenbmeno da dupla-excepcionalidade. Informamos que sua
participacéo n&o € obrigatoria, porém acreditamos que a pesquisa possibilita por meio
da convivéncia compartilhada, as interacbes sociais que favorecem o
desenvolvimento de criangas com dupla-excepcionalidade, tanto no contexto escolar
quanto de vida diaria e pratica. Serdo utilizadas entrevistas semiestruturadas,
obedecendo a um roteiro de questbes abertas e fechadas. Informamos que a
participacdo € voluntaria e ndo acarretara gastos, assim como, nao tera direito a
remuneragao pela participagao. Vocé recebera uma coépia do termo que devera ser
assinada e rubricada por todos os envolvidos nesse processo de pesquisa. Por fim,

comprometemo-nos a fazer uso de imagens exclusivamente para fins de pesquisa e
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aprendizado em sala de aula, ndo podendo disponibiliza-las nas redes sociais
(Internet, Facebook, Instagram, E-mail, Messenger, nenhum tipo de imagem ou
fotografia produzida no local de pesquisa. Em caso de duvidas, entrar em contato:
com a pesquisadora responsavel Prof.2 Dra. Livia da Conceigao Costa Zaqueu, tel.
(11) 95984.0179; ou com a Coordenagcdo do Mestrado em Gestdao de Ensino da
Educacgao Basica, na Universidade Federal do Maranh&o, Campus do Bacanga -
Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 - Bloco D.

Agradecemos a sua colaboragao.

CONSENTIMENTO

Eu,
professor (a) de Sala de Recursos Multifuncionais/Atendimento Educacional
Especializado declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha
participagdo na pesquisa: O Ensino-aprendizagem de estudantes com dupla
excepcionalidade (TEA NIVEL 1 /AHSD): uma intervencdo pedagdgica no Nucleo
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacadto — NAAHS/MA que sera
desenvolvida pelos pesquisadores Prof.? Dra. Livia da Conceigao Costa Zaqueu e o
mestrando Jailson Araujo Cipriano. Estou ciente que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacoées, e que poderei alterar a minha decisdo de participar, se
assim o desejar. Declaro ainda que recebi uma copia deste termo assentimento e me
foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Dessa maneira informo
que:

( ) aceito participar da pesquisa ( ) na@o aceito participar da pesquisa

Sao Luis (MA) de de 2021.

Assinatura do professor (a)

Assinatura do pesquisador responsavel

Contatos
E-mail: conceicaozaqueu@gmail.com

Telefone: (98) 983418873
Enderego do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB
VelhoistrBairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: §5.080-0405UF: MA Municipio: SAO
LUISkTelefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Docente Mediador de

Grupo de Enriquecimento

Obedecendo a Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
Carta de Informagéo ao Docente mediador de Grupo de Enriquecimento

Prezado (a) Professor (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa O ENSINO-APRENDIZAGEM
DE ESTUDANTES COM DUPLA EXCEPCIONALIDADE (TEA NiVEL 1 /AHSD): uma
intervencéo pedagdgica no Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagéo
— NAAHS/MA. Este tema é relevante por ser pioneiro na tentativa de elaboracéo de
um Caderno para Intervengdes Pedagdgicas nas Habilidades Socioemocionais e
Cognitivas, que visam contribuir com a pratica dos docentes que lidam com
estudantes com dupla-excepcionalidade. A pesquisa oferece o minimo de riscos aos
individuos, exceto, alguma manifestagdo de desconforto minimo de ordem emocional
ou constrangimento na aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados, portanto sera
respeitada a manifestacéo para interromper a aplicagado ou encerrar a participagao,
possibilitando-lhe total autonomia para assim proceder. Os beneficios estdo centrados
na escuta das necessidades dos pais/responsaveis em relagéo as intervengdes aos
seus filhos e ainda nas necessidades dos professores de estratégias metodolégicas
que auxiliem nas suas praticas cotidianas. Os beneficios estendem-se aos
professores e ao pesquisador que trocardo conhecimentos e construirdo saberes
relevantes em relagao ao fendbmeno da dupla-excepcionalidade. Informamos que sua
participac&o n&o é obrigatoria, porém acreditamos que a pesquisa possibilita por meio
da convivéncia compartilhada, as interagbes sociais que favorecem o
desenvolvimento de criangas com dupla-excepcionalidade, tanto no contexto escolar
quanto de vida diaria e pratica. Serdo utilizadas entrevistas semiestruturadas,
obedecendo a um roteiro de questdes abertas e fechadas. Informamos que a
participacdo é voluntaria e ndo acarretara gastos, assim como, nao tera direito a
remuneragao pela participacao. Vocé recebera uma coépia do termo que devera ser

assinada e rubricada por todos os envolvidos nesse processo de pesquisa. Por fim,
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comprometemo-nos a fazer uso de imagens exclusivamente para fins de pesquisa e
aprendizado em sala de aula, ndo podendo disponibiliza-las nas redes sociais
(Internet, Facebook, Instagram, E-mail, Messenger, nenhum tipo de imagem ou
fotografia produzida no local de pesquisa. Em caso de duvidas, entrar em contato:
com a pesquisadora responsavel Prof.? Dra. Livia da Concei¢cao Costa Zaqueu, tel.
(11) 95984.0179; ou com a Coordenacao do Mestrado em Gestdao de Ensino da
Educagao Basica, na Universidade Federal do Maranh&o, Campus do Bacanga -
Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 - Bloco D.

Agradecemos a sua colaboragéo.

CONSENTIMENTO

Eu,
professor mediador do Nucleo de Enriquecimento de Xadrez, Matematica e Robdtica,
declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na
pesquisa: O Ensino-aprendizagem de estudantes com dupla excepcionalidade
(TEA NIVEL 1 /AHSD): uma intervengéo pedagdgica no Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacao — NAAHS/MA, que sera desenvolvida pelos pesquisadores
Prof.2 Dra. Livia da Conceigao Costa Zaqueu e o mestrando Jailson Araujo Cipriano.
Estou ciente que a qualquer momento poderei solicitar novas informacodes, e que
poderei alterar a minha decisao de participar, se assim o desejar. Declaro ainda que
recebi uma cépia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas. Dessa maneira informo que:

( ) aceito participar da pesquisa ( ) na@o aceito participar da pesquisa

Sao Luis (MA) de de 2021.

Assinatura do professor (a)

Assinatura do pesquisador responsavel

Contatos
E-mail: conceicaozaqueu@gmail.com

Telefone: (98) 983418873
Enderego do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB
Velhoit-Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: §5.080-0405tUF: MA Municipio: SAO
LUISknTelefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br.
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APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professora de Apoio

Pedagdgico

Obedecendo a Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Carta de Informagéao a Professora de Apoio Pedagogico
Prezado (a) Professor (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa O ENSINO-APRENDIZAGEM
DE ESTUDANTES COM DUPLA EXCEPCIONALIDADE (TEA NiVEL 1 /AHSD): uma
intervencéo pedagdgica no Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
— NAAHS/MA. Este tema é relevante por ser pioneiro na tentativa de elaboragéo de
um Caderno para Intervengdes Pedagdgicas nas Habilidades Socioemocionais e
Cognitivas, que visam contribuir com a pratica dos docentes que lidam com
estudantes com dupla-excepcionalidade. A pesquisa oferece o minimo de riscos aos
individuos, exceto, alguma manifestagdo de desconforto minimo de ordem emocional
ou constrangimento na aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados, portanto sera
respeitada a manifestacdo para interromper a aplicagao ou encerrar a participacao,
possibilitando-lhe total autonomia para assim proceder. Os beneficios estdo centrados
na escuta das necessidades dos pais/responsaveis em relagcéo as intervengdes aos
seus filhos e ainda nas necessidades dos professores de estratégias metodoldgicas
que auxiliem nas suas praticas cotidianas. Os beneficios estendem-se aos
professores e ao pesquisador que trocardo conhecimentos e construirdo saberes
relevantes em relagao ao fendbmeno da dupla-excepcionalidade. Informamos que sua
participac&do n&o é obrigatoria, porém acreditamos que a pesquisa possibilita por meio
da convivéncia compartilhada, as interagdes sociais que favorecem o
desenvolvimento de criangas com dupla-excepcionalidade, tanto no contexto escolar
quanto de vida diaria e pratica. Serdo utilizadas entrevistas semiestruturadas,
obedecendo a um roteiro de questdes abertas e fechadas. Informamos que a
participacdo é voluntaria e ndo acarretara gastos, assim como, ndo tera direito a
remuneragao pela participacao. Vocé recebera uma coépia do termo que devera ser
assinada e rubricada por todos os envolvidos nesse processo de pesquisa. Por fim,
comprometemo-nos a fazer uso de imagens exclusivamente para fins de pesquisa e

aprendizado em sala de aula, ndo podendo disponibiliza-las nas redes sociais
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(Internet, Facebook, Instagram, E-mail, Messenger, nenhum tipo de imagem ou
fotografia produzida no local de pesquisa. Em caso de duvidas, entrar em contato:
com a pesquisadora responsavel Prof.2 Dra. Livia da Conceigao Costa Zaqueu, tel.
(11) 95984.0179; ou com a Coordenagao do Mestrado em Gestdo de Ensino da
Educacao Basica, na Universidade Federal do Maranhdo, Campus do Bacanga -
Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 - Bloco D.

Agradecemos a sua colaboragéo.

CONSENTIMENTO

Eu,
professor itinerante de acompanhamento ao estudante, declaro que entendi os
objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na pesquisa: O Ensino-
aprendizagem de estudantes com dupla excepcionalidade (TEA NiVEL 1 /AHSD):
uma intervengdo pedagdgica no Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacao — NAAHS/MA que sera desenvolvida pelos pesquisadores
Prof.2 Dra. Livia da Conceigao Costa Zaqueu e o mestrando Jailson Araujo Cipriano.
Estou ciente que a qualquer momento poderei solicitar novas informacodes, e que
poderei alterar a minha decisdo de participar, se assim o desejar. Declaro ainda que
recebi uma cépia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas. Dessa maneira informo que:

( ) aceito participar da pesquisa ( ) na@o aceito participar da pesquisa

S&o Luis (MA) de de 2021.

Assinatura do professor (a)

Assinatura do pesquisador responsavel

Contatos
E-mail: conceicaozagueu@amail.com

Telefone: (98) 983418873
Enderego do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB
VelhoitrBairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: §5.080-040»UF: MA Municipio: SAO
LUISknTelefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br.
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Coordenadora

Pedagdgica

Obedecendo a Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Prezada Coordenadora pedagodgica

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa O ENSINO-APRENDIZAGEM
DE ESTUDANTES COM DUPLA EXCEPCIONALIDADE (TEA NiVEL 1 /AHSD): uma
intervencao pedagdgica no Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
— NAAHS/MA. Este tema é relevante por ser pioneiro na tentativa de elaboracéo de
um Caderno para Intervengbes Pedagdgicas nas Habilidades Socioemocionais e
Cognitivas, que visa contribuir com a pratica dos docentes que lidam com estudantes
com dupla-excepcionalidade. A pesquisa oferece o minimo de riscos aos individuos,
exceto, alguma manifestagdo de desconforto minimo de ordem emocional ou
constrangimento na aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados, portanto sera
respeitada a manifestacéo para interromper a aplicagao ou encerrar a participacao,
possibilitando-lhe total autonomia para assim proceder. Os beneficios estdo centrados
na escuta das necessidades dos pais/responsaveis em relagdo as intervengdes aos
seus filhos e ainda nas necessidades dos professores de estratégias metodolégicas
que auxiliem nas suas praticas cotidianas. Os beneficios estendem-se aos
professores e ao pesquisador que trocardo conhecimentos e construirdo saberes
relevantes em relagao ao fendbmeno da dupla-excepcionalidade. Informamos que sua
participacdo n&o € obrigatoria, porém acreditamos que a pesquisa possibilita por meio
da convivéncia compartilhada, as interacbes sociais que favorecem o
desenvolvimento de criangas com dupla-excepcionalidade, tanto no contexto escolar
quanto de vida diaria e pratica. Serdo utilizadas entrevistas semiestruturadas,
obedecendo a um roteiro de questbes abertas e fechadas. Informamos que a
participacdo é voluntaria e ndo acarretara gastos, assim como, nao tera direito a
remuneragao pela participagao. Vocé recebera uma cépia do termo que devera ser
assinada e rubricada por todos os envolvidos nesse processo de pesquisa. Por fim,
comprometemo-nos a fazer uso de imagens exclusivamente para fins de pesquisa e

aprendizado em sala de aula, ndo podendo disponibiliza-las nas redes sociais
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(Internet, Facebook, Instagram, E-mail, Messenger, nenhum tipo de imagem ou
fotografia produzida no local de pesquisa. Em caso de duvidas, entrar em contato:
com a pesquisadora responsavel Prof.2 Dra. Livia da Conceigao Costa Zaqueu, tel.
(11) 95984.0179; ou com a Coordenagao do Mestrado em Gestdo de Ensino da
Educacao Basica, na Universidade Federal do Maranhdo, Campus do Bacanga -
Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 - Bloco D.

Agradecemos a sua colaboragéo.

Carta de Informagao a Coordenadora Pedagdgica

CONSENTIMENTO

Eu,
Supervisor (a) Escolar /Coordenador (a) Pedagogico (a) do NAAHS Jo&osinho Trinta
declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacédo na
pesquisa: O Ensino-aprendizagem de estudantes com dupla excepcionalidade
(TEA NIVEL 1 /AHSD): uma intervengao pedagdgica no Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacao — NAAHS/MA, que sera desenvolvida pelos pesquisadores
Prof.2 Dra. Livia da Conceigao Costa Zaqueu e o mestrando Jailson Araujo Cipriano.
Estou ciente que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e que
poderei alterar a minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro ainda que
recebi uma cépia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas. Dessa maneira informo que:

( ) aceito participar da pesquisa ( ) na@o aceito participar da pesquisa

Sao Luis (MA) de de 2021.

Assinatura da Coordenadora Pedagdgica

Assinatura do pesquisador responsavel

Contatos
E-mail: conceicaozaqueu@gmail.com

Telefone: (98) 983418873
Enderego do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB
Velhoit-Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: §5.080-0405tUF: MA Municipio: SAO
LUISiTelefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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APENDICE F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Gestao geral

Obedecendo a Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Prezado Gestor Geral do NAAHS/MA

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa O ENSINO-APRENDIZAGEM
DE ESTUDANTES COM DUPLA EXCEPCIONALIDADE (TEA NiVEL 1 /AHSD): uma
intervencéo pedagdgica no Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
— NAAHS/MA. Este tema é relevante por ser pioneiro na tentativa de elaboracéo de
um Caderno para Intervengdes Pedagdgicas nas Habilidades Socioemocionais e
Cognitivas, que visa contribuir com a pratica dos docentes que lidam com estudantes
com dupla-excepcionalidade. A pesquisa oferece o minimo de riscos aos individuos,
exceto, alguma manifestacdo de desconforto minimo de ordem emocional ou
constrangimento na aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados, portanto sera
respeitada a manifestacdo para interromper a aplicagao ou encerrar a participacao,
possibilitando-lhe total autonomia para assim proceder. Os beneficios estdo centrados
na escuta das necessidades dos pais/responsaveis em relagao as intervengdes aos
seus filhos e ainda nas necessidades dos professores de estratégias metodolégicas
que auxiliem nas suas praticas cotidianas. Os beneficios estendem-se aos
professores e ao pesquisador que trocardo conhecimentos e construirdo saberes
relevantes em relagao ao fendbmeno da dupla-excepcionalidade. Informamos que sua
participacado nao é obrigatoria, porém acreditamos que a pesquisa possibilita por meio
da convivéncia compartilhada, as interagdes sociais que favorecem o
desenvolvimento de criangas com dupla-excepcionalidade, tanto no contexto escolar
quanto de vida diaria e pratica. Serdo utilizadas entrevistas semiestruturadas,
obedecendo a um roteiro de questdes abertas e fechadas. Informamos que a
participacdo é voluntaria e ndo acarretara gastos, assim como, nao tera direito a
remuneragao pela participagdo. Vocé recebera uma cépia do termo que devera ser
assinada e rubricada por todos os envolvidos nesse processo de pesquisa. Por fim,
comprometemo-nos a fazer uso de suas imagens exclusivamente para fins de
pesquisa académica e cientifica, bem como aprendizado em sala de aula, nao

podendo disponibiliza-las nas redes sociais (Internet, Facebook, Instagram, E-mail,
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Messenger, nenhum tipo de imagem ou fotografia produzida no local de pesquisa. Em
caso de duvidas, entrar em contato: com a pesquisadora responsavel Prof.? Dra. Livia
da Conceigao Costa Zaqueu, tel. (11) 95984.0179; ou com a Coordenagao do
Mestrado em Gestdo de Ensino da Educacédo Basica, na Universidade Federal do
Maranh&o, Campus do Bacanga - Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses
1966, sala 105 - Bloco D.

Agradecemos a sua colaboragéo.

Carta de Informacgao a Gestor Geral

CONSENTIMENTO

Eu, Gestor Geral
do NAAHS Joaosinho Trinta declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da
minha participacao na pesquisa: O Ensino-aprendizagem de estudantes com dupla
excepcionalidade (TEA NIVEL 1 /AHSD): uma intervengdo pedagdgica no de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao — NAAHS/MA, que sera desenvolvida
pelos pesquisadores Prof.2 Dra. Livia da Conceigdo Costa Zaqueu e o mestrando
Jailson Araujo Cipriano. Estou ciente que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes, e que poderei alterar a minha decisdo de participar se assim o desejar.
Declaro ainda que recebi uma coépia deste termo assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Dessa maneira informo que:

( ) aceito participar da pesquisa ( ) na@o aceito participar da pesquisa

S&o Luis (MA) de de 2021.

Assinatura do Gestor Geral

Assinatura do pesquisador responsavel

Contatos
E-mail: conceicaozaqueu@gmail.com

Telefone: (98) 983418873
Enderego do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB
Velhoi-Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: §5.080-0405UF: MA Municipio: SAO
LUISkTelefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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APENDICE G — Consentimento para uso da imagem da faixada da escola

o ENSINO-APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES cOoM DUPLA
EXCEPCIONALIDADE (TEA NIiVEL 1 /AHSD): uma intervencdo pedagdgica no
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdao — NAAHS/MA

JAILSON ARAUJO CIPRIANO

Eu, FABIANO TAJRA, Gestor Geral do NAAHS Joaosinho Trinta, portador(a) da
cédula de identidade, RG n°® 422322954, autorizo o(a) pesquisador(a) JAILSON
ARAUJO CIPRIANO, por meio da Universidade Federal do Maranhdao — UFMA,
sediada em Sao Luis - MA na Av. dos Portugueses, 1966 - Vila Bacanga, Sao Luis -
MA, 65080-805, a capturar e utilizar as imagens da Instituicdo em fotos para
Dissertacdao desde que as imagens sejam utilizadas exclusivamente para fins
cientificos em revistas, jornais ou periédicos cientificos ou em congressos e eventos
académicos afins, tais como: encontros, seminarios, simposios, conferéncias, féoruns,
jornadas e cursos no formato de banner, painel, apresentagdo em slides ou em livros,
quer sejam na midia impressa ou internet.

A autorizagao ao pesquisador, qual seja o titulo necessario, € de forma graciosa
e sem qualquer 6nus, ndo requerendo para isso qualquer espécie de beneficio, a partir
da presente data e por prazo indeterminado, cedendo assim na sua totalidade a

qualquer direito de uso.

FABIANO ALMEIDA TAJRA

GESTOR GERAL DO NAAHS JOASINHO TRINTA

Sao Luis - MA [
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APENDICE H - Roteiro de entrevistas para os docentes

1) Fale sobre sua formagado continuada com relacao a tematica da dupla
excepcionalidade, em geral e em especial com relagdo ao TEA nivel 1 vinculado as
altas habilidades/superdotagéo, inclusive como ela ocorreu/ocorre no NAAHS. Pontue

sobre:

a) a frequéncia;
b) a carga horaria;
c¢) ao formato (como acontece/aconteceu/método).

2) Como foi a sua participagédo nos processos de identificagdo/avaliagéo dos

estudantes com dupla excepcionalidade?

3) Discorra sobre as caracteristicas socioemocionais que sdo apresentadas

com o estudante investigado.

4) Discorra sobre a sua experiéncia efetiva nas intervengbes pedagdgicas

com o estudante investigado. Pontue agdes vinculadas:

a) aos aspectos socioemocionais;
b) as fungbes executivas;
c) as fungdes conativas;

d) as fungdes cognitivas.
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APENDICE | — Roteiro de entrevista para a coordenadora pedagdgica

1) Fale sobre sua formagado continuada com relagdo a tematica da dupla
excepcionalidade, em geral e em especial com relagdo ao TEA nivel 1 vinculado as

altas habilidades/superdotagao. Pontue sobre:

a) a frequéncia;
b) a carga horaria;

c) o formato (como acontece/aconteceu/método).

2) Como séo realizadas as formagdes continuadas com relagao a tematica em

pauta junto aos professores do NAAHS?

a) a frequéncia;
b) a carga horaria;

c¢) o formato (como acontece/aconteceu/método).

3) Discorra sobre a sua experiéncia efetiva nas intervengdes pedagdgicas

com o estudante investigado. Pontue agdes vinculadas:

a) aos aspectos socioemocionais;
b) as fungbes executivas;
c) as fungdes conativas;

d) as fungdes cognitivas.

4) Como foi a sua participagéo nos processos de identificagdo/avaliagao dos
estudantes com dupla excepcionalidade?

5) Que aspectos psicossociais foram detectados neste estudante?
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APENDICE J — Roteiro de entrevista direcionada ao estudante
1) Quais sao as tematicas/contelidos/assuntos de principal interesse para vocé?

2) Fale um pouco sobre suas emogodes: ansiedade, nivel de tolerancia, coisas que lhe

deixam irritado, e 0 que vocé faz para acalmar.
3) Fale um pouco sobre suas motivagoes.
4) Fale um pouco sobre seus relacionamentos sociais.

5) Em quais areas vocé melhorou nestes anos participando do NAAHS.



APENDICE K — Questionario aplicado aos professores

Vocé aceita participar desta pesquisa?
( )sim
( )néo

1) Qual a sua formagdo académica?

( ) pedagogia
() outro (s)
Se outro (s) qual (ais)?
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2) Qual é a sua titulagéo?

() graduagao
() pos-graduacéo lato Sensu
() mestrado
() doutorado
Favor especificar o (s) curso (s)

3) Sua faixa etaria

23 a 30 anos
31 a 39 anos
40 a 49 anos
50 a 59 anos
60 anos ou mais

AN AN AN AN S
N N N N N

4) Qual o seu vinculo?

() efetivo
( ) contratado

( ) outro
Na questao anterior, em caso de ter
qual?

5) Ha quanto tempo vocé atua na educagao especial?

menos que um ano
1 a3 anos

4 a 6 anos

7 a 10 anos

mais de 10 anos

AN AN AN N N
N N N N N

6) Ha quanto tempo vocé atua no NAAHS?

menos que um ano
2 anos
3 anos
4 anos

.~~~ A~
N— N N N

assinalado

outro,
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( ) 5oumais anos

7) Vocé atua em qual (is) grupo (s) de enriquecimento curricular?

Grupo de Xadrez/Matematica/Robdtica
Grupo de musicalidade

Grupo de danga

Grupo de arte

Grupo Geografia/ Historia

Linguagem Verbal

Linguagem e Poesia

Outro (s)

Se outro (s) qual (is)
Se ndo atua em grupo de enriquecimento, em qual setor vocé
atua?

N’ N N N N N N N

8) Quantos estudantes estdo matriculados em seu grupo de enriquecimento curricular
ou sala/turma?

Entre 1a 5

De6a10

De 11a 15

De 16 a 20

Mais que 20 estudantes

S N N N N

9) Existe algum estudante que tenha caracteristicas de transtorno espectro autista
associado as altas habilidades?

() sim
() nao
Se sim, quantos ?

10) Sabe informar se ele tem laudo?

() sim
() nao

11) Quais os principais interesses dele (s)? (Questao de multiplas respostas)

Jogar xadrez
Robdtica

musica
matematica
astronomia
esportes
atletismo

outros

Se outros, quais?

N N N N N P P P~
N N N N N N N N N

12) Por quanto tempo o estudante costuma ficar concentrado sobre os assuntos
assinalados (os) na questédo anterior?
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10 minutos
20 minutos
30 minutos
Mais que 30 minutos

P
N— N N’ N

13) Vocé ja participou de algum curso de formagado especial para atuar com
estudantes com dupla excepcionalidade ou dupla condi¢gao?

()sim
( )néao

14) Em caso afirmativo, qual a carga horaria do curso?

( ) Menor que 40 horas
( ) Entre 40 e 80 horas
( ) Entre 80 e 120 horas
( ) Maior que 120 horas

15) Qual foi a agéncia de formagado que ministrou o curso (Questdo de multiplas
respostas)

A Seduc
A Semed
O proéprio NAAHS
Outra (s)

Qual (is) ?

N N N N N

16) Vocé achou a carga horaria suficiente?

( )sim
( )néao

17) Quais conteudos foram abordados no curso sobre a dupla condigdo? (Questéo de
multiplas respostas)

Conceito do termo dupla excepcionalidade ou dupla condi¢gao especial
Exploracao das potencialidades de estudantes com dupla condicdo
Funcgdes cognitivas em estudantes com dupla excepcionalidade
Funcdes conativas em estudantes com dupla excepcionalidade
Funcgdes executivas em estudantes com dupla excepcionalidade
Importancia de se trabalhar as fortes potencialidades do estudante
Importancia do diagndstico correto de estudantes com dupla condi¢ao
Trabalho intersetorial, multiprofissional e interdisciplinar
Vulnerabilidade nos campos psicologico, socioemocional e afetivo
Outros

Se outros, quais?

N N N N N A N P o~
N N N N N N N N N N

18) De que forma vocé tem investido na sua formagédo complementar? (Questéao de
multiplas respostas)

( ) lendo producbes académicas
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( ) participando de cursos
( ) outros
Se outros, quais?

19) Quais tipos de dupla excepcionalidade vocé conhece?

Associada a dislexia

Associada ao transtorno de hiperatividade com déficit de atengao
Associada a cegueira

Associada a surdez

Associada ao transtorno do espectro autista

Associada ao aspecto fisico/motor

Outra (s)

Se outra (s), qual (is)?

N N N N N N N

20) O que vocé entende por dupla excepcionalidade?

21) Que tipos de intervengao pedagodgica vocé realiza para com estudantes com dupla
excepcionalidade (transtorno do espectro autista com altas habilidades)? (Questao de
multiplas escolhas):

para controlar a ansiedade

para aumentar a concentragao

para melhor entender a comunicagao nao-verbal e a linguagem figurada
para melhorar a compreensao sobre empatia

para acelerar seus processos de raciocinio € memoria

para melhorar a socializagéo e a interagéo social

para compreender e controlar melhor as emocdes

outras

Se outras, quais?

AN AN AN AN AN AN AN N
N N N N N N N N

22) Como os estudantes com dupla excepcionalidade sao avaliados/identificados pelo
NAAHS no sentido de se conhecer o seu tipo de transtorno ou seu perfil?

23) Quais os aspectos psicossociais foram observados neste estudante com dupla
excepcionalidade? (Questdo de multiplas escolhas)

( ) ansiedade

( ) comportamento autolesivos

( ) comportamento disruptivos

( ) dificuldade de compreender a linguagem figurada como piadas, anedotas ou
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N N N N N N S N N N N N S N S S

ito populares

dificuldade de compreenséo e interpretagao de textos
dificuldade de concentragao

dificuldade de socializacao

dificuldade em demonstrar afeto

dificuldade em manter contato visual
dificuldade em trabalhar consequéncias
dificuldade entre discernir ficgdo e realidade
dificuldade na interagao social

dificuldades em comunicagao nao-verbal
esquizofrenia

fobias

inibicao

lentiddo de raciocinio

oscilagao de Emocoes

pouca ou quase nenhuma empatia

outros
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24) Quais sado as competéncias socioemocionais trabalhadas nas intervengdes?
(Questao de multiplas escolhas):

N TN TN AN A A N P P P P P P P~ P~ P~ P~ P~

Se outras, quais?

Como
intervengdes?

N N N N N N N N N N N S S N N N S N N S N

altruismo
assertividade

atencao compartilhada
autoconfianga
autocontrole
autodesenvolvimento
autoestima
autoimagem
automotivagao
autonomia
autorregulagéo
comportamento adaptativo
estabilidade emocional
iniciativa

paciéncia

persisténcia

resiliéncia
responsabilidade
sensibilidade
tolerancia

outras

vocé realiza

estas

25) Quais dessas caracteristicas abaixo ele (a) também apresenta: (questdo de
multiplas escolhas)
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Alguns movimentos estereotipados

Boa criatividade

Boa fluéncia verbal

Desajeitamento motor

Dificuldade de fazer novas amizades
Dificuldades de entender regras sociais
Excelente armazenamento na memdéria (numeros e datas)
Foco intenso em areas de seu interesse
Hipersensibilidade a alguns alimentos
Hipersensibilidade a ruidos e sons agudos
Leve apego as rotinas

AN TN AN AN AN AN AN AN AN AN S
N N N N N N N N N N N

26) Que tipo de atividades vocé desenvolve para melhorar os aspectos
socioemocionais de estudantes com esse perfil?

27) Que tipos de atividades vocé desenvolve para melhorar a aprendizagem das
funcdes conativas dos estudantes com dupla
excepcionalidade?

28) Que tipos de atividades vocé desenvolve para melhorar a aprendizagem das
fungdes executivas dos estudantes com dupla
excepcionalidade?

29) Que tipo de atividades sdo desenvolvidas para melhorar as aprendizagens
cognitivas dos estudantes com dupla excepcionalidade?

30) Quais sao os principais desafios na execugéao de seu trabalho com estudantes
com dupla condigao?




APENDICE L — Questionario aplicado ao estudante

Vocé aceita participar desta pesquisa?

( )sim
( )nao

1) Sua idade

2) Desde quando estuda no NAAHS?

229

3) Vocé participa de qual (ais) grupo (s) de enriquecimento curricular e/ou sala-turma?

Grupo de Xadrez/Matematica/Robdtica
Grupo de musicalidade

Grupo de dancga

Grupo de arte

Grupo Geografia/ Histéria

Linguagem Verbal

Linguagem e Poesia

Outro (s)

Se outro (s), qual (is)

N N N N N N N N

Se ndao atua em grupo de enriquecimento, em qual setor vocé
atua?

4) Quais sado os principais assuntos e conteudos de @ seu
interesse?

5) Quais assuntos ou matérias vocé apresenta mais

dificuldades?

6) Quais disciplinas da escola vocé mais gosta?

Lingua Portuguesa
Producgao Textual e Leitura
Lingua Inglesa
Lingua Espanhola
Educacao Fisica
Arte

Geografia

Historia

Sociologia
Filosofia

Biologia

Fisica

Quimica
Matematica
Projeto de Vida

P R R e e e e R e e R R R R R
N N N N N N N N N N N N N N N
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( ) Empreendedorismo

6) Quais disciplinas da escola vocé menos gosta?

Lingua Portuguesa
Produgao Textual e Leitura
Lingua Inglesa
Lingua Espanhola
Educacéo Fisica
Arte

Geografia

Historia

Sociologia

Filosofia

Biologia

Fisica

Quimica
Matematica

Projeto de Vida
Empreendedorismo

AN AN TN AN AN TN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN
N N N N N N N N N N N N N N N N

Por qué?

7) Quais sao as fatores que faz com que vocé continue frequentando o
NAAHS?

8) Que coisas deixam vocé
estressado?

9) Que atitudes vocé toma para contornar seu estresse?

10) Que tipos de sentimentos e vontades vocé apresenta quando algo nao da certo,
tipo nao conseguir acertar as repostas de determinada
tarefa?

11) Vocé gosta mais de fazer amizades com pessoas:

( ) Dasuaidade?
( ) Mais novas que vocé?
( ) Mais velhas que vocé?
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12) Vocé sente dificuldades em fazer novas amizades?

()sim
( )nao
Justifique

13) Que tipos de atividades

14) Vocé consegue aprender o que se ensina no NAAHS?
15) Das caracteristicas abaixo, qual vocé julga apresentar?

) ansiedade

) dificuldade de compreender a linguagem figurada como piadas, anedotas ou
itados populares

) dificuldade de compreensao e interpretacao de textos
) dificuldade de concentragcéo

) dificuldade em demonstrar afeto

) dificuldade em manter contato visual

) dificuldade na interagao social

) dificuldades em comunicagao nao-verbal

) inibicao

) lentiddo de raciocinio

) oscilacdo de emogbes

) pouca ou quase nenhuma empatia

) autoconfianga

) autocontrole

) automotivagao

) estabilidade emocional

) iniciativa

)  paciéncia

) persisténcia

) responsabilidade

) toleréncia

)  boa criatividade

) boa fluéncia verbal

) dificuldade em fazer novas amizades

) dificuldades de entender regras sociais

) excelente armazenamento na memaria (numeros e datas)
) foco intenso em areas de seu interesse

) hipersensibilidade a ruidos e sons agudos

) leve apego as rotinas

(
(
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APENDICE M — Questionario aplicado a coordenadora pedagégica

Vocé aceita participar desta pesquisa?

( )sim
( )nao

1) Qual a sua formagéo académica?
( ) pedagogia

() outro (s)
Se outro (s) qual (ais)?
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2) Qual é a sua titulagao?

( ) graduagédo
() pbés-graduagao lato Sensu
() mestrado
() doutorado
Favor especificar o (s) curso (s)

3) Sua faixa etaria

23 a 30 anos
31 a 39 anos
40 a 49 anos
50 a 59 anos
60 anos ou mais

N N N N N

4) Qual o seu vinculo?

() efetivo

( ) contratado

( ) outro

Na questao anterior, em caso de ter
qual?

5) Ha quanto tempo vocé atua na educagéo especial?

menos que um ano
1 a3 anos

4 a 6 anos

7 a 10 anos

mais de 10 anos

AN AN AN N SN
N N N N N

6) Ha quanto tempo vocé atua no NAAHS?

( ) menos que um ano
() 2anos

assinalado

outro,
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() 3anos
() 4anos
( ) 5oumais anos

7) No NAAHS Joaosinho Trinta existe algum estudante que tenha caracteristicas de
transtorno espectro autista associado as altas habilidades?

( )sim
( )néao
Se sim, quantos ?

8) Sabe informar se ele tem laudo?

()sim
( )néao

9) Quais os principais interesses dele (s)? (Questao de multiplas respostas)

jogar xadrez
robadtica
musica
matematica
astronomia
esportes
atletismo
outros

Se outros, quais?

N N N N N P~
N N N N N N N N

10) Vocé ja participou de algum curso de formagado especial para atuar com
estudantes com dupla excepcionalidade ou dupla condi¢gado?

( )sim
( )nao

11) Em caso afirmativo, qual a carga horaria do curso?

Menor que 40 horas
Entre 40 e 80 horas
Entre 80 e 120 horas
Maior que 120 horas

P
N— N N N

12) Qual foi a agéncia de formagao que ministrou o curso (Questdao de multiplas
respostas)

A Seduc
A Semed
O proprio NAAHS
Outra (s)

Qual (is) ?

AN AN AN AN S
N N N N N
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13) Vocé achou a carga horaria suficiente?

()sim
( )nao
Justifique sua resposta

14) Quais conteudos foram abordados no curso sobre a dupla condigao? (Questao de
multiplas respostas)

Conceito do termo dupla excepcionalidade ou dupla condi¢cao especial
Exploracao das potencialidades de estudantes com dupla condicido
Funcgdes cognitivas em estudantes com dupla excepcionalidade
Funcgdes conativas em estudantes com dupla excepcionalidade
Funcdes executivas em estudantes com dupla excepcionalidade
Importancia de se trabalhar as fortes potencialidades do estudante
Importancia do diagndstico correto de estudantes com dupla condigao
Trabalho intersetorial, multiprofissional e interdisciplinar
Vulnerabilidade nos campos psicoldgico, socioemocional e afetivo
Outros

Se outros, quais?

N N N N N N N N N N

15) De que forma vocé tem investido na sua formagdo complementar? (Questao de
multiplas respostas)

( ) lendo produgdes académicas
( ) participando de cursos

( ) outros

Se outros, quais?

16) Quais tipos de dupla excepcionalidade vocé conhece?

Associada a dislexia

Associada ao transtorno de hiperatividade com déficit de atencao
Associada a cegueira

Associada a surdez

Associada ao transtorno do espectro autista

Associada ao aspecto fisico/motor

Outra (s)

Se outra (s), qual (is)?

AN AN AN AN AN AN N
S N N N N N N

17) O que vocé entende por dupla excepcionalidade?
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18) Que tipos de intervengao pedagdgica vocé realiza para com estudantes com dupla
excepcionalidade (transtorno do espectro autista com altas habilidades)? (Questéo de
multiplas escolhas):

para controlar a ansiedade

para aumentar a concentracao

para melhor entender a comunicagao ndo-verbal e a linguagem figurada
para melhorar a compreensdo sobre empatia

para acelerar seus processos de raciocinio e memoria

para melhorar a socializagao e a interagao social

para compreender e controlar melhor as emogdes

outras

Se outras, quais?

N N N N N N N N

19) Como os estudantes com dupla excepcionalidade sao avaliados/identificados pelo
NAAHS no sentido de se conhecer o seu tipo de transtornos ou seu
perfil?

20) Quais aspectos psicossociais foram observados neste estudante com dupla
excepcionalidade? (Questdo de multiplas escolhas)

ansiedade

comportamento autolesivos

comportamento disruptivos

dificuldade de compreender a linguagem figurada como piadas, anedotas ou
populares

dificuldade de compreensao e interpretacao de textos

dificuldade de concentragao

dificuldade de socializacao

dificuldade em demonstrar afeto

dificuldade em manter contato visual

dificuldade em trabalhar consequéncias

dificuldade entre discernir ficgcdo e realidade

dificuldade na interagao social

dificuldades em comunicagao nao-verbal

esquizofrenia

fobias

inibicao

lentiddo de raciocinio

oscilagao de Emocgbes

pouca ou quase nenhuma empatia

outros

it

~— e e e e e e e e e e e e O S
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21) Quais sao as competéncias socioemocionais trabalhadas nas intervengdes?
(Questao de multiplas escolhas):

TN TN TN AN AN TN AN AN AN AN AN TN AN TN AN AN AN AN AN AN AN

Se outras, quais?

N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N

altruismo
assertividade

atengao compartilhada
autoconfianga
autocontrole
autodesenvolvimento
autoestima
autoimagem
automotivagao
autonomia
autorregulagao
comportamento adaptativo
estabilidade emocional
iniciativa

paciéncia

persisténcia

resiliéncia
responsabilidade
sensibilidade
tolerancia

Outras

Como vocé realiza estas intervengbes?

22) Quais dessas caracteristicas abaixo ele (a) também apresenta: (questdo de
multiplas escolhas)

AN AN AN TN AN AN AN AN AN AN N

N N N N N N N N N N N

Alguns movimentos estereotipados

Boa criatividade
Boa fluéncia verbal
Desajeitamento motor

Dificuldade de fazer novas amizades

Dificuldades de entender regras sociais

Excelente armazenamento na memdaria (numeros e datas)
Foco intenso em areas de seu interesse
Hipersensibilidade a alguns alimentos

Hipersensibilidade a ruidos e sons agudos

Leve apego as rotinas
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23) Que tipo de atividades o mediadores desenvolve para melhorar os aspectos
socioemocionais de estudantes com esse perfil?

24) Que tipos de atividades sdo desenvolvidas para melhorar a aprendizagem das
fungdes conativas dos estudantes com dupla
excepcionalidade?

25) Que tipos de atividades sdo desenvolvidas para melhorar a aprendizagem das
fungdes  executivas dos estudantes com dupla  excepcionalidade?

26) Que tipo de atividades sédo desenvolvidas para melhorar as aprendizagens
cognitivas dos estudantes com dupla
excepcionalidade?

27) Quais sao os principais desafios na execuc¢ao de seu trabalho com estudantes
com dupla
condi¢ao?

28) Com que frequéncia sao feitas as formagbes continuadas no
NAAHS?

29) Nas formagdes continuadas vocé ministrou a tematica da dupla-
excepcionalidade?

30) Qual foi a carga horaria?

31) Vocé achou suficiente? Justifique a resposta.
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APENDICE N — Roteiro das observacdes participantes sobre o fendmeno da dupla
excepcionalidade TEA Nivel 1/AHSD

Sinais de ansiedade

Sinais de fraca coeréncia central

Sinais de flexibilidade cognitiva

Observacgdes sobre aspectos ligados as fungdes executivas

Observagdes sobre aspectos ligados as fungdes conativas

Observagdes sobre aspectos ligados as fungdes cognitivas

Aspectos observaveis de assincronismos
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Aspectos ligados ao controle inibitorio e autorregulagao

Aspectos Relacionados a Teoria da Mente

Percepgbes sobre algumas competéncias socioemocionais presentes
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APENDICE O — Caderno para Intervengdes Pedagdgicas nas Habilidades
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As producdes técnicas e académicas sobre a area da
dupla excepcionalidade sao escassas, deixando uma lacuna
neste campo do conhecimento, em especial a falta de
trabalhos empiricos com intervencéo pedagdgica. Propoe-
se com este trabalho, preencher a lacuna, ainda que de
forma modesta, nao temos a pretensdo de escassear o
assunto.

O Caderno de Propostas Pedagogicas sobre Intervengoes
para Dupla Excepcionalidade: transtorno do espectro
autista com altas habilidades € fruto de um trabalho
produzido por meio da pesquisa empirica desenvolvida
colaborativamente no Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades — NAAH/S Jodosinho Trinta, em Sao Luis. O
caderno foi pensado para contribuir com os professores
quando planejarem suas atividades metodoldgicas e suas
sequéncias pedagodgicas para atuarem como mediadores
de aprendizagem com alunos que possuem este perfil.

Na pratica, tentamos encontrar um Caderno de
Orientacdes Pedagdgicas com estas caracteristicas, em
lingua portuguesa, porém nao o encontramos. Foi quando
passamos a pensar em um caderno que tentasse unir,
concomitantemente, atividades aplicadas aos estudantes
com transtorno espectro autista e atividades para altas
habilidades/superdotacao.

Este Caderno de Orientagdes Pedagdgicas esta dividido
em uma parte destinada a trabalhar o conceito do
fendmeno dupla excepcionalidade: transtorno do espectro
autista com altas habilidades, suas caracteristicas e como
trabalhar com estes sujeitos. E uma segunda parte, que
propoe atividades que foram testadas em pesquisa
empirica, contendo algumas orientagdes para suas
execugoes praticas.

Jailson Araujo Cipriano
Mestrando - PPGEEB
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A dupla excepcionalidade ¢ um fenémeno que se
manifesta pela presenca das altas habilidades associadas
a um transtorno ou a uma deficiéncia. Pode estar
associada a dislexia, a hiperatividade com déficit de
atencgao, a surdez, a cegueira, ao transtorno do espectro
autista, aos transtornos de aprendizagem, acs déficits
sensoriais, as desordens emocionais, as deficiéncias
motoras, dentre outras. Esta tematica €& pouco
conhecida para a grande maioria dos educadores que
estdo em sala de aula, atuando quer na educagao basica,
guer no ensino superior (PRIOR, 2013)

Ziemman (2009) apresenta a prevaléncia nos EUA,
apontando que cerca de 20% dos alunos com altas
habilidades/superdotacao apresentam dupla
excepcionalidade, isto equivale a um quinto dos
estudantes, ou seja, uma em cada cinco pessoas.
Ampliando esta estimativa, Ronksley-Pavia (2021) afirma
que este percentual pode chegar a 30% na Austrélia e
36% nos Estados Unidos.

educacd
pntenc'\a\idades. e

comp\emenlares

OLIVEIRS, 2010).
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PARTE I
Dupla excepcionalidade: altas

habilidades/supcerdotacao
com transtorno do espectro

autista: caractoristicas



Os estudantes que apresentam dupla excepcicnalidade
carregam o estigma de serem mais observados pelas
suas deficiéncias ou transtornos do que pelos seus
talentos ou suas altas habilidades.

Alguns apresentam dificuldades em fazer amizade com
pessoas mais novas e com as de mesma idade, podendo
demonstrar dificuldades sociais € comunicacionais.

Apresentam fala pedante, rebuscada, mas sem muito
entendimento do significado para eles, e nao
compreendem bem a seméntica das falas que utilizam
rebuscadamente. Demonstram ter dificuldade de
socializagao, alguns tendem a se isolar.

Guimardes e Alencar (2012) afirmam que eles tém
grande capacidade de memorizagao de nimeros e letras,
e compreendem, com grande facilidade, os topicos de
seus interesses especificos, consequentemente possuem
um vasto repertérioc de informacdes scbre estes
assuntos.

Boa parte apresenta hipersensibilidade a ruidos, a
texturas e a sabores de alguns alimentos. Alguns
manifestam boa criatividade, uma boa parte tem
ansiedade. Eles precisam ser bem cuidados nos aspectos
emocionais e  afetivos. Uns  apresentam  um
processamento mental um pouco mais lento, boa parte
se isola frequentemente. Precisam de muita motivacao
para se trabalhar com eles, para que possam se
automotivarem, portanto devem ser estimulados no
campo da interagdo social. Alguns apresentam
dificuldades de fazer novas amizades.

A maioria dos estudantes com altas habilidades
possuem bom pensamento abstrato e uma farta
imaginagao e inventividade. (ALVES e NAKANO, 2015;
SIMOES PEREIRA e OLIVEIRA, 2018).
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Para Saber mais

Acesse:

« https://papodemae.uol.com.br/noticias/leitura.html

+ https://www.facebook.com/pg/Instituto2e/posts/

» http://maedecriancassuperdotadas.blogspot.com/2012/11/
dupla-excepcionalidade-superdotacao-e.html

- https://www.lagartavirapupa.com.br/post/altas-
habilidades-autismo-ou-ambos

- https://institutoinclusaobrasil.com.br/dupla-
excepcionalidade-psicodiagnostico/

- https://www.nagc.org/resources-publications/resources-
parents/twice-exceptional-students

« https://www.davidsongifted.org/gifted-blog/twice-
exceptional-definition-characteristics-identification/

« http://www.2enewsletter.com/

- https://www.youtube.com/watch?v=yaqyed2FwT8

« https://www.youtube.com/watch?v=mDL_BAOVifU

« https://www.youtube.com/watch?v=nMYsZeUdCms

« https://www.youtube.com/watch?v=nJouOCIJPiw

« https://www.youtube.com/watch?v=0FAPYOZFloM

« https://www.youtube.com/watch?v=YhGrLqgcvrRA

« https://www.youtube.com/watch?v=j6vcp9-R6IU

« https://www.youtube.com/watch?v=EEZse7AaCDo

- https://www.youtube.com/watch?v=z6XDUTMwfgc

« https://www.youtube.com/watch?v=B97CU_OQN8A

- https://www.youtube.com/watch?v=WdD1gZ7oLpI

« https://www.youtube.com/watch?v=DYx_qf6FZw8

« https://www.youtube.com/watch?v=zYDglrU4rBY

10






E essencial que vocé professor procure diversificar os
meétodos, os procedimentos e o0s recursos. Sem
diversificagdo pedagogica, as criangas perderédo o interesse
pelo processo ensino-aprendizagem. Cuidado com as
repeticées e as mesmices. Nao se concebe que uma geracao
nativa em tecnologia seja destituida daquilo que |hes da
prazer. Estamos em plenc Século XX, e a cada dia que passa,
- vivenciamos grandes avangos das novas tecnologias.
~ Portanto, praticar os mesmos métodos do século passado
face a uma comunidade hiperconectada, ndo tem razido de
ser. Precisamos, na verdade, de professores que
diversifiguem as metodologias. Estejam atentos aos centros
de interesse do estudante, isto € de suma importancia.

Nao se esqueca de focar nas potencialidades que o
estudante ja possui, isto fara uma grande diferenga. Quando
focamos nas potencialidades, naquilc que ele tem de bom e
gosta, isto o automotiva naturalmente. Mas ndao se esquecga
que estes estudantes tambeém precisam de
complementacgédo. Mas este ndo deve ser o foco principal
Sugerimos, particularmente, que seja proporcionado 60 a
70% do tempo para suplementacédo e 30 a 40 % em
complementacéo.

Priorizem os aspectos socioemocionais como
automotivagdo, autoimagem, resiliéncia, autoconfianca.
Cuidado para ndo os desestimular colocando atividades mais
complexas primeiro. Sigam a sequéncia do simples para o
complexo e do mais facil para o mais dificill. Aumentem
paulatinamente a complexidade das tarefas. Lembre-se:
estes estudantes ndo sdo apenas superdotados, mas
possuem dupla excepcionalidade, eis a razdo de caminhar
paulatinamente.

12
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111111111

ALGUNS ESTUDANTES QUE APRESENTAM
DUPLA EXCEPCIONALIDADE,
SUPERDOTAGAO COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA, PRECISAM DE UM
MAIOR TEMPO PARA REALIZAR SUAS
TAREFAS, POIS EM ALGUNS CASOS
APRESENTAM DIFICULDADES EM SEUS

PROCESSAMENTOS DAS FUNGOES

COGNITIVAS. POR SEREM MAIS LENTOS,
i

PRECISAM DE MAIOR TEMPO.::::

13



254

PARTL IV

Istrat¢gias metodologicas para
estudantes com dupla
excepcionalidade: altas
habiliclades com transtormo do
Ccspectro autista.



Este capitulo é de carater totalmente pratico,
fruto de nossa experiéncia empirica, e altamente
voltado para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, funcdes executivas e cognitivas
dos estudantes publico-alvo desta investigacao.

As atividades aqui propostas foram testadas
empiricamente, discutidas com especialistas do
NAAHS Joaosinho Trinta e com o académico
participante da pesquisa, que especialmente, nos
proporcionou esta investigagdo no ambito da
pesquisa aplicada.

Nao temos a pretensdo de ter provocado
exaustao de atividades sobre a tematica, antes
pelo contrario, acreditamos que este caderno ¢
apenas um pegueno comeco gque se propde a dar
um start neste imenso campo, ainda a ser
desbravado. Portanto, este trabalho é apenas um
comego de outras investigacoes de
aprofundamento.

15
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dupla excepcionalidade: altas M&B&dad%/dupe)bdatagm

com transtorne do pA'npnMa autista nivel 1

1. Aptesentam hiperfoco naquilo que thes interessa,
2. Possuem assincronia entre o desenucliimento

cognitivo e outras dimensées como a interagdo social,

3. Possuen.o cagm'ﬁug pheseruado.:

Lnﬂa il dadon Aaeciain com belaedo a.emndatic.:

W LA LU Y WWUJW

L Oz dilknnin da antondad o anmamhosmdar miedeod

0. uwm&u&u&wuww LLM!WWU,JWJI,
7 A

WW&&WW!#W,

0 £ . : ri o /i I 7 BT Fi =

e compreensdo de textos, principalmente no tocante d

semantica;

7. Mguns aphesentam dificuldades emmanter

contato visual;

8 A maioria delas tem dificuldadens de vesiliéncia,

autoconflanca e autoestima;

9. JTendema sevtimidas, inibidase aficarem

it lastoris,

10. Jendem a tek comportamentos de perfeccioniomo;

11. Grande parte apresenta boa flexibilidade

16
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MANEJAR CONFLITOS E RESOLVER PROBLEMAS

INTERPESSOAIS

NOME DO RECURSO

Solucéao de problemas
interpessoais

DESCRICAO DO RECURSO:

O recurso sera composto de 04
(quatro) fichas com situacoes-
problema. Cada ficha tera dois
lados: na parte da frente tera a

ilustracdo da cena da situacado-
problema e no seu verso a
descricdo da situacao e
perguntas sobre como resolvé-la.

OBJETIVOS:

« Desenvolver habilidades de
analise de problemas e
tomada de decisoes.

« Indicar consequencias e

estabelecer alternativas de

solucdes de problemas.

« Implementar a solucao
escolhida e avaliar 0s
resultados.
MATERIAL:

04 fichas com situagtes-
problema.

PROCEDIMENTOS:

18

O mediador entrega uma ficha com
uma determinada situacdo-problema
para o estudante, estabelecendo um
tempo, com duragdo maxima de 5
minutos, para que ele identifique o
problema e formule alternativas para
a sua solugéo e escolha uma delas.
Apds o© término do tempo, ©
mediador pede para o estudante
apresentar o problema, as possiveis
alternativas para a sua solugdo, a
alternativa escolhida e avaliacdo do

resultado.
Caso o) estudante apresente
dificuldades, o© mediador deve

apresentar pequenas sugestdes ou
perguntas que o auxiliem a concluir a
atividade. Tais como: Qual o
problema? Que alternativas podem
ser utilizadas na resolugcao desse
problema? Essa alternativa considera
as necessidades do outro? E legal e
socialmente aceitavel? Possivel de ser
implementada?
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CENA DA S!TUAQAO-PROBLEMA DESORIQEO DA SITUM;iO-PRDBlEMA
(Frente da ficha) (Verso da ficha) -

Na hora do intervalo, vocé estd estudando para prova de
matematica que serd na proxima aula apos o recreio.

_ Durante o intervalo, algumas criancas estavam
brincando de arremessar pedras para derrubar garrafas
pets que estavam sobre uma mureta, Por trds da mureta

havia uma janela de viﬂro,lperlencente a sua sala de \

aula.

Uma das criancas denominada Henrique, seu melhor
amigo, a0 jogar uma pedra acertou a janela e a quebrou,
¢ todas as criangas se dispersaram. Neste momento o
Henrique correu ao seu encontro e insistiu para que,
caso fosse procurado pela direcao da escola, voce
confirmasse que durante todo o intervalo ele
permaneceu estudando com voce. Isto ele fez visando se
sair do problema e deixar a culpa sobre os demais que
também estavam jogando,

Neste caso, vocé atenderia esta solicitagao? Justifique a
sua resposta.

CENA DA SITUACAO-PROBLEMA i i
(Frente da ficha) DESCRICAO DA SITUACAO-PROBLEMA

Vocé estd realizando uma prova de matematica.
0 professor alertou para turma que a prova
seria individual. Porém, durante a realizacdo da
prova seu melhor colega, que esta ao seu lado,
apresentou dificuldade para resolver a quinta
questdo, e lhe solicitou uma “pesca”.

Diante desta situado, como vocé agiria? %




‘ CENA DA SITUACAO-PROBLEMA

(Frente da ficha)

DESCRICAO DA SITUACAO-PROBLEMA
(Verso da ficha)

Vocé estd namorando hd 12 meses e percebe
que nos Gitimos 30 dias sua namorada vem
recebendo muitos audios e mensagens de um
certo colega da escola dela. Nesta ocasiao,
chega um _amigo seu, muito entendido nas
areas da informatica e da telefonia, e Ihe
informa que € possivel clonar o celular dela por
meio de um App.

Vocé clonaria_este celular para manter-se
informado da situagao?

CENA DA SITUACAO-PROBLEMA
(Frente da ficha)

DESCRIGAO DA SITUA(}AO—PRDBLEMA
(Verso da ficha)

Vocés estao em familia realizando uma compra
em um supermercado e voce percebeu que a
sua irma de 8 anos estava escondendo alguns
chocolates em uma mochila.

0 que vocé faria diante dessa _situacdo,
sabendo das consequencias que isto pode
acarretar para ela, tanto no momento presente,
quanto no futuro?

20
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AUTOCONTROLE I EXPRESSIVIDADLE EMOCIONAL

NOME DO RECURSO

Pareando emocoes

DESCRICAO DOS RECURSOS

O jogo sera composto por 32
pecas, cada peca tem de um lado
com uma ilustragao retratando
expressdes faciais representando
as seguintes emogdes: alegria,
tristeza, raiva, medo, nojo,
surpresa, desprezo e vergonha e
outras 32 com descricdo de uma
situacéo que se relaciona com uma
das expressdes presentes no jogo
para parear. O objetivo é realizar o
pareamento entre a expressao e a
descricao da situacao relatada.

OBJETIVOS

. Identificar as emocoes alegria,

tristeza, raiva, medo, nojo,
surpresa e vergonha.
« Reconhecer e nomear as

emocoes proprias e dos outros.

- Falar sobre emocbes e
sentimentos.

. Selecionar a expressdao mais
adequada para a descrigao da
situacao relatada no domino.

- Expressar emocdes (positivas e

negativas);
« Acalmar-se, lidar com o©s
proprios sentimentos,

controlar o proprio humor;

. Lidar com sentimentos
negativos (vergonha, raiva,
medo);

« Tolerar frustracoes;
- Mostrar espirito esportivo.

MATERIAL:
32 figuras e 32 descricoes de

situacdes que envolvem emocodes

PROCEDIMENTOS

O mediador forma um grupo (minimo 2
participantes) e explica as seguintes
regras do jogo de pareamento:

1- O jogo so pode ser realizado com o
minimo de 2 (dois) e maximo de 4 (quatro)
participantes.

2 - Cada estudante inicia com 8 pecgas
com figuras e 8 com descrigoes.

3 - Caso o jogo seja realizado com um
numero de participante menor do que 4
(quatro), as pecas restantes ficam a
disposicdo para os estudantes retirar,
caso necessite, durante a partida. No
maximo duas pecas de imagens por
rodada.

4 - Cada emocéo é expressa quatro vezes
nas cartas.

5 - O jogo termina quando um estudante
ndo tiver mais nenhuma peca de domino
em suas maos.

OBSERVACOES

e Durante a partida, o mediador solicita,
para cada uma das emogdes, que 0s
estudantes indiqguem uma situagdo que
produz aquela emogdo e como ele
expressa. No intuito de fazer o estudante
identificar as emocdes, nomea-las e
contar experiéncias pessoais.

« A partir das respostas que vao surgindo,
o mediador destaca que existem
emocgoes positivas e negativas e que elas
nos afetam e estdo presentem em
diferentes situacdes da vida.

« Apds o término da partida, o mediador
finaliza falando sobre a importancia de
expressar 0s sentimentos, saber
reconhecer os nossos sentimentos e o
dlas outras pessoas e saber lidar com
eles.

21
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pois estava chegando

roupa.

esta sentindo agora?

esta se sentindo?

\ignia: Criagao do préprio auio(/‘/

Ana Clara estava contente,

hora de ir passear no
Shopping com suas amigas.
Quando foi vestir a roupa,
percebeu que estava toda
melecada, devido uma
lesma ter passada em sua

Qual a sensagao que ela

chlie: Criagao do préprio amor!/

Elisangela recebeu uma
“ordem” do namorado, por
motivos de ciimes, pedindo
para nao mais ter amizade
com Ricardo, porém ela ndo
estd muilo a fim de cumpri-

Como vacé acha que ela

N

a Ioja de um Shopping

desejava, com alguns
“rasguinhos”. Dai a

Jeans estilo tradicienal.
Comao acha que ela se
sentiu?

ENEM e Cristina foi

casa para estudos de
revisao de conteddos
durante trés dias. Na

sono e ao ir deitar-se,
encontrou a cama cheia d
fezes de gato.
Como vocé acha gue
Cristina se sentiu?

\\

Ana Paula estava em uma
tentando escolher uma
calga Jeans que ela muito

vendedora que a atendia,
Ihe ofereceu uma calga

Qﬂlle: Criagao do préprio au‘ly
N/

Faltava uma semana para o

convidada por Claudia para
ficar hospedada em sua

primeira madrugada teve

konle: Criagao do proprio aubj/

7

Alberto gosta de coentro,

almogar na casa de um
casal amigo. Quando na
salada viu umas folhas

em seu prato, Ao mastigar
percebeu que néo era
coentro, mas sim salsa,
Qual foi a reagao dele?

™~

porém odeia salsa. Em uma
ocasido ele foi convidado a

vigosas @ passou a colocar

(c:lle: Criagao do préprio au‘loi/

Anténio recebeu em casa

algumas visitas de alguns

parentes, porém seu primo
veio junto com a namorada.
Antdnio nac vai muito com
a cara dela pelo fato de ela
parecer muito, tanto fisica
guanto atitudinalmente, com
uma chefe que ele teve no

seu Ultimo emprego e que

ele detestava.
Qual foi a reagdo dele?

Fonte: Criag&o do proprio auh:i/

Palricia presenciou trés
jovens gue estavam
dialogando, e uma delas
sentiu vontade de escarrar,
& nao teve cerimonia. Ainda
mais agravante, € que ela
cuspiu no chao na frente
das colegas.
e Como a Palricia esta se
sentinda?

s

r ~

Ana Luiza ao ouvir de seu
namorado elogios sabre
uma colega gue ela nao
gostava muito, ficou um

tanto guante estampando

expressao de desprezo em
sua face

Como ela esta se sentindo?

Tnlﬂ: Criagfo do proprio auk:-r/

TME: Criagdodo proprio autur/

———ﬁ

[ S

/

Richard saiu de sua casa
as 02:00h para uma viagem
internacional as 03:00h. Ele

sera palestrante em um

Congresso. Apds tentar
apressar-se, ndo conseguiu

fazer check-in em tempo
habil na aeroporto e perdeu

VOO,
Como ele esté se sentindo?

\\

/

Ricardo perdeu o vdo que
estava previsto para as
03:00 por ter se atrasado
em sua preparagao para
sair de casa rumo ao
aeroporto.

Como ele esta se sentindo?

\Cnte: Criagao do proprie au‘lor/l

\\

’/’

Akemy foi dormir apos meia
noite no dia anterior ao
ENEM e acabou acordando
as 11:00. Agora tera que
escolher entre se preparar
par sair sem desjejum, ou
do contrario, perdera o
ENEM.
Como ela esta se sentindo?

'\Eme: Criagace do propric autoy

7 ™

Vanessa, aluna de Medicina
da UFMA, estava em uma
loja, vestida cam roupas

simples, quando foi
surpreendida pela presenca
de trés colegas de turma,
vestidos com roupas de

grife.
Como ela esleve se
sentindo?

\Ente: Criagdcde proprio auto://‘

Fente: Criagaodo propric autoy

s N

Andréia ia caminhando em
uma avenida e ao passar
em frente a um ponto de

onibus torceu o peé e
chegou & cair.
Como ela se sentiu ao
levantar-se em frente a
multidao?

s ~

Susana mora sozinha em
um pequeno sobrado, e ao
abrir a porta de sua
residéncia se deparou com
movimentagdes e barulhos

no piso de cima.
Como vocé acha gue ela se
encontra?

\T‘lle: Criagao do prdprio al.rlor/}

; E

Alexandre aczbou de
cumprimentar uma pessoa
pensando ser sua colega.
Esta jovem era idéntica na

altura, cor da pele e cabelo,

inclusive utilizava roupas no
mesmo estilo da amiga.
Diante desta confuséo,
como ele se apresenta?

\QME: Criag8c do proprio aulu:/ lQﬂte: Criagdedo proprio aulur/}

-

de trabalho. Esté trovejando

\\

Rodolfe estaciona seu carro
e precisa dirigir-se ao setor

e relampejando
demasiadamente. Ele tera
que passar por algumas
arvores até chegar a sua
sala.

Coma Redolfo esta se
sentindo?

Fente: Criagaodo propric autur/

ﬁ
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Isabelly, em uma sexla-
feira estava declamando
uma poesia em sua escola
para um piblico de mées.
Apesar de ter ensaiado
muitas vezes, nao
conseguiu recita-la de cor.
Qual seria a possivel
reagéo da Isabelly?

\Fzﬂe: Crizgaado propno autnj

\

#

Ingrid ao chegar na casa da
sua amiga Fabiana se
depara com um pitbull

estressado que veio latindo

em sua direg&c.
Como Ingrid esta se
sentindo?

-

/

Arnaldo saiu para comprar
uma pega para seu ¢arro, e
ao valtar, flagrou uma
caminhoneta bater em seu
carro e sair em alta
velocidade.

Como Amaldo esta se
sentindo agora?

@1&: Criag2o do proprio auto_r/

Qﬂe: Criagao do proprio autuy

N/

Heitor, ha dias vinha
pedindo um brinquedo ao

seu pai, e apos duas

semanas de espera
recebeu o tdo sonhado
brinquedo. Correu com ele
para divertir-se.
Como ele esta se sentindo
agora?

™

Qlle: Cnagaa do proprio au‘to_r/}

< N

Raimunda saiu com sua
irma para o centro da
cidade, porém ac passar
perto de uma rua
mavimentada, sua irma foi
atropelada e precisou de
internagdo.

Como ela esta se sentinde

agora?

P

\

Ligia havia prestado
concurso selelivo para na
empresa hospitalar
EBESERH, e aguardava
ansiosamente o resultado.
Quando sua irméa
apresenlou para ela o
resultado de aprovagao,
camo se sentiu?

'\F:nte: Criagacdo proprio aulcr’/) \fzn!e: Criacgo do proprio autor’/l

4 N

Susana decidiu assistir
filme de terror. Ja sdo
23:58h ¢ ela esta sczinha
em casa,

Como ela esta se sentindo

agora?

\F:nh: Criago do préprio auturl/

- ~

Amélia acabou de ser
demitida do emprego e fem
varias contas a pagar.
Como ela esta se sentindo
agora?

\f:n te: Criag&o do proprio autor)/

T —

[ ——

4 N

Kymberly estava assistindo
uma série de humor em seu
notebook, dai surgiu uma
cena super engragada.
Como ela esta se sentindo
agora?

\F\onte: Criag2o do prépno auler/) @Iﬁ: Criagao do prépric autur/) \T‘l:e: Criagac do propric aumy

s N

Débora estava cheia de
tarefas de seu servigo para
realizar. Acabou de receber
a noticia, por intermédio de

sua chefe, gue teria que

fazer mais tarefas ainda.

Coma ela deve estar se

sentinde agora?

s =

Andressa em plena dia dos
namorados nao recebeu
ligagao, presente, nem
muito menos um visita do
seu “Love".

Como ela esta se sentindo?

- N

Paula estava recebendo
uma ligacdo no dia dos
namorados cheia de
elogios. Seu namorado
estava dizendo que ele era
© homem mais sortudo do
mundo por ter a Paula
como namorada.
Como ela esia se sentindo?

Qﬂe: Criagaa do proprio aulni/I

/ A

isis acaba de ver o edital de
convocagdo de um
concurso prestado para o
Tribunal de Justica de seu
Estado.
Como ela esta se sentindo
agora?

/

\Enh: Criag2o do préprio aumr/J \innh: Criagao do prépric autar/

Ana Paula recebeu uma
noticia que havia ganhado
na Mega-Sena.

Dai apés a confirmagao,
como ela passou a se
sentir?

N

\Qnu: Criagac do propric Bulur/‘

N

Adriana estava gostando de
um rapaz que decidiu de
repente declarar-se que

estava gostando muito dela
& gostaria de iniciar um

relacionamento sério.

Come ela esta se sentindo

agora?

/

estava ansiosa para ver sua

De repente percebeu que a

pegou no sofd e apos larga-
Qual sera a reagéo da Erika

Qmu: Criagao do proprio aumrl/f

‘*\‘

Erika, mae de Isabelle

filhinha de 9 meses dar as
primeiros passos sozinha.

pequena apds engatinhar,

lo deu alguns passinhos e
calu sentadinha,

neste momenta?

*—‘
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/

Kymberly estava assistindo
uma série de humer em seu
notebock, dai surgiu uma
cena super engracada.
Como ela esta se sentindo
agora?

N

Débora estava cheia de

sua chefe, que teria que

fazer mais tarefas ainda.

Como €la deve estar se
sentindo agora?

Qm:cmmdumpmmj

- N

Andressa em plena dia dos
namorados nao recebeu
ligagéo, presente, nem
muito menos um visita do
seu “Love”.
Como ela esta se sentindo?

\\F:nh: Criagao do préprio autor /

Paula estava recebendo
uma ligagao no dia dos
namorados chela de
elogios. Seu namaorado
estava dizendo que ¢le era
o homem mais sortudo do
mundo por ter a Paula
como namorada.
Como ela esta se sentindo?

\_\F:nh: Criagao do préprio autor /Jl

\F\ma: Crisgaode prdpﬁnmm/

4 N

isis acaba de ver o edital de
convocagdo de um
concurso prastado para o
Tribunal de Justica de seu
Estado.
Como ela esta se sentindo
agora?

Qmﬂm Crisg&o do proprio mm//

4 M

Ana Paula recebeu uma
neticia que havia ganhado
na Mega-Sena.

Dai apos a confirmagao,
como ela passou a se
sentir?

wm:crim;hdn proprio autor /‘

S N

Adriana estava gostando de
um rapaz que decidiu de
repente declarar-se que

estava gostando muito dela
e gostaria de iniciar um

relacionamento sério.

Como ela esta se sentindo

agora?

’{anu: Criagaa do préprio autor /j

Erika, mae de Isabelle
estava ansiosa para ver sua
filhinha de 9 meses dar os
primeiros passos sozinha.
De repente percebeu que a
pequena apds engatinhar,
pegou no sofa e apas larga-
lo deu alguns passinhos e
caiu sentadinha.

Qual serd a reagdo da Erika
neste momenta?

tunn: Criagaa do préprio aclor /




ASSERTIVIDADLE

NOME DO RECURSO
Pensando assertivamente

DESCRICAO DO RECURSO:

O recurso sera composto de 03
(trés) fichas com  situacgdes-
problema. Cada ficha tera dois
lados, na parte da frente tera a
descricdo da situacédo-problema e
perguntas relacionadas a situacao,
e no verso a instrugcao de como
resolvé-la. O objetivo é o estudante

elaborar uma alternativa
socialmente assertiva para lidar
com a situacao

OBJETIVOS:

» Reconhecer  situacdes que

demandam uma atitude de
enfrentamento assertivo;

« Distinguir respostas assertivas,
passivas e agressivas;

« Elaborar resposta assertivas
para uma determinada
situacao;

« Reconhecer que uma mesma
situagdo pode ter diferentes
alternativas assertivas;

« Vivenciar situacdes que precise

concordar ou discordar de
opinides, fazer ou recusar
pedido, negociar interesses

conflitantes e pedir mudanca de
comportamento.

27

MATERIAL:
3 cartas contendo uma situacéao-

problema

PROCEDIMENTOS:

Antes de iniciar o jogo, o mediador
fara uma pequena explanacao sobre
os termos passividade, assertividade
e agressividade, presente no kit do
jogo pensando assertivamente. Em
seguida, ele pede para o estudante
escolher um cartédo do jogo.

O mediador entrega o cartdo
escolhido, contendo uma situacao-
problema, para o] estudante,
estabelecendo um tempo, com
duragcaoc maxima de 5 minutos, para
que ele elabore uma alternativa
socialmente assertiva para lidar com
a situacao.

Apds o término do tempo, o
mediador pede para o estudante
responder a situagdo-problema do
cartao.

Caso o estudante apresente
dificuldades, o mediador deve
apresentar sugestdes para melhorar
a resposta que foi apresentada.

267



MODELO DE CARTA DO JOGO
PENSANDO ASSERTIVAMENTE

.\
\

Seu amigo geralmente se veste com
roupas muito coloridas. Um dia ele chega em sua
casa superfeliz, pois tera um encontro pela
primeira vez com uma menina que gosta muito e
pretende ser namorado dela. Ele pediu a sua
opiniao sobre a roupa que escolheu e solicitou para
que voceé seja muito sincero em sua opiniao.
Vocé nao acha bonita roupas muito coloridas.
Como voceé vai responder ao seu amigo.

1) Vocé tem que ser sincero com o seu
amigo;

2) Alem de ter que responder que nao
gostou da roupa, vocé tem que dizer o
motivo;

3)Aproveite para dizer que seu amigo nao
se veste de forma adequada.

28
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MODELO DE CARTA DO JOGO |
PENSANDO ASSERTIVAMENTE

FRENTE

\\
U
Seu”brimo sempre pede dinheiro emprestado
para vocé, mas nunca devolve. Vocé esta
precisando do dinheiro que emprestou e sabe
que ele tem recursos financeiros para devolver.
Como voce vai pedir que ele devolva o dinheiro
que vocé emprestou?

1)Vocé deve comunicar para seu primo que fica
chateado (a) quando ele pede dinheiro emprestado
e nao devolve.

2)Alem disso, vocé deve solicitar que ele devolva o
dinheiro que pediu emprestado, deixando bem
claro que vocé esta precisando e que sabe que ele
dispde de recursos financeiros para devolver.

29
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MODELO DE CARTA DO JOGO
PENSANDO ASSERTIVAMENTE

FRENTE

Faz 1ano que VOCé namora uma pessoa,
voceés se dao super bem, entretanto com o
passar do tempo seu sentimento mudou e

VOCE passou a gostar dela apenas como
amiga. Agora, VOCE se apaixonou por uma
outra pessoa e pretende se relacionar com

ela.

Como voceé vai comunicar a sua namorada?

VERSO

1) Vocé tem que ser sincero com sua
namorada;

2) Tem que dizer que gosta dela apenas
como amigo, que conheceu outra pessoa e
gue deseja se relacionar com ela.

30
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EMPATIA

NOME DO RECURSO
Praticando empatia

DESCRIGCAO DO RECURSO:

O recurso sera composto de 03
(trés)
problema. Cada um dos cartdes

cartdes com situacoes-

tera uma ilustracao, a descricao
da situacao-problema e uma
pergunta associada a situacao.

O objetivo €& o estudante
elaborar uma resposta que
demonstre uma atitude de
empatia.
OBJETIVOS:

« Compreender o conceito de

empatia;

« Reconhecer situacdes que
demandam a necessidade de
ter uma atitude de empatia;

« Provar interesse e
preocupagao pelo outro;

« Demonstrar respeito as
diferencas;

« Oferecer ajuda e
compartilhar;

« Sugerir  alternativas de

habilidades empaticas.

MATERIAL:
02 cartas contendo uma situacao-
problema

PROCEDIMENTOS:

Antes de iniciar o jogo, o mediador
fara uma pequena explanacédo sobre o
conceito de empatia, presente no kit do
jogo praticando empatia. Em seguida, ele
pede para o estudante escolher um
cartao do jogo.

O mediador entrega o cartao
escolhido, contendo uma situacao-
problema, para o] estudante,
estabelecendo um tempo, com duracéo
maxima de 5 minutos, para que ele
elabore uma alternativa resposta que
demonstre uma atitude empatica diante
da situacao-problema apresentada no
cartao.

- Apos o término do tempo, o mediador
pede para o estudante responder a
situacao-problema do cartao.

Caso o estudante apresente
dificuldades, o mediador deve
apresentar sugestdes para melhorar a
resposta que foi apresentada.

33
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MODELO DE CARTA DO
JOGO EMPATIA

h—__

Durante o intervalo, vocé
percebe que um dos alunos da. :

sua sala estd sofrendo | n
constantemente bullying e que

entre as pessoas que estao

realizando essa pratica esta

- seuirmao. Que atitude vocé

: pode ter diante dessa

situacao?
Fonte da imagem: https:Ilimgbin.comlpnglAHZqulGlmobbing-school-buIiy'ing-c%erM-dijak-png

h—__ :

Vocé esta passando em umarua e
~ vé uma pessoa chorando muito,
vocé nao conhece essa pessoa,
mas e notorio que ela esta muito
~ abalada. O que vocé faz?

Fonte:https://br.pinterest.com/pin/568931365408733923/
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NOME DO RECURSO
Conhecendo pessoas

DESCRICAO DO RECURSO:

O recurso sera composto por duas caixas,
uma onde serao colocados os nomes dos
participantes e a outra com 09 tiras de

OBJETIVOS:

Seguir regras propostas

Apresentar-se para 0s
outros

Realizar e responder
perguntas.

Iniciar e manter conversas
Oferecer e pedir ajuda
Fazer e receber elogios
Falar de si mesmo
Agradecer

Desenvolver interacdo social
Prestar atencao, ouvir e
demonstrar interesse pelo
outro.

MATERIAL:

« Duas caixas, em uma delas
estara escrito a palavra
“Nome” e na outra, a palavra

“Comandos”, Entre as
atividades - sugeridas na
caixa comandos estao:

apresentar-se, fazer elogio,
of erecer/pedir ajuda,
responder/realizar
perguntas etc.

« Tiras de papel e canetas

papel contendo comandos que devem ser
realizados pelos estudantes

PROCEDIMENTOS:

1- O jogo so pode ser realizado com o minimo
de 2 (dois) e maximo de 0B (seis) estudantes.

2- A sala onde sera realizado a atividade deve
conter no minimo 06 (seis) cadeiras
organizadas em forma de circulo.

2- Antes de iniciar o jogo, o mediador fara uma
pequena explanagdo sobre a importancia de
fazer e manter amizade.

3- Apos a explanacdo, o mediador entregara
tiras de papel e canetas para os estudantes
colocar seu nome completo. Depois que os
todos os participantes tiverem colocado suas
tiras de papel na caixa de nomes tera inicio o
jogo.

4- Cada estudante ira pegar uma tira de papel
na caixa de nomes. Caso ele retire seu nome,
ele deve tirar um novo papel e colocar a tira
com o seu nome novamente na caixa. Ele
também vai precisar tirar um papel na caixa de
comandos.

5- O estudante tera que realizar o comando
para o estudante que ele tirou o nome.
Enquanto isso os outros participantes devem
prestar atencédo nas apresentacdes de todos
os participantes.

6- Apos a finalizagdo das apresentaces, o
mediador ira realizar perguntas para os
participantes sobre os comandos realizados.
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MODELO DA TIRA DE PAPEL COM OS COMANDOS QUE
DEVER SER REALIZADOS

Inicie e mantenha uma conversa (5 minutos) com a pessoa que
vocé retirou o nome.

Instrugbes: Cumprimente-a de forma adequada.
Fale um pouco sobre vocé.
Enquanto estiver conversando, mantenha contato visual
com seu interlocutor.

Inicie @ mantenha uma conversa (5 minutos) com a pessoa que
vocé retirou o nome.

Instrugdes: Cumprimente-a de forma adequada.
Fale um pouco sobre seus sonhos em termos de
escolha profissional.
Enguanto estiver conversando, mantenha contato visual
com seu interlocutor.

Inicie e mantenha uma conversa (5 minutos) com a pessoa que
vocé retirou o nome.

Instrugdes: Cumprimente-a de forma adequada.
Fale um pouco sobre alguém de grande inteligéncia
que vocé admira e o porqué da escolha.

Enquanto estiver conversando, mantenha contato visual
com seu interlocutor.

Inicie e mantenha uma conversa (5 minutos) com a pessoa que
voce retirou o nome.

Instrugdes: Cumprimente-a de forma adequada.
Fale um pouco sobre seus pontos fracos.

Enquanto estiver conversando, mantenha contato visual
com seu interlocutor.
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Inicie e mantenha uma conversa (5 minutos) com a pessoa que
vocé retirou o nome.

Instrugdes: Cumprimente-a de forma adequada.
Fale um pouco sobre alguns de seus pontos fortes.
Enquanto estiver conversando, mantenha contato visual
com seu interlocutor.

Inicie e mantenha uma conversa (5 minutos) com a pessoa que
vocé retirou o nome.

Instrugdes: Cumprimente-a de forma adequada.
Fale um pouco sobre a importancia do bem-estar,
estilo de vida e sadde.
Enquanto estiver conversando, mantenha contato visual
com seu interlocutor.

Inicie e mantenha uma conversa (5 minutos) com a pessoa que
vocé retirou o nome.

Instrugdes: Cumprimente-a de forma adequada.
Fale um pouco sobre a importincia de estar contente
(contentamento), felicidade e alegria.
Enquanto estiver conversando, mantenha contato visual
com seu interlocutor.

Inicie e mantenha uma conversa (5 minutos) com a pessoa que
vocé retirou o nome.

Instrugdes: Cumprimente-a de forma adequada.
Fale um pouco sobre aquilo que vocé mais teme
t (com relagdo a vocé e/ou com outros).
Enquanto estiver conversando, mantenha contato visual
com seu interlocutor.

Inicie @ mantenha uma conversa (5 minutos) com a pessoa que
vocé retirou o nome.

Instrugdes: Cumprimente-a de forma adequada.
Fale um pouco sobre quando vocé se depara diante
de mentiras, violéncias e injusticas.
Enquanto estiver conversando, mantenha contato visual
com seu interlocutor.
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JOGOS DOS OITO ERROS: desenvolvimento da

capacidade de observacao detalhada, atencao, foco,
concentracio e percepcao

NOME DO RECURSO

MATERIAL:

Jogos dos 8 erros

DESCRIGAO DO RECURSO:

O recurso proposto é
constituido de 6 (seis) figuras
duplas, sendo que cada dupla e
constituida de uma figura com
a imagem padrdo e a outra
com a imagem contendo os
erros.

OBJETIVOS:

« Identificar objetos;

» Estabelecer e analisar
relacOes espaciais;
« Desenvolver a

concentracao;
« Comparar para verificar as
diferencas entre figuras.

« |dentificar objetos;

» Estabelecer e analisar relacgées
espaciais;

« Desenvolver a concentracao;

Comparar para verificar as

diferencas entre figuras.

PROCEDIMENTOS:

1) o mediador devera passar a tarefa
para o estudante para que ele a
desenvolva, encontrando os oito erros
em cada uma das imagens padrdes
(base). O estudante tera o tempo de 10
minutos para encontrar os erros.

2) Apos o tempo de 10 minutos, o
mediador devera dar algumas dicas
para que, caso nao sejam encontrados
todos os erros, o estudante possa
tentar encontrar em mais 5 minutos os
erros restantes que ficarem faltando.

3) Para cada erro encontrado podera
ser atribuido um escore de pontuacéo a
critério do mediador.

37
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RUA GRANDE NO CENTRO DE SAO LUIS - MA

4 y — LY ’
Fonte: https://gl.globo.com/ma/maranhao/noticia/2020/04/29/flavio-dino-anuncia-bloqueio-da-rua-grande-

argumentando-injustificadas-aglomeracoes-durante-quarentena.ghtml

..n.-' ' rl |

1 T —s

P—

i _— i LN W
Fonte: https://gl.globo.com/ma/maranhao/noticia/2020/04/29/flavio-dino-anuncia-bloqueio-da-rua-grande-
argumentando-injustificadas-aglomeracoes-durante-quarentena.ghtmi
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PRACA GONCALVES DIAS EM SAO LUIS DO MARANHAO

== ™ - —~—— '?4

Fonte: http://wikimapia.org/10070344/pt/Pra%C3%Aa-Gon%Ca%Ajalves-Dias-Largo-dos- Amores
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PRACA DEODORO NO CENTRO DE SAO LUIS DO MARANHAO

Fonte: https://www.ma.gov.br/agenciadenoticias/?p=238853

- = -

Fonte: https://www.ma.gov.br/agenciadenoticias/?p-238853

40



281

CENTRO HISTORICO REVIVER EM SAO LUIS DO MARANHAO

Fonte https Hca.mmhosmelevem com/roteiro-3- dla.s sa,0- 1u13 maranhao/ -
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BUMBA-MEU-BOI EM SAO LUIS DO MARANHAO

Fonte: https://www.ma.gov.br/agenciadenoticias/?tag=bumba.-meu-boi
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LENCOIS MARANHENSES EM BARREIRINHAS - MA

Fom’.e:}‘lt.tps:;' /www.google.com/search?q=fotos+dos++len%C3%A7ois+maranhenses&sxsrf-ALeKko2 5K 7k Ntq8SGX VEmf-
REKAiIhGP83yQ:1626223007018 &thm=isch&source=iudictx=1&fir=CkIfad-
dztwFaM?%252CgLpUonnLgFQsgM%252C_&vet-1&usg=Als -

kQMITjN3BuSAVoeCVENOgKULUI A&sa-X&ved-2ahUKEwi 7aHlqOHxAhXng JUCHTe8 ABgQ9QF6BAgOEAE &biw=12428&bi
h=568#imgre=CkIfad-dztwFaM

Fonte:https://www.google.com/search?
-fotos+dos++len%C3%A7oistmaranhenses&sxsrf-ALeKko2s K7kNtq8SGXVEmS-
RKAihGP83yQ:1626223007018&tbm=isch&source=iudictx=1&fir-Cklfad-
dztwFaM%252CgLpUonnLgFQsoM%252C_&vet-1&usg=Aly. -
kQMITjN3BuSAVoeCVENOgKULUL Aé&sa-X&ved-2ahUKEwi_7aHlqOHxAhXnqJUCHTe8ABgQoQF
E&biw=12428&bih=568#imgre=CkIfad-dztwFaM
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TESTE DE LOGICA NIVEL MUITO FACIL

NOMES: ERICA, PATRICIA, CLAUDIA

FRUTA PREFERIDA: BANANA, PESSEGO, MACA

ANIMAL DE ESTIMACAO: HAMSTER, GATO, CACHORRO
PROFISSAQ: ENFERMEIRA, PSICOLOGA, PROFESSORA

TRES MULHERES, COM TRES PROFISSOES DIFERENTES, CRIAM
DISTINTOS ANIMAIS DE ESTIMACAQ E GOSTAM DE FRUTAS
DIFERENTES.

VARIAVEIS 17 POSICAO 2° POSICAO 37 POSICAO

NOME

FRUTA PREFERIDA

ANIMAL DE
ESTIMAGAO

PROFISSADQ

DICAS E PISTAS:

1) Quem come péssego esta na extremidade direita;

2) A mulher que cria gato esta a esquerda de quem gosta de
banana;

3) A psicologa cria cachorro;

4) Patricia esta imediatamente a esquerda de quem come péssego;
5) A psicologa esta entre Claudia e a enfermeira;

8) A professora gosta de maga;

7) Erica é enfermeira.

44



285

TESTE DE LOGICA NIVEL FACIL

NACIONALIDADES: BRASILEIRO, CANADENSE, ARGENTINO,
SUECO

PROFISSOES: MEDICO, PSICOLOGO, ADVOGADO, ENGENHEIRO
CORES DAS CASAS: VERDE, AMARELA, BRANCA, AZUL
HOBBIES/ESPORTES DOS CORREDORES: FUTEBOL, NATACAO,
BASQUETE, TENIS

VARIAVEIS 1° POSIGAO 2° POSIGAOQ | 3 POSIGAQ | 4 POSICAQ

NACIONALIDADE

CORES DAS CASAS

PROFISSOES

HOEBBY/ESPORTE

DICAS E PISTAS:

1) O brasileiro mora na primeira casa;

2) O psicologo mora no canto direito;

3) O brasileiro gosta de futebol;

4) A casa amarela esta entre a verde e azul;

5) O advogado mora imediatamente a esquerda da casa branca;
8) O argentino € medico;

7) O sueco esta a esquerda de quem pratica natacao;

8) O canadense vive a direita de quem gosta de basquete;

9) O morador da casa azul € engenheiro;

10) O que gosta de basquete fica a direita do que gosta de ténis.
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TESTE DE LOGICA NIVEL NORMAL

NOMES DOS CORREDORES: ALBERT. ANTONIO, YURI, OLIVER, HUMBERTO
NACIONALIDADES: JAPONES, BRASILEIRO, ALEMAO, FRANCES, ITALIANO
PROBLEMAS NOS VEICULOS: SUPERAQUECIMENTO, FREIOS, CAMBIO,
SUSPENSAO, VAZAMENTO DE OLEO

CORES DOS VEICULOS: VERDE, VERMELHO, AMARELO, BRANCO, AZUL
HOBBIES DOS CORREDORES: CICLISMO, TOCAR PIANO, ASTRONOMIA,
ALPINISMO, AEROMODELISMO

VARIAVEIS 1°POSICAD [ 22 3@ ¥ 52
POSIGAQ POSICAQ POSICAQ POSIGAD

NOME

NACIONALIDADE

COR DO CARRO

PROBLEMA

HOBBY

DICAS E PISTAS:

1) O japonés esta na Ultima posicéo de largada;

2) O carro vermelho esté logo a frente do amarelo;

3) O carro vermelho esta com defeitos nos freios;

4) O alemao pilota o carro branco;

5) O carro que esta com superaquecimento esta na 22 posicao;

8) Yuri pilota carro azul;

7) O brasileiro pilota carro com vazamento de 6leo;

8) O piloto cujo o carro esta com defeito no cadmbio gosto de tocar
piano;

9) Oliver & Francés;

10) O japonés esta imediatamente atras do carro verde;

11) Humberto gosta de Astronomia;

12) O piloto cujo carro esta com defeito na suspensao esta logo atras
do piloto que pratica ciclismo;

13) O ltaliano gosta de Aeromodelismo;

14) Albert pratica Alpinismo;

15) O piloto que pratica Alpinismo esta a uma posigao do que gosta de
Astronomia.
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TESTE DE LOGICA NiVEL DIFICIL

EMPRESAS: GUANABARA, APARECIDA, REAL MAIA, PROGRESSO,
ITAPEMIRIM

MOTORES: SCANIA, IVECO, VOLVO, VOKSWAGEM, MERCEDES
CARROCERIAS: BUSSCAR, NEOBUS, COMIL, MASCARELLO, MARCOPOLO
COR: VERDE, VERMELHO, BRANCO, AZUL, PRETO, VERMELHO

SAIDA: 05:00 - 06:00 - 07:00 - 08:00 - 09:00

DESTINO: TERESINA, JOAO PESSOA, BRASILIA, RIO DE JANEIRO, SAO PAULO

VARIAVEIS 1°POSICAO | 2*POSICAO | 3°POSICAO | 4°POSICAO | 5°POSIGAQ

EMPRESA

MOTOR

CARROCERIA

COR

SAIDA

DESTINO

DICAS E PISTAS:

1) O onibus do meio é branco;

2) O onibus da ltapemirim esta entre um 6nibus com motor lveco e outro

Mercedes;

3) O 6nibus azul esta estacionado exatamente a esquerda do preto;

4) O onibus verde vai para Brasilia;

5) O 6nibus com motor Volkswagen esta em algum lugar a direita do com

carroceria Neobus;

B8) O onibus com motor Scania esta ao lado esquerdo do banco;

7) O Onibus que sai as 5 horas esta estacionado ao lado do 6nibus com motor

Mercedes;

8) O onibus azul possui carroceria da Busscar;

9) O o6nibus da Real Maia é verde;

10) O 6nibus da Guanabara sai as 9 horas;

11) O 6nibus vermelho sai as 5 horas;

12) O 6nibus da Progresso possui carroceria Comil;

13) O 6nibus cuja carroceria & Marcopolo esta em algum lugar a direita do que

vai para Brasilia;

14) O 6nibus que vai para Joao Pessoa sai as 8 horas;

15) O 6nibus da Aparecida vai para o Rio de Janeiro;

2|_l16) O oOnibus que vai para Teresina esta duas vagas distante do que que saias 7
oras;

i?) O 6nibus que vai para Sao Paulo esta exatamente a direita do que sai as 7
oras;

18) O 6nibus com motor Volvo sai as 6 horas.
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PREENCHENDO CRIPTOGRAMAS

DESCRICAO DO RECURSO:

O desafio consiste em descobrir uma palavra chave, “velada” a partir da
descoberta de outras cifradas ou numeradas a partir do momento que o
jogador consegue detectar uma cifra ou nimero ele poderd, a partir da ja
encontrada, repeti-la em outras lacunas que se sucedem e se repetem. O
jogo pode utilizar sinais, figuras cifradas, letras, numeros ou outros
simbolos. Embora seja utilizado como passatempo, o jogo desenvolve a
capacidade de se concentrar, de visualizar, memorizar e ainda ampliar o
vocabulario dos jogadores.

MATERIAL: FOLHAS DE PAPEL A4

OBJETIVQOS:
« Desenvolver o poder de concentracao;
« Aumentar a capacidade de visualizacao;

+ Ampliar o vocabulario;
« Desenvolver a memoria de curto prazo.

PROCEDIMENTOS:

Antes do inicio da tarefa, o mediador fara uma breve
exposicao sobre a importancia da concentragao, do foco,
e de ter uma boa cultura, e um bom vocabulario. Isto € uma
grande necessidade para convivermos em sociedade e
entendermos melhor o mundo que nos cerca.

O mediador entrega as fichas para o estudante e explica
como funciona a dindmica do preenchimento das mesmas.
O estudante tera um tempo de 15 minutos para preencher
&\ cada um dos criptogramas.

48



289

PREENCHENDO CRIPTOGRAMAS

Aquele que age sem seriedade.

N&ao abundante.

Artifice em metais preciosos.

Relativo a natureza.

Desejar; ambicionar.

Contestar por meio de argumentos.

Realmente; de fato.

Bravura; intrepidez.

Inutiimente; em véo.

Que expressa rigidez.

Planta que produz uvas.

Concluir por deducéo.

Nevoeiro.

Postura; atitude.

Propésito; intencéo




PREENCHENDO CRIPTOGRAMAS

Estranho; incomum (informal).

Atitude de se colocar no lugar do outro.

Surgir; aparecer.

Comum; banal.

Manifestar incerteza.

Procedente; originario.

Qualidade moral.

oo oo | ) N N =

Instruido; douto.

i~

Orientar; encaminhar.

i

Compelir; empurrar.

Conjuncéo adversativa.

Esperto; rapido.

o el N

Que é relativo a Deus; requer reveréncia.

Acurado; exato.

Diminuir; abrandar.
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LETRAS EMBARALHADAS (8 VOCABULOS)

AFCEZI
(.

Que atua eficientemente; capaz; preciso.
EEORMS

(/.

Cuidado extremo; perfeicdo; exatiddo.
EEIRTN

I I
Que € inanimado; imovel; parado; inativo
100SSM

OO

Que deixou de mencionar ou fazer algo; negligéncia.

oo
Inesperado; imprescindivel; impensavel
AEORSUT

OoOOoon

Que ndo faz concessdes; inflexivel, rigido; criterioso.

ABRRIOZ
I I
Estranho; incomum (informal).

([

Denunciar; criminar.

ABEOMRG
I I
Impedimento; empecilho; dificuldade.
ENMRPL

NN EEE

Impulsionar; induzir; instigar.
AIOUCTN

I O
Descuidado: desprevenido.
AIIRCNT
QUoOO04
Estimular; incentivar, encorajar.
AAORSTB
I

AEURRPS

COOOO00

Ter dominio; vencer; subjugar.
AIRLHRT
OOOO0o0d
Sequir. percorrer.
AADCUDEI

I I
Perspicacia, entendimento, percepcdo.
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LETRAS EMBARALHADAS (8 VOCABULOS)

DUIAECLR

({0 I I [ [

Explicar; fazer ficar claro e compreensivel.
DDIUIFRN

I I O

Propagar, expandir, divulgar.
EREEINNT

O]

Que é proprio; intrinseco; peculiar.
BEOOLOTS

EEEEEEEE
Ultrapassado; desatualizado.
EIUMRRPS CEEEIFTNI

OOOOOOOd HEN NN E.

Conjecturar; considerar. Competente. habil.
AAIIPRMZ AACDRRRIE

O0OOOO0OOod 0 I [ [

Prioridade; preferéncia. Acabar; cessar; extinguir.
AUSTCSR AlIOPCRRP

NN O O

Criar, desencadear; originar. Proporcionar; assegurar, favorecer.
AAEROFTT ACEEIRNRG
NN EN Lo e
Utensilio, acessério. Conduzir; orientar; coordenar.
AOOGLOHMR

e e e
Validar, aprovar; confirmar.
NEOOSTVSI

HNEEEEEE.

Que chama atencdio; evidente; visivel.

AAADGMPRI

I I

Padrdo; norma; regra.

PEOURRSSP

HEEEEREEN
Presumir, conjecturar; supor.
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Faca um traco na palavra que nao faz parte do grupo. (O primeiro esta
respondido)
Animais . Pardal. Canario. Curi6. Siamés.

. Buldogue. Persa. Rottweiler. Beagle.

. Golfinho. Baleia. Onca. Bagre.

. Sapo. Gato. Cachorro. Tigre.

. Ornitorrinco. Egua. Leoa. Puma.

. Tartaruga. Iguana. Jacaré. Coala.

. Salamandra. Camaleao. Sapo. Ra.

. Peixe-boi. Sardinha. Lontra-marinha. Golfinho.
. Besouro. Borboleta. Vespa. Pardal.

10. Raia. Bagre. Tubarao tigre. Tubarao branco.
11. Canguru. Gamba. Coala. Babuino.

12. Castor. Esquilo. Guaxinim. Arganaz.

13. Lince. Camundongo. Hamster. Porco-espinho.
14. Raia. Bagre. Carpa. Pintado.

15. Pombo. Papagaio. Pinguim. Arara-azul.

© O ~NOOOR WNRE

Faca um traco na palavra que nao faz parte do grupo.
Capitais de paises

. Cabul. Berlim. Luanda. Las Vegas.

. Viena. Veneza. Bruxelas. Brasilia.

. Pequim. Bogota. Seul. Nova lorque.

. Madrid. Cairo. Barcelona. Paris.

. Los Angeles. Abu Dabi. Quito. Atenas.

. Budapeste. Cascavel. Roma. Toquio.

. Cidade do México. Lisbhoa. Lima. Milao.

. Santos. Assunc¢ao. Moscou. Praga.

. Estocolmo. Niteréi. Washington, D. C. Copenhage.
10. Cidade da Guatemala. Frankfurt. Porto Principe. Manila.
11. Nova Déli. Bagda. Sobral. Tehran.

12. Cusco. Los Angeles. Luanda. Sucre.

13. Seul. Tegucigalpa. Manchester. Jacarta.

14. Beirute. Luxemburgo. Buenos Aires. Hiroshima.
15. Dublim. Londrina. Cidade do Panama. Londres.

O 00 N Ok WNR
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JOGO DOS DIFERENTES

aca um traco na palavra que Faca um trago na palavra que nao faz

ndo faz parte do grupo. parte do grupo.
G . Capitais do Brasil
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Encontre os 20 reis de Israel e Juda

As palavras deste cacga palavras encontram-se na horizontal, vertical e

diagonal e com palavras ao contrario.
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Caca Palavras

Encontre o nome dos 12 Apostolos e de 12 Patriarcas

As palavras deste caca palavras encontram-se na horizontal,
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01) O PAI DA MECANICA QUANTICA 02) O MESMO QUE
VAGAROSO 03) MOLECULA ENVOLVIDA ATIVAMENTE NA
SINTESE DE PROTEINAS 04) ESTABELECER; INSTAURAR
05 O MESMO QUE VELOZCELERE 08) ACIDO
DESOXIRRIBONUCLEICO 07) ATOMO OU MOLECULA EM
DESEQUILIBRIO ELETRICO 08) VASTA EXTENSAO DE
AGUA 09) AMORE DEDICACAO PELAS COISAS
RELIGIOSAS 10) NEUROTRANSMISSOR RESPONSAVEL
POR PROVOCAR PRAZER E MOTIVACAD 11)
SEGMENTOS DE DNA LOCALIZADOS NOS
CROMOSSOMOS RESPONSAVEIS PELAS INFORMACOES
HEREDITARIAS 12) AUGE 13) APESAR DE 14) MECANISMO
DE DEFESA QUE FAZ COM QUE UMA PESSOA RETORNE
A UM ESTAGIO ANTERIOR DE DESENVOLVIMENTO

15) ORGANELA RESPONSAVEL PELA SINTESE DE
PROTEINAS 16) FLUXO ORDENADOC DE PARTICULAS QUE
PROVOCAM CHOQUE ELETRICO 17) PARTICULA
SUBATOMICA COM CARGA ELETRICA NEGATIVA 18)
FERTILIZAR A TERRA 19) O MESMO QUE DESSA FORMA
20) ALEM DISSO 21) O MESMO QUE VELHO 22)
RESISTENCIA QUE A MATERIA OFERECE A ACELERACAO

01) INSTRUMENTO UTILIZADO POR PROFISSIONAIS DA
SAUDE PARA OUVIR RUIDOS INTERNOS DO
ORGANISMO o02) LEVANTAR VOO o3) SERIE DE
MONARCAS DE UMA MESMA FAMILIA QUE SE
SUCEDEM NO PODER o4) DESENVOLVER; EXPANDIR
05) JUIZ DA BIBLIA QUE MATOU MIL HOMENS COM
UMA QUEIXADA DE JUMENTO o6) PAI DA FisiCA
CLASSICA o7) COSTURAR  08) CONJUNTO DE FIOS
ENTRELACADOS o09) CLASSICO INSTRUMENTO DE
SOPRO FORMADO POR UM TUBO OCO E ORIFICIOS 10)
PARTE DO RIO QUE DESAGUA EM OUTRA
ACUMULACAO DE AGUA 1) DESAPARECER 19)
BROTAR; NASCER 13) FENOMENO NATURAL
PRODUZIDO PELO ENCONTRO DE UM RIO COM AGUAS
OCEANICAS 14) INTENCAOQ: DESIGNIO 15) PONTO MAIS
ALTO DA ESFERA CELESTE EM RELACAO A UM
OBSERVADOR. 16) LOCAL ONDE SE INICIA UM CURSO
D'AGUA 17) PAI DA GEOMETRIA 18) SULCAR A TERRA:
LAVRAR 19) INSTRUMENTO PARA REALIZAR CORTES
E INCISOES EM CIRURGIAS 20) RESPOSTA DADA POR
UMA DIVINDADE 21) O MESMO QUE AFEICAQ 22)
PECA MOVEL DO AVIAO RESPONSAVEL PELO
MOVIMENTO EM TORNO DO EIXO VERTICAL 23) PARTE
DIANTEIRA DAS EMBARCAGOES 24) TORNAR SAO.
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A tematica da dupla excepcionalidade no Brasil € muito
pouco trabalhada. Até a presente data que escrevo
estas linhas, setembroc de 2021, s6 temos 04 (quatro)
obras completas publicadas em lingua nacional, com este
titulo, fora alguns poucos artigos que compdem livros de
Educacéo Especial no campo das altas habilidades e
outros publicados em renomados periodicos.

Nossa aspiragédo com a producéo deste Caderno de

OrientagOes Pedagogicas fornecer subsidios tedrico-
metodoldgico para uma pratica docente efetiva no
campo da dupla excepcionalidade, esfera do saber
comprovadamente carente de materiais pedagogicos e
propostas metodologicas que orientem e norteiem
profissionais da educagdo em suas praticas,
especialmente aqueles docentes que estdo na escola
comum, pois a maioria desconhece este fendmeno, por
falta de formagéo continuada para atuacdo com estes
sujeitos do direito educacional.

Esperamos contribuir, por meio deste singelo trabalho de
pesquisa de campo empirico, testado no NAAHS
Jodosinho Trinta em S&o Luis do Maranhao por intermedio
de um trabalho colaborativo, possa ativamente trazer
uma parcela auxiiar em nossa realidade local
maranhense, e quem sabe, regionalmente, e talvez, em
ambito nacional. N&o poderia finalizar sem registrar meus
agradecimentos aos que fazem o NAAHS, e parabeniza-
los pelo trabalho de excelente qualidade que realizam
neste ramo da educacdo especial. Desejamos a todos os
leitores que fagam um bom proveito deste trabalho,
tecido e construido com muito carinho e dedicagéo,
marcas de guem ama a pratica educativa de todo o
coragao.
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4 } PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA

; 5 CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
w -
e (PPGEEB) PPGEEB

ANEXO A - Carta de apresentacao para concessao de pesquisa de campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO )
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAQ

ANEXO | - CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE
CAMPO

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhor(a) GESTOR DO NAAHS / MA : FABIANO ALMEIDA TAJRA

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante
JAILSON ARAUJO CIPRIANO , regularmente
matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da Educacéo Basica, da

"Universidade Federal do Maranh&o para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de

curso, intitulada: INTERVENCOES EDUCACIONAIS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM
DE ESTUDANTES COM DUPLA EXCEPCIONALIDADE (TEA NIVEL 1 AHSD)

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir a

realizagdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas, questionérios e outros meios
metodologicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizagdo & uma pré-condigéo.

Colocamo-nos a disposigéo de V. S? para quaisquer esclarecimentos.

Séo Luis,01/06/ 2021

e | Y T i S

Prof. Dr. ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B - Parecer favoravel para realizagdo da pesquisa SEEDUC — MA/NAAHS

GOVERNO DO
MARANHAO!

Secretaria de Educacao

DESPACHO
DOCUMENTO: 178155/2019 ASSUNTO: Solicitagdo de autoriza¢ao ‘
para realizagcdo de pesquisa de Mestrado
no NAAH/S
ORIGEM: Programa de Pés-Graduagéo
RECEBIDO: 22/07/2019 Gestdo de Ensino da Educacdo Basica-
PPGEEB da UFMA

Ao NAAH/S,

Em atendimento a solicitagdo, encaminhamos documento com parecer
favoravel para realizagao de pesquisa da Universidade Federal do Maranhdo-UFMA no
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades e Superdotacao Jodosinho Trinta -NAAH/S.

Atenciosamente,

P (7 =
V.;Q;ﬁ%g{x%j/ﬁ}}g@/%

Rosane da Silva Ferreira
Supervisora de Educagéo Especial
Matricula 1018647

Rua das Figueiras S/N, Bairro Jardim S3o Francisco- Sao Luis/MA - CEP 65076-150
sueesp.seduc.ma@gmail.com
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ANEXO C - Parecer consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa

UFMA - UNIVERSIDADE = PlabaPorme
FEDERAL DO MARANHAO w‘%’o‘f‘

- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE ESTUDANTES COM DUPLA EXCEPCIONALIDADE (TEA NIVEL 1
/AHSD): intervencgbes pedagogicas com professores de escolas publicas municipais e
estaduais indicadas pelo NEECAHS e NAAHAS.

Pesquisador: Livia da Conceicdo Costa Zaqueu

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 30113720.1.0000.5087

Instituigdo Proponente: Universidade Federal do Maranhao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Niimero do Parecer: 3.965.075 -

Apresentacdo do Projeto:

A dupla excepcionalidade ou dupla necessidade educacional especial, pode ser entendida pela existéncia
de alto desempenho em uma area, como: talentos artisticos, esportivos, académicos, relacionados a um
transtorno, um disturbio ou até mesmo uma deficiéncia. O objetivo da pesquisa sera realizar intervengbes
educacionais com a colaboragéo de professores do Ensino Fundamental para auxiliar no processo ensino
aprendizagem de estudantes com dupla excepcionalidade (TEA NIVEL 1 /AHSD) com o intuito de elaborar
um Caderno de Orientacbes metodologicas. Trata-se de uma pesquisa de intervengdo. Esta pesquisa sera a
ser realizado com uma amostra envolvendo 06 professores, 06 coordenadores pedagogicos ou apoio
pedagogico e 06 estudantes com dupla excepcionalidade TEA nivel 1 / AHSD matriculadas conforme dados
do CENSO Escolar/2018 em escolas das redes Estadual ou Municipa’| indicados pelo Nicleo de Atividades
de Aitas Habilidades e Superdotacdo (NAAHS) e Nucleo de Enriquecimento para Estudantes com
Caracteristicas de Altas Habilidades ou Superdotacao (NEECAHS). Os instrumentos utilizados serdo
Entrevista estruturada para identificar as necessidades formativas dos docentes. Entrevista estruturada para
os professores. Entrevista estruturada para ser aplicada aos Coordenadores Pedagégicos. Questionario
para Avaliar a Intervencdo que sera aplicado aos professores e estudantes. Este trabalho foi autorizado
pelas Secretarias Estadual e Municipal de Educagéo de Sdo Luis-MA. Em seguida, sera submetido ao
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1866 CEB Velho

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: 65.080-040

UF: MA Municipio: SAO LUIS

Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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Continuagdo do Parecer: 3.965.075

Maranh&c-UFMA. Em havendo autorizagdo, os gestores das instituigdes e comunidade escolar serdo
comunicados, em seguida serdo coletados diretamente dos participantes a assinatura dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) direcionado a professores e coordenacdo/supervisdo
pedagodgica, bem como, Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para as estudantes
participantes. O projeto sera organizado em 3 Fases, a saber: (1) Fase Inicial destinada a aplicacdo de
Instrumentos de Coleta de Dados com duragéo aproximada de dois meses; (2) Fase Execucdo destinada a
realizagdo das Intervengdes com duragdo aproximada de sete meses; (3) Fase de Conclusdo destinada a
analise e interpretagdo dos instrumentos e intervengdes e Produgdo de um Caderno de Orientag6es para
professores com duragéo aproximada de trés meses. Os resultados serdo divulgados por meio do Produto
Caderno de Orientagdes Metodologicas, além de relatorios, artigos cientificos, informes cientificos,
comunicagdes cientificas nos eventos académicos e outros meios que se fizerem necessarios. Os dados
qualitativos das entrevistas serdo feitos com base na Analise de Conteudo de Bardin. Consoante a Analise
de Conteddo Caregnato e Mutti (2006, p. 682) afirmam que: “[...] o analista busca categorizar as unidades
de texto (palavras ou frases) que se repetem, inferindo uma expressido que as representem. ” Para analisar
dados quantitativos sera utilizado o Programa Estatistico da IBM Statistic Package for the Social Sciences
na Versdo 22.0, em Lingua Portuguesa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Realizar intervengdes educacionais com a colaboragéo de professores do Ensino Fundamental para auxiliar
no processo ensino de estudantes com dupla excepcionalidade (TEA NIVEL 1 /AHSD) com o intuito de
elaborar um Caderno de Orientagtes metodologicas.

Obijetivo Secundario:

Identificar a existéncia e a frequéncia das formagbes docentes sobre processos de ensino e aprendizagem
para estudantes com dupla excepcionalidade TEA NIVEL 1 /AHSD;

Averiguar quais intervengdes pedagdgicas estdo sendo realizadas com estudantes com dupla
excepcionalidade (TEA NIVEL 1 /AHSD).

Verificar a forma de avaliagdo existente e que aspectos psicossociais sdo observados em estudantes com
dupla excepcionalidade (TEA NIVEL 1 /AHSD);

Realizar interven¢des educacionais de forma colaborativa com professores para o ensino de estudantes
com dupla-excepcionalidade TEA NIVEL 1 /AHSD;

Produzir um Caderno de Orientagdes metddolégicas para o ensino de estudantes com dupla
excepcionalidade (TEA NIVEL 1 /AHSD).

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: 65.080-040

UF: MA Municipio: SAO LUIS

Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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Continuagado do Parecer: 3.965.075

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa oferece riscos minimos aos individuos, exceto um possivel comportamento de aborrecimento por
parte do estudante frente a explicacdo do professor durante a aplicacdo de questionarios e testes para
aplicagao dos instrumentos, que serdo respeitados por meio da escuta pedagogica, de modo a atender a
manifestacdo dos estudante e professores participantes para interromper a aplicacdo ou encerrar a
participagdo, possibilitando |he total autonomia para assim proceder.

Beneficios:

Os beneficios principais voltam-se aos escolares com Altas Habilidades/ TEA nivel 1 que terdo suas
habilidades pautadas nas interacbes sociais e educacionais despertadas no sentido de melhorar sua
autonomia no contexto escolar e demais ambientes sociais. Os beneficios estendem-se aos professores da
sala comum, que trocardo conhecimentos e construirio saberes relevantes por meio da acéo-reflexdo-agéo
da pratica pedagogica voltada ao ensino de estudantes com Altas Habilidades/TEA da Educacéo Basica nas
redes Municipal de Educagéo do municipio de Szo Luis/MA e da Rede Estadual do Maranhéo.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
A pesquisa esta bem elaborada e com todos os elementos necessarios ao seu pleno desenvolvimento.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:

Todos os termos de apresentagdo obrigatérios foram entregues e estdo de acordo com a resolugo 466/12
do CNS.

Recomendagoes:

Néo existem recomendacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Nao existem pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
| Tipo Documento e Arquivo | Postagem Autor Situacéo
Informacgdes PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 17/03/2020 Aceito

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: 65.080-040

UF: MA Municipio: SAO LUIS

Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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Basicas do Projeto  |ETO_1527049.pdf 20:04:21 Aceito

Folha de Rosto Folharostojailson. pdf 17/03/2020 |Livia da Conceigcdo Aceito
11:00:07 | Costa Zagueu

Orgamento Orcamento.docx 15/03/2020 |Livia da Concei¢ado Aceito
21:26:55 | Costa Zagueu

TCLE / Termos de | Termos.docx 15/03/2020 |Livia da Conceigéo Aceito

Assentimento / 21:24:03 | Costa Zaqueu

Justificativa de

Auséncia

Declaracao de autorizacao.pdf 15/03/2020 |Livia da Conceigcédo Aceito

Instituicdo e 21:17:01 | Costa Zagueu

infraestrutura

Projeto Detalhado / |Projeto_ CEP_Jailson.docx 15/03/2020 |Livia da Conceicéo Aceito

Brochura E 21:12:14 |Costa Zaqueu

Investigador

Projeto Detalhado / |Projetc CEP_Jailson.pdf 15/03/2020 |Livia da Conceigdo Aceito

Brochura 21:11:55 |Costa Zaqueu

Investigador

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

SAO LUIS, 11 de Abril de 2020

Assinado por:
FRANCISCO NAVARRO

(Coordenador(a))

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Veiho

Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica
Municipio: SAO LUIS

UF: MA

Telefone: (98)3272-8708

Fax: (08)3272-8708

CEP: 65,080-040

E-mail:

cepufma@ufma.br
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