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RESUMO

O ndmero de matriculas de pessoas com deficiéncia (PcD) no Ensino Superior, conforme
indicado pelo ultimo Censo Superior da Educacdo (INEP/2023), foi de 0,8% em comparacgao
ao ano anterior (2022). Analisar vivéncias académicas sob uma perspectiva historica, social e
cultura implica considerar a individualidade e a diversidade presentes nas relagdes sociais e as
especificidades voltadas ao publico das PcD quando atravessam a esse nivel de ensino. Os
ambientes educacionais, locus fértil para as interacbes sociais, tém um papel central na
realizacdo dos principios da Educacdo Inclusiva, visando construir espacos democraticos e
promover dialogos que considerem grupos historicamente marginalizados. O objetivo desta
pesquisa foi compreender as vivéncias desses estudantes na escolarizagdo basica e Ensino
Superior a partir de uma andlise do processo de escolarizacao e da instituicéo de rede de suporte,
incluindo o mapeamento das caracteristicas do acesso e da permanéncia no Ensino Superior.
De natureza qualitativa, esse trabalho esta fundamento na epistemologia de Vygotsky, que
considera o estudo com fendmenos humanos a partir de uma andlise processual, histérica e
dindmica, alicercando analises criticas sobre o desenvolvimento humano. Entender como a PcD
vivéncia a sua trajetdria académica requer considerar como a sociedade organizou seus espagos
institucionais historicamente e quais concepgdes adjacentes por parte das pessoas sem
deficiéncia implicam em desdobramentos que se tornam facilitadores ou nao para a formagéo
dessa populagéo. Participaram 15 estudantes com deficiéncia, deste quantitativo apenas setes
estavam de acordo com os critérios da pesquisa e frequentaram pelo menos 50% do seu curso
no Ensino Superior. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, tanto presencialmente e
como também por meio da plataforma Google Meet, para fornecer maior flexibilidade aos
participantes. A pesquisa foi dividida em duas etapas: a aplicacdo de um questionario
sociodemografico via Google Forms e a elaboracdo de um memorial reflexivo composto por
uma reflexdo autorial sobre a trajetoria de vida. A selecdo dos participantes iniciou-se com a
divulgacdo de um card informativo nas redes sociais, utilizando a técnica de amostragem
Snowball, em que o primeiro entrevistado indicava outros com caracteristicas semelhantes,
aplicando a rede de acesso a estudantes PcD. Para a analise dos resultados, foram definidos
quatro eixos tematicos: (1) caracteristicas da instituicdo educacional na trajetéria da
escolarizacdo basica; (2) experiéncias na Educacao Basica; (3) vivéncias na Educacéo Superior;
e (4) desdobramentos das politicas educacionais para acesso e permanéncia da PcD na Educacéo
Superior. Foram construidas quatro zonas de sentido: (1) inclusdo educacional: pilares de
relevancia no desenvolvimento da aprendizagem; (2) além dos livros: navegando pelos
corredores do Ensino Fundamental e revelando a influéncia do ambiente escolar; (3) a epopeia
dos desafios e descobertas da PcD na Educacdo Superior; e (4) aspectos formais e estruturais
relacionados ao acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior. As
informacdes coletadas indicam que as vivéncias exercem uma influéncia direta nos processos
de desenvolvimento e de ensino-aprendizagem dos individuos. O estudo nos mostrou que 0
estigma em relacédo a deficiéncia persiste, influenciando as interac@es sociais e dificultando em
alguns momentos a construcdo da identidade do estudante com deficiéncia e a escassez de
recursos e tecnologias assistivas podem também contribuir para as dificuldades enfrentadas
pelos alunos. Portanto, é fundamental problematizar as questfes sobre a inclusdo efetiva e
tensionar as InstituicBes de Ensino Superior a adotar medidas que visem uma plena participacéo
da pessoa com deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Psicologia Escolar. Inclusdo. Ensino Superior.



ABSTRACT

The number of enroliments of people with disabilities (PwD) in higher education, as indicated
by the last Higher Education Census (INEP/2023), was 0.8% compared to the previous year
(2022). Analyzing academic experiences from a historical, social and cultural perspective
implies considering the individuality and diversity present in social relationships and the
specificities external to the PwD audience when they go through this level of education.
Educational environments, fertile locus for social interactions, play a central role in realizing
the principles of Inclusive Education, building democratic spaces and promoting dialogues that
consider historically marginalized groups. The objective of this research was to understand the
experiences of these students in basic schooling and higher education based on an analysis of
the schooling process and the support network institution, including mapping the characteristics
of access and retention in higher education. Qualitative in nature, this work is based on
Vygotsky's epistemology, which considers the study of human characteristics based on a
procedural, historical and dynamic analysis, deepening critical analyzes of human development.
Understanding how PwD experiences their academic trajectory requires considering how
society, its historical specifications and which adjacent conceptions on the part of people
without disabilities imply developments that become facilitators or not for the formation of this
population. 15 students with disabilities participated, of which only seven met the research
criteria and attended at least 50% of their Higher Education course. Semi-structured interviews
were carried out, both in person and through the Google Meet platform, to provide greater
flexibility to participants. The research was divided into two stages: the application of a
sociodemographic questionnaire via Google Forms and the elaboration of a reflective memorial
composed of an authorial reflection on the trajectory of life. The selection of participants began
with the dissemination of an informative card on social media, using the Snowball sampling
technique, in which the first interviewee indicated others with similar characteristics, applying
the access network to PwD students. To analyze the results, four thematic axes were defined:
(1) characteristics of the educational institution in the trajectory of basic schooling; (2)
experiences in basic education; (3) experiences in higher education; and (4) developments in
educational policies for access and retention of PwD in higher education. Four zones of meaning
were constructed: (1) educational inclusion: pillars of relevance in the development of learning;
(2) beyond the books: navigating the corridors of elementary school and revealing the influence
of the school environment; (3) the epic challenges and discoveries of PwD in higher education;
and (4) formal and structural aspects related to access and retention of students with disabilities
in higher education. The information collected indicates that the experiences have a direct
influence on the development and teaching-learning processes of individuals. The study showed
us that stigma regarding disability persists, influencing social interactions and making it
difficult at times to construct the identity of students with disabilities and the scarcity of
resources and assistive technologies can also contribute to the difficulties faced by students.
Therefore, it is essential to problematize issues about effective inclusion and pressure Higher
Education Institutions to adopt measures aimed at full participation of people with disabilities
in the teaching-learning process.

Keywords: School Psychology. Inclusion. University education.
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1. INTRODUCAO

Este projeto de pesquisa objetiva analisar a vivéncia académica de pessoas com
deficiéncia no ensino superior no Maranhdo, a partir de uma perspectiva histérica do processo
de escolarizagdo na educacao béasica e de seus desdobramentos na vivéncia universitaria. Esta
pesquisa de mestrado académico esta situada no Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia
(PPGPSI) da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), em nivel de mestrado académico,
sob orientagéo da Profa. Dra. Pollianna Galvéo.

As motivacgdes para este estudo decorreram de uma série de questionamentos acerca da
Educacéo Inclusiva, os quais buscavam explorar as implicagfes dessa abordagem no processo
de ensino-aprendizagem e no cotidiano dos estudantes com deficiéncia. A relevancia do tema
residia na necessidade de compreender como aspectos relacionados ao processo de
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia no ensino superior, as interagcdes sociais nesse
contexto e as politicas publicas voltadas para o0 acesso e a permanéncia no ensino superior
contribuiram para a efetividade da experiéncia académica desses estudantes.

O desenvolvimento desta pesquisa esteve vinculado a minha propria trajetoria pessoal,
enquanto individuo com deficiéncia que experimentou tanto o ensino regular na educagéo
basica quanto a vida universitaria. Minhas inquietacGes pessoais, somadas a minha experiéncia
profissional, impeliram-me a concorrer a uma vaga no PPGPSI (Programa de P6s-Graduagéo
em Psicologia) por meio do Edital PPPGI n° 73/2019, que instituiu politicas de cotas para
pessoas com deficiéncia, representando a primeira implementacdo dessa medida no referido
Programa. Naquela ocasido, a tomada de ciéncia da existéncia de uma acgéo afirmativa voltada
para a formacdo continuada através de uma universidade publica fortaleceu ainda mais meu
engajamento na area. A iniciativa do PPGPSI reitera o comprometimento ético, politico e social
com os direitos de grupos historicamente excluidos dos processos sociais e educacionais,
especialmente no tocante ao acesso ao ensino superior.

Ao longo de minha trajetéria académica, abrangendo tanto a educa¢do béasica quanto o
ensino superior, deparei-me com obstaculos, dificuldades, desafios e situacdes de confronto.
Contudo, simultaneamente, tive a oportunidade de estabelecer redes de apoio significativas,
superar interacGes sociais excludentes e fortalecer esse percurso por meio do coletivo. Essas
experiéncias, em conjunto com minha historia pessoal e formacdo escolar, contribuiram
gradualmente para o desenvolvimento de uma consciéncia critica em relacdo a mim mesma e
ao ambiente que me circunda. Nessa perspectiva, permanego em constante busca por meio da

formagé&o continuada.
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O diagnostico de Artrogripose Mdltipla Congénita (CID 10 / Q 74.3) foi atribuido
durante a gestacdo, conforme relatado por minha mée. Aos trés anos de idade, ingressei em uma
instituicdo de ensino regular, onde iniciei uma jornada marcada por desafios decorrentes de
procedimentos cirdrgicos e outras intervencdes médicas de reabilitacdo que permearam a fase
da educagéo infantil. Ao revisitar meu percurso escolar, particularmente nos primeiros anos de
1996, destaco a importancia das interagdes sociais com outras criangas para a minha
permanéncia na instituicdo de ensino, mesmo apos enfrentar inimeras cirurgias e internacoes
hospitalares.

No percurso inicial no ensino fundamental em 2001, deparei-me com diversas situacfes
conflitantes que, apesar da presenca de uma rede de apoio familiar e de antigos amigos que
também frequentavam a nova instituicdo, muitas vezes me limitavam a um papel de espectadora
durante as atividades de recreacdo. Com o passar do tempo, amadureci enquanto crianca e
comecei a questionar a minha participacdo nas atividades escolares e a natureza da exclusédo
gue eu vivenciava. Esse processo gerou um estreitamento na relagdo com os demais estudantes
da escola a medida que buscava compreender a dindmica social presente no ambiente escolar.

Durante minha infancia, a convivéncia com meus pares foi fundamental para gradativa
abertura social para participacao nas atividades corriqueiras, exigindo muitas vezes adaptacdes
nas brincadeiras. Essas pequenas adaptacGes marcaram minha trajetoria de vida, permitindo-
me sentir mais seguranga em me relacionar com outras pessoas. Na escola, esse processo teve
um reflexo direto, visto que a inclusdo gradual que ocorreu ao longo dos anos resultou em minha
participacao ativa em atividades escolares, como a organizacgao de eventos, tais como gincanas,
sarais, festas juninas.

Nos anos finais do ensino fundamental, em 2008, foi possivel fortalecer uma rede de
apoio que havia sido iniciada anteriormente, com a presenca de colegas provenientes dos anos
iniciais do ensino fundamental. Desde o inicio desse processo de escolarizacdo, a equipe
pedagdgica da escola sugeriu a implementacdo de um ensino com estratégias diferenciadas,
considerando as particularidades do meu corpo e minha forma de existéncia humana. Embora
essa sugestdo tenha sido acolhida em alguns momentos, como nas aulas experimentais de
Ciéncias, ou seja, a minha ndo participacdo e ndo houve de fato uma adaptacdo adequada.

E importante salientar que 0 movimento de inclusdo por parte da escola, decorrente desta
experiéncia, estendeu-se a outras situagdes em que havia questionamentos diretos em relagdo
aquele tratamento diferenciado. Em muitos momentos, este era ora penoso, ora supervalorizado
pela equipe pedagogica e pelos professores. A relacdo estabelecida naquele ciclo com a escola

suscitou uma gradual resisténcia dos colegas de turma em relacdo a incluséo, levando-os a um
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questionamento coletivo sobre a estrutura fisica da instituicdo, uma vez que havia ambientes
sem acessibilidade que restringiam minha autonomia e direito de ir e vir.

Durante os anos finais do ensino fundamental, mais especificamente em 2008 na 82
série, atualmente designada como 9° ano, recordo a presencga de um educador que se destacava
dos demais por adotar uma postura mais acolhedora e inclusiva, estimulando minha
participacdo nas atividades escolares. Este professor, em particular, ministrava a disciplina de
Educacdo Fisica, da qual eu havia sido dispensada pela equipe pedagodgica da instituicdo.
Contudo, em virtude da abordagem diferenciada desse docente, fui incentivada a participar das
aulas, superando a limitacdo anterior de apenas observar.

Com a chegada desse educador, o panorama sofreu transformacdes, uma vez que ele
me instigava e incentivava a participar das atividades, salientando que eu apresentava uma
diferenga fisica em relagdo aos demais, assim como todos manifestavam distin¢fes entre si, e
que isso ndo justificava minha isencéo da disciplina. Ele propunha adaptac6es nas atividades
que considerassem minhas caracteristicas fisicas, bem como as de qualquer outro aluno que
necessitasse. Essa situacdo revelou-se altamente significativa para meu desenvolvimento, pois
ser valorizado como individuo na diversidade exerce um impacto substancial em nossa
trajetéria como seres humanos, especialmente quando partimos de um contexto de excluséo.
Este episddio evidencia a necessidade de engajamento social no enfrentamento da excluséo,
destacando a importancia de praticas educacionais inclusivas e politicamente conscientes para
promover a equidade e a justica social.

Na transicéo para o ensino médio em 2009, deparei-me com novos desafios, incluindo
a apreensdo relacionada ao novo percurso escolar decorrente da mudanca de instituicdo, bem
como as interacdes com 0s novos colegas e a equipe pedagdgica. Ao longo desse percurso, as
inquietacbes aumentaram diante das novas demandas e do contexto distinto. Desde a chegada
a nova escola, percebia o olhar curioso dos demais alunos em razdo de ser a Unica pessoa com
deficiéncia naquele ambiente, evidenciando a limitada efetividade das politicas de inclusdo na
promoc¢do de uma consciéncia critica no pablico sem deficiéncia. Este cenario imp06s a
necessidade de me agarrar ao que ja era conhecido, ao exemplo dos colegas, como a Unica
alternativa para sentir-me menos excluida, em um contexto que evidenciava os limites das
praticas inclusivas. Cabe ressaltar que tal instituicdo publica contava com a realocacao de
alguns professores provenientes da minha antiga escola, proporcionando-me um certo grau de

seguranca nesse periodo.
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Em um contexto determinado pela escassez de politicas educacionais inclusivas,
verificou-se uma mudanca significativa decorrente da auséncia de conhecimento acerca das
caracteristicas das pessoas com deficiéncia. A diversidade e o processo de inclusdo dessas
pessoas em nosso espaco propiciaram a formacgdo de uma rede de amizades fortalecida e
ampliada. Esse fato contribuiu de maneira direta para a expansdo de meu circulo social e, por
conseguinte, para a conscientizacdo de que a diversidade humana constitui uma condigéo
comum, ndo devendo resultar em tratamentos diferenciados fundamentados na deficiéncia
fisica.

Minha iniciativa de participar ativamente das atividades escolares e minha busca
continua pela inclusdo revelaram-se fundamentais para conquistar espaco no ambiente escolar.
Minha postura critica em relagdo a importancia de envolver-me ndo apenas nas aulas, mas
também em outras atividades escolares como discente, demandou a superacdo da resisténcia
dos colegas e das propostas de adaptacdo direcionadas a mim pela escola. Progressivamente,
essa resisténcia foi sendo superada, e medidas inclusivas, como a adaptacdo da disciplina de
Educacdo Fisica, foram implementadas para viabilizar minha participacdo. Cabe ressaltar que,
no contexto escolar, constituiu-se necessario buscar ativamente formas de inclusdo em diversas
atividades, exceto em ocasides isoladas, como no caso do professor de Educacéo Fisica do
ensino fundamental. Tal cenario evidencia a caréncia de politicas de inclusdo sistematicas e
efetivas, impondo ao estudante com deficiéncia a responsabilidade de liderar sua propria busca
por inclusdo em meio a uma falta estrutural de suporte institucional.

Durante o periodo do ensino médio, compreendido entre 2009 e 2011, tive a
oportunidade de me familiarizar com novas perspectivas e modos de perceber o mundo. Dentre
os professores que me incentivaram desde o principio a assumir meu lugar, destaca-se o docente
de Historia, cuja influéncia me conduziu a optar por essa area do conhecimento. O estimulo
constante por parte desse professor para 0 questionamento e a participacdo ativa nos espacos
escolares revelou-se fundamental para minha formacdo. Ele me encorajou a participar do
movimento estudantil juvenil, engajando-me em passeatas, greves e outras atividades, com o
auxilio dos colegas. Desde entdo, passei a buscar respaldo nos direitos estabelecidos por lei que
garantem uma educacdo inclusiva e participativa.

Ao atingir o término do percurso no ensino médio, fui convidada por um colega de turma
para participar de um cursinho popular oferecido pelo Centro de Ensino Superior de Imperatriz
da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMAJ/CESI). Munida de uma nova compreensao
sobre a educacdo, 0 movimento estudantil e a minha posi¢cdo como ser humano no mundo, optei

por pleitear o vestibular, apesar da resisténcia de meus familiares, 0s quais ponderavam...
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Superada essa barreira, 0 momento mais decisivo de minha trajetdria académica havia chegado:
0 ingresso no ensino superior. Surgiram indagagBes acerca dos obstaculos que eu poderia
enfrentar, da existéncia de politicas de apoio para estudantes com deficiéncia, da natureza da
interacdo com os colegas e o corpo docente, e das adaptacGes necessarias para transpor barreiras
arquitetonicas.

Ingressei no curso de Licenciatura em Histdria no segundo semestre de 2012 na
Universidade Estadual do Maranhdo (CESI). Desde o inicio do percurso académico, participei
ativamente do movimento estudantil, o que ampliou minha visédo sobre as necessidades das
populagdes marginalizadas, em especial das pessoas com deficiéncia. Como militante
estudantil, busquei a garantia dos direitos das PcD no ambiente académico e mobilizei diversas
vezes em conjunto com o Diretdrio Central dos Estudantes acGes para atender as especificidades
desse publico.

Por meio de minha participagdo em movimentos organizados durante o curso de
Histdria, desempenhei um papel ativo na construcdo de espacos inclusivos nos quais meus
colegas de turma, pessoas sem deficiéncia, lutavam por direitos de acessibilidade as PcD. 1sso
envolvia 0 acesso a sala no térreo e mecanismos de incluséo para visitas de campo, nas quais
frequentemente necessitava de assisténcia manual. Apesar do apoio oferecido pelos colegas,
identifiquei questbes explicitas de uma estrutura de injustica social subjacente: a caréncia de
acessibilidade para a experiéncia académica impunha obstaculos significativos ao meu direito
de autonomia e seguranca ao ir e vir, além das outras formas institucionalizadas de capacitismo.

Nessa direcdo, uma experiéncia se destacou em minha trajetoria no ensino superior. Em
tal ocasido, um docente afirmou-me diretamente que ndo seria apropriado que eu participasse
de uma aula de campo, pois supostamente haveria uma série de dificuldades de ordem
arquitetbnica que impediriam minha participacdo. Além disso, como uma espécie de
“compensagdo” do professor sobre a minha condi¢do de PcD, alegou que eu ndo deveria me
preocupar com a nota correspondente a tal atividade. Diante deste cenario, alguns amigos de
turma negaram-se a participar da atividade em forma de protesto coletivo, visto que salientavam
que a presenca de toda a turma era indispensavel naquele momento.

Os desafios enfrentados no percurso da graduacdo proporcionaram-me a oportunidade
de intensificar acdes voltadas a defesa dos meus direitos. Aquele periodo foi um marco para
minha familia, que até entdo adotava uma postura protetora em relagdo a mim. Na universidade
publica, tive a oportunidade de me desenvolver em novas areas, pesquisando sobre inclusdo em
disciplinas especificas e compartilhando experiéncias com outros colegas com e sem

deficiéncia. A universidade, assim como todos os demais niveis de ensino, € um contexto
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pautado pela diversidade humana, que deve garantir a incluséo e participacéo efetiva de todos
os estudantes, sem qualquer tipo de segregacdo (Marinho-Araujo, 2009; Maior, 2017).

A partir do meu primeiro contato com colegas com deficiéncia no Ensino Superior,
compreendi a importancia de participar desses ambientes e de fomentar o debate acerca da
diversidade humana nos espacos. Esse entendimento despertou meu interesse em investigar a
Educacdo Inclusiva em um Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia, considerando o papel
crucial desse conhecimento cientifico na formacdo de ambientes educacionais inclusivos. A
pesquisa objetiva fundamentar o processo de ensino-aprendizagem em um contexto inclusivo e
contribuir para a construcao de espacgos educacionais mais democraticos.

Aliado ao meu interesse em investigar os desafios e oportunidades na educacao
inclusiva, minhas experiéncias pessoais ao longo de todo o processo de escolarizacdo
constituiram-se como um fator motivador para almejar uma vaga no Programa de POs-
Graduacao em Psicologia. Durante as diversas etapas do processo seletivo e ao longo da minha
trajetéria académica, deparei-me com desafios, por exemplo, de ordem arquitetonica, que
intensificaram minha motivacdo. Esse contexto especifico foi marcado pela auséncia de
disposicGes no edital para atender candidatos com necessidades especificas, seja pela cota
destinada a pessoas com deficiéncia ou pela concorréncia ampla. Essas limitagfes incluiam a
falta de uma sala no térreo, de rampas, elevadores, 0 que se revelava crucial para candidatos
com mobilidade reduzida e/ou outras condicdes.

Essa experiéncia conduziu-me a uma reflexdo mais aprofundada sobre as barreiras
presentes na sociedade e sua influéncia na participacdo plena e efetiva das pessoas com
deficiéncia. No ambito desta pesquisa, a partir da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia compreendemos pessoas com deficiéncias todas “aquelas que possuem limitacoes
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em conjunto com diversas barreiras,
podem dificultar sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com
as demais pessoas” (Brasil, 2015, s/p). Essa perspectiva ressalta como a interacdo do individuo
com as barreiras sociais pode gerar obstrugdes ao convivio social autbnomo. A politica
subjacente a essa compreensdo fundamenta-se no modelo biopsicossocial do conceito de
deficiéncia, que a concebe como resultado da maneira como a sociedade lida com as diversas
manifestacdes da condicdo humana. Este modelo enfatiza que as limitagdes fisicas, intelectuais,
mentais e sensoriais sao inerentes a diversidade e destaca a importancia de superar as barreiras
sociais para promover uma incluséo efetiva (Brasil, 2018; Chaves, 2020).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, tornou-se imperativo examinar estudos relativos

a grupos especificos que, historicamente, foram marginalizados e permanecendo a margem da
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sociedade, abordando temas como acesso e permanéncia no ensino superior, a exemplo de
negros, quilombolas, LGBTQIAPN+ e pessoas com deficiéncia. A investigacdo aprofundada
dessas comunidades revelou que diversos autores conduziram pesquisas sobre 0 acesso e a
permanéncia no ensino superior, explorando a influéncia direta das politicas de cotas, o impacto
do processo de escolariza¢cdo no ambiente académico e a construgdo da identidade do individuo
por meio desses espagos. Compreender esses movimentos se configura como uma necessidade
premente para uma analise mais abrangente da vivéncia académica no ensino superior,
especialmente no que tange as pessoas com deficiéncia.

InvestigacOes acerca da populagcdo negra no contexto do ensino superior abordaram
diversas tematicas, compreendendo a experiéncia desse grupo na academia, a analise das acbes
afirmativas enquanto instrumento de promocéo da igualdade, o direito a educacdo no contexto
brasileiro, a condicdo de permanéncia desses discentes e a percep¢do do racismo no &mbito do
ensino superior. Furtado (2018), como exemplo paradigmatico, contribuiu significativamente
para essa tematica ao discorrer sobre as condigdes de acesso e permanéncia de estudantes negros
na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), por meio da implementacéo de cotas raciais.

O proposito da pesquisa consistiu em analisar a construcdo da subjetividade e identidade
dos estudantes negros cotistas da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), considerando
as socializagdes estabelecidas, o racismo vivenciado no ambiente académico, as especificidades
enfrentadas e como tais aspectos impactavam a autoestima e autoconceito dos discentes.
Observou-se a presenca de diferencas significativas entre 0s cursos com maiores notas de corte,
exercendo impacto notavel sobre os discentes negros cotistas. O estudo foi conduzido por meio
de entrevistas realizadas com oito estudantes dos cursos de Direito, Engenharia Quimica,
Medicina e Psicologia. Os resultados salientaram as adversidades enfrentadas pelos discentes,
particularmente de ordem financeira e no tocante ao acompanhamento dos colegas de curso em
condicdes desiguais de permanéncia ao longo da trajetéria académica. A autora também
evidenciou que os estudantes negros cotistas do curso de Medicina enfrentam preconceito por
parte do corpo docente, destacando a necessidade premente de um discurso politizado e critico
no contexto do ensino superior.

O estudo conduzido por Silva (2020) investigou as vivéncias escolares de estudantes
negros que obtiveram acesso a Universidade de Sao Paulo (USP) por meio do sistema de cotas
raciais. A pesquisa analisou o0s diversos aspectos que compdem a trajetoria desses alunos,
examinando sua contribuicdo para o0 acesso a academia. Ao investigar os fatores que
influenciaram a trajetéria escolar dos discentes negros, a autora identificou as barreiras

superadas para alcancar a universidade e os desafios enfrentados ap6s o ingresso na USP,
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enfatizando a relevancia da politica de cotas raciais para a promocdo da igualdade de
oportunidades no ensino superior. Utilizando um questionario semiestruturado em uma
entrevista, a autora investigou a trajetoria escolar de um grupo de estudantes, examinando como
as relacdes estabelecidas ao longo de suas vidas contribuiram para sua entrada no ensino
superior. Dentre os fatores que influenciaram diretamente essa trajetdria, destacaram-se o
desempenho académico, o incentivo dos professores e 0 apoio da familia durante a vida escolar,
elementos que possibilitaram aos estudantes alcancar a universidade. Os resultados obtidos
revelaram que os estudantes negros constituiam uma minoria nos processos seletivos dos
cursos, sendo que a participagdo em ambientes extracurriculares, como grupos negros
universitéarios, propiciou o desenvolvimento de uma consciéncia racial e a ressignificagdo de
seu espaco e identidade.

Gomes, Silva e Brito (2021) conduziram uma pesquisa relacionada a populagdo negra
com o proposito de explorar os resultados decorrentes da implementacéo de ac¢Oes afirmativas
e da promocao da igualdade no contexto educacional, considerando-as como instrumentos para
a redefinicdo da luta pelo direito a educacéo no Brasil. A investigacdo abarcou a analise das
condicdes de permanéncia dos discentes beneficiados por tais politicas, bem como a
identificacdo da presenca do racismo no sistema educacional, incluindo o ensino superior. Os
direitos assegurados pelo Estatuto da lgualdade Racial (Gomes, Silva e Brito, 2021),
combinados com o ensino de historia e cultura afro-brasileira nas instituicbes de ensino
fundamental e médio, tém propiciado, segundo os autores, a emergéncia de novos saberes e
vivéncias entre os individuos negros em seu contexto politico, social e cultural. Ainda que a
transformacéo ocorra de maneira gradual, é possivel observar mudancas na ciéncia, na educagéo
e na sociedade como um todo, a medida que essas transformac6es se desdobram nos espacos
ocupados por aqueles que sdo frequentemente considerados como pertencentes a grupos
minorizados.

No ambito da producdo académica relacionada aos quilombolas, merece destaque o
estudo realizado por Alves, Sampaio e Costa (2019). Esta pesquisa investigou o sistema de
vagas e quotas suplementares destinadas a indigenas, quilombolas e pessoas com deficiéncia
no ensino superior, em conformidade com a Resolucdo CONSEPE n° 37/2008, que estabelece
diretrizes referentes ao sistema de cotas. Foi realizada uma andlise da implementacdo dessa
politica, incluindo uma avaliacdo quantitativa dos indicadores e da trajetoria académica dos
discentes pertencentes a comunidades quilombolas que receberam as quotas adicionais, como

forma de reparacdo histéria de justica. O método de pesquisa adotado envolveu uma abordagem
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historico-conceitual das comunidades quilombolas, empregando revisdo bibliografica e
pesquisa documental como procedimentos metodoldgicos.

O trabalho de Alves, Sampaio e Costa (2019) almejou efetuar uma contribuicdo
substancial para o enriquecimento das discussdes relativas ao processo de implementacdo das
politicas publicas nas institui¢cbes de ensino superior, com especial énfase no que concerne ao
acesso e a permanéncia dos estudantes quilombolas, abrangendo, adicionalmente, a integraco
curricular pertinente a essa comunidade. As acdes afirmativas delineadas possuem um caréater
reparador, destacando um cenario histérico que, ao longo de séculos, impds limitacbes ao
acesso a educacao e perpetuou a segregacao tanto no ensino basico quanto no superior. A
pesquisa visa ampliar o entendimento sobre as implicacGes e potenciais desdobramentos das
politicas publicas direcionadas aos estudantes quilombolas no contexto universitario.

Melo (2019) enriqueceu o corpo de conhecimento relacionado a comunidade
quilombola ao conduzir uma pesquisa que abordou a deficiente infraestrutura da educagéo
formal e seu impacto na trajetoria educacional dos estudantes, bem como sua influéncia no
acesso destes ao ensino superior. A analise concentra-se especificamente na Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia, examinando as estratégias de incluséo e retencéo de estudantes
pertencentes a comunidades quilombolas. Este estudo, de natureza qualitativa, adotou uma
abordagem exploratdria e descritiva, fundamentada na metodologia etnografica. A pesquisa foi
conduzida por meio da aplicacéo de entrevistas abrangentes, observacéo participante e registros
de diarios de campo, proporcionando uma compreensdo mais aprofundada das experiéncias
educacionais desses estudantes.

Os resultados destacaram desafios que surgem antes da admiss@o no ensino superior,
devido a qualidade deficiente do sistema educacional e a falta de informacdes para incentivar a
aspiracao ao ensino superior como perspectiva de futuro. Em relacdo a matricula universitéria,
obstaculos se apresentam, especialmente em relacdo a documentacdo exigida para validar a
filiacdo do candidato a sua comunidade de origem. A satisfacdo desses pré-requisitos € crucial
para legitimar a ascendéncia do aspirante, permitindo sua participacdo no processo seletivo do
ensino superior. Esses obstaculos, portanto, impdem restricdes significativas a continuidade da
jornada académica (Melo, 2019).

Bergamaschi e Kurroschi (2013) conduziram uma pesquisa sobre a comunidade
indigena, com o objetivo de analisar a politica relacionada ao acesso e a permanéncia no ensino
superior. O intuito subjacente era evidenciar como as politicas publicas influenciam e resultam
na notdvel ampliacdo da presenca de estudantes indigenas nas instituicdes universitarias

brasileiras. Esse aumento no nimero de estudantes provenientes de povos originarios na esfera
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académica também ¢é atribuido ao ativismo dos prdprios povos indigenas, que incluiram as
universidades como um cenario politico e de reafirmacdo de sua identidade cultural. Além
disso, as autoras apresentam informacGes sobre a politica afirmativa implementada pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), delineando as transformacdes ocorridas
desde a sua instauracdo em 2008.

Bergamaschi, Doebber e Brito (2018) conduziram uma pesquisa focada na
representatividade dos povos indigenas no ensino superior, considerando as instituicdes que
implementam politicas de acdo afirmativa para admissdo e representacdo de estudantes
indigenas. O estudo analisou criticamente dissertacOes e teses de varios programas de pés-
graduacdo relacionados aos estudantes indigenas, refletindo sobre a implementacdo das
politicas de admisséo e os procedimentos de selecéo associados, bem como as complexidades
envolvidas na permanéncia desses estudantes na academia. Isso foi feito levando em
consideracéo as narrativas dos estudantes indigenas e sua integracdo nos espacos académicos.

Autores como Lima (2018), Soares, Colares e Ferreira (2020), e Luciano, Simas e
Garcia (2020) conduziram pesquisas focadas na comunidade indigena, destacando a
importancia das politicas publicas que apoiam todo o processo educacional, desde o nivel basico
até o superior. Essas analises fornecem um quadro interpretativo para contextualizar o
pluralismo cultural e assegurar a oferta educacional para todas as comunidades, em
conformidade com os principios estabelecidos na Constituicdo de 1988. A percepcdo do
aumento quantitativo da presenca de individuos indigenas nas universidades ndo reflete
completamente os desafios enfrentados por essas minorias ao ocupar esses ambientes e nao
contempla a necessidade de buscar reconhecimento como agentes ativos no processo
educacional. Portanto, as comunidades consideradas minoritarias enfrentam ndo apenas
obstaculos politicos, mas também complexidades interpessoais na construcdo de suas
identidades como seres humanos.

Em relacdo as pesquisas sobre o ensino superior ligadas a comunidade LGBTQIAPN+,
pesquisadores como Sobral e Loguércio (2021) e Almeida (2022) dedicaram-se a investigar
esse segmento da populacdo. O estudo de Sobral e Loguércio (2021) propde uma reflexdo
tedrica sobre a violéncia LGBTfobica no contexto do ensino superior, estabelecendo uma
conexdo entre essa pratica e o fendbmeno da evasao académica. Ao considerar a sexualidade e o
género como elementos fundamentais que permeiam os processos de exclusdo e violéncia no
ambiente académico, a autora ressalta a notavel influéncia exercida por esses elementos nas

condicOes de permanéncia dos estudantes, haja vista que a universidade se configura como um
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espaco propicio tanto a reproducdo de violéncias quanto a geracao de significados e a superacao
desses desafios.

A pesquisa conduzida por Almeida (2022) realizou uma analise detalhada das politicas
publicas, medidas assistencialistas, a¢cdes afirmativas e seu impacto na Universidade Federal de
Ouro Preto. O objetivo era esclarecer e fornecer uma visdo dos processos relacionados a
integracdo da comunidade no meio universitario, destacando a importancia da
representatividade e abordando as experiéncias vivenciadas no ambiente académico. A pesquisa
revelou a notdvel escassez de pessoas trans nas instituicdes federais de ensino superior no
Brasil, resultando em uma representatividade substancialmente limitada dessa comunidade no
contexto académico. Essa limitacdo contribui para a sensacao de ndo pertencimento no referido
espaco. Diante desse contexto, a autora mapeou e identificou as razfes subjacentes, as
dificuldades enfrentadas e a importancia intrinseca da representacdo da comunidade no
ambiente académico.

Quanto ao grupo das pessoas com deficiéncia, pesquisas desenvolvidas por Siqueira e
Santana (2010), Martins, Leite e Lacerda (2015), Wellichan e Souza (2017), Dantas (2018),
Padua (2018), Januario (2019), Soares, Oliveira e Sousa (2019), Brunhara et al. (2019), Lara e
Sebastian-Heredero (2020), Miranda, Matos e Matos (2020) e Bassi (2021) incrementaram
dados acerca das vivéncias no ensino superior desta comunidade. A observacéo e anéalise dos
resultados tratam sobre o acesso e permanéncia apds implementacdes de politicas publicas, com
0 objetivo de promover uma plena participacdo no processo de ensino-aprendizagem e
promover discussdes sobre politicas publicas no ambito educacional e social.

Autores como Brunhara et al. (2019) e Lara e Sebastian-Heredero (2020) abordaram a
educacdo como um direito de todos, além de ser um dever do Estado, estando garantida desde
a Constituicdo Federal de 1998. Com uma pesquisa de natureza qualitativa e com carater
bibliografico, através da analise documental, os autores buscaram mapear e discutir as
principais modificacdes ocorridas apds a implementacdo do Programa INCLUIR. Para a analise
bibliografica foi usado o Banco de Teses e Disserta¢fes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Nivel Superior (Capes) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDT).

O estudo de Santos Bassi (2021) levanta uma discussdo sobre a inclusdo das pessoas
com deficiéncia em InstituicGes Publicas de Educacdo Superior (IES), abordando as politicas
publicas que fundamentam a educacdo e os documentos legais. Promove um debate sobre
aspectos como a acessibilidade, que compreende além do espago fisico, 0os materiais
pedagOgicos e a comunicacdo, preceitos da educacdo inclusiva. Com uma abordagem

qualitativa, bibliografica e documental, com levantamento de dados do Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), analisando o nimero de matriculas
ocorridas na IES a nivel nacional entre 2014-20109.

As pesquisas citadas anteriormente e seus dados oportunizam o debate acerca da
relevancia do processo de escolarizacdo, as mudancas ocorridas apds a implementacdo de
politicas publicas e a democratizagdo dos espacgos de forma inclusiva, promovendo um ensino-
aprendizagem de forma efetiva por aquelas que sdo consideradas minorias ou minorizadas. A
educacédo pode ser uma ferramenta de ressignificar espacos ou de perpetué-los.

Tensionar discussdes sobre a democratizacdo da educacgdo basica e do ensino superior
produz debates sobre 0 acesso e a permanéncia dos grupos sociais historicamente excluidos do
processo educacional. A busca por diminuir as diferencas existentes requer, sobretudo, a oferta
de uma educacéo superior de qualidade, que busque dialogar com as especificidades de cada
discente, corroborando para um processo de ensino e aprendizagem eficaz, com o auxilio das
redes de apoio que sé@o fomentadas para o discente na sua caminhada académica (Mussliner et
al., 2021; Brito; Sousa; Santos, 2021).

A Psicologia Escolar considera as mudancas que ocorrem no processo de
desenvolvimento do sujeito, seja este de ordem cognitiva ou afetiva, onde os elementos
comportamentais, sociais e psicolégicos influenciam na vivéncia académica, colaborando para
a construcdo dos mesmos como universitarios e na sua formacdo enquanto ser humano
(Marinho-Araujo, 2009). Desta maneira, as mediacfes que ocorrem em um determinado
ambiente impactam diretamente na potencializa¢do dos processos ao qual o individuo encontra-
se submetido, no caso em questdo 0 ensino superior por meio do processo de ensino-
aprendizagem (Araujo, 2003; Marinho-Araujo; Almeida, 2014; Guzzo, 1996, 2001, 2002, 2005;
Mitjans-Martinez, 2010, 2015). Analisar as vivéncias ocorridas na trajetoria académica de
pessoas com deficiéncia no ensino superior é tema central deste estudo.

A Psicologia Escolar serd a fundamentacdo tedrica que sustentara este trabalho,
contribuindo com uma visao critica acerca dos processos educacionais. Esta tem se firmado
como area de atuacdo, por meio da pesquisa e da producdo de conhecimento, e que vem
fundamentando seu trabalho em escolhas epistemologicas, tedricas e metodoldgicas que
consideram as caracteristicas sociais, politicas, historicas e econdmicas como génese das
funcBes psicoldgicas humanas (Marinho-Araujo, 2010, 2014).

O processo de constituicdo da subjetividade humana ocorre por meio das relagdes que
sdo estabelecidas durante a vida, desde a educagdo bésica ao ensino superior. Tal construcdo
ocorre em unidade, com influéncia dos fatores bioldgicos e do contexto social em que se

encontra. Com essa concepcao, torna-se relevante discorrer sobre a psicologia histérico-cultural
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usada como base epistemoldgica que sustenta a referida pesquisa e, versando sobre a
subjetividade dos processos, considerando como vertente principal desse movimento social e
histérico como parte basilar para uma compreensdo das vivéncias estabelecidas no ensino
superior (Marinho-Araujo, 2016).

Com uma func&o sociopolitica e por se tratar de um espaco coletivo, o ambiente escolar
pode amparar processos da constru¢cdo humana, com ferramentas educativas que promovam a
cooperacgdo e a sociabilizacdo entre os sujeitos (Souza et al. 2015). Com isso, Sampaio (2010)
chama atencdo para os estudos que utilizam o publico universitario como participante, mas ndo
buscam compreender e investigar 0s aspectos da vivéncia dos grupos. Marinho-Araujo (2009)
salienta que as pesquisas voltadas para o discente se interessam predominantemente pela
compreensdo do desempenho académico, 0 que consequentemente reproduz a perspectiva
individualizante, sem valorizar 0s processos intersubjetivos vivenciados. Esse cenario coloca o
individuo em uma concepgdo integral, sem considerar a importancia da dimensdo
biopsicossocial.

A Psicologia Escolar demonstra a relevancia do comprometimento com as
transformacdes sociais, levando em consideracdo a perspectiva das relagdes historicas, sociais,
culturais, politicas e econdémicas como partes que compdem o processo educacional. Perceber
0s espacos educativos em sua pluralidade, como base para o processo de ensino-aprendizagem,
sua contribuicdo na construcdo de espacos democraticos, baseados na diversidade humana,
aliado a colaboracdo da constituicdo de vivéncias, respeitando as individualidades (Marinho-
Araujo, 2010, 2014, 2016; Mitjans-Martinez, 2010, 2015; Fleith, 2011; Souza et al., 2014;
Marinho-Araujo, 2014; Marinho-Araujo; Almeida, 2014; Bisinoto, Marinho-Araujo, 2014;
Moreira; Guzzo, 2015; Guzzo, 2015; Cavalcante; Marinho-Araujo, 2019).

A defesa da construcdo de espacos por meio do dialogo entre aqueles que compdem o
ambiente educacional, é proposta com o objetivo de uma atuacdo que colabore com a tomada
de consciéncia dos sujeitos frente aos lugares que sdo ocupados e a forma como esses interferem
no processo de construcdo das relacbes e do ensino-aprendizagem. Desta maneira, 0
compromisso com o cenario politico e social contribui para uma transformacéo na sociedade
cooperando diretamente com o respeito a diversidade humana (Galvao; Beckman, 2016; Guzzo,
2015; Marinho-Araujo, 2010, 2014, 2016; Marinho-Araujo; Almeida, 2014; Matos; Matos,
2018; Meireles; Guzzo, 2020; Mitjans-Martinez, 2010, 2015).

A perspectiva da psicologia histérico-cultural, conforme abordada por Vygotsky (2004),
problematiza a desassociagéo historica entre cultura e o processo de constru¢do humana. Nessa

visdo, o desenvolvimento social humano se configura por meio das interagdes entre 0S
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processos de aprendizagem, que, por sua vez, promovem a ressignificacdo de estruturas ja
estabelecidas (Gomes et al., 2016). A abordagem histdrico-cultural amplia as investigacfes
sobre o desenvolvimento humano para além das causas bioldgicas, adotando uma perspectiva
que busca compreender o ser humano como um ente social, historico e culturalmente
constituido (Cunha; Rossato, 2015; Givigi et al., 2015; Gomes; Souza, 2014; Mori, 2016;
Pletsch; Araujo; Lima, 2017; Sales, 2014; Santos; Mitjans-Martinez, 2016; Terra, 2014).

Conforme Terra (2014), os pressupostos de Vygotsky possibilitam a abertura de
caminhos ao se analisar o desenvolvimento humano a partir das relagdes sociais e da atividade
cultural. Sales (2014) corrobora com o fato de que o ser humano é historico e que participa de
forma ativa dos processos sociais, com isso, desenvolvendo e construindo aprendizados.
Seguindo esse viés, que busca demonstrar a relacdo do individuo com o contexto historico e
social, os trabalhos de Gomes e Souza (2014), Cunha e Rossato (2015), Santos e Mitjans-
Martinez (2016), Mori (2016) e Pletsch, Araujo e Lima (2017) destacam a urgéncia em
compreender os processos de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia levando em
consideracéo a individualidade e o coletivo que atravessam esse processo.

A consideracao da dimensdo subjetiva é fundamental ao investigar o processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que, tradicionalmente, as pesquisas ndo destacam as experiéncias e
vivéncias (Cunha; Rossato, 2015; Givigi et al., 2015; Gomes; Souza, 2014; Mori, 2016; Santos;
Mitjans-Martinez, 2016). Estudos, exemplificados por Gigivi et al., (2015) e Santos e Mitjans-
Martinez (2016), indicam que a abordagem avaliativa prevalente nas pesquisas negligencia a
subjetividade e as vivéncias, deixando de reconhecer o0s processos de apropriacdo do
conhecimento. Essa lacuna revela a necessidade de uma perspectiva mais abrangente que
integre as dimens@es subjetivas para uma compreensao mais completa do ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a perspectiva historico-cultural contribui para uma concep¢do de
educacdo, abordando reflexfes sobre a subjetividade humana e as diferencas presentes nos
contextos sociais, incluindo o educacional. Ao contemplar os fatores histdricos, sociais,
culturais, politicos e econémicos que influenciam o desenvolvimento humano, as pessoas com
deficiéncia carregam um marcador histdrico de exclusdo. A Psicologia Escolar e a perspectiva
historico-cultural do desenvolvimento humano oferecem a pesquisa uma estrutura para
compreender as experiéncias das pessoas com deficiéncia no ensino, levando em consideracao

suas trajetorias escolares.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Com o intuito de embasar teoricamente a pesquisa em questdo, torna-se imprescindivel
abordar, na primeira secdo, a trajetoria histérica da pessoa com deficiéncia, considerando as
nuances sociais, culturais e politicas que permearam a sua inser¢ao na sociedade ao longo do
tempo, assim como as transformac6es ocorridas em cada periodo histérico. Seré realizada uma
analise dos contextos em que essa parcela da populacdo esteve inserida, destacando as
mudancas sociais, culturais e politicas que influenciaram sua condicdo ao longo da histéria. Em
seguida, sera abordado o papel dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia e como a
consolidacdo de um protagonismo por parte dessa comunidade contribuiu para a conducédo da
luta por incluséo, direitos e equidade. Serd examinado o empoderamento e a mobilizacéo desse
grupo, destacando sua participacdo ativa na busca por mudancgas sociais e politicas que
promovam a igualdade de oportunidades e o pleno exercicio de sua cidadania. Serdo analisados
0s principais avangos, conquistas e desafios enfrentados pelos movimentos sociais das pessoas
com deficiéncia ao longo do tempo, assim como seu papel na construcdo de politicas inclusivas.

Na secdo subsequente, serd abordada a permanéncia das pessoas com deficiéncia no
ensino superior, destacando como as politicas advindas dos movimentos sociais influenciaram
diretamente na modificacdo dos numeros de discentes com deficiéncia nesse contexto. Sera
feita uma andlise critica das acGes e politicas implementadas para garantir a inclusdo e a
permanéncia desses estudantes no ensino superior, identificando desafios, avancos e lacunas
existentes nesse contexto educacional. Por fim, serd discorrido sobre a teoria historico-cultural
do desenvolvimento humano, que servird como base tedrica para a analise da pesquisa em
questdo. Essa teoria concebe o ser humano como um ser social, cujo desenvolvimento ocorre
por meio das interacdes humanas e das contribuicdes advindas do processo de ensino-
aprendizagem ao qual o individuo esta exposto. Serdo apresentados os principais conceitos e
fundamentos dessa abordagem tedrica, destacando sua relevancia para a compreensdo do
desenvolvimento humano em contextos educacionais e sociais, e sua aplicabilidade na anélise

dos dados coletados na presente pesquisa.
2.1 Historia das pessoas com deficiéncia: breves consideracfes
Para apresentar de forma abrangente o percurso historico das pessoas com deficiéncia

ao longo do tempo, é imprescindivel realizar uma analise criteriosa dos fatos histéricos, uma

vez que estes sdo intrinsecamente dindmicos e ndo se sujeitam a uma linha absoluta e imutavel
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na histéria. A reflexdo sobre a trajetoria da pessoa com deficiéncia na historia exige uma
observancia sutil das circunstancias estabelecidas, considerando as vertentes escritas, bem
como o contexto historico, cultural, social e econdmico do momento e local especifico que esta
sendo analisado. Essas abordagens constituem-se como ferramentas essenciais para uma
compreensdo critica e aprofundada do que foi registrado e estudado.

O orador romano Cicero afirmava que a histdria € a “mestra da vida” (expressdo em
latim “magistra vitae ’), com o proposito de evidenciar que por meio dos exemplos do passado
é possivel observar e extrair licdes que orientem as praticas adotadas no presente. Através do
estudo da historia, o ser humano se desenvolve, se conhece e ascende conscientemente ao que
é, permitindo uma compreensdo quase simultanea do presente e das possibilidades futuras.
Nesse sentido, o conhecimento histérico se apresenta como uma necessidade inerente a
condicdo humana, possibilitando a compreenséo de nossa trajetoria, identidade e perspectivas
de futuro (Saviani, 2008).

Cabe salientar que, no estudo historico, é importante manter fidelidade em relagéo as
concepcOes apresentadas por diversos autores. Nesse sentido, sera possivel constatar que nem
sempre o termo “pessoa com deficiéncia” (PcD) foi utilizado. E imprescindivel ressaltar que a
presenca da deficiéncia sempre fez parte da histéria da humanidade, ainda que tenha sido tratada
de forma omissa, ignorada e, em muitos momentos, sujeita a repreensdes, julgamentos e
condenacdes. A deficiéncia, assim, esteve intrinsicamente ligada a trajetoria do ser humano ao
longo da historia, independentemente da sua aceitacdo ou negacdo em diferentes epocas.

Como referéncia tedrica para abordar a trajetdria histérica da pessoa com deficiéncia,
escolhe-se Otto Marques Silva, autor do livro “A Epopéia Ignorada”, publicado em 1987. Além
disso, serdo utilizados outros estudos que apoiam essa tematica, como o trabalho de Kanner
(1064), Hamada e Rida (1972), Pessoti (1984), Frayer et al. (1987), Dornelles (1989), Buscaglia
(1993), Amaral (1994) Finger (1994), Mazzota (1996), Bianchetti (1998), Marcilio (1998),
Aranha (2000), Touraine (2002) Miranda (2003), Carvalho (2004), Corréa (2004), Aranhza
(2005), Maranhdo (2005), Pereira (2006), Silva (2006), Kozma (2006, 2011), Gugel (2007),
Weneck (2008), Buquet-Marcon et al. (2009), Monteiro (2009), Aradjo (2010), Bergamo
(2010), Silva (2010), Hawass et al. (2010), Sassaki (2010), Fernandes, Schlesener e Mosquera
(2011), Mazzota (2011), Schmidt (2011), Wells (2011), Mori e Sander (2015), Santos e
Aureliano (2012), Fernandes (2013), Gugel (2015), Monteiro et al. (2016), Belther (2017),
Rodrigues e Lima (2017), Pereira e Saraiva (2017), Strelhow (2018), Hilgemberg (2019),
Moises e Stockmann (2020), Sousa (2020) e Lima (2021).
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Destacaremos periodos especificos para fornecer breves comentarios sobre a trajetoria
da pessoa com deficiéncia, dividindo-os em: pré-historia, idade antiga, idade média, idade
moderna e idade contemporanea. Inicialmente, focaremos na pré-histdria e idade antiga, com
énfase no Egito, Grécia e Roma, cidades que detinham maior visibilidade naquele periodo.
Destacaremos tambem a influéncia do Cristianismo, desempenhando papel fundamental na
discussdo das pessoas com deficiéncia. Relataremos na idade média, moderna e contemporanea
a ascensdo da pessoa com deficiéncia e o processo de ressignificagdo de seu papel social.

A trajetoria das pessoas com deficiéncia na pré-histéria foi marcada por préticas de
abandono que se justificavam pela busca da sobrevivéncia daqueles considerados normais, pois
existia a necessidade de se manter em constante movimento e as pessoas com deficiéncia, seja
ela de qual ordem fosse, atrasavam os demais, conforme concepgdes das pessoas daquele
periodo. Uma vez que diante de préaticas ainda rudimentares sobre a natureza, 0os homens
buscavam garantir questdes basicas para a sobrevivéncia e o nomadismo ocasionava
deslocamentos constantes, estando ligado diretamente a um dos fatores do abandono
(Bianchetti, 1998).

As primeiras civilizagcdes da humanidade se desenvolveram nas proximidades dos rios
Eufrates, Tigre, Nilo, Ganges, Amarelo e Indo. Estes banhavam vastas e férteis terras e foi ao
longo dessas areas, irrigadas por estes rios que o chamado “Crescente Fértil”, regido que se
situava entre o norte da Africa e o Oriente Médio, formaram-se as primeiras civilizacdes, com
caracteristicas proprias, como assirios, egipcios, hebreus, babildnios, fenicios, mesopersa, entre
outros. Ndo ha nada de concreto nestas primeiras civilizages sobre a vida das pessoas com
deficiéncias fisicas ou mentais, dos doentes e dos velhos. Mesmo com o auxilio dos
arqueologos, dados sobre a fase pré-histérica sdo dificeis de serem estabelecidos, a
possibilidade mais viavel é significar como seriam os ambientes para a sobrevivéncia humana
em situacBes que hipoteticamente seriam enfrentadas por uma pessoa com alguma deficiéncia
(Silva, 1987; Gugel, 2007; Wells, 2011).

Para exemplificar essa situacdo, Silva (1987) e Coma (1992) apontam que algumas
doencas e deficiéncias ja existiam desde os primeiros dias da humanidade. Embora nédo seja
possivel listar com seguranca todas as condicGes presentes, os autores referem-se a algumas
patologias que afetavam a vida do homem pré-historico, como defeitos de nascimento,
malformacdes, esclerose mudltipla, distrofia muscular, fraturas e problemas ortopédicos,
paralisias (paraplegia, tetraplegia, hemiplegia), entre outras. Nesse periodo histérico, 0 homem
vivia desprotegido em um ambiente fisico hostil, frequentemente habitando abrigos naturais,

como cavernas, 0 que contribuia para a pratica do abandono.
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Diferente das primeiras civilizacbes ndmades, no Antigo Egito a sociedade mantinha
uma postura diferente em relacéo as pessoas com deficiéncia. A excluséo frente a deficiéncia
era mais branda, contréria ao abandono utilizado na pré-histéria. Naquele periodo, as relagdes
estabelecidas demonstravam um teor caritativo para com essas questdes. H& mais de cinco mil
anos no Egito Antigo, as evidéncias arqueoldgicas demonstram que a pessoa com deficiéncia
participava de diferentes formas na sociedade, mesmo em classes sociais hierarquizadas (farad,
nobres, altos funcionarios, artesdos, agricultores, escravos), nos mais variados cargos, desde
pescadores, domadores de aninais, enfermeiros, dancarinos, entre outros (Hamada; Rida, 1972;
Silva, 1987).

Era possivel encontrar pessoas com deficiéncia ocupando os mais altos cargos de
confianca dos farads, as pessoas com nanismo ocupavam cargos de conselheiros, por exemplo,
e costumavam receber honrarias na ocasido de suas mortes, desdobramento da relevancia que
estes tinham para o farad e a sociedade. Outro motivo para a valorizacdo das pessoas com
deficiéncia no Egito se dava pelo fato de que era comum as pessoas ficarem cegas, em virtude
das tempestades de areia que ocorriam, ocasionando assim varias infeccdes que resultavam em
cegueiras, contribuindo para que o Egito Antigo fosse conhecido por muito tempo como a Terra
dos Cegos. Em alguns papiros® (planta usada como suporte para a escrita) encontraram-se
formulas para o tratamento de diversas doencas, inclusive a dos olhos (Silva, 1987; Kozma,
2006; Gugel, 2015).

Documentos egipcios como ar frescos, papiros e timulos, estdo cheios de evidéncias
demonstrando pessoas com deficiéncia ocupando os espacos publicos. Estudos baseados em
restos bioldgicos de cerca de 4.500 a.C., comprovam que pessoas com nanismos ndo tinham
restricdo em relacdo a sua participacdo e ocupacdo na sociedade, como musicos, dancarinos e
em algumas ocasifes ocupando cargos de confianca dentro da piramide social do Antigo Egito
(Silva, 1987; Gugel, 2015).

Os egipcios buscavam um desenvolvimento espiritual, e 0s ensinamentos tradicionais
faziam parte da vida destes. Como consequéncia, era possivel perceber um tipo de conduta
quanto as deficiéncias. Neste sentido, existia um documento chamado “Instru¢des de
Amenemope”, tratava-se de um codigo de conduta moral, que era colocado como um dever e
todos deviam segui-lo, assinalando que andes e deficientes fossem respeitados. Esse documento

esta preservado no Museu Britanico, onde um de seus trechos diz “Néo faca gozacdes de um

1 O papiro é feito a partir das fibras do caule da planta que leve 0 mesmo nome deste "papel”. A técnica para
obtencdo da folha de papiro foi desenvolvida pelos antigos egipcios, hd mais de 3 mil anos antes de Cristo. Com
o intuito de desenvolver a escrita de forma mais duradoura.
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homem cego nem cagoe de um an&o, nem interfira com a condi¢édo de um aleijado. N&o insulte
um homem que estd na mao de Deus, nem desaprove se ele erra” (Kozma, 2006; Kozma et al,
2011).

Outro documento importante é o famoso ‘“Papiro de Ebers”, um dos tratados médicos
mais importantes. Encontrado pelo egiptélogo George Ebers, que confirma as informacdes
sobre as doencas oftalmoldgicas que acometiam o povo egipcio, como conjuntivite, catarata e
glaucoma. O registo que data de 1.500 a.C. contém em sua descricdo a férmula para o
tratamento de varias doencas, inclusive as oftalmoldgicas, contendo ainda uma descricdo
minuciosa do sistema circulatério para estudo (Finger, 1994).

Hawass et al. (2010) ao finalizar sua pesquisa, revelou que o rei Tutancdmon, o jovem
farad que faleceu aos 19 anos por volta de 1.234 a.C., era uma pessoa com deficiéncia e
apresentava “desordens multiplas”, sendo descrito como fragil. Os pesquisadores observaram
na mumia de TutancAmon diversas lesdes ortopédicas, presumindo que ele sofria de uma doenca
0ssea rara chamada de Doenga de Kohler Il, atingindo principalmente a regido do pé no
suprimento vascular, ocasionando desta maneira dor, edema e, por fim, necrose. Além disso,
evidéncias demonstram que ele sofria de pé equinovaro, conhecido como pé torto. Essas
informacdes sdo apoiadas pela grande quantidade de medicamentos e bengalas encontrada em
sua tumba.

Apesar dos contextos apresentados até 0 momento demonstrarem que as pessoas com
deficiéncia eram eliminadas da sociedade em funcdo do que consideravam como sua inutilidade
em determinadas localidades, alguns estudos demonstram que isso ndo ocorreu em todos 0s
periodos historicos, como no caso do Egito. Segundo esses documentos, o povo egipcio era
referendado como aquele que mais produziu formas de incluséo social e tentativas de produzir
ferramentas que pudesse sanar as lesdes. Nota-se que essa pratica social ndo foi notada em
épocas mais remotas como na pré-historia (Frayer, 1987; Buquet-Marcon et al., 2009).

Na escrita da época, como 0s papiros e na biblia, é possivel encontrar passagens que
remetem a analise das caracteristicas que existiam naquele periodo. Dois grupos sociais eram
0s mais observados: a nobreza, caracterizada por aqueles que detinham poder social, politico e
econbmico, e o populacho, aqueles considerados sub-humanos, que mantinham uma relacéo de
dependéncia econdmica com 0s nobres e, ainda careciam de suas terras. De acordo com o
padrdo estabelecido pela nobreza, o valor de um homem estava vinculado e baseado na sua
utilidade como individuo, ou seja, no que este poderia oferecer. Desta maneira, a “pessoa
diferente” sofria uma exclusdao de maneira parcial, através do abandono (MEC/SEESP, 2000;

Aranha, 2005). Esta supressdo em relacdo a pessoa acontecia em funcdo da deficiéncia que
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estava associada a uma ineficiéncia, pois se julgava que ndo haveria um retorno através da
produtividade para a nobreza. Quando ocorria uma pratica de aceitacdo, era em uma perspectiva
caritativa em detrimento da condicéo de pessoas com diferencas humanas que detém potenciais
diversificados.

Aqueles que nasciam fora do padrdo considerado como normal, sofriam indmeras
barbaridade, desdobramento de estigmas e preconceitos partilhados socialmente contra a pessoa
com deficiéncia. Durante a histdria antiga, no periodo em que a Grécia e Roma estavam em seu
apogeu, a carga de preconceito e discriminacdo daqueles que eram considerados aptos em
relacéo as pessoas com deficiéncia era perceptivel. Os gregos costumavam venerar o intelecto,
colocando seus lideres e mestres em uma posicao privilegiada. Por outro lado, os romanos
idolatravam os corpos, buscando musculos expressivos e robustos. E notorio como estes povos
valorizavam a intelectualidade e a virilidade, o que conduzia a constru¢do de significados
especificamente voltados aos corpos com distor¢des cuja concepgdo decorria da convengéo
social estabelecida sobre “o belo”, culminando em uma compreenséo da pessoa com deficiéncia
como “aberracdes” e, até mesmo, castigo dos deuses (Marcilio, 1998; Mori; Sander, 2012).

Na antiguidade, a deficiéncia esteve entre dois polos contraditorios: poderia ser um sinal
dos deuses ou dos demonios, estava ligada sempre a condi¢do supra-humana ou na esfera da
infra-humano. A ideia de que as pessoas com deficiéncia deveriam ser erradicadas da
humanidade sadia ocorreu por muito tempo em varias civilizacdes. Ndo obstante, na Grécia
Antiga também havia uma veneracéo a perfeicao do corpo e, por isso, a pessoa com deficiéncia
era isolada da sociedade, abandonada em locais indspitos e em muitas ocasides 0
desdobramento era o sacrificio da pessoa (Silva, 1987; Amaral, 1994; Barbosa; Matos; Costa,
2011).

Duas cidades gregas tiveram grande destaque na colaboracdo da criagdo do modelo
cultural, politico e econémico: Atenas e Esparta. Essas estimavam a formacao militar, buscando
preparar 0s jovens para a guerra, visando o desenvolvimento de habilidades fisicas através da
forca e da obediéncia, devido aos conflitos territoriais constantes. O projeto de sociedade destas
cidades visava a formacdo de guerreiros e, por isso, as criancas do sexo masculino eram
afastadas de seus pais aos sete anos de idade, permanecendo até os dezoito anos mantidos em
escolas para se instruirem e aprenderem o manejo de armas e ferramentas utilizadas nos
combates (Monteiro, 2009; Schmidt, 2011). A sociedade ateniense buscava um homem que
tivesse utilidade ao Estado, pois priorizavam uma ideia de “educacdo integral”. Havia ainda

uma politica de eugenia, aliada ao incentivo as mulheres gerarem filhos sadios e fortes. Em
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decorréncia disso, cabia ao pai a incumbéncia de matar a crianga ou abandona-la em alguma
localidade distante da cidade (Corréa, 2004; Monteiro, 2009).

Nos livros “A Republica” e “A Politica, Platdo e Aristoteles”, respectivamente,
versaram sobre a organizacgéo das cidades gregas, demonstrando que havia a indicagéo para que
as pessoas nascidas “disformes” fossem eliminadas. Isso deveria acontecer por abandono ou
eliminagdo, jogadas do alto de uma cadeia de montanhas chamadas Taygetos, na Grécia. Gugel
(2015) expde:

Aristoteles. A Politica, Livro VII, Capitulo X1V, 1335 b — Quanto a rejeitar ou criar
os recém-nascidos, tera de haver uma lei segundo a qual nenhuma crianca disforme
sera criada; com vistas a evitar 0 excesso de criangas, se 0s costumes das cidades
impedem o abandono de recém-nascidos deve haver um dispositivo legal limitando a
procriacdo se alguém tiver um filho contrariamente a tal dispositivo, devera ser
provocado o aborto antes que comecem as sensacdes e a vida (a legalidade ou
ilegalidade do aborto sera definida pelo critério de haver ou ndo sensagdo e vida)
(Gugel, 2007, p. 63).

As competicOes esportivas eram uma pratica importante na Grécia, tém-se como
exemplo os Jogos Olimpicos surgindo nesse contexto. Em decorréncia das préaticas constantes
de exercicios fisicos pelos gregos, havia um culto ao fisico ja mencionado anteriormente. Essa
cultura buscava o corpo sadio ligado a sabedoria, ndo se admitindo nenhum tipo de deficiéncia
entre eles (Monteiro, 2009; Schmidt, 2011). Para a sociedade grega, as pessoas com deficiéncia
ndo tinham utilidade, ja que se admitia a necessidade de um corpo “perfeito”.

Em Esparta e Atenas, as criancas com deformidades fisica, sensorial e mental eram
colocadas em uma posicdo subumana, isto validava o abandono ou morte. Essa préatica
corroborava com os ideais atléticos, do padrao de beleza estabelecido e das classes sociais que
promovia uma organizacdo sociocultural dos locais. Em Esparta, ao serem sacrificadas, as
pessoas com deficiéncia eram jogadas do alto das montanhas enquanto em Atenas acontecia o
abandono em pracas publicas ou em campos (Brasil, 2008). Percebe-se que hd uma variacéo na
forma de tratamento das pessoas com deficiéncia, dependendo da sociedade, como se segue 0
caso da civilizacdo romana, que durante um periodo segregou tais pessoas.

Na Roma Antiga, as criancas consideradas “defeituosas” também ndo tinham valor,
assim como na Grécia. Era comum em algumas localidades a permissao para que estas pessoas
fossem mortas ou submetidas a procedimentos de purificacdo, com o intuito de livra-los de
maus designios (Amaral, 1994; Negreiros, 2014). Com a permissdo concedida pelo governo
romano, caso a morte nao fosse uma opgdo viavel, o abandono era permitido, ocorrendo
geralmente as margens do rio Tibre. Entretanto, familias da plebe costumavam recolher esses

individuos para que posteriormente fossem colocados para pedir esmola ou servirem como
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bobos para o entretenimento da corte e, ainda, trabalharem nos circos romanos (Kanner, 1964;
Aranha, 2000; Corréa, 2004; Pereira; Saraiva, 2017).

Como mencionado anteriormente, a sobrevivéncia dessas pessoas ndo se dava apenas
por efeito da caridade, mas por questdes comerciais. A populacdo romana tinha o habito de
frequentar casas de prostituicdo, como os bordéis e ambientes onde a pessoa com deficiéncia
era usada como divertimento, sendo humilhada e sofrendo com a prostituicdo. Nestes locais,
ndo havia distincdo em relagdo as pessoas cegas, surdas, com deficiéncia intelectual, com
deficiéncia fisica e outros tipos de “ma formacdo”, todos estavam sujeitos a esse tipo de servico
degradante (Silva, 1987; Negreiros, 2014).

Com o surgimento do Cristianismo, ligado diretamente ao Império Romano, surgiu uma
nova imagem da deficiéncia dentro desta tradigdo. Abordando esta questdo de forma menos
cruel, colocando em evidéncia o conceito da caridade conectada a religido. A vida dos romanos
passa a ter uma nova dinamica, com conceitos que antes eram ignorados e desprezados, a
exemplo da filantropia®. As dificuldades que eram vividas pelas pessoas com menos privilégios
socioeconémicos, como pessoas com deficiéncia, mendigos, pobres e idosos, foi ao encontro
com 0 nascimento dessa nova ideologia cristd, pregadora do bem, da ajuda ao préximo e aos
necessitados. Nagquele momento, as pessoas com deficiéncia comecaram a ser categorizadas
como “presente de Deus”, “anjo(a)”’, “iluminado(a)” (Carvalho, 2004; Fernandes, 2011;
Negreiros, 2014; Strelhow, 2018).

A emergéncia do Cristianismo na sociedade ocorreu por meio da ascensdo do Império
Romano, que se destacava pela superioridade material e bélica em relacdo a outros impérios.
Essa supremacia evidenciou uma realidade Unica, fundamentada em bases solidas, contribuindo
para o surgimento de uma religido que se opunha as praticas de infanticidio. Apesar de enfrentar
séculos de lutas e alcancar muitas vitorias, os lideres vaidosos do império mantinham sua
autoridade por meio da forca de uma legido bem treinada e equipada. Foi nesse contexto que
um grupo de pessoas simples, com pouca cultura e de origem judaica, emergiu e impactou a
humanidade, iniciando uma transformacao significativa que alterou todo o curso histérico do
mundo por meio do Cristianismo (Silva, 1987).

Embora naquele novo cenario existisse a ideia da caridade, como consequéncia do
fortalecimento da Igreja Catdlica, um novo panorama politico e religioso surgiu e se instaurou,
pautado na ideia de caridade, movimentando toda a sociedade, pois o povo ficava com o

trabalho e o clero e a nobreza com a prosperidade financeira e o poder (Mazzotta, 1996; Aranha,

2 Com o advento do Cristianismo a ideia de filantropia passa a ser incorporada sobretudo pela Igreja Catdlica,
como ferramenta de desenvolvimento da caridade (SILVA, 1987).
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2005). Imprescindivel mencionar que a doutrina cristd corroborou com uma ampliacao da visdo
desta populagdo, com uma discreta melhoria em relacdo a forma como os “deficientes” eram
tratados, pois mesmo que o distanciamento social ainda existisse, o sacrificio/abandono néo era
apoiado, portanto, deixou de ser praticado em grande escala. Mesmo com a existéncia da
discriminacdo, o medo do castigo de Deus produzia uma caridade forcada nas pessoas a partir
daquele momento (Pessotti, 1984; Silva, 2010).

Com efeito do que j& foi mencionado anteriormente acerca da imagem da deficiéncia
dentro da tradicdo cristd, é indispensavel apresentar algumas conceituacdes que caracterizavam
a pessoa com deficiéncia naquele periodo, através das relacdes desenvolvidas por meio da
Igreja. Considera-se que alguns destes conceitos podem ter influenciado a forma como as
pessoas com deficiéncia sdo identificadas na atualidade, onde € comum 33ceita33da-las como
“anjo(a)”, “iluminado(a)”, “presente de Deus” e “especial”, depositando desta forma, uma
concepcao mistica e mitologica (Maranhao, 2005; Strelhow, 2018). Estas formas de tratamento
eram colocadas como uma maneira de resolver o desapontamento perante as expectativas
fracassadas dos pais que idealizavam o filho(a) de forma diferente (Buscaglia, 1993; Miranda,
2003; Pereira, 2006; Sassaki, 2010; Santos, Aureliano, 2012)

A partir do século XIllI, a Inquisicdo da Igreja Catdlica e a Reforma protestante
oportunizaram a Igreja um maior poder durante cinco séculos, embora como consequéncia
tenha gerado inUmeras contradigdes no que tange ao discurso religioso e as acdes do clero,
analisadas como abusivas e resultando em divergéncias dentro e fora dos proprios templos. A
ameaca ao poder da igreja foi eminente, gerando um momento de tenséo e sendo colocado como
um dos piores momentos da histéria deste dominio, pois a minima suspeita de posicionamento
contréario era considerada condenatdria e levava a perseguicdo e exterminio, inclusive pela
morte na fogueira. Em documentos da Igreja consta que a pessoa com deficiéncia mental era
colocada como ameaca, pois no plano religioso e da metafisica, esta pessoa era considerada
“demoniaca” (Aranha, 2005; Silva, 2008; Araujo, 2010; Fernandes, 2013).

Seguindo esta linha, relacionada a visdo caritativa que a Igreja desdobrou sobre as
pessoas com deficiéncia, na ldade Média o abandono delas passou a ser condenatorio e esta
parcela da populacéo passou a ganhar abrigo em asilos e especialmente em conventos. Contudo,
era comum ainda a crenca de que a deficiéncia se tratava de um castigo divino, pelos pecados
que haviam sido cometidos pelos pais, 0 que consequentemente gerava uma hostilidade e
preconceito (Aranha, 2005; Bergamo, 2010; Silva, 2010).

Apos esse periodo de influéncia da igreja houve o desencadeamento da Revolucéo

Burguesa, que derrubou o poder religioso. A partir daquele momento, a deficiéncia passou a ser
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vista sob nova perspectiva, ligada a natureza organica, produto de causas naturais, ocorrendo
entdo tratamento por meio da magia, alquimia e da astrologia. Mas no século XVII a medicina
avancou e conseguiu elucidar a tese da organicidade, defendendo que as deficiéncias sdo
causadas por fatores naturais e ndo transcendentais ou espirituais, favorecendo o tratamento das
pessoas com deficiéncia alinhada com a tese do desenvolvimento por estimulagcdo (Aranha,
2000, 2005; Belther, 2017).

Com a chegada da ciéncia moderna, novas ideias surgiram referentes & natureza
organica da deficiéncia e o entendimento dela como “problema” médico, fortalecendo a tese da
organicidade. Desta maneira surgem as primeiras agdes direcionadas para um tratamento
médico, explicando as possiveis causas das deficiéncias, buscando as causas bioldgicas
associadas, o que consequentemente contribuiu de forma direta para o surgindo do “modelo
médico” (Aranha, 2005; Mazzota, 2011).

Naquele periodo, a medicina passou a assumir uma posi¢ao de “técnica de saude”, onde
ampliou sua influéncia nas esferas administrativas e em diferentes faces do poder, projetando
uma espécie de ascendéncia politico-medica em detrimento de uma parcela da populagéo que
se encontrava com indmeras prescricdes que nao estdo ligadas somente as doencas, mas as
formas de existéncia e do comportamento (Foucault, 1984). Com a substituicdo de Deus pela
ciéncia como referéncia, esta Ultima tornou-se predominante. Os métodos cientificos que
surgiram foram resultado de uma filosofia humanistica, na qual o homem passou a ser
compreendido como um ser racional. Esse cenario proporcionou a abertura para estudos em
torno das deficiéncias (Dornelles, 1988; Touraine, 2002).

Todas as transformacdes ocorridas na idade moderna colaboraram para uma atengédo
mais humanizada quanto a pessoa com deficiéncia e neste contexto surgiram os hospitais,
abrigos e asilos com o objetivo de atender aos pobres e enfermos, sobretudo os “deficientes”,
que faziam parte do grupo marginalizado (Aranha, 2005; Maranhéo, 2005). Embora houvesse
mudancgas significativas, boa parte da populacdo néo tinha acesso as novas interpretacdes sobre
deficiéncia. A falta de disseminagdo dessa concepcao contribuiu com a manutencao da imagem
da pessoa com deficiéncia como ser incapacitado e invalido, como consequéncia disso essa
visdo colaborou para uma sociedade omissa em relacdo ao atendimento das necessidades
especificas deste grupo. Somente ap6s o século XVIII a sociedade comecou a se organizar,
propondo acgdes e medidas que pudessem viabilizar um melhor atendimento das pessoas com
deficiéncia, os primeiros movimentos ocorreram na Europa, posteriormente nos Estados

Unidos, Canada e em outros paises (Corréa, 2004).
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Na Europa, surgiram locais especificos destinados a protecéo e assisténcia de cegos,
surdos, idosos e mutilados provenientes das grandes guerras. A ortopedia, um segmento da
medicina, estava avangando para aprimorar a reabilitacdo e o tratamento de pessoas com lesdes
corporais. Isso respaldava a ideia de que, além dos cuidados médicos, essas pessoas
necessitavam de servigos especiais para possibilitar a continuidade de sua jornada como ser
humano, garantindo-lhes condicdes para desfrutar plenamente de suas vidas (Silva, 1987).

No inicio do século XX, ocorreu um evento historico que representou um marco na
humanidade, marcado pelos avancos que culminaram em segregacao e morte para milhares de
pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia. Esse episodio foi desencadeado pelo
estabelecimento do regime totalitario na Alemanha nazista, que desenvolveu e promoveu um
programa de Eugenia conhecido como “vida que ndo merecia ser vivida”. Os alvos desse
programa incluiam pessoas com deficiéncias fisicas e mentais, doentes incuraveis, idosos, assim
como judeus, negros, pessoas com trissomia 21 (sindrome de Down), entre outros (Robert,
1988; Ryan, Schuchman, 2002).

Como desdobramento da modernidade, surgiu uma atencao especializada, iniciando 0s
estudos que sdo especificos para cada tipo de deficiéncia, onde a biologia ganhou campo de
conhecimento, fornecendo a participacdo médica voltada a reabilitacdo das pessoas com
deficiéncia. Mesmo com o aparecimento do método cientifico, a forma como a classificacdo
das deficiéncias era feita ainda se encontrava impregnada do modelo médico, com nogdes de
patologia, colocando a doenca e o tratamento em evidéncia. A criacdo divina perde lugar para
a fatalidade hereditaria ou congénita, com isto o médico é o novo detentor do destino da pessoa
com deficiéncia, pois é ele quem julga, salva ou condena (Pessoti, 1984).

Considerando os progressos na area da medicina e as mudancgas na abordagem de
tratamento para pessoas com deficiéncia, que passaram a ser examinadas sob uma 6tica médica,
afastando-se da perspectiva divina, emerge a criacdo de hospitais psiquiatricos. Essas
instituicGes tinham como proposito afastar essas pessoas da sociedade, ndo proporcionando
tratamento, mas, pelo contrario, fortalecendo a visdo médica que permeava esse método. 1sso
resultou na continuacdo de um padrédo de segregacdo social, sem contribuir para a promocéo da
diversidade humana (Lima, 2021).

Apls a Segunda Guerra Mundial, a organizacdo e fundacdo do Estado de Bem-Estar
Social nos paises da Europa, elevou a preocupagdo com assisténcia, qualidade de tratamento
que a populagdo de forma geral recebia, incluindo as pessoas com deficiéncia. Surgiu, entdo, as
politicas e programais de assisténcia, no intuito de atender a populagdo pobre, 0s idosos,

criangas em desvantagem social e pessoas com deficiéncia, em especial as vitimas de guerra e
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mutilados. Aumentou significativamente o ndmero de pessoas com deficiéncia apds a
implementacdo das politicas assistencialistas, 0 que contribuiu para que a Organizacdo das
Nacbes Unidas (ONU) se envolvesse na discussao sobre a necessidade de tais politicas (Garcia,
2011).

Frente a essas praticas de segregacao e preconceito que foram utilizadas na pré-historia,
na idade antiga, idade média, idade moderna e na contemporaneidade, com a chegada do
modelo social, muitas pessoas com deficiéncia que tiveram por séculos os seus direitos
fundamentais negados, marcados por uma segregacdo e exclusdo, passam a serem sujeitos
ativos que buscam o pleno desenvolvimento, participando dos espacos e ampliando a luta por
seus direitos através dos movimentos sociais.

Dentro desse contexto de mudangas frente a forma como a pessoa com deficiéncia era
percebida na sociedade, saindo de um status passivel para a construcdo de uma
representatividade com voz e altivez dentro dos movimentos sociais. Inicialmente, apoiadas por
cuidadores e familiares, as pessoas com deficiéncia, em busca de uma participacdo efetiva,
conquistaram direitos ao longo de um histérico marcado por exclusdo. Esse processo foi
conduzido de maneira democratica, por meio de lutas e da redefinicdo de espacos, com a

colaboracdo dos movimentos sociais.

2.2 Pessoas com deficiéncia: da invisibilidade a cidadania por meio dos movimentos sociais

a partir de 1960 no Brasil

A diferenca presente entre os seres humanos tem sido por séculos pretexto por parte de
grupos hegemonicos para a exclusdo e diversas formas de segregacdo em relacdo as pessoas
com deficiéncia e outros grupos minoritarios, colocando-as em alguns momentos histéricos
como um risco a sociedade, doentes e incapazes. Tais situacdes manifestam a opressao daqueles
que sdo detentores do poder sobre os individuos em situacdo de vulnerabilidade. Uma longa
trajetdria representa o percurso da invisibilidade a cidadania, desde as medidas caritativas e
assistencialistas, mantendo as pessoas com deficiéncia isoladas no seio familiar ou, em
instituicGes de confinamento, mantendo-as distante seus direitos civis (Maior, 2016).

Ha registro de instituices de amparo a pessoas com deficiéncia no Brasil desde o
periodo Imperial no século XIX, como o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (atual Instituto
de Educacdo de Surdos — INES) e Imperial Instituto de Meninos Cegos, 6rgédos assistencialistas
e psiquiatricos. Tais organiza¢fes faziam parte de um movimento mundial pautado em uma

visdo higienista, com a finalidade de retirar as pessoas com deficiéncia do convivio social, com
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uma finalidade assistencialista direcionada para a correcdo da deficiéncia, sem valorizar a
dignidade e autonomia das pessoas com deficiéncia (Brasil, 2012).

Entre 1850 e 1920 houve um aumento significativo no ndmero de instituicdes
segregacionistas e este processo foi paralelo ao ensino regular, por exemplo, apresentando como
consequéncia o isolamento daqueles que eram considerados anormais. A partir da tltima década
do século XIX o modelo segregacionista utilizado se constituiu como inadequado, inclusive
para a educacdo das pessoas com deficiéncia, pois ndo oferecia autonomia e socializag&o.
Paralelamente este foi um periodo relevante para a formacdo das discussbes acerca da
incapacidade, inferioridade e das pessoas com deficiéncia, pois as instituicdes que abrigavam,
ao mesmo tempo, reforcavam o estigma daqueles com corpos considerados anormais,
dependentes de medidas caritativas (Pereira, 2006; Mazzota, 2011).

A sociedade civil também organizou as proprias iniciativas no inicio das primeiras
décadas do século XX no Brasil Republica, como as Sociedades de Pestalozzi (década de 1920).
Além disso, varios centros de reabilitacdo emergiram como consequéncia do surto de
poliomielite que atingiu o Brasil em 1950, como a Associacdo Brasileira Beneficente de
Reabilitacdo (ABBR) que foi construida para o auxilio no decorrer do surto. A ABBR passou a
executar suas acfes de cunho assistencialista a partir de 1954, voltadas para 0 amparo de
pessoas com deficiéncia mental, atualmente reconhecida como deficiéncia intelectual pela
Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPS) e a Organizacdo Mundial da Saude, que
realizaram um evento em Montreal, Canada, em outubro de 2004. Evento este que o Brasil
participou e onde foi aprovado o documento Declaracdo de Montreal sobre deficiéncia
intelectual (Declaracdo de Montreal sobre a deficiéncia intelectual, 2004). Desta forma, estes
centros adotaram formas de terapias desenvolvidas na Il Guerra Mundial (Pereira, 2006; Beck,
2007; Crespo, 2009; Lanna Junior, 2010; Beltrami; Moura, 2015; Maior, 2017).

Neste mesmo movimento, surgiram as primeiras organizacdes conduzidas pelas
proprias pessoas com deficiéncia, em sua maioria sem sede prépria, estatuto, ou algo que
garantisse uma formalidade, com o objetivo de auxilio mutuo e discussdo de politicas entre as
pessoas com uma mesma deficiéncia. Essa ampliacdo das associa¢bes compostas e dirigidas
por pessoas com deficiéncia, surgiu colocando-os contrarios as associacfes prestadoras de
servigos a esse publico. Tal contexto desenvolveu um processo politico em prol dos direitos
humanos, como consequéncia disso, 0 movimento ganhou visibilidade no final da década de
1970 (Lanna Janior, 2011; Freire, 2020).

Apos o surgimento da primeira associagdo para pessoas com deficiéncia outras vieram

e estas pautavam ainda seu atendimento correspondendo ao modelo biomédico da deficiéncia,
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interpretando desta maneira a deficiéncia como uma consequéncia de um acidente ou doenga,
gerando uma incapacidade a ser superada através de um tratamento. Este modelo tem ligagéo
com a integracdo social e aos esforcos que o individuo deve fazer para atender aos padrdes
estéticos que a coletividade imp&e. Ou seja, naquele periodo, eram desconsideradas barreiras
existentes dentro do contexto social e situando a limitacdo funcional direcionada ao individuo,
sem considerar o seu contexto (Sassaki, 2003; Maior, 2017).

A conquista dos direitos das pessoas com deficiéncia é considerada uma histéria recente
em comparacao aos séculos anteriores de exclusdo, e pode ser dividida, de acordo com Maior
(2017) em duas fases. No seu andamento inicial hd um envolvimento e conducéo pelas familias
e pelos profissionais ligados ao atendimento deste publico e, em seguida, as proprias pessoas
com deficiéncia protagonizaram o movimento, apoiadas por familiares. Em ambos os periodos,
foi possivel notar a efervescéncia das instituicdes da sociedade civil que lutavam por espago
para as pessoas com deficiéncia, visando um protagonismo frente as esferas politicas. Os
movimentos sociais buscavam vencer a discriminacéo e a indiferenca por parte dos governos
(Maior, 2016, 2017).

A partir das décadas de 1960 e 1970 os movimentos sociais intensificaram a luta pelos
direitos humanos, sobretudo no Reino Unido e nos Estados Unidos, amparados por ativistas e
tedricos dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia que buscavam questionar o
conceito de normalidade frente a deficiéncia, contestando desigualdades e segregacdes
(Mendes, 2006; Pereira, 2006; Diniz, 2007; Diniz; Barbosa; Santos, 2009; Maior, 2016). Com
isto, a pessoa com deficiéncia ndo pode ser colocada como doente, pois as limitagfes surgem
das barreiras que aparecem em contato com o meio social e ndo das particularidades fisicas do
individuo. Uma sociedade homogeneizadora, que construiu ao longo da histéria marcadores
culturais e sociais, que estdo ligados ao tempo e espaco (Chaves, 2020).

O surgimento do modelo social da deficiéncia € fruto de lutas intensas contra 0 modelo
biomédico. Este modelo esta baseado na condicdo de interacao entre a sociedade e o individuo
com limitacdo funcional, pois as pessoas com deficiéncia sdo sujeitos de direitos, cidadaos que
requerem a garantia de acesso aos suportes sociais que sejam indispensaveis a independéncia e
a autonomia (Palacios, 2008; Maior, 2016). Com a chegada deste novo panorama as discussoes
passam a ser entorno das barreirais sociais que limitam a capacidade de uma pessoa, colocado
como uma construgdo coletiva e ndo mais usando a deficiéncia como problema do individuo
(Weneck, 2008; Lima, 2021).

Uma das primeiras a¢Oes advindas dos militantes, estudiosos e ativistas que lutavam

pelo modelo social da deficiéncia questionava as terminologias que estavam ligadas as pessoas
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desse publico, levantando denlncias sobre como a denominagdo do grupo sempre esteve
submetida ao controle e & estigmatizagdo. Para os tedricos sociais o ponto de partida € que,
como a deficiéncia se trata de uma construgédo sociocultural, tornava-se relevante demonstrar
como tal apropriacdo simbdlica da classificacdo se desdobrava nas intera¢es humanas, sendo
utilizado principalmente a linguagem e a ideologia que circulavam e contribuiam para tal
sistema de opressdo (Honneth, 2003).

Tratar sobre conceitos, classificacbes e taxonomias em relacdo as pessoas com
deficiéncia remete a questdes sensiveis para com a populacdo com restri¢des fisicas, sensoriais
e mentais, segundo o0s ensinamentos de Nietzche (1998) acerca do corpo, 0s conceitos
desmerecem a histéria e sdo limitagcGes semanticas. Isto esta relacionado com a forma como as
pessoas com deficiéncia foram tratadas ao decorrer do tempo, colocadas como individuos
invalidos, incapazes e incapacitados, excepcionais, defeituosos portadores de necessidades
especiais, portadores de deficiéncia e pessoas com deficiéncia. A discussao sobre a terminologia
correta ndo se trata de fetichismo conceitual, pois que esta ligada a representatividade deste
publico no mundo social e politico. Toda linguagem tem em si uma forma de poder (Muller,
1995).

Além da importancia de discutir as terminologias para além das questfes conceituais,
torna-se necessario em razé@o da identidade e da busca por reconhecimento (Honneth, 2003).
Nesse sentido, percebe-se que 0 modelo social buscou reescrever os papéis sociais da pessoa
com deficiéncia. Para que tal mudanca pudesse acontecer, era necessario que um primeiro passo
fosse tomado de forma emergente: ressignificar a deficiéncia (Chaves, 2020). O modelo social
¢ denominado como movimento de politizacdo da deficiéncia, pois o caminho para a
ressignificacdo da semantica médica se da através da esfera politica, onde as pessoas com
deficiéncia deixaram de ser colocadas como objetos da medicina, assumindo uma posicéo de
individuos com direitos e vitimas de um modo de opressdo latente: a estigmatizacdo. Com isto,
este modelo visa contemplar as especificidades de cada segmento (Barnes; Barton; Oliver,
1998; Sassaki, 2003; Berman-Bieler, 2005).

Como frutos disso, ainda na década de 1970 os movimentos pautados no modelo social
ganharam espaco e fomentaram resisténcia, com politicas de acdes estratégicas para alcancar o
publico das pessoas com deficiéncia, demonstrando o contraste entre as associacdes para
atendimento e associa¢Oes de pessoas com deficiéncia, corroborando com o protagonismo e
autonomia que fazia parte deste movimento para a emancipacdo da tutela daqueles que
estiverem presentes no inicio dos movimentos (Mendes, 2006; Lanna Junior, 2010; Gadelha;
Crespo; Ribeiro, 2011).
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Mesmo sob a influéncia do processo de redemocratizacédo, lutando pelo fim da ditadura
militar nas décadas de 1970 e 1980, este momento é pautado como um marco no movimento
politico das pessoas com deficiéncia no Brasil, pois se percebe um crescimento no
protagonismo referente as mobilizacBes pelos direitos, tornando-se um momento em que se
tornaram agentes de suas préprias acdes e, buscando dissolver o histdrico de invisibilidade e
tutela ao qual estavam direcionados, lutavam contra a segregacéo social, desconstruindo valores
que eram pautados na desigualdade (Lanna Junior, 2010; Cabral Filho; Ferreira, 2013).

Sob esse protagonismo, foi notada uma agitacdo dos movimentos sociais onde estiveram
junto aos setores da sociedade que buscavam a redemocratizacdo do pais e permaneceram
presentes nas discussdes em relacdo as politicas publicas no setor da educacéo, satde e trabalho.
Em 1981, aconteceu o Ano Internacional das Pessoas Deficientes, e, a partir deste marco,
passou-se a constatar uma crescente luta pelos interesses deste publico. Neste primeiro
momento, as principais pautas foram debatidas em relacdo as questbes arquitetbnicas, em
relacdo a acessibilidade, discutindo ainda a relevancia da Lingua de Sinais e do Braile, como
formas de incluséo das pessoas com deficiéncia (Crespo, 2009; Junior; Martins, 2010; Sassaki,
2010; Rocha et al., 2011; Bernardes, 2011; Cardozo, 2017).

Ainda na década 1980, o0 movimento das pessoas com deficiéncias no Brasil passou por
uma reorganizacao politica e organizacional que definiu a divisdo dos grupos por tipos de
deficiéncia, pois existia uma necessidade de discussdes especificas, 0 que ndo poderia ser
discutida em uma unica linha. A ideia era discutir as especificidades de cada tipo de deficiéncia,
para melhor promover a¢6es que pudessem ultrapassar as barreiras especificas. A partir daquele
momento, criaram-se federacdes nacionais por tipos de deficiéncias, com o intuito de fortalecer
as especificidades de cada organizacdo, buscando amparar de forma mais particular as
reinvindicacOes de cada categoria (Lanna Junior; Martins, 2010).

Era possivel notar a efervescéncia dos movimentos sociais na década de 1980 no Brasil,
sobretudo ap6s o fim da ditadura militar, onde se instaurou uma expectativa referente ao novo
sistema democratico que se consolidaria para a constru¢do da nova Constituicdo, intitulado pela
sociedade civil organizada como movimentos pré-constituintes. O movimento das pessoas com
deficiéncia esteve presente neste processo, angariando que suas demandas fossem inseridas no
texto constitucional, ap6s 21 anos de repressdo do Estado, a esperanca dos brasileiros estava
em torno desta nova Carta Magna (Lanna Janior, 2010)

A fase heroica do movimento das pessoas com deficiéncia incide com o mandato do
general Jodo Batista Figueiredo (1979-1985). Foi durante o governo de Figueiredo que se deu

a continuidade a uma abertura politica, que foi iniciada durante o governo de Ernesto Geisel
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(1974-1979), onde foi promulgada a Lei de Anistia. Foi naquela fase que as reinvindicacgoes
comecgaram a crescer e aconteceu, entéo, o 1° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas com
Deficiéncia, que se realizou entre 22 e 25 de outubro de 1981, em Brasilia. Este evento tornou-
se um momento histdrico, pois reuniu mais de 500 participantes para discutir a politica nacional
sobre a pessoa com deficiéncia (S&o Paulo, 2011).

A partir deste evento, um sentimento de pertencimento a um grupo, foi gerado, o que
promovia um fortalecimento frente as batalhas e conquistas (Sdo Paulo, 2011). Segundo
Figueira (2008) foi a partir daquele momento que a pessoa com deficiéncia que se encontrava
em um estado de segregacéo e caminhava sozinha, iniciou uma organizagao que visava a busca
politica de seus direitos e de espaco dentro da sociedade civil (Gadelha; Crespo; Ribeiro, 2011).

No ambito federal, em 1986 foi criada a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde), que teria como responsabilidade a Politica Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e, em 1999, foi criado o Conselho Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Conade) (Maior, 2017). Em 1987 ocorreu a
Assembleia Constituinte Nacional para a discussao de varias pautas referentes a pessoa com
deficiéncia, onde as associacdes ligadas a este grupo forneciam tematicas para o debate frente
as especificidades e particularidades de cada grupo, pois o texto gerado destas discussdes seria
incluido na Constituicdo Federal de 1988 (Lanna Janior, 2010; Cardozo, 2017).

As conquistas mais relevantes alavancadas pelos movimentos sociais na década de 1980
estdo ligadas a atuagcdo no processo constituinte, onde ndo foi permitido que houvesse uma
secdo para as pessoas com deficiéncia e, sim, a insercao nos diversos capitulos da Constituicéo
de 1988 dos seus direitos, mas que nao deixa de ser um marco para 0 momento em questdo
(Maior, 2017). Embora as pessoas com deficiéncia tenham participado das discussdes acerca
da Assembleia Nacional Constituinte (ANC), os assuntos que eram relacionados ao grupo
foram discutidos na Subcomissdo dos Negros, PopulacBes Indigenas, Pessoas Deficientes e
Minorias, que se encontrava subordinada a Comissdo da Tematica da Ordem Social (Lanna
Junior, 2010).

Com a Carta Magna (Brasil, 1988), a deficiéncia passou a ser uma questdo incorporada
a protecdo social publica e expressa de forma transversal em todo o texto constitucional, o que
demonstrou uma igualdade em relacdo aos demais cidaddos. Desta maneira, com a promulgacéo
da Constituicdo uma série de direitos das pessoas com deficiéncia foram definidos,
evidenciando o reconhecimento da responsabilidade que o Estado deveria possuir em relagéo a
protecdo e integracdo social nas mais variadas areas, como na assisténcia social (art. 203, IV e
V); educacdo (art. 208, I1); saude (art. 23, II); trabalho (art. 7°, XXXI e art. 37, VIII); e
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acessibilidade (art. 227, §2° e art. 244). Outras regulamentac¢Ges mais especificas ocorreram nos
anos seguintes (Imperatori; Neves, 2019).

As propostas que foram implementadas a respeito das pessoas com deficiéncia na
Constituicao Federal de 1988, resultou na construcao de politicas sociais que pudessem garantir
alguns direitos. Tais propostas iam de encontro ao rompimento do modelo de tutela que foi
usado durante muitos séculos, promovendo uma ruptura com o Vviés caritativo. Como resultado
dessa articulacdo, ha o respaldo politico e o reconhecimento das propostas implementadas por
toda a sociedade brasileira. Todos os artigos da Constituicdo relacionados a pessoa com
deficiéncia indicam formas de protecdo social para esse grupo, sendo estabelecidos por meio
das lutas e aspiracdes dessas pessoas (Cabral Filho; Ferreira, 2013).

Findada a fase de sistematizagéo do texto da Constituicdo que sereia votada em plenario,
as propostas do movimento das pessoas com deficiéncia ndo foram incorporadas da forma
adequada e esperada. Decorrente deste cenario 0 movimento preparou um projeto de Emenda
Popular para que o texto fosse alterado, com as campanhas em todo o Brasil foi possivel
recolher as 30 mil assinaturas necessarias para submeter a ANC (Lanna Janior, 2010). A
Emenda Popular n° PE00086-5 foi submetida a ANC sob a responsabilidade de trés
organizacOes do movimento das pessoas com deficiéncia, Organizacdo Nacional de Entidades
de Deficientes Fisicos (Onedef), a Associacdo Nacional dos Ostomizados e 0 Movimento de
Defesa das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (MDPD), contando com 32.899 assinaturas. A
proposta tinha 14 artigos sugerindo alteracdes no texto da Constituicdo, com os mais variados
temas, desde a acessibilidade, igualdade de direitos, educacdo basica e trabalho (Lanna junior,
2010).

Com a promulgacéo da Constituicdo de 1988, a educacao foi oficialmente estabelecida
como um principio e direito universal (art. 205). O foco predominante era a implementacéo de
um sistema educacional abrangente para atender a toda a populacdo. Contudo, apesar do
continuo debate sobre a igualdade de direitos, verificou-se que, no caso das pessoas com
deficiéncia, essa realidade nédo se refletia na préatica, especialmente no ambito académico e no
mercado de trabalho.

No que diz respeito a educacdo das pessoas com deficiéncia, Lima e Hermida (2022)
esclarecem que a obrigatoriedade da matricula de criancas com deficiéncia no sistema regular
de ensino brasileiro foi instituida no final da década de 1980, por meio da promulgacdo da Lei
n® 7853/89. Além disso, salientam que, conforme essa legislacdo, a recusa de matricula para
alunos com deficiéncia constitui um crime, sujeito a uma pena de reclusdo de dois a cinco anos.

Nesse periodo, notou-se um aumento nos movimentos sociais que buscavam os direitos das
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pessoas com deficiéncia, destacando-se a luta pela inclusdo na sociedade, liderada pelas
préprias pessoas com deficiéncia e seus familiares (Abrdo; Souza, 2012).

Até meados da década de 1990, o governo brasileiro implementou politicas
assistencialistas direcionadas a populacdo em geral por meio da Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA). Fundada em 28 de agosto de 1942 por Darcy Vargas, entdo primeira-dama,
a LBA transformou-se em uma instituicdo da sociedade civil com o propoésito de “congregar as
organizacfes de boa vontade”. Observa-se uma inclinacdo para estabelecer um suporte
institucional separado para lidar com os excluidos, seja como uma entidade especifica no
aparato governamental, seja como um programa especial dentro das organizagdes ja existentes
(Sposati, 2008).

Nesse cenario, a deficiéncia, abordada por meio dessas politicas assistencialistas, era
interpretada como decorrente de doenca ou acidente, gerando a necessidade de reabilitacéo
diante de uma incapacidade a ser superada. Essa perspectiva estava alinhada ao modelo
biomédico da deficiéncia (Maior, 2017). A inclinagdo para manter uma abordagem
assistencialista, conforme os principios do modelo biomedico, refletia a resisténcia da
sociedade em adotar transformacdes em suas estruturas e atitudes em relacdo a inclusédo das
pessoas com deficiéncia (Sassaki, 2003).

Era possivel observar progressos nas politicas de inclusdo, especialmente apos a
publicacdo de documentos internacionais fundamentais, tais como a Declaracdo Mundial da
Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), que orientam a garantia dos
direitos educacionais, estabelecendo a inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema
educacional, independentemente da condicdo fisica, intelectual, social e emocional do
individuo, e promovendo discussdes sobre a educacgdo inclusiva para pessoas com deficiéncia.
A convencdo mencionada buscou defender o direito a educacdo para pessoas com deficiéncia,
e durante o encontro internacional, foi elaborada a Declaracdo de Salamanca (1994)
considerado um dos documentos mais importantes sobre a educacao inclusiva, garantindo a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema educacional, contribuindo para a melhoria do
acesso a educacdo para os individuos desfavorecidos.

No ambito da politica educacional brasileira, apesar das modificacdes na estrutura
administrativa do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em relacdo a educacgdo especial,
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, foi publicado o documento denominado
“Politica Nacional de Educagdo Especial” (Brasil, 1994). Este documento tinha como
propoésito assegurar o atendimento educacional as “[...] pessoas portadoras de deficiéncia,

condutas tipicas (problemas de conduta) e de altas habilidades (superdotadas), assim como
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orientar todas as atividades que garantem a conquista ¢ a manuten¢do de tais objetivos”
(Referéncia, pagina ou artigo).

Essa politica adotou a nova terminologia, substituindo o termo “excepcional”, em
conformidade com os padr@es internacionais mencionados anteriormente. Segundo Gées (2009,
p. 24), essa politica tem como fundamentos a “Constitui¢do Federal, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo, o Plano Decenal de Educagdo para Todos e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente”. Embora faga referéncia a educagdo inclusiva em seu discurso, a politica
estabelece que o atendimento aos alunos seja realizado “preferencialmente na rede regular de
ensino”, embasando-se no principio da integracdo (Garcia, 2004). Os alunos podiam ser
atendidos na classe regular, na classe especial, na classe hospitalar, no Centro Integrado de
Educacdo Especial e na Escola Especial.

A Conferéncia dos Direitos da Crianca para o século XXI reconheceu o0 ano de 1996
como Ano Internacional contra a Excluséo, evento realizado em Salamanca, na Espanha. Com
0 objetivo de discutir sobre a Educagdo para o século seguinte, apresentando em sua
fundamentacéo que a educacdo tem por intencdo transmitir conhecimentos tedricos e técnicos,
estabelecendo uma relacéo de alcance para todos. Os sistemas de educacdo devem segundo este
ano se encontrarem baseados nas diversidades e em espa¢cos democraticos, sendo ferramentas
para o combate a discriminacdo (Soares; Paulino, 2009).

Neste mesmo ano, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), lei 9.934/96 (Brasil,
1996), em seu artigo 58, esclarece que a Educacdo Especial se trata de uma modalidade de
educacdo escolar e que esta deve ser oferecida preferencialmente na rede de ensino regular,
para pessoas com deficiéncia. Outro evento de suma importancia é a Convencgédo de Guatemala
(1999) que teve como objetivo frisar as premissas anteriores, buscando orientar sobre as formas
de eliminar a discriminacdo direcionada para a pessoa com deficiéncia (Ciantelli, 2020;
Oliveira; Ferrdo, 2021).

E importante ressaltar que as pessoas com deficiéncia buscavam por intermédio dos
movimentos sociais, abordarem a deficiéncia de uma forma diferente da perspectiva religiosa e
médica. Este anseio por uma mudanga gerou uma cobranca ao Estado para que politicas
publicas viessem a garantir oportunidades e direitos. Consequentemente aspiravam por uma
visibilidade maior do grupo, uma inclusdo social e autonomia para que pudessem conduzir a
propria trajetoria de vida (Crespo, 2009).

Em 1999, um evento significativo de natureza internacional ocorreu com a ratificagdo
da Convencéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo Contra

as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, comumente referida como a Convengdo da Guatemala.
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Os termos estabelecidos por essa Convencao passaram a ter eficacia no Brasil por meio do
Decreto Legislativo No 198/2001. A esséncia dessa Convencgdo estd fundamentada no
compromisso de eliminar a discriminacdo, alinhando-se aos principios estabelecidos na
Declaragdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem, que preconiza o respeito pelos
direitos e liberdades individuais (Brasil, 2001%). Esse comprometimento desencadeou
desdobramentos na luta contra praticas pedagdgicas que possam favorecer a segregacdo e
discriminacao de pessoas.

Foi promulgado em 1999 o Decreto No 3.298, estabelecendo a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, com o intuito de garantir o pleno exercicio dos
direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia. No tocante a educacdo, o decreto
define a Educacdo Especial como abrangendo todos os niveis e modalidades de ensino,
incluindo a Educacéo Profissional, com o principio da equiparacdo de oportunidades. Nesse
mesmo ano, a Camara de Educacdo Bésica (CEB) instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico, por meio do Parecer CEB No 16/1999, reforgando o
compromisso dos 6rgdos competentes em estabelecer um sistema nacional de certificacdo
profissional fundamentado em competéncias (Brasil, 19992 1999b).

Em 2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) emitiu o Parecer CNE/CEB
No017/2001, que aborda as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educagédo Basica.
O referido documento € amplamente abrangente, incorporando diversos textos normativos
relacionados a educacéo especial. Ele propde uma visdo significativa da inclusao de alunos com
deficiéncia que transcende a mera integracdo e presenca fisica junto aos demais alunos. Essa
abordagem contribui para uma revisdo de concepcdes e paradigmas, aprofundando o debate
sobre a necessidade de acBes que vdo além da logica da integracdo. Adicionalmente, o parecer
reitera a ideia de que a educacao especial ndo se limita a educacdo basica, sendo transversal a
todos os niveis de ensino (Brasil, 2001).

Apds a emissdo desse Parecer, no mesmo ano, as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo
Especial na Educacdo Basica foram estabelecidas por meio da Resolucdo CNE/CEB No 2, de
11 de setembro de 2001. Essa Resolu¢do normatizou o processo de matricula de todos os alunos
pelos sistemas de ensino, atribuindo as escolas a responsabilidade de buscar meios para garantir
o0 atendimento adequado aos educandos com deficiéncia. Esse atendimento deveria ser realizado
nas classes comuns do ensino regular (Brasil, 2001b, 2001c).

No contexto da expansao das politicas educacionais brasileiras, destaca-se o Parecer No.
CNE/CP 009/2001, que aborda as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de

professores da educacdo basica em nivel superior, nos cursos de licenciatura e graduagéo plena.
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Esse documento foi elaborado apds extenso debate, minuciosamente descrito no abrangente
texto do parecer, e estd alinhado com a busca pela democratiza¢do do acesso a educagdo basica,
assim como pelo aprimoramento de sua qualidade. Além disso, defende a necessidade de uma
abordagem inclusiva, respondendo a uma politica que atenda aos alunos com necessidades
educacionais especiais. Dessa forma, a formacdo dos professores deve contemplar aspectos
relacionados ao entendimento da educacgdo desses educandos (Brasil, 2001d).

A exemplo disso, a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD)
é fruto dos movimentos do grupo para o fortalecimento dos direitos civis, sociais, econémicos
e politicos. Foi adotada pela em Assembleia Geral pela ONU em 13 de dezembro de 2006 e
promulgada no Brasil pelo Decreto n® 8.949, em 25 de agosto de 2009 (Garcia, 2011). Esta
convengéo apoiou o conceito de deficiéncia que reconhece as situagdes de opressdo vivenciadas
pelas pessoas com impedimentos. Esse novo conceito leva em consideragdo que a ideia de
impedimento como sinénimo de deficiéncia deve ser superada, onde atraves da restricdo social
percebe-se a desigualdade pela deficiéncia (Dhanda, 2008; Diniz; Barbosa; Santos, 2009;
Rocha, 2016).

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi adotada pela ONU
como resultado de uma mobilizacdo em conjunto deste pablico. E o mais recente tratado
internacional de direitos humanos e teve a participacao ativa dos movimentos sociais na sua
fase de elaboragdo, sob o lema “Nada sobre nos, sem nds”, expressdo difundida
internacionalmente a partir de 1970. Apresentando uma série de medidas que deveriam ser
cumpridas pelos governos e pela sociedade, com igual responsabilidade, visando a justica
social, como resultado de uma equiparacdo de oportunidades (Lanna Junior, 2010; Maior,
2016).

O Governo Federal introduziu o Programa de Direitos de Cidadania das Pessoas com
Deficiéncia em setembro de 2007, contemplando uma série de medidas abrangentes para esse
segmento populacional, além de destinar recursos financeiros adicionais, conferindo maior
relevancia ao tema. Embora seja uma iniciativa relativamente recente, o programa se concentra
principalmente na implementacdo e aceleracdo de aspectos ja mencionados em legislacGes e
programas anteriores. Portanto, destaca-se a importancia de uma integracdo efetiva das medidas
preexistentes para que a acao social alcance resultados concretos, evitando assim a mera
formulacdo de novos programas e politicas que permanegam apenas no &mbito tedrico (Guedes;
Barbosa, 2020).

Uma caracteristica destacada nas politicas publicas brasileiras consiste na sua

fragmentacdo, a qual, em determinadas situagdes, resulta em problemas decorrentes das
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discrepéncias entre distintas agéncias de controle em assuntos burocraticos. Adicionalmente,
ressalta-se a presenca da descontinuidade administrativa como um atributo notério, em que as
agéncias encarregadas frequentemente formulam politicas publicas alinhadas aos interesses de
seus gestores, ocasionando a alteracdo dessas politicas a cada mudanca de lideranca. Uma
terceira caracteristica, especialmente nas politicas sociais, é a priorizacdo do que é ofertado,
sem uma devida consideracdo das necessidades dos beneficiarios. Essa abordagem resulta em
problemas relacionados a credibilidade governamental, a frustracdo da populacdo, a
desperdicios, entre outros. Outros aspectos relevantes englobam a focalizacdo e a seletividade,
pautadas nos principios dos direitos universais.

Outro marco significativo no contexto educacional voltado para pessoas com deficiéncia
é a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) em 2008. Essa politica visa impulsionar a transformagéo das praticas
pedagdgicas, representando um avango relevante no que concerne a inclusao, ao reconhecer as
particularidades individuais de cada estudante. Dessa forma, ela advoga pelo direito de
participar de um ambiente escolar caracterizado pela diversidade, isento de segregacdo e
discriminacdo, ao mesmo tempo em que propde mecanismos para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas voltadas a criacdo de espacos que ampliem as competéncias desses alunos
(Brasil, 2008b; Fleith, 2011; Galvédo; Beckman, 2016; Machado; PAN, 2012).

No Brasil foi congregada a legislacdo sendo colocada como marco constitucional pelo
Decreto 6.949/2009, onde a terminologia que era usada anteriormente como deficiente fosse
alterada para pessoa com deficiéncia (Brasil, 2009; Diniz; Barbosa; Santos, 2009). A
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia reconhece que as pessoas com
deficiéncia tém direito de forma equitativa. Essa afirmacdo contesta a ideia de que uma vida
com deficiéncia € menos valiosa, por conseguinte, ndo precisa ser protegida. A diferenca
contribui para os processos de construcdo humana. Dito isso, a deficiéncia ndo € um déficit que
precisa ser eliminado (Dhanda, 2008). Assegurar o pleno exercicio dos direitos e liberdades
das pessoas com deficiéncia faz parte da gama de leis e decretos, com o objetivo de garantir por
meio da diversidade humana, espa¢os democraticos.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia trata-se da unica
convencgdo com o status constitucional, tendo como principios: a autonomia, liberdade, nao-
discriminacdo, a inclusdo e a participacdo efetiva, com o respeito pelas diferencas e a pessoa
com deficiéncia como parte da diversidade humana. Esta convengdo coloca a acessibilidade

como um direito basico e principio para a garantia dos direitos a serem respeitos, ultrapassando
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a logica da segregacdo que envolve a comunidade das pessoas com deficiéncia (Maior;
Meirelles, 2010; Maior, 2017; Bezerra, 2014).

Segundo Maior (2016) a deficiéncia € um conceito que se encontra em evolucéo,
multidimensional e a participacdo da pessoa com deficiéncia em comunidade depende da
responsabilidade que a sociedade assume no processo de inclusdo. O novo conceito adotado
pela Convencéo, como ja mencionado anteriormente no corpo do texto, ndo se limita ao atributo
bioldgico, se referindo a interacdo do individuo e as barreiras que podem auxiliar no processo
de autonomia deste publico, provendo acessibilidade e elementos de suporte como tecnologias
assistivas.

O dialogo sobre a diversidade humana, o respeito as diferencas e a igualdade esta
inserido no paradigma dos direitos humanos conferindo a pessoa com deficiéncia dignidade,
autonomia para fazer suas escolhas e direitos civis. Em 2009 surge a Secretaria Nacional de
Promogé&o dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, sendo conservada no Ministério dos Direitos
Humanos em 2017. Esta secretaria tem como objetivo avaliar as leis e decretos que circulam,
promovendo uma articulacdo frente as politicas que surgem (Maior, 2017).

Na busca por ampliar politicas, em 2015 é aprovada a Lei 13.146/2015, conhecida como
a “Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia”. Compreendendo que a sociedade
brasileira ainda ndo reconhece a violéncia praticada para com as pessoas com deficiéncia, a lei
citada anteriormente objetiva corrigir este panorama. Evidenciando o enfrentamento a
discriminacao de género e outras maneiras de exploracao, violacdo e abuso contra as pessoas
com deficiéncia. Este cenario demanda medidas que possam apurar, impedir, resgatar e apoiar
as vitimas, denunciando os agressores, especialmente quando sdo membros da familia ou
cuidadores (Maior, 2017).

No que tange ao &mbito educacional, a LBI trouxe em seu Capitulo 1V, dos artigos 27
ao 30, a garantia de politicas educacionais e espacos inclusivos no ambiente escolar. Tais
espacos devem estar presente na rede publica de ensino e na rede privada, em todos os niveis
de educacgdo, conforme esté previsto no art. 28°, em seu inciso I, intitulado “sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida”
(Brasil, 2015). O principal enfoque da LBI recai sobre sistemas de ensino inclusivos, visando
proporcionar acesso e condi¢des adequadas para a permanéncia das pessoas com deficiéncia no
ensino superior. No entanto, ao analisar mais profundamente a aplicacdo desses principios no
contexto do ensino superior, emergem questdes criticas relacionadas a efetividade das medidas

inclusivas. E imperativo destacar que, embora a LBI estabeleca diretrizes para a inclusio
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educacional, a realidade no ensino superior frequentemente revela lacunas na implementagéo
dessas politicas.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e a LBI representam uma conquista importante
no cenario das tensas lutas pelos direitos das pessoas com deficiéncia. A concepcao de uma
educacdo inclusiva no cenério brasileiro trata-se de uma luta constante, pelo fortalecimento dos
direitos desse publico. Néo obstante, é imprescindivel trazer para a discussdo o Decreto n°
10.502/2020 que institui a Politica de Educacdo especial: equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida. A proposta fere os direitos da pessoa com deficiéncia e afronta
0s principios constitucionais, da Convencdo Internacional das Pessoas com deficiéncia e da
LBI, segregando, marando um periodo de retrocesso na educagdo inclusiva. Apo6s sua
publicacdo varias entidades cientificas, pesquisadoras da educacdo especial e inclusiva,
demonstraram as inconformidades da proposta com estudos e pesquisas académicas (ABPEE;
ANPED, 2020).

A proposta de “atualizacdo” para a PNEE surgiu no cenario politico subsequente ao
golpe mididtico, juridico e parlamentar de 2016, que resultou na interrup¢do do governo de
Dilma Rousseff e na ascensdo de um novo bloco no poder, com Michel Temer assumindo a
presidéncia da Republica. Esse novo bloco, constituido por fragbes apoiadas pela burguesia
internacional, vinha se movimentando ao longo do tempo por meio de diversos dispositivos
privados de hegemonia e intelectuais das diferentes fracdes de classe, que buscavam criar um
consenso favoravel a atualizacdo da hegemonia burguesa (Casimiro, 2020). Esse bloco iniciou
amplas reformas nas politicas sociais com o intuito de reestruturar a economia brasileira em
favor do capital, dentro do contexto de acumulacdo flexivel (Barcelos; Garcia; Lorenzini,
2022).

Essa emenda estabeleceu limites para os gastos, impulsionando reformas trabalhistas,
previdenciarias e o fomento a terceirizacdo, com reflexos também na area educacional. Diante
desse cenario, “observa-se uma série de tensdes politicas e sociais relacionadas a tentativa do
Governo Federal de ‘atualizar’ a PNEEPEI de 2008, especialmente apds alteragdes no
Ministério da Educagdo” (Marinho-Araudjo; Galvéo et al., 2022). Em 2018, o MEC apresentou
uma proposta de reforma que visava, ap6s uma década de implementacédo, ajustar a politica de
inclusdo. Uma das mudancas principais consistiu na exclusdo do termo “perspectiva da
educacdo inclusiva” do nome da politica, configurando um retrocesso.

As investidas contra a educagédo foram acentuadas durante o governo de Jair Bolsonaro
(2018-2022), um periodo politico marcado por ataques constantes a democracia, aos direitos

constitucionais e as politicas publicas, sobretudo na &rea da educacdo especial. Nesse contexto,
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em 1° de outubro de 2020, foi promulgado o Decreto n® 10.502, publicado no Diério Oficial da
Uni&o em 30 de setembro de 2020, o qual estabeleceu a Politica Nacional de Educag&o Especial:
equitativa, inclusiva com aprendizado ao longo da vida. De maneira abrangente, essa politica
buscava eliminar a obrigatoriedade das escolas regulares em matricular alunos com deficiéncia
em instituicdes comuns, transferindo essa decisdo para as familias, a0 mesmo tempo em que
advogava pelo retorno das escolas especiais (Santos; Moreira, 2020).

Em 2020, o Decreto n° 10.502/2020 foi suspenso devido a sua consideracdo como
inconstitucional e antidemocratico pelo Plenario do Supremo Tribunal Federal (STF).
Posteriormente, foi revogado pelo atual presidente do Brasil, Luis In&cio Lula da Silva, por
meio do Decreto n° 11.370, datado de 1° de janeiro de 2023, sendo uma das suas primeiras
decisdes apoOs tomar posse. Essa medida foi recebida com entusiasmo por grupos de ativistas,
profissionais da area da educacéo e pais de pessoas com deficiéncia (Brasil, 2020).

Outro episodio significativo durante o retorno de Lula a presidéncia foi a ceriménia de
transmissdo da faixa presidencial. O ex-presidente Jair Bolsonaro optou por ndo realizar a
transferéncia tradicional da faixa presidencial, sendo este simbolo entregue ao novo presidente
por membros da sociedade civil. Destacam-se entre esses representantes individuos ligados a
grupos historicamente minorizados, com énfase em povos indigenas, pessoas negras e pessoas
com deficiéncia, tematicas consideradas prioritarias para o novo governo de Lula. Essa atitude
simbolizou a sua reconducéo ao cargo presidencial pelo respaldo popular.

Em consideracéao aos recentes desdobramentos das politicas de incluséo, encontra-se em
processo de apreciacdo na Camara dos Deputados o Projeto de Lei 3035/2020, o qual abre
espaco para a insercdo de profissionais da area da saide no ambiente escolar, delineando
perspectivas para intervencdes clinicas no contexto educacional. Este projeto de lei tem
suscitado divergentes posicionamentos entre os especialistas. Uma corrente de andlise sugere
que tal medida pode resultar em situac6es de exclusao, pois ndo contempla todos os alunos com
deficiéncia, focalizando suas ac¢@es principalmente nos estudantes com deficiéncia intelectual,
notadamente aqueles com autismo, negligenciando as demais modalidades de deficiéncia.

Ademais, é pertinente salientar que o referido PL, o qual propde alteracfes na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tramita sem a prévia
instauracao de debates e a efetiva participacdo da sociedade civil, em especial das Pessoas com
Deficiéncia (PcD). Tal circunstancia tem suscitado significativas manifestagdes por parte de
diversas entidades representativas, tais como a Associacdo Brasileira de Pesquisadores em

Educacdo Especial (ABPEE), a Associagcdo Nacional para a Inclusdo das Pessoas Autistas
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(ANIA-BR) e a Comissdo Nacional da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva (CNPEEI) (Ventura, 2023).

No transcorrer do més de julho de 2023, foi sancionada a Lei 14.624/2023, que
promulgou a utilizacdo do corddo de fita ornamentado com desenhos de girassois para a
identificacdo de individuos portadores de deficiéncias ndo aparentes. Esta legislacdo,
promovendo modificacbes no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (LBI1/2015), foi aprovada
com o desiderato de simplificar o reconhecimento em ambito nacional das pessoas com
autismo, assim como aquelas que apresentam deficiéncias ndo visiveis, tais como surdez,
deficiéncias cognitivas e limitagOes intelectuais. Destarte, a medida estabeleceu o cord&o de fita
adornado com desenhos de girassoéis como simbolo nacional de identificacdo para pessoas com
deficiéncias ndo aparentes (Brasil, 2023).

Os movimentos sociais contribuiram para que alguns direitos da pessoa com deficiéncia
fossem alcancados, alem de ampliar as discussdes acerca da tematica inclusiva, promovendo
uma série de leis que dao garantias essenciais a este publico, 0 ensino é uma destas formas que
foi promovida atraves destas lutas. O movimento politico das pessoas com deficiéncia trabalhou
para que o processo de mudanca do quadro que estava estabelecido ha seculos fosse
reformulado, resultando em garantia de direitos, cidadania e autonomia para que seus direitos
possam ser exercidos de forma independente.

Este trajeto foi atravessado por demandas da sociedade civil, onde as discussdes foram
pautadas podendo fomentar a criacdo de politicas publicas, leis e 6rgdos governamentais que
estivessem incumbidos de assegurar a defesa dos direitos deste segmento, com isto 0s
movimentos sociais foram marcadores fundamentais para uma mudanca panoramica dos
direitos das pessoas com deficiéncia, embora, ainda ha muito que se discutir em relacdo as
barreiras arquitetdnicas e, sobretudo barreiras atitudinais, buscando retirar os resquicios de
tutela que possa existir para com a forma de tratar as pessoas com deficiéncia.

O percurso em direcdo ao acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino
superior foi moldado por demandas da sociedade civil, impulsionando discussées que
resultaram na cria¢do de politicas publicas, leis e 6rgdos governamentais dedicados a defesa de
seus direitos. Os movimentos sociais desempenharam um papel crucial na transformacéo
panoramica desses direitos. No entanto, desafios persistem, especialmente em relacdo as
barreiras arquitetonicas e atitudinais, destacando a necessidade continua de superar resquicios
de tutela na abordagem as pessoas com deficiéncia. A reviséo de literatura apresentada na secao
seguinte deste trabalho é essencial para compreender a evolugdo desse percurso, marcado por

demandas da sociedade civil. As discussdes, fundamentadas em questdes cruciais, contribuiram
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para o desenvolvimento de politicas publicas, legislacdo especifica e a criagdo de 6rgéos

governamentais dedicados a garantir os direitos dessa parcela da populagéo.

2.3 Acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior

A educacéo superior, assim como a ciéncia, tem por objetivo principal a promogéo do
conhecimento (Goldman, 1999). Diante disso, organizar, sistematizar e transmitir o saber
cientifico ou ndo cientifico esta entre suas atribui¢des. Além de fornecer condices e estratégias
para a producdo de novos conhecimentos, produzindo técnicas que possam viabilizar a difusao
de informac6es confidveis. Outra atribuicdo deste campo diz respeito a promocao de condi¢oes
para que estudantes, corpo docente e técnico possam atuar como agentes epistémicos
autdbnomos e, como agentes produtores e difusores de informacdes. Embora a instituicdo
universitaria tenha em sua composi¢édo ideais construtivos, preservam em sua composicado as
contradi¢Ges de uma sociedade, ligadas especialmente a desigualdade social, econémica, étnica
de género (Dazzanl et al., 2021).

Nesta secdo, trataremos dos mecanismos que as universidades fornecem para a atuacao
do discente com deficiéncia, 0 comprometimento para uma participacdo plena destes no
ambiente académico. A resisténcia da sociedade em reconhecer a relevancia historica da adogéo
de politicas publicas convida a uma avaliacdo constante e a divulgacdo dos dados que
corroborem com esse avango, com isso, trataremos também nesta secdo, sobre os dados
divulgados pelo Censo Superior da Educacéo.

Nesse contexto, torna-se primordial compreender que a escola, enquanto institui¢do de
carater publico, deve garantir a participacdo plena de todos os sujeitos que nela atuam, com
vistas a promover a discussdo e a tomada de decisdes no gque tange as suas metas e finalidades,
abarcando tanto aspectos administrativos quanto pedagogicos. Faz-se necessario, portanto, a
construcdo de uma estrutura de poder horizontalizada, em que cada componente da cadeia
decisoria detenha autonomia para deliberar e, se necessario, intervir, conciliando a esfera
burocréatica com a esfera pratica em uma relacéo colaborativa (Referéncia).

Assim como as politicas de acdes afirmativas, que objetivam valorizar a identidade e
promover a ascensao de grupos minoritarios historicamente marginalizados, a abordagem
adotada nas instituiches de ensino contribui significativamente para a promogéo da justica
social e a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa, abarcando de forma
abrangente e holistica tanto os aspectos administrativos quanto os pedagdgicos. No contexto

brasileiro, as politicas de cotas em universidades publicas tém sido frequentemente



53

implementadas como um exemplo paradigmatico de ac¢oes afirmativas nesse sentido, buscando
mitigar as desigualdades e promover a diversidade (Fry, Maggie, 2004; Gomes, 2005).

Torna-se imperativo ressaltar, no contexto da discussdo acerca das politicas de acesso e
permanéncia no ensino superior para pessoas com deficiéncia, a Lei n® 7.853/1989. A
mencionada legislagéo estabelece, em seu art. 17, a obrigatoriedade de que 0s censos nacionais
incorporem em sua estrutura questdes especificas sobre a deficiéncia, com o propoésito de
embasar a formulacdo de politicas publicas a partir de uma apreensdo da realidade (Brasil,
1989). Com isso, os dados obtidos por meio do Censo Superior da Educacgdo fornecerdo um
panorama estatistico do resultado da implementacdo de politicas debatidas e implementadas
pelas Instituicbes de Ensino Superior.

Diante do exposto, a partir do ano de 2003, foram implementadas uma série de politicas
publicas com a pretensdo de ampliar e interiorizar o Ensino Superior no territério brasileiro. No
que tange ao ensino publico, a partir de 2008, com a adoc¢do do Programa de Reestruturagédo
das Universidades Federais (REUNI), foram implementadas medidas como: a adocédo de cotas
étnico-raciais e para estudantes provenientes de escolas publicas; a utilizacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) como instrumento de aprovacdo em universidades
publicas; a expansdo nacional do Sistema de Selecdo Unificada (SISU), tanto nas capitais
guanto no interior; e a criacdo de novas universidades. Em decorréncia dessas acdes, observou-
se um aumento significativo do acesso ao ensino superior publico, sobretudo por parte de
segmentos historicamente sub representados (Zago, Paixao & Pereira, 2016; Coulon, 2017).

No ano de 2004 surge o Programa Universidade Para Todos (PROUNI), esse visa
garantir bolsas de estudos em universidades particulares para alunos que tenham cursado o
ensino médio em rede publica, bolsas para professores da rede publica de ensino e ainda a
pessoas com deficiéncia, neste caso, em conformidade com o art. 2° da Lei 11.096/2005. E
concedido pela lei bolsa de 100% do valor do curso, 0 que como consequéncia promove 0
acesso desta populacdo ao ensino superior (Passos, 2021).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil,
2008) tém em sua composicdo diretrizes e informacbes sobre a implantacdo da educacgdo
inclusiva nas escolas e a garantia do amparo necessario aos alunos para que estes possam
participar do processo de ensino-aprendizagem (Brasil, 2008). No ano de 2015 o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, conhecido como Lei Brasileira de Inclusdo, dispde sobre o direito
assegurado de que os discentes com deficiéncia estejam matriculados no sistema educacional

inclusivo, estando contido no Art. 27 da referida lei (Brasil, 2015).
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Apesar da abertura que ocorreu nos ultimos anos, Zago, Paixdo e Pereira (2016)
sinalizam que ainda existem muitas desigualdades em relacdo ao acesso e permanéncia dos
discentes no ensino superior. Em muitas situagdes, os estudantes de origem popular fazem o
que os autores chamam de “escolha tutelada” pela graduagdo que irdo cursar, tal escolha é
orientada tanto pela impossibilidade de conciliagdo com o trabalho quanto pela dificuldade para
adentrar cursos mais concorridos, como Medicina e Direito.

Diante do crescimento relacionado ao debate sobre a igualdade e equidade de direitos,
é possivel perceber que, ao se discutir politicas e espacos para as pessoas com deficiéncia, essa
realidade ainda é permeada por lutas. H& um aumento consideravel desse publico nos espacos
sociais e nos meios de comunicagdo, mas nem sempre esses meios estdo adaptados para aceita-
los. Um reflexo disso esta relacionado ao ingresso dessas pessoas, desde o ensino regular
fundamental e médio até a universidade e o0 mercado de trabalho, porém ndo permanecem por
falta de condicGes (Prandi et al., 2016).

A escola tem uma histéria de enxergar a educacdo como uma oportunidade restrita a
alguns grupos, o que resulta em excluséo atraves de suas politicas e métodos educacionais,
perpetuando a estrutura social existente. Assegurar uma educacao de alta qualidade para todos
envolve, entre outros aspectos, redimensionar a escola para incluir ndo apenas a aceitacdo, mas
também o valor das diferencas. Isso € alcancado atraveés da recuperacao dos valores culturais,
que reforcam a identidade individual e coletiva, e também através do respeito pelo processo de
aprendizagem e desenvolvimento (Frias, 2009).

A chegada ao ensino superior requer modificacGes na vida do aluno em varios aspectos,
a intensidade e o impacto destas mudancas podem variar segundo as caracteristicas sociais e
pessoais de cada individuo. Mas essas transformacdes podem estar ligadas também as
cobrancas e ao apoio que o estudante recebera no contexto em que estara inserido (Polydoro et
al., 2001; Santos; Almeida, 2001). Desta forma, a inclusdo ou a exclusdo do estudante sera
constituida no contexto da vida universitaria, onde se percebe um vinculo entre as relacdes do
estudante e a institui¢do, “pela troca entre as expectativas, caracteristicas e habilidades proprias
dos estudantes, de um lado e, de outro, a estrutura, hormas e 0s contextos académicos que
compdem a universidade [...]” (Granado et al., 2005). Observando-se como as intervencgdes
ocorridas na vida do individuo podem contribuir para o acesso e permanéncia dele no processo
de ensino-aprendizagem, visando aceitd-lo um participante ativo na constru¢do social,
evidenciando seu direito de iniciar seus estudos e alcangar o ensino superior atraves da inclusao

social.
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Segundo Magalhdes (2010) é imprescindivel ter consciéncia sobre a materialidade e
historicidade da identidade. O debate em torno da constituicdo da identidade, mesmo a pessoal,
traz a perspectiva de situa-la e contextualiza-la em um tempo e espago especificos, percebendo
as influéncias e pressdes que a sociedade impde na sua formagcéo. E relevante ressaltar que os
interesses e relacbes de poder presentes na sociedade influenciardo a maneira como o individuo
se constituira como pessoa no mundo, atraves da ocupacdo de espacos. Assim como esse sujeito
transformard o seu contexto.

O combate a discriminacédo coloca as politicas publicas como medidas compensatdrias
que devem fornecer as orientagdes no processo de acesso aos meios para a equidade social. Na
intencdo de garantir essa equidade, é imprescindivel promover estratégias que possam favorecer
a incluséo escolar de grupos minoritarios e discriminados historicamente (Piovesan, 2008).
Portanto, a existéncia de politicas de acdo afirmativa colabora para que pessoas com deficiéncia
adentrem o universo académico, pois sempre estiveram em uma posi¢cdo de desvantagem,
desigualdade social, vulnerabilidade e sofrendo com a falta de acesso a recursos considerados
essenciais (Pimenta; Salvado, 2010). Para que essa construcdo pessoal seja possivel, surgem
politicas de acOes afirmativas, que sdo descritas como programas ou politicas que buscam
beneficiar os grupos sociais ou minorias que, devido as discriminagdes existentes ou passadas,
se encontram em condic¢des de desvantagem, como idosos, pessoas com deficiéncia, mulheres,
negros e indigenas (Moraes, 2003).

A acessibilidade é um item que ndo deve passar despercebido na discussao da educacao
inclusiva, pois muito influencia em relagdo a autonomia do individuo. Quando se trata de
acessibilidade das PcD, bem como as suas condicGes de igualdade e direitos de cidadania
garantidos tém-se o Decreto n° 5.296/2004 e a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Brasil, 2015)
gue em seu Artigo 30 apontada sobre o ingresso e permanéncia da pessoa com deficiéncia nos
cursos oferecidos pelas IES e da Educacdo Profissional e Tecnoldgica de redes publicas e

privadas, prevendo algumas medidas, como:

I — atendimento preferencial & pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il — disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

Il — disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV — disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncig;

V —dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia,
tanto na realizacéo de exame para sele¢éo quanto nas atividades académicas, mediante
prévia solicitacdo e comprovagdo da necessidade;



56

VI — adocgdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de redagdo
que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da
modalidade escrita da lingua portuguesa;

VIl — traducdo completa do edital e de suas retificacGes em Libras (BRASIL, 2015).

Tais orientagdes visam além do ingresso deste estudante, a sua permanéncia, buscando
propor medidas para uma acessibilidade que além das questfes arquitetdnicas se encontrem em
consonancia com as metodologias aplicadas. Desta maneira 0 acesso e permanéncia dos
discentes com deficiéncia em instituicdes publicas demonstra a forma que a educacéo especial
foi construida na conjuntura das politicas publicas no Brasil, mediada por interesses de classes
sociais distintas, promovendo uma luta das classes desfavorecidas em defesa de seus direitos, 0
que remete a refletir sobre as politicas de incluséo e a funcionalidade das mesmas dentro das
instituicOes de ensino superior e a forma como estas sdo colocadas em prética (Farias; Lopes,
2015).

Para a construcdo de um estado democratico, a educagdo inclusiva é parte de um
processo fundamental neste percurso. Embora o universo académico tenha sido marcado pelas
desigualdades de populagdes historicamente excluidas, como aquelas que se encontram em
situacOes de vulnerabilidade, seja ela de ordem social, econdmica e/ou cultural, onde em muitas
ocasides ha uma dificuldade em se munir do direito de acesso e permanéncia no ensino superior.
As universidades no Brasil enfrentam um grande desafio em relacdo a incluséo das pessoas com
deficiéncia nos cursos de graduacéo e pds-graduacao ofertados, como as questdes estruturais e
de capacitacdo da equipe docente e pedagogica (Mitjans-Martinez; Gonzalez-Rey, 2017),
embora a Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia tenham elencado diretrizes

para as instituicdes de ensino superior, em seu artigo 24:

Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao
ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua vocacao,
educacdo para adultos e formagéo continuada, sem discriminacdo e em igualdade de
condigdes. Para tanto, os Estados Partes assegurardo a provisdo de adaptacOes
razoaveis para pessoas com deficiéncia (Convengdo sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia, 2010, p. 35).

Em vista disso, as Acdes Afirmativas de Inclusdo Social sdo um meio de garantir ao
cidaddo que se encontra em vulnerabilidade o ingresso no ensino superior, estas sdo descritas
como politicas pablicas ou programas que buscam beneficiar os grupos sociais ou minorias que
em razédo de discriminagOes existentes ou passadas, se encontrem em condigdes de
desvantagem, como idosos, pessoas com deficiéncia fisica, mulheres, negros e indigenas

(Moraes, 2003). O combate & discriminacdo coloca as politicas publicas como medidas
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compensatdrias que devem auxiliar no processo de aceleragdo da igualdade, na intencdo de
garantir essa equidade é imprescindivel promover estratégias que possam estimular a incluséo
de grupos minoritarios no ensino (Amaral, 2006; Piovesan, 2008; Dias; Da Costa, 2016).

Pela necessidade de fornecer medidas que garantissem os direitos das pessoas em
situacdo de vulnerabilidade social, foi sancionadaa Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012, que
dispde sobre as cotas nas Universidades Federais e nas instituicdes de ensino técnico (BRASIL,
2012). Com o objetivo de alcancar o publico das Pessoas com Deficiéncia (PcD), foi organizada
a Lei 13.409, de 28 de dezembro de 2016 (Brasil, 2016), que alterou a legislacdo sobre cotas no
ensino superior, pois a mesma ja contemplava estudantes negros, pardos, indigenas e estudantes
vindos de escola publica. Isso decretou as cotas para PcD e promoveu uma mudanga no
percentual desse publico nas institui¢ces de ensino superior (Fernandes, 2019), como demonstra

0 Censo Superior da Educacéo, na tabela abaixo:

Tabela 1 — NUmero total de matriculas de alunos com deficiéncia por ano

Ano Numero de Matriculas de Alunos com Percentual em Relagao
Deficiéncia, Transtornos Globais do ao Total de Matriculas

Desenvolvimento ou Altas em Cursos de Graduacéo
Habilidades/Superdotacao

2010 19.869 0,3%

2011 22.455 0,3%

2012 26.663 0,4%

2013 29.221 0,4%

2014 33.475 0,4%

2015 37.986 0,5%

2016 35.891 0,4%

2017 38.272 0,5%

2018 43.633 0,5%

2019 48.520 0,6%

2020 55.829 0,6%

2021 63.404 0,7%

2022 79.262 0,8%

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educacdo Superior. Sinopse Estatistica da Educagao Superior, 2022.

Os dados do Censo Superior da Educacdo demonstram um aumento no namero de
matriculas de PcD (seja esta de ordem fisica, baixa visao, auditiva, intelectual, transtorno global
do desenvolvimento, cegueira, surdez, superdotacdo e surdo/cegueira) nos cursos de
Graduagdo, sobretudo nos anos apds a implementagéo da referida Lei. O percentual se manteve

em ampliacdo embora as instituicbes de ensino ainda possuam barreiras atitudinais,
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pedagogicas e arquitetdnicas que precisam ser dissolvidas para uma incluséo efetiva de todos
0s sujeitos, contribuindo assim no processo de ensino-aprendizagem.
O ultimo Censo Superior da Educacdo (Brasil, 2022) fornece os dados divididos por tipo

de deficiéncia em nivel, como demonstra a tabela:

Tabela 2 — Numero de Matriculas nos Cursos de Graduacéo por tipo de deficiéncia presenciais e a
distancia — 2022

Tipo de Deficiéncia Numero de Matriculas

Surdo/Cegueira 344

Altas habilidade — superdotacao 2.969

Surdez 2.591

Cegueira 4.071

Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) 6.063

Deficiéncia intelectual 8.353

Deficiéncia auditiva 8.722

Baixa visao 22.104

Deficiéncia fisica 29.454

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educacdo Superior. Sinopse Estatistica da Educacdo Superior, 2022.

A apresentacdo dos dados do Censo Superior da Educacgéo® atualizado em 10/10/2023,
sdo para fundamentar o aumento das matriculas de PcD, exemplificando sobre a relevancia da
inclusdo escolar como direito e a mudancga no percentual apds a implementacdo das politicas
publicas de acdo afirmativa, é possivel notar a mudanca nos dados da Tabela 1, fazendo uma
analise entre 0 ano de 2010 a 2022, colocando em pauta mais de dez anos de politicas publicas
voltadas para a inclusdo. No ano de 2010 temos um quantitativo de 19.869 alunos com
deficiéncia matriculados no ensino superior, esse numero chega a 79.262 discentes
matriculados no ano de 2022, divididos em categorias por deficiéncia, com uma porcentagem
de 298,3% de aumento entre o primeiro ano mencionado e o Gltimo.

A ampliacdo no numero de matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino superior
pode ser atribuida principalmente a implementacéo de politicas publicas que garantem medidas
de protecdo, respaldadas por fundamentacdo legal, para assegurar 0 acesso e a permanéncia

desse grupo no ambiente académico, como se observa na tabela acima. Tal éxito decorre da

% Nota: um mesmo aluno matriculado pode ter mais de um tipo de deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo (INEP).
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instituicdo de condi¢Oes para atender as necessidades educacionais especificas apresentadas por
esse segmento (Ciantelli; Leite, 2016).

Com isto, é possivel discorrer sobre a relevancia das politicas e avaliar as mudangas
obtidas apos a implantagdo de cada uma. Embora os valores mencionados aqui sejam a partir
de 2010, o Censo Superior da Educagdo comecou a ser elaborado em 1999, quando as politicas
de acdo afirmativa ndo estavam baseadas em uma educacdo democréatica. A educacdo tem a
funcdo de colaboracdo na instrucdo e formacdo das pessoas, devendo desempenhar de forma
universal e gratuita seu posto social de conduzir o conhecimento sem qualquer tipo de
discriminacdo ou preconceito (Sena et al., 2006). Para que a politica de inclusdo possa avangar,
é imprescindivel que as matriculas estejam acompanhadas de politicas publicas que, além da
acessibilidade, garantam também a permanéncia dos discentes ja matriculados e a disseminacao
de informacGes (Brasileiro, 2018).

As politicas de agdes afirmativas para pessoas com deficiéncia tém como objetivo
garantir 0 acesso e a inclusao desse grupo em todas as esferas da sociedade, incluindo o ensino
superior. Essas politicas incluem medidas como reserva de vagas, programas de apoio
académico e financeiro, adaptacGes curriculares e fisicas, e acessibilidade no ambiente
académico, entre outras. Elas buscam diminuir as barreiras que impedem a participacdo das
pessoas com deficiéncia no ensino superior e proporcionar igualdade de oportunidades para que
possam alcancar seus objetivos académicos e profissionais. Além disso, essas politicas também
contribuem para um ambiente de aprendizado mais inclusivo e diversificado, enriquecendo a
experiéncia de todos os estudantes. E visivel que com essas acdes, temos um aumento
significativo na matricula de pessoas com deficiéncia no ensino superior, e consequentemente
na representatividade deste grupo nos espacos universitarios.

Neste contexto, a inclusdo é compreendida como um direito humano fundamental,
assegurado pelo principio da reparacdo social e pela reiteracdo da universalidade dos direitos
civis, politicos, econémicos, sociais e culturais para todas as pessoas com deficiéncia. A
educacdo inclusiva ndo somente substitui a educacdo especial, mas também se originou a partir
dos movimentos de luta e das reivindica¢fes advindas desse segmento educacional, visando a
retomada da educacdo e democratizacdo da mesma (Santos, 2010; Carvalho; Lopes, 2020).

A educacao inclusiva ressalta que ndo € apenas o publico dos alunos com deficiéncia
gue sofrem com os empecilhos de admissdo no ambiente escolar e foi a partir deste ponto que
a educacéo inclusiva tomou maiores proporcdes, defendendo uma nova percepgéo da educacéo,
onde a escola tem que incluir ndo apenas os “especiais”’, mas, todos os discentes (Unesco, 1990,

1994: Brasil, 2005; Dantas, 2011; Ainscow, 2008; Ferreira, 2006; Ferreira; Duarte, 2009;
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Mantoan, 2006; Stubbss, 2008; Stoer; Magalh&es; Rodrigues, 2004; LBI, 2015; Nunes et al.,
2015).

A educacdo inclusiva é uma questdo fundamental no &mbito dos direitos das pessoas
com deficiéncia, e implica uma atuacdo ativa do Estado, que ndo deve se manter neutro em
relacdo a inclusdo desse grupo, independentemente do nivel educacional em questdo, e deve
cumprir as normas legais aplicaveis (Atique; Zaher, 2007). Embora sejam exigidos os direitos
devidos, a educagdo das pessoas com deficiéncia € marcada por uma série de exclusdes,
decorrente de uma sociedade que deveria adotar medidas mais inclusivas e procurar
mecanismos para reduzir as barreiras no acesso a educacdo, tanto na educacao basica quanto na
educacéo superior.

Autores como Igue, Bariani e Milanesi (2008), Santos (2006) e Suehiro et al. (2006)
pesquisam a evasao no ensino superior, visando compreender como as relagdes estabelecidas
no ambiente académico influenciam no processo, ampliando a reflexdo sobre a importancia de
redes de apoio fortalecidas e politicas de inclusdo, acesso e permanéncia. Esses autores
dedicam-se a investigar a problematica da evasao no ensino superior, com o objetivo de
compreender como as relacdes estabelecidas no ambiente académico influenciam nesse
processo. Esses estudos ampliam a reflexao sobre a relevancia de redes de apoio fortalecidas e
politicas de inclusdo, acesso e permanéncia, como estratégias para enfrentar esse desafio
educacional. Nesse sentido, tais pesquisas contribuem para uma compreensao mais aprofundada
dos fatores que afetam a evasdo no ensino superior, possibilitando a proposicdo de acdes
efetivas voltadas para a promocéo da inclusdo e o enfrentamento dos obstaculos que dificultam
a permanéncia dos estudantes na academia.

Polydoro (2000) sinaliza que o ingresso na universidade € uma transicédo significativa
para o individuo, pois neste momento acontece uma sincroniza¢do com as transformacdes e
adequacOes que compde a adolescéncia para a vida adulta, levando em considera¢do o novo
ambiente. O ingresso das pessoas com deficiéncia no ensino superior € um processo desafiador
devido as barreiras que essas pessoas ainda enfrentam em termos de acesso, participacdo e
permanéncia, tanto em relacdo a infraestrutura fisica quanto as politicas de acGes afirmativas, e
a falta de capacitacdo da equipe docente e administrativa para atender as necessidades desse
publico.

A instauragdo de politicas de acbes afirmativas para discentes com deficiéncia
representa um marco significativo no processo de inclusdo desses estudantes no ambito do
ensino superior. Tais medidas visam garantir um quantum minimo de vagas destinadas a

individuos com deficiéncia em instituicdes universitarias e técnicas federais, estaduais e
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municipais, objetivando a promogao da diversidade e da equidade no acesso a educacio. E fato
inegavel que a adogdo dessas politicas tem contribuido para a efetivagdo de um ambiente
universitario mais inclusivo e acessivel, ampliando as oportunidades de acesso e permanéncia
desses estudantes no ensino superior.

Uma das principais decorréncias dessas politicas tem sido o aumento significativo do
namero de alunos com deficiéncia ingressando no ensino superior. Antes da implementacdo das
cotas, muitos estudantes com deficiéncia enfrentavam barreiras de acesso, como a falta de
acessibilidade nas institui¢fes de ensino, a discriminacdo e o preconceito, além das limitacGes
econdmicas e sociais. As politicas de cotas tém contribuido para que esses estudantes tenham a
oportunidade de ingressar no ensino superior e buscar sua formacéo académica.

Para além da questdo da ampliacdo do acesso, a problematica referente a permanéncia
desses estudantes no contexto do ensino superior € um desafio primordial a ser considerado. A
efetivacdo da permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior pode ser
comprometida por uma série de fatores, dentre os quais destacam-se a insuficiéncia de
acessibilidade nas estruturas fisicas, a caréncia de recursos de apoio pedagogico e tecnoldgico,
a ocorréncia de situacbes de discriminacdo e preconceito, a auséncia de amparo
socioecondémico, dentre outros elementos que podem influenciar negativamente o
desenvolvimento académico e pessoal desses estudantes.

Nesse sentido, as politicas de cotas tém como objetivo ndo apenas o acesso, mas também
a garantia das condigdes necessarias para a permanéncia desses estudantes nas instituicdes de
ensino superior. E fundamental que as universidades e institutos de ensino sejam sensiveis as
necessidades especificas desses estudantes e promovam acOes efetivas para garantir sua
permanéncia, como a oferta de servicos de apoio pedagogico e tecnoldgico, a adaptacdo de
instalacBes fisicas, a promocao de acdes afirmativas e a sensibilizacdo da comunidade
académica em relacdo as questdes de inclusdo.

E importante destacar que o aumento do nimero de alunos com deficiéncia no ensino
superior ap6s a implementacdo das politicas de cotas ndo significa que todos os desafios foram
superados. Ainda ha muitos obstaculos a serem enfrentados e é necessario um trabalho conjunto
das universidades, estudantes, sociedade civil e poder publico para promover uma educacao
inclusiva e equitativa para todos os universitarios, independentemente de sua condicdo de

deficiéncia.
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2.3.1 O desenvolvimento da pessoa com deficiéncia por intermédio do processo de

escolarizacao

O processo de ensino-aprendizagem deve primar pela valorizagdo e consideracdo de
todos os estudantes, estimulando e fomentando a inclusdo. A proposta da educacédo inclusiva
reside na busca de um significado de aprendizagem que seja aplicavel a todos, no contexto da
sala de aula. O cerne dessa abordagem ¢é a valorizagdo das diferencas, o que se configura como
um desafio complexo que demanda a organizacdo de um ensino de carater universal, pautado
na interdisciplinaridade e na troca matua de conhecimentos, destacando a relevancia das
politicas que visam contribuir com o acesso desse publico & educacéo.

E de suma relevancia que o proprio ambiente académico desempenhe um papel ativo na
promocé&o da educacdo inclusiva, pautando-se sempre em um processo de ensino-aprendizagem
adequado a realidade dos estudantes com necessidades especiais. Nesse sentido, propde-se a
oferta de atividades culturais diversificadas, tais como poesia, teatro, artes plasticas, ciéncias e
jogos, que possam viabilizar o surgimento de interesses muatuos entre 0s alunos e a comunidade

académica como um todo. Tal abordagem € respaldada por Santos e Paulino, que afirmam que:

[...] aminimizac&o de todo e qualquer tipo de exclusdo em arenas educacionais
e, com isso, elevar ao maximo o nivel de participacdo, coletiva e individual,
de seus integrantes. Baseadas nestes ideais democraticos, as propostas
inclusivas sdo revolucionarias, pois almejam incondicionalmente, uma
estrutura social menos hierarquizada e excludente, tendo como base o
argumento de que todos temos 0 mesmo valor, pelo simples fato de sermos
humanos. E que, por isso mesmo, todos precisamos ser considerados e
respeitados em nossa maneira subjetiva e Unica de existir. (SANTOS;
PAULINO, 20086, p. 12)

O papel do ensino transcende o0 mero repasse de conhecimentos, sendo fundamental na
promocdo da humanizacéo por meio da educacgdo, almejando criar condi¢6es na sociedade para
a efetivacdo de oportunidades de inclusdo social. Essa busca surge da necessidade de enfrentar
questdes complexas para a concretizacdo da inclusdo social. Nesse contexto, torna-se
imperativo que o profissional da educacdo estabeleca uma préatica pedagdgica embasada em
guestionamentos relevantes e contextualizados ao cotidiano do aluno, visando uma interacdo
significativa com o meio social. Assim, a educacdo se configura como um agente
potencializador da transformacéo social, na medida em que se propde a formar cidad&os criticos
e participativos, capazes de contribuir ativamente para a construgdo de uma sociedade inclusiva

e equitativa.
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Nesta perspectiva, torna-se crucial considerar todos os estudantes como protagonistas
no processo de ensino e aprendizagem, promovendo efetivamente a valorizagdo da incluséo. A
educagdo inclusiva busca, primordialmente, propiciar uma experiéncia educacional
significativa para todos os estudantes, no &mbito da sala de aula. Nesse contexto, é evidente que
a diversidade é a base dessa abordagem, representando um desafio significativo que demanda
a implementacdo de uma organizacdo educacional de carater universal e uma abordagem
interdisciplinar, visando favorecer a aprendizagem mdtua entre os estudantes (Silva, 2008). Por
conseguinte, é inegavel a importancia de uma abordagem inclusiva na educacdo, como proposta
transformadora que visa assegurar o pleno acesso, participacdo e sucesso de todos os estudantes
no contexto educacional, promovendo uma sociedade mais justa e igualitéria.

As ideias de inclusdo social se posicionam contrariamente as perspectivas reducionistas
da natureza humana e da aprendizagem baseadas na hereditariedade. Segundo Vygotsky, &
crucial compreender o psiquismo humano como resultado das relagdes entre o individuo e o
meio em que vive. Ele destaca a importancia das estruturas da consciéncia e como 0
comportamento humano é constituido observando o processo de apropriagdo da historia e
cultura pelo sujeito, onde o meio e o individuo exercem influéncia reciproca, sem dissociar o
bioldgico e o social, e compreende que um individuo pode ser transformado pelas relagdes
sociais em que esta inserido e transformar seu contexto (Vygotsky, 1993).

Vygotsky (2004; 2017) considera a importancia do social para o desenvolvimento
humano em todas as esferas, incluindo a aprendizagem, sem desconsiderar os fatores
bioldgicos. A aprendizagem € compreendida como instrumento fundamental para o
desenvolvimento humano, projetando a educacdo como um campo que influencia
qualitativamente o processo de ensino e aprendizagem, contribuindo em maior ou menor
medida para a construcdo de saberes e praticas. Assim, a educagdo € um fator imprescindivel
para a legitimacdo social, garantindo oportunidades de participacdo e promovendo a inclusao.

Na busca por uma educacdo que previna o desenvolvimento do fracasso escolar,
colocado como um dos problemas mais constante na educacao e que surge no inicio da educacgéo
basica, passando pelo ensino fundamental, ensino médio e tendo consequéncias no ensino
superior, que a escola deve considerar fatores subjetivos no desenvolvimento deste aluno
(Negreiros, Rocha, 2018). O fracasso escolar é compreendido como a ndo internalizacdo dos
conhecimentos, conceitos e valores pelo aluno (Damasceno; Negreiros, 2018; Patto, 2008,
2010; Pereira; Batista; Bonadiman, 2018).

Segundo Patto (1987), h4 uma importancia em compreender a escola como um espago

de socializagdo, como também produtora de desigualdades, pois trata-se de uma instituicdo que
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foi construida com o objetivo da producéo, seja na hora de cobrar os alunos boas notas para
uma posterior insercdo no mercado de trabalho ou aos docentes pelos “bons resultados”. Com
este viés, é imprescindivel relatar que os diferentes contextos sociais influenciam diretamente
no processo formativo do individuo, onde as instituigdes costumam delegar ao préprio discente
0 seu préprio fracasso ou sucesso, anulando toda a construgdo social e histérica ao qual este
encontra-se inserido.

Corroborando Rocha (2016) enfatiza que o processo de escolarizacdo se refere ao
periodo em que o sujeito se encontra inserido em um sistema educacional, com acfes
pedagogicas planejadas e organizadas segundo as normais do sistema educacional de cada pais,
levando em consideragdo um padrdo geral de educacdo. Frequentemente, 0 processo de
escolarizagdo vigente costuma suprimir as aprendizagens ja desenvolvidas, ndo observando o
que se foi construido por meio das relagdes sociais estabelecidas anteriormente.

Com o intuito de compreender e caracterizar a relevancia do processo de ensino-
aprendizagem por meio da escolarizacdo entre os pares, levando em consideracdo a
flexibilidade associada a um sistema que respeita a diversidade e a liberdade no
desenvolvimento humano (Brasil, 2014), pautado nos principios de equidades, promovendo a
diversidade no processo educacional e valorizando a interagéo entre os agentes do ensino e da
aprendizagem, uma vez que “a institui¢do escolar é um espago de constru¢do do conhecimento
ndo s6 para o aluno, mas para a todos os envolvidos” (Escott, 2004).

Além do que ja foi mencionado anteriormente, 0 ambiente escolar € um espaco para o
desenvolvimento livre e envolvimento das mais diversas relagdes, pois a aprendizagem néo
acontece apenas de forma cognitiva. Entretanto, para que esta aconteca de forma significativa,
0s aspectos organicos, emocionais, afetivos, cognitivos, corporais e relacionais devem manter
um equilibrio. Com isto, a pratica educacional deve se estabelecer em um contexto de

aprendizagem que corrobore com as demandas citadas acima.

2.5 Defectologia, Psicologia Historico-Cultural nos processos de desenvolvimento humano

Para iniciar o estudo sobre Defectologia, € possivel defini-la com base na apresentacéo
de Vygotsky, que a expressa como “o ramo do conhecimento sobre os dados qualitativos do
desenvolvimento de criancas anormais, os dados dos tipos desse desenvolvimento” (Vygotsky,
1997, p. 37). Em outras palavras, a Defectologia aborda os diferentes modos de
desenvolvimento, especialmente das criangas com alguma deficiéncia. Nesse sentido, a

abordagem Vygostkiana da Defectologia caracteriza-se pela busca de uma compreensao



65

qualitativa das deficiéncias, com o objetivo de analisar o desenvolvimento cognitivo e social
das pessoas com deficiéncias. Esse enfoque visa entender a constituicdo de seus pensamentos,
suas interacbes com o ambiente, bem como as estratégias adotadas para superar os desafios as
condic¢des impostas pelo meio social. Ressalta-se, entretanto, que a criagdo de alternativas para
tais obstaculos é uma responsabilidade da sociedade, que deve oferecer o suporte necessario
para esse processo (Cenci, 2015; Gongalves, 2020; Ruppel; Hansel; Ribeiro, 2021).

De acordo com Gindis (2003) e Barroco (2011), a defectologia esté associada ao estudo
do defeito. Os autores destacam que, embora o termo utilizado possa ser considerado
inadequado na atualidade por denotar um sentido degradante, as ideias de Vygotsky néo estéo
relacionadas a esse sentido, uma vez que a palavra “defectologia ” significa o estudo do defeito.
Dessa forma, o foco esta em compreender as condi¢cGes aos quais a crianga com alguma
deficiéncia experencia, visto que o autor defende que ndo se trata de um desenvolvimento e
aprendizagem com limitagdes ou incompletos, mas sim de um processo que ocorre de forma
distinta. 1sso ocorre porque a deficiéncia em si ndo € o foco, mas sim a configuracdo da
sociedade e a forma como esta reage a ela do ponto de vista social e cultural, sem negar 0s
aspectos organicos e bioldgicos. Essa abordagem busca sair da perspectiva biologizante das
deficiéncias e das dificuldades de aprendizagem (Madeira Coelho, 2018; Gongalves, 2020;
Melo et al., 2020; Ruppel; Hansel; Ribeiro, 2021).

Ao adotar a abordagem dialética que considera a interagdo entre natureza e cultura para
explicar as leis gerais do desenvolvimento humano, Vygotsky (1995; 1997) destaca a
dinamicidade dos processos psiquicos. Nesse sentido, ele critica de forma incisiva a concepgao
hegemaénica de deficiéncia baseada no modelo médico-organicista, que reduz a compreensao
da deficiéncia ao aspecto bioldgico. Vygotsky ndo nega a importancia da base biologica, mas
se contrap@e a visdes naturalistas e mecanicistas de sua época, examinando a deficiéncia como
uma condi¢do humana de desenvolvimento profundamente influenciada pela dindmica social e
histérica. Em outras palavras, ele compreende a deficiéncia como um fendmeno de
desenvolvimento sociocultural.

A tese central defendida por Vygotsky é que a compreensdo do desenvolvimento e da
aprendizagem ndo pode ser dissociada do contexto historico e cultural em que o ser humano
esta inserido, enfatizando a importancia de levar em consideracdo os processos individuais de
desenvolvimento e aprendizagem. Nesse sentido, a defectologia propfe a organizagdo e
delimitacdo de um objeto de estudo especifico, que é o desenvolvimento e a aprendizagem de
criangas com deficiéncia, com um enfoque em suas potencialidades, de acordo com as obras de
(Vygotsky, 1983; 1991; 2011; 2018; Dainez; Smolka, 2014). A abordagem sociocultural
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proposta por tal perspectiva pondera que a caracteristica bioldgica passa a ser concebida como
deficiéncia a partir do contexto sociocultural, destacando a importancia de compreender que a
aprendizagem ndo esta vinculada apenas a questdo fisiologica (Rego, 2014; Madeira Coelho,
2015).

Nessa perspectiva, quando se trata do desenvolvimento da crianca com deficiéncia
Vygotsky coloca em pauta a discussdo da coletividade como mola propulsora para o
desenvolvimento, pois de acordo com ele é por meio do comportamento coletivo, das relacGes
estabelecidas com aqueles que rodeiam a crianca e de sua experiéncia social que surge as
funcdes superiores (percepcao, atencdo voluntaria, memoria légica etc.) da atividade intelectual
(Vygotsky, 2018; Madeira Coelho, 2018; Gongalves, 2020). Dentro da obra do referido autor,
a deficiéncia € colocada como um estimulo para a aprendizagem, colocando que o
funcionamento psiquico das criangas com e deficiéncia seguem as mesmas leis, contudo, com
uma organizacao distinta (Ruppel; Hansel; Ribeiro, 2021).

No ambito dessa perspectiva tedrica, Vygotsky propde a formulacdo da Lei geral do
desenvolvimento cultural, que tem como objetivo explicar a intrinseca interconexao entre o
desenvolvimento individual do ser humano e o desenvolvimento histdrico da humanidade.
Conforme essa concepg¢do, 0 ser humano € inerentemente um ser social, cujo processo de
desenvolvimento esta intimamente ligado as suas interacdes sociais. E por meio dessas
interacdes que o individuo adquire as qualidades e caracteristicas que sdo resultado do
desenvolvimento sistematico da humanidade como um todo (Prestes; Tunes, 2018).

Na perspectiva Vigotskiana, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
apresentado por Vygotsky (2007), é compreendido como um espaco situado entre o nivel de
desenvolvimento real, em que o sujeito é capaz de realizar tarefas e aprender de forma autdnoma
e a zona de desenvolvimento potencial, em que o sujeito pode alcancar e compreender com o
auxilio de outros. Nesse contexto, a mediacdo desempenha um papel fundamental na
apropriacdo do conhecimento. Vygotsky (2012) sustenta que as pessoas surdas nao
experimentam diretamente a perda auditiva, mas, ao habitar um mundo em que os codigos
sociais e os parametros utilizados na vida cotidiana sdo predominantemente auditivos, logo se
deparam com a experiéncia da deficiéncia.

A plenitude de suas vidas e a amplitude de seu territorio existencial dependem em
grande parte dos cuidados e da estimulagéo que recebem, bem como das oportunidades que lhes
sdo oferecidas. Portanto, a estimulagdo precoce é essencial para o desenvolvimento do sujeito,
uma vez que a aprendizagem pode ocorrer de forma mais completa e facilitada quando

estimulada desde cedo. Na perspectiva socio-historica de Vygotsky, é afirmado que a crianca
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surda € capaz de adquirir conceitos, assim como as criangas ouvintes, todavia, essa funcao
cultural é garantida por um aparato psicofisiolégico completamente diferente, seguindo
caminhos alternativos. Com base nisso, a educagdo desempenha um papel importante ao criar
técnicas artificiais e culturais, um sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados
as peculiaridades da organizacéo psicofisioldgica da criangca com deficiéncia.

Conforme discutido previamente neste texto, Vygotsky promoveu uma significativa
transformacdo no campo da defectologia durante o século XX, ao introduzir uma nova
abordagem em relacdo ao estudo, educacédo e desenvolvimento das pessoas com deficiéncia,
reconhecendo-as como seres humanos dotados de potencialidades para a aprendizagem. A
abordagem positiva em relacdo as pessoas com deficiéncia € justificada, em grande medida,
pelo conceito de compensacao social, tal como proposto por Vygotsky (1983, 2010; 2011). Ele
argumenta que a limitacdo organica tem uma influéncia dual no desenvolvimento e formacao
da personalidade da crianga. Por um lado, a deficiéncia pode ter um impacto negativo no
desenvolvimento, mas por outro lado, ao apresentar desafios, também estimula o organismo a
desenvolver mecanismos de compensacgéo, ou seja, estratégias para superar as limitacoes.

Zapparoli (2014) descreve a compensacdo, também conhecida como plasticidade, como
a capacidade do organismo de reorganizar e transformar um 6rgdo debilitado. Quando
confrontado com uma deficiéncia, o sistema nervoso e o aparelho psiquico entram em agéo para
compensar a funcdo prejudicada, resultando na criagdo de uma superestrutura psicologica. Em
outras palavras, a deficiéncia atua como um estimulo para a compensacdo, desafiando o
organismo a aumentar sua atividade e desenvolver outras fungdes, 0 que leva a superacdo das
dificuldades. Com isso, embora a limitacdo inicialmente enfraqueca o organismo, ela pode se
transformar em uma fonte de desenvolvimento posteriormente.

Costa (2006) conclui que onde existem problemas, também ha oportunidades, pois o
desenvolvimento comprometido pela deficiéncia resulta em um processo de criagdo ou
recriacdo da personalidade da crianca, no qual todas as func@es de adaptacdo sdo reorganizadas,
formando novos processos e abrindo novos caminhos de desenvolvimento, incluindo a
nivelacdo, substituicdo e superestrutura psicolégica dos 6rgdos afetados pela deficiéncia
durante o desenvolvimento da crianca (Vygotsky, 1983).

Deste modo, torna-se evidente que o desenvolvimento da crianca com deficiéncia exibe
caracteristicas particulares em termos de estruturas e organizacao, bem como € viabilizado por
meio de abordagens distintas. Ademais, a propria deficiéncia desempenha um papel estimulador
para a superacdo, assim é possivel afirmar que as leis que regem o desenvolvimento humano

s&o as mesmas, independentemente da presenca de deficiéncia. E pertinente salientar que essa
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perspectiva ndo negligencia as caracteristicas bioldgicas do individuo, mas compreende que o
processo de construcdo da experiéncia humana é intrinsecamente derivado das relacfes
vivenciadas ao longo do desenvolvimento (Barroco, 2011; Leontiev, 2004; Marinho-Araujo,
2016; Vygostky, 2001, 2012).

A abordagem do desenvolvimento humano em contexto coletivo revela a superagdo da
concepcao tradicional de inacessibilidade das fungdes psicoldgicas superiores as criangas com
deficiéncia, conforme observado por Gongalves (2020). Nesse contexto, a construcdo do ser
humano como ser social se d& dentro de um contexto historico-cultural, o que nos remete a obra
de Vygotsky (2004) que propds uma abordagem psicologica fundamentada no marxismo,
voltada para a construgdo de um novo ser humano, em uma nova sociedade e uma nova
educacgdo. A partir dessa conjuntura, emergiu o que conhecemos como teoria histdrico-cultural,
como destacado por Bortolanza e Ringel (2016). A compreensdo da formacdo do ser humano
como ser social, sua interagdo com 0 meio na constitui¢do do individuo e os desdobramentos
estabelecidos entre o individuo e a sociedade possibilita uma analise mais aprofundada desse
tema.

Com o intuito de embasar epistemologicamente o presente trabalho, é relevante trazer a
discussdo a perspectiva historico-cultural e o conceito de vivéncia proposto por Vygotsky
(2001). Nessa abordagem tedrica, destaca-se a estreita relacdo entre as interagdes sociais € 0
processo de desenvolvimento humano, na formacdo da consciéncia humana, gerando
transformacdes significativas e possibilitando a compreensdo das experiéncias vivenciadas.
Com base na teoria historico-cultural de Vygotsky (2004), esta pesquisa parte do pressuposto
de que a Educacdo Superior nem sempre abrange de forma abrangente o desenvolvimento
cognitivo e afetivo dos estudantes, uma vez que o processo de escolarizacao exerce influéncia
direta, considerando que o ambiente externo desempenha um papel fundamental na constituicdo
do ser humano, influenciando seu desenvolvimento ao longo da vida adulta.

As concepcgoes de inclusdo social sdo contrarias as abordagens reducionistas do ser
humano e da aprendizagem, que atribuem grande importancia a hereditariedade. Na perspectiva
de Vygotsky, uma teoria com base no materialismo dialético, considera o psiquismo humano
como um produto das interacdes entre o individuo e 0 meio em que vive. Essa abordagem
enfatiza as estruturas da consciéncia e a forma como o comportamento humano desenvolve-se,
observando o processo de apropriagdo da historia e cultura pelo ser humano. Nesse sentido, 0
meio e o individuo exercem influéncias reciprocas, e o biolégico e o social ndo sdo dissociados,
mas sim constituidos em uma unidade. E importante ressaltar que apenas nas relacdes sociais

podemos no humanizar (Vygotsky, 1993).
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A partir da perspectiva tedrica aqui proposta, pode-se inferir que a constituicdo humana
se d& de forma dialética, sendo resultado das relagdes e interagGes sociais, ou seja, o individuo
é compreendido como um ser social. Meira (2007, p. 47) descreve: “isto significa compreender
a relacdo entre sujeito psicolégico e o contexto histérico, resgatando o sentido subjetivo e
pessoal do homem, mas situando na trama complexa das relagdes sociais”. Levando em
consideracdo a interacdo entre 0 homem e 0 meio ndo se pode pensar no desenvolvimento
individual como um fendmeno universal, pois o contexto sécio-histérico e 0s seus
relacionamentos interferem.

A teoria historico-cultural estruturada por Vygotsky (2004) é um marco, inclusive para
as discussdes produzidas anteriormente, pois que sua teoria é baseada na logica dialética,
estudando as formas especificas do psiquismo humano. Barroco (2011) descreve que segundo
Vygotsky (2004) as pessoas com deficiéncia tém um desenvolvimento diferente, mas este néo
é deturpado e que por isto devem ter a oportunidade de percorrer vias paralelas com o auxilio
da escola. Nesta perspectiva sera observado o processo de vivéncia académica por meio de suas
interacdes com o0 meio.

Vygotsky (2004; 2017) sem desconsiderar os fatores biologicos relata a importancia do
social para o desenvolvimento humano em todas as esferas, incluido a da aprendizagem. A
aprendizagem é compreendida como instrumento primordial para o desenvolvimento humano
projeta a educacdo como um campo que influencia qualitativamente no processo de ensino e
aprendizagem. Desta forma, a educagdo é fator imprescindivel para a legitimacdo social,
garantindo oportunidade de participacdo que promovem a inclusao.

A perspectiva histdrico-cultural compreende o desenvolvimento humano como sendo
constituido por meio das relacdes estabelecidas pelo individuo no contexto em que esta inserido,
uma vez que 0S processos interacionais permeiam toda a sua vida, resultando em
transformacdes reciprocas entre o individuo e seu ambiente (Marinho-Araujo, 2016; Vygotsky,
2001; 2004). Nessa abordagem, o individuo é considerado como um sujeito subjetivo que
constrai sua histéria por meio das relacGes de significado e sentido que sdo estabelecidas no seu
contexto social (Marinho-Araujo, 2016).

Na perspectiva histérico-cultural, destaca-se a tensdo existente entre a concepcdo de
deficiéncia e 0 modelo de sociedade. Nesse contexto, pode-se afirmar que a valorizacdo de um
determinado padrdo psicofisico de ser humano, que prevalece em uma sociedade capacitista,
evidencia o papel da norma como principio regulador da vida social (Martins, 2016). Essa
valorizacdo produz barreiras sociais, psicologicas, emocionais e fisicas que afetam o

desenvolvimento e a participacéo cultural daqueles que, embora fagam parte da produgéo social,
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sdo considerados a margem desse processo. Tanto as potencialidades quanto os limites de
desenvolvimento séo, portanto, situados e moldados socialmente.

Stetsenko e Selau (2018) propdem uma conceituacgéo da deficiéncia como uma condicao
de desenvolvimento extranormativo, cuja forma e trajetéria sdo moldadas pelas praticas
socioculturais. Com base nesse argumento, 0s autores buscam um avanco conceitual ao se
contrapor a uma visdo deficitaria da deficiéncia, e ao invés disso, direcionam o foco para as
diferencas nos processos de desenvolvimento. Nesse contexto, é fundamental destacar a
importancia de considerar a variabilidade inerente ao desenvolvimento humano, em
consonancia com a abordagem de Vygotsky, que buscava elucidar as regularidades dos
processos, identificando ndo o que é comum, mas sim o que é divergente e variavel. A visdo
defendida por Vygotsky foi revolucionaria e prospectiva, pois valorizou a constitui¢cdo da
pessoa como sendo variavel e ndo se restringiu a um tipo especifico de ser humano.

Desta maneira, torna-se pertinente abordar o significado do termo Perejivanie (vivéncia)
em nossa discussdo, que segundo Toassa (2011) € a tradugdo do termo russo mepeKUBaHUE.
Esta deriva dos verbos russos perejit e perejivat, ambos originados do verbo jit (viver).
Compreender o sentido de perejivanie na obra de Vygotsky demanda a necessidade de
distinguir perejivanie da experiéncia, uma vez que, em muitos momentos, os significados
podem ser confundidos. A experiéncia esta relacionada as situacfes pelas quais o sujeito passa,
mas nao possui uma influéncia direta em seu desenvolvimento. Em outras palavras, as
experiéncias ocorrem ao longo da vida, mas podem ser apagadas da memoria ou ndo ter
relevancia no processo historico do individuo. Por outro lado, vivenciar ou Pere-jivat, que
significa “passar por meio da vida, estar em busca constante”, esta diretamente relacionado a
ndo apenas viver, mas a uma busca ativa e significativa pelo sentido da vida (Jerebtsov, 2014).

O termo perejivanie auxilia na explicacdo de que o desenvolvimento da consciéncia esta
no processo e este € racional e afetivo, pois tem relacdo com a vida do individuo, por meio da
sua existéncia. Vygotsky (2010) corrobora que a vivéncia é desenvolvida com as relacbes com
0 meio e, estas geram acontecimentos que produzem uma relacdo afetiva. E através deste
processo de reconhecimento das vivéncias, ao produzir significados na vida da pessoa com
deficiéncia que iremos discorrer através da perspectiva, aliando o processo de desenvolvimento
humano, a tomada de consciéncia de suas vivéncias e a pratica discente dentro do ensino
superior, pois que esses movimentos trazem sentido do que é produzido na consciéncia humana.

Neste sentido, o objetivo é analisar todos os movimentos do individuo, desde o seu
processo de escolarizagdo basica ao ensino superior, observando a constitui¢do das relacdes que

cooperaram para a construgdo deste sujeito por meio das experiéncias e vivéncias no ambiente



71

académico. Com isso, buscaremos investigar a trajetéria da pessoa com deficiéncia no ensino
superior, compreendendo as caracteristicas desta vivéncia e indagando sobre as possiveis
barreiras encontradas no acesso e permanéncia deste individuo no ambiente académico.

A educacdo, em particular o ensino da instituicdo escolar, desempenha um papel
fundamental no processo de desenvolvimento das funcBGes psiquicas que constituem a
personalidade. Ela é caracterizada como uma instancia mediadora do desenvolvimento cultural
do psiquismo, atuando como uma via de acesso socialmente instituida para a crianca ao
conhecimento cientifico, filosofico, artistico e historicamente elaborado e sistematizado.
Através da atividade de ensino, que promove a transformacao das funcdes sociais em contetido
da personalidade, o individuo é capacitado a alcancar as mais elevadas propriedades do género
humano e a ampliar sua participagéo social.

Além de promover a integracdo ou incluséo social da pessoa com deficiéncia, a pratica
educativa no contexto da educacdo social vai além, englobando a pessoa com deficiéncia na
trama da coletividade e reconhecendo-a como sujeito ativo na atividade educacional e
protagonista do seu proprio desenvolvimento humano. Desse modo, a educacdo ndo apenas
possibilita a participacdo social e politica da pessoa com deficiéncia, mas também prepara o

terreno para tal engajamento.

5. PROBLEMAS DE PESQUISA E OBJETIVOS

A partir das reflexbes apresentadas nas secGes precedentes, que compreendem a
evolucdo do contexto histdrico, social e educacional para pessoas com deficiéncia e 0 aumento
da participacao destas no ensino superior ap6s a implantacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e da Lei Brasileira de Inclusdo (2015), a
teoria historico-cultural foi selecionada como base tedrica para este estudo, visando
compreender a dindmica do processo de ensino-aprendizagem desde o inicio da escolarizacdo
e sua influéncia na experiéncia académica das pessoas com deficiéncia na modalidade de ensino
mencionada.

A socializacdo e a construcdo de uma vivéncia afetiva sdo realizadas através das relacfes
interpessoais, e é possivel afirmar que essa dimensdo afetiva exerce uma influéncia direta na
constituicdo das experiéncias individuais. Isso é particularmente relevante no processo de
desenvolvimento, quando o individuo passa a utilizar o sistema de representagdes simbolicas,
tornando a dimensdo afetiva uma categoria fundamental na compreensdo desses processos

(Leite, 2006; Santos; Mendonga, 2021). Neste contexto, a vivéncia académica sera
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compreendida como um conjunto de fatores que envolvem questdes pessoais, interpessoais,
institucionais e académicas, que estdo inter-relacionadas e influenciam na adaptagéo do discente
ao ensino (Almeida; Ferreira; Soares, 1999).

Diante disso, esta pesquisa buscard compreender a vivéncia académica das pessoas com
deficiéncia no ensino superior, tendo em consideracdo as suas relagdes educacionais e sociais
anteriores, que contribuem para o processo de construcao da individualidade humana. Para tal,
foi estabelecida como pergunta norteadora: De quais maneiras o0s aspectos relacionados a
escolarizacdo na educacdo basica influenciam a vivéncia académica de individuos com
deficiéncia no ensino superior? A metodologia escolhida para esta pesquisa visou articular
objetivos, procedimentos e analises para responder a problematica em questdo, de forma a

auxiliar na abordagem de compreenséo dessas caracteristicas.

3.1 Objetivo Geral
e Analisar a vivéncia académica de estudantes com deficiéncia sobre a inclusdo no

Ensino Superior no Maranhao.

3.2 Objetivos especificos
e Compreender as caracteristicas do historico de escolariza¢cdo na educacdo basica
de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior;
e ldentificar as caracteristicas de vivéncia académica relacionadas ao acesso e
permanéncia desses estudantes no Ensino Superior;
e Conhecer as dificuldades e potencialidades que se interpuseram na trajetéria

académica de estudantes com deficiéncia na educacgéo basica e no ensino superior.

5. METODOLOGIA

Nesta secdo, serdo apresentados 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que embasam a
pesquisa, bem como uma distingdo clara do cendrio de pesquisa e dos participantes envolvidos.
Sera descrito o percurso dos procedimentos que comporao a construcdo, analise e interpretacédo
das informacdes, levando em consideracdo os critérios de validacdo dos resultados obtidos.
Ademais, serdo delimitados o escopo do estudo, 0s objetivos e as hipoteses estabelecidas, além

de definidos os procedimentos a serem seguidos.
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4.1 Pressupostos tedrico-metodologicos

A metodologia de um trabalho académico tem como objetivo estabelecer as etapas e 0s
procedimentos a serem seguidos para atingir os objetivos propostos. E um plano de ag&o que
visa garantir a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos. Nesta pesquisa, a metodologia
se configura como qualitativa, pois busca compreender a subjetividade humana e as dindmicas
das relacOes estabelecidas, considerando os significados construidos pelos sujeitos. Busca-se
analisar dinamicamente o processo de desenvolvimento das relac6es sociais, relacionando com
questdes subjetivas, como relagdes, cultura, valores e crengas, por meio de uma abordagem
qualitativa. O intuito é compreender as caracteristicas e nuances dessas questdes, conforme
indicado por Gerhardt e Silveira (2009), que destacam o emprego da abordagem qualitativa
para a compreensdao de grupos sociais ou organizacfes, mediante métodos que ndo buscam
quantificar valores ou trocas simbdlicas, mas sim compreender as interagdes que exercem
influéncia no desenvolvimento do individuo (Minayo, 2001; Flick, 2009).

Apesar da diversidade de enfoques tedricos e metodologicos que coexistem na pesquisa
qualitativa, alguns aspectos revelam-se comuns e fundamentais a esse tipo de investigacéo.
Primeiramente, é imperativo que os fendmenos sejam examinados em seus ambientes naturais,
nos locais de origem e circulacdo dos significados. Além disso, destaca-se a relevancia das
trocas comunicacionais e intersubjetivas entre os pesquisadores e 0s sujeitos participantes ao
longo do processo de construcdo das informacdes, elementos essenciais para a abordagem
qualitativa (Denzin; Lincon, 2006; Flick, 2009; Souza; Branco; Oliveira, 2008).

A conducdo da pesquisa ocorre por meio de um processo continuo de producéo de
sentidos intersubjetivos, implicando a redefinicdo do papel do pesquisador como instrumento
ativo na construcao, selecdo, analise e interpretacdo das informacdes, visando a compreensao
dos fenbmenos investigados (Gonzélez-Rey, 2002, 2014; Souza; Branco; Oliveira, 2008). Essa
perspectiva qualitativa exige do pesquisador clareza e criticidade para abordar de forma
dialética os temas investigados, juntamente com dinamismo na escolha das questdes
metodoldgicas. Da mesma forma, os instrumentos e procedimentos devem ser altamente
adequados aos objetivos e particularidades da pesquisa, respaldados por bases teoricas
pertinentes (Denzin; Lincon; Flick, 2009; Stake, 2016).

Nos procedimentos investigativos em Psicologia, especialmente nas abordagens
qualitativas, sobressaem-se significativamente as valiosas contribuigdes metodol6gicas
oriundas da Psicologia Historico-Cultural. No &mbito dessa perspectiva, destaca-se de maneira

evidente a notavel interdependéncia entre o objeto, o0 método e os problemas de pesquisa,
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configurando-se como um aspecto crucial na producdo do conhecimento sobre o ser humano.
Além disso, essa abordagem concede énfase proeminente aos processos de desenvolvimento,
conforme delineado por Vygotsky (2004).

Vygotsky (1982/2004, 1931/2012) no inicio do seculo XX assinalava os entraves
tedricos e metodoldgicos que a Psicologia da época sofria, como consequéncia uma crise
ocorria nos fundamentos da ciéncia. Porém, essa situacdo se apresentou como um elemento que
se constituiu como mola para o desenvolvimento de uma ciéncia propria, levando o autor a
propor a construcdo de uma abordagem psicoldgica nova, com base em trés principios: analise
do conhecimento psicolégico que elaborado até aquele momento; fundamentos tedrico-
metodoldgicos e filoséficos marxistas; e as contribuicfes procedentes dos estudos sobre a
linguagem, linguistica, semiotica e literatura.

A abordagem epistemoldgica delineada por Vygotsky (2004) destaca a preeminéncia de
incorporar a pesquisa nas ciéncias humanas e sociais a analise aprofundada da subjetividade,
complexidade, dinamicidade e dialeticidade do individuo, mediante a adocdo de uma
perspectiva interativa. Conforme proposto pelo autor, esta perspectiva demanda a atengéo
especial a determinados principios durante o processo investigativo: a) a compreensdo dos
processos contextualmente situados; b) a investigacdo detalhada da origem dos fendmenos sob
levantamento; e c) a consideracdo da situacdo social dos processos de desenvolvimento do
individuo.

A proposta de estabelecimento de principios orientadores para pesquisas esta
relacionada a critica de Vygotsky (2004) quanto a analise fragmentada e individualizada dos
fendmenos até entdo realizada. Este primeiro principio preconiza a compreensdo dos fenémenos
a serem investigados como integrantes de processos dinamicos, levando em consideracdo os
contextos histdricos e as relacfes estabelecidas pelos grupos ou sujeitos. Para a compreensao
desses fendmenos, torna-se relevante a compreensdo das concepgbes sociais, buscando
compreender a relacdo historicamente construida entre o individuo e o ambiente cultural.

O segundo principio evidencia a imperatividade de investigar as relacdes que constituem
o ser humano, reconhecendo a importancia destas, transcendendo a mera descricdo dos
fendmenos para alcancar a compreensdo de sua origem e dinamica. No decorrer da investigacao,
0 pesquisador ndo se limita a uma posicao de mero observador, uma vez que exerce influéncia
na (re)elaboragédo de significados e sentidos. Os significados, quando compartilhados
culturalmente, transformam-se em um processo de desenvolvimento dotado de significado

particularizado, legitimo e passivel de ressignificacdo (Vygotsky, 2001; 2004). Este principio
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ressalta a abordagem interativa e influente do pesquisador no trajeto investigativo, alinhando-
se aos postulados vygotskianos.

O terceiro principio reforca a concepcéao de que o desenvolvimento humano se processa
intrinsecamente por meio do curso historico, fornecendo fundamentacéo para que o pesquisador
empreenda a andlise dos fendmenos associados a origem, transformacfes e relacbes
estabelecidas no percurso da formacdo psicoldgica humana. Os elementos relacionados a
construcdo do sujeito encontram-se intrinsecamente vinculados a trajetéria do
desenvolvimento, evidenciando, assim, sua historicidade (Vygotsky, 2001, 2004; Feitosa,
2017).

O primeiro principio aborda a critica vygotskyana a abordagem tradicional da ciéncia
psicologica, a qual analisava os fendmenos de maneira isolada e fragmentada, desconsiderando
aspectos historicos e relacionais. A proposta metodologica de Vygotsky (2004) preconiza a
compreensdo dos fendmenos investigados como processos em movimento, destacando a
influéncia das relagdes sociais sobre eles. Uma abordagem fundamentada nesse referencial
tedrico requer que o pesquisador internalize a nocdo central de que sujeito e realidade se
transformam mutuamente, estabelecendo uma relacdo dialética construida historicamente e
imersa em determinada cultura. Essa perspectiva, com bases no materialismo histérico-
dialético, propGe a analise dos processos em constante mudanca, visando desvelar as relagdes
dindmicas, causais e hierarquizadas, tanto evidentes quanto ocultas, nas bases dinamico-causais
dos fendmenos (Malon, 2008).

O segundo principio, em critica as concepcdes reducionistas da Psicologia da época,
ressalta a necessidade de explanar, ndo apenas descrever, as relacdes internas que constituem
os fendmenos humanos, com foco na compreensao da origem e dindmica desses fenémenos.
Durante a investigacdo, o pesquisador desempenha um papel ativo na elaboracdo de
significados e sentidos, conceitos cruciais para a analise proposta no estudo e para a Psicologia
Escolar. A compreensdo de que os significados, culturalmente compartilhados, passam por
processos nos quais adquirem sentidos particularizados e legitimos implica na ressignificacao
da realidade e na transformacéo das ac6es humanas ao seu redor (Vygotsky, 2004; 2001). Dessa
forma, os sentidos caracterizam-se pela subjetividade e dinamicidade, sendo passiveis de
reelaboracdo pelo sujeito. O sentido de uma palavra, portanto, € compreendido como a sintese
dos eventos psicoldgicos que ela evoca na consciéncia (Ferreira, 2019; Vygotsky, 2004, 2001).

Nessa perspectiva, o segundo principio direciona-se para a compreensao da génese dos
fendmenos psicoldgicos, enfatizando a impossibilidade de analisar um fato de maneira isolada,

demandando uma abordagem dindmica e processual que busca a génese dos fenémenos em
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movimento. No método proposto, as relagdes intersubjetivas e de saberes entre pesquisador e
pesquisado revelam trajetérias de vida e experiéncias, evidenciando a complexidade das
relagdes sociais e a totalidade da realidade social (Malon, 2008). Nesse processo investigativo,
0 pesquisador assume um papel ativo na construcdo de significados e sentidos, elementos
fundamentais para a analise.

O terceiro principio reforca a importancia do desenvolvimento historico como base para
que o pesquisador analise a origem, desenvolvimento, mudancas e relagdes dos fendmenos,
considerando aspectos constitutivos do percurso da constituicdo humana. As mudancas
qualitativas na trajetdria do desenvolvimento evidenciam a historicidade do individuo,
destacando aspectos essencialmente relacionais em sua constituicdo. Vale ressaltar que os
processos de significacdo, fundamentais na epistemologia vygotskiana, sdo singulares, onde o
significado culturalmente compartilhado promove a ressignificacdo do real para um sentido
particularizado e subjetivo (Feitosa, 2017; Vygotsky, 2001; 2004).

Abordando a amplitude do desenvolvimento historico como fundamento para o
pesquisador analisar a origem dos fenbmenos no objeto de estudo, enfatizando a importancia
de compreender a dimenséo historica ndo apenas como analise de eventos passados, mas como
compreensdo do processo de transformacédo presente implicado nas condi¢des passadas e nas
projecdes do futuro (Vygotsky, 2004; Malon, 2008). Os autores ressaltam que o conhecimento
concreto é descoberto no processo de investigacdo, por meio da mediagédo entre teoria e método,
sujeito e objeto, sujeitos e realidade.

A compreensédo do sujeito humano sob a perspectiva da psicologia historico-cultural é
fundamentada na sua subjetividade, compreendida a partir da sua historia individual e das
relacbes sociais estabelecidas, sendo este o objetivo principal desta abordagem teorica
(Marinho-Araujo, 2016). A elaboracdo de uma metodologia que segue este olhar implica na
construcdo de instrumentos e procedimentos capazes de abranger as dimensdes que
caracterizam o homem ou a mulher, tendo em vista sua constante transformacao em decorréncia
das interacdes com o meio. Assim, torna-se essencial o emprego de técnicas e métodos que
permitam o estudo aprofundado do contexto e dos fendmenos relacionados a este, considerando

as suas alteracdes e seus efeitos sobre o sujeito.

4.2 Cenario da pesquisa

O Ensino Superior configura-se como um contexto propicio a geracdo de conhecimento,

permeado pela ciéncia e espacos tecnoldgicos. As interacBes sociais, que estabelecem
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experiéncias culturais, promovem avancos educacionais. A investigacdo sobre a vivéncia
académica no Ensino Superior, destacada em pesquisas recentes, revela-se como uma area de
estudo relevante. A compreensao das vivéncias dos alunos nesse ambiente ndao apenas enriquece
0 conhecimento académico, mas também oferece informacGes cruciais para aprimorar 0s

métodos de ensino e fomentar ambientes educacionais mais eficazes.

4.3 Participantes

Os critérios de inclusdo para a pesquisa compreenderam os discentes com deficiéncia,
os estudantes elegiveis para participacdo deveriam estar matriculados em algum curso de
graduacédo, ter cursado, pelo menos, 50% da grade e/ou ter concluido a graduacdo. Os
participantes tiveram a escolha da forma como seria feita a pesquisa do memorial, de forma
remota ou presencial, dada as circunstancias de deslocamento e falta de acessibilidade.

Com isso, no contexto da investigacdo, tornou-se pertinente explorar as formas
contemporaneas de socializacdo, destacando os espacos e plataformas on-line como ambientes
propicios para tal estudo, em virtude da ativa presenca dos sujeitos investigados nesse contexto.
Sua participacgdo ativa na producao de significados e sentidos contribui para a construcéo de
suas concepcOes de mundo, como evidenciado por Souza et al. (2008) e Astudillo-Mendoza e
Figueroa-Quiroz (2019). Dessa forma, a pesquisa foi conduzida tanto de forma presencial
quanto por meio da plataforma Google Meet, concedendo ao participante a oportunidade de
demonstrar a forma que mais Ihe convém, oferecendo uma maior imersdo na realidade a ser
investigada.

Outro mecanismo usado na pesquisa para abarcar um participante com deficiéncia
auditiva foi enviar o roteiro com perguntas do memorial dialégico em word e 0 ao ser
respondido pelo participante foi enviado por e-mail para a condutora do estudo em questéo,

dada a falta de conhecimento da pesquisadora em relacdo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

4.4 Procedimentos e instrumentos

Para alcancar os objetivos propostos, realizou-se uma combinagdo de procedimentos
dindmicos que permitiram a pesquisadora compreender algumas percepcdes, sentidos e
significados dos entrevistados. Esta abordagem néo se baseia na mensuracdo, mas na anélise da
realidade e contexto do participante, para que se possa compreender a influéncia destes sobre a

construgdo das informacdes. Por meio deste método, o pesquisador adota uma postura ativa, o
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que se aproxima da perspectiva da Teoria Historico-Cultural (Denzin; Lincoln, 2006; Flick,
2013; Gonzélez Rey, 2013).

Portanto, com a possibilidade de uma pesquisa dindmica, a organizacao das informacoes
ocorreu a partir das acdes a seguir: (1) etapas preliminares; (2) aplicacdo de questionario
semiestruturado e (3) entrevista presencial ou online via plataforma google meet, com o uso do
memorial dialdgico. O instrumento elaborado apreende os seguintes eixos investigativos (1)
caracteristicas da instituicdo educacional na trajetéria da escolarizagdo béasica; (2) experiéncias
na educacdo basica; (3) vivéncias na educacdo superior e (4) desdobramentos das politicas

educacionais para acesso e permanéncia.

As etapas preliminares contaram com os seguintes procedimentos: (1) submissédo do
projeto ao Comité de Etica em Pesquisa, (2) chamadas dos participantes através das redes
sociais Instagram, Facebook e WhatsApp, com o uso da metodologia Snowball (3) coleta de
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Este estudo estara de
acordo com as normas éticas para pesquisas com humanos, conforme a Resolucéo No. 466/2012
e No. 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2012; 2016) participando, assim,
somente aqueles que assinaram o TCLE.

O método Snowball também denominada amostragem em bola de neve, a qual
representa um método de selecdo de participantes que tem se destacado nas pesquisas
qualitativas contemporaneas, notadamente devido a sua capacidade de abranger populacdes
pouco conhecidas ou de dificil acesso (Bockorni; Gomes, 2021). Em outras palavras, a
amostragem do tipo bola de neve destaca-se em pesquisas que optam por amostragens nédo
probabilisticas em estudos de natureza qualitativa. Conforme argumentado por Dyniewicz
(2009), as pesquisas gualitativas fundamentam-se na premissa de que o conhecimento acerca
das experiéncias humanas se concretiza mediante a descri¢do das vivéncias humanas conforme
sdo experimentadas e definidas pelos seus proprios protagonistas.

Este método pressupde que ap6s a nomeacdo dos primeiros participantes, 0 proximo
passo é solicitar informacdes sobre outros potenciais membros, ampliando assim a rede de
recrutamento de participantes para o processo de pesquisa. O método bola de neve possui varios
aspectos importantes. Caso o contato inicial concorde em participar do estudo e possua uma
rede significativa de contatos, novos colaboradores poderdo ser identificados, que por sua vez
poderdo indicar outros participantes. Ao final deste processo, vocé podera reunir um grande

numero de participantes. Porém, a eficacia desta técnica depende dos objetivos do estudo, por
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isso & importante manter os objetivos claros durante o primeiro contato. E essencial manter um
objetivo claro ao fazer contatos iniciais (Baldin; Munhoz, 2011, Vinuto, 2014).

Neste contexto, é importante destacar a importancia das redes sociais virtuais no apoio
ao Snowball, pois incentivam uma cultura participativa e promovem a ampla disseminacao e
compreensdo das mensagens (Costa, 2018). O acesso a Internet e a utilizacdo de aplicacBes
desempenham hoje um papel importante na disseminacdo de informagdo, comunicacdo e
transmisséo de mensagens em geral, contribuindo assim para a coleta de dados no @mbito da
investigacao.

Os meios de comunicacéo digital, em conjunto com a técnica Snowball, possibilitaram
otimizar o tempo e ampliar o alcance de contatos com colaboradores para a pesquisa.
Concordamos com Costa (2018,) ao afirmar que a comunicacdo em rede é ampla e acessivel.
Esse aspecto foi particularmente relevante durante a pesquisa, permitindo a obtencdo de
contatos suficientes de participantes que contribuiram e se disponibilizaram, conforme proposto
nesta dissertagao.

A aplicacdo do questionario sociodemografico (Apéndice A) foi realizada para
auxiliar na construcédo dos dados sociodemograficos que serdo analisados, oferecendo uma base
para a sustentacdo das informacdes (Gil, 2009). O questionario pode ser definido “como a
técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.” (Gil, 1999, p. 128). Em nosso
caso, O questionario apresentou como objetivo o levantamento de dados e auxiliou no
mapeamento do maior nimero de informacdes sobre o discente com deficiéncia, com um bloco
contendo questBes sobre o processo de escolarizacao e outro bloco com perguntas abertas.

A entrevista foi realizada em duas modalidades, presencial e online via Google Meet,
usando como ferramenta um memorial dialégico (Apéndice B) cujo objetivo foi oferecer ao
pesquisador a compreensdo dos movimentos que o sujeito fornece durante o seu discurso,
dividido em duas partes: (1) vivéncias na educacdo basica e (2) vivéncias na educacdo superior.
Por meio desta estratégia buscou-se observar a¢oes que sdo produzidas pelo interlocutor durante
a sua narrativa (Silva, 2010). No decorrer das falas, o narrador adquiriu uma compreensdo
pessoal e reflexiva sobre sua identidade, distinguindo entre aquilo que é e ndo €. Paralelamente,
acionou aprendizados ao longo de sua trajetoria, conferindo significados aos diversos eventos

gue marcaram sua vida individual e coletiva (Signorini, 2000; Frago, 2002; Martins, 2005).
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4.5 Andlise das informacdes

As informag0es coletadas durante as fases da pesquisa seréo repetidamente analisadas e
comparadas entre si, com o objetivo de observar e compreender singularidades, colocando as
ideias defendidas por Vygotsky (2004) como base para a analise dos processos subjetivos. Na
perspectiva epistemoldgica que embasa este estudo, torna-se relevante considerar que 0s
participantes sdo atravessados por uma estrutura social e histérica. Portanto, ao analisar as
informacdes, deve-se observar a evolucdo das pessoas com deficiéncia por meio de conceitos
socioculturais.

O meétodo de pesquisa empregado valida a visdo de mundo do pesquisador, as
experiéncias intuitivas e os processos de construcdo de significado. Portanto, € necessario
ressaltar que as confirmacfes que serdo obtidas durante o processo de pesquisa possuem base
epistemoldgica nos fendmenos que foram estudados. Portanto, os resultados obtidos devem
observar e analisar informacdes relacionadas a esses aspectos, pois a pesquisa qualitativa € um
processo dinamico (Souza et al., 2008; Gaskell, 2015).

Os dados serdo analisados a luz da epistemologia de Vygotsky (2004), que discorre
sobre a circulacdo e construcao de significados e zonas de sentido. Os significados articulam
um sistema de questdes, conceitos, temas e contetdos de fundamental importancia para o
individuo, integrados em uma rede, encadeando-se de acordo com as singularidades e
particularidades do sujeito, portanto, uma complexa teia de relevancia discursiva. Para
desvelarmos esse processo de significagdes com a tematica investigada, mergulhamos nos
dados das entrevistas, no intuito de compreender através dessas estratégias, tendo em vista o
encontro na plataforma Google Meet que oportuniza a pesquisadora uma participacdo na
construcao do dialogo.

Como desdobramento das informacfes obtidas no questionario, sera feito em um
primeiro momento uma analise e leitura geral do que for discutido no encontro presencial ou
online. Permitindo organizar esses materiais a partir de eixos norteadores que irdo consentir a
identificacdo de temas centrais, pois que estes viabilizardo a interpretacdo e analise dos sentidos

que atribuidos pelas pessoas com deficiéncia a sua vivéncia no ensino superior.

5. DISCUTINDO OS RESULTADOS
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Os procedimentos aplicados para analise das vivéncias das pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior basearam-se nos principios da pesquisa qualitativa, fundamentados na
psicologia historico-cultural, conforme discutido na secdo metodoldgica desta pesquisa. As
informacdes coletadas em todas as etapas da pesquisa foram analisadas e comparadas entre si,
buscando compreender as particularidades envolvidas no processo da pesquisa, com base na
epistemologia de Vygotsky (2004). Argumenta-se que as concepgdes dos participantes séo
transcendidas pelos contextos culturais e sociais.

Nesta sessdo serdo apresentados e discutidos os resultados desenvolvidos durante o
processo de pesquisa. Os fundamentos tedricos e metodoldgicos da psicologia historico-cultural
do desenvolvimento do estudo, bem como da psicologia critica, serviram de base para o
desenvolvimento desta pesquisa. A perspectiva historico-cultural concebe a subjetividade como
uma substituicdo ontoldgica no desenvolvimento do pensamento psicologico e social. Neste
contexto, pode ser entendido como “um sistema simbdlico que visa formar uma realidade, uma
cultura humana interna, na qual a subjetividade é a condicdo basica para o0 seu
desenvolvimento” (Gonzélez Rey; Mitjans Martinez, 2017).

Os fendmenos psiquicos sdo processos internos de organizacdo de significados
subjetivos e disposicdes subjetivas que estdo interligados de forma explicita. Os significados
subjetivos, como linhas de sentido, unem simultaneamente o simboélico e o emocional, o social
e 0 pessoal, rompendo com a nocdo de individuo definido externamente e conferindo a
subjetividade individual e a sociedade uma perspectiva dialética, dialégica e complexa. Em
contrapartida, as disposicdes subjetivas representam sistemas dinamicos que estruturam
significados subjetivos criados no processo de subjetivacdo individual e social (Gonzalez Rey,
2005; Gonzélez Rey; Mitjans Martinez, 2017). Como sistemas, as disposi¢fes subjetivas,
organizam-se e produzem novos significados, levando em consideracdo o carater
historicamente contextualizado.

Para a compreensdo das vivéncias académicas e a construcdo destas por meio da
convivéncia entre os pares, foi realizado no momento inicial a divulgacdo de um card contendo
as informacbes da pesquisa e convidando aqueles que se enguadrassem nos critérios a
participar. Logo ap0s o contato inicial, foi enviado o link para o questionario sociodemografico,
e, posteriormente houve a verificacdo dos dados fornecidos e a avaliagdo dos participantes,
entrando em contato com aqueles que estivesse enquadrados nos critérios.

Utilizando o questionario sociodemogréafico tem-se as primeiras informagdes acerca dos
participantes, pois este € uma ferramenta utilizada em pesquisas para coletar dados sobre

caracteristicas sociais e demograficas dos participantes, como raga, idade, sexo, estado civil,
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nivel de escolaridade, ocupacdo, renda etc. Essas informacgdes auxiliam na compreensdo do
perfil social e demografico da amostra, permitindo uma analise mais detalhada e
contextualizada dos resultados do estudo.

Com a metodologia Snowball e o disparo do card contendo os dados e o convite para a
pesquisa, notou-se que seu alcance se estendeu a outras cidades e estados, como: Trés Lagoas
— Mato Grosso do Sul, Urugui e Teresina — Piaui e embora estas pessoas ndo se enquadrassem
nos critérios de inclusdo, o mecanismo utilizado para circulacdo da chamada foi eficaz. Em
relacdo ao estado do Maranhdo tivemos cidades como: Imperatriz, Sdo Luis, Cachoeira Grande
e Paco do Lumiar.

Em relacdo a raca dos participantes, chegamos aos resultados que constam na tabela

abaixo:
Tabela 3 — Raca

Raca:

15 respostas

@ Branco(a)

@ Negro(a)/Pardo(a)
Amarelo(a)/Asiatico(a)

® Indigena

Fonte: Gerado pelo Google Forms.

A andlise dos dados mostra que o card ao ser disparado e com o auxilio da metodologia
Snowball chegou ao conjunto de 15 respostas relacionadas a racga, a distribuicdo entre as
categorias “negro(a)/pardo(a)” e “branco(a)” apresenta predominio da primeira. Dos
participantes, nove relataram ser de ascendéncia ‘“negro(a)/pardo(a)”, enquanto SeiS Se
identificaram como “brancos”. Essa diferenca indica uma presenca mais significativa de
individuos classificados como “negro(a)/pardo(a)” na amostra considerada. Essas informagdes
podem indicar a diversidade racial de um determinado grupo e enfatizar a importancia de
considerar diferentes perspectivas e experiéncias nesse contexto.

E importante ressaltar que a analise se baseia apenas na variavel raca e nio leva em

consideracdo outros fatores que poderiam enriquecer a compreensdo da diversidade, como
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etnia, origem geogréafica ou cultural. Além disso, é necessario reconhecer as limitagdes
associadas a categorizacdo da raca, que pode ser uma simplificacdo de identidades raciais
complexas. Estes dados podem ser Uteis para promover a consciéncia da diversidade racial
presente na amostra e suscitar uma discussao mais profunda sobre representacéo e incluséo.
Contudo, é importante tratar essas informagdes com sensibilidade cultural, considerando o
contexto social e histérico associado as categorias raciais. Sobre a caracteriza¢do do sexo dos

participantes:

Tabela 4 — Sexo

Sexo:

15 respostas

Masculino 9 (60%)

Feminino 6 (40%)

Fonte: Gerado pelo Google Forms.

A andlise dos dados revelou o numero de homens e mulheres, sendo nove participantes
identificados como homens e seis como mulheres, esta distribuicdo sugere uma predominancia
masculina na amostra. A representacdo desigual de homens e mulheres pode ter implicacGes
significativas dependendo do contexto em que os dados foram recolhidos. E importante
considerar como esta diferenca pode afetar a interpretacdo dos resultados e se existem fatores
externos que explicam a diferenca.

Além disso, ao analisar os dados sobre género, deve-se considerar a complexidade das
identidades de género e reconhecer que o binario masculino/feminino pode ndo captar
totalmente a diversidade que existe. Um exame mais atento das nuances das identidades de
género na amostra pode fornecer uma visdo mais profunda. Esta analise inicial destaca a
diferenga numérica entre homens e mulheres na amostra e fornece uma base para uma

exploracdo mais aprofundada da dindmica de género presente nos dados.
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Outro dado que o questionario nos forneceu foi o tipo de deficiéncia, compreendemos
que incluir informacGes especificas sobre o tipo de deficiéncia nas pesquisas € essencial para
promover a representatividade e uma compreensdo abrangente das experiéncias individuais.
Identificar o tipo de deficiéncia ndo sé enriquece os dados, mas também permite criar estratégias
mais eficazes e inclusivas. Ao trazer nuances ao tipo de deficiéncia, pode-se desenvolver
intervencdes mais personalizadas e direcionadas no que diz respeito as necessidades especificas
de cada grupo durante o memorial dialégico, onde uma abordagem individualizada oportunizou

um didlogo mais aprofundado.

Tabela 5 — Tipo de deficiéncia

Informe o tipo de sua deficiéncia:

15 respostas
Auditiva
Fisica 6 (40%)

Intelectual

Visual 4 (26,7%)

Fonte: Gerado pelo Google Forms.

Incluir o tipo de deficiéncia nas pesquisas contribui para a desconstrucdo de estigmas e
esteredtipos associados a diferentes condicdes. Isto promove uma visdo mais holistica das
capacidades e desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia, combate o preconceito e
facilita a criacdo de ambientes mais acessiveis e inclusivos. Ao reconhecer a diversidade de
experiéncias dentro da comunidade de pessoas com deficiéncia, a investigacdo pode, portanto,
desempenhar um papel fundamental na promocdo da equidade e na criacdo de politicas e

praticas que satisfacam verdadeiramente as necessidades de todos os individuos.
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Em qual segmento educacional vocé cursou a Educacgéo Infantil:
15 respostas

@ Escola Publica
@ Escola Privada
@ Misto

Fonte: Gerado pelo Google Forms.

Os resultados demonstram que 12 individuos cursaram a educacdo infantil em escola

publica, enquanto trés em instituicdes privadas. Essa distribuicdo oferece dados importantes

sobre a amostragem dessa fase inicial de vida, destacando entdo uma maior incidéncia na

educacéo publica e, tal informacdo mostram padrdes e tendéncias educacionais que podem ser

observados de acordo com cada comunidade ou grupo especifico.

Em relacdo ao ensino fundamental, foi possivel notar que 13 pessoas concluiram este

nivel em escola publica e apenas dois em escola particular, como é demonstrado na tabela

abaixo:

Tabela 7 — Segmento do ensino fundamental cursado:

Em qual segmento educacional vocé cursou a Educagéo Bésica:

15 respostas

@ Escola Publica
@ Escola Privada
@ Misto

Fonte: Gerado pelo Google Forms.
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A andlise da tabela revela a predominancia de pessoas com deficiéncia que concluiram
0 nivel de ensino nas escolas publicas destacando desta maneira a importancia do papel
desempenhado por essas instituicbes na promocao da inclusdo. Porém, deve-se questionar se as
escolas publicas estdo adequadamente equipadas para atender as necessidades especificas de
cada grupo, levando em consideracdo ndo somente as adaptacOes fisicas, evidenciando a
necessidade de uma abordagem inclusiva no sistema educacional, gerando igualdade e
oportunidade para todos. No caso das escolas particulares pode-se fazer um levantamento sobre
as questdes de acessibilidade e inclusdo dentro dessas institui¢des, investigando os desafios
especificos que as pessoas com deficiéncia enfrentam em ambientes educacionais privados.

Outra informacdo que consta no questionario sociodemogréafico trata-se de questionar
aqueles que possuem experiéncia anterior em cursos de graduagdo e somente um dos
participantes possuia outra graduagédo além da que este se encontrava vinculado. O periodo das
graduacOes que que foi obtido com o questionario se estende do ano de 2009 até o ano de 2023,
outro fator encontrado foi a diversidade de cursos de graduacgéo, desde a area da saude, ciéncias
exatas e ciéncias humanas.

Com isso, torna-se imprescindivel avaliar a qual modalidade de ingresso ao ensino

superior os discentes fizeram uso, segundo a tabela abaixo, se tem os seguintes resultados:

Tabela 8 — Modalidades de ingresso no Ensino Superior

Vocé ingressou no Ensino Superior através do:
15 respostas

@ SISU - Sistema de Selegao Unificada

@ \estibular Tradicional
PROUNI (Programa Universidade para
Todos)

@ FIES (Fundo de Financiamento
Estudantil)

Fonte: Gerado pelo Google Forms.

O gréafico apresenta informac6es sobre o0 método utilizado para o ingresso no Ensino
Superior, com base nas 15 respostas coletadas. Segundo os dados, a maioria dos participantes
ingressou por meio do SISU (Sistema de Selecdo Unificada). Outras opgdes de ingressos

mencionadas incluem Vestibular Tradicional, PROUNI (Programa Universidade Para
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Todos) e FIES (Fundo de Financiamento Estudantil). A predominéncia do SISU para
ingresso ao ensino superior, sugere a relevancia desse sistema entre os respondentes.

Paralelo a esse dado a modalidade de ingresso pelo SISU também nos oferta conhecer
0 publico de nossa pesquisa, compreendendo a diferentes categorias que visam atender a
diversidade de estudantes e promover o0 acesso democratico ao ensino superior. Cada
modalidade possui caracteristicas proprias que consideram variaveis como renda familiar,
histérico escolar, e, em alguns casos, aspectos étnico-raciais. Abaixo a tabela indica os
resultados encontrados:

Tabela 9 — Modalidades de ingresso pelo SISU na universidade e suas caracteristicas

Caso tenha adentrado a Universidade pelo sistema SISU, conte qual por qual modalidade:

15 respostas

@ Ampla concorréncia
@ Escola Publica, Baixa Renda
Escola Publica, Preto, Pardo ou
indigena, baixa renda
‘ @ Escola Publica, Independente de renda
@ Escola Publica, Preto, Pardo ou Indig...
@ Escola Publica, Baixa Renda, Pessoa...
@ Escola Publica, Baixa Renda, Preto, P...

@ Escola Publica, Independente de Ren...
@ Escola Publica, Independente de Ren...

Fonte: Gerado pelo Google Forms.

Contudo, entre os 15 participantes que realizaram o questionario sociodemografico,
apenas sete demonstraram atender aos critérios estabelecidos para participacdo. Isso se deve a
utilizacdo da técnica de amostragem Snowball, que possibilitou estender o escopo do
questionario para areas geograficas como Piaui e Mato Grosso do Sul. Esta extenséo, portanto,
ndo estava de acordo com os parametros definidos para a segunda fase da pesquisa, pois esta
estritamente limitada ao estado do Maranh&o.

Dos sete participantes, a distribuicdo ficou dividida em cinco homens e duas mulheres
matriculados em instituicdes de ensino primario privadas e pablicas. E importante ressaltar que
todos os participantes elegiveis para a pesquisa, independentemente da origem da instituicéo de
ensino fundamental, cursaram o ensino médio em institui¢cGes publicas.

Essas etapas foram necessarias para a constru¢do do memorial dialégico com o intuito
de analisar as vivéncias e compreender as ferramentas que estiveram presentes no contexto

socio-histdrico do individuo. Com base na epistemologia que delineou esta pesquisa, a analise
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dos resultados seré fundamentada nas zonas de sentido de Vygotsky (2004). De acordo com o
carater epistemoldgico deste método, a estratégia adotada para examinar os resultados baseia-
se na andlise de areas de significado, incluindo os temas e indicadores mais proeminentes
comumente observados na interpretagdo e comunicacao verbal dos participantes durante sua
interacdo. Desta maneira, a analise serd organizada por eixos tematicos que serdo descritos
como:

Eixo 1 — Caracteristicas da escola na trajetdria da escolarizacdo basica;

Eixo 2 — Vivéncia na educacéo basica;

Eixo 3 — Vivéncias do ensino superior e,

Eixo 4 — Desdobramentos das politicas educacionais para acesso e permanéncia.

Eixo 1 — Caracteristicas da escola na trajetoria da escolarizacéo basica

O percurso da educacao basica representa um marco na vida de cada sujeito. Desde 0s
primeiros anos de escolarizagcdo no ensino fundamental tém-se uma trajetoria marcada por
descobertas, aprendizados e desenvolvimento. E nesse momento inicial que os alunos adquirem
habilidades como a leitura, a escrita e 0 numeramento, explorando ainda diversas areas do
conhecimento. Com isso, foram realizadas perguntas que visaram compreender como 0

individuo considerou sua vivéncia nessa trajetdria, conforme tabela abaixo.

Tabela 10 — Zona de sentido 1: Inclusdo educacional: pilares de relevancia no desenvolvimento da

aprendizagem.

Zona de sentido

Inclusdo educacional: pilares de relevancia no desenvolvimento da aprendizagem.

Definicéo

Elementos significativos que desempenham uma fungéo no decorrer do processo de

aprendizagem.

Unidades de analise Exemplos de fala

“Com certeza foi o bullying. Assim, as duas coisas que
Aspectos relacionais mais marcaram toda a minha vida escolar, a educacdo
marcantes na formagao da basica, foi o bullying.” (P1, pessoa com deficiéncia fisica.

pessoa com deficiéncia Memorial dialdgico)
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“Quando eu era mais novo, tipo, uns 6, 7 anos, teve um
problema com uma escola que ndo queria me aceitar
porque eu tinha deficiéncia, uma escola pablica. Perto da
minha casa, inclusive, na época minha mée ficou super
estressada.” (P6, pessoa com deficiéncia fisica. Memorial

dial6gico)

A poténcia da resisténcia do
aluno com deficiéncia no

contexto escolar.

“Os principais desafios da minha trajetoria na educagdo
basica foi adaptacdo. Porque tinha escola que ndo era tao
preparada para mim, entendeu? N&o s6 na questdo de...
intelectualmente, como também na questio fisica.” (P3,

pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialogico)

“Para mim, sempre ficou claro que desde o principio que
eu era uma pessoa diferente. E talvez naquele momento eu
nao entendesse, mas quando eu ingressei no colegial, desde
a infancia, eu sempre me propus a aprender muito sobre
isso. Quando eu entendi, eu confesso que muitas vezes eu
me blindei porque eu vi 0 estigma e 0 preconceito das
pessoas, muitas vezes o distanciamento provocado pelo
preconceito, mas eu ndo deixei esse medo me abater.” (P5,

pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialgico)

Impactos das politicas
publicas para a reestruturacao

do ambiente escolar.

“A rejeicdo dos alunos, dos professores, assim, era como
se... N&o importasse se eu estivesse ou ndo no processo. ”

(P1, pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico)

“A adapta¢do que ndo era tao, vamos dizer assim, tao boa
no colégio, né? Mas tirando isso era bom.” (P4, pessoa

com... Memorial dial6gico).

“Sim, no ano que eu entrei, no outro ano, fizeram uma
reforma na escola, porque a escola ndo era adaptada. Mas
no outro ano, depois, eles fizeram uma reforma na escola e

eles adaptaram a escola, botaram banheiro, rampa em todo
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que é canto e ral.” (P6, pessoa com deficiéncia fisica.
Memorial dialdgico)

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Na unidade de anélise “Aspectos relacionais marcantes na forma¢ao da pessoa com
deficiéncia”, a formacdo da pessoa com deficiéncia é influenciada por uma série de aspectos
relacionais marcantes, que desempenham um papel fundamental na configuracdo de sua
trajetoria de vida. Estes aspectos abrangem as interacfes interpessoais, como as relagdes com o
ambiente social, educacional e familiar. A complexidade dessas interconexdes revela-se como
um elemento crucial na compreensdo do desenvolvimento e na promocao de experiéncias
enriquecedoras para individuos com deficiéncia. Nesse contexto, examinaremos de forma mais
aprofundada como tais aspectos relacionais moldam ndo apenas a formacdo académica, mas
também o desenvolvimento pessoal e a inclusdo social, destacando a importancia de abordagens
inclusivas e de suporte ao longo desse percurso.

Na fala de P1 (pessoa com deficiéncia fisica, memorial dialogico) é destacado o bullying
como um elemento marcante em sua vida escolar, enfatizando como essa forma de violéncia
deixou uma marca duradoura em sua experiéncia educacional. 1sso sugere a presenca de
hostilidades interpessoais que podem impactar negativamente o bem-estar emocional e social
do individuo. No caso de P6 (pessoa com deficiéncia fisica, memorial dialdgico), a pessoa
menciona um problema especifico de discriminacdo por parte de uma escola publica, que se
recusou a 90ceita-la devido a sua deficiéncia. Esse episodio ressalta as barreiras enfrentadas no
acesso a educacao inclusiva, apontando para a falta de politicas pablicas eficazes de protecao
para pessoas com deficiéncia na esfera educacional e o despreparo das gestdes e profissionais
da educacéo.

Embora o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e outras legislacBes brasileiras
asseguram o direito a educacdo inclusiva para as pessoas com deficiéncia, persistem desafios
significativos no acesso das criancas com deficiéncia ao ensino basico. No contexto especifico
do acesso a educacdo basica, a Lei n° 8.069/1990 (ECA) e a Lei n° 13.146/2015 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) reforcam a garantia de matricula e permanéncia de pessoas com
deficiéncia nas escolas de ensino regular, ainda é possivel perceber algumas situacdes de
segregacao.

De acordo com a legislagéo brasileira, a educacéo inclusiva é um principio que deve ser
promovido em todos o0s niveis de ensino. Isso significa que as escolas devem adotar préaticas

pedagogicas inclusivas, proporcionando adaptagdes necessarias para atender as especificidades
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de cada aluno com deficiéncia. Portanto, o ECA, em conjunto com outras normativas, reafirma
o direito a educagdo para todas as criancas e adolescentes, independentemente de suas
condigdes fisicas, sensoriais, intelectuais, entre outras. No entanto, vale ressaltar que, embora
haja legislagdo garantindo esse direito, ainda hd desafios praticos na implementacdo da
educacéo inclusiva no Brasil.

O relato de P6 destaca também as implicagdes praticas e emocionais desse tipo de
discriminacdo, bem como o impacto no ambiente familiar, como expresso pela mée que ficou
“super estressada ”. Ambas as situagdes enfatizam a necessidade de medidas mais eficazes para
garantir um ambiente educacional inclusivo e respeitoso, destacando a importancia da
implementacdo e fortalecimento de politicas publicas que assegurem a igualdade de
oportunidades para pessoas com deficiéncia no sistema educacional. Embora haja um respaldo
fornecido pelos Direitos Humanos, com uma abordagem direcionada ao paradigma da incluséo
e fundamentada no modelo social da deficiéncia, a Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), implementada no Brasil no 2008, enfrenta
desafios consideraveis no que tange ao efetivo acesso das criangas com deficiéncia no ensino
bésico.

Na unidade de analise “A poténcia da resisténcia do aluno com deficiéncia no contexto
escolar”, 0s participantes discorreram sobre as adaptages ocorridas. E comum que as
instituices de ensino passem por reformas estruturais apenas quando discentes com deficiéncia
passem a integrar o quadro, como na fala do P3 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial
dialogico) “Quando eu comecei a ter dificuldade de subir, eu solicitei que se transferisse a sala
pro térreo. Foi feito, foi transferida a sala pro térreo, mas nenhuma outra adaptacao foi feita
na escola”. Como o mesmo relatou durante a entrevista, sua deficiéncia é de ordem
degenerativa, comecou a se desenvolver nos seus primeiros anos de vida. O mesmo participante
relata ainda que “Inclusive, ainda hoje, é uma escola que tem degrau que impede as pessoas
com deficiéncia de ocupar a parte superior, o primeiro andar daquela instituicao ”.

A notéria falta de infraestruturas adequadas para a circulacdo destas pessoas nao €
apenas uma expressao inegavel de negligéncia e exclusdo, mas também um imperativo para
reformas e investimentos significativos para promover a inclusao e a acessibilidade para todas
as pessoas. Ao ndo conseguir criar um ambiente acessivel, a sociedade perpetua a
marginalizacdo de uma parcela significativa da populacdo. O relato do participante ndo so6
critica o status quo, mas também aponta que grandes reformas e investimentos sao essenciais.

Ignorar esta demanda € perpetuar uma realidade excludente que se estende além do mero
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fracasso até ao dominio da responsabilidade social, que ndo € suficientemente reconhecida e
abordada.

Apesar desses entraves, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) garante a mobilidade como
um direito das pessoas com deficiéncia e das pessoas com mobilidade reduzida, conforme

dispde o artigo 46.

Art. 46. O direito ao transporte e a mobilidade da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida sera assegurado em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, por meio de identificacdo e de eliminacdo de todos os obstaculos e barreiras
a0 seu acesso (BRASIL, 2015).

Sobre esta questdo, Siqueira, Dornelles e Assungédo (2020) apontam que ndo existem
garantias concretas, pois existem muitos obstaculos a implementacéao eficaz das normas legais.
Isto porque exige um envolvimento substancial do governo com as minorias, 0 que ainda ndo
foi alcancado. Este aspecto € um fator importante que contribui para a recorrente situacdo de
segregacdo em diferentes regides. Essas situacdes sdo manifestacbes de uma mentalidade
defasada sobre a pessoa com deficiéncia, em virtude disto, os espacos ainda sdo planejados
tendo em mente apenas a experiéncia fisica das pessoas sem deficiéncia, resultando em areas
inacessiveis.

Lembrando que, problemas estruturais de mobilidade ndo impactam exclusivamente
pessoas com deficiéncia, mas comprometem o bem-estar de toda a sociedade. A exemplo disso
temos a implementacéo de rampas beneficia ndo apenas individuos que usam cadeiras de rodas,
mas também aqueles com mobilidade temporariamente reduzida, pessoas que transportam
carrinhos de bebé, e criancas pequenas, entre outros. Ou seja, essas estruturas inclusivas
favorecem a mobilidade universal, contribuindo para uma melhor qualidade de vida coletiva.

No caso de P5 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) a fala evidéncia a
percepcao da pessoa sobre sua propria experiéncia na educacdo béasica. Sua fala destaca desde
cedo a consciéncia sobre a diversidade humana e menciona a decisdo consciente de buscar
compreender e aprender sobre sua deficiéncia ao longo da infancia. O ingresso no colegial €
apontado como um momento de maior abertura para os estudos. A menc¢éo ao enfrentamento
do estigma e preconceito demonstra que a pessoa teve que lidar com desafios sociais, como o
distanciamento provocado pelo preconceito alheio.

O fato de se blindar diante dessas adversidades sugere uma postura determinada,
resistindo ao impacto emocional que o medo poderia causar. O enfrentamento das dificuldades
destaca uma capacidade interior que possibilitou a pessoa lidar com as atitudes discriminatérias

e perseguir seus objetivos educacionais. Contudo, essa avaliagdo aponta para uma trajetoria
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permeada por desafios, sugerindo uma realidade onde a diferenca € constantemente
confrontada. O aprendizado continuo e a superagdo de obstaculos sociais sdo elementos que,
embora contribuam para a construcgdo da identidade, ndo devem ser romantizados, pois refletem
a dura realidade de enfrentar adversidades no cenario educacional.

Na unidade de anélise o tépico “Impactos das politicas publicas para a reestruturag¢io
do ambiente escolar” é fundamental para compreender como as interveng¢fes governamentais
podem consolidar e influenciar significativamente o cenario educacional. Essa unidade de
andlise abrange diversas dimensdes que merecem uma andlise aprofundada. Primeiramente, é
essencial examinar os objetivos subjacentes a essas politicas publicas. As medidas podem visar
a melhoria da qualidade do ensino, a promocdo da equidade, a inclusdo de grupos
historicamente marginalizados ou outros propdsitos especificos.

Entender esses objetivos é crucial para avaliar a direcdo e o impacto das mudancas
propostas. A implementacdo das politicas publicas € outro ponto central a ser considerado.
Como essas medidas sdo aplicadas nas instituicGes educacionais? Qual é o papel dos gestores
escolares, dos professores e dos demais profissionais envolvidos? Investigar esses aspectos
ajuda a identificar os desafios praticos e as possiveis lacunas entre a teoria das politicas e sua
execucdo efetiva.

Além disso, a andlise deve levar em conta a eficacia das politicas em alcancar seus
objetivos declarados. Isso implica examinar indicadores de desempenho, resultados
académicos, taxas de conclusdo e outros dados relevantes. Os impactos positivos e negativos
devem ser identificados, permitindo uma avaliacdo mais precisa das implicacdes das politicas
adotadas. A participacdo das partes interessadas também é um aspecto crucial. O envolvimento
ativo de educadores, alunos, pais e membros da comunidade pode fortalecer a implementagéo
das politicas e contribuir para resultados mais sustentaveis.

Avaliar como esses grupos sdo incorporados no processo decisorio e na execucdo das
politicas auxilia a compreender melhor as dinamicas envolvidas. Em resumo, a analise dos
impactos das politicas publicas para a reestruturacdo do ambiente escolar requer uma
abordagem holistica, considerando objetivos, implementacao, eficacia e participacdo das partes
interessadas. Essa analise profunda é crucial para informar futuras decisdes politicas e garantir
a promocdo de um ambiente educacional mais justo e eficiente.

A fala de P1 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dial6gico) demonstra como as
dindmicas sociais no contexto educacional e a rejeicdo mencionada destaca a necessidade de

promover ambientes inclusivos e reflete diretamente na fala de Guzzo (2015) onde a escola atua
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diretamente como instancia que perpetua a logica da exclusdo. Sendo um espaco para a novas
significacOes, é possivel perceber o papel do agente transformador: a educacao.

Segundo Ferreira (2007), apesar do apoio durante o processo educativo, os alunos com
deficiéncia intelectual, por exemplo, ttm maior probabilidade de permanecer em sala de aula,
mas excluidos do processo de ensino-aprendizagem pois algumas praticas educativas séo
essenciais para que eles participem plenamente da aprendizagem com outros alunos. Como
relata a P4 (memorial dialdgico) “Porque 14 na minha cidade tem muita crianca com
deficiéncia, mas é deficiéncia fisica. Ascriancas com deficiéncia intelectual, posso dizer assim,
elas geralmente ficam em casa, entendeu?”.

E possivel notar na fala da P4 quando ela relata que em sua cidade natal existem muitas
criancas com deficiéncia fisica que chegam as escolas, porém, had uma percep¢do de que as
criangas com deficiéncia intelectual costumam ficar restritas ao ambito doméstico,
demonstrando desta maneira um pensamento ocidental sobre essas pessoas, estabelecendo uma
relacdo com os corpos considerados como inaptos devido a ira ou castigo divino, resultado das
concepcOes religiosas ja mencionadas em capitulo anterior neste estudo (Gaudenzi, Ortega,
2016).

Em consequéncia disso, existe ainda profissionais que mantém a crenca de que a
inclusdo de alunos com deficiéncia perturba a vida escolar diaria. E necessario considerar uma
abordagem integrada que se afaste de uma mentalidade de fracasso escolar e adote uma atitude
em relacdo a métodos inovadores de ensino e aprendizagem (Cunha, 2015). Portanto, é evidente
gue as escolas ainda ndo integraram adequadamente esses recursos e tecnologias para que as
atividades escolares realmente atendam as necessidades de todos os alunos (Deliberato, 2007;
Sameshima; Deliberato, 2007). No que diz respeito a experiéncia, 0s autores promovem a ideia
da participacdo ativa dos alunos em todas as atividades oferecidas ao grupo ou a turma de
ensino.

Neste contexto, € imperativo que as instituicdes de ensino escolar permanecam atentas
e sensiveis a necessidade de provocar mudancas significativas na realidade envolvente. Como
sinaliza Montoan (2003):

A escola ndo pode continuar ignorando o0 que acontece ao seu redor. Ndo pode
continuar anulando e marginalizando as diferengas — culturais, sociais, étnicas — nos
processos pelos quais forma e instrui os alunos. Afinal de contas, aprender implica ser
capaz de expressar, dos mais variados modos, 0 que sabemos; implica representar o
mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e sentimentos (MANTOAN,
2003).
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Dessa forma é importante garantir que os estudantes tenham o apoio necessario para a
promocao de sua educacéo, reforgando a sua capacidade para assumirem 0s seus papéis como
cidaddos. E fundamental concentrar esforcos no desenvolvimento de conhecimentos,
competéncias e atitudes, com o objetivo de exercer plenamente nao s6 as emog¢des, mas também
o direito de participacéo na sociedade.

Ao se analisar a fala de P6 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) fica
evidente um cenario cadtico em relacdo as politicas publicas de acessibilidade na educacdo. A
andlise dessa declaracdo proporciona uma visao sobre a evolucdo da infraestrutura escolar e seu
impacto na experiéncia do aluno com deficiéncia. A identificagdo do ano de entrada como um
ponto de referéncia sugere que, inicialmente, a escola ndo atendia adequadamente as
necessidades de acessibilidade. Esse reconhecimento implicito da falta de adaptagdes iniciais
destaca a importancia de se abordar a questdo da acessibilidade nas instituicbes educacionais.
A mencdo a uma reforma subsequente revela uma resposta institucional as deficiéncias iniciais.

O fato de a escola ter passado por adaptagdes, incluindo a instalacdo de banheiros e
rampas, reflete a implementacdo de politicas publicas de acessibilidade. Esse processo
demonstra um reflexo das lacunas identificadas, em muitos momentos como consequéncia de
um tensionamento das politicas publicas de acesso e permanéncia.

A descricdo detalhada das adaptac6es, como a instalacdo de rampas em Vvarios locais,
sugere uma abordagem abrangente na busca pela acessibilidade. Isso ndo apenas destaca a
instalacdo de infraestrutura fisica, mas também indica uma preocupacdo em garantir que as
mudancas se estendam por todo o espaco escolar, promovendo uma inclusdo mais efetiva. A
expressdo “botaram banheiro, rampa em todo que é canto e tal” revela uma linguagem de
apreciacdo das melhorias realizadas. No entanto, a palavra “depois” indica que essas mudancas
podem ter demandado algum tempo para serem implementadas, possivelmente ressaltando
desafios logisticos, burocraticos ou orgcamentarios associados a adaptacdo da estrutura escolar.

Globalmente, a fala sugere uma evolugédo positiva no que diz respeito a acessibilidade
na escola. A implementacdo de politicas publicas parece ter gerado impactos tangiveis na
infraestrutura, contribuindo para uma experiéncia mais inclusiva para a pessoa com deficiéncia
fisica. Contudo, ressalta-se a importancia continua de monitorar e ajustar essas politicas para

garantir a plena incluséo e acessibilidade a todos os estudantes com deficiéncia.

Eixo 2 — Vivéncia na educacéo bésica
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Esse eixo refere-se a vivéncia ou convivéncia de uma pessoa no ensino fundamental. O
termo “vivéncia” sugere experiéncia préatica real, o que indica que a pessoa tenha participado
de alguma forma na educacdo béasica de momentos marcantes. O ensino bésico inclui
geralmente os primeiros anos de escolaridade, compreendendo a educagao infantil, o ensino
primario e, em alguns sistemas educativos, o ensino secundério. Portanto, este extrato pode
referir-se as experiéncias ou envolvimento durante o periodo do ensino primario e enfatizar a
importancia da préatica e do contato direto com este nivel de ensino.

Nesse contexto, é crucial reconhecer que a vivéncia no ensino fundamental ndo se
restringe apenas aos aspectos estudantis, mas abrange também o desenvolvimento social e
emocional do individuo. A interagdo com colegas, professores e as atividades extracurriculares
desempenham um papel significativo na formacgéo de valores, habilidades interpessoais e na
construcdo de memorias duradouras. Dessa forma, ao mencionar a importancia da pratica e do
contato direto durante o ensino primario, destaca-se ndo apenas a assimilacdo de conhecimentos
formais, mas também a construcdo de um alicerce sélido para o crescimento integral do
estudante, moldando ndo apenas sua compreensdo estudantil, mas sua trajetoria como ser

humano.

Tabela 11 — Zona de sentido 2: Além dos livros: navegando pelos corredores do ensino fundamental e revelando
a influéncia do ambiente escolar.

Zona de sentido

Além dos livros: navegando pelos corredores do ensino fundamental e revelando a influéncia

do ambiente escolar.

Definicéo

A narracdo de historias vai além do contetido educacional convencional e explora aspectos
mais amplos da educacdo, como interacdes sociais, desenvolvimento pessoal e experiéncias

dentro e fora da sala de aula.

Unidades de analise Exemplos de fala

“(...), mas para eu ser aceito, tinha que estudar, para ser o
melhor, para poder ser enquadrado no clubinho, para fazer

. o as atividades deles e pertencer ao grupo. Acho que foi assim
Dinamicas sociais nos espagos o )
) o fundamental o inteiro, foi essa mesma cantiga de grilo.”
de circulacéo S o
(P1, pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialégico)
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“Eu consegui muito por conta das minhas amizades que eu
fiz dentro de sala de aula, que me ajudaram bastante na
educagdo.” (P2, pessoa com deficiéncia fisica. Memorial
dialdgico.) [Fazendo referéncia ao encerramento do ensino
médio]

“Mas pela questdo da revolta e a busca pelo pao. E a raiva
também de estar ficando... De estar me tornando uma
pessoa com deficiéncia. E... Aieu descontava isso tanto nos
alunos 14, né? A indignacdo, como também nos
professores.” (P3, pessoa com deficiéncia fisica. Memorial

dialogico).

“O, a minha evolugdo na educacdo bdsica foi boa, assim,
vamos dizer. N&o foi muito boa por causa que é escola do
interior, né? E ai ndo tem aqueles recursos pra gente poder
explorar mais essa questdo da pessoa com deficiéncia, né?

Ndo importa a pessoa com deficiéncia dentro da escola.’

(P4, pessoa com deficiéncia intelectual. Memorial dialdgico)

“O inicio da minha educagdo basica foi marcado pelo
ingresso na escola inclusiva, onde adquiri minhas primeiras
habilidades em Libras, devido a perda auditiva causada pela
meningite. A partir desse momento, tive a oportunidade de
mergulhar em um mundo repleto de descobertas e

socializacdo durante minha vivéncia no ambiente escolar.’

(P7, deficiéncia auditiva. Memorial dialdgico)

O pertencimento como

ferramenta identitaria

“Eu sou um pouco arisco em sala de aula também. Apesar
da minha deficiéncia, mas eu me juntei com a galera la que
era um pouco da bagunca, do fundado. Mas minha experiéncia
foi muito boa em sala de aula. N&o tenho o que me reclamar,
foi otimo.” (P2, pessoa com deficiéncia fisica. Memorial

dialdgico)
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“Além da questdo da deficiéncia, da auséncia do pai. Eu tive
que, como digo, eu tive que aprender a lidar com a vida.
Morador da periferia. Nao o fato de morar na periferia, né?
Mas eu tive contato com alguns meios que acabaram me
tornando uma pessoa respeitada ao mesmo tempo. As
pessoas tinham medo de mim, né?” (P3, pessoa com

deficiéncia fisica. Memorial dialdgico)

“Porque, tipo, a minha deficiéncia, ela ndo é visivel. Aham.
Isso, eu vejo que eu sou muito privilegiada, entendeu? Mas,
tipo, 14 na minha escola tinha um sem brago, um sem perna,
e tinha um que caminhava um pouco tortinho.” (P4, pessoa

com deficiéncia intelectual. Memorial dialogico)

“A partir do momento que eu me aceitei enquanto uma
pessoa com deficiéncia. E quando vocé entende isso, quando
vocé compreende isso, que vocé aceita isso de uma forma
pacifica, com tranquilidade. Que isso ndo traz consigo um
peso, né? Que é o que a sociedade impde sobre nds, né? Esse
sentimento de que a gente fosse um peso.” (P5, deficiéncia

fisica. Memorial dialdgico.)

Fissuras da resisténcia
professor-aluno com

deficiéncia

“Com certeza, eu tive duas experiéncias completamente
antagonicas. A do fundamental, do ponto de vista do meu com
os professores, foi muito interessante. Eu tinha um apoio dos
professores, da gestdo, sobretudo. A diretora tinha um
cuidado, um carinho muito grande comigo, que até
extrapolava a questdo mais, digamos, professor-aluno. Era
mais um laco de amizade mesmo, no fundamental. Entéo, eu
queria ser como eles. Quando eu cheguei no ensino médio, foi
justamente o contrario. Eu queria ser professor para néo ser
como eles.” (P1, pessoa com deficiéncia fisica. Memorial

dialdgico)

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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A unidade de anélise “Dinamicas sociais nos espagos de circulagdo” direciona nosso
olhar para a complexidade das interagdes humanas que ocorrem fora das salas de aula, nos
corredores, patios e espacos comuns de uma instituicdo de ensino. Este foco destaca a
importancia destes espagos muitas vezes subvalorizados, revelando que ndo s@o apenas
caminhos fisicos, mas palcos ativos onde as relagdes sociais se desenvolvem.

Por exemplo, os corredores ndo sao apenas vias de transporte, mas ambientes onde 0s
estudantes se encontram, partilham experiéncias e constroem lagos sociais. Esses espacos de
circulagdo podem ser campos férteis para o desenvolvimento de habilidades interpessoais, onde
os alunos aprendem a negociar, se comunicar, de formas nem sempre estruturadas de acordo
com os parametros da sala de aula.

Quando consideramos as “dindmicas sociais nos espacos de circulagdo ”, fica claro que
a escola @ muito mais do que um local onde o conhecimento é transferido dos professores para
os alunos. E também uma comunidade social onde os individuos interagem e estabelecem
relacionamentos. Compreender estas dindmicas sociais nos espacos de circulacéo é essencial
para a criacdo de um ambiente escolar inclusivo e saudavel, reconhecendo a importancia nao
s0 da aprendizagem académica, mas também do desenvolvimento social e emocional dos
alunos.

A escola é reconhecida como um espago de encontro para pessoas diversas,
demonstrando que as interagcdes sdo essenciais para a convivéncia em sociedade, buscando
desta maneira relacdes baseadas nos principios de igualdade e equidade. Segundo Griboski
(2008) a Educacéo Inclusiva representa um modelo educacional baseado na perspectiva dos
direitos humanos, integrando igualdade e diversidade como principios inseparaveis. Essa
abordagem vai além da no¢édo formal de equidade ao considerar as circunstancias historicas que
contribuiram para a exclusdo, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Em suma, a
necessidade de considerar os corredores e outros espacos de circulacdo como parte integrante
do ecossistema educativo, onde as experiéncias sociais desempenham um papel vital na
educacdo dos alunos.

Percebe-se na fala da P1 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dial6gico), que ha
um destaque para as experiéncias durante 0 seu percurso escolar primario, como 0 seu
desempenho estudantil enquanto critério fundamental para a inclusdo social. O termo “cantiga
do grilo” enfatiza a persisténcia dessa dindmica durante o periodo escolar, sugerindo uma busca
constante por aceitacdo. A participante afirma que para ser aceita e pertencer a um grupo social

especifico foi necessario estudar e alcancar o status de “melhor”. A relagdo entre o desempenho



100

académico e a adesdo a um “pequeno clube” sugere a existéncia de padrdes num ambiente
escolar onde o reconhecimento social estava intrinsecamente ligado ao desempenho nas
atividades educativas.

Desta maneira, € notério que existe uma pressdo social que os estudantes podem
enfrentar para se enquadrarem em determinados grupos, demonstrando como o desempenho
estudantil se tornou uma moeda de troca para a participacdo em atividades especificas e,
portanto, limitando a adesdo a um circulo social mais amplo. Isso destaca a existéncia de
esteredtipos e expectativas irrealistas em relacdo as pessoas com deficiéncia, contribuindo para
uma dinamica onde a inclusdo esta condicionada a superagdo constante.

A aluséo ao “clubinho” na narrativa implica a existéncia de estruturas sociais ou grupos
exclusivos que podem influenciar a inclusdo. Embora ndo explicitado, a mencéo sugere a
possivel existéncia de barreiras socioecondmicas ou socioculturais que podem limitar o acesso
a participacao plena nessas esferas. Em resumo, a analise revela a complexidade e os desafios
subjacentes a busca pela inclusdo de pessoas com deficiéncia, destacando a necessidade
percebida de compensacdo e a influéncia das condigdes socioeconémicas e socioculturais na
dindmica inclusiva.

A P2 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) revela uma conexao intrinseca
entre as relagdes sociais e 0 éxito educacional em sua fala. Sob uma anélise, destaca importantes
nuances relacionadas a sociologia da educacédo, psicologia do desenvolvimento e dindmicas
pedagdgicas. Em uma perspectiva sociologica, a fala enfatiza a importancia do contexto social
e das relacOes interpessoais no ambiente escolar. A formacdo de amizades dentro da sala de
aula ndo é apenas um aspecto socializante, mas também se revela como um fator facilitador
para 0 sucesso escolar. Isso sugere que o ambiente escolar, além de seu papel formal como
espaco de aprendizagem, desempenha uma funcdo crucial no desenvolvimento social e
educacional dos estudantes.

Do ponto de vista psicolédgico, a afirmacdo destaca o impacto positivo das amizades na
motivacdo e no bem-estar emocional do aluno. A presenca de amigos que oferecem suporte
pode influenciar diretamente a autoestima e a autoeficacia do estudante, elementos psicolégicos
fundamentais para a persisténcia e o sucesso académico (Patto, 1999). No campo pedagdgico,
essa fala ressalta a necessidade de se considerar ndo apenas o contetdo curricular, mas também
as relacdes sociais no design de estratégias educacionais. Destaca a importancia do professor
em criar um ambiente propicio a formacao de vinculos entre os alunos, reconhecendo que essas

conexdes podem ser catalisadoras do processo de aprendizagem.
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No entanto, a anélise também requer uma problematizacdo das relacGes destacadas. A
dependéncia das amizades para obter “sucesso” educacional pode levantar questdes sobre a
equidade no acesso a educacdo. Se a qualidade da experiéncia educacional esta fortemente
ligada a capacidade de estabelecer amizades solidarias, pode haver preocupacdes sobre a justica
e igualdade de oportunidades para aqueles que podem ndo ter as mesmas conexdes sociais.
Além disso, essa dependéncia de relagdes interpessoais para superar barreiras educacionais
pode indicar lacunas no suporte institucional.

O sistema educacional deve fornecer recursos e estratégias para garantir que todos 0s
alunos, independentemente de suas redes sociais, tenham acesso igualitario a oportunidades
educacionais e recebam o apoio necessario para o seu desenvolvimento. Em sintese, a analise
da fala destaca a dualidade entre a forca de filiacdo, representada pelas amizades que
contribuiram para o sucesso educacional da PcD, e a necessidade de problematizar essas
relagbes para assegurar uma educacgdo verdadeiramente inclusiva e equitativa. 1sso ressalta a
importancia de abordagens sisttmicas que ndo apenas reconhecam o papel das conexdes
interpessoais, mas também busquem mitigar as possiveis disparidades que podem surgir dessa
dependéncia das redes sociais.

A fala da P3 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialogico) revela aspectos
significativos relacionados a construcdo da identidade e ao estigma associado a deficiéncia. A
analise destaca o impacto psicologico da deficiéncia na percepcao de si mesmo, a manifestacdo
de emocGes negativas, e como essas experiéncias podem influenciar as interagcdes sociais. A
expressdo “a raiva tambéem de estar ficando... de estar me tornando uma pessoa com
deficiéncia” indica a internalizacdo de uma identidade negativa associada a deficiéncia. A
percepcao de que a deficiéncia é motivo de revolta e indignacdo sugere a presenca de um
estigma internalizado do seu contexto social, onde a condicéo é vista como algo indesejado.

Esse processo de aceitacdo e adaptacdo a identidade da pessoa com deficiéncia é
complexo intrinsicamente relacionado aos fatores sociais e culturais, comprometendo o
processo de identidade quando se perpetuam esteredtipos negativos. No processo dialético de
desenvolvimento, o meio pode favorecer situacbes como a descrita por P3, ou seja, a
manifestacdo dessa revolta e indignacdo, com “descontos nos alunos e professores”, destaca
como as emogdes negativas associadas a deficiéncia podem impactar as relagcdes interpessoais.
A presenca de sentimentos como raiva e indignacdo pode influenciar negativamente as
interacdes na esfera educacional, afetando tanto os alunos quanto os colegas professores.

A abordagem das pedagogias afetivas ganha relevancia ao considerar o impacto

emocional da deficiéncia na dindmica educacional. A raiva e a indignacdo mencionadas podem
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ser mitigadas por estratégias pedagodgicas que se concentrem no apoio emocional, no dialogo
aberto e na promocdo de um ambiente educacional inclusivo. Pedagogias afetivas buscam
considerar as emoc0es dos alunos, reconhecendo a importancia do bem-estar emocional para o
sucesso educacional.

Em sintese, a anélise aponta para a complexidade da construcao da identidade da pessoa
com deficiéncia, onde o estigma interno pode influenciar ndo apenas a autopercep¢do, mas
também as interacGes sociais. A integracdo de pedagogias afetivas no contexto educacional
pode ser crucial para lidar com as dimens6es emocionais associadas a deficiéncia, contribuindo
para um ambiente mais compreensivo e inclusivo. A compreensdo desses aspectos €
fundamental para desenvolver estratégias educacionais que atendam as necessidades
emocionais e académicas dos alunos com deficiéncia, promovendo uma experiéncia
educacional mais positiva e enriquecedora.

Ainda sobre esta unidade de analise, P4 destaca a evolucdo na sua educacdo bésica,
enfatizando aspectos que limitaram essa evolugdo, como “E ai ndo tem aqueles recursos pra
gente poder explorar mais essa questdo da pessoa com deficiéncia, né?”. A participante
menciona que sua evolucdo foi “boa”, mas aponta desafios associados a escola no interior,
caracterizando-a como carente de recursos para a exploracdo de questdes relacionadas a pessoa
com deficiéncia. Este expressa inclusive uma preocupacdo com a falta de importancia dada a
pessoa com deficiéncia dentro da escola, sugerindo uma defasagem na abordagem inclusiva.
Desta forma, cabe reforcar que a aprendizagem humana é potencializada por processos
historicos e culturais, onde o ambiente escolar é privilegiado para essas interacdes (Marinho-
Araujo, 2016).

No caso do P7 (Pessoa com deficiéncia auditiva. Memorial dialégico) é proporcionado
uma perspectiva diferente, comecando com um relato mais positivo do inicio da educacéo
basica. O participante destaca o ingresso em uma escola inclusiva, que proporcionou um
ambiente onde foi alfabetizado em Libras, uma experiéncia enriquecedora para lidar com a
perda auditiva causada pela meningite. A narrativa ressalta a oportunidade de imersdo em um
mundo de descobertas e socializacdo durante a vivéncia escolar, enfatizando aspectos positivos
da incluso e do suporte oferecido. E relevante destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) é prévia e respalda abordagens, procedimentos e meios educacionais
particulares para atender as exigéncias de pessoas com deficiéncia (PCDs) e individuos com
transtornos globais do desenvolvimento, atualmente referido como Transtorno do Espectro
Autista (TEA), ou com altas habilidades/superdotacéo (BRASIL, 2020).
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Com isso, podemos notar que ambas as falas destacam a importancia do ambiente
escolar na trajetoria educacional dos participantes. A fala do P4 (Pessoa com deficiéncia fisica.
Memorial dial6gico) aponta para limitagdes na evolucéo educacional devido a falta de recursos
e a falta de importancia dada a pessoa com deficiéncia. A fala do P7 (Pessoa com deficiéncia
auditiva. Memorial dialdgico) destaca uma experiéncia inicial mais positiva em uma escola
inclusiva, onde a inclusdo e o suporte foram elementos significativos. Enquanto a fala P4
evidencia desafios relacionados a falta de recursos em escolas do interior, a fala de P7 destaca
a importancia da inclusdo desde o inicio da trajetoria educacional do participante com perda
auditiva. Ressaltando a variabilidade nas experiéncias educacionais, indicando que a qualidade
da educacdo pode ser significativamente influenciada pelo ambiente escolar, recursos
disponiveis e a abordagem adotada em relacéo a inclusao.

Na unidade de analise “O pertencimento como ferramenta identitaria ” refere-se a ideia
de que a nocdo de pertencimento desempenha um papel crucial na construcéo e defini¢do da
identidade de um individuo. Nesse contexto, 0 termo ‘‘ferramenta identitiria” sugere que 0
pertencimento € uma influéncia ativa na formacéo da identidade pessoal e social de uma pessoa
(Raffestin,1993). O pertencimento pode se manifestar em diversas esferas, como a familiar, a
cultural, a social ou a educacional.

Quando alguém se identifica e se sente parte de um grupo ou comunidade, isso ndo
apenas fornece uma sensacdo de conexdo emocional, mas também molda as percepcdes sobre
guem sdo e como se relacionam com o mundo ao seu redor. Essa ideia reconhece que o
pertencimento ndo € apenas uma experiéncia subjetiva, mas também uma ferramenta ativa na
construcdo da identidade (Lestinge, 2004). Ao fazer parte de determinados grupos,
comunidades ou contextos, as pessoas incorporam valores, normas e identidades associadas a
esses pertencimentos, influenciando profundamente como se veem e como sao vistas pelos
outros (Freitas et al., 2023).

Assim, a compreensdo do pertencimento como uma “ferramenta identitdria” destaca
seu papel dinamico e significativo na formacao e expressao da identidade pessoal e coletiva de
um individuo. Essa perspectiva também destaca a importancia de considerar o impacto do
pertencimento ao explorar questdes relacionadas a identidade, cultura e senso de comunidade.

Neste sentido P2 revela que “consegui fazer bastante amizade. Eu tenho uma amizade
muito sélida ainda com um colega de sala de aula” e continua fazendo mencéo ao acidente que
sofreu, demonstrando que as bases solidas de amizade auxiliaram no processo de adapta¢do ao
retorno com o0s seus estudos. Sua fala revela ainda a importancia das relagdes sociais na vida.

Esse aspecto reflete a relevancia das interacBes interpessoais no contexto educacional,
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demonstrando que as relagdes formadas na escola tém um impacto significativo na vida de uma
pessoa.

No entanto, P3 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dial6gico) aborda os desafios
enfrentados, como a auséncia paterna, a deficiéncia e a vivéncia na periferia. A expresséo “tive
que aprender a lidar com a vida” sugere um processo de adaptacéo a circunstancias adversas,
indicando resiliéncia e capacidade de enfrentar desafios. A mencéo de ter se tornado uma pessoa
“respeitada ao mesmo tempo ” destaca uma complexidade nas percepgdes que 0s outros tém do
participante. A frase “as pessoas tinham medo de mim” indica uma dinamica social complexa,
associada a estigmas ou estere6tipos relacionados a deficiéncia e ao contexto de morador da
periferia.

Essas falas ilustram a interseccionalidade de diferentes aspectos da identidade do
participante, incluindo sua deficiéncia, situacdo familiar e contexto socioeconémico. A
complexidade das experiéncias vividas, que vao desde a formagdo de amizades até o
enfrentamento de estigmas sociais, destaca a importancia de uma abordagem que vise
compreender as trajetorias educacionais e identidades individuais. 1sso ressalta a necessidade
de considerar as experiéncias multifacetadas dos alunos ao criar ambientes educacionais
inclusivos e culturalmente sensiveis.

As duas ultimas falas desta unidade de analise destacam perspectivas distintas sobre a
vivéncia das pessoas com deficiéncia, evidenciando a complexidade das experiéncias
individuais e as nuances associadas a identidade e aceitacdo. Desta maneira P4 destaca a
consciéncia da ndo visibilidade de sua deficiéncia, o que é percebido como um privilégio. A
participante reconhece a diversidade de deficiéncias presentes em sua escola, mencionando
casos de alunos sem brago, sem perna e com movimentacdo comprometida. 1sso aponta para a
heterogeneidade dentro da comunidade escolar e a necessidade de considerar diferentes
realidades e necessidades.

Por outro lado, P5 aborda o processo de aceitacao da propria deficiéncia. O participante
destaca a importancia de aceitar pacificamente sua condicdo e rejeitar o peso que a sociedade
muitas vezes associa as pessoas com deficiéncia. Isso indica um aspecto emocional e
psicolégico significativo da vivéncia da deficiéncia, enfatizando a influéncia das percepcdes
sociais na construcdo da identidade. Ambas as falas ressaltam a importancia de reconhecer a
diversidade de experiéncias dentro da comunidade de pessoas com deficiéncia. A fala de P4
(Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dial6gico) destaca a diversidade fisica visivel,

enquanto a P5 explora a dimensdo emocional da aceitagdo. Essas perspectivas enfatizam a
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necessidade de abordagens inclusivas que considerem ndo apenas as limitagOes fisicas, mas
também os aspectos emocionais e sociais relacionados a deficiéncia.

Na ultima unidade de analise dessa zona, intitulada “Fissuras da resisténcia professor-
aluno com deficiéncia” propomos investigar as nuances e desafios presentes na interagdo entre
educadores e estudantes com deficiéncia. O termo “fissuras” sugere a existéncia de brechas,
pontos de fragilidade ou lacunas que podem comprometer a eficicia da relagdo educacional
inclusiva. A palavra “resisténcia” destaca a presenca de obstaculos, resisténcias ou
dificuldades na interacdo entre professores e alunos com deficiéncia. Essa resisténcia pode se
manifestar de diversas formas, como atitudes discriminatdrias, falta de adaptacGes adequadas
ou auséncia de compreensdo das necessidades especificas dos alunos com deficiéncia.

Assim, a andlise dessa unidade busca identificar e compreender os elementos que
contribuem para a formagéo dessas fissuras na dindmica professor-aluno com deficiéncia. Pode
envolver a investigacdo de fatores como preconceitos, falta de capacitacdo docente, barreiras
fisicas ou atitudinais, entre outros, que impactam a relacdo educacional inclusiva. A
compreensdo dessas fissuras € crucial para o desenvolvimento de estratégias e politicas
educacionais que promovam a superacdo dos desafios existentes, visando a construcdo de
ambientes escolares verdadeiramente inclusivos.

A fala de P1 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) destaca uma dindmica
marcante de fragilidade e resisténcia ao longo de suas experiéncias educacionais. Essa dialética
se revela na transi¢éo entre o ensino fundamental e o ensino médio, delineando uma narrativa
complexa e multifacetada. No ensino fundamental, a narrativa é caracterizada por uma
experiéncia positiva, destacando a presenca de apoio significativo por parte dos professores e
da gestdo. O cuidado e carinho da diretora transcenderam a mera relacdo professor-aluno,
estabelecendo um lago de amizade. Esse ambiente favoravel e acolhedor, permeado por relac6es
interpessoais positivas, inspirou a aspiracdo de se tornar como os professores, revelando uma
identificacdo com o modelo de educacdo promovido no ensino fundamental.

No entanto, a dindmica muda drasticamente ao ingressar no ensino médio. A expressao
“foi justamente o contrdrio” destaca uma inversdo completa na experiéncia. A vontade de “ser
professor para ndo ser como eles” revela uma reacdo a adversidade encontrada no ensino
médio, indicando uma resisténcia ativa diante de uma dindmica educacional menos favoravel.
Essa dualidade entre experiéncias antagOnicas ressalta a complexidade das relagcGes na
educacéo, especialmente para pessoas com deficiéncia

A transicdo de um ambiente de apoio e amizade para um contexto desafiador evidencia

a vulnerabilidade do sistema educacional em proporcionar experiéncias consistentes e
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inclusivas. o ambiente escolar, intrinsecamente coletivo em sua natureza e fungéo sociopolitica,
tem o potencial de promover processos de emancipag¢do humana por meio de praticas educativas
que possibilitem a cooperacdo entre os individuos (Souza et al., 2014).

A dialética da fragilidade e a resisténcia aqui reflete ndo apenas as experiéncias
individuais da pessoa com deficiéncia, mas também questiona a consisténcia e a qualidade das
préaticas educacionais. A narrativa destaca a importancia critica do ambiente escolar na
formacdo da identidade e aspiracbes dos alunos, sublinhando a necessidade de praticas
educacionais que fomentem a inclusdo, o apoio emocional e a equidade ao longo de todas as

etapas da educacdo.

Eixo 3 - Marcadores do ensino superior

Esse eixo busca mergulhar nas experiéncias fundamentais dos estudantes ao longo de
sua jornada pelo ensino superior. Ao analisar e compreender 0s eventos significativos, 0s
desafios superados e as descobertas realizadas durante esse percurso, buscamos lancar luz sobre
0s elementos cruciais que moldam ndo apenas o desenvolvimento académico, mas tambeém a
formacéo pessoal, social e profissional dos individuos. Os “eventos significativos” referem-se
a momentos que se destacam, que deixam uma marca duradoura na memoria dos estudantes.

Por outro lado, os “desafios superados” representam as barreiras enfrentadas, sejam
elas de ordem académica, pessoal ou social, destacando a resiliéncia e a capacidade de
superacdo dos estudantes. Além disso, as “descobertas realizadas” apontam para os insights e
aprendizados adquiridos ao longo dessa trajetéria educacional, refletindo ndo apenas o
crescimento académico, mas também o desenvolvimento pessoal e a expansdo das habilidades
sociais. O objetivo final é ir além da superficialidade, buscando uma compreensdao mais
profunda do impacto da educacéo superior. Essa analise mira lancar luz sobre como a vivéncia
académica influencia a formacao integral dos individuos, abrangendo aspectos pessoais, sociais
e profissionais, e proporcionando uma visdo do papel transformador da educacdo superior na

vida dos estudantes.

Tabela 12 — Zona de sentido 3: A Epopeia dos desafios e descobertas na educacdo superior.

Zona de sentido

A Epopeia dos desafios e descobertas da PcD na educagdo superior.

Definicéo
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Analisar e compreender os eventos significativos, desafios superados e descobertas realizadas

durante a trajetoria dos estudantes no ensino superior, contribuindo para uma compreensdo

mais profunda do impacto da educagéo superior na formacéao pessoal, social e profissional dos

individuos.

Unidades de analise

Exemplos de fala

Vozes diversas: entre a politica
da incluséo e a realidade do

ensino superior

“E eu tinha levado, na ocasido, minha mae levou no
departamento todos os documentos de que eu estava no pos-
cirdrgico, da expectativa, do resultado da cirurgia e tudo
mais. Entdo, o departamento estava ciente, os professores
estavam cientes e ainda assim essa professora me marcou,
0U perddo, essa professora me reprovou por falta e média.”

(P1, deficiéncia fisica. Memorial dialdgico)

“Foi muito diferente na questdo das pessoas que me ensinam
a ler livro. E eu cheguei no ensino superior, as pessoas nao
tinham aquela olhada das pessoas que te olham com certa
pena, entendeu? E as vezes querem te ajudar de um lado, tal.
Quando eu entrei no ensino superior, eu achei essa questédo
bem legal, entendeu? Porque eles te deixam muito a vontade
para te fazer as coisas que tu tem que fazer. Sem estar... sem
estar ali se metendo muito na tua vida, na questdo.” (P2,

pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialogico)

“La na [nome da universidade], quando eu chego na [nome
da universidade], eu encontro uma instituicdo, uma
universidade totalmente sucateada. Sem acessibilidade, sem
nada. E ai no ano de 2014, 2015, a gente, enquanto alunos,
enguanto académico 1a da [nome da universidade], comeca
a militar em defesa primeiro de uma estrutura e da
acessibilidade devida. E ai a gente se depara com a
universidade sem nenhum suporte, sem nada. Sem nada de
acessibilidade. Ai faz uma greve, organiza uma greve

estudantil. A greve de estudante mesmo da [nome da
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universidade]. E a partir dai foi que as coisas comecaram a
melhorar dentro da universidade. Eles comecaram a
transformar a universidade 14 e a garantir a acessibilidade
necessaria.” (P3, pessoa com deficiéncia fisica. Memorial

dial6gico)

“Sim, sim, de verdade, porque eu sempre fui aquele aluno
que todo mundo procurava para ter auxilio, porque diziam
que eu era inteligente e tal, né, e isso me trazia algumas
afirmac0es, né, que me fizeram acreditar ainda mais que eu
sou capaz. Entdo, eu acho que tudo foi a juncéo do que se
passou, entendeu? E que despertou em mim, né, essa
capacidade de acreditar cada vez em mim e de que eu sou
capaz, sim. Entdo, tudo contribuiu para essa
potencialidade.” (P5, pessoa com deficiéncia fisica.

Memorial dialdgico)

Redes de apoio: entreNOS
foraNOS e desafios nas
relacBes interpessoais

universitarias

“Eu sai da minha turma de origem, que foi a 2014.1, e eu nao
consegui mais me relacionar com a outra turma, porque
quando eu voltei o bonde estava andando, os grupos tinham
sido formados, as amizades estavam feitas e eu sobrei. E ai
eu nao estava mais na turma que eu iniciei e ndo estava mais
em turma nenhuma. Entdo, 0s sete anos que eu passei na
graduacdo foram os piores da minha vida, de todos o0s
aspectos, porque a falta de acessibilidade humana,
professores...” (P1, pessoa com deficiéncia fisica. Memorial

dialdgico)

“E eu cheguei no ensino superior, as pessoas ndo tinham
aquela olhada das pessoas que te olham com certa pena,
entendeu? E as vezes querem te ajudar de um lado, tal.
Quando eu entrei no ensino superior, eu achei essa questao
bem legal, entendeu?” (P2, pessoa com deficiéncia fisica.

Memorial dialdgico)
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“Tinha a ajuda dos amigos 4. Conheci um aluno surdo
também. Um companheiro académico surdo. A gente
comeca a trabalhar junto. Era mais eu enquanto pessoa com
deficiéncia fisica, ele surdo. E mais dois amigos nossos que
se dedicavam, né? NO&s nos dedicamos ao curso de uma tal
forma que... Antes mesmo de terminar a graduacéo, a gente
consegue passar no concurso publico.” (P3, pessoa com
deficiéncia fisica. Memorial dialdgico)

“Foi muito boa, sim. A questdo de tipo... Apoio, entendeu?
[Apoio dos professores, apoio dos meus colegas.]” (P4,
memorial dialégico). [Fazendo mencéo ao apoio recebido para

ingressar no ensino superior]

“Porque, assim, eu... Por mais que eu tivesse um grande
apoio da minha familia, dos meus amigos, dos meus
professores, eu me sentia muito impotente, sabe? Por mais
que eu sonhasse muito, mas eu nao me via. Porque, assim, eu
fui me ver adulta agora. E ai eu ndo me via assim mais. Com
o tempo, eu fui me adaptando a essa realidade.” (P4, pessoa

com deficiéncia intelectual. Memorial dialdgico).

“No geral, eu me sinto super acolhido. Inclusive pelos
proprios estudantes. Porque muitas vezes esse mesmo
elevador esteve em manutencdo. E os préprios alunos, por
vontade propria, né? Me ajudaram, me auxiliaram para
subir as escadas.” (P5, pessoa com deficiéncia fisica.
Memorial dialégico)

“No inicio do meu curso na universidade, enfrentei um grande
desafio em relagdo a minha inclusdo devido a falta de um

intérprete de Libras. Essa situacd@o inicialmente me levou a
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desistir do curso, uma decisdo que foi dolorosa e frustrante.
No entanto, um ano depois, houve um desenvolvimento
positivo. A instituicdo reconheceu a importéncia da
acessibilidade e da incluséo e tomou medidas para resolver o
problema, contratando um intérprete de Libras. Fui chamado
novamente para retomar o curso, 0 que representou uma
oportunidade significativa de continuar minha jornada
académica e trabalhar em direcdo a minha formacéo. Essa
experiéncia me ensinou a importancia da persisténcia e da
defesa pela acessibilidade. Ela destacou a necessidade de
apoio e inclusdo para estudantes com necessidades
especificas e a importancia de lutar por igualdade de
oportunidades. Minha trajetoria académica desde entédo tem
sido marcada pela determinacdo em superar desafios e em
continuar buscando oportunidades de aprendizado e
crescimento.” (P7, pessoa com deficiéncia auditiva. Memorial

dialdgico)

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Desta maneira a unidade de analise “Vozes diversas: o impacto da integragdo social no
ensino superior” sugere uma analise profunda sobre como a diversidade de perspectivas e
experiéncias sociais contribui para a experiéncia académica no ensino superior. Essa abordagem
procura explorar a riqueza que a pluralidade de vozes traz para o ambiente universitario e como
essa inclusdo social influéncia diversos aspectos da vida estudantil. Ao focalizar “Vozes
Diversas”, a énfase recai na multiplicidade de origens, culturas, identidades e experiéncias
presentes no contexto académico. 1sso abrange ndo apenas a diversidade étnica, mas também
inclui diferencas socioeconémicas, de género, de habilidades e outras caracteristicas que
enriquecem o0 ambiente universitario.

O termo “integracdo social” destaca como essas vozes diversas se conectam e
interagem no contexto universitario. Isso vai além da coexisténcia, abrangendo a participacao
ativa, o didlogo construtivo e a formacdo de uma comunidade inclusiva. O objetivo dessa
andlise é compreender o “impacto da integracdo social no ensino superior”. Aqui, “impacto”
refere-se aos efeitos tangiveis e intangiveis dessa integragdo. Pode incluir o fortalecimento das

relacdes interpessoais, 0 enriquecimento do ambiente de aprendizado, o desenvolvimento de
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habilidades sociais e a promogéo de uma cultura académica que valoriza a diversidade. Assim,
essa expressdo sugere uma exploragdo profunda dos beneficios e desafios associados a
integragcdo social no ensino superior, reconhecendo-a como um fator crucial para uma
experiéncia universitaria enriquecedora e representativa.

Com isso, podemos perceber que a fala de P1 (Pessoa com deficiéncia. Memorial
dialdgico) revela uma experiéncia frustrante e decepcionante, que expressa sua incredulidade
diante de uma situacdo académica aparentemente injusta. Ao compartilhar a histéria, ele destaca
os esforc¢os feitos para comunicar sua condi¢do apds uma cirurgia, como quando ele menciona
“departamento estava ciente, os professores estavam cientes”, utilizando documentos que
detalhavam sua convalescenca, expectativas e resultados cirurgicos. A énfase na
conscientizacdo do departamento e dos professores sobre sua situacdo destaca a tentativa do
participante de agir de forma transparente e responsavel em relagdo as suas circunstancias de
pos-cirurgia.

No entanto, a surpresa e a frustragdo ficam evidentes ao revelar que, apesar desses
esforcos, uma professora especifica optou por reprova-lo, mencionando tanto falta quanto na
nota média final da disciplina. Dessa forma, o relato revela ndo apenas o aspecto burocréatico
dos documentos apresentados, mas também a carga emocional associada a percepcao de que
mesmo com os esforcos para comunicar e documentar sua condicdo, a compreensao e empatia
esperadas ndo foram recebidas, resultando em uma decisdo académica desfavoravel. Embora o
Decreto Lei n° 1.044 de outubro de 1969 em seu Art. 1, garanta em regime de excepcionalidade
a educacao.

No caso de P2 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialégico) o seu relato oferece
uma perspectiva interessante sobre a experiéncia ao transitar do aprendizado inicial para o
ambiente do ensino superior. Ao abordar o ensino superior, o participante ressalta a auséncia
de olhares piedosos ou de compaixao por parte das pessoas que o rodeiam. Esta mudanca é
percebida como algo positivo, pois contrasta com a experiéncia anterior de receber ajuda com
uma possivel carga de pena. A linguagem utilizada, como “aquela olhada das pessoas que te
olham com certa pena”, sugere a presenca de estigmas associados a assisténcia, que o
participante agora percebe como ausentes no contexto académico superior.

O relato enfatiza a sensacdo de liberdade e autonomia no ensino superior, evidenciada
pela expressdo “te deixam muito a vontade para fazer as coisas que tu tem que fazer”. Esta
percepcao sugere que no ambiente universitario, a participante se sente menos supervisionada
ou submetida a intervengdes excessivas em sua vida pessoal. Destaca como positiva a

experiéncia de ser capaz de realizar suas tarefas académicas sem interferéncias invasivas. Em
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suma, mostra a mudanca de dinamica de assisténcia e suporte, percebendo uma abordagem mais
respeitosa e menos invasiva no ambiente do ensino superior. Essa observagdo destaca a
importancia de um ambiente académico que promove a autonomia e o respeito mutuo entre
estudantes e educadores.

As falas dos participantes P3 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) e P5
(Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) destacam experiéncias distintas, mas
ambas ressaltam a influéncia significativa do ambiente académico em suas trajetdrias. Na fala
de P3 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dial6gico), o foco esté na luta por acessibilidade
na universidade. Ao chegar a instituicdo, ele descreve uma situacdo precaria, sem estrutura
adequada para a acessibilidade. Os estudantes decidem agir, mobilizando-se em uma greve
estudantil para reivindicar melhorias. A partir dessa mobilizagdo, a universidade passa por
transformacdes e comeca a garantir as condigdes de acessibilidade necessarias. A narrativa
destaca a importancia da acdo coletiva na promocdo de mudancas institucionais positivas
(Fleith, 2011; Galvéo; Beckman, 2016).

Ja na fala de P5 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico), o destaque recai
sobre o impacto das afirmacdes positivas recebidas ao longo de sua jornada académica. Sendo
procurado por outros alunos em busca de auxilio, ele é elogiado por sua inteligéncia, o que
contribui para fortalecer sua autoconfianca. A juncdo dessas experiéncias contribui para o
desenvolvimento de sua crenga na prépria capacidade e potencial. Ao comparar as duas falas,
observa-se que P3 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) enfatiza a luta coletiva
por melhorias nas condicGes da universidade, enquanto P5 destaca a influéncia positiva das
interacdes interpessoais e afirmacdes em seu crescimento pessoal. Ambas as narrativas
evidenciam a importancia do ambiente académico e das intera¢fes sociais na formacdo e
desenvolvimento dos individuos, mas cada uma destaca aspectos especificos dessa influéncia
(Guzzo, 2015).

A unidade de anélise “Redes de apoio: entreNOS, foraNos e desafios nas relagdes
interpessoais universitarias ” encapsula uma reflexdo profunda sobre a dindmica social presente
no ambiente universitario. O tema subjacente evidencia a interconexdo vital entre individuos,
destacando as relacGes interpessoais como elementos cruciais na experiéncia universitaria. A
expressdo “redes de apoio” destaca a formacdo de estruturas sociais que oferecem suporte
emocional e académico aos estudantes (Guzzo, 2015; Marinho-Araujo, 2010, 2014, 2016;
Marinho-Araujo; Almeida, 2014; Meireles; Guzzo, 2020; Mitjans-Martinez, 2010, 2020). Essas
redes, compostas por amizades, docentes, e colegas de classe, tornam-se ancoras fundamentais

na jornada académica, proporcionando um senso de pertencimento e apoio mutuo.
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A insercéo do termo “entreNOS ” reforca a ideia de uma comunidade universitaria coesa
e colaborativa. Este conceito sugere uma proximidade entre os membros dessa comunidade,
onde a interacdo entre eles é marcada pela reciprocidade, compartilhamento de experiéncias e
apoio mutuo. Por outro lado, a mencédo aos “desafios nas relacGes interpessoais universitarias ”
reconhece a complexidade inerente as interagBes sociais. Esses desafios podem surgir de
diversas fontes, como diferencas culturais, competicdo académica, ou barreiras
comunicacionais. Abordar esses desafios é crucial para construir um ambiente mais inclusivo e
equitativo.

O tema central desta unidade de analise portanto, destaca a dualidade entre o suporte
encontrado nas redes interpessoais e 0s obstaculos que podem surgir nessas relacdes durante a
trajetdria universitaria. Explorar e fortalecer essas redes de apoio, a0 mesmo tempo em que
enfrenta os desafios interpessoais, € essencial para criar um ambiente universitario mais
enriquecedor e favoravel ao crescimento integral dos estudantes. Essa analise ressalta a
importancia ndo apenas das conexdes académicas, mas também das relagdes interpessoais como
alicerces fundamentais no desenvolvimento pessoal e académico dos universitarios.

Isso implica que as pessoas devem participar ativamente de um contexto social no qual
internalizam, incorporam e utilizam os conteudos que sdo introduzidos nele, inicialmente por
meio de imitacdo e posteriormente com intencionalidade, armazenando-0s como uma especie
de reserva que serve como base para futuras elaboracfes. Dai a crucial importancia de as
interacdes sociais para o desenvolvimento humano serem asseguradas por meio das politicas
educacionais (Barroco, 2011; Leontiev, 2004; Marinho-Araujo, 2016; Vygostky, 2001, 2012).

Desta maneira, ao analisarmos a fala de P1 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial
dialdgico), percebe-se que esta demonstra um sentimento de isolamento e exclusdo. Ao relatar
ter saido de sua turma de origem, P1 descreve a dificuldade em se integrar a outra turma apos
um periodo de auséncia. A metafora do “bonde ja andando ” ilustra vividamente a sensacéo de
ter perdido a oportunidade de estabelecer conexdes sociais, consequentemente demonstrando a
relevancia dessas interacoes.

A auséncia de acessibilidade humana € mencionada como um fator central para uma
experiéncia universitaria negativa. O participante destaca a falta de apoio, tanto por parte dos
colegas quanto dos professores, como um elemento prejudicial a sua vivéncia académica ao
longo dos sete anos de graduacéo, citando por exemplo que “O professor diz, olha, te encaixa
nesse grupo aqui e tu ndo tem nenhum tipo de relacionamento de vivéncia com aquele grupo.
E ai, tu td inserido no grupo, mas tu ndo ta no grupo. Entéo, a minha experiéncia na graduagéo

foi a pior possivel.”
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Por outro lado, a segunda fala, representada por P2 (Pessoa com deficiéncia fisica.
Memorial dial6gico), revela uma experiéncia mais positiva. Ao ingressar no ensino superior,
este observa uma mudanca nas atitudes das pessoas em relagéo a ele, destacando a auséncia do
olhar de pena e uma disposic¢do positiva para ajudar. A perspectiva de P2 sobre o ensino superior
é mais otimista, considerando a abordagem inclusiva adotada no ambiente académico como
algo “bem legal ”. Em conjunto, essas falas ilustram a diversidade de experiéncias dentro do
espectro das pessoas com deficiéncia no ensino superior. Elas evidenciam a importéncia da
promocdo de ambientes inclusivos e acessiveis para garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas condicdes, possam desfrutar plenamente de sua jornada académica.
As narrativas ressaltam a necessidade continua de politicas educacionais e praticas que
assegurem a equidade de oportunidades.

Esse ambiente de inclusdo pode ser percebido na narrativa do participante P3 (Pessoa
com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico), ao revelar uma experiéncia colaborativa e
inspiradora durante sua jornada académica. Ele compartilha a presenca valiosa de amigos que
ofereceram apoio ao longo do caminho, destacando especialmente a conexao estabelecida com
um colega surdo, formando uma parceria académica Unica. A menc¢édo de “um companheiro
académico surdo” evidencia a diversidade de habilidades e experiéncias no grupo, com o
participante apresentando uma deficiéncia fisica e o colega sendo surdo.

O termo “trabalhar junto” indica uma colaboracéo estreita, sugerindo que, apesar das
diferencas, o grupo encontrou maneiras eficazes de unir suas forcas para enfrentar os desafios
académicos. Essa determinacdo coletiva e o comprometimento compartilhado criam um
ambiente propicio para o sucesso académico. A conquista notavel de passar em um concurso
publico antes mesmo de concluir a graduacdo destaca ndo apenas 0 compromisso com a
exceléncia académica, mas também a habilidade do grupo em traduzir seu empenho em
resultados concretos e tangiveis. Em resumo, ilustra a importancia da colaboracéo, diversidade
e dedicacéo na jornada académica, demonstrando a coletividade como fator de desenvolvimento
das func@es psiquicas, assim como assinala Vygotsky (2012).

A conexdo entre o participante e seus colegas, independentemente das diferencas
individuais, mostra como a unido de forcas pode levar a realizacdes significativas e superar
desafios no ambiente académico, ele enfatiza inclusive em sua fala que “Na segunda, tive sim
essa rede de apoio. Na segunda, ela continuou. Mas ja como era mais longe, ja tinha a rota
de 6nibus, né? Alguém me ajudava a colocar no 6nibus, outra pessoa, outro companheiro la
da universidade, me recebia na parada, porque eu ndo tinha cadeira de roda motorizada. Ai

me buscava na parada de onde me levavam para a sala e, de mesma forma, terminava a aula,
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me levavam na parada, esperavam o 6nibus passar, e eu vinha para casa e alguém me recebia
aqui, no bairro que eu moro. Entdo, essa rede de apoio foi constante, né? E foi fundamental
para que eu chegasse a concluir esses cursos. Se ndo fosse isso, com toda certeza, eu ndo teria
concluido. ” Evidenciando a relevancia da rede de apoio ao qual ele estava vinculado, que ndo
se limitava apenas ao ambiente académico, mas sim, as relagdes sociais vivenciadas em seu
bairro e que isto contribui diretamente para a conclusdo de seu curso superior.

As duas falas do participante P4 (Pessoa com deficiéncia intelectual. Memorial
dialdgico) oferecem uma visdo contrastante de sua experiéncia com o apoio recebido em
diferentes fases de sua vida. Na primeira fala, ao abordar o apoio para ingressar no ensino
superior, o participante destaca a experiéncia como “muito boa . Ele menciona especificamente
0 apoio dos professores e colegas como elementos positivos dessa fase, sugerindo um ambiente
acolhedor e encorajador durante a transicdo para 0 ensino superior. Na segunda fala, o
participante reflete sobre uma fase anterior de sua vida, apesar de ter recebido grande apoio de
sua familia, amigos e professores, demonstrando que néo é possivel afirmar que as intervencgdes
conduzidas pelos pais ou responsaveis nesta situacdo sdo adequadas para garantir que 0s
processos de aprendizado e desenvolvimento acontecam (Marinho-Araujo; Galvéo;
Cavalvante; Nunes, 2021).

Aqui, ela compartilha um sentimento de impoténcia, mencionando que, “por mais que
sonhasse ”, ndo conseguia se ver adulta. Esse trecho revela uma complexidade emocional e uma
luta interna para se adequar a ideia de crescimento e maturidade. Ao comparar as duas falas,
percebe-se que a primeira descreve um apoio mais tangivel e positivo relacionado a transicao
para 0 ensino superior, enquanto a segunda ilustra um desafio emocional mais profundo em
relacdo a propria identidade e ao processo de se perceber como adulta. Ambas as experiéncias
destacam a importancia do apoio, mas cada uma aborda uma faceta diferente da jornada do
participante, demonstrando a complexidade das interacdes entre as dimensdes emocionais e
praticas ao longo de sua vida. Este relato, nos incumbe a refletir sobre o capacitismo enraizado
na sociedade e a infantilizacdo pela qual as pessoas com deficiéncia estdo submetidas.

Destacando ainda a relevancia dos contextos sociais e das interacdes temos a fala de P5
(Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdégico) que menciona sentir-se bem recebido,
especialmente pelos proprios colegas, que voluntariamente ofereceram auxilio em situacGes em
que o elevador, fundamental para sua locomocao, estava fora de servico. Essa narrativa ressalta
a importancia da rede de apoio entre os estudantes, demonstrando que a comunidade académica

desempenha um papel ativo no suporte e na inclusdo dos colegas com deficiéncia.
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Jé4 a fala de P7 (Pessoa com deficiéncia auditiva. Memorial dialdgico), inicia-se com um
relato desafiador. O estudante enfrentou dificuldades no inicio de seu curso devido a falta de
um intérprete de Libras, o que o levou a considerar a desisténcia. No entanto, a narrativa evolui
para destacar um desenvolvimento positivo. A instituicdo reconheceu a necessidade de
acessibilidade e inclusdo, tomando medidas para resolver o problema ao contratar um intérprete
de Libras. Esse episodio ndo apenas proporcionou ao estudante a oportunidade de retomar seus
estudos, mas também o inspirou a compreender a importancia da persisténcia e da defesa pela
acessibilidade. A experiéncia de P7 (Pessoa com deficiéncia auditiva. Memorial dial6gico)
ressalta a transformacdo institucional possivel quando hd uma resposta condizente com as
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia.

Essas falas ilustram a complexidade das experiéncias de inclusdo no ensino superior
para pessoas com deficiéncia e destacam a relevancia das interagdes entre os estudantes e a
resposta institucional para garantir um ambiente verdadeiramente inclusivo. Ao mesmo tempo,
evidenciam a determinacdo dos estudantes em superar obstaculos, defendendo ndo apenas seus
direitos individuais, mas também contribuindo para a construcao de um ambiente universitario

mais acessivel e equitativo.

Eixo 4 - Politicas para acesso e permanéncia da PcD no Ensino Superior.

O eixo norteador das “Politicas para acesso e permanéncia da PcD no Ensino
Superior” é fundamental dentro do contexto das politicas voltadas para pessoas com
deficiéncia. Este eixo busca abrir portas para a inclusdo ao garantir que as pessoas com
deficiéncia tenham as condicBes necessarias para permanecer e prosperar em diferentes esferas
da vida, especialmente no &mbito educacional e profissional. No que diz respeito ao acesso, 0
foco estd em remover barreiras fisicas, comunicativas e atitudinais que possam dificultar a
entrada de pessoas com deficiéncia em instituicdes educacionais, empresas ou outros espagos.

Isso pode envolver adaptacdes arquitetdnicas, disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade, como intérpretes de Libras, materiais em formatos acessiveis e tecnologias
assistivas, além de acOes educativas para promover a sensibilizacéo e o respeito a diversidade.
No entanto, o eixo de permanéncia vai além do simples acesso inicial. Ele aborda as condicdes
necessarias para que as pessoas com deficiéncia possam permanecer e progredir em suas
jornadas educacionais e profissionais. Isso implica em oferecer suporte continuo, como
acompanhamento pedagdgico, servicos de apoio psicossocial, ajustes razodveis em avaliacfes

e atividades, e a promoc¢do de uma cultura inclusiva que valorize e respeite as diferencas.
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No contexto educacional, as politicas para acesso e permanéncia visam garantir que
estudantes com deficiéncia tenham igualdade de oportunidades para aprender, participar
ativamente das atividades académicas e desenvolver suas habilidades. Isso pode incluir a oferta
de servicos de suporte, a formagdo de professores para lidar com a diversidade e a criacdo de
ambientes inclusivos. Em resumo, este eixo destaca a importancia de criar um ambiente que
ndo apenas permita a entrada de pessoas com deficiéncia, mas que também ofereca as condi¢Bes
necessarias para que elas se sintam acolhidas, respeitadas e capazes de alcancar seu pleno
potencial em diferentes areas da vida. Isso representa um compromisso continuo com a
promogcéo da igualdade e da inclusdo em todas as esferas da sociedade.

Segue a tabela 13, com a seguinte zona de sentido:

Tabela 13 — Zona de sentido 4: Aspectos formais e estruturais relacionados ao acesso e permanéncia de

estudantes com deficiéncia no ensino superior.

Zona de sentido

Aspectos formais e estruturais relacionados ao acesso e permanéncia de estudantes com

deficiéncia no ensino superior.

Definicéo

Compreender aspectos formais e estruturais relacionados ao acesso, como adaptacdes
arquitetonicas e tecnologias assistivas, mas também os elementos subjetivos que moldam a

jornada educacional dessas pessoas.

Unidades de analise Exemplos de fala

“Ndo, ndo houve nenhum tipo, nada que partisse da
universidade para minha permanéncia. Eu terminei o curso
pela minha teimosia.” (P1, pessoa com deficiéncia fisica.

Memorial dialdgico)

“Tem gente que compra um pouco a briga das pessoas com
deficiéncia, né? As nossas causas. Ai 14 na [nome da
universidade], 14 estava... Estava necessitando muito de
questdo, na época, eu acho que era de piso patio que estava
em questdo la. Mas quando eu cheguei la, a estrutura em si
era muito boa. Nao teve uma questéo assim que tiveram que
me adaptar para um termo em seu ano. Eu sai mesmo da

faculdade 14, da [nome da universidade] mesmo por conta




Processos de admissao
sob uma perspectiva

inclusiva, ou nao
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de... de professores.” (P2, pessoa com deficiéncia fisica.

Memorial dialdgico)

“Lda na [nome da universidade], ndo. La na [nome da
universidade] foi mais a questdo do embate.” (P3, pessoa
com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) [Fazendo

mengdo ao embate relacionado aos direitos das PcD’s]

“O pioneiro la nessa universidade que eu estudo. Ele é uma
pessoa com deficiéncia visual. E em funcdo dele, a
instituicdo teve que aderir ao uso do Braille. Entendeu?
Entéo, no geral, corpo docente, a instituicdo, né? E eu falo
também dos préprios profissionais, né? Estdo preparados
para receber pessoas com deficiéncia.” (P5, pessoa com

deficiéncia fisica. Memorial dialogico)

“Na época eu tava na organiza¢do, que eu era de uma liga
académica. E a gente fez um negdcio sobre pessoas com
deficiéncia auditiva. A gente falou da importancia deles
também cursarem o Ensino Superior, que eles tém esse
direito também.” (P6, pessoa com deficiéncia fisica.

Memorial dialdgico)

“Inicialmente, enfrentei desafios ao me adaptar a nova
rotina académica, ao rigor dos estudos e a independéncia
necessaria para gerenciar meu tempo. No entanto, essa
transicdo também despertou minha curiosidade, a medida
que comecei a explorar disciplinas interessantes, conhecer
novas pessoas e expandir meus horizontes académicos. A
universidade se tornou um ambiente que me desafiou a
pensar de maneira critica, aprofundar meu conhecimento e
aprimorar minhas habilidades.” (P7, pessoa com deficiéncia

auditiva. Memorial dial6gico)




Influéncia das politicas de
inclusdo no desenvolvimento

académico.
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“N&@o, ndo houve nenhum tipo, nada que partisse da
universidade para minha permanéncia. Eu terminei o curso
pela minha teimosia. Porque eu sou daqueles que teimosos.
(...), mas a universidade fez o que pdde e o0 que ndo pdde para
me excluir do processo.” (P1, pessoa com deficiéncia fisica.

Memorial dialdgico)

“E teve uma ou dois professores l& ultimamente que ndo... que
nao me deram uma ajuda legal para eu permanecer no curso.
Ja na faculdade onde eu estou fazendo o curso de psicologia,
a minha permanéncia la esta sendo 6tima. Eles sempre me
perguntam 0 que precisa... 0 que precisa para eu manter a
minha qualidade, sempre me vao correr atras de alguma coisa
que estd faltando.” (P2, pessoa com deficiéncia fisica.

Memorial dialdgico)

“La eu solicito da universidade, da faculdade, uma adaptacao
na cadeira. Obviamente a faculdade atende, solicito a entrada
dentro da universidade. Usando o transporte mesmo. Eu ia
até na porta da sala de moto.” (P3, pessoa com deficiéncia

fisica. Memorial dialdgico)

“Até hoje eu ndo vi, ndo. Eu so tenho so essas questoes mesmo
de... Detipo... Eu querei, entendeu? Mas de ter... Processos
de permanéncia, eu acho... Pra mim, eu nunca vi, ndo. Nada
assim...” (P4, pessoa com deficiéncia intelectual. Memorial
dialdgico) [Fazendo mencao as politicas/acBes voltadas para a

permanéncia no ensino superior]

“Sim, sim. Até porque eu acho que antes de mim, obviamente,
né? Que vieram pessoas com deficiéncia, né? Inclusive, eu
ja... De modo geral, a instituicdo é bem preparada para

receber pessoas com deficiéncia. Eu até achei que as pessoas
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com deficiéncia visual elas tém acesso as coisas la em Braille,
né? Que... Disseram...” (P5, pessoa com deficiéncia fisica.
memorial dialégico) [Fazendo mencdo as politicas para

permanéncia)

“No inicio do meu curso na universidade, enfrentei um grande
desafio em relagdo a minha inclusdo devido a falta de um
intérprete de Libras. Essa situacdo inicialmente me levou a
desistir do curso, uma decisdo que foi dolorosa e frustrante.
No entanto, um ano depois, houve um desenvolvimento
positivo. A instituicdo reconheceu a importancia da
acessibilidade e da inclusdo e tomou medidas para resolver o
problema, contratando um intérprete de Libras.” (P7, pessoa

com deficiéncia auditiva. Memorial dialogico)

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A zona de sentido referente a “Processos de admissdo sob uma perspectiva inclusiva
ou ndo ” abrange uma analise das experiéncias, desafios e conquistas enfrentados por individuos
com deficiéncia ao ingressarem e permanecerem no ambiente académico de nivel superior. Esta
area visa compreender ndo apenas 0s aspectos formais e estruturais relacionados ao acesso,
como adaptacOes arquitetdnicas e tecnologias assistivas, mas também os elementos subjetivos
que moldam a jornada educacional dessas pessoas (Ayres-Lopes; Chagas Ferreira, 2021).

Na vivéncia do acesso, a atencdo é direcionada aos obstaculos enfrentados desde o
processo de admissdo até a entrada efetiva no ambiente universitario. Isso inclui ndo apenas a
remocdo de barreiras fisicas, mas também a garantia de procedimentos inclusivos nos processos
seletivos e a disponibilidade de suportes personalizados para as necessidades especificas de
cada estudante com deficiéncia, por exemplo. A dimensdo da permanéncia explora os desafios
continuos enfrentados pelos estudantes ao longo de sua trajetéria académica (Lenz, 2001;
Lenner, 2006). Isso abrange desde a adaptacdo as metodologias de ensino até o suporte
psicossocial necessario para superar eventuais dificuldades.

A analise inclui ainda a eficacia das politicas de inclusdo como a permanéncia e
conclusdo do percurso académico por parte dos discentes, sob a orientagdo proposta pelo
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), que sdo delineadas com o intuito de

mitigar os efeitos das disparidades sociais e regionais que exercem influéncia sobre o processo
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educacional dos estudantes (Brasil, 2010) e o papel da comunidade académica no apoio a
permanéncia desses estudantes.

Além disso, a zona de sentido enfoca as vivéncias subjetivas, destacando as historias
pessoais, as conquistas individuais e 0s momentos significativos na jornada educacional dessas
pessoas. 1sso envolve considerar a importancia da incluséo social, do respeito a diversidade e
da promocéo de uma cultura universitaria que valorize a contribui¢do Unica que cada estudante
traz para o ambiente académico. Dessa forma, a andlise dessa zona de sentido vai além dos
aspectos estruturais e normativos, buscando uma compreensdo das experiéncias vivenciadas
por pessoas com deficiéncia no ensino superior, contribuindo para o aprimoramento das
politicas e préticas inclusivas neste contexto.

Por isso a unidade de andlise referente aos “Processos de admisséo sob uma perspectiva
inclusiva ou ndo” investiga se as politicas e praticas no processo do curso superior. Ao
considerar uma perspectiva inclusiva, a analise se concentra em identificar medidas e préaticas
que foram adotadas para superar possiveis barreiras e um processo de ensino-aprendizagem.
Isso pode envolver a implementacédo de ajustes razoaveis, a oferta de formatos alternativos para
testes, a consideracdo de experiéncias educacionais diversas, entre outros elementos que
promovem a equidade no acesso/permanéncia. Por outro lado, uma perspectiva ndo inclusiva
destaca situaces em que as politicas publicas e praticas podem inadvertidamente criar barreiras
ou desigualdades para determinados grupos, incluindo pessoas com deficiéncia.

Com isso, a declaragéo de P1 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) reflete
uma narrativa marcada pela auséncia de suporte institucional e pela perseveranca individual do
estudante. Varios pontos importantes podem ser destacados na analise dessa fala. Em primeiro
lugar, a negacdo inicial, “ndo, ndo houve nenhum tipo, nada que partisse da universidade para
minha permanéncia” aponta para uma lacuna significativa nas politicas ou praticas de apoio da
universidade em relacdo a permanéncia do estudante. Segundo Tinto (2006) a falta de iniciativa
e medidas por parte da instituicdo pode ser interpretada como uma barreira para a inclusao
efetiva de estudantes com deficiéncia e que esta questdo deve ser enfrentada institucionalmente.

A fala sugere a possibilidade de que o estudante teve que enfrentar obstaculos
significativos ao longo de sua jornada académica, sendo a auséncia de suporte institucional uma
barreira adicional a ser superada. 1sso pode incluir desafios relacionados a acessibilidade, falta
de adaptacGes ou recursos apropriados para suas necessidades especificas (Ergstrom; Tinto,
2008). Além disso, o participante indica que “Eu terminei o curso porque eu coloquei na minha
cabeca que eu ndo ia passar por aquele sofrimento todinho para desistir. Entdo, por isso eu

continuei até concluir depois de sete anos. Mas a universidade fez o que pdde e o que ndo pode
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para me excluir do processo.”. A sua fala destaca a necessidade de uma abordagem mais
abrangente e inclusiva por parte da universidade, que reconheca e enderece as necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia. Assim, a analise dessa fala sugere a importancia de
repensar e aprimorar as politicas de apoio e inclusdo nas instituicBes de ensino superior,
garantindo que todas as barreiras, sejam elas fisicas, pedag6gicas ou emocionais, sejam
abordadas para proporcionar uma experiéncia académica mais equitativa e acessivel para todos
0s estudantes.

No caso de P5 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialgico) pode-se perceber a
presenca de um pioneiro com deficiéncia visual na universidade ao qual ele esté vinculado. O
relato destaca a influéncia desse individuo na implementacdo do Braille pela instituicdo,
demonstrando a importancia desta figura para a comunidade universitaria, que precisou incluir
este recurso para atender as necessidades da pessoa com deficiéncia visual (Tinto, 2006). As
informag0es apresentadas neste contexto estdo relacionadas ao topico anteriormente discutido
sobre a falta de coordenacdo institucional.

Advogar por uma abordagem que incorpore a inclusdo como uma questdo sistémica e
parte do cotidiano contribui para evitar que ela seja limitada a a¢Ges isoladas (Mitjans-Martinez,
2020; Neves; Machado, 2020). E possivel perceber a necessidade de mecanismos que possam
garantir um acesso e permanéncia, pautados sobretudo na autonomia da pessoa com deficiéncia.
Com isso, promover aces a serem implantadas pela instituicdo para que os profissionais
possam ser capacitados, 0 que consequentemente tem como desdobramento o levantamento das
discussdes acerca das necessidades especificas das pessoas com deficiéncia.

A segunda unidade de analise desta zona tem compreende que, no ambito do ensino
superior, a tematica da inclusdo tornou-se um eixo central de discussfes e implementacdes de
politicas educacionais voltadas para a promocdo da equidade e participacdo plena de todos os
estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia. Por isso a relevancia da analise comparativa das
estratégias institucionais adotadas por diferentes instituices de ensino superior, buscando
compreender a influéncia das politicas de inclusdo no desenvolvimento académico dos
estudantes.

A abordagem comparativa permitird identificar padrdes, singularidades e possiveis
lacunas na implementacdo dessas estratégias, contribuindo para uma compreensdao mais
abrangente do impacto das politicas de inclusdo no ambiente académico. Dessa forma, a
presente unidade visa ndo apenas analisar as praticas adotadas, mas também fornecer dados

valiosos para 0 aprimoramento continuo dessas politicas, visando a construcdo de ambientes
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educacionais mais acessiveis, igualitarios e propicios ao pleno desenvolvimento académico de
todos os estudantes.

Com isto, a fala de P1 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico), extraida do
memorial dialdgico, revela uma narrativa que proporciona uma visdo profunda sobre a
experiéncia individual do estudante em um contexto de educacgdo superior. A analise dessa
declaragdo permite uma compreensdo mais aprofundada das dindmicas de inclusdo e dos
desafios enfrentados pelo estudante em questdo. Onde a expressao “Eu terminei o curso pela
minha teimosia” destaca a resisténcia pessoal diante dos desafios (Ayres-Lopes; Chagas-
Ferreira, 2021).

A falta de suporte institucional € um problema evidenciado em sua fala, no momento
em que este declara “ndo houve nenhum tipo, nada que partisse da universidade para minha
permanéncia”, apontando para uma lacuna substancial nas politicas de apoio e inclusdo da
instituicdo. A auséncia de iniciativas institucionais direcionadas a permanéncia do estudante
indica uma falha na oferta de suporte adequado, sugerindo a necessidade de uma revisao nas
praticas da universidade (Tinto. 2006). Como consequéncia disso, a percepc¢ao de uma exclusédo
institucional fica clara, durante em sua declaracdo. Essa percepcao de exclusdo institucional
sugere que, apesar dos esforcos individuais do estudante, a experiéncia foi marcada por
obstaculos que poderiam ter sido mitigados com um suporte institucional mais efetivo.

Ao tratarmos sobre as politicas de acesso e, permanéncia, nos chama a atencao para uma
possivel desconexao entre as politicas declaradas pela universidade e a experiéncia vivida pelo
estudante, sobretudo quando o mesmo menciona ‘“a universidade fez o que pode e 0 que néo
pode para me excluir do processo”, levantando desta maneira questdes criticas sobre a
efetividade das politicas de inclusdo existentes na instituicdo. Tanto que o participante acentua
a necessidade de depender da propria teimosia para concluir o curso. A experiéncia evidencia
a importancia ndo apenas do suporte académico, mas também do suporte emocional e
psicossocial para garantir uma experiéncia educacional inclusiva (Ayres-Lopes; Chagas-
Ferreira, 2021).

A fala de P1 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) ndo apenas
compartilha uma experiéncia pessoal, mas também sugere a necessidade urgente de mudancas
nas politicas e préaticas institucionais, concretizando a edificacdo do ambiente educacional
inclusivo/democratico, em conformidade com as diretrizes estabelecidas na Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI e na Lei Brasileira de
Inclusdo - LBI (Brasil, 2008, 2015). A declaracdo pode servir como um chamado a acao para a

revisdo e aprimoramento das politicas de inclusdo, buscando garantir que elas atendam
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efetivamente as necessidades dos estudantes. Em suma, a fala destaca ndo apenas a luta
individual do estudante, mas também aponta para desafios sistémicos e destaca a importancia
de uma revisao critica das praticas e politicas institucionais.

No caso da andlise das falas de P2 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialégico)
e P3 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico), sdo reveladas diferentes experiéncias
no contexto de uma educacdo superior inclusiva. Ambas as declaragdes oferecem uma viséo
sobre a dindmica entre os estudantes e as instituicdes, destacando areas de apoio efetivo e
desafios enfrentados por estudantes com deficiéncia (Vygotsky, 2004). Por exemplo, P2 relata
uma experiéncia positiva na faculdade de psicologia. Destacando o envolvimento ativo de
professores, que constantemente perguntam 0 que € necessario para manter a qualidade
académica, demonstrando uma abordagem proativa e receptiva. Esta fala ressalta a importancia
do suporte docente e da atencdo continua as necessidades especificas do estudante.

Por outro lado, P3 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialégico) destaca a
necessidade de solicitar adaptacdes a universidade, incluindo uma adaptacéo na cadeira e acesso
ao transporte. Embora a faculdade atenda as solicitacdes, a imagem de ir “até na porta da sala
de moto ” sugere uma abordagem individual e talvez improvisada para superar barreiras fisicas.
A necessidade de solicitar adaptacdes pode indicar uma lacuna nas politicas de acessibilidade
pré-existentes. Ao comparar as duas falas, destaca-se que P2 experimenta uma abordagem mais
proativa e sensivel por parte da instituicdo. A constante disposicdo para entender e atender as
necessidades especificas do estudante contribui positivamente para a experiéncia académica.

Por contrapartida, P3 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialdgico) destaca a
necessidade de solicitar adaptacdes, sugerindo que, embora a faculdade atenda a essas
solicitaces, talvez haja espaco para melhorias na proatividade e na oferta de suporte desde o
inicio. Ambas as experiéncias ressaltam a importancia de uma abordagem inclusiva. Ao
priorizar a inclusdo, as instituicdes de ensino superior podem ndo apenas cumprir requisitos
legais, mas também criar ambientes que valorizam a diversidade e garantam que todos 0s
estudantes tenham oportunidades igualitarias para o sucesso académico.

A fala de P4 (Pessoa com deficiéncia intelectual. Memorial dial6gico), abordando as
politicas e acdes relacionadas a permanéncia no ensino superior, com isso a analise dessa
declaracdo sob a perspectiva de uma educacao inclusiva busca contextualizar a experiéncia do
estudante, destacando aspectos relacionados a falta de conhecimento ou visibilidade desses
processos. Tanto que a expressao “até hoje eu ndo vi, ndo” denota a falta de conhecimento ou
percepcdo por parte de P4 em relagdo a processos especificos voltados para a permanéncia no

ensino superior que a instituicdo deve oferecer (Maior, 2017).
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A andlise aponta para a necessidade de aprimorar estratégias de comunicagdo e
divulgacdo das politicas de permanéncia no ensino superior. A falta de visibilidade desses
processos pode representar uma barreira significativa para 0 acesso equitativo a recursos e
suporte, especialmente para estudantes que podem ndo estar cientes das oportunidades
disponiveis para sua permanéncia e sucesso académico (Ayres-Lopes; Chagas-Ferreira, 2021).
Com base nisso, é relevante frisar que as instituicdes de ensino podem (e devem) adotar
abordagens mais proativas na comunicacdo de suas politicas de permanéncia. Isso pode incluir
iniciativas de divulgagdo claras, acessiveis e culturalmente sensiveis, visando garantir que todos
0s estudantes, independentemente de suas experiéncias individuais, tenham conhecimento e
acesso adequado aos recursos institucionais destinados a promover a permanéncia e 0 éxito
académico.

No caso das falas de P5 (Pessoa com deficiéncia fisica. Memorial dialogico) e P7
(Pessoa com deficiéncia auditiva. Memorial dialégico), podemos observar a importancia das
politicas inclusivas. Ambas as declara¢fes apontam para diferentes momentos e aspectos do
percurso académico, oferecendo percepcdes sobre a dindmica da inclusdo no ensino superior.
O P5 expressa uma Visdo otimista sobre a preparacdo institucional para receber pessoas com
deficiéncia. A referéncia ao acesso em Braille sugere uma conscientizacdo sobre as
necessidades especificas de estudantes com deficiéncia visual. A percepcdo geral de que a
instituicdo € bem preparada destaca a importancia da infraestrutura e servicos inclusivos.

No caso de P7 (Pessoa com deficiéncia auditiva. Memorial dialégico), ha uma visao
diferente, pois por outro lado o0 mesmo destaca um desafio inicial significativo em relacdo a
falta de um intérprete de Libras. A deciséo inicial de desistir do curso ressalta a seriedade do
impacto quando as necessidades de acessibilidade nédo sdo atendidas. A reviravolta positiva,
com a instituicdo reconhecendo a importancia da inclusdo e tomando medidas para resolver o
problema, destaca a capacidade da instituicdo de aprender e adaptar-se as necessidades dos
estudantes.

Ao comparar as duas experiéncias, é evidente que, embora P5 destaque uma percepcao
positiva da preparacdo institucional geral, P7 destaca a importancia de uma resposta rapida e
eficaz diante de desafios especificos. A experiéncia de P7 ressalta a necessidade de instituices
estarem prontas para agir e corrigir lacunas na acessibilidade (Maior, 2017), demonstrando um
comprometimento ativo com a inclusdo. Ambas as falas reforcam a ideia de que a educacdo
inclusiva ndo é apenas sobre politicas e infraestrutura, mas também sobre a capacidade de

responder dinamicamente as necessidades individuais dos estudantes. A conscientizagdo
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institucional, juntamente com acdes imediatas para corrigir impedimentos identificados,
contribui para um ambiente mais verdadeiramente inclusivo no ensino superior.

As diversas falas analisadas oferecem uma contribuicdo significativa para a
compreenséo e promogédo de uma educagdo mais inclusiva no ensino superior. Elas destacam a
complexidade das experiéncias dos estudantes com deficiéncia, ressaltando tanto os aspectos
positivos quanto os desafios enfrentados no ambiente académico. As narrativas evidenciam a
importancia da conscientizacdo institucional, politicas inclusivas efetivas e a necessidade de
prontidao para acdo diante de desafios especificos.

A relevancia dessas falas reside na capacidade de proporcionar informagdes sobre a
eficacia e aplicagdo pratica das politicas de inclusdo. Elas sublinham a necessidade de uma
abordagem inclusiva, que vai além das declaracbes formais, destacando a importancia da
adaptabilidade, sensibilidade as necessidades individuais e respostas rapidas para garantir um
ambiente educacional genuinamente inclusivo. Essas narrativas também apontam para a
diversidade de experiéncias entre os estudantes com deficiéncia, enfatizando que as politicas
inclusivas devem ser flexiveis e capazes de atender as necessidades Unicas de cada individuo.
Ao considerar as diversas perspectivas apresentadas, as instituicdes de ensino podem aprimorar
suas praticas e politicas, promovendo uma educagdo superior mais equitativa, acessivel e

verdadeiramente inclusiva para todos os estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo da diversidade mediante a anélise e o debate critico sobre o modelo
social da deficiéncia apresenta uma abordagem essencial, onde se reconhece a deficiéncia ndo
como uma limitacdo intrinseca, mas como uma forma de opressdo as pessoas em decorréncia
de ambientes sociais inadequados as variadas expressdes de diversidade. A observacdo desta
perspectiva no ambito académico visa promover uma reflexao critica sobre as estruturas sociais,
contribuindo para a formulacdo e adogdo de estratégias politicas que busquem um ambiente
baseado na equidade.

Esta pesquisa buscou apresentar contribui¢des para a area da Psicologia Escolar e para
os estudos relacionados a vivéncia académica de pessoas com deficiéncia no ambito do ensino
superior. Sustenta-se que este trabalho pode exercer papel colaborativo na promocao da
construcao de uma sociedade mais inclusiva e equitativa, a partir das narrativas relatadas e dos
tensionamentos produzidos em concordancia com a literatura que versa sobre 0 ensino superior.
Ao percorrer aspectos historicos, sociais e politicos, cabe alinhar as producgdes de Psicologia
Escolar, onde o tedrico ocupa uma posicao privilegiada para impulsionar reflexdes e integra as
praticas e vivéncias que contribuem nesse contexto como decorréncia das politicas de acoes
afirmativas.

A analise da vivéncia académica de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior no
Maranh&o, nos proporcionou a compreensao das experiéncias, considerando os desafios e as
oportunidades que estdo direcionadas a sua plena participacdo no ambiente superior. Os dados
que foram obtidos destacam que as vivéncias desempenham um papel crucial, onde exercem
uma influéncia direta no desenvolvimento e nas dinamicas de ensino-aprendizagem, desde o
ensino basico ao superior. Esta constatacdo demonstra a relevancia de se considerar as
experiéncias individuais como um artificio relevante para a formacdo de estratégias
educacionais.

A investigacdo das caracteristicas do histérico de escolarizacdo durante a educagao
bésica de estudantes com deficiéncia, no que tange a transicao para o Ensino Superior, mostra
a abordagem para o delineamento de estratégias e intervencdes educacionais inclusivas. Este
enfoque analitico buscou desvelar as particularidades nas trajetorias educacionais desses
estudantes, nos permitindo uma contextualizacdo embasada das demandas especificas
associadas ao percurso educacional.

A identificacdo das caracteristicas inerentes a vivéncia, sobretudo as relacionadas ao

acesso e a permanéncia, emergiram como uma forma de compreender as complexidades
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enfrentadas pelos estudantes no Ensino Superior. Este processo permitiu a identificacdo dos
desafios e os mecanismos que influenciaram diretamente a participagdo dos individuos no
ambiente académico de nivel superior. Outro ponto relevante esta ligado as experiéncias de
acesso e permanéncia que forneceram dados sobre as estratégias adotadas ou nao.

Analisar os relatos dos estudantes com deficiéncia no ensino superior proporciona,
primordialmente, a oportunidade de evidenciar as vivéncias sob a 6tica da incluséo social, dos
direitos individuais, do exercicio da cidadania e da liberdade de ir e vir, permitindo romper com
o siléncio. Como desdobramento dessa abordagem e em virtude de sua contribuicdo, € possivel
avancar na construcdo de uma sociedade inclusiva e menos capacitista, reconstituindo, assim,
a historicidade da participacao das pessoas com deficiéncia na estrutura social.

As experiéncias académicas de pessoas com deficiéncia desde o ensino primario até ao
ensino superior sdo uma importante area de investigacdo que lanca luz sobre os desafios,
conquistas e implicagdes mais amplas da inclusdo na educagdo. Ao examinar as trajetorias no
curso de suas vivéncias no &mbito superior, fica evidenciado que as experiéncias desempenham
um papel importante na formacéo de suas vidas, no desenvolvimento do psiquismo e de uma
sociedade em contradicGes e tensionamentos em relagéo as praticas de inclusao.

No contexto do ensino fundamental, as vivéncias podem ter efeitos duradouros nas
percepcOes de aprendizagem e na autoestima dos alunos com deficiéncia, podendo servir como
reprodutora da ldgica de exclusdo (Cunha; Dazzani, 2016; Guzzo, 2015; Mitjans-Martinez,
2020). A qualidade favoravel do ambiente escolar, a disponibilidade de recursos e as atitudes
inclusivas desempenham um papel importante no estabelecimento de uma base sélida para o
desenvolvimento académico. Nesta fase inicial, as experiéncias moldam néo s6 a aprendizagem
cognitiva, mas também as percepc¢des dos alunos sobre as suas capacidades.

A medida que os alunos avancam no ensino médio, a complexidade das interacoes
académicas e sociais se intensifica, onde na perspectiva de Vygotsky todos os estudantes
seguem as mesmas leis gerais de desenvolvimento e a interacdo social representa um papel
essencial nesse processo (Barroco, 2011; Brasil, 2006; Galvdo; Beckman, 2016; Vygotsky,
2012, 2021). As experiéncias nesta fase ndo so influenciam o desenvolvimento académico
subsequente, mas também desempenham um papel relevante na prepara¢do para 0 ensino
superior.

Desafios especificos, como a escolha de cursos, a participagdo em atividades
extracurriculares e as adaptacBes necessarias, moldam as trajetérias educacionais e as
aspiragdes futuras dos alunos com deficiéncia. No ensino superior, a experiéncia académica tem

dimensbes mais amplas. A acessibilidade fisica e digital, a sensibilidade cultural dos
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professores e a existéncia de politicas de inclusdo determinam a eficécia da participacéo plena
dos alunos com deficiéncia. A qualidade dessas experiéncias impacta diretamente 0 sucesso
académico, a retencéo e, por sua vez, impacta na formacéo profissional e na participacéo ativa
na sociedade.

A importancia das vivéncias académicas para pessoas com deficiéncia vai além das
limitacOes da educacdo formal. Por meio das experiéncias, sdo constituidas a autopercep¢éo,
que impacta futuras oportunidades de emprego e contribuem para uma sociedade mais
inclusiva. Portanto, investir em politicas, praticas e ambientes educativos que promovam
experiéncias positivas para estudantes com deficiéncia ndo s6 garante que o seu potencial
individual seja realizado, mas também ajuda a construir uma sociedade mais justa e equitativa.

Ao promover um ambiente educativo que valoriza a diversidade e garante a igualdade
de oportunidades, ndo sé garantimos que o potencial individual dos alunos com deficiéncia seja
plenamente realizado, mas também estabelecemos um terreno fértil para a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa. A incluséo educacional é mais do que apenas satisfazer
necessidades especificas num ambiente académico; é um investimento estratégico na criacdo
de um tecido social que celebra a diversidade, reconhece a igualdade de direitos e responde as
necessidades de todos 0s seus membros.

Além disso, as experiéncias académicas desempenham um papel fundamental na
formacéo e na capacitacdo de estudantes com deficiéncia para se tornarem agentes de mudanca
em suas comunidades. Ao criar um ambiente que promove 0 respeito mutuo, a compreensdo e
a cooperacdo entre alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia, estamos a lancar as bases
para uma sociedade em que a inclusdo ndo é apenas uma medida corretiva, mas uma parte
intrinseca do pensamento coletivo.

O investimento continuo em politicas, praticas e ambientes educativos inclusivos ndo
s6 promove a plena realizacdo do potencial humano, mas também desempenha um papel
importante na constru¢do de uma sociedade, reconhecendo e celebrando a diversidade como
motor do progresso e da coesdo social. Em Gltima analise, ao promover experiéncias educativas
positivas e equitativas para pessoas com deficiéncia, estabelece-se as bases para uma
comunidade equitativa e verdadeiramente inclusiva.

Desta maneira, as Instituicbes de Ensino Superior podem adotar estratégias para
viabilizar a plena participacdo das pessoas com deficiéncia. Explicar a tabela antes de apresentéa-

la.
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Tabela 14 — Propostas para as InstituicGes de Ensino Superior

Ag0es Institucionais para incluséo e acessibilidade de pessoas com deficiéncia no

Ensino Superior

(1) Atuacéo na producgdo de documentos institucionais:

Promover o engajamento junto as equipes responsaveis pela elaboracdo de documentos
institucionais, como Plano de Curso. Incorporando as especificidades destinadas ao processo
de adequacdo e adaptacdo pedagdgica. Tais diretrizes visam atender as distintas

caracteristicas dos estudantes com deficiéncia no ensino superior.

(2) Projetos de Pesquisa e Extenséo

Participacédo na elaboracao e/ou projetos de Projetos de Pesquisa/Extensdo que tenham como
foco central a inclusdo de estudantes com deficiéncia, contribuindo para a producdo

académica sobre inclusao.

(3) Mobilizagéo coletiva interna/externa

A construcdo de projetos e acdes pedagogicas com a comunidade interna e externa da
Instituicdo de Ensino Superior, fundamentadas nos principios da Inclusdo Social e escolar,
da luta anticapacitista e do modelo social da deficiéncia. Envolvendo os alunos com e sem

deficiéncia.

Aspectos de acessibilidade e permanéncia na participacdo académica de estudantes

com deficiéncia: propostas para aprimoramento.

(1) Articulacéo para o uso de tecnologias

Fazer o levantamento de demandas relacionadas a acessibilidade fisica, digital e de
comunicagdo no ambiente académico. O objetivo desta iniciativa é a colaboracdo de planos
de acdo que se encontrem alinhados com as reais necessidades locais, incluindo o treinamento

de estudantes para a utilizacdo de ferramentas digitais e das tecnologias assistivas.

Fomento de ambientes para a construcéo de consciéncia critica no contexto do Ensino

Superior: propostas de acdo e reflexdo

(1) Desenvolvimento estratégico
Promover estratégias que busquem garantir a acessibilidade, inclusao e participacéo ativa nas

atividades académicas.

(2) Debate sobre a inclusdo
Promover a inclusdo de tematicas relacionadas a inclusdo e o direito das pessoas com

deficiéncia nos curriculos, além da promocéo de palestras, seminarios e eventos.

(2) Avaliacédo e monitoramento de politicas de incluséo
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Analisar a eficacia das politicas de acesso e permanéncia existentes, identificando areas de

melhoria e aprimoramento por meio de avaliacdo e monitoramento continuo.

Fonte: elaborado pela autora.

Defende-se desta maneira que as Instituicdes de Ensino Superior podem seguir pontos
estratégicos para uma plena participacdo das pessoas com deficiéncia, onde o acesso deve ser
composto por mecanismos que visem conferir autonomia ao individuo, desde sua participagdo
em um processo seletivo até a acessibilidade fisica em suas instalacdes. Apesar de constituir
uma obrigacdo ja consagrada por legislacdo vigente, verifica-se nas narrativas dos participantes
uma recorrente necessidade de reivindicar o pleno direito de ir e vir.

Outro aspecto significativo para o desenvolvimento estudantil reside na continuidade da
trajetoria educacional no ensino superior. Esse cenério aborda praticas que, porventura, possam
ser interpretadas como discriminatorias, emanadas tanto do corpo docente quanto pedagdgico,
assim como de outros estudantes. Porém, a potencializacdo da colaboragéo que pode existir
entre os docentes e discente pode resultar das inciativas pedagdgicas inclusivas.

No que tange as perspectivas sobre inclusdo, as informacGes da pesquisa apresentam
fortes indicios da prevaléncia de visGes deterministas no tocante ao desenvolvimento humano
e a aprendizagem. Mesmo com o atual paradigma da educacdo inclusiva enfatizando o modelo
social da deficiéncia, pela fala dos participantes, € possivel perceber que o0 modelo biomédico
ainda se encontra presente na sociedade. Nas falas fica evidenciado os estigmas que as pessoas
com deficiéncia e os tracos capacitista que permeia as rela¢des sociais, exercendo influéncia
nas praticas voltadas para as pessoas com deficiéncia, tanto no ensino basico quanto no ensino
superior.

Compreende-se dessa forma que se trata de uma estrutura social que vem sendo
perpetuada, mas, por meio da ocupacdo dos espacos, dos estudos acerca da pessoa com
deficiéncia e da tomada de acBes afirmativas inclusivas, € possivel vislumbrar a construcédo
gradual de uma sociedade equitativa, que busca reconhecer e valorizar a diversidade humana.
Combater os estigmas e promover a conscientizacdo da desconstrucdo de um modelo

determinista, que visa promover a plena participacéo de todos.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario sociodemografico

Informagdes sociodemograficas

Género: () Feminino () Masculino Outro:

Faixa etéria:

Informe o tipo de sua deficiéncia:
() Auditiva ( )Fisica ( ) Intelectual ( ) Visual

Naturalidade:

Cidade onde reside:

No seu processo de escolarizacdo da Educacgédo Basica vocé cursou em escola:

() publica () privada () misto

Concluiu o Ensino Basico regular no tempo previsto? () Sim () Nao

Ano de finaliza¢ao do Ensino Médio:

Ano de Ingresso ao Ensino Superior:

Em qual curso de Ensino Superior vocé encontra-se vinculado?

Atualmente, vocé reside com quem:

Vocé recebe beneficio de prestacdo continuada de Assisténcia Social (BPC)?
( )Sim () Néo

Encontra-se exercendo alguma atividade remunerada no momento? Caso esteja,

qual seria?

Qual a sua renda mensal:

Vocé ingressou no Ensino Superior através do:
() Vestibular tradicional ( )ENEM

Informe a forma de acesso pelo qual vocé ingressou no Ensino Superior:

() Ampla Concorréncia ( )Cota
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Apéndice B — Memorial dial6gico

Memorial Dial6gico sobre a Vivéncia Académica

VIVENCIAS NA EDUCACAO BASICA
Quais os principais acontecimentos que marcaram sua trajetdria de escolarizagéo na educagéo

béasica? Destaque os principais desafios e potencialidades vivenciadas no percurso.

Como vocé avalia a sua experiéncia na educacdo bésica? Elabore sobre as principais

contribuices, aprendizados e desenvolvimentos obtidos ao longo do percurso.

Qual o papel dos professores na sua trajetoria de escolarizagcdo na educacdo basica? Discuta

as principais influéncias educacionais recebidas durante o percurso.

Quais as principais préaticas pedagdgicas que vocé vivenciou durante sua escolarizagdo na
educacgdo basica? Descreva como essas praticas contribuiram para o seu desenvolvimento

como estudante.

Como vocé avalia a sua vivéncia na educacéo basica, quais foram as experiéncias principais
positivas e/ou negativas? Como essas experiéncias levaram a desdobramentos em sua
trajetdria no Ensino Superior?

VIVENCIAS NA EDUCACAO SUPERIOR

Quais os principais acontecimentos que marcaram sua trajetéria académica na Educacgéo

Superior? Destaque os principais desafios e potencialidades vivenciadas nesse percurso.

Houve acgdes realizadas pela Instituicdo de Ensino Superior direcionadas ao seu processo de

permanéncia nessa trajetoria? Caso identifiquem essas acdes, descreva-as.

Como vocé avalia a contribuicdo das experiéncias vividas na Educacdo Superior para a

construcdo da sua identidade profissional?

Quais sdo os principais fatores que influenciaram o seu desempenho académico na Educacéo

Superior?

Quais fatores contribuiram para sua formacdo académica na Educacdo Superior? Descreva

desde as aprendizagens tedricas até as experiéncias praticas vivenciadas.
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS — CCH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA - PPGPSI
MESTRADO ACADEMICO

PESQUISA: Vivéncias de Pessoas com Deficiéncia no Ensino Superior no Maranhao.
PESQUISADORA: Dallila Moraes Santos
ORIENTADORA: Profa. Dra. Pollianna Galvéo Soares de Matos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) discente, vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:
“A Vivéncia Académica de Pessoas com Deficiéncia na Universidade Federal do
Maranhao”, que visa contribuir acerca da Psicologia Escolar com as discussdes sobre a pessoa
com deficiéncia no ensino superior, suas vivéncias, demandas dentro do ambiente académico,
0 seu desenvolvimento por meio do processo de escolarizacdo. O objetivo geral desta pesquisa
é compreender como as relagdes sociais podem estabelecer redes de apoio para uma vivéncia
académica pautada na diversidade humana, equidade e educacéo de qualidade.

A participacdo nessa pesquisa se dard por meio de duas etapas. A primeira consiste na
aplicacdo de um questionario online, subsidiado no google forms, para o levantamento
sociodemografico do discente, além de das informacfes que pertencem ao seu processo de
escolarizacdo, desde o ensino basico ao superior. Reforca-se o carater confidencial das
informacdes obtidas, com carater sigiloso sobre sua participacdo. Todas as informacdes aqui
coletadas serdo utilizadas em producdes cientificas, ensaios tedricos e dissertacdes, protegendo
sempre 0 anonimato dos participantes.

Os métodos adotados nessa pesquisa se encontram em conformidade com as normas
éticas que versa sobre a pesquisa com seres humanos, respaldadas nas Diretrizes Eticas de
Pesquisas com Seres Humanos do Conselho Nacional de Satde — CNS, pelas Resolucgdes n°
466/12 e n° 510/16. De tal modo, ndo implicardo constrangimentos a sua imagem, integridade
fisica, psicoldgica ou a dignidade humana. Se porventura ndo se sinta confortavel com a

pesquisa, fica resguardado ao participante se retirar a qualquer momento, sem qualquer dano.
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Para esclarecimentos que venham a ter sobre o projeto de pesquisa ou sua participacao,

sinta-se a vontade para entrar em contato com a pesquisadora responsavel.

Contato da pesquisadora: Dallila Moraes Santos
E-mail: dallilamoraes@hotmail.com

Telefone para contato: (99) 99173-0743
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Apéndice D — Termo de Consentimento Institucional

TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO

Eu, Carla Vaz dos Santos Ribeiro, ocupante do cargo de Coordenadora do Programa
de Pés-Graduagdo em Psicologia, da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA. Declaro,
que a aluna Dallila Moraes Santos do Programa de Pdés-graduacdo em Psicologia da
Universidade Federal do Maranhdo esta autorizada a realizar a pesquisa intitulada: “As
vivéncias académicas de pessoas comdeficiéncia no ensino superior na Universidade Federal
do Maranhao”, sob a orientacdo do Professora Dra. Pollianna Galvao.

Ressalto que estou ciente de que serdo garantidos os direitos, dentre outros
assegurados pela resolucao 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, de:

1) Garantia da confidencialidade, do anonimato e da ndo utilizacdo das
informag0es em prejuizo dos pacientes e dos demais envolvidos.

2) Que néo havera riscos para o sujeito de pesquisa.

3) Emprego dos dados somente para fins previstos nesta pesquisa.

Informo-lhe ainda, que a pesquisa somente serd iniciada apds a aprovacdo da
Comissdo de Etica em Pesquisa da UFMA para garantir aos envolvidos os referenciais

basicos da bioética, isto é, autonomia, ndo maleficéncia, benevoléncia e justica.

Sao Luis, 15 de Fevereiro de 2023.

Documento assinado digitalmente

b CARLA VAZ DOS SANTOS RIBEIRO
g o Data: 23/02/2023 16:21:43-0300

Verifique em https://verificador.iti.br

CARIMBO E ASSINATURA
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Apéndice E — Carta de Anuéncia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCNZIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA - PPGPSI

Oficio PPGPSI n° 01/2023

Sdo Luis — MA, 03 de fevereiro de 2023.

O Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal do Maranhao
informa que Dallila Moraes Santos é discente regularmente matriculada no Programa de Pos-
Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal do Maranhdo e esta desenvolvendo o
projeto de pesquisa “As vivéncias académicas de pessoas com deficiéncia no ensino superior
na Universidade Federal do Maranhdo”, sob orientacdo da Profa. Dra. Pollianna Galvéao
Soares de Matos.

Este projeto tem como objetivo principal investigar, a partir de uma perspectiva
historica, a influéncia do processo de escolarizacdo desde a educacdo basica na vivéncia
académica dos estudantes com deficiéncia matriculados na Universidade Federal do
Maranhdo. A metodologia utilizada serd baseada em uma abordagem qualitativa, com o
objetivo de analisar como a inclusdo desses estudantes tem sido tratada na instituicdo de
ensino superior. A pesquisa contard com a participacdo de discentes com deficiéncia
regularmente matriculados em algum curso de graduacéo e que tenham concluido pelo menos
50% do curso. A analise dos dados coletados sera realizada com o objetivo de identificar as
dificuldades e desafios enfrentados pelos estudantes com deficiéncia na Universidade Federal

do Maranhao.

A presente pesquisa se propde a investigar a vivéncia académica dos estudantes com
deficiéncia matriculados na Universidade Federal do Maranhdo. Para tal, sera realizada uma
chamada interna pelo sistema da instituicdo e através das redes sociais, onde sera aplicado

umquestionario sociodemografico, seguido por uma entrevista online, utilizando-se de um
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memorial dialégico como técnica de coleta de dados. A andlise das informagdes seré realizada
através da construgdo de significados e zonas de sentidos, com o objetivo de organizar as
informacdes obtidas em eixos norteadores, visando a identificacdo de temas centrais. Esses
eixos incluem, em ordem: trajetdria na escolarizagdo bésica, vivéncias na educacdo basica,
marcadores do ensino superior e politicas de acesso e permanéncia. A utilizacdo desta
metodologia possibilitard o entendimento de como a inclusdo de estudantes com deficiéncia
tem sido tratada na instituicdo de ensino superior, bem como propor estratégias para melhorar
tal inclus&o.

Neste sentido é estimado que o Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia possa
conceder a autorizacdo para a realizagdo da pesquisa, de acordo com 0s principios
estabelecidos nas Diretrizes Eticas de Pesquisa com Seres Humanos do Conselho Nacional
de Saude (CNS) n° 466/12 e n° 510/16.

Documento assinado digitalmente

b JENA HANAY ARAUJO DE OLIVEIRA
g » Data: 14/02/2023 00:45:52-0300
Verifique em https://verificador.iti.br

Jena Hanay Araujo de Oliveira
Coordenadora do PPGPSI



