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RESUMO

O presente trabalho aborda o Ensino Médio e a Histéria Local: O Quilombo Urbano da
Liberdade em Séo Luis do Maranhdo. O objeto de pesquisa investigado foi o Quilombo Urbano
da Liberdade com anélise do bumba meu boi, manifestagédo cultural formada por varias historias
que se entrelagam em mbito global, nacional, regional e local. O objetivo geral da pesquisa é
possibilitar aos professores de Histdria a elaboracao de aulas criativas utilizando Historia local
como metodologia. O questionamento central da pesquisa refere-se a como a Historia Local
pode responder aos objetivos da Base Nacional Curricular Comum (BNCC). A metodologia
utilizada foi a analise de referéncias bibliograficas, imagens e leis referentes a Historia do
Ensino Médio brasileiro. Apresenta-se como Proposi¢ao Técnica o Guia Didatico de Planos de
aulas de Historia Local sob o Quilombo Urbano da Liberdade, centrado no bumba meu boi e
direcionado aos professores do Componente Curricular Histéria para o Ensino Médio bem
como para o Ensino Fundamental Anos Finais da Educagdo Bésica. O referido Guia Didético
estd organizado em quatro planos de aulas com tematicas especificas que tratam do Quilombo
Urbano da Liberdade e, nesse sentido, sublinha-se: Plano Aula 1- O Bairro como laboratério da
Histdria Local - O Quilombo Urbano da Liberdade; Plano Aula 2 - Que Bumba-meu-boi € esse?
Plano Aula 3 - A Histdria invisivel: O bumba meu boi e as conexdes possiveis no Quilombo
Urbano da Liberdade, e Plano Aula 4 - A influéncia Afro no Quilombo Urbano da Liberdade.
A pesquisa entende que com Guia de Planos de aulas sobre a Histéria Local e o ensino de
Histdria se torne valorativo contemplando as histdrias presentes, nos bairros, nas ruas, nos
nomes de ruas, nas pragas, no nome das escolas e outras situacdes, possibilitando a
compreensdo critica e reflexiva da identidade local.

Palavras-chave: Didatica da Histéria. Historia local. Quilombo Urbano da Liberdade.



ABSTRACT

The present work addresses High School and Local History: The Urban Quilombo of Liberdade
in Sdo Luis do Maranhdo. The research object investigated was the Urban Quilombo of
Liberdade with an analysis of Bumba-Meu-Boi, a cultural manifestation formed by various
stories that intertwine at the global, national, regional, and local levels. The general objective
of the research is to enable History teachers to develop creative lessons using local history as a
methodology. The central question of the research is how Local History can respond to the
objectives of the Common National Curriculum Base (BNCC). The methodology used was the
analysis of bibliographic references, images, and laws related to the history of Brazilian High
School.The Didactic Guide for lesson plans is organized into four lesson plans with specific
themes that address the Urban Quilombo of Liberdade. In this regard, the following is
emphasized: Lesson Plan 1 - The Neighborhood as a Laboratory of Local History - The Urban
Quilombo of Liberdade, Lesson Plan 2 - What Bumba-Meu-Boi is this? Lesson Plan 3 - The
Invisible History: Bumba-Meu-Boi and the Possible Connections in the Urban Quilombo of
Liberdade, and Lesson Plan 4 - The Afro-Indigenous Influence in the Urban Quilombo of
Liberdade. The research understands that with the Guide of Lesson Plans about Local History,
the teaching of History becomes valuative, encompassing the stories present in neighborhoods,
streets, street names, squares, and the names of schools among others, enabling a critical and
reflective understanding of local identity.

Keywords: Didactics of History. Local history. Urban Quilombo of Liberdade.
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PROLOGO

Chamo-me Marcio Gomes Braga; sou natural de Sdo Luis do Maranh&o, cidade onde
nasci a 29 de junho de 1978.

Ao longo desses 46 anos de vida, morei nos bairros da Camboa, Parque Timbiras, S&
Viana e Liberdade. Até meus 23 anos de idade, fui criado com meus dois irm&os pela mamae
Cecilia Gomes, sem a presenca do papai que faleceu aos 27 anos de idade.

A infancia foi um momento bem tranquilo, quando viviamos para brincar e estudar.
Mamée esteve presente, em todas as ocasifes, dividindo sua vida entre os filhos e o trabalho.

No decorrer da Educacdo Bésica, na Unidade Integrada Desembargador Alfredo de
Assis e Centro de Ensino de Joana Batista Santos Silva, fui incentivado pelos professores de
Histdoria (Professoras Conceicdo e Maria Auxiliadora), Literatura (Professora Noeli) e
Geografia (Professora Maria da Gracga) a desenvolver o gosto pela leitura de diferentes temas,
0 que contribuiu para 0 meu desenvolvimento intelectual e para minha compreensdo das
complexidades da vida. Dessa forma, a disciplina de Histdria despertou-me a compreender as
complexidades das tramas sociopolitica que foram bem compartilhadas pelos professores. Aos
dezessete anos, ndo tinha ideia clara do que era a Universidade, tampouco do campo de atuagéo
de um historiador.

Em 2005, participei pela terceira vez do vestibular da UFMA, sendo aprovado para o
segundo semestre daquele ano para o curso de Bacharelado em Histéria. As possibilidades e a
riqueza do campo profissional foram aparecendo, ao longo da graduacdo, na medida em que
adquiria gosto pelo estudo.

Nesse sentido, foi decisiva a acdo dos professores do Departamento de Histdria da
UFMA, que contribuiram para a minha participacdo em eventos académicos e formacéo
profissional. Na disciplina de Historia do Maranhdo, ministrada pela professora Regina Farias,
passei a analisar com atencéo o tema “escraviddo”, que foi amadurecendo ao longo do quarto
semestre letivo.

Durante o processo de pesquisa e escrita do trabalho monogréafico, fui aprovado no
Seletivo de Professores da Rede Estadual de Ensino do Estado Maranh&o para atuar como
professor de Historia do 6° ao 8° anos, no municipio de Sao Jose de Ribamar/MA, sendo lotado
pela Unidade Regional de Educagéo nas escolas Centro de Ensino Paulo Ramos e Unidade
Escolar Anita Rocha. Nessa minha primeira experiéncia docente, entre os anos de 2010 e 2012,
comecei a observar as auséncias e os silenciamentos em relacdo a Historia Local em livros

didaticos de Historia.



Em 2013, fui aprovado no processo seletivo para o Programa Darcy Ribeiro da
Universidade Estadual do Maranhdo para ministrar disciplinas da area da historia para
discentes, entre 2013 e 2018, em diversos municipios do Estado do Maranhdo, foram
experiéncias gratificantes no que se refere a compreenséo das realidades educacionais do Estado
do Maranh&o.

Em 2014, fui aprovado no Processo Seletivo para Professor Substituto do Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA), Campus Santa Inés, para a disciplina
de Histdria. Ao longo dos dois anos em que estive na Instituicdo como docente, participei de
eventos, como a Mesa Redonda sobre o filme Black Panthers e a palestra intitulada A Lei
10.639/2003: avancos e desconstrucBes. Além desses, participei como Membro da Comisséo
Cientifica do Simposio Trabalho, Educacédo, Ciéncia e Formagdo Humana (SIMTECFH) e do
Projeto PIBIC-Ensino Médio, intitulado Projeto de Extensdo Grupo de Estudo interdisciplinar:
O cientifico humanitas e o estético.

Entre os anos de 2016 e 2018, fui contratado por meio de Processo Seletivo para
Professor Substituto da Universidade Estadual do Maranhdo (Uema) no Campus ltapecuru com
a disciplina de Metodologia Cientifica para o Curso de Agronegdcio.

Em 2017, fui contratado sob regime da Consolidagéo das Leis do Trabalho (CLT) pelo
Colégio Marista Aracagy, onde ministrei aulas de Historia e Sociologia para os discentes do
Ensino Médio até 2020, quando me desliguei da Escola.

Entre os anos de 2017 e 2018, atuei, também, como Tutor a Distancia pelo Nucleo de
Tecnologias para Educacdo (UEMANET) e pela Diretoria de Tecnologias na Educa¢do-DTED
da Universidade Federal do Maranh@o.

Desde 2021, ministro aulas de Histéria para turmas do 8° e 9° anos pela CLT no “Centro
de Ensino Montessoriano Reino Infantil”, Escola da Rede Privada da capital maranhense, € em
duas escolas da Rede Estadual: “Centro de Ensino Barbosa de Goddis” no bairro do Monte
Castelo e no “Centro de Ensino José¢ Maria Aragdao” no bairro Cidade Operaria em Sao Luis do
Maranhéo.

Além das experiéncias docentes, busquei o aprimoramento técnico académico cursando
a Especializag¢ao “Docéncia do Ensino Superior” no Instituto de Ensino Superior Franciscano
(IESF), concluida em 2012. Em 2022, conclui a Especializagdo “Ensino de Historia”, pela
Faculdade Cerquilho de Séo Paulo.

Dentre as Formagdes destacam-se: em 2020, o “Curso de Formacdo de Mediadores
Pedagégicos Digitais para EaD”, pela (Unesp), “Formacdo em Tecnologias Educacionais,

Aprendizagem e Inovacdo Pedagogica”, pela Prefeitura de Sobral/CE e, em 2022, o “Curso de



Formagdo em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) em 2022.

Ainda em 2022 prestei exame para o Mestrado Profissional em Ensino de Historia-
ProfHistéria-UFMA, sendo agraciado com a aprovacdo na turma de 2023. A aprovacao para o
ProfHistdria representou um momento impar pela busca de enriquecimento intelectual e de
qualificacdo profissional, contribuindo, de forma critica, para a inovacéo na sala de aula.

Neste momento, apresento o resultado deste percurso: a Dissertacdo de Mestrado
“Ensino Médio ¢ Historia Local: O Quilombo Urbano da Liberdade em Sao Luis do Maranhao”.

Espero que a Dissertacdo contribua de maneira significativa para que os professores de
Historia da Educacdo Bésica enriquecam as aulas despertando o senso critico dos alunos a partir

da Historia Local.
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1 INTRODUCAO

Sou graduado em Histdria pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) desde
2011; tenho duas especializacdes, uma na area da Educagdo Superior e outra no Ensino de
Historia. Atuo como professor da rede estadual no Centro de Ensino Barbosa de Goddis
localizado no bairro do Monte Castelo em S&o Luis do Maranhdo. Nesse sentido, a Dissertacdo
reflete o resultado do trabalho em sala de aula com os alunos que, em sua maioria, Sao
moradores do Quilombo Urbano da Liberdade.

Esta Dissertacdo analisa como a Histéria Local pode contribuir para solucionar
problemas existentes para obtencdo dos objetivos previstos para as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no Novo Ensino Médio. Entende-se que é fundamental refletir a partir da legislacdo
educacional vigente para o Ensino Médio brasileiro que cita em varios de seus artigos o termo
“Local”.

Para uma analise criteriosa do Novo Ensino Médio, observam-se as seguintes
normativas: a Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB) n°9.394 de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece, no artigo 26, a seguinte proposicao em relacdo ao Ensino Médio: [..] 0 Ensino
Médio deve ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”.

Em alinhamento com a LDB, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é formada pelos componentes curriculares: Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia, a qual propde a ampliacdo e o aprofundamento das
aprendizagens essenciais desenvolvidas pelos discentes ao longo ensino fundamental-anos
finais.

A BNCC foi pensada e repensada, mas apresenta os velhos problemas que podem ser
resumidos em uma visdo eurocéntrica do passado, positivismo quanto ao uso de fontes em sala
de aula, o que reflete diretamente na formacao do alunado para a cidadania. Ao invés de forma-
los tendo um alargamento do conceito de cidadania e direitos sociais, 0s quais pertencem a
sociedade de maneira em geral, a cidadania limita-se a uma cidadania do trabalho, ou seja, uma
formacéo do alunado voltada apenas para o mercado de trabalho empreendedor para atender as
demandas do capitalismo neoliberal.

De acordo com Laval (2004), a ideologia empresarial como balizadora das organizacgdes
escolares influéncia fortemente os sistemas educativos dos paises em desenvolvimento, dentre

eles o Brasil, sendo respaldada pelas Organizacdes internacionais na producédo de documentos
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orientadores voltados para a América Latina e o Caribe. Peroni (2013, p. 18) analisa o caso
brasileiro situando as “[...] caracteristicas de pouca cultura democratica”, como uma das
grandes dificuldades em avancar nos projetos sociais para educacéo.

A mudanca no ensino, proposta na BNCC, ocorre por pressao social e mercadoldgica;
ha também uma presséao internacional para que essa reformulagdo por considerar o ensino por
disciplinas um conhecimento fragmentado, academicista, individualista, pouco relevante e
atrativo aos alunos, isto €, ultrapassado.

N&o diferente de outros momentos da histdria brasileira, verifica-se o alinhamento das
politicas educacionais nacionais as diretrizes internacionais. Na nova Republica, percebe-se a
influéncia dos seguintes agentes internacionais: a Agenda 2030, a Organizagdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), a Organizacao das Nag6es Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e o Fundo Monetéario Internacional (FMI).

A BNCC utiliza-se amplamente de um entendimento de competéncia que surgiu na
década de 1970, no ramo empresarial, sendo utilizado para designar caracteristicas que um
individuo deve possuir no exercicio de suas atividades laborais. Para a BNCC, o ensino de
Histdria deve ser cronoldgico; elitista e qualitativo; ndo se preocupando ainda com a classe
marginalizada pela falta do Estado. Optou-se pela analise da Competéncia 1 para as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, conforme segue:

Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista
e tomando decisBes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica (BNCC,
2017, p. 571).

Essa competéncia (1) apresenta conexdo com a Habilidade (EM13CHS104) que busca
desenvolver, no discente, a capacidade de analisar objetos e vestigios da cultura material e
imaterial de modo a identificar conhecimentos, valores, crencgas e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

No “Novo Ensino Médio”, a BNCC da Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sugere que
os discentes desenvolvam a capacidade de estabelecer dialogos entre individuos diferentes,
grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas, elemento
essencial para a aceitacdo da alteridade e a ado¢do de uma conduta ética em sociedade.

O protagonismo juvenil deve ser favorecido pelas escolas para que os alunos tenham

capacidade de mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas, gestuais,
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digitais, tecnologicas, graficas, cartograficas etc.), desenvolvendo a valorizacdo dos trabalhos
de campo como: entrevistas, observacdes, consultas a acervos histdricos entre outros. A ideia
de organizacdo do Ensino Médio com excessos de disciplinas da base diversificada, como
Corresponsabilidade Social, Projeto de Vida, Aprofundamentos ou Itinerarios Formativos —
em que os discentes tém o direito de escolher o tipo de conhecimento quer estudar mais — ndo
contribui para o desenvolvimento critico dos alunos.

Entende-se que seja importante a analise da Lei n® 11.645/2008, que estabelece “Os
conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros que
devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagao
artistica e de literatura ¢ historia brasileiras”.

Torna-se significativo resgatar as contribuicdes dos negros nas areas social, econémica e
politica, pertinentes a Histdria Local, Regional e do Brasil. Valorizando a luta dos negros e dos
povos indigenas, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) compdem uma colecdo de documentos que
tratam sobre ética, meio ambiente, pluralidade cultural, saude, orientacdo sexual, trabalho e
consumo. Esses temas visam a aproximar os alunos de assuntos da atualidade, como “[...]
conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagéo
baseada em diferencas culturais, de crengas, de sexo, de etnia” (PCNs, 1997, p. 69).

Esse material foi elaborado a fim de servir como ponto de partida para o trabalho docente,
norteando as atividades realizadas na sala de aula. O topico “Aprender e ensinar, construir e
interagir” destaca que os conhecimentos gerados na histdria pessoal e educativa tém um papel
significativo e determinante na expectativa que o aluno tem com a escola, e do professor e de
si mesmo, nas suas motivacoes e interesses, em seu autoconceito e em sua autoestima. Assim
como os significados construidos pelo aluno estdo destinados a ser substituidos por outros no
transcurso das atividades; as representacfes que o aluno tem de si e de seu processo de
aprendizagem também.

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA) volume 2 para o Ensino
Médio foi elaborado dialogando com a BNCC; até chegar a versdo final, a equipe técnica
realizou uma série de reunies formativas sobre o tema e debates sobre os conceitos das
disciplinas da parte diversificada, como Aprofundamento, Projeto de Vida, Tutoria e Eletiva de
Base. “O Componente Curricular Historia é pensado sob a perspectiva do Itinerério Formativo
de Ciéncias Humanas e Linguagens” (DCTMA, 2022, p. 130).
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O DCTMA (2022) para o Ensino Médio propBe que toda a matriz de contetdos de
Historia pode ser utilizada para aprofundamento de aprendizagens e, em relacdo a Histéria
Local, orienta a importancia do aprofundamento nas questbes regionais, que podem ser
escolhidas por meio de uma Eletiva de Base de Historia do Maranhao, analisando o contexto
politico, econdmico e social e suas contribui¢es na formacgdo da sociedade maranhense ou 0s
troncos linguisticos e familias linguisticas dos povos indigenas do Maranhdo tupi e Macro-jé.

Com as diferentes contribuicfes tedricas metodologicas ao longo das disciplinas e dos
professores do ProfHistoria-Mestrado Profissional em Ensino de Historia da UFMA e das
vivéncias nas salas de aula no Centro de Ensino Barbosa de Godois, escola de Ensino Médio
da Rede Estadual de Ensino, com alunos do 1° ao 3° anos, localizada no bairro do Monte Castelo
no municipio de Sdo Luis do Maranh&o. Observou-se o desconhecimento por parte dos alunos
da relevancia histérica do Quilombo Urbano da Liberdade.

Em um primeiro momento, fez-se uma analise das Fichas de Matricula dos discentes e
percebeu-se que a maioria é residente no Quilombo Urbano da Liberdade e nos bairros
adjacentes: Fé em Deus, Camboa, Diamante, Sitio do Meio.

Segundo dados da Fundacdo Cultural Palmares, a maioria dos quilombolas da Liberdade
vieram da regido de Alcantara e Baixada Maranhense, quando eles foram impactados pelos
grandes projetos de desenvolvimento regional e nacional ocorridos em meados do século XX.
Assim, 0os membros dessas comunidades foram literalmente “transplantados” para a capital
maranhense, reconstruindo, aqui, seus lacos e suas identidades, ao mesmo tempo em que se
entrelacavam na cultura ludovicense.

Tomando como base o levantamento de dados sobre os alunos, compreende-se 0
Quilombo Urbano da Liberdade pelo quantitativo de manifestagdes culturais presentes nesse
territorio, dentre quais citam-se: tambor de crioula, bumba-meu-boi, terreiros, clubes de reggae,
blocos tradicionais, entre outros, como fundamental para trabalhar a Historia Local com os
discentes.

Entende-se que existe uma conexdo entre os alunos, as manifestagbes culturais do
Quilombo Urbano da Liberdade e a sala de aula, no Ensino de Histéria, o que contribui para
que o aluno tenha uma formagc&o critica e valorativa de sua identidade, buscando a percepcéao
da articulacdo e o entrelacamento das historias de vida do bairro e da escola com os alunos,
assumindo-se como sujeitos que fazem histdria. Esse distanciamento compromete a construcéo
da identidade dos alunos em relacdo a sua Historia Local, pois eles ndo compreendem 0s
aspectos relacionados a cultura, sociedade, politica e economia. Dessa forma, considerando a

importancia da Historia Local, destaca-se a contribuicdo de Schmidt (2007, p. 190):
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Como elemento constitutivo da “transposigdo didatica” do saber historico em saber
escolar, a Historia Local pode ser vista como uma estratégia de ensino. Trata-se de
uma forma de abordar a aprendizagem, a construcdo e a compreensdo do
conhecimento histérico que tenham a ver com os interesses dos alunos.

Levando-se em consideracdo a relevancia da Histdria Local como estratégia de ensino,
a analise do Quilombo Urbano da Liberdade e suas manifestacdes culturais permite um ponto
de partida para o ensino de Histéria que, segundo Rlsen (1992, p. 28), é o “[..]
desenvolvimento consciéncia histdrica que relaciona o ‘ser’ (identidade) e o ‘dever’ (agdo)”.

Sob esse prisma, a Dissertacdo “Ensino Médio e Historia Local: o Quilombo Urbano da
Liberdade em Sdo Luis do Maranhdo” esta estruturada em seis capitulos entre Introducéo e
Consideracdes Finais. Assim, no segundo capitulo, “Ensino Médio no Brasil: moldura
historica”, analisam-se as diferentes politicas educacionais no Brasil para o Ensino Médio do
Varguismo a Nova Republica. Enfatizando e correlacionando os diferentes contextos politicos
e o sistema educacional brasileiro, discutindo o Ensino Médio em quatro topicos: 2.1, “Politicas
de educacdo para jovens no governo Vargas”; 2.2, “Ensino Médio nos governos de Eurico
Gaspar Dutra, Getulio Vargas, Juscelino Kubitschek, Janio Quadros e Jodo Goulart (1946-
1964)” 2.3,“Ensino Médio na Ditadura Militar”, e 2.4, “O Ensino Médio nos Governos pos-
Ditadura Militar (1985-2016)”, 2.5, “O novo Ensino Médio (2017), e o “Novo” Novo Ensino
Médio (2024)”.

No terceiro capitulo, “Historia Local como possibilidade de responder os objetivos da
BNCC e DCTMA” seré pautado na analise das diferentes contribui¢des tedricas metodoldgicas
para a compreensdo do conceito de Histdria Local e suas contribuicdes como estratégia de
ensino para responder as lacunas oriundas da BNCC e no DCTMA para o Ensino Médio no que
se refere ao ensino de histdria. O capitulo organiza-se, assim, nos seguintes topicos: 3.1,
“Historia Local-conceitos”; 3.2, “BNCC Competéncias e Habilidades”, 3.3, “Documento
Curricular do Territorio Maranhense para o Ensino Médio (Competéncias)”.

O quarto capitulo, “Quilombo Urbano da Liberdade: Historia Local na sala do Ensino
Médio”, centra-se em pontuar a historia de formacgdo do Quilombo Urbano da Liberdade e suas
diversas manifestacdo esculturais como forma de contetdos de estudo nas aulas de histdria para
a formacdo de uma identidade critica e reflexiva. Sendo assim, estid organizado em quatro
topicos: 4.1, “Histérico do Bairro da Liberdade”; 4.2, “Manifestagdes culturais do bairro da

Liberdade”; 4.3, “O bumba meu boi como tema de ensino de Historia Local”.
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A Proposicdo Técnica (quinto capitulo), resultado da pesquisa apresentada nesta
Dissertacdo de Mestrado, consiste em um Guia Didatico® por quatro planos de aula sobre
conteddos de Historia Local do Quilombo Urbano da Liberdade, com enfoque especial aos
Grupos de Bumba-Meu-Boi: “Boi da Floresta” e “Boi de Leonardo” ou Fé em Deus. Com as
seguintes tematicas: Plano Aula 1 - O Bairro como laboratério da Historia Local - O Quilombo
Urbano da Liberdade; Plano Aula 2 - Que Bumba-Meu-Boi é esse?; Plano Aula 3 - A Histéria
invisivel: O bumba-meu-boi e as conexdes possiveis no quilombo urbano da Liberdade, e Plano
Aula 4 - A influéncia afro-indigena no quilombo urbano da Liberdade.

Objetiva-se com a Proposicdo Técnica oportunizar aos professores de Historia da
Educacdo Baésica novas possibilidades de ensino-aprendizagem significativas, bem como
despertar a autonomia estudantil consciente e reflexiva. Pretende-se estruturar os planos de aula
com objetivos, selecdo do conteddo programatico, procedimentos metodoldgicos, recursos
didaticos, procedimentos de avaliacdo da aprendizagem, referéncias bibliograficas.

Cabe ressaltar que, nas referéncias bibliograficas, valoriza-se a producdo académico-
cientifica da historiografia maranhense como forma de apresentar aos professores da educacgéo
béasica os diferentes trabalhos a respeito da Historia Local.

O Guia Didatico elaborado € destinado aos professores de Histdria que atuam na
Educacdo Baésica, todavia, podera ser utilizado por professores de diferentes disciplinas, tanto
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas como de linguagens.

Entende-se como relevante a conscientizacdo historica e o compartilhamento do ensino
por meio da pesquisa, que pode ser utilizado no ensino da educacdo basica. O produto
educacional compartilhado com os professores da area das ciéncias humanas pretende
aprimorar, na atividade docente, as tematicas e metodologias nas aulas relacionadas ao ensino

de Historia.

1 O Guia Didatico é um documento que retine informagdes, orientacdes e sugestdes relacionadas a pratica
pedagdgica.
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2 O ENSINO MEDIO NO BRASIL: MOLDURA HISTORICA

A Historia da educacéo no Brasil esta vinculada as transformacgdes impostas por regimes
politicos e reformas educacionais que moldaram o sistema educacional brasileiro. Nesse
sentido, a analise centra-se no Ensino Médio para a compreenséo das transformacdes ocorridas
entre o governo de Getulio Vargas (1930-1945) e os governos da Nova Republica entre 1985 e
2024,

Em 14 de dezembro de 1930, foi criado o Ministério da Educacao e Saude Publica pelo
Decreto n° 19.402, com a fun¢do de despacho dos assuntos relativos ao ensino, a satde publica
e a assisténcia hospitalar. No ano seguinte (1931), foi implantada a Reforma Francisco Campos
gue organizaria as diretrizes nacionais para o ensino secundario e o superior, especificamente
sobre o ensino secundario, objeto desta Dissertacdo. A referida reforma dispunha a respeito do

curso secundario:

Art. 1° O ensino secundario oficialmente reconhecido, sera ministrado no Colégio
Pedro 11 e em estabelecimentos sob regime de inspegéo oficial.

Art. 2° O ensino secundéario compreendera dois cursos seriados: fundamental e
complementar.

Art. 3° Constituirdo o curso fundamental as matérias abaixo indicadas, distribuidas
em cinco anos, de acordo com a seguinte seriacao:

12 série: Portugués - Francés - Historia da civilizagdo - Geografia - Matemética -
Ciéncias fisicas e naturais - Desenho - MdUsica (canto orfe6nico).

28 série: Portugués - Francés - Inglés - Histdria da civilizacdo - Geografia - Matematica
- Ciéncias fisicas e naturais - Desenho - Mdsica (canto orfe6nico).

3%série: Portugués - Francés - Inglés - Histdria da civilizagdo - Geografia - Matematica
- Fisica - Quimica - Histdria natural - Desenho - Mdsica (canto orfe6nico).

42 série: Portugués - Francés - Inglés - Latim - Alemdo (facultativo) - Histéria da
civilizagdo - Geografia - Matematica - Fisica - Quimica - Histdéria Natural - Desenho.
5% série: Portugués - Latim - Alemdo (facultativo) - Histéria da civiliza¢do - Geografia
- Matematica - Fisica - Quimica - Hist6ria natural - Desenho.

O ano 1932 foi marcado pelo Manifesto Brasileiro da Educacdo, documento que
valoriza o exercicio dos direitos dos cidadaos brasileiros no que se refere a educagdo, dentre
eles podem ser destacados: a educacao publica, a escola Unica, a laicidade, a gratuidade e a
obrigatoriedade da educacéo.

Ja no “Estado Novo” (1937-1945), a regulamentacdo do ensino foi levada a efeito a
partir de 1942, com a Reforma Capanema, Decreto Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942, também

chamada “Lei organica do ensino secundario” que previa, entre outros:

TITULO |
Das bases de organizacdo do ensino secundario
CAPITULO |
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DAS FINALIDADES DO ENSINO SECUNDARIO

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a personalidade
integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacao espiritual dos adolescentes, a consciéncia patriotica
e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacao intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados
de formacéo especial. [...]

CAPITULO II

NOS CiCLOS E NOS CURSOS

Art. 2° O ensino secundario sera ministrado em dois ciclos. O primeiro compreendera
um s6 curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois cursos paralelos: o curso
cléssico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duragdo de quatro anos, destinar-se-a a dar aos
adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duragdo de trés anos,
terdo por objetivo consolidar a educacdo ministrada no curso ginasial e bem assim
desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso cléassico, concorrerd para a formagdo
intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das
letras antigas; no curso cientifico, essa formacao sera marcada por um estudo maior
de ciéncias.

CAPITULO IV

DA LIGA(;AO DO ENSINO SECUNDARIO COM AS OUTRAS MODALIDADES
DE ENSINO

Art. 9° O ensino secundario mantera ligacdo com as outras modalidades de ensino pela
forma seguinte:

1. O curso ginasial estara articulado com o ensino primario, de tal modo que deste
para aquele o aluno transite em termos de metddica progressao.

2. Estara o curso ginasial vinculado aos cursos de segundo ciclo dos ramos especiais
do ensino de segundo grau, para a realizacdo dos quais deverd constituir base
preparatoria suficiente.

3. Aos alunos que concluirem quer o curso classico quer o curso cientifico mediante
a prestacdo dos exames de licenca serd assegurado o direito de ingresso em qualquer
curso do ensino superior, ressalvadas, em cada caso, as exigéncias peculiares a
matricula.

Ap0s a queda de Getalio Vargas, em 1945, tem inicio o chamado “Periodo Populista
Liberal” com governo de Eurico Gaspar Dutra (1946-1951), que defendeu, com base na
Constituicao de 1946, a educacao como um direito de todos.

A constituicdo, no artigo169, estabelece “[...] que a Unido deveria aplicar nunca menos
de 10% e Estados, Municipios e Distrito Federal, nunca menos de 20% das receitas resultantes
dos impostos na manutencéo e desenvolvimento do ensino” (Vieira; Farias, 2007, p. XX).

Dando sequéncia a politica de investimento estatal na educacdo para as classes
populares, 0 governo de Getulio Vargas (1951-1954) estabeleceu medidas para aumentar as
despesas publicas com o ensino. O ensino superior foi mais contemplado do que o ensino
primario. Percebe-se que as mazelas da educacao publica continuaram evidentes e a excluséo
permaneceu regra basica do sistema escolar.

O governo Juscelino Kubitschek (1956-1961) apresentou como proposta educacional o

ensino secundario, que deveria cuidar da profissionalizacdo, mas até mesmo o primario teria
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que educar para o trabalho. Entende-se que o espirito do desenvolvimentista inverteu o papel
do ensino publico colocando a escola sob os designios diretos do mercado de trabalho.

De acordo com Ghiraldelli Junior (1991, p. 132), “[...] em 1960, Juscelino Kubitschek
entregou ao seu sucessor um sistema de ensino elitista e antidemocratico quanto fora com Dutra
e Vargas”.

Ja o governo Jodo Goulart (1961-1964) aumentou os investimentos com a educag¢éo. Em
janeiro de 1964, propds o Plano Nacional de Alfabetizagdo, inspirado no “método que
alfabetizava em 40 horas” de Paulo Freire, com o objetivo de alfabetizar 5 milhdes de brasileiros
até 1965. Devido ao Golpe de 1964, o projeto educacional do governo de Jodo Goulart (1961-
1964) foi extinto.

Os governos da Ditadura Civil-Militar, no Brasil (1964-1985), incentivaram o0 ensino
técnico? para obter méo de obra qualificada para as empresas. Além disso, houve vinculagio da
educacdo publica a interesses e necessidades do mercado, favorecimento a privatizacdo do
ensino e intento de implantacdo universal e compulsoria do ensino profissionalizante® para os
jovens.

Diferentemente do periodo ditatorial, na década de 1980, verifica-se que os educadores
tracaram debates pertinentes sobre a reelaboracéo do sistema de ensino e, nesse mesmo periodo,
0 Brasil passa por uma redemocratizacdo. Mas s6 em dezembro de 1996 é promulgada uma
nova politica educacional, a Lei n® 9.394 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB) conferindo uma nova identidade ao Ensino Médio, determinando que este faria
parte da educacéo bésica.

O artigo 35 da LDB trata do Ensino Médio e cita as seguintes finalidades:

Consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
possibilitando o prosseguimento dos estudos.

Preparar o educando para o trabalho e a cidadania, para continuar aprendendo e se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢cBes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores.

Aprimorar 0 educando como pessoa humana, incluindo a formacgdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Compreender os fundamentos cientificos e tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

20 ensino técnico é um nivel de ensino enquadrado no nivel médio dos sistemas educativos, referindo-se
normalmente a uma educacdo realizadas em escolas secundarias ou outras instituicbes que conferem graus
académicos ou diplomas profissionais.

3 O ensino profissionalizante é uma modalidade educacional que tem como objetivo fornecer aos alunos
conhecimentos e habilidades praticas em um campo especifico, com o objetivo de prepara-los para carreiras
profissionais diretas.
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Com base nas normativas LDB (1996), PCNs (1997), BNCC (2018), DCTMA (2022) e
em trabalhos académicos-cientificos — como “Historia da Educacdo Brasileira: da colonia ao
século XX de Amarildo Ferreira Junior e “Historia das ideias pedagdgicas no Brasil” de
Demerval Saviani — pode-se concluir que o periodo entre 1985 e 2024 é marcado pelo avancgo
das ideias neoliberais no sistema educacional brasileiro, como forma de preparar a juventude
para um projeto de vida vinculado a atender as demandas do mercado.

Diante do exposto, a Histéria do ensino médio brasileiro mostra-se marcada por

diferentes molduras que buscaram adequar, copiar, reformar o ensino “de cima para baixo”.

2.1 Politicas de educacdo para jovens no governo Vargas

Ao longo das transformagdes politicas e sociais da “Era Vargas”, no Brasil, as reformas
educacionais desempenharam um papel fundamental, pois foi importante adequar a educacgéo
as demandas de um Brasil industrial. Compreende-se que o Pais buscava uma identidade
nacional consistente e mao de obra qualificada para impulsionar o desenvolvimento.

Dessa forma, as reformas educacionais desempenharam um papel crucial, nesse cenario,
estabelecendo as bases para uma pedagogia alinhada a desafios e aspira¢des do periodo.

Logo que empossado, em novembro de 1930, o Governo Provisério criou o Ministério
da Educacdo e Saude Publica; para comandar a pasta, foi indicado Francisco Campos, membro
do movimento denominado Escola Nova*,

No primeiro semestre de 1931, o ministro da Educagdo e Salde Publica baixou sete
decretos, conhecidos como “Reforma Francisco Campos”, com as seguintes determinacoes,

conforme pontuadas por Saviani (2011, p. 195):

Decreto 19.850, de 11 de abril de 1931 — criou o0 Conselho Nacional de Educacéo;
Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931 — dispOs sobre a organiza¢do do ensino
superior no Brasil e adotou o regime universitario.

Decreto 19.852, de 11 de abril de 1931 — disp6s sobre a organizacdo da Universidade
do Rio de janeiro.

Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931 — disp6s sobre a organiza¢do do ensino
secundario.

Decreto 19.941, de 30 de abril de 1931 — instituiu o ensino religioso como matéria
facultativa nas escolas publicas do pais.

Decreto 20.158, de 30 de junho de 1931 — organizou o ensino comercial e
regulamentou a profissdo de contador.

Decreto 21.241, de 14 de abril de 1932 — consolidou as disposicGes sobre a
organizacdo do ensino secundario.

4 Escola Nova, um movimento pedagdgico que valoriza a experiéncia e o pensamento critico dos alunos.
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Com essas medidas de orientacdo, o Governo Vargas tratou a educa¢cdo como uma
questdo de ordem nacional, criando legislacdo educacional nos seus diversos niveis e
modalidades. A reforma permitiu que o Ministério da Educacdo pudesse determinar
direcionamentos e orientacOes aos estados para que eles pudessem organizar suas redes de
acordo com as novas diretrizes.

Observa-se, na “Reforma Francisco Campos”, Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931,
a criacdo do Conselho Nacional de Educacéo e a estruturacdo do sistema educacional nacional,
que determinou o curriculo em séries e estabeleceu a obrigatoriedade da frequéncia.
“Regularizou também o Ensino Superior com o regime universitario, organizou o Ensino
Secundério dentre outras medidas. Em relagdo ao Ensino Secundario segundo” (Oliveira, 2020,
p. 2). O Ensino Secundario foi dividido em duas fases: a primeira era oferecida a todos 0s
estudantes, ofertando formacdo geral em um curso com duracdo de cinco anos, chamado
“fundamental”. A segunda, constituia-se por uma introducdo preparatéria para 0 Ensino
Superior com duragdo de dois anos, chamada de “fase complementar”.

Além da divisdo de fase, foi implementado o exame de admissdo: “[...] art. 18. O
candidato a matricula no 1° ano de estabelecimento de ensino secundéario prestara exame de
admissdo na segunda quinzena de fevereiro” (Brasil, 1931). Assim, s6 conseguiria entrar no
ensino secundario se passasse na prova. Para realizar a matricula no ensino secundario, eram

necessarios os seguintes documentos:

a) Certificado de habilitacdo no exame de admisséo, para a matricula no 1° ano, ou
certificado de habilitacdo nas matérias da série anterior, para 0os demais anos.

b) Atestado de sanidade;

c) Recibo de pagamento da taxa de matricula (Brasil, 1931).

Entende-se que o0 pagamento da taxa de matricula e 0 exame de admissdo para frequentar
as aulas demonstram que 0 ensino secundario era para poucos; os jovens filhos da classe
trabalhadora ndo usufruiam, ndo tinham condi¢des financeiras para arcar com essas despesas.
Apenas poucos jovens conseguiam, por meio de “bolsas” e bom desempenho, estudar.

Um aspecto que merece destaque dentre os varios Decretos é o n® 19.941 de 1931, que
instituiu o ensino religioso com matéria facultativa nas escolas publicas de todo o Pais. Ainda

ocorreu um movimento catolico que externava seus conflitos com os “escolanovistas™® pelo

5> Escola Nova é um movimento que propds mudancas no sistema de ensino, colocando o aluno no centro do
processo de construcdo do conhecimento.
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ensino religioso. Saviani (2007, p. 195) “[...] retrata esse periodo como o equilibrio entre a
Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova datados de 1932 a 1947

Na IV Conferéncia Nacional de Educagdo eclodiria a ruptura entre “catdlicos” e
“liberais” com a publicacdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova (1932)”, 0s
reformistas da educacdo (Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e outros)
instituiram o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Analisando a importancia da
Escola Nova, Vidal (2000, p. 498) afirma:

A escola renovada pretendia a incorporagdo de toda a populacao infantil. Serviria de
base a disseminagdo de valores e normas sociais em sintonia com os apelos da nova
sociedade moderna, a partir dos preceitos do trabalho produtivo e eficiente, da
velocidade das transformagdes, da interiorizagdo das normas de comportamentos
otimizados em termos de tempos e movimentos e da valorizacdo da perspectiva da
Psicologia Experimental na compreensdao “cientifica” do humano, tomado na
dimenséo individual.

A renovacdo educacional, no inicio da Segunda Republica, estava alicercada nas
contribuicgdes tedricas psicologicas de Lourenco Filho, na contribuicdo socioldgica de Fernando
de Azevedo e no pensamento filoséfico e politico de Anisio Teixeira (Sander, 2007). Para 0s
“escolanovistas”, era preciso mudar, naquele tempo, ou os fracassos na educagdo se
propagariam posteriormente. Medidas imediatistas e a curto prazo ndo fariam mais sentido; era
necessario pensar adiante uma possibilidade educacional.

Com forma de atender as demandas internas e inserir o Brasil no processo de expansédo

industrial, foi assinada, em 1942, a “Reforma Capanema”, formada pelos decretos:

Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que criou o SENAI (Servigo nacional
de aprendizagem industrial);

Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942: Lei Orgéanica do Ensino Industrial;
Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942: Lei Organica do Ensino Secundario;
Decreto-lei n. 6.141, de 28 de dezembro de 1943: Lei Orgénica do Ensino Comercial;
Decreto-lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946: Lei Orgénica do Ensino Primério;
Decreto-lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946: Lei Orgéanica do Ensino Normal;
Decreto-lei n. 8.621, de 10 de janeiro de 1946, que criou 0 SENAC (Servigo nacional
de aprendizagem comercial);

Decreto-lei n. 9.613, de 20 de agosto de 1946: Lei Organica do Ensino Agricola.

Verifica-se que sob 0 nome de “Leis Organicas do Ensino”, essas estruturaram o ensino
industrial, reformaram o ensino comercial e criaram o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai) como também trouxe mudangas no ensino secundario com as finalidades nos
artigos 1° e 2° do Decreto Lei n° 4.244 (Brasil, 1942):

LEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO
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TITULO |

Das bases de organizacdo do ensino secundario

CAPITULO |

DAS FINALIDADES DO ENSINO SECUNDARIO

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a personalidade
integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacao espiritual dos adolescentes, a consciéncia patriotica
e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparagdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados
de formagéo especial.

CAPITULO Il

NOS CiCLOS E NOS CURSOS

Aurt. 2° O ensino secundario serd ministrado em dois ciclos. O primeiro compreendera
um s6 curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois cursos paralelos: o curso
cléssico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duracdo de quatro anos, destinar-se-a a dar aos
adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario.

Art. 4° O curso cléssico e o curso cientifico, cada qual com a duracéo de trés anos,
terdo por objetivo consolidar a educa¢do ministrada no curso ginasial e bem assim
desenvolvé-la e aprofundé-la. No curso classico, concorrerd para a formacéao
intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das
letras antigas; no curso cientifico, essa formacao serd marcada por um estudo maior
de ciéncias.

O objetivo principal da Reforma era acentuar a elevacdo da consciéncia patriotica e
humanistica na formacéo do jovem brasileiro e prepara-lo para o mercado de trabalho. Chama
a atencdo, dentre as varias determinages referentes ao Ensino Secundéario, sua organizacao
vertical em dois ciclos: o ginasial, com a duracdo de quatro anos, e o colegial, com duracéo de
trés anos e, horizontalmente, os ramos secundérios e técnicos-profissional.

O ensino técnico-profissional subdividiu-se em: Industrial, Comercial e Agricola e
Escola Normal, que mantinham equivaléncia com o ensino secundario. O Ensino Industrial,
criado pelo Decreto n°4.073/1942, apresentava as seguintes finalidades em seu artigo 4° (Brasil,
1942):

1. Formar profissionais aptos ao exercicio de oficios e técnicas nas atividades
industriais.

2. Dar a trabalhadores jovens e adultos da industria, ndo diplomados ou habilitados,
uma qualificacdo profissional que Ihes aumente a eficiéncia e a produtividade.

3. Aperfeicoar ou especializar os conhecimentos e capacidades de trabalhadores
diplomados ou habilitados.

4. Divulgar conhecimentos de atualidades técnicas.

Destaca-se também que, alinhado a ideia de preparagédo do trabalhador da indUstria, da
insercdo de futuros operarios no contexto de modernizacdo das relagfes trabalhistas e de
formacéo profissional do trabalhador, foi criado pelo Decreto n® 4.048/1942 o Senai. Apds sua

criacdo, teve entregue sua administracdo pelo Governo Federal a Confederacdo Nacional da
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Industria. empresariado industrial brasileiro assumiu o comando da instituicdo, que se tornaria
a mais importante e massiva ac¢do educacgdo no campo profissional para trabalhadores e jovens
futuros operarios da industria.

Compreende-se que o setor industrial precisava se beneficiar do sistema educacional.
Para eles, a educacgéo seria considerada em dois aspectos: a educagao enquanto investimento e

a educagdo como consumo que possibilitaria o desenvolvimento do Pais.

2.2 Ensino Médio nos governos de Eurico Gaspar Dutra, Getulio Vargas, Juscelino
Kubitschek, Janio Quadros e Jodo Goulart (1946-1964)

Na década de 1940, em um contexto mundial de “Guerra Fria” e o fim da “Era Vargas”,
observam-se mudangas significativas na estrutura da educacao brasileira com a promulgagéo
da Constituicao de 1946 que, em seu artigo n° 168, evidéncia a criagdo de uma legislacdo ampla

sobre a educacdo brasileira com 0s seguintes principios:

| - 0 ensino primério é obrigatério e s6 sera dado na lingua nacional;

Il - 0 ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario
sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

I11 - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem
pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e 0s
filhos destes;

IV - as empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperagéo,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer,
respeitados os direitos dos professores;

V - o0 ensino religioso constitui disciplina dos horérios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa e serd ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel;

VI - para o provimento das catedras, no ensino secundario oficial e no superior oficial
ou livre, exigir-se-a concurso de titulos e provas. Aos professores, admitidos por
concurso de titulos e provas, sera assegurada a vitaliciedade;

VII - é garantida a liberdade de catedra.

A constituicdo de 1946 valorizava a educacao como “direito de todos”. Dentre outros
dispositivos, destacam-se: a vinculacdo de recursos para a educagdo, “estabelecendo que a
Unido deveria aplicar nunca menos de 10% e Estados, Municipios e Distrito Federal, nunca
menos de 20% das receitas resultantes dos impostos na manutencdo e desenvolvimento do
ensino — art. 169” (Vieira; Farias, 2007, p. 113). Em relag¢o a organizagéo da educag&o escolar,
manteve-se a orientacdo de que os Estados e o Distrito Federal organizem seus sistemas de

ensino (art. 171), cabendo a Unido organizar o sistema federal de ensino e dos territorios, tendo
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no sistema federal um caréter supletivo, estendendo-se a todo o Pais nos estritos limites das
deficiéncias locais (art. 170).

Em termos de distribuicdo de matriculas para o ensino secundario, era essa a situacao
em 1960 (Vieira; Farias, 2007, p. 119): “[...] no ensino secundario a oferta publica também se
amplia: esta representa 32,86% da oferta, em 1955, passando para 33,83% em 1960”.
Compreende-se que o inicio do processo de industrializacéo, o crescimento de um setor de
servicos e o fortalecimento das camadas medias nos centros urbanos deveriam direcionar para
um modelo onde se esperava da educagdo um novo papel; mas, disputas politicas e ideoldgicas
atrapalharam o processo de desenvolvimento do sistema educacional brasileiro.

Como forma de dinamizar a educacéo brasileira, em 1948, o Ministro da Educacéo,
Clemente Mariano, apresentou o anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo; além
de escolanovistas, participaram diversos catélicos na discussdo desse tema. O percurso desse
projeto foi tumultuado e estendeu-se até 1961, data da sua promulgacdo. Segundo Passinato
(2013, p. 2):

Nesse momento de debates formaram-se dois grupos. De um lado, estavam os
defensores da escola privada, no caso os empresarios e principalmente a Igreja
Catélica; e do outro lado, estavam os defensores da escola publica, no caso
intelectuais, como: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Florestan Fernandes, entre
outros. Houve uma forte campanha em Defesa da Escola Publica, que culminou com
0 Manifesto dos Educadores em 1959.

Em meio as disputas pela aprovacao da LDB, Vargas articulou, em 1950, sua volta para
a presidéncia, baseando seu discurso na campanha em defesa da industrializacdo e da
necessidade de se ampliar a legislacdo trabalhista. No inicio dessa década, o governo Vargas
promoveu varias medidas destinadas a incentivar o desenvolvimento econémico com énfase na
industrializagéo do Brasil.

Entretanto, o nacionalismo e o trabalhismo que prometiam o desenvolvimento do
capitalismo, no Brasil, com bem-estar social, deveriam levar o Estado brasileiro a
responsabilizar-se em maior grau para com a distribuicao de educacao para as classes populares.
Como forma de cumprir essa ideia, 0 governo Vargas (1951-1954) procurou aumentar as
despesas publicas com o ensino. Porém, o Ensino Superior foi mais contemplado do que o
ensino primario.

Entende-se que as medidas do governo Vargas ndo foram suficientes. As mazelas da
educacdo publica continuaram evidentes e a exclusdo permaneceu regra basica do sistema

escolar. Realidade que néo seréa alterada nos governos seguintes.
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A necessidade de vincular a educacdo as demandas de desenvolvimento do Pais
continuaram no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961). A ideia consistia que ndo s6 o
ensino secundario deveria cuidar da profissionalizacdo, mas até mesmo o primario teria de
educar para o trabalho.

O espirito do desenvolvimento inverteu o papel do ensino publico, colocando a escola
sob os propositos diretos do mercado de trabalho. Com vérios equivocos no campo educacional,
a gestdo de Juscelino ndo conseguiu ultrapassar a quantia de 6,10% de recursos retirados do
orcamento da Unido destinados a educacédo publica. De acordo com Ghiraldelli Janior (1991,
p. 132):

Em 1960, Juscelino Kubitschek entregou ao seu sucessor um sistema de ensino tdo
elitista e antidemocratico quanto fora com Dutra e Vargas. Apenas 23% dos alunos
que ingressavam no curso primario chegavam ao quarto ano, e somente 3,5%
usufruiam o ultimo ano do curso médio”. Mesmo administrando o pais sob fogo
cruzado dos setores conservadores e assistindo ao desaparecimento das instituigdes
democraticas, o presidente Jango conseguiu desenvolver medidas importantes para o

avanco nas areas sociais. De 1961 a 1964 o Governo Federal aumentou em 5,93%
seus gastos com a educagéo.

O programa norteador que estruturava o governo de Juscelino Kubitschek foi o Plano
de Metas®, que propunha metas para cinco setores basicos da economia: energia, transporte,
indUstrias de base, educacdo e alimentacdo. Ainda que a educacdo estivesse em pauta, no
programa, apenas 3,4% das verbas do Plano de Metas foram inicialmente previstas para a
educacdo, em contraste com 0s 93% de recursos destinados a energia, transportes e indudstrias
de base (Silva, 2008; Lafer, 2002).

De acordo com o ministro Clovis Salgado, a meta educacional ndo estava no programa
original do Plano de Metas, que continha 29 objetivos puramente econdémicos: a educacao seria
consequéncia do crescimento econémico. A trigésima, relacionada a educacdo, foi apenas aceita
em fins de 1957 e entrou de ultima hora no plano (Brasil, 1967). Compreende-se que,
diferentemente da maioria das outras metas, a meta educacional consistia em uma proposi¢édo
vaga: “Formagao de pessoal técnico”. No lugar da ausente meta quantitativa, encontrava-se a
seguinte explicagdo: “Nao ha quantificacdo de objetivos. Os esfor¢os se concentram no sentido
de suprir deficiéncias profissionais e educacionais, especialmente em decorréncia do

desenvolvimento econdmico” (Evolugao, 1958, p. 46).

®Plano de Metas foi um programa cuja finalidade era melhorar as infraestruturas brasileiras implementado durante
0 governo de Juscelino Kubitschek (1956-1960).
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Entende-se que, no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), a prioridade da
politica educacional foi claramente o Ensino Superior, 0 que é demonstrado ndo apenas pela
analise dos discursos, mas também pelos recursos relativamente escassos. Nos governos
seguintes, a educacdo continuou articulada as politicas internacionais e as necessidades das
elites brasileiras que buscaram minimizar as problematicas educacionais.

A partir de vérias ideias conflitantes dos defensores da escola publica e dos defensores
da escola privada, reunides e demoras por questdes de disputas politicas, em 1961 foi criada a
primeira LDB, a Lei n®4.024, institucionalizando o Conselho Federal de Educacéo, a separacéao
entre o ensino propedéutico e profissional e a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacao
(PNE). A criacdo da nomenclatura Ensino Médio e suas diretrizes constam no titulo VII
referente a educacdo de grau médio.

O artigo 33 da LDB/1961 sublinha sobre o Ensino Médio o seguinte entendimento: “A
educacdo de grau médio, em prosseguimento a ministrada na escola primaria, destina-se a
formagdo do adolescente”, excluindo, assim, a finalidade principal expressa nas outras leis ao
tratar dessa etapa de ensino, como sendo preparar 0 sujeito para ingressar no ensino superior.
Em seguida, o artigo 34 inclui como cursos de Ensino Médio os cursos secundarios, técnicos e
pedagogicos (Brasil, 1961). Dessa forma, a LDB de 1961, titulo VI que trata da Educacéo de
Grau Médio, capitulo I sobre o Ensino Médio, complementa-se com os artigos:

Art. 35. Em cada ciclo havera disciplinas e praticas educativas, obrigatérias e
optativas. § 1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos os
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatorias, cabendo aos conselhos
estaduais de educacdo completar o seu nimero e relacionar as de carater optativo que
podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino.

§ 2° O Conselho Federal e os conselhos estaduais, ao relacionarem as disciplinas
obrigatorias, na forma do pardgrafo anterior, definirdo a amplitude e o
desenvolvimento dos seus programas em cada ciclo.

§ 3° O curriculo das duas primeiras séries do 1° ciclo serd comum a todos os cursos
de ensino médio no que se refere as matérias obrigatorias.

Art. 36. O ingresso na primeira série do 1° ciclo dos cursos de ensino médio depende
de aprovagdo em exame de admissdo, em que fique demonstrada satisfatoria educacédo
primaria, desde que o educando tenha onze anos completos ou venha a alcangar essa
idade no correr do ano letivo.

Art. 37. Para matricula na 12 série do ciclo colegial, sera exigida conclusdo do ciclo
ginasial ou equivalente.

Art. 38. Na organizacdo do ensino de grau médio serdo observadas as seguintes
normas:

| - Duracdo minima do periodo escolar:

a) cento e oitenta dias de trabalho escolar efetivo, ndo incluido o tempo reservado a
provas e exames;

b) vinte e quatro horas semanais de aulas para o ensino de disciplinas e praticas
educativas.

I - cumprimento dos programas elaborados tendo-se em vista o periodo de trabalho
escolar;
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Il - formacdo moral e civica do educando, através de processo educativo que a
desenvolva;

IV - atividades complementares de iniciacdo artistica;

V - instituicdo da orientacdo educativa e vocacional em cooperacdo com a familia;
VI - frequéncia obrigatéria, s6 podendo prestar exame final, em primeira época, o
aluno que houver comparecido, no minimo, a 75% das aulas dadas.

Art. 39. A apuracdo do rendimento escolar ficard a cargo dos estabelecimentos de
ensino, aos quais cabera expedir certificados de conclusdo de séries e ciclos e
diplomas de concluséo de cursos.

8 1° Na avaliacdo do aproveitamento do aluno preponderardo os resultados
alcancados, durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas ao professor,
nos exames e provas, liberdade de formulacdo de questdes e autoridade de julgamento.
§ 2° Os exames serdo prestados perante comissdo examinadora, formada de
professores do proprio estabelecimento, e, se este for particular, sob fiscaliza¢do da
autoridade competente.

Art. 40. Respeitadas as disposicOes desta lei, compete ao Conselho Federal de
Educagdo, e aos conselhos estaduais de educacéo, respectivamente, dentro dos seus
sistemas de ensino.

Dois importantes intelectuais que debateram a politica brasileira, na década de 1950,
em relacdo a educacdo avaliaram o significado historico da LDB/1961, segundo Teixeira (1962,
p. 222):

Na&o se pode dizer que a Lei de Diretrizes e Bases, ora aprovada pelo Congresso, seja
uma lei a altura das circunstancias em que acha o pais em sua evolugao para constituir-
se a grande nag¢do moderna que todos esperamos. Se isto ndo €, ndo deixa, por outro
lado ser um retrato das perplexidades e contradi¢des em que lanca esse préprio
desenvolvimento do Brasil. Afinal, é na escola que se trava a Ultima batalha contra as
resisténcias de um pais a mudanga.

De acordo com Fernandes (1962, p. 222) ao analisar a LDB de 1961:

Os resultados da nossa analise ndo comportam nenhuma complacéncia em relagéo ao
projeto de Lei sobre as Diretrizes e Base da Educacdo Nacional. A Camara Federal
deu sua aprovacdo a uma pe¢a monstruosa. Podemos avalia-la em trés planos: 1°
técnico, quanto as questdes de ensino; 2° administrativo, quanto a administracédo e a
direcdo do sistema nacional de ensino: 3° politico, quanto a orientacdo seguida pelo
Estado republicano no incentivo e na difusdo do ensino. Os trés planos se
interpenetram de tal forma, que tivemos de examina-las conjuntamente, por varias
vezes, na apreciacdo de questfes distintas. Todavia, em cada passo se estabelecia e
repetia a mesma evidéncia: O projeto de lei é insustentavel, porque padece de falhas
substancias e insanaveis em todos os planos.

A partir das ideias de Anisio Teixeira e Florestan Fernandes a respeito da LDB/1961,
verifica-se que os dois intelectuais chegaram ao entendimento de que a normativa estava aqguém
das demandas educacionais geradas pelas contradi¢cdes desenvolvimentistas e modernizadoras
porque manteve a estrutura de ensino das “Leis Organicas” criadas durante o Estado Novo
(1937-1945); a Lei n° 4.024/1961 n&o rompeu com o elitismo e com a exclusdo na educacédo

brasileira.
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2.3 Ensino Médio na Ditadura Militar (1964-1985)

E no contexto dos governos militares (1964-1985), cenario de abertura do Pais ao capital
estrangeiro, instalacdo de multinacionais e acordos do Ministério da Educa¢do com organismos
internacionais, a educacdo escolar comecgou a ser vista por uma concepc¢ao de educagdo como
pressuposto para desenvolvimento econdmico, instrumentalizacdo para o trabalho e controle

ideoldgico. De acordo com Ramos e Frigotto (2017, p. Xx):

A classe social que detinha o poder econdmico e midiatico, como nos mostram as
anélises de Alfredo Bosi, Caio Prado, Florestan Fernandes, Francisco de Oliveira,
entre outros intelectuais do pensamento social critico, engendra marcas histdricas que
a tipificam como das mais violentas, antinacionais, antipovo e antidireitos universais
bésicos. Todas as ditaduras ou golpes em nossa histéria, de maior ou menor
profundidade, buscam, pois, salvaguardar os dominios do capital. As contrarreformas
no campo educacional em nossa sociedade, aprofundam cada vez mais a negacéao da
educacdo basica como direito subjetivo e universal dos filhos da classe trabalhadora.

Ao longo da Historia do Brasil, a etapa educativa correspondente ao atual Novo Ensino
Médio foi alvo de acBes por parte do Estado e de disputas pelas classes sociais, especialmente
a partir dos anos de 1930, com a Reforma Francisco Campos (1931), passando pela legislacao
do periodo de Gustavo Capanema (1942), como Ministro da Educacdo do Governo Vargas.
Apos ter sido regulamentado como parte da educacdo nacional pela Lei n°® 4.024/1961, nossa
primeira LDB, as politicas dirigidas a esse ensino tiveram o ponto de maior impacto com a Lei
n°5.692, de 11 de agosto de 1971, a qual colocou como compulséria a profissionalizacdo em
todo o Ensino de 2° grau.

Cunha (2014) analisa a Lei n° 5.692/1971, como uma politica relevante dentro do
contexto da ditadura civil-militar brasileira; trata-se da profissionalizacdo universal e
compulséria no Ensino de 2° grau. Essa politica uniu os ramos do Ensino Médio, ou seja, por
determinacdo dessa lei, fundiram-se: o Ensino Secundario, o Ensino Normal, o Ensino Técnico
Industrial, o Ensino Técnico Comercial e o0 Ensino Agrotécnico.

No que se refere ao acordo entre o Ministerio da Educacéo e a Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional (MEC-USAID) firmado entre Brasil e Estados
Unidos, em 1965, determinava uma reforma em todos os niveis de ensino orientada por

consultores norte-americanos. De acordo com Germano (2011, p. xXX):
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[...] a agéncia norte-americana assinou um convénio, em que se comprometia a
contratar nos Estados Unidos da América (EUA) um ndmero de técnicos, para junto
a brasileiros formarem a Equipe de Planejamento do Ensino Médio (EPEM),
assistindo os sistemas estaduais de educacéo.

Vérias reformas foram realizadas nos segmentos educacionais. Nesse sentido, na defesa
do processo de modernizacdo capitalista pela via autoritéaria, o regime militar (1964-1985)
implementou a Lei n®5.692/1971 que estabeleceu o sistema educacional de 1° e 2° graus. Sobre
essa lei, Amarilio (2010, p. 99) destaca que: “[...] a educacdo no ambito do regime militar foi
concebida como um instrumento a servico da racionalidade tecnocratica”. A concepgao
tecnicista de educacdo ficou explicita, segundo Amarilio (2010), na exposic¢do de motivos que
o coronel Jarbas Passarinho fez, na condi¢do de ministro da educagdo, ao Presidente Emilio
Garrastazu Médici (1969-1974), quando encaminhou o anteprojeto da Lei n°® 5.692/1971.
Conforme afirma Passarinho (1971, p. 18): “Ao fim da adolescéncia todos devem exigir
condigdes de qualificacdo que Ihes permite ingressar na forga do trabalho, pretendam ou néo
prosseguir estudos em nivel superior e tenham, ou ndo, capacidade ou motivacao para fazé-1o”.

Segundo Fernandes (2022, p. Xx), “O ministro da Educagao e Cultura Jarbas Passarinho,
afirmava que a educacdo deveria manter um equilibrio com o desenvolvimento. Embora
reconhecesse que a educacdo devesse ser igual para todos, entendia que isso ndo era possivel
devido as diferencas regionais do Brasil” para o ministro 0 compromisso com o0
desenvolvimento deveria unir as propostas educacionais.

Na exposicdo de motivos em defesa da lei, também deu énfase a preocupacdo com a
formacéo para o trabalho, assim o sistema educacional engendrado pelas reformas educacionais
da Ditadura militar (1964-1985), no que se refere a Educacdo Baésica, tinha a seguinte

organizacao:

A Lei n®5.692/1971 apresenta 88 artigos, organizados em oito capitulos, tendo cada
capitulo um tema, a saber: do Ensino de 1° e 2° grau (artigo 1 a 16), do Ensino de 1°
grau (artigo 17 a 20), do Ensino de 2° grau (artigo 21 a 23), do Ensino Supletivo
(artigo 24 a 28), dos professores e especialistas (artigo 29 a 40), do financiamento
(artigo 41 a 63), das disposicdes gerais (artigo 64 a 70) e das disposi¢des transitorias
(artigo 71 a 88) (Brasil, 1971).

A LDB de 1971, Lei n°® 5.692, fixou as diretrizes para o Ensino de 1° e 2° graus,
instituindo a profissionalizag&o universal e compulsoria no Ensino de 2° grau, visando a atender
a formacéo de méo de obra qualificada para 0 mercado de trabalho.

Em seu artigo primeiro, a Lei n°® 5.692/1971 define o seu objetivo geral da educacéo:

“[...] proporcionar ao educando a formagdo necessdria ao desenvolvimento de suas
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potencialidades como elemento de autorrealizacdo, qualificagéo para o trabalho e preparo para
o exercicio consciente da cidadania”, declarando, portanto, o carater tecnicista da educagdo

escolar. Pontua-se alguns trechos da LDB de 1971 referentes ao Ensino de 2° grau:

§ 3° Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacéo fixara, além do ndcleo
comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissional ou conjunto de
habilitacdes afins.

Art. 5° § 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera
uma parte de educacdo geral e outra de formacao especial, sendo organizado de modo
que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educac¢ao geral seja exclusiva nas séries
iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacao especial.

8§ 2° A parte de formacao especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no ensino de
1° grau, e de habilitacio profissional, no ensino de 2° grau;

b) serd fixada, quando se destina a iniciacdo e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a
vista de levantamentos periodicamente renovados.

Art. 6° As habilitacbes profissionais poderdo ser realizadas em regime de
cooperacdo com as empresas. (Brasil, 1971. Grifo nosso).

Portanto, entende-se que, nesse periodo, o Ensino de 2° grau ganhava ares totalmente
de instrumentalizacdo para o mercado de trabalho, inclusive com mencgéo direta para essa
finalidade. Importante salientar ainda que, na Lei n® 5.692/1971, o Ensino Médio ainda ndo era
obrigatdrio para os estudantes menores de idade, pois essa fixava obrigatoriedade apenas para
0 Ensino de 1° grau para pessoas de 7 a 14 anos de idade. Kuenzer (2007, p. 18), ao se referir a

questdo do foco profissional dado aos estudantes do Ensino Médio brasileiro, destaca:

Avrticulada ao modelo politico e econémico da ditadura, a proposta de ensino médio
traduz pelo menos trés de seus caros objetivos:

- a contencdo da demanda de estudantes secundaristas ao ensino superior, que havia
marcado fortemente a organizacdo estudantil no final da década de 1960;

- a despolitizacdo do ensino secundario, por meio de um curriculo tecnicista;

- a preparacdo de forca-de-trabalho qualificada para atender as demandas do
desenvolvimento econdmico que se anunciava com o crescimento obtido no “tempo
do milagre”, o qual pretensamente anunciava o acesso do Brasil ao bloco do 1°
mundo; essas demandas eram marcadas pelo surgimento de empresas de grande e
médio porte, com organizacdo taylorista/fordista, producdo em massa de produtos
homogéneos, grandes plantas industriais, economia de escala, utilizacdo de tecnologia
intensiva de capital com base rigida, eletromecanica.

Assim, compreende-se que o enfoque na profissionalizacdo dos jovens brasileiros se
justificava pelo contexto de acelerada industrializag&o por que passava o Brasil.

Além disso, como anteriormente o foco do Ensino secundario era exclusivamente
preparar para 0 ingresso no Ensino superior, aconteceu que o Pais ndo conseguiu suportar a

demanda para esse nivel de ensino e, por isso, reorganizou o Ensino secundario de forma a
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direcionar as pessoas para 0 mercado de trabalho. Esse fato foi admitido pelo préprio Ministério
da Educacgdo, anos mais tarde, na ocasido do langamento dos PCNs para o Ensino Médio
(PCNEM), sublinha o seguinte:

Nas décadas de 60 e 70, considerando o nivel de desenvolvimento da industrializagao
na América Latina, a politica educacional vigente priorizou, como finalidade para o
ensino médio, a formacdo de especialistas capazes de dominar a utilizacdo de
maquinarias ou de dirigir processos de producdo. Esta tendéncia levou o Brasil, na
década de 70, a propor a profissionalizacdo compulsdria, estratégia que também
visava a diminuir a pressdo da demanda sobre o Ensino Superior (Brasil, 2002, p. 5).

A profissionalizacdo universal e compulsoria no Ensino de 2° grau provocou adesoes e
rejeices; por conseguinte, os alunos ndo receberam passivamente a nova ordem da
profissionalizacdo universal e compulsoria no Ensino de 2° grau (Cunha, 2014). Fernandes
(2022, p. 9), em relacdo as rejeicdes da profissionalizacdo universal e compulsoéria no Ensino

de 2° grau, destacou:

Em 1974, Roberto Hermeto’, por meio do documento “O Ensino de 2° grau e a
habilitacdo profissional — Sugestbes em torno da implementacdo da Lei n°
5.692/1971”, apontou duas saidas para o problema técnico-econdmico da reforma: a
primeira, seria a manutencdo da Lei n° 5.692/1971 inalterada, oferecendo outra
interpretagdo por meio de novos pareceres do CFE que aprovaria os curriculos de
habilitacdo basica, extinguindo as habilitacdes em vigor, e a segunda, seria a alteragdo
da Lei, de modo que a preparacdo para o Ensino Superior fosse uma possibilidade
equivalente a das habilitagbes béasicas, em areas correspondentes as dos cursos
superiores.

Outra mudanca relevante em relacdo ao Ensino de 2° grau consistiu no fato de que, em
1976, o governo brasileiro tornou obrigatdrio o Ensino de lingua estrangeira na etapa de 2° grau.
A partir de entdo, a Lingua Inglesa comeca a ganhar destaque em relacdo as outras linguas
estrangeiras, no curriculo escolar brasileiro, provando a orientagdo e dependéncia do Brasil em
relagdo aos Estados Unidos.

A recessdo econdmica, ocorrida no inicio dos anos de 1980, aliada a urgéncia da
sociedade em implantar um regime verdadeiramente democratico fez com que houvesse uma
luta por direitos e liberdades civis diversas, bem como a tentativa de construcdo de uma

identidade democratica para o Pais, dentre elas, eleicdes diretas.

" Roberto Hermeto Corréa da Costa era assessor da Comissao Especial para Execucdo do Plano de Melhoramentos
e Expansao do Ensino Técnico e Industrial (CEPETI) do Departamento de Ensino Médio do MEC.
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2.4 O Ensino Médio nos governos pés-Ditadura Militar (1985-2016)

O periodo pos-Ditadura Militar € caracterizado pela recessdao econémica ocorrida no
inicio dos anos de 1980, aliada a urgéncia da sociedade em implantar um regime
verdadeiramente democrético. Isso faz surgir lutas por direitos e liberdades civis diversos, bem
como uma tentativa de construcdo de uma identidade democrética para o Pais, a exemplo de
eleicOes diretas. Nesse cenario de busca pela democracia, proclamou-se a Constituicdo de 1988
na qual, em seu artigo 205: “[...] a educacio aparece como ‘direito de todos e dever do
estado” (Brasil, 1988. Grifo nosso), seguido de uma sequéncia de diretrizes envolvendo o
Ensino Médio. Nesse sentido, entende-se como importante citar como esse nivel de ensino

aparece na Constituicdo.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de:

| — educacéo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria.

Il — progressiva universaliza¢cdo do ensino médio gratuito; [...]

Art. 211 - 83° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e medio.

8 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a
universalizacdo do ensino obrigatoério (Brasil, 1988, p. 124. Grifo nosso).

Os artigos da constituicdo brasileira de 1988 que fazem referéncia ao Ensino Médio
possibilitaram debates importantes na comunidade cientifica a respeito dos rumos que essa
etapa da Educacdo Bésica deveria seguir; assim, ap0s anos de tramitacdo no Congresso
Nacional e alvo de disputas de projetos distintos de sociedade, no ano de 1996 foi estabelecida
a Lei n®9.394/1996. Com o estabelecimento da LDB, a educacéo escolar passa a ser composta
por educacéo basica e educacao superior. E 0 que antes era chamado de ensino de 1° e 2° graus
passou a ser dividido em ensino basico, educacdo infantil, fundamental, média e
profissionalizante. Nessa LDB, o Ensino Médio foi incluido como um componente da educagéo
basica, ou seja, ha o reconhecimento de um direito que, se ndo fossem as desigualdades de
acesso a escola, contemplaria todos os jovens brasileiros (Silva, 2015).

Na LDB de 1996, o Ensino Médio brasileiro passa a ter uma duragdo minima de trés

anos e com as seguintes finalidades:
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| — a consolidaco e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996. Grifo nosso).

Compreende-se que as finalidades do Ensino Médio séo 0 ingresso no ensino superior e
a preparacdo para 0 mundo do trabalho. Salienta-se também o trecho que trata sobre adaptacédo
“[...] com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo”, pois ai reside a concepgdo de
flexibilizacdo e adaptacdo que o capitalismo contemporaneo requer cada vez mais dos
trabalhadores, tentativa de reestruturagéo de um sistema em crise.

Para superar a crise do capitalismo, nos anos de 1990, o neoliberalismo emergiu como
estratégia para superar as dificuldades econdmicas, e seu discurso se apresentava em Varios
espacos, dentre os quais 0 campo educacional.

Em 1999, foram publicados os PCNEMSs, contendo propostas curriculares para esse
nivel de ensino. Os PCNEMSs organizam-se em quatro partes: a primeira contendo suas bases
legais e as outras trés envolvendo as areas de conhecimento, enfocando as competéncias e
habilidades que deveriam ser desenvolvidas em cada uma delas. Os PCNEMSs apresentavam-se
da seguinte forma:

O Ensino Médio no Brasil estd mudando. A consolidacdo do Estado democrético,
as novas tecnologias e as mudancas na producdo de bens, servicos e
conhecimentos exigem que a escola possibilite aos alunos integrarem-se ao
mundo contemporaneo nas dimensGes fundamentais da cidadania e do trabalho.
(Brasil, 1999, p. 5. Grifo nosso).

Percebe-se um discurso destinado ao Ensino Médio com intencdo de desenvolver, no
educando, os conhecimentos exigidos pelo mercado de trabalho. Esses conhecimentos estdo
relacionados a producéo capitalista, isto €, nesse discurso evidencia-se a adaptacdo do ensino
aos ditames do mercado. As estudiosas Zank e Malanchen (2020, p. 143) confirmam essa ideia

ao afirmar que, nesse periodo final dos anos 1990, os PCNEMs:

Estavam fundamentados em uma proposta que limitava o papel social da escola ao
atendimento das necessidades do setor produtivo. Ou seja, almejavam apenas as
expectativas, necessidades, habilidades e competéncias necessarias ao melhor
desempenho do egresso da educacao basica ao mercado de trabalho.
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No ano de 2002, o MEC langou orientagdes complementares por meio de um documento
chamado PCN+EM (Brasil, 2002), objetivando, segundo consta no proprio material, suprir a
caréncia de orientacdo deixada no documento anterior para os professores e os dirigentes
escolares que atuavam nesse nivel de ensino. Nesse momento, as complementacdes curriculares

que ora se apresentavam foram justificadas assim:

O novo Ensino Médio, nos termos da lei, de sua regulamentacdo e encaminhamento,
deixa de ser, portanto, simplesmente preparatorio para 0 ensino superior ou
estritamente profissionalizante, para assumir necessariamente a responsabilidade de
completar a educacdo bésica. (Brasil, 2002, p. 8-9).

Tal concepcdo resume a dualidade historica existente no nivel médio no Brasil em
relacdo ao seu carater propedéutico ou profissionalizante. Outra politica do MEC que precisa
ser destacada, pois influenciou o curriculo e o ensino do nivel médio, é referente as mudancas
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), a partir de 2010, entdo amparado na Portaria n°
109/2009 com as seguintes praticas:

Art. 1° Fica estabelecida, na forma desta Portaria, a sistematica para a realizacédo do
Exame Nacional do Ensino Médio no exercicio de 2009 (Enem/2009) como
procedimento de avaliacdo do desempenho escolar e académico dos participantes,
para aferir o desenvolvimento das competéncias e habilidades fundamentais ao
exercicio da cidadania.

Secéo Il

Dos Objetivos

Aurt. 2° Constituem objetivos do Enem:

I - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua
autoavaliagdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mundo do
trabalho quanto em relacéo a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliagdo ao final da educacédo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do
mundo do trabalho;

I11 - estruturar uma avaliacdo ao final da educagdo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes,
pos-médios e a Educagdo Superior;

IV - possibilitar a participacdo e criar condigdes de acesso a programas
governamentais;

V - promover a certificacdo de jovens e adultos no nivel de concluséo do ensino médio
nos termos do artigo 38, 88 1° e 2° da Lei n® 9.394/96 - Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB);

VI - promover avaliacao do desempenho académico das escolas de ensino médio,
de forma que cada unidade escolar receba o resultado global;

VII - promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes ingressantes nas
InstituicBes de Educacdo Superior; [...] (Brasil, 2009. Grifo nosso).

Outras iniciativas promovidas pelo MEC, no cenédrio do Ensino Médio, ndo
profissionalizante foram o Programa Ensino Médio Inovador (Proemi) e o Pacto Nacional pelo

Fortalecimento do Ensino Médio; juntos, eles representaram uma politica de redesenho
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curricular baseada na flexibilidade e formagéo docente continuada tratada por Ramos (2011, p.
779): “Por meio do Programa Ensino Médio Inovador, seria prestado apoio técnico e financeiro
a acOes dos sistemas estaduais de ensino, mediante a selecao de propostas e posterior celebracéo
de convénio, execucao direta ou descentralizacao de recursos”.

Em 2014, o MEC langou o PNE com a ideia de criar um plano nacional contendo metas
a serem cumpridas em determinado tempo. O PNE contém 20 metas a serem cumpridas no
campo da educacéo brasileira até o ano de 2024 e o nivel Ensino Médio aparece na meta n° 3:
“[...] universalizar até 2016 o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)” (Brasil, 2014, p. 22), aliada

as seguintes estratégias:

3.1) institucionalizar programa nacional de renovag¢do do ensino médio, a fim de
incentivar praticas pedagdgicas com abordagens interdisciplinares estruturadas
pela relacdo entre teoria e préatica, por meio de curriculos escolares que
organizem, de maneira flexivel e diversificada, contetdos obrigatérios e eletivos
articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura
e esporte, garantindo-se a aquisicdo de equipamentos e laboratorios, a producédo de
material didatico especifico, a formagdo continuada de professores e a articulagdo com
instituigdes académicas, esportivas e culturais;

3.2) o Ministério da Educacgdo, em articulacdo e colabora¢do com os entes federados
e ouvida a sociedade mediante consulta pablica nacional, elaborard e encaminharé ao
Conselho Nacional de Educacdo - CNE, até o 20 (segundo) ano de vigéncia deste
PNE, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os (as)
alunos (as) de ensino médio, a serem atingidos nos tempos e etapas de organizacéo
deste nivel de ensino, com vistas a garantir formagao basica comum;

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o 8 50 do art. 70 desta Lei, a implantagdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base
nacional comum curricular do ensino médio;

3.4) garantir a fruicdo de bens e espagos culturais, de forma regular, bem como a
ampliacdo da préatica desportiva, integrada ao curriculo escolar;

3.5) manter e ampliar programas e a¢des de correcao de fluxo do ensino fundamental,
por meio do acompanhamento individualizado do (a) aluno (a) com rendimento
escolar defasado e pela adogdo de praticas como aulas de reforco no turno
complementar, estudos de recuperacdo e progressdo parcial, de forma a reposiciona-
lo no ciclo escolar de maneira compativel com sua idade;

3.6) universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, fundamentado em
matriz de referéncia do contetdo curricular do ensino médio e em técnicas estatisticas
e psicométricas que permitam comparabilidade de resultados, articulando-o com o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB, e promover sua
utilizacdo como instrumento de avaliacéo sistémica, para subsidiar politicas publicas
para a educacdo basica, de avaliacdo certificadora, possibilitando afericdo de
conhecimentos e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, e de avaliacdo
classificatoria, como critério de acesso & educacéo superior;

3.7) fomentar a expansdo das matriculas gratuitas de ensino médio integrado a
educacdo profissional, observando-se as peculiaridades das popula¢@es do campo, das
comunidades indigenas e quilombolas e das pessoas com deficiéncia;

3.8) estruturar e fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso e da
permanéncia dos e das jovens beneficiarios (as) de programas de transferéncia de
renda, no ensino médio, quanto a frequéncia, ao aproveitamento escolar e a interagdo
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com o coletivo, bem como das situa¢des de discriminacdo, preconceitos e violéncias,
praticas irregulares de exploragéo do trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce,
em colaboracdo com as familias e com drgdos publicos de assisténcia social, salde e
protecdo a adolescéncia e juventude;

3.9) promover a busca ativa da populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos fora
da escola, em articulagcdo com os servicos de assisténcia social, salde e protecdo a
adolescéncia e a juventude;

3.10) fomentar programas de educacdo e de cultura para a populacdo urbana e do
campo de jovens, na faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, e de adultos,
com qualificacdo social e profissional para aqueles que estejam fora da escola e com
defasagem no fluxo escolar;

3.11) redimensionar a oferta de ensino médio nos turnos diurno e noturno, bem
como a distribuigéo territorial das escolas de ensino médio, de forma a atender a
toda a demanda, de acordo com as necessidades especificas dos (as) alunos (as);
3.12) desenvolver formas alternativas de oferta do ensino médio, garantida a
qualidade, para atender aos filhos e filhas de profissionais que se dedicam a atividades
de caréter itinerante;

3.13) implementar politicas de prevencéo a evasdo motivada por preconceito ou
qguaisquer formas de discriminagdo, criando rede de protecdo contra formas
associadas de excluséo;

3.14) estimular a participacdo dos adolescentes nos cursos das areas tecnolégicas
e cientificas (Brasil, 2014, p. 22. Grifo nosso).

Diante do desafio de expansdo do Ensino Médio no Pais, o PNE (2014-2024) propds
uma “[...] renovagdo do Ensino Médio” por meio de curriculos flexiveis, articulando contetidos
obrigatdrios e optativos. Assim nasceu a proposta do que viria a ser chamado trés anos depois

de Novo Ensino Médio.

2.5 O novo Ensino Médio (2017) e o0 “Novo” Novo Ensino Médio (2024)

Com a intengdo de adequar a legislacdo educacional ao formato do Novo Ensino Médio,
em 2017, por meio da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a LDB passou por mudancas

e, em relacdo ao Ensino Médio, trouxe as seguintes alteracdes:

Art. 1° O art. 24 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

Art. 24,

| - a carga horéria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino fundamental e
para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho
escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada
de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os
sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas
anuais de carga horaria, a partir de 2 de marco de 2017.

8§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educacéo de jovens e adultos e
de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando, conforme o inciso VI
do art. 4°.” (NR)

Art. 2° O art. 26 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:
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Art. 26.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatdrio da educacéo basica.

8 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua
inglesa.

8 7° A integralizacdo curricular poderd incluir, a critério dos sistemas de ensino,
projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput.

8§ 10. A incluséo de novos componentes curriculares de carater obrigatdrio na Base
Nacional Comum Curricular dependera de aprovacdo do Conselho Nacional de
Educagio e de homologacdo pelo Ministro de Estado da Educag@o.” (NR)

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida do
seguinte art. 35-A:

Art. 35-A.

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes
areas do conhecimento:

I - Linguagens e suas tecnologias;

I - Matematica e suas tecnologias;

I11 - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas.

8§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida
em cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada & Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histdrico, econémico, social,
ambiental e cultural.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e préticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia.
§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica serd obrigatorio nos trés
anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacdo das respectivas linguas maternas.

8§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino.

8 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular
ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horéria do ensino
médio, de acordo com a definicéo dos sistemas de ensino.

8§ 6° A Unido estabelecera os padrdes de desempenho esperados para o ensino médio,
que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacéo, a partir da Base Nacional
Comum Curricular.

8§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgédo de seu projeto de vida e
para sua formag&o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

8§ 8° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e préticas,
provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao
final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.”

Art. 4° O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber.

I - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagdo técnica e profissional (Brasil, 2017. Grifo nosso).
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E relevante ressaltar que, apesar da estruturagio do Novo Ensino Médio ndo ter surgido
no governo Temer (2016-2019), foi nesse periodo que a proposta da referida reforma foi
exaltada, tramitada e aprovada; inclusive em tempo recorde (apenas 5 meses entre a assinatura
da Medida Proviséria n° 746, em 22 de setembro de 2016, e a aprovagdo no plenério da Camara
Federal). Nesse periodo, o MEC e a midia privada exibiram pegas publicitarias e campanhas
exaltando “[...] a necessidade e os beneficios” da reforma, assim como acontecia também por
parte de 6rgdos e fundacdes privadas, a defesa do Novo Ensino Médio como uma reforma que
diminuiria a desigualdade na educacdo de nivel médio.

Em abril de 2017, o MEC entregou a versao final da BNCC ao CNE, que elaborou
parecer e projeto de resolucdo sobre essa, que serdo encaminhados ao MEC. A partir da
homologacdo da BNCC, comegou o processo de formacao e capacitacdo dos professores e o
apoio aos sistemas de Educacdo estaduais e municipais para a elaboracdo e adequacéo dos
curriculos escolares. Em 20 de dezembro de 2017, a Base foi homologada pelo ministro da
Educacdo, Mendonca Filho.

Em 14 de dezembro de 2018, a ministra da Educacdo, Rossieli Soares, homologou o
documento da BNCC para a etapa do Ensino Médio. O Brasil tem uma base com as
aprendizagens previstas para toda a Educacdo Basica com uma ampla campanha de divulgacéo

nos meios midiaticos com as seguintes representacdes apresentadas a seguir (Figura 1).

Figura 1 - Propaganda do MEC sobre Novo Ensino Médio

Com carga horaria

25% maior,
aluno sera
DTAgOoniIsta
na escolha
da formacéo

1£

Fonte: MEC (2019)
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A seguir, apresentamos o texto da propaganda 1 do Governo Federal:

Atencdo, turma! Porque agora ¢ hora de falar de educag@o. “Vocés sabiam que a
Gltima avaliacdo da educacdo mostrou que o Brasil precisa melhorar muito o Ensino
Médio?

Isso mesmo! O desempenho dos jovens em matematica e portugués estd menor que
ha vinte anos. Duas décadas, gente!

E hoje ja sdo quase dois milhdes de jovens que nem estudam nem trabalham.
Preocupante, né? A gente precisa mudar essa pagina. Melhorar a educagdo dos
jovens é uma das tarefas mais importantes e urgentes no Brasil. E pra ontem!

E o novo Ensino Médio vai dar mais liberdade pra vocé escolher as areas de
conhecimento de acordo com a sua vocacao e projeto de vida. Ou ainda optar pela
formacao técnica caso queira concluir o ensino e ja comegar a trabalhar. Acesse o site
e participe das discussdes. Agora é vocé quem decide o seu futuro (MEC, 2019. Grifo
N0sso).

A imagem, de forma generalizada, sugere duas vantagens para os discentes no novo
Ensino Médio: aumento da carga horéria e o Protagonismo Juvenil para escolher as disciplinas
que quer fazer. Por sua vez, o texto da propaganda do governo federal destaca uma série de
problemas relativos a educacdo no Brasil e a Gltima etapa da educacdo béasica. A professora
(personagem que conduz o discurso oral na cena apresentada no video) afirma a necessidade de
mudanga e diz que “o Novo Ensino Médio vai dar mais liberdade” para o aluno “escolher as
areas de conhecimento de acordo com a sua vocacgdo e Projeto de Vida, ou ainda pode optar
pela formagdo técnica caso queira concluir o ensino e ja comecar a trabalhar”. De forma
generalizada, aponta a possibilidade de escolha entre areas do conhecimento ou formacao
profissional como solucdo para as lacunas existentes no Ensino Médio.

Entende-se que a questdo central em relagdo a reformulacdo do Ensino Médio consiste
nos excessivos componentes curriculares insignificantes (Projeto de Vida, Pré-IF,
Corresponsabilidade Social, Tutoria, Eletiva de Base dentre outras) e a diminui¢do da carga
horaria da Formacdo Geral Basica das disciplinas fundamentais para o desenvolvimento critico
e reflexivo do ser humano (Histdria, Sociologia, Geografia, Filosofia, Biologia, Quimica, Fisica
dentre outras). O texto da BNCC destaca, de forma excessiva, as palavras “habilidades” e
“competéncias”, e cita de forma clara o trabalho interdisciplinar, que s6 faz sentido a partir de
embasamento teorico consolidado em cada componente curricular.

Essa proposta de organizagédo do Novo Ensino Médio levou o movimento estudantil e
de representacdo dos docentes da educacao basica, em todo Brasil, para as ruas, sugerindo uma

revisdo no Ensino Médio, como se pode notar no registro a seguir (Figura 2).
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Figura 2 - Protesto pela revogacdo do Novo Ensino Médio

A REFORMA DO
~TNSINO MEDIO

Fonte: Agéncia Brasil (2023)

As mudangcas previstas pela Lei n® 13.415/2017 causaram desconforto entre os diversos
profissionais e estudiosos da &rea da Educacdo, como também entre os préprios estudantes,
principais afetados pelas mudancas da reforma do Ensino Médio. Nesse contexto, o doutor em
Educacéo, professor de filosofia e pesquisador Gabriel Grabowsky, no texto intitulado “Quem
conhece a reforma do ensino médio, a reprova”, publicado na Revista Extraclasse do Sindicato

dos Professores do Rio Grande do Sul, em fevereiro de 2017, pontua:

Esta reforma do ensino médio é um equivoco politico, considerando que a sociedade
ndo participou e nem a legitimou; é um equivoco metodoldgico, tendo em vista que
até o Ministério Publico Federal (MPF) a considerou inconstitucional; e, também,
trata-se de um equivoco pedagdgico-epistemoldgico, pois mutila e fragmenta a
formagdo humana, cientifica e técnica que os jovens tém direito na educacdo bésica
(Grabowsky, 2017, texto digital).

As criticas a reforma do ensino médio ndo ficaram restritas ao ambito nacional.
Especialistas de outros paises compartilharam a opinido de que a reforma néo geraria os frutos
esperados pelo Governo brasileiro. Nesse contexto de criticas externas, destaca-se a opiniao do
professor Antonio Novoa, reitor honorario da Universidade de Lisboa. Em entrevista a Revista
Brasileira Carta Capital, em marco de 2017, citou a discordancia em relacdo a algumas
questdes presentes na reforma do Ensino Médio brasileiro. Uma das questdes fundamentais

para ele é:
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[...] que quando se fala em diminuigdo do curriculo ndo pode ser sindnimo da velha
ideologia do back to basics, isto é, de voltar aos fundamentos, dar s6 matematica e
portugués. [...] expectativa média de vida era 40 anos, logo, a entrada na vida do
trabalho tinha que ser aos 14, 15. Hoje, a média é 80 anos, entdo a entrada na vida
adulta se faz mais tarde, inevitavelmente. Portanto, falar de uma formacéo técnica ou
tentar que, hoje, uma pessoa com 14 anos tenha uma relacdo com o mundo do trabalho
ndo faz nenhum sentido. (Paiva, 2017, texto digital).

Por outro lado, o governo federal, autor e defensor da reforma do Ensino Medio,
apresenta diversos argumentos por meio do MEC, afirmando que a questdo “[...] transcende a
simples revogacéo e passa pelo debate sobre melhoria da qualidade”. A pasta pretende fazer
uma “[...] ampla pesquisa com toda a comunidade escolar” para “[...] corrigir distor¢des”.
(Globo, 2023, p. 11). A posicdo que o MEC defende é pela “[...] retomada do dialogo
democratico sobre o sentido do ensino médio e sobre como podemos, juntos e com a prudéncia
necessaria, entregar a melhor escola para a nossa juventude”. As equipes da pasta planejaram
uma ampla pesquisa com toda a comunidade escolar para qualificar o debate, corrigir distor¢oes
e investir em boas praticas em andamento com inducéo e coordenacdo do MEC para apoiar as
redes de ensino.

O Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed) que representa as redes
estaduais, afirma que aprimoramentos e ajustes sdo necessarios, mas que a revogagdo nao é o
caminho. A entidade que representa todas as secretarias estaduais de educacao, ressalta que o
Novo Ensino Médio € uma construcdo coletiva e que 0s novos curriculos foram montados em
conjunto pelos técnicos das secretarias, em colaboracdo com as equipes das escolas, e
especialistas de entidades parceiras e sindicatos. Para a entidade, “[...] ndo é sensato pensar em
descartar todo esse esfor¢o técnico e financeiro despendido pelas redes estaduais ao longo dos
ultimos anos”, destacando que aprimoramentos e ajustes podem e devem ser discutidos, mas
que a revogacao é “[...] inviavel [...] em nenhum momento, foi considerada pelos gestores
estaduais, que sdo 0s responsaveis pela etapa de ensino na rede puablica”. Os alunos,
protagonistas do processo de reestruturacdo do ensino médio, segundo reportagem do site G1 e

SP2, afirmaram:

Em entrevista ao SP2, Gabriel Teixeira Guedes, que estuda em uma escola estadual
da capital paulista, conta que tem nove horas de aulas por dia. Uma de suas disciplinas
mistura conhecimentos de ciéncias humanas e exatas, como parte do itinerario
formativo “#quem divide multiplica”.

“Escolhi porque eu gosto bastante de exatas. Mas também fala de sociologia, filosofia
que sdo importantes para o cidadao”, explica.

Ja a estudante Sofia Barbosa cursa o itinerario formativo “Corpo, sadde e linguagens”,
que mescla conhecimentos de linguagens e ciéncias da natureza. Ela vai tentar uma
vaga no vestibular esse ano, e diz sentir falta de mais contetdo.
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“Ele [o itinerario formativo] tem umas matérias focadas nele junto, sé que eu sinto
falta de uma matematica pura, basica, basica, basica”, afirma.

A colega dela, Amanda Pereira, de 16 anos, também vai concluir o ensino médio em
2023, mas diz que ndo chegou a se acostumar com 0 novo modelo.

“Sdo varias matérias que a gente ja tinha focado os temas numa coisa s6. Mas ao
mesmo tempo, as matérias que sairam um pouco da carga horaria fazem um pouco de
falta para vestibulares e afins”, diz.

O Governo Federal reconheceu que o Novo Ensino Médio precisava passar por ajustes
no modelo de curriculo; nesse sentido, abriu consulta publica por 90 dias para coletar diferentes
opinides da comunidade educacional em todo Brasil. Em 31 de julho de 2024, foi sancionada a
Lei n° 14.945, que estabelece a politica nacional de Ensino Médio. A norma passa a valer em
2025, alterando a Lei n°® 9.394/1996 que dispde sobre o Ensino Médio com as seguintes

alteracdes em seus artigos:

Art. 35- B. O curriculo do ensino médio serd composto de formacg&o geral basica e de
itinerarios formativos.

8§ 1° Os estabelecimentos que ofertem ensino médio estruturardo suas propostas
pedagogicas considerando os seguintes elementos:

| — promocdo de metodologias investigativas no processo de ensino e aprendizagem;
I1 — conexdo dos processos de ensino e aprendizagem com a vida comunitaria e social
em cada territorio;

I11 — reconhecimento do trabalho e de seu carater formativo; e

IV — articulagdo entre os diferentes saberes com base nas areas do conhecimento e,
quando for o caso, no curriculo da formacéo técnica e profissional.

Art. 35-C. A formagéo geral basica, com carga horaria minima total de 2.400
(duas mil e quatrocentas) horas, ocorrerd mediante articulacao da Base Nacional
Comum Curricular e da parte diversificada de que trata o caput do art. 26 desta
Lei.

Art. 36. Os itinerarios formativos, articulados com a parte diversificada de que
trata o caput do art. 26 desta Lei, terdo carga horaria minima de 600 (seiscentas)
horas, ressalvadas as especificidades da formacéo técnica e profissional, e serdo
compostos de aprofundamento das areas do conhecimento ou de formacao
técnica e profissional, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, consideradas as seguintes énfases:

V - formagdo técnica e profissional, organizada de acordo com os eixos tecnol6gicos
e as areas tecnologicas definidos nos termos previstos nas diretrizes curriculares
nacionais de educacao profissional e tecnologica, observados o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT) referido no § 3° do art. 42-A e o disposto nos arts. 36-A, 36-
B, 36-C e 36-D desta Lei.

8§ 1°-A Cada itinerario formativo devera contemplar integralmente o aprofundamento
de a0 menos uma das &reas do conhecimento previstas nos incisos I, Il, 11l e 1V do
caput, ressalvada a formacéo técnica e profissional prevista no inciso V do caput deste
artigo (Brasil, 2024, grifo nosso).

E importante salientar que, entre o processo de implantacdo da Lei n° 13.415/2017 e o
processo de reestruturacdo com a Lei n® 14.945/2024, que estabelece a politica nacional de
Ensino Médio, a norma passa a valer em 2025, alterando a LDB (1996). O Brasil passou por

transformac6es politicas, o que favoreceu considerdvel demora para promover os devidos
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ajustes no Novo Ensino Médio, o que ndo encerra os debates sobre o Ensino Médio ideal para

0s jovens brasileiros.
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3 HISTORIA LOCAL COMO POSSIBILIDADE DE RESPONDER AOS OBJETIVOS
DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O DOCUMENTO CURRICULAR
DO TERRITORIO MARANHENSE

A Histdria local como metodologia de ensino esta entrelacada a alguns preceitos legais
que estdo em vigor, dentre os quais serdo apresentados: a LDB (1996), a BNCC (2019) e o
DCTMA (2022). Nas propostas curriculares, tem sido frequente o uso do cotidiano e da Historia
local, pois a utilizacdo de tais termos representa as experiéncias de cada aluno com a sua propria
vida em grupo. Na medida, o estudante mescla a histdria pessoal com a da sociedade em que
esta inserido. Sobre a Histdria Local, o documento conhecido como LDB (1996) traz, em seu

artigo 26, orientacGes educacionais:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013) (Brasil, 1996. Grifo nosso).

A BNCC, aprovada pela Lei n® 13.415/2017, mas com versdes desde o ano de 2015 e
homologada em 14 de dezembro de 2018 para a etapa do Ensino Médio, é considerada um
documento que traz as formas de aprendizagens previstas para toda a Educacdo Baésica do
Brasil, sendo a escolha do aluno no Ensino Médio decidir se quer cursar ciéncias humanas,
exatas ou natureza e, consequentemente, isso fara com que algumas disciplinas ndo sejam
escolhidas. Assim, acabara reduzindo os contetdos, restringindo ainda mais 0 acesso ao Ensino
da Historia Local, que ja é infimo, em funcéo da preocupacdo com o mercado de trabalho ou
com o ingresso em uma faculdade ou universidade. Nesse contexto, a BNCC apresenta as
seguintes Competéncias e Habilidades que devem ser aplicadas em sala de aula em relacéo a

Histéria Local:

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente com relagdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles. Nesta
competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos estudantes de
elaborar hip6teses e compor argumentos com base na sistematizacdo de dados (de
natureza quantitativa e qualitativa); compreender e utilizar determinados
procedimentos metodologicos para discutir circunstancias historicas favoraveis a
emergéncia de  matrizes conceituais  (modernidade,  Ocidente/Oriente,
civilizagdo/barbarie, nomadismo/sedentarismo, tipologias evolutivas, oposi¢des
dicotdmicas etc.); e operacionalizar conceitos como temporalidade, memoria,
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identidade, sociedade, territorialidade, espacialidade etc. e diferentes linguagens
e narrativas que expressem conhecimentos, crencas, valores e praticas que
permitem acessar informac6es, resolver problemas e, especialmente, favorecer o
protagonismo necessario tanto em nivel individual como coletivo. A avaliacdo dos
processos de longa e curta duracdo, das razdes que justificam diversas formas de
rupturas, dos mecanismos de conservacdo ou transformacdo e das mudancas de
paradigmas, como as decorrentes dos impactos tecnoldgicos, oferece material e
suporte para uma pratica reflexiva e ética.

HABILIDADES

(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crencas e praticas que singularizam diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espaco.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posi¢es, com vistas a possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Nesta competéncia especifica,
pretende-se tratar da linguagem politica (aristocracia, democracia, republica,
autoritarismo, populismo, ditadura, liberalismo, marxismo, fascismo, stalinismo etc.
mostrando como 0s termos passaram por mudangas ao longo da histéria. Portanto,
cada uma das palavras precisa ser explicada e interpretada em circunstancias
histéricas especificas. As interpretacdes podem ser variadas e 0 uso de determinadas
palavras no cotidiano podem levar a conflitos, em especial por envolver doutrinas
politicas que, ndo raro, sdo controvertidas. Diante desse grande desafio, é importante
identificar demandas politico-sociais de diferentes sociedades e grupos sociais,
destacando questdes culturais, em especial aquelas que dizem respeito as populagdes
indigenas e afrodescendentes. As formas de violéncia fisica e simbdlica, o
reconhecimento de diferentes niveis de desigualdade e a relagdo desigual entre paises
indicam a importancia da ampliacdo da tematica dos Direitos Humanos, relacionada
a aquisicdo de consciéncia e responsabilizagdo tanto em nivel individual como
comunitario, nacional e internacional.

(EM13CHS601) Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de
indigenas e afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos histéricos
das Américas e ao contexto de excluséo e inclusdo precéria desses grupos na ordem
social e econdmica atual (Brasil, 2018. Grifo nosso).

As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio tém como proposta
desenvolver a capacidade dos estudantes de estabelecer dialogos entre individuos, grupos
sociais e cidadaos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas, dominio de conceitos
e metodologias proprios dessa area, sugerindo 0s seguintes recursos para o desenvolvimento da

aprendizagem:

E fundamental mobilizar recursos didaticos em diferentes linguagens (textuais,
imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnolégicas, graficas, cartograficas etc.),
selecionar formas de registros, valorizar os trabalhos de campo (entrevistas,
observagdes, consultas a acervos histéricos etc.) e estimular praticas voltadas para a
cooperacdo. Os materiais e 0s meios utilizados podem ser variados, mas o objetivo
central, o eixo da reflexdo, deve concentrar-se no conhecimento do Eu e no
reconhecimento do Outro, nas formas de enfrentamento das tensdes e conflitos,
na possibilidade de conciliacdo e na formulacao de propostas de solugdes (Brasil,
2018, p. 549. Grifo nosso).
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A BNCC para Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta organizada de modo a
tematizar e problematizar, no Ensino Médio, algumas categorias dessa area fundamentais a
formacdo dos estudantes: tempo e espaco; territorios e fronteiras; individuo, natureza,
sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho. Assim, “[...] essas categorias estdo sugeridas
para desenvolver a operacionalizagdo das competéncias, habilidades e dos objetos de
conhecimento, no Ensino Médio elas sdo explicitadas considerando a capacidade de abstracéo
e simbolizagdo dos estudantes” (Brasil, 2018).

Para o atendimento das prerrogativas legais na consideracao da Lei n® 13.415/2017, que
altera a Lei n © 9.394/1996 e a Resolugdo CNE/CEB n° 3 de 21 de novembro de 2018, que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Foi criado o DCTMA para
0 Ensino Médio, em 2022, para orientar as equipes escolares no Estado do Maranhdo no
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas no ambito das escolas. “A rede estadual de
ensino configura-se como uma rede de varias escolas que acolhem as suas diferentes juventudes
a partir do momento em que o curriculo leva em conta a voz do jovem maranhense e 0 seu
contexto local, o que favorece a sua relacdo com a sua comunidade escolar”. (DCTMA,
2022, p. 99. Grifo nosso).

O DCTMA para o Ensino Médio articula-se a BNCC na perspectiva de que, nas
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, devem ser utilizadas diferentes linguagens no processo
de ensino e aprendizagem para enriquecer o repertorio reflexivo do estudante. A partir do
momento em que aprofunda a analise, o debate e a contextualizacdo no processo de
conhecimento, além de fomentar o aprendizado de novas experiéncias e situacoes, favorece o
desenvolvimento pessoal desse estudante. Nesse cenario, o ensino de Histéria busca
desenvolver tais aspectos no educando:

O componente curricular de histdria, por sua vez, pretende estimular nos estudantes a
concepgdo de sujeito histdrico capaz de compreender que suas atitudes interferem na
realidade e que, a partir da andlise critica das experiéncias histdricas, é possivel
entender-se como sujeito transformador da sua realidade. Nesse aspecto, 0 ensino da
histéria esta representado, entre as categorias, pelo estudo dos processos e
sujeitos historicos, consolidando a ideia de que o ser humano é o sujeito que
determina os processos histéricos e que pode modifica-los. (DCTMA, 2022, p. 102.
Grifo nosso).

Levando-se em consideracdo os preceitos legais que estdo em vigor e que dentre 0s
quais destacam a LDB (1996), a BNCC (2019) e o DCTMA (2022), entende-se que a Histdria
Local no ensino de historia contribui para que o aluno tenha uma formacé&o critica e valorativa

de sua identidade, buscando a percepcéao da articulacao e entrelacamento das histérias de vida
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do bairro e da escola, com os educandos assumindo-se como sujeitos que fazem histdria,
respondendo aos objetivos da Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na BNCC para o Ensino
Médio e no DCTMA para o Ensino Médio.

A Histdria Local é uma estratégia de ensino que essencial e significativa para o
reconhecimento das identidades individuais e coletivas dos alunos, nesse cenario Gongalves
(2004, p. 178), destaca “[...] uma concepcao de histéria local que a entenda como, conhecimento
histérico produtor de uma consciéncia acerca das relacbes entre as acfes dos sujeitos
individuais e/ou coletivos em um lugar.” A Historia Local do cotidiano nao tem sentido quando
separada do cenario em que se desenrola, permiti refletir sobre a histéria da cidade e vérias
possibilidades para recuperar o periodo vivido, as experiéncias dos alunos por vezes esquecidas
ou silenciadas, desfocadas na sala de aula.

Assim, estudar a Historia local ¢ como um “[...] ponto de partida para a aprendizagem
historica” (Barros, 2013, p. 3) e, nesse sentido, o aluno estard mais préximo tanto de sua
realidade como também fortalecera as relagbes entre os sujeitos historicos que estdo inseridos
nessa perspectiva de ensino, ou seja, ele se aproxima do seu meio e da sociedade em que Vive.

A Historia local é importante na sala de aula, no componente curricular Histéria, pois o
aluno desenvolve a percepcao de que, em sua cidade e seu bairro, é possivel haver uma relacéo
com o conhecimento histérico. Sdo espacos conhecidos por ele que lhe d&o significados de

importancia nessa sociedade. Sobre o tema, Bittencourt (2008) afirma:

O importante é saber explorar historicamente qualquer “lugar”, fazer um
direcionamento do “olhar” do aluno, levando-o a entender o que sdo fontes
histdricas ndo escritas: as construcdes, os telhados das casas, 0 planejamento urbano,
as plantaces, os instrumentos de trabalho, as informagdes obtidas pela memoria oral
de pessoas comuns. As marcas do passado sdo as fontes historicas que se transformam
em material de estudo (p. 280. Grifo nosso).

A historiadora Bittencourt (2008, p. 280. Grifo nosso), ao debater sobre a questdo da

Histdria local, ainda destaca de forma significativa:

Para efetivar o estudo do local, a proposta fundamenta-se na histéria do
cotidiano e apropria-se de seus métodos, com o objetivo de inserir as acles de
pessoas comuns — homens, mulheres, criancas e velhos — na constituicéo histdrica,
e ndo exclusivamente as agdes de politicos e das elites sociais. Diferentemente das
propostas baseadas nos circulos concéntricos, que também utilizam a histéria local
como forma de introduzir o aluno na compreensdo do mais préximo, a preocupacao
maior, na atualidade, é estabelecer articulagdes constantes, nas diferentes séries,
entre o local, nacional e o geral.
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Compreende-se que os professores de Historia devem ensinar de forma diferenciada
para que os educandos pensem historicamente, voltados ndo s para seu ambiente escolar, mas
também para sua coletividade, e fazendo conexdes dos processos politicos, econdmicos, sociais
e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente com relacao a esses processos e as possiveis relacées
entre eles. Assim, “[...] as diferentes experiéncias historicas das sociedades e, a partir desse
entendimento, compreender as situa¢des reais da sua vida cotidiana e do seu tempo”(Caimi,
2010, p. 60). E nesse intento de procura por um novo caminho para a Historia que surge a
necessidade de se ensinar e, também, de aprender a Histéria Local.

A historia local permite um ensino valorativo das historias presentes nos bairros, nas
ruas, nos nomes de ruas, nas pracgas e escolas, entre outras, possibilitando a compreensao da
identidade local, regional e nacional. Torna-se significativo pontuar os diferentes conceitos e

possibilidades para o ensino de Historia local para a percepcao dos limites e desafios.

3.1 Histdria Local: conceitos

A Historia local apresenta conceitos e desafios de acordo com espacos das pesquisas
realizadas pelos historiadores. A historiografia do tema apresenta trabalhos com relevantes
contribuicdes, destacando-se a Historia local em Portugal, que foi despertada em diversas
ocasides e diferentes contextos ao longo dos tempos. Em 1720, ano da criacdo da Academia
Real da Historia, com ela se iniciaram as primeiras tentativas de valorizar esses estudos de
Historia local, em Portugal, com tematicas a respeito da histdria eclesiastica, dirigidas a
arcebispados, bispados, camaras e provedorias de comarca com o intuito de se recolherem
noticias extraidas de cartorios e arquivos. Alexandre Herculano,® grande defensor da Histéria
local e forte defensor do nacionalismo e do municipalismo, promoveu a publicacdo de Portugal
e a Monumenta histdrica, e considerava as monografias locais importantes contribuicdes para
a compreensao da Historia do pais.

Nesse sentido, Herculano (1853 apud Mendes, 2000, p. 7) destaca:

8 Alexandre Herculano (1810-1877) foi um escritor, historiador e jornalista portugués, um dos principais autores
do Romantismo em Portugal. Foi historiador rigoroso, preocupado com a veracidade dos dados, a confiabilidade
das fontes e com a abordagem econdmica e social dos fatos historicos. Escreveu Histéria de Portugal (1846-1853),
em quatro volumes, um dos mais sérios trabalhos da historiografia de seu tempo.
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Os partidos, sejam quais forem as suas opiniGes ou 0s seus interesses, ganham sempre
com a centralizaggo. [...] E preciso que o pais da realidade, o pais dos casais, das
aldeias, das vilas, das cidades, das provincias acabe com o pais nominal,
inventado nas secretarias, nos quartéis, nos clubes, nos jornais, e constituido
pelas diversas camadas do funcionalismo que €, e do funcionalismo que quer e
gue ha-de ser (Grifo nosso).

Segundo Mendes (2000, p. 9), que analisa a historiografia portuguesa, nos finais do
século XIX e inicios do XX, varios outros autores se interessam pela Historia local e regional,
destacando-se “Alberto Sampaio e os seus notaveis estudos sobre o Noroeste portugués; o
Abade de Bacal (Francisco Manuel Alves), o historiador e erudito, a quem a histdria
transmontana muito ficou a dever”. Por sua vez, Correa (2002, p. 6), investigando a

historiografia da Unido Ibérica, afirma:

Em outros paises como Portugal e Espanha, a historia local se encontra consolidada.
Em Portugal, tem-se disciplinas de historia local e regional, como a oferecida pela
doutora Margarida Sobral Neto, no Instituto de Histéria Econémica e Social da
Faculdade de Letras de Coimbra, e também cursos de mestrado tal como o de Historia
Regional e Local do Departamento de Historia da Universidade de Lisboa, sob a
coordenacdo do doutor Pedro Barbosa. Na Espanha, a histdria local é igualmente
expressiva. Em alguns casos, porém, ela assume uma dimensao politica quase de
oposi¢do a historia nacional em fun¢do do regionalismo ou, em casos extremos, do
separatismo.

Além da Unido Ibérica, destacam-se as pesquisas produzidas na Inglaterra, nos cursos
de Histdria, na universidade de Leicester, onde existe um departamento dedicado a Historia
local inglesa. Nas universidades de Leeds e Lancaster também ha estudos pés-graduados em
Histdria regional e local. Alunos universitarios escolnem temas da histéria ou geografia locais
para dissertagdes e teses, como Espanha, Franca e um pouco por toda a Europa. Essas questdes
se apresentam em trabalhos sobre Histéria local.

Dessa forma, compreende-se que a Historia local colabora para o desenvolvimento
critico do educando por meio de um ensino de Historia que o permita fazer conexdes entre o
local, o nacional e o geral. Nesse sentido, & importante pontuar as diferentes contribuicGes, na
historiografia, que analisam conceitos, desafios, possibilidades, limites e eficacia da Historia
local. “As discussdes acerca da Historia local ndo sdo recentes e aparecem nas reformas
curriculares de 1930, como destaca Schmidt (2007, p. Xx). Estavam presentes, também, no
Parecer n° 853/1971 do Conselho Federal de Educagdo quando faz referéncia a historia local

como um recurso didatico. Nesse sentido, apresenta-se o parecer em que a autora cita o local:

Parecer n® 853/71, C. E. Su. 1° e 2° Graus, aprovado em 12-novembro-1971.
NUCLEO-COMUM, PARTE DIVERSIFICADA.
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A Lei 5.692 separou nitidamente, de um lado, a prévia determinacéo dos contedidos
que deverao ou poderao integrar os curriculos e, de outro, os curriculos propriamente
ditos. Sao os seguintes os dispositivos que tratam do primeiro aspecto, no que entende
com os propdsitos deste parecer:

Art. 4.0 - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nlcleo comum, obrigatério
em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos (Schmidt, 2007. Grifo
N0sso).

Segundo a autora, esse documento agregava as atividades de geografia e historia, e “[...]
privilegiava o estudo do mais proximo e mais simples deslocando-se depois para 0 mais distante
e mais complexo” (Schmidt, 2007, p. 188). Também destaca que, no documento de 1971, a
localidade era entendida como sindnimo de comunidade e como referéncia ao ensino de
Integracdo Social. Observa-se que, na segunda metade da década de 1990, os PCNs voltam a
tratar da Histdria local, que é apropriada “[...] como um dos eixos tematicos dos contetudos de
todas as séries iniciais da escola fundamental e como perspectiva metodoldgica em todas as
séries da escola basica” (Schmidt, 2007, p. 189). O objetivo, segundo a autora, era adotar as
perspectivas da histdria local para contribuir com a construcéo da nogédo de pertencimento do

aluno a um determinado grupo social e cultural. Nesse cenario, Schmidt (2007, p. 190) sublinha:

E importante observar que uma realidade local nio contém, em si mesmas, as chaves
de sua propria explicacdo. Ademais, ao se propor o ensino de Historia Local como
indicativo da construgdo da consciéncia histérica, ndo se pode esquecer de que, no
processo de globalizagdo que se vive, é absolutamente indispensavel que a formagéo
da consciéncia histdrica tenha marcos de referéncia relacionais e identitarios, os
quais devem ser conhecidos e situados em relacdo as identidades locais,
nacionais, latino-americanas e mundiais. Estas considera¢des sdo reveladoras de
que, como critério para selegdo e organizacdo de conteddos, a Historia Local traz
uma maneira bastante complexa de pensar e fazer a Histéria, em termos de
aprendizagens e concep¢des, colocando em destaque a perspectiva da diversidade
e pluralidade das identidades (Grifo nosso).

Entende-se que a autora chama a atencdo para os cuidados que o historiador ou o
professor pesquisador devem ter na utilizacdo da metodologia de ensino Historia Local, tendo
cuidado com os anacronismos, o reducionismo e o localismo.

Considerando a Historia local enquanto estratégia de aprendizagem que pode garantir
controles epistemoldgicos do conhecimento histdrico, a partir de recortes selecionados e
integrados ao conjunto do conhecimento, Ossana (1994, p. XX) pontua as seguintes

possiblidades:

Em primeiro lugar, produzir a inser¢do do aluno na comunidade da qual faz
parte, criar a sua historicidade e produzir a identificacao si mesmo e também do
seu redor, dentro da Histdria, levando-o a compreender como se constitui e se
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desenvolve a sua historicidade em relacdo aos demais, entendo quanto ha de Historia
em sua vida que é construida por ele mesmo e quanto tem a ver com elementos
externos a ele — proximos / distantes; pessoais / estruturais; temporais / espaciais.
Em segundo lugar, o trabalho com a Historia Local possibilita gerar atividades
e atitudes investigaveis, criadas a partir e realidades cotidianas: por exemplos, o
trabalho com documentos e materiais auxiliares, buscar informacdes em arquivos e
perguntar-se sobre o sentido das coisas. Em terceiro lugar pode facilitar a inser¢do em
atividades que possibilitem trabalhar com diferentes niveis de analise econdémica,
politica, social e cultural, pois, no dambito mais reduzido, sua abordagem fica mais
clara, evidenciando as diferencas de duragdes e ritmos temporais, mostrando as suas
articulagdes e desarticulagdes, mais ou menos acentuadas, além de explicitar as
especificidades do vocabulario de cada um deles. Ademais, o trabalho com espacos
menores pode facilitar o estabelecimento de continuidades e diferengas,
evidéncias de mudancas, dos conflitos e das permanéncias (Grifo nosso).

Para Ossana (1994), o trabalho com a Historia local configura-se no instrumento idéneo
para a elaboracdo de uma Historia plural a partir de distintos sujeitos histéricos para
compreensdo das histdrias esquecidas silenciadas ou negligenciadas, histérias que ndo tiveram
acesso a Historia.

No que se refere a relacdo da Historia local com o ensino, destacam-se as importantes
contribuicdes da historiadora e professora Bittencourt (2008, p. 168), que ressalta:

[...] a histdria local tem sido indicada como necessaria para o ensino por possibilitar a
compreensao do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos varios
espacos de convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho e lazer - igualmente por
situar os problemas significativos da histdria do presente.

A autora ainda salienta a forma de abordagem de um estudo utilizando a Histéria local,
pois ela ndo deve apenas reproduzir um conhecimento, mas possibilitar uma abordagem que

crie ligacdo com as memorias dos alunos. Assim:

A Histéria Local pode simplesmente reproduzir a Histéria do poder local e das classes
dominantes, caso se limite a fazer os alunos conhecerem nomes de personagens
politicos de outras épocas, destacando a vida e obra de antigos prefeitos e demais
autoridades. Para evitar tais riscos, € preciso identificar o enfoque de uma
Historia Local que crie vinculos com a memoria familiar, do trabalho, da
migracao, das festas (Bittencourt, 2008, p. 169. Grifo nosso).

Por sua vez, o historiador José Assuncéo de Barros utiliza a Historia local da seguinte

forma:

Hé também certa tendéncia, no Brasil, a utilizar a expressdo “historia local” para o
estudo de localidades menores do que aquelas regides geogréaficas ou 12
administrativas mais amplas que podem corresponder a um estado, ou mesmo a uma
area consideravelmente grande dentro de um estado. Assim, a “histéria local”, na
historiografia brasileira, costuma se referir a cidades, bairros, vizinhancas,
aldeias indigenas, enquanto a expressio “histéria regional” voltasse mais
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habitualmente para as regides mais amplas (o Vale do Paraiba, o sul de Minas, o
estado do Piaui, e assim por diante) (2009, p. 112. Grifo nosso).

Barros (2009) chama a atencdo para que, em uma analise singular e particular, ndo
significa que essa esteja presa a um circulo fechado. Deve-se sempre levar em consideracéo seu
contexto e suas relacfes ou conexdes externas, pois isso também influencia nas acdes e nos
pensamentos locais, ou seja, dialogando sempre com o contexto maior da cidade, do estado e
do mundo.

Destaca-se 0 ponto de vista do historiador e professor Adjunto da Faculdade de Histéria
e do mestrado interdisciplinar da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa),
Erinaldo Cavalcanti que, no artigo cientifico intitulado “Historia e Historia local: desafios,
limites e possibilidades”, discute e problematiza alguns desafios sobre os usos da chamada
historia local para sua apropriacdo no campo do ensino e no campo da pesquisa historiogréafica.

Inicia sua anélise apresentando alguns sentidos para a palavra “local”:

A etimologia da palavra nos leva ao latim localis. Sua grafia — que pareceria um plural,
embora ndo o seja — ja sugere evitarmos apreendé-la ou aprisiond-la em um sentido
singular. Sugere que ela desfruta de significados plurais. Ou seja, o local, desde a
gestacdo de sua grafia, € um espaco conceitual polissémico; é um lugar polifénico. No
conhecido dicionério Aurélio, a palavra “local” encontra-se experimentada como
sindnimo de “lugar”. De maneira mais detalhada, o primeiro significado atribuido
a “local” diz respeito a um sentido “relativo a determinado lugar”. Assim, os
significados de “local” estio embrionariamente ligados a uma concepcédo de
lugar e, nessa relacio, “lugar” esta indissociavel de espaco. Ou seja, ao falarmos
de local, estamos, concomitantemente, falando de espago (Cavalcanti, 2021, p. 275.
Grifo nosso).

Cavalcanti (2021), além de contribuir com o conceito de “local”, enumera desafios
possiveis para a Historia local: Desafio 1: Historia local como “historia pequena; Desafio 2:
Historia local como “historia do entorno”; Desafio 3: Historia local como conjunto coeso e
diminuto de relagdes, passivel de ser estudada em sua “totalidade”; Desafio 4: Histdria local
determinada pelo espaco geogréafico, e Desafio 5: Historia local como uma extensdo e um
desdobramento da histéria “ndo local” (nacional?).

Assim, Cavalcanti (2021, p. xX) entende a Historia local como uma histéria “pequena”
ou como uma histéria “do entorno”; uma historia “[...] coesa e passivel de ser estudada em sua
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totalidade”, uma historia como “[...] consequéncia de outra historia ‘maior’”. O autor ainda
afirma que a configuracéo local da historia mantém relac6es de proximidade e distanciamento
com a histdria nacional, a qual se desenvolve nas praticas e rela¢cbes da chamada Historia local,

nacional e global. S&o essas relacdes de forca cuja composicdo ndo é de facil distingdo. E
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possivel encontrar, em dada configuracdo de anélise, a dimensdo local da Histdria aliada a um
recorte em miniatura da historia nacional ou global, mesmo com tragos e sinais semelhantes. O
autor reconhece que ainda é preciso avancar na escrita e na reflexdo acerca das relacfes que
envolvem a Historia e a Historia local.

Ja o historiador Raphael Samuel, no artigo intitulado “Historia local e historia oral”
(1990), apresenta uma discussao problematizando as possibilidades de trabalho que envolvem
a chamada Historia local na relacdo com a historia oral, destacando que a Histdria local da ao
pesquisador uma ideia muito mais imediata do passado. Apresenta uma quantidade de
documentos que possibilitam o estudo do que nomeia como Histéria local. Registros resultantes
de atividades de radio locais, moedas antigas, cartdes-postais e do Dia dos namorados, cartas
pessoais, livros de batismo das paroquias e livros de prémios da escola do bairro.

Por sua vez, a historiadora Marcia de Almeida Gongalves, no artigo intitulado “Historia
Local: O Reconhecimento da Identidade pelo Caminho da Insignificancia” (2004), contribui
para o debate em torno da Histdria local, frisando que o recorte local propicia outros efeitos de
conhecimento que, nas suas diferencas e especificidades, deslocam hierarquias e sobreposicdes
sobre o nacional e o regional. Recortes tradicionalmente utilizados pelas narrativas da
historiografia académica. Ela ainda ressalta que é preciso evitar que a Histéria local seja
tomada, como uma espécie de resolucdo para os inevitaveis impasses e escolhas que envolvem

a escrita da Historia. Sobre o tema, Goncalves (2004, p. 182) sublinha:

O desafio maior da histéria local hoje é o de produzir outra pedagogia da histéria, em
especial, uma historiografia didatica que incorpore o local, parta dele e nisso valorize
um caminho de sensibilizacdo que configure a consciéncia histdrica, na sua
materialidade historiografica, como possibilidade de “reconhecer a identidade pelo
caminho da insignificancia”. Criangas, jovens e adultos, sensibilizados, por
intermédio de uma reflexdo sobre o local, unidade proxima e contigua,
historicizando e problematizando o sentido de suas identidades, relacionando-se
com o mundo de forma critica, mudando, ou ndo, como sujeitos, a prépria vida
(Grifo nosso).

Segundo a autora, a Historia local viabiliza uma outra escrita para a Historia, pondo em
Xeque categorias como unidade territorial, politica, nacional/regional, entre outras. Nesse ponto,
a Historia local emoldura, na sua narrativa, outros lugares de ac¢do para sujeitos situados nas
margens de certos locus de poder.

Ana Carolina Cardoso Dias, em Trabalho de Conclusio de Curso com o titulo “A
perspectiva do ensino de histéria local no fundamental menor no municipio de Caxias — Ma,”
apresentado no curso de Histdria da Uema, analisando os patriménios materiais e imateriais,

afirma que os raros registros sobre a historia da cidade sdo acompanhados. A Histdria local
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abrange as diferentes manifestagdes culturais de um povo, em variados periodos de tempo, que
se constitui memoria significativa para a sociedade contemporanea. A autora compreende que
a Histdria local da cidade de Caxias é de extrema relevancia para a compreenséo e manutengédo
da historia dos Caxienses, pontuando a importancia do ensino de Histéria local e a insercao de
diferentes fontes na préatica docente que poderdo auxiliar e inovar no contexto da sala de aula,

possibilitando uma motivagdo tanto aos professores como aos alunos.

3.2 Base Nacional Comum Curricular: competéncias e habilidades

A BNCC (Figura 3) das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é formada pelos
componentes curriculares Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, e tem com proposta a
ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino

Fundamental.

Figura 3 - Base Nacional Comum Curricular-Ensino Médio (2017)
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Fonte: Brasil (2018)

Nesse sentido, a BNCC destaca:

O compromisso educativo tem como base as ideias de justica, solidariedade,
autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo e o
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reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer natureza (Brasil,
2018, p. 561. Grifo nosso).

As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas buscam desenvolver, nos educandos do
Ensino Médio, a capacidade de estabelecer conexdes e didlogos entre individuos, grupos sociais
e cidad&os de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas para a aceitacdo do outro e a
adocdo de uma conduta ética em sociedade. Considerando as aprendizagens a serem garantidas

aos jovens no Ensino Médio, pontua:

A BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta organizada de modo
a tematizar e problematizar algumas categorias da area, fundamentais a
formacdo dos estudantes: Tempo e Espaco; Territorios e Fronteiras; Individuo,
Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Cada uma delas pode
ser desdobrada em outras ou ainda analisada a luz das especificidades de cada
regido brasileira, de seu territdrio, da sua historia e da sua cultura (Brasil, 2018,
p. 562. Grifo nosso).

Para Céfalo (2020, p. 11), o caréater regulador e seletivo desse documento limita a area
de Ciéncias Humanas ao estudo de apenas quatro eixos, j& citados, diluidos nos quatro
componentes curriculares pertencentes a area. Por sua vez, Dantas (2020, p. 11. Grifo nosso)

afirma em relacdo a BNCC:

A miséria epistemoldgica dessa area é notavel na BNCC do Ensino Médio” ao
passo que designadamente na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
evidenciam-se objetivos abrangentes sem as devidas problematizacGes teoricas;
0s conceitos apresentados sdo amplos diante da vasta complexidade temética dos
conhecimentos histéricos, geogréficos, filoséficos e socioldgicos.

Entende-se que as problematicas relacionadas a individuo, natureza, sociedade, cultura
e ética sdo pertinentes para compreensdo das diferencas e semelhancas entre os individuos e as
sociedades, ao longo do tempo. Procurando identificar diferengas e semelhangas tanto em seu
grupo social (familiar, escolar, bairro, cidade, pais, etnia, religido etc.) como em outros povos
e sociedades, constitui-se como proposta de aprendizagem das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas na BNCC.

A terceira versdo do documento da BNCC — homologada pelo MEC, em 2018, em
decorréncia da aprovacdo da Lei n° 13.415/2017 e que estabelece o Novo Ensino Médio —
apresentou uma série de mudancas curriculares, das quais 0s autores Sousa e Sousa (2019, p. 2.

Grifo nosso) sublinham:
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O uso dos termos “competéncias” e “habilidades” no lugar do termo “objetos de
conhecimento”, a qual possibilitou a desconstrucio do que estava presente nas
duas primeiras versdes, que continha, de forma mais objetiva, os contelidos minimos
que cada estudante brasileiro tem direito de aprender. Em um primeiro momento a
ideia pode parecer positiva, ja que ndo engessaria nenhuma forma de organizacéo
curricular nas escolas. Contudo, observa-se que essa estratégia vai no caminho de
fragmentar a existéncia de disciplinas, como as das ciéncias humanas.

A fragmentacéo das disciplinas das Ciéncias Humanas — a diminuicao da carga horéaria
para uma aula semanal — € um dos pontos polémicos em relacéo a implantacdo do Novo Ensino

Médio sob orientagdes da BNCCEM. Nesse sentido, Dantas (2020, p. 5. Grifo nosso) observa:

A é&rea das Ciéncias Humanas na Educacdo Bésica pode sofrer severas restricbes
curriculares, isto é, a pauperizacdo do contelido e até mesmo a sua exclusdo seletiva.
Disciplinas (agora denominadas de componentes curriculares) como Filosofia,
Sociologia e Histdria, sobretudo, associadas a uma perspectiva ontolégica e,
portanto, reflexiva e investigativa sobre a sociedade que vivemos, podem perder
espagos relevantes numa composi¢ao curricular enxuta e mais preocupada com
a leitura, escrita e ciéncias gerais, que atendem as exigéncias das provas
internacionais como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), coordenado pela Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econdémico (OCDE).

Entende-se que a BNCC foi elaborada para atender as demandas e exigéncias de exames
internacionais; esse documento “[...] carrega um viés politico e econdmico” (Sousa; Sousa,
2019, p. 2), estando inserido em um contexto histérico de ascensao do neoliberalismo no Pais
(Céfalo, 2020).

Essa terceira versdo da BNCC atende aos interesses daquilo que Freitas (2018) classifica
como uma reforma empresarial da educacéo brasileira, cuja intencdo € preparar os estudantes
para 0 mercado de trabalho. A ideia de preparar os educandos do Ensino Médio para atender
demandas do mercado em detrimento de uma aprendizagem critica e reflexiva fica evidente na
BNCC pela forma com que define o termo “competéncia”, como sendo a “[...] mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8. Grifo nosso).

Segundo Sacristan (2013, p. 278-279): “Em sua origem, 0 conceito de competéncia e
seu uso estdo estreitamente ligados ao mundo da formacao de trabalho e empresarial, de onde
foram exportados para outros contextos, como a educacéo e, hoje, ao tratamento do curriculo”.

Ja para Philippe Perrenoud, da Universidade de Genebra, “competéncia” é a faculdade
de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos tais como saberes, capacidades e informagdes,

para solucionar com pertinéncia e eficdcia uma série de situacOes que estdo ligadas a contextos
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culturais, profissionais e condicdes sociais distintos. Com base nas diferentes contribui¢des em

relag@o ao conceito de “competéncia”, destacam-se as sugeridas pela BNCCEM:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO

Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a
compreender a me posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisfes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

Analisar a formacdo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensdo das relacdes de poder que determinam as territorialidades e
o0 papel geopolitico dos Estados-nacdes.

Analisar e avaliar criticamente as relacGes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (producdo, distribui¢do e consumo) e seus impactos econdémicos e
socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que respeitem e
promovam a consciéncia, a ética socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global.

Analisar as relacbes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagcBes na construgdo, consolidacéo
e transformac&o das sociedades.

identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢des e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Brasil, 2018, p. 570.
Grifo nosso).

Para assegurar o desenvolvimento das competéncias, a BNCC apresenta, para cada ano,

um conjunto de unidades temaéticas, objetos de conhecimento e habilidades. O termo

“habilidades” designa uma aprendizagem, isto €, 0 processo cognitivo previsto para ser

desenvolvido. Ela € indicada por verbos (descrever, discutir, explicar, conceituar, analisar etc.)

e seu detalhamento (objeto de conhecimento e modificador). Entende-se que as habilidades

buscam fornecer aos educandos ferramentas cognitivas que 0s capacitem a compreender e

interagir no mundo que os cercam, que amplie sua capacidade de interferir, fazer escolhas,

mudar, organizar e propor solugdes; a fazer conexdes para o reconhecimento das identidades.

Nesse sentindo, sublinham-se as habilidades presentes na BNCCEM que dialogam com

a Histéria local:

(EM13CHS104)Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo
a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade
e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores,
condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia e discriminacdo, e identificar acdes que promovam o0s
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Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades
individuais.

(EM13CHS503)Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica,
psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e afetivas,
seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.
(EM13CHS504)Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das
transformacdes culturais, sociais, histdricas, cientificas e tecnolégicas no mundo
contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos,
grupos sociais, sociedades e culturas.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais dos povos indigenas e das populacGes afrodescendentes (incluindo
os quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas e o
contexto de exclusédo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econdémica
atual, promovendo ag¢des para a reducéo das desigualdades étnico-raciais no pais.
(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos,
recorrendo as nocOes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e
entraves a concretizagdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e
promover ac¢Bes concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em
diferentes espacos de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada
individuo.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira
— com base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes
— e propor medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma
sociedade mais préspera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus
cidad&os e promova o autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

Entende-se que o curriculo do Ensino Médio — composto pela BNCC e por itinerarios
formativos organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino — deve oferecer
ensino da Histdria local, pois possibilita aos educandos aproximag¢do com 0s conteldos,
contribuindo para compreensao da histéria das sociedades e diversas conexdes e rupturas que
foram se alternando ao longo do tempo, permitindo significados e ressignificados.

3.3 Documento Curricular do Territorio Maranhense para o Ensino Médio

(Competéncias)

O DCTMA para o Ensino Médio, volume Il (Figura 4), foi apresentado a rede estadual
de educacdo com a seguinte intencdo Assim, esse documento se estrutura a partir de uma
importante reflexdo sobre o Ensino Médio oferecido no Estado do Maranh&o, desde os seus

desafios aos principios educacionais que orientam o projeto escolar e as praticas pedagogicas.

Figura 4 - Documento Curricular do Territério Maranhense, v. Il (2022)
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Fonte: Maranh&o (2022)

Na parte introdutéria, o texto € dividido em se¢des que contextualizam os paragrafos
com a BNCC e a maranhensidade®, nesse sentido, ratifica que: “[...] ao apresentarmos o Novo
Curriculo para o Ensino Médio do Maranh&o, reconhecemos a diversidade de sujeitos presentes
em nosso estado e respeitamos os diferentes contextos escolares” (DCTMA, 2022, p. 15). Por
essa razdo, o documento reitera a necessidade de enxergar a diversidade sociocultural que
norteia a construcgdo historica do estado e de seu povo, tendo-se a “maranhensidade” como eixo
fundamental da construcéo deste curriculo.

Salienta-se que o termo “maranhensidade” ¢ descrito ao longo do DCTMA de forma
desconectada, sem definir o que os autores do documento entendem por maranhensidade. Nesse
sentido destaca-se a contribuicdo de Silva e Moura a respeito da maranhensidade no DCTMA.
Eles (2020, p. 11-12) sublinham que:

A politica do governo Jackson Lago tenta criar no estado a ideia de que a
maranhensidade representa o “jeito de ser” do povo maranhense. No governo Flavio
Dino o termo maranhensidade retorna com forca total, institucionalizado pelo
Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA) de 2019, aparentemente
fundamentado filosoficamente em Paulo Freire, que considera que curriculo seja a
expressdo das relagoes sociais, que ndo se reduza a um amontoado de contetido sem
intencionalidade, sendo um curriculo que ajude os educandos a construirem uma
formagéo humana libertadora.

® Maranhensidade corresponde a identidade histérica-sociocultural do povo maranhense.
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A maranhensidade deve ser analisada ao longo de todo o processo de formacdo dos
estudantes, na Educacdo Bésica, do planejamento ao ensino na sala de aula.

Destaca-se também o processo normativo que levou cada unidade da federacdo a
elaborar um documento curricular que dialogue com a BNCC. Em relacdo ao Ensino Médio,
apresenta os desafios presentes nos 2017 municipios que formam o Maranhdo, destacando
aspectos da formacéo do povo que carrega a origem indigena e africana com as influéncias de
portugueses, holandeses, franceses, ingleses e espanhois. Todos esses povos contribuiram para
a diversidade da populacdo maranhense e para o surgimento de varias manifestacdes culturais
que estdo presentes até hoje, a exemplo de Bumba-meu-boi, Tambor de Mina, Cordao de Reis,
Danca Portuguesa, Festa do Divino e outras. No que se refere aos discentes, a introdugéo

apresenta caracteristicas do jovem maranhense:

Dessa forma, quando pensamos na elaboracdo de um curriculo para o publico de
335.629 estudantes do ensino médio do Maranhdo, concentrado, em sua maioria, na
zona rural, pertencente as mais diversas comunidades, com suas peculiaridades —
quilombolas, campesinos, indigenas, sujeitos de diferentes ragas/etnias e géneros, com
anseios e percursos diferenciados —, frequentando escolas em realidades distintas, com
oferta de um ensino pautado em modalidades conforme os interesses locais de cada
universo atendido, asseguramo-nos do quanto sdo complexas as taxativas que
devemos dar a esses sujeitos. Por se tratar de um publico jovem, faz-se necessario
compreender as concep¢des de juventudes, que também serdo consideradas neste
documento (DCTMA, 2022, p. 22).

O texto apresenta as agOes valorativas do governo do Estado do Maranh&o para a
juventude, aliando o DCTMA a existéncia de uma Secretaria de Estado Extraordinaria de
Juventude (SEEJUV), criada pelo Decreto n® 184, de 1° de janeiro de 2015. O objetivo é
articular, junto as demais secretarias de Estado, o estudo, a formulacdo, a implementacéo, a
coordenacdo, 0 acompanhamento e a avaliacdo das politicas publicas estaduais voltadas a esta
populagéo.

Entende-se que a ideia do governo é passar uma imagem de Estado protetor da
comunidade juvenil, respeitando seus grupos de sub-representacfes: Juventude negra e
quilombola, Juventudes indigenas, Juventude do campo, Educacdo especial e Educacdo de
Jovens e Adultos. O texto omite que a realidade desses grupos é dificil; a maioria dos estudantes
do Ensino Médio maranhense esta inserida em situacdes de extrema pobreza, vive na zona rural,
viaja em Onibus, carros, canoas ou barcos que ndo oferecem infraestrutura descente, sendo que
as politicas publicas assistencialistas ndo chegam para todos os jovens ho Maranhéo.

Segundo 0 DCTMA (2022, p. 22), que contempla o Ensino Médio, “[...] o conjunto das
competéncias especificas e habilidades definidas para o Ensino Médio estd articulado as
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aprendizagens essenciais estabelecidas para o ensino fundamental, tendo por objetivo
consolidar, aprofundar e ampliar a formag&o integral, atender as finalidades dessa etapa e
contribuir para que os estudantes possam construir e realizar seus projetos de vida”, em
consonancia com os principios de justica, ética e cidadania.

Observa-se no DCTMA para 0 Ensino Médio a repeticdo das competéncias da BNCC,
0 documento produzido pela Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC-MA) nédo apresenta
avancos significativos no que se refere a importante Historia do Estado Maranh&o. Outro ponto
que precisa de atencdo e reflexdo é que a maioria dos alunos que termina o ensino
fundamental/anos finais, principalmente na rede publica, ndo sabem ler, escrever nem
desenvolver as quatro operacgdes basicas da matematica, segundo dados do MEC. Os anos finais
do Ensino Fundamental seguem, como um grande gargalo, com as maiores taxas de reprovacéo,
abandono, evasao e defasagem idade-série. Em relacdo a essas dificuldades entre as etapas de
ensino, 0 DCTMA (2022, p. 39) pontua:

Para alcancar os objetivos de cada etapa de ensino, a partir da educacéo infantil deve
ser assegurada, a cada crianca e a cada estudante, a vivéncia de experiéncias
pedagdgicas articuladas e progressivas, até a conclusao do ensino médio, que possam
contribuir para o desenvolvimento das competéncias gerais. Desta forma, garantindo,
em seu processo de aprendizagem, uma formacdo humana integral que resulte em
seres criticos, ativos e criativos, capazes de se mobilizarem para a construgdo de uma
sociedade justa e inclusiva.

Salienta-se que o0 DCTMA para o Ensino Médio ndo explica como devem ser
organizadas essas politicas publicas, no Estado do Maranhdo. Modificar, integrar e
democratizar os curriculos ndo € a Gnica possibilidade de melhorar os indicadores educacionais,
mas é preciso garantir prédios com infraestrutura adequada para toda comunidade escolar.

Em relacéo a concepgéo pedagogica, o DCTMA, vol. I1, adotou a viséo historico-critica
como perspectiva tedrico-metodolodgica para todo Ensino Médio do Estado do Maranhao, “[...]
visto que a pedagogia historico-critica tem sido citada como uma perspectiva educacional que
visa resgatar a importancia da escola e a reorganizacao do processo educativo” (DCTMA, 2022,
p. 39).

O segundo capitulo do DCTMA apresenta a organizacédo curricular do Ensino Médio
para o Estado do Maranh&o, pontuando as bases legais que legitimam essa parte final educagéo
basica e os desafios para as redes estaduais de ensino em todo pais. O documento (2022, p. 62)
destaca “[...] a importancia de reconhecer os desafios proprios do Ensino Médio que se

apresentam nas redes publicas de ensino no pais para que possam ser planejadas acdes que
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venham, se ndo a eliminar, pelo menos a minimizar os entraves para a oferta de uma educagéo
publica de qualidade”.

De acordo com o DCTMA para o Ensino Médio, o governo do Estado Maranhé&o criou
a Escola Digna com um planejamento que pensa a escola desde as intervencOes estruturais até
a formac&o de professores para elevar o nivel da educacgéo publica de qualidade. Outro elemento
que é destacado no texto se relaciona ao Sistema de Avalia¢do Estadual do Maranhdo (Seama),
que realiza aplicacdo de testes de lingua portuguesa e matematica ,anuais para identificar as
escolas ou municipios com enfraguecimento na aprendizagem. Assim, localizando, entendendo
e buscando minimizar as fragilidades dos alunos, a Seduc-MA expandiu, gradualmente, o Novo
Ensino Médio para toda a rede estadual a partir das seguintes premissas:

O racional para a concep¢do do curriculo do Novo Ensino Médio considera a
preparacgdo, o interesse e 0 atendimento das necessidades dos estudantes quanto as
suas escolhas com vistas & consecucdo do seu projeto de vida apds a conclusao do
ensino médio. Para tanto, o desenho curricular é constituido por uma organizacdo
curricular basica, definida pelos componentes da Base Nacional Comum Curricular,
e componentes da parte de formacdo diversificada, que deverdo assegurar a sua
formacéo geral basica, bem como o aprofundamento do conhecimento nos respectivos
itinerarios formativos.

» O apoio e a orientacdo aos estudantes da 12 série para a escolha e decisédo sobre
itinerario formativo que desejam cursar é parte indissociavel do projeto escolar,
sendo realizada por meio de um processo estruturado, com metodologias
proprias.

* O percurso formativo dos estudantes da 2% e 3? séries realiza-se por meio dos
itinerarios formativos e se caracteriza pelo aprofundamento do conhecimento
nos seus campos de interesse (DCTMA, 2022, p. 64. Grifo nosso).

As premissas dialogam com a estrutura curricular da BNCC, mas seus enfoques sdo
diferentes ao longo da 12, 22 e 3? séries do Ensino Médio. Na 12 série, o destaque sera explicar
a importancia de cada profissao e a possibilidade de crescimento em cada area; nesse sentido,
colaboram as disciplinas de Projeto de Vida, Pré-ltinerario Formativo e Tutoria. Em cada umas
das disciplinas, temos um professor acompanhando as turmas, enquanto na 22 e 32 séries do
Ensino Médio, o embasamento do alunado estd centrado em 4 horas-aula de Itinerario
Formativo, quando devem aprofundar a area de conhecimento escolhida antes de chegar na
série seguinte. Esse contexto pretende fazer com que o discente do Ensino Médio acredite que,
pelo fato de escolher o Itinerario Formativo, Eletiva de Base que vai cursar, estara exercendo o
protagonismo juvenil e, ao mesmo tempo, ira trabalhar o seu Projeto de Vida.

O cabedal tedrico, critico e reflexivo de si e do outro fica para um segundo plano em
disciplinas com uma hora-aula por semana. O fundamental é dialogar sobre empreendedorismo,

compreende-se que ao elaborar o DCTMA para o Ensino Meédio, a Seduc-MA pretendeu
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superar o modelo de curriculo pedagdgico tradicional e conteudista, dando lugar a uma proposta
que entendem como ampla e democrética, oferecendo ao aluno a possibilidade de se preparar
apenas para o mundo do trabalho empreendedor. Nesse cenario, o ensino de Historia local tem
um papel importante, pois contribui para que o alunado se perceba como sujeito histérico
participativo e perceba a relevancia que tem seu lugar ou espaco de construcdo das relagdes

sociais.
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4 QUILOMBO URBANO DA LIBERDADE: HISTORIA LOCAL NA SALA DO
ENSINO MEDIO

Centra-se este trabalho dissertativo na analise do Quilombo Urbano da Liberdade a
partir das vivéncias, nas salas de aula, no Centro de Ensino Barbosa de Godois, escola da rede
estadual de ensino localizada no bairro do Monte Castelo, municipio de S&o Luis, capital do
Estado do Maranhé&o, no periodo de 2020 a 2024. Em relacéo a escola, destacam-se 0s aspectos

historicos citados no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de 2019:

Em 1960 tiveram inicio as atividades na entdo escola “Darcy Vargas” localizada na
Av. Newton Bello s/n, no Bairro areal na cidade de S&o Luis no Maranhdo. O nome
da escola foi dado em homenagem a esposa do presidente Getulio Vargas.

Em 1965 a escola passa a funcionar com o nome “Grupo Escolar Barbosa de
Godéis”, isto no turno matutino. A razao da escolha do nome se deu em razao do
reconhecimento ao ilustre professor Antdnio Baptista Barbosa de Goddis, autor
do hino do Maranhdo. A escola atendia alunos da primeira a quarta séries do
primeiro grau. ja no turno vespertino funcionava com o nome de “Unidade
Escolar Gentil Braga” reconhecida oficialmente pela Secretaria Estadual de
Educacéo.

De 1970 até 1983 a escola funcionou a noite com o nome de “Ginasio Monte Castelo”
atendendo alunos de quinta a oitava séries do primeiro grau. No ano seguinte: 1984,
a escola passou a ser regulamentada com o nome de Unidade Integrada Barbosa de
Godois pela resolucéo 317/84 de 17/04/1984, atendendo alunos de primeira as quartas
séries no turno matutino ja nos turnos vespertino e noturno atendiam aos alunos de
quinta a oitava séries. Contudo, por determinacdo da Secretaria de Educagdo do
Estado a escola funcionou no turno noturno até o ano de 2004.Atualmente o Centro
de Ensino Barbosa de Godois funciona nos turnos matutino e vespertino, sendo
gue no turno matutino recebe alunos do ensino médio e no turno vespertino
oferta de sexto ao nono ano. A faixa etaria dos alunos esta entrel0O (dez) e 18
(dezoito anos) (Grifo nosso).

Na composicdo das turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio do Centro de Ensino
Barbosa de Goddis (Figura 5), destacam-se os alunos residentes no Quilombo Urbano da
Liberdade. De um total de 405 discentes, 290 sdo moradores do bairro da Liberdade. Nas aulas
do Componente Curricular Historia, foram constatadas varias invisibilidades no que se refere a

Historia local do Quilombo Urbano da Liberdade.
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Figura 5 - Centro de Ensino Barbosa de Godois
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Fonte: Arquivo de imagens do autor

Nesse sentindo, destacamos opinides sobre o conceito de Quilombo ou Territdrios
Negros Urbanos. Historicamente, o conceito de “quilombo” perpassa, temporalmente, diversas
matizes conceituais. Para Munanga (1995, p. xX), o quilombo brasileiro “[...] €, sem divida,
uma cdpia do quilombo africano reconstituido pelos escravizados para se opor a uma estrutura
escravocrata, pela implantacdo de outra estrutura politica em que se encontravam todos os
oprimidos”. Enquanto Moura (1981), utilizando-se do conceito de “resisténcia”, compreende
como forma de organizacdo politica. J& Abdias Nascimento (2002, p. 348) sublinha que “[...]
quilombo ndo significa escravo fugido. Quilombo quer dizer reunido fraterna e livre,
solidariedade, convivéncia, comunhao existencial”.

Destaca-se a contribuicdo historiografia de Nascimento (1976, p. 70), que entende que
0 quilombo é designado a partir de um sistema social alternativo organizado pelos negros,
estruturando-se “[...] mais na necessidade humana de se organizar de uma forma especifica que
ndo aquela arbitrariamente estabelecida pelo colonizador”.

Para Campos (2007), nos territorios negros urbanos coabitam relagGes de (re) producéo,
solidariedade e identidade em processos constantes e transformadores. Resultado das relacGes
socioculturais e econémicas, o territorio também é o agente formador dessas relagées, sendo
assim, ele é marca e matriz da sociedade. Enquanto Cunha Janior (2007) entende que os bairros
negros sdo aqueles onde a dindmica urbana é pautada pela cultura e histéria dos grupos
etnicamente negros, cujo sua determinacdo vai além do que apenas ter a maioria dos moradores

afrodescendentes ou que se autodeclaram negros.
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Destaca-se o conceito de “quilombo” da Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA,
1994, p. 1), que cita um novo significado:

Quilombo tem novos significados na literatura especializada, também para grupos,
individuos e organizagbes. Ainda que tenha conteldo histérico, vem sendo
ressemantizado para designar a situacéo presente dos segmentos negros em regides e
contextos do Brasil. Quilombo ndo se refere a residuos ou resquicios arqueolégicos
de ocupacédo temporal ou comprovacdo biolégica. Também nédo se trata de grupos
isolados ou de populacéo estritamente homogénea. Nem sempre foram constituidos a
partir de movimentos insurrecionais ou rebelados. Sobretudo consistem em grupos
que desenvolveram praticas cotidianas de resisténcia na manutencdo e na
reproducdo de modos de vida caracteristicos e na consolidacio de territério
proprio. A identidade desses grupos ndo se define por tamanho nem ndmero de
membros, mas por experiéncia vivida e versdes compartilhadas de sua trajetoria
comum e da continuidade como grupo. Constituem grupos étnicos conceituados
pela antropologia como tipo organizacional que confere pertencimento por normas e

meios de afiliacdo ou exclusdo (Grifo nosso).

O Bairro da Liberdade (Figuras 6 e 7) foi reconhecido pela Fundacdo Cultural Palmares
como quilombo urbano, tornando-se o primeiro do Estado do Maranhao. “A deciséo saiu pela
Portaria n® 192 de 13 de novembro de 2019, certificada no livro Cadastro Geral n® 020,
sob 0 N° 2,783, as fls.006, publicada na p. 06 da Secdo 1 do Diario Oficial da Unido (DOU)
em 14 de novembro de 2019” (Brasil, 2019. Grifo nosso).

| —————
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Fonte: Sité Maranh&o Hoje (2018)
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Figura 7 - Localizagéo do Quilombo Urbano da Liberdade
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Fonte: Araljo (2018)

O reconhecimento foi uma vitdria para seus moradores; o territério agrega os bairros da
Liberdade, Camboa, Fé em Deus e Diamante. Com o reconhecimento, 0s moradores poderao
ser contemplados com politicas publicas (educacéo, saude, qualidade de vida e infraestrutura)
especificas para populacBes quilombolas, buscando superar mazelas historicas, como
preconceito, discriminacdes e violéncia que foram propagadas e consolidadas pelas midias.

A reportagem da Agéncia Tambor, em 4 de dezembro de 2019, destaca:

A comunidade se auto definiu remanescente de quilombo em 2018, iniciando o
processo administrativo com a Unifo. Dados da fundagdo Cultural Palmares
mostram que a maioria dos quilombolas da Liberdade vieram da regido de
Alcantara e Baixada maranhense, quando eles foram impactados pelos grandes
projetos de desenvolvimento regional e nacional ocorridos em meados do século
XX. Isto é, os membros dessas comunidades foram literalmente “transplantados”
para a capital maranhense, reconstruindo aqui seus lagos identidades, e ao
mesmo tempo em que se entrelagaram na cultura ludovicense (Grifo nosso).

Entende-se o Quilombo Urbano da Liberdade como palco de importantes manifestagdes
populares, como grupos de Bumba-meu-boi, Terreiros de Cultos Afro, Grupos de Reggae, Hip-
Hop, Tambor de Crioula, Festa do Divino Espirito Santo, Projetos, Oficinas, Mercado
Municipal da Liberdade, com produtos hortifrutigranjeiros, géneros alimenticios, vestuario,
utensilios domésticos, produtos da medicina caseira.

Nesse cenario, sdo notorios 0s signos caracteristicos da etnicidade determinada pela
territorialidade, tornando a autoafirmacdo possivel. A partir de coletividade, oralidade e
resisténcia, as vozes entoam com variacGes de ritmos, crencas e preservacdo de saberes

populares pela producdo material e imaterial. E importante ressaltar que a Liberdade é formada
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pelas comunidades Promorar, Floresta, Rua da Vala, Baixinha e Brasilia. Segundo Assunc¢éo
(2017, p. 24), em relacdo ao que os moradores entendem sobre o Bairro da Liberdade:

Os moradores pensam os bairros, ainda, como berco cultural e religioso de Sao Luis.
Ha fortes relagcdes de afinidade mantidas entre os moradores dos bairros com as
cidades vizinhas, e no interior dos préprios bairros, as festas religiosas e 0s eventos
culturais podem significar as experiéncias compartilhadas por esses moradores, uma
vez que elas representam um elemento de afirmacédo da identidade coletiva.

Compreende-se que € por meio de uma rede de relagfes sociais que se constitui entre
seus moradores a partir de praticas e costumes que esses Se conectam aos seus ancestrais de
areas quilombolas. E nesse cenario que se formam as nogdes de pertencimento para formagéo
de “quilombo urbano”, 0 que ndo se restringe a um bairro. Ha outros principios de organizagéo
social, as relacdes de afinidade presentes nas comunidades. Nesse contexto, Assuncdo (2017,

p. 16. Grifo nosso), analisando o Quilombo Urbano da Liberdade, sublinha:

Nos bairros Liberdade, Camboa e Fé em Deus observamos referéncias comuns
que foram construidas a partir de experiéncias e valores compartilhados,
principalmente, quando eles se referem como quilombolas urbanos. Foram esses
moradores que delimitaram suas proprias fronteiras, por meio dos eventos culturais,
das religiosidades presentes nos bairros, assim como os critérios que deveriam
ser mantidos. Todavia, essas fronteiras ndo sdo estticas e tais dindmicas se
estabelecem nas relagdes entre eles mesmos e com 0s demais, ou seja, as interaces
sociais marcardo os limites étnicos. Seu surgimento pode estar relacionado com a
questdo da ascendéncia quanto também esta carregado de questdes politicas,
ideoldgicas e materiais; as fronteiras étnicas sdo definidas pela manutencdo da
crenca de pertenca, ao mesmo tempo em que as fronteiras também a definem.

As praticas culturais, como o Bumba-meu-boi, Tambor de Crioula, Cacuria, Hip-Hop,
Reggae, festas religiosas, festas de santos, sejam dentro dos terreiros ou fora deles, sdo eventos
utilizados por moradores e demais instituicdes organizadas para reforcar uma identidade
coletiva de pertencimento.

Levando-se em consideracdo as auséncias e dissonancias da BNCC, no DCTMA, a
invisibilidade dos alunos em relacdo ao Quilombo Urbano da Liberdade, consequentemente,
sobre a Historia da Ilha de Upaon-Agu e do Estado do Maranhdo, é que a aplicabilidade da
Histdria local nas salas de aula do componente curricular Historia se torna relevante para
compreensdo das conexdes histdricas e pertencimentos presentes no Quilombo Urbano da
Liberdade e nas manifestacfes culturais. Nesse contexto, o ensino de Historia tem uma
relevancia no processo de formacédo dos sujeitos, sobre o que Bittencourt (2017, p. 20. Grifo

HOSSO) €SCreve:
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O ensino de Histdria deve contribuir para libertar o individuo do tempo presente
e da imobilidade diante dos acontecimentos, para que possa entender que
cidadania nao se constroi em direitos concedidos pelo poder instituido, mas tem
sido obtida em lutas constantes e em suas diversas dimensdes.

Bittencourt (2017, p. 20) chama a atengé@o para um dos aspectos essenciais em que o
ensino de Historia tem um papel fundamental, que é a formacg&o para cidadania. Aponta, ainda,
que a cidadania ndo se constréi a partir da concessao do poder instituido, mas é fruto de luta.
Assim, aponta para responsabilidade de quem produz e ensina a Histéria em relacao a Histdria
local destaca-se o conceito feito pelo pesquisador francés Goubert (1988, p. 70. Grifo nosso),

que afirma:

Denominaremos Histéria Local aquela que diga respeito a uma ou poucas
aldeias, a uma cidade pequena ou média (um grande porto ou uma capital estdo
além do ambito local), ou a uma area geografica que néo seja maior do que a
unidade provincial comum (como um county inglés, um contado italiano, uma Land
alema, uma bailiwick ou pays francés). Praticada h4 tempos atras com cuidado, zelo,
e até orgulho, a Historia Local foi mais tarde desprezada — principalmente nos
séculos XIX e primeira metade do XX — pelos partidarios da histdria geral. A partir,
porém, da metade desse século, a Historia Local ressurgiu e adquiriu novo
significado; na verdade, alguns chegam a afirmar que somente a Histdria Local
pode ser auténtica e fundamentada.

Para Goubert (1988), a Historia Local é a histdria produzida a partir de um recorte
geogréfico reduzido; a referéncia que apresenta sdo as subdivisdes que ocorrem nas estruturas
administrativas dos paises europeus. Mattoso (1997, p. 169. Grifo nosso) amplia a compreensdo

valorativa sobre a Histéria Local:

Creio, efetivamente, que a histéria local e regional deve partir de um estudo da
relagcdo entre homem e 0 espaco habitado que o rodeia. Necessitando subsistir num
territorio. Juntamente com outros habitantes que ai buscam também a subsisténcia,
integra se num grupo, e este, por sua vez, associa-se a outros grupos, que constitui um
conjunto mais vasto. Os circulos que 0 homem se situa vao-se assim alargando até
atingirem as fronteiras daqueles que se consideram inimigos ou totalmente
desconhecidos.

O autor pontua a Histdria Local considerando o territorio, demonstrando que os limites
da definicdo do local ndo se restringem as fronteiras geograficas fisicas ou administrativas, mas
tambem se referem as fronteiras das relagdes humanas. Schmidt e Cainelli (2004, p. 113. Grifo

nosso) sobre a Historia local afirmam:

O estudo da localidade ou da histéria regional contribui para uma compreensao
multipla da Historia, pelo menos em dois sentidos: na possibilidade de se ver mais
de um eixo histérico na histéria local e na possibilidade da analise de micro



7

histérias, pertencentes a alguma outra histéria que englobe e, a0 mesmo tempo,
reconhega suas particularidades.

Para as historiadoras, a Historia Local e o ensino de Histéria vém construindo um
didlogo produtivo; nas Gltimas décadas, as pesquisas voltadas para essas questdes tém-se
avolumado e, com isso, a busca por formas de abordar a Histéria acompanha as pesquisas nas
diversas instituicGes académicas.

A Historia Local foi citada na elaboracdo da BNCC a partir de 2014, na Resolucédo
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a implantacdo da BNCC,
propondo, no seu artigo 7°, a observancia das realidades locais, como pode ser visto nas linhas

a sequir:

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da Educagéo
Béasica devem ter a BNCC como referéncia obrigatéria e incluir uma parte
diversificada, definida pelas instituicGes ou redes escolares de acordo com a LDB,
as diretrizes curriculares nacionais e o atendimento das caracteristicas regionais
e locais, segundo normas complementares estabelecidas pelos érgaos normativos
dos respectivos Sistemas de Ensino. Argumentar com base em fatos, dados e
informagdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
(Brasil, 2018, p. 7. Grifo nosso).

A partir das significativas contribuicdes historiogréaficas ja citadas, reafirma-se a analise
historica do Bairro da Liberdade e das manifestagdes culturais com énfase no Bumba-meu-boi.
Para que os educandos compreendam a relagéo entre eles, o Quilombo Urbano da Liberdade e

as manifestacdes culturais.

4.1 Histérico do Bairro da Liberdade

Costuma-se afirmar que a histéria do bairro da Liberdade tem origem no antigo Sitio
Itamaracd, de propriedade de Ana Jansen, como se tornou conhecida por toda a cidade de Sao
Luis do Maranhdo. Segundo Assuncéo (2017, p. 26) sobre essa explicacdo de uma historia
oficial da llha de S&o Luis:

E totalmente opaca nas narrativas que eu ouvi dos entrevistados. Para eles, seus
espacos de trabalho (fabrica, matadouro, porto ou, o mais recente, o Centro de
Lancamento de Alcantara — CLA) adquirem maior relevancia para situar 0s processos
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de organizacdo do bairro que guarda a historia da Baronesa de Jansen e seus dominios,
exercicios de poder e praticas de violéncia.

De acordo com Assuncéo (2017), devem-se considerar os sitios, as vilas e as casas que
ja existiam no local, mas que, posteriormente, foram adensados por consequéncia dos novos
polos geradores de trabalho: o Matadouro, o conjunto de fabricas da Camboa e da Fabril e os
portos.

A historia de formagao do Bairro Liberdade data da construcdo do Matadouro Modelo
(Figura 8), com inicio em 1918. O matadouro era um local que reunia diversas funcdes; além
do abate de gado bovino e suino, também realizava o salgamento de couro de gado, o
alojamento para abate, a refrigeracdo da carne para venda, 0 exame veterinario das carnes e
visceras, 0 armazenamento de agua para higienizagdo dos compartimentos e o descarte dos
dejetos. Foi instalado no local com a justificativa de que estaria proximo ao porto e que,
futuramente, com a estrada de ferro, poderia facilitar o escoamento da producao, a chegada de

bovinos e suinos para o abate.

Figura 8 - Fachada do Matadouro Modelo (1918)

Para Oliveira (2016), a estrada de ferro, ap6s sua construcéo, viria a desempenhar um
papel importante na consolidagéo dos bairros e na evolucdo urbana da cidade. A estrada passava
onde hoje é a Avenida Camboa, principal avenida que perpassa os bairros da Camboa e
Liberdade, o que também colaborou para o povoamento desses locais. A estrada de ferro que

atravessava os bairros colocava-se com uma barreira entre os territorios distintos; de um lado,
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encontrava-se o centro consolidado da cidade de S&o Luis; de outro, “[...] as palhogas na lama”
em &reas inundaveis (Assuncéo, 2017, p. xX).
Por sua vez, os estudos de Sousa (2006, p. 35) sobre o cenario urbano de Séo Luis, na

Primeira Republica, revelam:

Em 1918 a prefeitura de S&o Luis e a Companhia Matadouro Modelo firmaram
contrato de uso por 25 anos e que, apds esse periodo, 0 matadouro se tornaria dominio
da prefeitura. Nesses termos, o Matadouro Modelo foi criado e o local escolhido para
sua construcdo situava-se as margens do rio Anil, préximo ao mar e a linha de trem.
Em volta do Matadouro, comecou a se estabelecer a ‘populacdo’ que constitui o atual
bairro da Liberdade.

A Figura 9 a seguir traz o antigo matadouro publico no Bairro da Liberdade.

Figura 9 - Prédio do antigo matadouro publico no bairro da Liberdade (2019)

Fonte: Moreira (2018)

Segundo Silva (2016, p. 67), € provavel que uma ocupac¢do mais expressiva do territorio
em andlise tenha comecado na sequéncia do encerramento das funces do Matadouro Modelo,
decretada pelo prefeito. Nesse contexto, o autor sublinha dois momentos para ocupagdo do

Bairro Liberdade ao longo do século XX:

Ao longo da década de 1940 que se instalaram na &rea mais duas unidades fabris,
estas de beneficiamento de 6leo de coco babagu, a Companhia Brasileira de Oleos-
CBO, e a Companhia Carioca de Oleos- CCO. Foram construidas a leste do
Matadouro e junto a margem do rio Anil, contando ambas com portos proprios e
uma com o respectivo ramal interligando a Estrada de Ferro, em meados da década
de 1960 ja existiria um ndmero consideravel de habitantes no local, e que por meio
de uma promessa de campanha, o entdo prefeito Epitacio Cafeteiral3, mudou em 1966



80

o nome do bairro matadouro para Liberdade, apés realizagdo de um plebiscito. Outro
evento referido a formacéo do bairro foi a construcgéo e inauguracdo do terminal
portuario de Ponta da Madeira, em S&o Luis do Maranhéo.

Entende-se que a Companhia Brasileira de Oleos (CBO), a Companhia Carioca de Oleos
(CCO) e a construgdo e inauguracdo do terminal portuério de Ponta da Madeira levou muitas
pessoas a migrarem da regido da Baixada maranhense para morar na cidade de Séo Luis. Com
0 incremento das atividades comerciais, os bairros foram se consolidando e, assim, o
movimento da malha urbana, em direcédo ao rio/bairro Anil e Bacanga, contribui para o processo
de consolidagéo desses bairros, a exemplo da Liberdade, outrora denominado Matadouro. Ao
analisar a dindmica socioeconémica na Cidade de S&o Luis, Burnett (2014, p. xX. Grifo nosso)

sublinha:

Com o enfraquecimento do cenario agroexportador em Sao Luis a partir de 1930
e 0 encerramento de atividades das principais inddstrias da regido por volta de
1960, e também em detrimento das politicas de desterritorializacéo de terras no
interior do estado por conta dos conflitos ocorridos na area rural, portanto, o
efeito desses eventos influenciaram na ocupacdo de diversas areas ilegais e
periféricas de Sdo Luis, contemplando assim os bairros recém ocupados na margem
esquerda do Rio Anil, que possuem certa proximidade de areas que dispunham de
infraestrutura e servigos da cidade.

Em seus estudos a respeito do tema, Branco (2012) pontua que, no periodo entre 1960
e 1970, ocorrem, em S&o Luis, investimentos publicos em infraestrutura de grande porte e na
construcdo civil, além da criacdo de um polo industrial associado ao Projeto Corredor Ferro-
Carajas com grandes expectativas de absor¢do de méao de obra.

Santos (2022) entende que comunidade da Liberdade estd inserida nos quadros da
periferia urbana, em S&o Luis, e reflete um espaco resultante de ocupacdo desordenada que se
delineou durante a implantacdo dos grandes projetos industriais/tecnologicos, como Centro de
Lancamento de Alcéntara, Alumar, Vale etc., além de pequenas industrias na capital
maranhense. Conforme Assungdo (2017, p. xx. Grifo nosso) sobre a presenga dos pequenos

portos que marcam a memdaria de moradores antigos:

A identidade do bairro da Liberdade como Quilombo Urbano se da através das
relagdes construidas entre as pessoas que se utilizavam de pequenos portos que
funcionavam na regido e viriam a definir a memdria afetiva dos moradores mais
antigos. Através da pesquisa de campo, observou-se que a rua € o principal espaco
publico, local onde acontecem as interacBes e as relagcBes entre os moradores,
permitindo uma diversidade de uso, agregando vitalidade ao espaco tornando-0 mais
democratico e seguro, sendo possivel ter mais olhos voltados a rua.
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Percebe-se que por tais portos se estabelecia a rede de relacfes que interliga os trés
bairros as cidades de Alcantara e demais cidades do Litoral Ocidental e da Baixada Maranhense,
visto que muitos produtos chegavam aos moradores por meio de pequenas embarcacoes que
atracavam nesses portos. Silva e Burnett (2015, p. 6) indicam que naquele bairro se localizavam
varios pequenos portos informais onde se descarregavam “[...] mercadorias e desembarcavam
pessoas, 0s portos exclusivos das fabricas (que ligavam diretamente ao Rio de Janeiro) e ainda
0 porto do matadouro, aonde chegavam as gambarras com os animais para abate”.

Outro ponto que merece destaque € que o territorio ludovicense foi fortemente marcado
pela migracdo de familias expulsas de suas terras devido a construcéo da base de langamento
de Alcantara. Muitos vieram com expectativa de trabalho nas empresas (Alumar, Alcoa e
Companhia Vale do Rio Doce) e nas obras de infraestrutura urbanistica na capital Sdo Luis.
Sobre a ocupacdo do territorio Liberdade, a pesquisadora Carvalho (2023) ressalta que, tanto o
fornecimento de alimento ao redor do Matadouro como o grande éxodo rural que ocorreu foram
marcos que tiveram um forte impacto na construcédo do territorio chamado Liberdade.

Em 23 de novembro de 2018, foi realizada a plenéria pelo reconhecimento do primeiro
Quilombo Urbano do Maranhdo na Camara Municipal de Sdo Luis. O bairro é constituido,
eminentemente, por uma populacdo de maioria negra. Também em decorréncia do periodo
escravocrata, a area fisica foi assentamento natural de negros alforriados que, em busca de
sobrevivéncia, encontraram, na area, condicBes de vida para o extrativismo vegetal de
subsisténcia e da pesca.

Em novembro de 2019, o Territério Liberdade foi reconhecido pela Fundacao Cultural
Palmares como Quilombo Urbano, tornando-se o primeiro do Estado do Maranhéo. A decisao
saiu pela Portaria n° 192, certificada no livro de cadastro geral n° 020, sob o n° 2.783, fl. 006,
publicada na pagina 6 da se¢do 1 do Diario Oficial da Unido (DOU) em 14 de novembro de
2019.

Em reportagem do jornal Brasil de Fato, Sdo Luis (MA), em 8 de julho de 2024, a
certificacdo foi importante para toda comunidade do Quilombo Urbano Liberdade, pois,

segundo Moncau (2024, p. Xx):

Além de resgatar a luta de sempre quanto a cultura popular e a religido de matriz
africana, foi feito um inventario: sdo mais de 200 manifestagdes populares. Dentre
as quais destaca-se O Tambor de Mina, criado no século XIX na capital do
Maranhdo, é matriarcal e tem, entre as personagens envolvidas no seu surgimento, a
rainha africana Na Agontimé. Escravizada ao Brasil, Agontimé chegou a ter uma
comitiva enviada por seu filho, rei de Daomé (atual Benin), em sua busca. Era 1987
quando Biné, atual presidente da Federagdo de Umbanda e Culto Afrobrasileiro do
Maranhdo, chegou no Terreiro de lemanjé, entdo comandado por Jorge Babalad,
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professor e gestor publico. A casa religiosa descende do Terreiro de Egito que,
fundado em 1870, foi o primeiro que permitiu que homens fossem feitos no Tambor
de Mina. Eles tiveram, no entanto, que fundar seus préprios terreiros - dai veio o de
lemanja em 1954, no bairro da Fé em Deus. Mais antigo boi de zabumba do quilombo:
0 Bumba Meu Boi da Fé em Deus. Sob bandeirinhas coloridas, se v& no muro o
grafite do rosto de Antnio Ribeiro, 0 mestre Tunico, usando um tradicional chapéu
de fita. E um dos que canta as toadas do grupo. Mencionada na imprensa pela primeira

vez em 1861 como um "estlpido e imoral folguedo de escravos”, "oposto a boa ordem,
a civilizacdo e a moral", a brincadeira do bumba meu boi, hoje considerada a maior
manifestacdo cultural popular do Maranh&o. Seus varios estilos sdo divididos em
cinco sotaques: baixada, costa de méo, matraca, orquestra e zabumba. Cada
sotaque reline caracteristicas proéprias, incluindo coreografias, roupas,
instrumentos e ritmo musical. A zabumba, a que mestre Tunico brinca desde os oito
anos de idade, é considerada a matriz de onde todas as outras sairam (Grifo nosso).

Nesse sentido, torna-se importante analisar os aspectos historicos de formagdo das
manifestacOes culturais presentes no bairro da liberdade, contribuindo para a superagdo do

racismo e a valorizacao da cultura.

4.2 Manifestacdes culturais do Bairro da Liberdade

A LDB de 1996, em seu artigo 26, estabelece que os curriculos, em cada sistema de
ensino, devem discutir a diversidade exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. Nesse cenario, propde-se a analisar as
manifestacdes culturais presentes no Quilombo Urbano da Liberdade em Séo Luis do Maranhéo
como valorizacdo da Historia local. Para Melo (2017, p. 2. Grifo nosso), que analisa as

manifestacBes culturais, € importante compreender:

As manifesta¢cBes culturais de uma sociedade apontam caracteristicas de
pertencimento de individuos a um grupo, desta forma ao identificarmos as
principais manifesta¢des culturais de um local podemos compreender o0s
multiplos elos indenitarios desta sociedade, considerarmos que cultura abrange
todas as realizacdes materiais e 0s aspectos espirituais de um povo.

De acordo com Fonseca (2012, p. 250), “O recurso ao meio como objeto de estudo e a
compreensdo do passado da localidade onde vive permite que o aluno se insira e compreenda
melhor a sociedade de que faz parte e na qual vira a intervir”’. Segundo Silva (2013, p. 202),
“[...] a identidade é um sistema de representacfes que permite a construcdo do ‘eu’, ou seja,
que permite que o individuo se torne semelhante a si mesmo e diferente dos outros”.

Compreende-se que a Historia local desvenda para o aluno as conexdes inseridas ao longo do
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processo de construcdo do pertencimento, manutencdo de identidades e rupturas das
manifestacdes culturais. Nesse sentido, Fonseca (2012, p. 238) afirma:

As localidades onde os sujeitos estdo inseridos, sdo repletas de marcas que
expressa sua historicidade, a qual expde a formacdo de etnias e suas
especificidades contribuindo para rememorar o desenvolvimento e fatores que
corroboraram para as transformacgdes do lugar “[...] o meio no qual vivemos traz
as marcas do presente e de tempos passados” (Grifo nosso).

Por sua vez, analisando a importancia das manifestac@es culturais, Napolitano (2013, p.

88. Grifo nosso) pontua:

A relevancia da compreensdo das manifestagdes culturais torna-se sensivel a
existéncia de outros universos e respeitar as diversidades existenciais que
interferem como fator contribuinte para a formacéo cidadd, como reafirmagéo
pode-se dizer que [...] a promoc¢do da cidadania e a resisténcia as manipulacGes e
opressdes de ordem politica e ideologia também se fazem a partir de valores culturais.

Considerando 0s pressupostos apresentados, serdo abordadas as seguintes
manifestacOes culturais presentes no Quilombo Urbano da Liberdade: Tambor de Crioula,
destacando diferentes grupos; Terreiros: Terreiro da Fé em Deus (Tambor de Mina), Terreiro
I1é Ashé Oba Iz6o (Tambor de Mina) e Terreiro 11é Ashé Ogum Sogb6 (Tambor de Mina Jeje
Nag0); Reggae, por meio da Produtora Novo Quilombo e da esquina criada em homenagem ao
cantor Bob Marley; Bumba-meu-boi: Bumba-meu-boi de Leonardo, Bumba-meu-boi da
Floresta e Bumba-meu-boi da Fé em Deus para discutir as no¢des de pertencimento que podem

ser abordadas na sala aula do Ensino Médio no Componente Curricular Historia.

4.2.1 Tambor de Crioula

De acordo o IPHAN e demais pesquisadores, essa € uma expressdo da matriz afro-
brasileira, tipica maranhense, trazida para o Brasil por escravos entre os séculos XVIII e XIX.
E uma danca de origem africana praticada em louvor a Sdo Benedito, um dos santos mais
populares entre os negros.

A manifestagdo é uma forma de entretenimento e homenagem aos santos, bem como a

entidades cultuadas nos terreiros. Nesse cenario, o IPHAN (2007) entende que:

As narrativas da origem do Tambor de Crioula via de regra se referem ou a Sao
Benedito ou ao periodo da escravidao. Sdo Benedito, o santo protetor dos negros
aparece no teatro das memorias como um escravo que foi a mata, cortou um
tronco de arvore e ensinou 0s outros negros a fazer e a tocar o tambor. Outras
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vezes ele surge como o cozinheiro do monastério que levava comida escondida em
suas vestes para os pobres. Mas em muitos casos nao ha uma narrativa geral sobre o
tambor e sua origem ancestral e sim a histéria especifica de determinado grupo de
tambor, demonstrando que naquilo que costumamos chamar de cultura popular ha
espaco para a individualidade, a diferenciacédo (Grifo nosso).

O Tambor de Crioula foi reconhecido oficialmente pelo IPHAN, em 2007, como
patriménio cultural imaterial na capital S&o Luis. Para Gil (2007, grifo nosso), ministro da
Cultura a época:

O registro foi a primeira acdo de um conjunto de politicas que o Governo Federal
pretende implementar para a preservagdo do bem cultural. “Um Plano de
Salvaguarda do Tambor de Crioula devera contemplar politicas que assegurem
a transmissdo dos saberes, 0 estimulo a novos compositores e 0 apoio ao registro
fonografico e audiovisual”, [..] também destacou a necessidade de se investir na
difusdo e no incentivo de pesquisas sobre a manifestacdo. Em um discurso
emocionado, alertou para a importancia de se envolver jovens e criangas nas
acdes de preservacdo. Aproveitou para mobilizar os brincantes e as trés esferas
governamentais (federal, estadual e municipal). “N&o ¢é o registro que vai garantir a
sobrevivéncia do Tambor de Crioula, mas ¢ a responsabilidade de todos nos” (Grifo
Nosso).

Segundo IPHAN (2007), o Tambor de Crioula envolve dancga circular, canto e
percussao, tendo sua origem ligada a resisténcia cultural dos negros e de seus descendentes. De

acordo com Freitas (2022, p. 44. Grifo nosso):

O Tambor de Crioula traz em seu bojo elementos que remetem aos valores afro-
maranhenses, tais como a oralidade que ndo se estabelece apenas do ponto de
vista como a comunicacdo é falada, mas ao longo da histdria da intelectualidade
humana, tendo tem-se aperfeicoado e se tornado uma faculdade do conhecimento, o0s
quais tém sido desde tempos imemoriais, treinado e significado como arte de
passar conhecimento e historias adiante.

O Estado do Maranhdo possui varios grupos de Tambor de Crioula presentes nos
diversos municipios que, de acordo com o IPHAN, representam a heranca cultural africana ao

longo do tempo (Figuras 10 e 11).
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Figura 10 - Roda do Tambor de Crioula

Fonte: https://www.bing.com/images/search?view=detail\V2&ccid=FWNMdMnm&id=98C94EB87E2F4F9

O Tambor de Crioula é uma manifestacdo realizada em festas em homenagem a um

santo, geralmente S&o Benedito,'° ou feita somente para o lazer dos participantes de uma festa,

10 S50 Benedito, também conhecido como Benedito de Palermo, foi um religioso catélico que nasceu em 1524.
Ele é considerado o pai do monasticismo ocidental e fundou a Ordem dos Beneditinos, uma das mais importantes
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ndo tendo a finalidade de cunho religioso. Segundo o Ferretti (2002), o Tambor de Crioula é
“Uma danga de divertimento, de origem africana, sem época fixa de apresentacdo e que se
incorpora as préaticas do catolicismo tradicional e da religiosidade afro-maranhense”. O autor
(2014, p. 5) afirma:

Considerado um ritual que faz parte de um sistema religioso, incluindo momentos de
divertimento. A devocdo a S&o Benedito é muito forte no Maranhdo, tanto no
catolicismo popular quanto na religido afro, onde é sincretizado com o vodum
Averequete, um dos mais cultuados no tambor de mina. Afirma-se que S&o Benedito
gosta de tambor de crioula porque é negro e gosta que toquem tambor para ele.
Existem assim relagdes entre tambor de crioula e tambor de mina, inclusive pela
importancia em ambos da devogdo a Sdo Benedito.

Nesse sentido, Assunc¢éo (2017), analisando os diferentes momentos de apresentacdo do

Tambor de Crioula, pontua:

No Maranhdo, o Tambor de Crioula destaca-se como uma das manifestagdes culturais
mais populares, sendo praticado em diversos momentos por ndo seguir calendario fixo
e fechado. As apresentacbes podem acontecer no carnaval, na festa junina, em
aberturas de eventos turisticos ou, ainda, por ocasido de pagamento de promessas em
terreiros e festas religiosas.

Para o IPHAN (2007), sdo elementos formadores do Tambor de Crioula:

Canto - Cada cantico se inicia com um solista que canta toadas de improviso ou
conhecidas, repetidas ou respondidas pelo coro, composto por homens que se
substituem nos toques e por mulheres dangantes. Os canticos possuem temas liricos
relacionados ao trabalho, devogéo, apresentacéo, desafio, recordagdes amorosas
e outros.

Instrumentos - O conjunto instrumental que produz a musica no Tambor de Crioula
é chamado de parelha. Inclui béasica e obrigatoriamente trés tambores de madeira
— ou, atualmente, também de PVC - afunilados e escavados, e cobertos com
couro, preso por cravelhas. Sdo denominados tambor grande, o solista, meido,
gue estabelece o ritmo bésico de 6/8, e crivador, que realiza improvisos a 6/8.
Alguns grupos utilizam-se também de matracas, bastdes de madeira que sdo
percutidos aos pares no corpo do tambor maior. Via de regra, 0 tambor tem um nome,
outorgado em muitos casos numa ceriménia de batismo com a presenca de padrinhos
e “familiares” do tambor.

Danca - Uma dangante de cada vez faz evolugGes diante dos tambozeiros, enquanto
as demais, completando a roda entre tocadores e cantadores, fazem pequenos
movimentos para a esquerda e a direita; esperando a vez de receber a punga e ir
substituir a que estd no meio. A punga é dada geralmente no abddémen, no torax,
ou passada com as maos, numa espécie de cumprimento. Quando a coreira que
estd dancando quer ser substituida, vai em direcdo a uma companheira e aplica-
Ihe a punga. A que recebe, vai ao centro e danca para cada um dos tocadores,
requebrando-se em frente do tambor grande, do meido e o pequeno, e repete tudo
de novo até procurar uma substituta.

ordens religiosas da Igreja Catélica. Suas oracdes eram conhecidas por trazer consolo e cura aos necessitados, e
ele é prestigiado pelos feitos milagrosos que realizava.
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Vestimenta - Para as mulheres, saia de chitéo florido, bem rodada, para acentuar
0 movimento, anagua por baixo das saias, blusa branca de renda, com babado
na gola, torso na cabeca, colares, geralmente descalcas. Para homens, calca, camisa
de botdo e chapéu de couro ou de palha.

Comida - A comida na festa de Sdo Benedito adquire uma importancia
significativa. Distribui-la ndo representa apenas alimentar os convidados, mas
seguir o exemplo de caridade do santo, demonstrar abundancia, superacéo das
dificuldades. E o seu preparo além de unir brincantes e comunidade, revela aspectos
fundamentais para a continuidade dessas préaticas. O cardapio é popular: galinha, carne
de gado e porco, torta de camardo, macgarao, tapioca, farofa, bolos.

Bebida - “Tem a bebida, que no tambor de crioula sem bebida néo vai, né. Nao é
muito, mas ndo pode faltar, também. A cachaca é s pra esquentar os brincantes,
quando n&o se tem se reclama logo: ‘O tambor seco!”” Ivaldo Duarte, do Tambor
Protecéo de Séo Benedito. A cachaga também participa de brincadeiras relacionadas
ao tambor. “O ‘Nao Seca’ é a maior atragdo da festa, ¢ um filtro cheio de cachaga com
um copinho que pode encher, mas ndo pode botar fora, se encher tem que tomar! Sdo
sete caixas de cachaca, as vezes oito, que a gente gasta de sabado até domingo... Isso
¢ bem antigo” conta Inaldo Pedro, presidente da Associagdo e integrante do grupo
Tambor de Inaldo (Grifo nosso).

Observa-se que 0s homens aquecem o0s tambores depois comegam 0s primeiros toques;
a danca diante dos tambores ndo requer ensaios. Originalmente, ndo exigia um tipo de
indumentaria fixa, mas nos dias atuais a danga pode ser vista com as brincantes vestidas em
saias rodadas com estampas em cores vivas, anaguas largas com renda na borda e blusas
rendadas e decotadas brancas ou de cor. Os adornos(enfeites) de flores, colares, pulseiras e
tor¢os coloridos na cabeca terminam de compor a caracterizacdo da dancante. Os homens trajam
em geral calga branca, chapéu de palha e camisa estampada. Um brincante puxa a toada de
levantamento que pode ser uma toada ja existente ou improvisada. Em seguida, o coro,
integrado pelos instrumentistas ou brincantes e pelas mulheres, acompanha, passando esse
canto a compor o refrdo para 0s improvisos que se sucederdo. A danca apresenta uma
particularidade: a punga ou umbigada (toque com a barriga). Entre as mulheres, se caracteriza
como um convite para entrar na roda.

No ensino de Histdria, o Tambor de Crioula oportuniza ao educando uma aprendizagem
critica, reflexiva e valorativa através da vivacidade cultural e artistica das apresentacdes, € uma
danga que apresentar a riqueza da cultura afro-brasileira, e promove a incluséo e o respeito, a
esta manifestacdo contribuindo para a desconstrucao de estereotipos e valorizacdo da identidade
e diversidade cultural. A aula de Histdria deve promover a educagao sobre a histéria e a cultura
afro-brasileira, tornando a sociedade mais justa e igualitaria no que se refere a formacéo

historica étnica do Brasil.
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Como forma de oportunizar aos alunos uma aprendizagem critica sobre a Historia local,
destacam-se no contexto das religides afro-brasileiras, o candomblé e a umbanda, os terreiros*!
existentes no Quilombo Urbano da Liberdade.

Em relacdo aos terreiros no ensino de Histdria observa-se o preconceito religioso e o
racismo que sdo praticados na cultura escolar em muitas instituicdes da Educacéo Bésica no
Brasil e contribuem para gerar rejeicdo sistemética a presenca do tema em sala de aula. As
religides afro-brasileiras no curriculo escolar permitem gue no ensino de Historia, os educandos
tenham a possibilidade perceber, analisar e debater as conexdes complexas e desafiadoras, mas
necessarias, pois conviver com a diversidade cultural da realidade brasileira exige compreensdo

da matriz africana. Nesse sentido, Cuche (1999, p.183. Grifo nosso) afirma:

Os cultos trazidos pelos africanos proporcionaram uma variedade de manifestagdes
religiosas. A diversidade presente no Brasil se mesclou aos simbolos, crencas e
saberes trazidos pelos africanos. Isso permitiu construir uma nova experiéncia
histérica que englobou imposicao, resisténcia e conflitos, produzindo novas
tradicGes religiosas e suas subjetividades, pois, como afirma Cuche, devemos
“considerar que a identidade se constréi e se reconstréi no interior das trocas
sociais.

Para Holanda (2023, p. 30-32):

[...] trazer para a escola, em especial para a sala de aula, tematicas que abordem
situacdes de preconceito em relacdo as culturas negras, pode contribuir para que
a populacdo afrodescendente seja reconhecida em sua importancia para a
construcdo de nossa sociedade e, principalmente, respeitada enquanto seres
humanos. Contudo, ndo se trata apenas de respeitar as culturas ou identificar
contribuigdes, é preciso perceber o outro como um ser portador de alteridade.
[...]Diante disso, identificar o lugar ocupado pelas religides de matriz africana nas
escolas pode ser um caminho para, através deste conhecimento, explicitar o
preconceito que cerca essas religides e superar 0s sentimentos pejorativos
dispensados a elas e aos seus adeptos (Grifo nosso).

Por sua vez Oliveira (2022, grifo nosso) analisando a opinido de varios professores de

Historia em relagdo a formacdo cultural do Brasil e as contribui¢des africanas pontua:

A cultura afro-brasileira é uma parte significativa da Historia brasileira, de
todos nos. Acho que nédo da pra explicar, ensinar, trabalhar a Historia do Brasil
sem passar por essa vertente da cultura afro-brasileira. Ela é importante
também no sentido de valorizar as tradigdes, os aspectos... pra gente promover
uma maior auto estima dos alunos negros e afro-brasileiros que estdo dentro da
sala de aula e sdo tdo marginalizados, os tragos culturais deles. O proprio. As
préprias caracteristicas fisicas desses alunos sdo tdo marginalizadas, discriminalizada,

11 Terreiro € o local sagrado onde se realiza rituais, cerimonias e cultos. E um espago fisico, como uma casa ou um
barracdo, onde os praticantes da religido se reinem para celebrar os seus orixas e entidades.
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discriminadas, entdo eu acho que trabalhar isso favorece melhor a autoestima desses
alunos. Conhecer esses aspectos importantes da Historia brasileira.

Segundo o acervo do IRC que foi construido a partir do desenvolvimento do inventéario
nacional de referéncias Culturais — INRC dentro dos bairros que compdem o Quilombo Urbano
Liberdade visando a pesquisa, documentacdo, mobilizacédo social e gestdo de politicas publicas

nesta localidade enumera as seguintes brincadeiras de Tambor de Crioula.

Tambor de crioula ONG Saci Pereré ,Tambor de crioula Divino Salve ,Tambor de
crioula, crioula e crioulos ,Tambor de crioula Mestre Basilio, Tambor de crioula Folha
de S&o Benedito de 11&6 Ogum Sogbd ,Tambor de crioula do 11& Ashé Oba Izo, Tambor
de crioula da floresta de Apoldnio Melonio — Prazer de S&o Benedito, Tambor de
crioula Lirio de Sdo Benedito,Tambor de crioula Maracrioula ,Tambor de crioula da
Liberdade de Mestre Leonardo ,Tambor de crioula Juventude de Séo
Benedito, Tambor de crioula turma dos crioulos ,Tambor de crioula turma da Fé Bairro
da Fé em Deus,Tambor de crioula amor de Sdo Benedito — Fé em Deus, Tambor de
crioula de Verequete — Terreiro de lemanja ,Tambor de crioula protecdo de S&o
Benedito, Tambor de crioula protecdo de S&o Benedito mirim II.

Segundo Sousa (2024, p.43) em relacdo contextualizacdo dos grupos de Tambor de

Crioula do Quilombo Urbano da Liberdade sublinha:

Os grupos de tambor do Quilombo Urbano da liberdade séo organizados com base na
transmissdo cultural de geracdo para geracdo. Geralmente, esta transmissdo se da
através das familias repassando de geracdo em geragdo. Grande parte dos mestres
contém uma vasta experiéncia na organizacdo dos tambores. Os grupos apresentam
uma significativa programacgdo anual, na qual sdo realizadas diversas atividades
reafirmando sua organizacdo e o ordenamento das acdes realizadas ao longo do ciclo
anual de atividades.

Entende-se que o Tambor de Crioula, no ensino de Historia, possibilita aos discentes o
conhecimento da sua heranca africana e afro-brasileira, contribuindo para a construcdo das

nogOes de identidade, pertencimento e representatividade.

4.2.2 Terreiros

Entende-se que a compreensdo da Histdria brasileira, por uma 6tica mais ampla e que
valorize a cultura afro-brasileira — ndo apenas no que se refere as festas ou demais
contribuicdes, mas também a sua importancia e participacdo — contribuiria para melhor
reconhecimento e integracdo dos sujeitos e sua compreensdo de sociedade; sua
autocompreenso enquanto cidaddo critico e reflexivo. E com base nesses pressupostos que se

destacam alguns dos terreiros.
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A religido afro-brasileira, no Maranh&o, é estabelecida em S&o Luis desde meados do
século XIX. Duas casas foram fundadas por africanos, segundo alguns autores, como
Mundicarmo Ferretti (1996), que afirma que foram a Casa de Minas Jeje (de origem daomeana)
e a casa Nagd (iorubana) de onde derivou a maioria dos terreiros de Mina. S&o consideradas
marcos na afirmacdo da cultura e da religiosidade africana no Maranh&o. Conhecidas também
como Tambor de Mina, existem muitas casas derivadas da casa de Nag0; algumas possuem
influéncias de filhos do candomblé e da umbanda. Essas duas casas, a de Jeje e de Nagd, hoje

se encontram em declinio em nimeros de participantes e rituais. Segundo Ferretti (1996, p. 14):

O tambor de Mina se constitui numa préatica religiosa amplamente difundida no
Maranh&o, especialmente entre popula¢Ges de origem negra, da classe denominada.
Trata-se de fenbmeno social e cultural expressivo e relacionado com aspectos de
comportamento de numeroso contingente humano que faz parte da religiosidade
tradicional e da cultura popular, cujo significado e influéncia no comportamento da
populagdo maranhense, ndo foi ainda devidamente reconhecido e analisado.

Ainda para Ferretti (1996, p. 11):

Tambor de mina? ¢ a manifestacio religiosa afro-brasileira tipica do Maranh&o.
Surgiu em S&o Luis antes da aboli¢do da escravidao (ocorrida em 1888) mas, h& muito,
saiu da capital e foi levado para as cidades litoraneas e do interior do estado, onde se
integrou a tradicdes religiosas locais. Apesar de possuir caracteristicas préprias, o
tambor de mina foi sincretizado com o terec (tradicdo afro-brasileira desenvolvida
em Codo, no interior do estado), com a cura (pajelanca maranhense), com a macumba,
tradicdo afro-brasileira proveniente do Centro-Sul e com a umbanda, bastante
influenciada por essa Gltima, e, mais recentemente, com o candomblé, tradi¢éo afro-
brasileira surgida na Bahia, hoje amplamente difundida no Brasil. Fora do estado o
tambor de mina difundiu-se para o Norte, principalmente em Belém/PA.

Os terreiros de mina mais antigos e tradicionalistas de Sdo Luis - a Casa das
Minas(jeje) e a Casa de Nagd - foram fundados por africanas em meados do século
XIX. Embora a primeira seja mais conhecida na literatura, a Mina-nagd é mais
difundida, pois muitos terreiros que ja desaparecem foram abertos por vodunsis que
passaram por ela. A maioria dos terreiros maranhenses, no entanto, apesar de cultuar
voduns e orixas (entidades espirituais do pantedo jeje e nagb), como aquelas, é
comandada por entidades caboclas (brasileiras, integradas posteriormente as
africanas) e preserva tradicGes que, segundo fontes orais, vem dos “cambinda’, dos
bijagd, dos felupe, dos fanti-ashanti e de outros povos africanos que teriam entrado
no Maranhdo como escravos.

Segundo Ferretti (1996), o0 Tambor de Mina comecou a despertar maiores atencoes de
pesquisadores, em 1938, com a passagem por Sdo Luis da “Missdo de Pesquisa Folclorica”,

criada por Mario de Andrade, e a conquistar espaco na literatura antropologica no final da

12 Os termos “tambor de mina” derivam da denominacéo dada, no Brasil, a escravos sudaneses de diversas etnias,
embarcados no forte portugués de Séo Jorge Del Mina, na Costa do Ouro, atual Gana (Rodrigues, 1935, p. 164-
165).
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década de 1940, quando Nunes Pereira publicou um depoimento sobre a Casa das Minas
(1947), terreiro daomeano a que pertenciam sua mde e sua tia; depoimento esse apresentado,
anteriormente, na “Sociedade Brasileira de Etnologia”, a convite de Arthur Ramos. De acordo
com Pereira (1979, p. 14), os dois terreiros de mina mais antigos de Sao Luis foram fundados
por africanas que vieram para o Brasil como escravas: a “Casa das Minas” (jeje/Daomé-fon),
consagrada ao vodum Zomadonu, ¢ a “Casa de Nagd”. Para Santos e Santos Neto (1989), essas
casas foram tomadas como modelo pelas demais e varias mées de terreiros antigos (quase todos
ja desaparecidos) sairam da Casa de Nagd. Existem, ainda, em S&o Luis, duas casas abertas no
final do século XIX: a do Justino (1898), por Maria Cristina, preparada na Casa de Nagd, e a
da Turquia (18897?), por Anastacia, preparada por Manuel “Teu Santo” que teve terreiro
préximo as Casas das Minas e de Nago.

Segundo Tavares (2020), a Casa das Minas Jeje € uma das mais antigas de Sdo Luis/MA,
localizada na rua S&o Pantaledo, n° 856, fundada em meados do século XIX e tombada pelo
IPHAN no ano de 2002. A casa era composta de escravos de etnia Jeje, Ewe ou Eouné com sua
origem do Daomé, atual Republica de Benin. Enquanto a Casa de Nag6 localiza-se na rua das
crioulas, atual Candido Ribeiro, n® 799, bairro de Sdo Pantaledo. Foi tombada pelo Patriménio
Historico Estadual de 1985. A pesquisadora Mundicarmo relatou em seu livro Desceu da Guma
que a casa foi aberta por duas africanas: Josefa de Nagd e Maria Joana, com a colaboracéao de
outros africanos e também foram ajudadas pela chefia da casa das minas. Nesse sentido,
Mundicarmo Ferretti (1996, p. 12) sublinha:

As Casas das Minas e de Nagd do Maranhdo diferem bastante de terreiros
tradicionais de outras denominagdes afro-brasileiras, como os de candomblé do
Bogum e do Engenho Velho, em Salvador, e o de xang, de Pai Addo, em Recife,
muito prestigiados no campo afro-brasileiro, pode se dizer que a mina do Maranh&o
tem caracteristicas préprias, bem diferenciadas e goza de autonomia nesse campo. E,
tendo sido fundadas por africanas, podem se apresentar como as mais competentes em
matéria de tambor de mina e assumir suas diferencas em relagéo a denominagoes mais
conhecidas e prestigiadas.

O terec6 ou tambor da mata

Denomina-se terecd a religido afro-brasileira tradicional do municipio de Cod6 (MA),
bastante difundida na capital, no interior do Maranhdo e também encontrada em
terreiros de estados vizinhos. Embora sua lideranca seja menos empenhada na
afirmacdo de sua identidade ou origem africana e atualmente ele seja muitas vezes
confundido com a umbanda ou com a mina, o terecd possui tracos que apontam para
uma origem africana diferente das que predominaram na mina, que merecem ser
examinados por especialistas.

Tambor de curador — pajelanca de negro

A juncédo do tambor da mina-nagd (abata) e tambor da mata (do terecd) é também
encontrada em S&o Luis e fora da capital maranhense em terreiros de curadores, que
comecaram geralmente a atuar no campo religioso como pajés, “dando passagem” a
entidades espirituais e atendendo a clientes, e sé depois se aproximaram da mina e
passaram a realizar rituais com tambores.

Umbanda e candomblé no Maranhéo
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Além da integragdo ocorrida entre a mina, o terec e cura ter sido responsavel pelo
surgimento no Maranhéo de formas hibridas de religido afro-brasileira em terreiros
que se tornaram mais conhecidos como de “curador” ou “da mata”, aquelas tradi¢des
religiosas maranhenses foram também sincretizadas com a macumba do Rio de
Janeiro e, mais recentemente, com a umbanda, a quimbanda e o candomblé.

Considerando a diversidade e a importancia da religido de matriz africana, no Maranhéo,

destacam-se alguns terreiros do Quilombo Urbano da Liberdade: Terreiro da Fé em Deus

(Tambor de Mina) (Figura 12); Terreiro I1é Ashé Oba Iz6o (Tambor de Mina), e Terreiro 11é

Ashé Ogum Sogh6.

Figura 12 - Biné Abinkd, presidente da Federagdo de Umbanda e Culto Afrobrasileiro do Maranh&o, no Terreiro

de lemanja/Terreiro da Fé em Deus

Fonte: Moncau (2024)

Segundo site Cazumba (2024), ao qual Biné, membro do terreiro de Jorge Babalad do

Bairro da Fé em Deus, concedeu uma entrevista:

Era 1987 quando Biné, atual presidente da Federagdo de Umbanda e Culto
Afrobrasileiro do Maranhdo, chegou no Terreiro de lemanja, entdo comandado por
Jorge Babalad, professor e gestor publico. A casa religiosa descende do Terreiro de
Egito que, fundado em 1870, foi o primeiro que permitiu que homens fossem feitos
no Tambor de Mina. Eles tiveram, no entanto, que fundar seus prdprios terreiros - dai
veio o de lemanja em 1954, no bairro da Fé em Deus. "E o pai Jorge, muito cedo,
além da religiosidade, também fazia trabalhos sociais", relata Biné. "Aqui também
funcionou uma escola preparatoria e cursos, ele tinha essa preocupagdo com a
alfabetizagdo", explica. "E ai comega a luta contra a intolerancia, a violéncia, de tudo
gue nos e nossos ancestrais sofreram por ser de terreiro e por ter um terreiro aberto”,
afirma Abinkd, que é também diretor do Museu do Negro em S&o Luis. "Nds também
passamos por esse processo, mas principalmente ele, que veio antes: muitas vezes a
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policia vinha e parava os tambores", relata. "Porque o primeiro terreiro que o povo
saiu desse espago sagrado ao publico foi o Terreiro de lemanja"”, diz. Atualmente, a
casa é comandada por Mae Dedé de Bocgo Cé.

Entende-se que os terreiros desempenham um papel importante para valorizagdo e
compreensdo dos rituais e superacdo da intolerancia religiosa. Destacam-se trés dentre os varios

terreiros no Quilombo Urbano Liberdade.

4.2.3 Terreiro da Fé em Deus (Tambor de Mina)

Segundo blog Averequete, o terreiro de Mina Abé-lemanja, sediado na Travessa Fé em
Deus, n° 45, no bairro da Fé em Deus, foi fundado em 1958 pelo vodun o Jorge Itaci. O
emblematico terreiro de lemanjé e o seu eterno Pai Jorge Itaci, um grande ancestral que foi uma
figura marcante da cultura afro brasileira. Um homem multifacetado: foi pintor, escritor, cantor.
Foi iniciado na religido por Mae Maria Pia do Terreiro do Egito, seguindo a tradicdo da Casa
Nag6. Hoje, ela é comandada pela Mae Dedé, a guardia do templo que é raiz para muitas casas
de culto de matriz africana do Quilombo Urbano Liberdade e também tendo ramificagcGes em
varias partes do Maranhdo. O terreiro € uma das ramificacBes da Mina Nagd, introduzida no
Maranh&o pela Casa de Nag6, a segunda mais antiga casa de culto de origem africana fundada
em Sdo Luis, sdo praticados ritos de origem Mina trazidos para o Maranhdo pelas nacGes
africanas Nag0, Jeje e Cabinda. A casa é comandada por Xangbé e pelo encantado gentio D.
Luis, rei de Franca, cuja festa é realizada no dia 25 de agosto.

Com a preocupacédo de preservar os cultos de origem africana no Maranhdo Jorge
realizava festas e cultos para os orixas e voduns trazidos para o estado, participava de
congressos, seminarios e encontros afros dentro e fora do estado. Publicou o livro Orixas e
Voduns nos Terreiros de Mina do Maranh&o e reproduziu 44 telas na técnica 0leo sobre tela de
orixas, voduns e entidades de origem cabinda. Posteriormente, pintou 28 imagens de voduns e
outras entidades. Sua vocacao artistica surge ainda na infancia tendo sido impulsionada com o

curso realizado no Centro de Artes Japiagu, em 1980.
4.2.4 Terreiro 1€ Ashé Oba Iz6o (Tambor de Mina)
Segundo Brenha (2019, p. 36), o terreiro II1é Ashé Oba Iz6o foi fundado em 2003 pelo

babalorixa Wender Pinheiro, no bairro da Liberdade, em Sdo Luis do Maranhao. Pertencente a

casa de lemanja e a casa Fanti Ashanti dos saudosos Jorge Itaci de Oliveira e Euclides Ferreira
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Menezes. Pai Wender tem a missdo de comandar o terreiro da Turquia. Tem como seus patronos
Voduns e Orixas: Xangd, Soghd e Oxumaré. Embora suas atividades religiosas acontecam
durante todo o ano, as grandes festas ocorrem em janeiro, fevereiro, abril, junho, agosto e

dezembro.

4.2.5 Terreiro I1é Ashé Ogum Soghd (Tambor de Mina Jeje Nagd)

De acordo com Brenha (2019, p. 27), o terreiro 11&é Ashé Ogum Soghb0 foi fundado em
1985 pelo babalorixa vodun Airton Gouveia, no bairro da Liberdade, em S&o Luis do Maranhao.
Foi filho do pai de santo Jorge de Itacy (Jorge Babalad), que faleceu em 2003, seguindo todos
os seus fundamentos minas jeje, nagd e cabinda. Sendo um local de pesquisas, ja participou de

documentarios, teses e diversas entrevistas.

4.2.6 Reggae

Outra importante manifestacdo cultural que se destaca no Quilombo Urbano da
Liberdade é o Reggae, que surgiu na Jamaica, ex-col6nia britanica cuja independéncia ocorreu
em 1962. A capital Kingston se tornou um polo de oportunidades para pessoas que vinham das
zonas rurais. Segundo Francisco (2018), trabalhadores rurais em busca de melhoria promovem
a migracdo desenfreada e, por conseguinte, ha a eclosdo de inimeras favelas onde a miséria, a

fome e o desemprego passam a ser o pano de fundo do cenério da violéncia. Para Silva (2016,

p. XX):

O estilo de vida Reggae teve sua origem em meio a escravidao e ao sofrimento. Quem
0 ouve na atualidade, nem imagina que os poetas produziam com o intuito de acabar
com o baixo astral de uma dura realidade, e que suas letras eram pouco dependentes
da musicalidade. Sua ideologia cultural esta extremamente ligada a luta contra a
escravidao e o racismo, suas musicas eram feitas para levantar o &nimo do povo
jamaicano [...], durante a escraviddo africana na Jamaica, era a predominancia de
orquestras formadas por escravos, usados como animadores das festas promovidas
pelos fazendeiros mais ricos, durante as férias (fim das colheitas, Natal dos negros,
tempo de receio e bailes de gala). A abolicdo da escravatura na Jamaica, em 1938,
deixaria, portanto, nos descendentes de africanos, profundas marcas ritmicas e
culturais, que se tornariam os fundamentos ideoldgicos do reggae (Grifo nosso).

Como afirma Ferreira (2019), a dura realidade vivida naquela época culminou no
alvoroco entre 0s jovens que passaram adotar o estilo de vida rastafari, doutrina que passa a ter
grande forca cultural e espiritual na Jamaica onde nascem as inspiragdes a producdo musical

das origens do Reggae. Branddo e Duarte (1996 apud Lopes, 2006, p. 24) pontuam:
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O rastafarianismo tinha por objetivo revitalizar as formas de vida africanas e naturais
entre 0s negros jamaicanos e de todo o mundo. Tal filosofia possui algumas correntes,
pois é vista ndo somente como uma religido, mas um estilo de vida. Alguns habitos
sdo tomados como comuns entre eles baseados da interpretacdo do Velho
Testamento, como dieta vegetaria e despreza os que comem enlatados ou carnes,
fuma grande quantidade de ganja (maconha), pois acreditam encontrar um
estado elevado de consciéncia e purificacdo da alma, o uso dos cabelos compridos
que diz que ‘nenhuma limina devera tocar a cabeca do justo’, uso de roupas
coloridas e exéticas. O rastafaranismo tornou-se um movimento popular na
Jamaica, representando uma identidade cultural de oprimidos que adotou o
reggae como simbolo da expressao de suas dores e angustias (Grifo nosso).

Na segunda metade do século XX, observa-se o surgimento de grupos musicais, cancoes
e, principalmente, cantores que utilizam e divulgam o Reggae em diversas partes do mundo,
bem como no Brasil, por meio de festivais musicais. Em 1970, Bob Marley despontou para o
mundo e alguns musicos passaram a tentar desvendar maneiras de reproduzir o ritmo jamaicano.
Segundo Ferreira (2019), o Reggae chegou aos estados do Maranhao, Para e Bahia, comegaram
a manifestar profundo interesse pelo ritmo, o qual passou a ser trazido por maos de vendedores
de discos importados. Segundo Silva (1995 apud Freire, 2012), 0 Reggae, em S&o Luis, tornou-
se um fendmeno de identificacdo da juventude negra da periferia. O antropélogo salienta haver,
na cidade, uma populacdo predominante negra com raizes africanas e algumas caracteristicas
culturais semelhantes as da Jamaica, o que figura como a razdo de o Reggae ter sido acolhido
por questdo de gosto e identificacdo étnica. Analisando a identificagdo do Reggae pelos
ludovicenses, Silva (2016, p. xx) sublinha:

[...] o gosto da populacdo, em sua maioria, negros, cria uma identidade muito forte
entre esses povos. O gosto da comunidade regueira de S&o Luis pelo reggae tem a ver
com o apelo emocional que ele transmite, 0s cantores cantam com uma espiritualidade
que toca as pessoas, que traduza intrinseca identidade entre Séo Luis e Jamaica; por
fim, ndo precisa entender o idioma para sentir esse apelo emocional. Ainda para o
autor, o ritmo merengue é uma danca comum nas festas dos povoados negros do
interior do estado. Considerando que a populacdo que habita as periferias da
capital é formada, na grande maioria, por grupos que migraram da zona rural,
héa entéo, uma predisposicao entre eles para a aceitacao dos ritmos caribenhos, o
que facilitou a difusao destes durante os anos de ouro (Grifo nosso).

Nesse cenario de difusdo e gosto pelo ritmo jamaicano é que se destaca a influéncia do
Reggae no Quilombo Urbano da Liberdade, como a Produtora de Reggae Novo Quilombo, a

esquina em homenagem ao cantor Bob Marley.
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4.2.7 Produtora de reggae Novo Quilombo

Uma das principais atracdes do bairro da Liberdade é a Produtora de Reggae Novo
Quilombo (Figura 13). Com as cores do Reggae, a casa chama a atencdo de quem passa pela
rua Gregoério de Matos. A casa tem uma programacao cultural semanal com discotecagem de
Reggae para dancar a dois, como se faz no Maranhdo. Além da programacao noturna, o espago
também recebe grupos de turismo com horéario agendado. Alberto criador da produtora de
reggae Novo Quilombo é também o responsavel pela criacdo e manutencdo da esquina Bob

Marley.

Figura 13 - Produtora de Reggae Novo Quilombo

Fonte: Arquivo de imagens do autor (2025)

4.2.8 Esquina Bob Marley

A esquina em homenagem ao cantor jamaicano, Bob Marley, é um dos maiores murais
do mundo dedicados ao rei do Reggae, localizada no bairro da Liberdade, em Séo Luis. A arte
é assinada pelo artista Herbet Reis.

O espaco, idealizado por Carlos Alberto Pinto, conhecido como Alberto da Liberdade,
foi inaugurado, em 11 de maio de 1997, com o objetivo de trazer mais paz para a comunidade
e manter viva a cultura do Reggae. A esquina (Figura 14) esta situada na Rua Inglés de Sousa
com a Rua Gregério de Matos, e se tornou um ponto de referéncia cultural e turistica. Além de

ser um local frequentado por admiradores do Reggae, o mural ja foi cenario para gravacdes de
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filmes, novelas, campanhas politicas e documentérios. O espago também aparece no Ultimo
DVD de Bob Marley e foi incluido no documentéario oficial Marley (2012), dirigido pelo

cineasta escocés Kevin Macdonald, producéo autorizada pela familia do cantor.

Figura 14 - Esquina Bob Marley

Fonte: Arquwo de imagens do autor (2025)

4.2.9 Bumba-meu-boi

Também é importante analisar o Bumba-meu-boi, uma das principais manifestacbes
culturais do Maranh&o, presente no Quilombo Urbano da Liberdade, responsavel por mobilizar
a economia e o turismo do Estado do Maranhdo. A festa mobiliza milhares de pessoas durante
a época junina. Existem, segundo a Secretaria de Cultura do Estado do Maranhdo (Sec-MA),
aproximadamente 100 grupos de Bumba-meu-boi na capital do Maranh&o, divididos em cinco

tipos de “sotaques” ou variagoes ritmicas. Entretanto, segundo Cardoso (2011, p. xX):

No Maranhao, por muito tempo, o Bumba meu boi foi marginalizado no cendrio
cultural e hoje é divulgado como produto turistico e simbolo maior da cultura
pelo Governo do Estado. Este processo foi atribuido em parte a mediagéo
realidade por Zelinda Lima, entdo secretaria no governo de José Sarney, que
levou o boi para a elite, sendo o Boi de Laurentino do bairro Fé em Deus, o
primeiro boi a se apresentar no Palacio dos Ledes. Assim, o governador teria uma
grande missdo, acabar com a decadéncia econémica e cultural que assolava o estado,
e retomar o rumo a prosperidade de um passado de glérias, nos campos literério e
politico — supostamente extinto com o vitorianismo. O interesse era montar uma
politica desenvolvimentista com apoio de Castelo Branco, e implementar assim uma
politica econdmica e social, mas sem interferir nos interesses dos grandes
latifundiarios do Estado (Grifo nosso).
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Observa-se que, na atualidade o Bumba-Meu-Boi (Figura 15) do Maranhdao é

considerado Patriménio Cultural Imaterial do Brasil, reconhecido, em agosto de 2011, pelo
IPHAN.
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Figura 15 - Bumba-meu-boi

. -
Fonte: O Imparcial (2017)

O Bumba-meu-boi estéa incorporado ao povo, formando sua identidade. Quando se inicia

o periodo junino, a cidade recebe visitantes de diversas partes do Brasil e do exterior, que vém

para a cidade apreciar essa manifestacdo nos arraiais espalhados pela cidade de Sao Luis e

demais municipios no interior do Estado do Maranhdo. Nesse sentido, Santos (2011, p. 4. Grifo

nosso) chama a atencdo para a narrativa, 0s varios personagens e diversidades do Bumba-meu-

boi:

Os sotagques Zabumba, Baixada, Matraca, Orquestra e Costa de M&o. O Sotaque
de Matraca, de maior influéncia indigena, surgiu em Sao Luis e seus principais
instrumentos sdo as matracas (dois pequenos pedagos de madeira) e 0s
pandeiros. O Sotaque de Zabumba, advindo do municipio de Guimardes e
circunvizinhangas, marca a forte presenca africana na festa, com sua percussao
marcada pelo ritmo de grandes tambores — a zabumba. Ja o0 Sotaque da Baixada
apresenta um toque mais lento e suave, embalado por matracas e pandeiros
pequenos. No Sotaque de Orquestra parece ter incorporado mais as influéncias
europeias, utilizando o acompanhamento de diversos instrumentos de sopro e cordas,
como o saxofone, clarinete e banjo. O Sotaque Costa de Mao, tipico da regido de
Cururupu, ganhou este nome devido a pequenos pandeiros tocados com as costas da
mao; caixas e maracas completam o conjunto percussivo. Os personagens que compde
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a brincadeira sdo: o Boi, Vaqueiro, Pai Francisco e Mae Catirina, o0 Dono da
fazenda, musicos, indios, caboclos, burrinha e 0 Cazumba. A narrativa do boi é
contada por meio de danca e encenacéo, que se passa em uma fazenda onde pai
Francisco mata um boi do dono da fazenda (amo do boi), para satisfazer o desejo
de mae Catirina, sua esposa que esta gravida, com desejo de comer a lingua do
boi. Quando o proprietario do boi descobre o sumico do animal, fica furioso e
investiga entre seus escravos e indios quem é o responsavel. A solucdo encontrada
por pai Francisco é convocar curandeiros, padres e pajés para a empreitada de
ressuscitar o boi. Quando o boi ressuscita urrando, todos participam de uma enorme
festa para comemorar o milagre, simbolizado pelo batizado do boi.

O Quilombo Urbano da Liberdade é um territério onde se destacam diversas
brincadeiras de Bumba-meu-boi. Esse fato ocorre principalmente pelo processo de formacéo
do bairro, ocupado por pessoas da Baixada maranhense, regido de origem de muitos mestres de
Bumba-meu-boi. Contudo, também é possivel encontrar grupos oriundos do municipio de
Guimaraes, outro municipio importante pela introducdo do instrumento de zabumba na festa.

Pode-se afirmar que os grupos de Bumba-meu-boi que residem no Bairro da Liberdade
sdo tradicionais, familiares e apresentam uma forte resisténcia para se manterem vivos na
cidade, levando adiante a cultura popular.

Dentre os grupos de Bumba-meu-boi presentes na Liberdade, destacam-se: o Bumba-

meu-boi de Leonardo, o Bumba-meu-boi da Floresta e 0 Bumba-meu-boi da Fé em Deus.

4.2.10 Boi da Liberdade

De acordo com Silveira (2014, p. 39), o Boi da Liberdade (Figura 16), ou somente o Boi
do Leonardo, foi organizado em 1956, quando ficou popularmente conhecido devido ao nome
de seu criador Leonardo Martins Vieira (1921-2004) que, no processo de criagdo, contou com
Chico Coimbra, Antero Viana, Sebastido Barbeiro e outros.
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Figura 16 - Boi da Liberdade

Fonte: Aradjo (2019)

O Boi da Liberdade (Boi de Leonardo) ¢ marcado pelo Sotaque de Zabumba ou
Guimardes, um dos mais antigos de origem fincada em raizes africanas. Santos (2011, p. Xx)
salienta que o Boi apresenta:

Religiosidade, tradicionalidade e ancestralidade s&o as esséncias do boi do Leonardo,
uma rapida visita a sua sede sempre sera um resgate a memoria, a identidade de um
povo esta vinculada em todos os detalhes, cada minudéncia é carregada de histéria, a
responsabilidade em perpetuar seus saberes e fazeres é notdria e emocionante, de fato
0 boi da Liberdade € uma representacdo simbolica de uma comunidade, suas interfaces
e relacBes de afetos por hora encantadora por hora instigante. Diante da Inddstria
Cultural e toda a sua liquidez, podemos afirmar que o Boi do Leonardo é um
remanescente, uma vez que busca o equilibrio entre tradi¢do e a atualizacdo, ou seja,
manter-se atualizadamente tradicional. A representatividade afro-brasileira esta
evidente no sotaque de zabumba, uma vez que seus integrantes sdo
majoritariamente negros e remanesceste de quilombo. A Sociedade Junina Bumba
meu Boi da Liberdade, passou a ser considerado pelo Ministério da Cultura como
ponto de Cultura. Devido ao carater historico, cultural e religioso presente em sua
sede (Grifo nosso).

Por sua vez, Assuncdo (2017, p. xX. Grifo nosso), analisando o Bumba-meu-boi

Leonardo, compreende:

As cidades da Baixada e do Litoral Ocidental do Maranh&o representam entéo,
o lugar de origem dessa manifestagdo cultural, especialmente Guimardes que da
ainda nome ao sotaque de Bumba — meu - boi. O sotaque de zabumba possui
outra caracteristica, a riqueza dos bordados das suas indumentarias [...]. O
bordado do couro do Boi de Leonardo é uma pratica considerada pelos brincantes e
admiradores do boi como tradicional por ter sido realizado pelos seus antepassados e
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perpetuada pelos mais jovens, sendo, pois, elemento do cotidiano das mulheres dos
bairros, representando técnica de prazer e adoragdo a brincadeira.

Observa-se, na organizagédo do Bumba-meu-boi de Leonardo, a manutencdo da tradigéo
e a heranca cultural do pai Leonardo para sua filha, ama do boi que, atualmente, é responsavel

por manter viva essa manifestacdo cultural. Santos (2011, p. xx) sublinha:

De Leonardo um amo completo a ama Regina, uma Herdeira de sangue e documento,
um verdadeiro rito de passagem que afronta os padrfes patriarcais, tendo uma mulher
como a responsavel pela permaneca existencial de uma das manifestacfes populares,
um exemplo de resisténcia e for¢ca em meio predominantemente masculino, mas que
zelo pela memdria do seu pai Regina exercitada a dindmica de reivindicacdo a
legitimidade que carregar consigo o peso da continuidade, tanto da memdria de seu
pai como da manutencdo do sotaque de zabumba.

Entende-se que o Bumba-meu-boi de Leonardo (Figura 17) representa uma quebra de
paradigma por ser administrado por uma mulher, o que até pouco tempo nao era comum, além

estabelecer um exercicio de pertencimento alinhado a atitudes de resisténcia.

Figura 17 - Brincantes do Boi de Leonardo
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Fonte: O Imparcial (2017)
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4.2.11 Boi da Floresta de Mestre Apolonio

Outra “brincadeira” de Bumba-meu-boi pertencente ao Quilombo Urbano da Liberdade
é 0 Boi da Floresta (Figura 18) de mestre Apoldnio, sotaque da Baixada Maranhense. Sua sede
esta situada na Rua Tomé de Sousa, n° 101, Floresta Liberdade.

Fundado em 12 de marco de 1972, nasceu por ideia de Apolonio Mel6nio e do padre

italiano Giovanni Gallo, paroco do bairro Floresta que estimulou o surgimento do Boi.

Figura 18 - Boi da Floresta
r \ K&

O Bumba-meu-boi da Floresta representa o ritmo dos bois da regido da Baixada
Maranhense, chamado sotaque de Pindaré ou da Baixada. Traz como estilo e vestimenta, 0s
chapéus bordados, enfeitados de pena de ema, 0 personagem do cazumba'3, com um ritmo mais
cadenciado e lento. Mestre Apoldnio Meldnio (1918-2005) nasceu na Baixada Maranhense,
mais precisamente no povoado do municipio de Sao Jodo Batista, onde iniciou como amo de
boi aos 8 anos de idade. Chegou a cidade de Séo Luis, em 1939, onde trabalhou como estivador.
Fundou o Boi de Viana onde brincou até 1959 e, no ano seguinte, fundou o Boi de Pindaré;
fundou o Boi da Floresta em 1972, considerado propulsor do sotaque da Baixada em Séo Luis.

De acordo com Santos (2011, p. xX) a respeito do Bumba Mestre Apolonio:

13 Cazumbé é uma figura iconica e folclérica do Bumba-meu-boi, uma manifestagéo cultural tradicional do Brasil,
especialmente popular no estado do Maranhdo. O cazumba é conhecido por sua aparéncia mistica e seu papel
significativo nas celebragdes, desempenhando tanto funcfes de entretenimento quanto de simbolismo cultural.
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A comunidade verde e rosa é um referencial de memoria com mais de quatro décadas
de histdria, é um exemplo de saberes e fazeres disseminada pela oralidade de um
povo, uma cultura de resisténcia que exalta o simbolismo e a musicalidade da
regido da baixada maranhense, tendo o cazumba como um dos seus diferenciais.
Os sentidos deste personagem apontam para um ser que esta entre o animal e 0
homem, entre o sobrenatural e o natural, entre a ordem e a desordem, entre a vida e a
morte, permeiam as varias compreens@es do imaginario coletivo, que vao de preto
velho a espirito protetor da floresta, ocupando assim a funcao de limpar o espago para
0 boi brincar sendo o primeiro adentrar o terreiro (Grifo nosso).

Salienta-se que a reproducdo simbdlica e musical da Baixada Maranhense faz refletir
sobre o sentimento de pertencimento desses agentes sociais, e sobretudo, compreender os
atravessamentos postos pelas relacdes de poder inseridas em um contexto histérico. Para
Anchieta (2020, p. XX):

Os grupos de Bumba-Meu-Boi além de um fortalecimento da identidade cultural
dos moradores, sdo também novas alternativas de vida e oportunidades para
reconhecer suas historias, entender a cultura como possibilidade para reinventar
a cidade e alcancar seus direitos. Por meio da festa popular, legados historicos e
lutas ancestrais podem obter continuidade. O direito ao festejar e ao celebrar
suas préprias existéncias, neste contexto, foram construidos por sangue pelo
enfrentamento a opressdes e tentativas de calar e desumanizar vivéncias. O
Bumba-meu-boi pode ser considerado um fato social total no bairro Liberdade, pois
abrange a vida de todos os moradores do quilombo urbano em todas as instancias.
Seja pelos sons dos tambores ou matracas, 0 Bumba-Meu-Boi € uma forma de viver
a cidade fortalecendo vinculos e construindo um lugar coletivo e que possa ser vivido
com equidade de direitos (Grifo nosso).

Outra importante brincadeira de Bumba-meu-boi localizada no Quilombo Urbano da
Liberdade é o boi do sotaque de zabumba chamado Boi da Fé em Deus.

4.2.12 Boi da Fé em Deus

De acordo com Silva (2019), o Boi da Fé em Deus existe desde 1930. Fundado por
Laurentino e, hoje, no comando de Antonio Ribeiro, o0 Mestre Tonico. Ressalta-se que, durante
muitos anos, o grupo foi organizado por Teresinha Jansen que, historicamente, pode ter sido a
primeira mulher na cidade de S&o Luis a comandar administrativamente um Bumba-meu-boi
Sotaque de Zabumba; € o primeiro sotaque de Bumba-meu-boi do Maranhdo marcado pela
percussao rustica e cadenciada e caracterizado, também, pela presenca das proprias zabumbas,
além de outros instrumentos de percussdo: tambor-de-fogo, tamborino ou pandeirinho, tambor-

onca, maracas e apitos.
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Segundo Silva (2019), o Bumba-meu-boi da Fé em Deus é um dos legitimos
representantes do sotaque de zabumba, sendo também um dos primeiros grupos a se formar em
Sdo Luis, desde 0 ano de 1925, por meio do senhor Laurentino Aradjo que fundou a brincadeira.

No documento do acervo particular (portfolio) desse grupo, consta que:

O Bumba meu boi da Fé em Deus, sotaque de zabumba, foi fundado em 26 de Maio
de 1925 por Laurentino Aradjo, na Rua 18 de Novembro no Canto da Fabril, onde
permaneceram durante um ano. Em 1926, a sede passou a localizar-se, na travessa Fé
em Deus n°105, no bairro da Fé em Deus, onde se encontra até os dias atuais.

Silva (2019) destaca que, em janeiro de 1975, Laurentino Aradjo passou o Boi para
Antonio Ribeiro, mais popularmente conhecido como Tunico, e Alvaro Costa Sodré, para que
tomassem conta. Esses ficaram a frente do grupo durante oito anos, passando por varias
dificuldades. Laurentino Aradjo faleceu no mesmo ano que passou o boi em 1984.0 Bumba-
meu-boi da Fé em Deus apresenta uma peculiaridade em relacdo aos demais como sublinha

Silva:

O Boi da Fé em Deus s6 realiza a parte teatral (auto) no dia 23 de junho, por causa do
batismo, conforme relatou o senhor Cleosvaldo, mestre de Batuque do boi. Nesse dia
0 boi ndo sai da sede e brinca até o amanhecer. Nos arraiais esse tipo de teatro ndo é
possivel ser executado, devido a falta de tempo que Ihe é dado. Conforme o relato de
seu Tonico, cabeceira e atual presidente do boi, o Boi da Fé em Deus foi uma promessa
feita pelo senhor Laurentino para S8o Jodo. Costa Sodré passou o boi para Dona
Teresinha de Jesus Jansen Pereira, na federacdo de Bumba meu boi de sotaque de
Zabumba que funcionava onde hoje esta situada a sede do Bumba meu boi da
Liberdade, onde esta presidiu o Boi durante 24 anos. Em 2008, dona Teresinha Jansen
faleceu e a partir do ano de 2009 a comunidade tomou conta do grupo.

A associacao folclérica do Bumba-Meu-Boi da Fé em Deus (Figura 19) continua a
batucar suas zabumbas, seus pandeiros, seu tambor de fogo e a sacudir seus maracas, sempre
mostrando um diversificado publico que o assiste nas apresentacGes que sdo realizadas nos
arraiais localizados em diferentes bairros da cidade. E um dos incentivadores (colaboradores)
da cultura popular do Maranh&o e um dos divulgadores da tradi¢do no sotaque de zabumba nas
festividades juninas no Estado. Esse fato ocorre por se tratar de um dos primeiros grupos a se
manifestar nesse sotaque, em S&o Luis. O Boi da Fé em Deus, segundo Borralho (2015, p. 105),

pode ser considerado o mais antigo grupo de zabumbeiros em atividade.
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Figura 19 - Bumba-meu-boi da Fé em Deus, 0 mais antigo sotaque de zabumba do Quilombo Urbano Liberdade
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Fonte: Moncau (2019)

Compreende-se que, na sala de aula do Componente Curricular Historia, o Bumba- meu-
boi e demais manifestacdes culturais devem desenvolver no alunado o fortalecimento da
identidade cultural para reconhecerem suas historias, entender a cultura como possibilidade
para reinventar o bairro, a cidade e alcancar seus direitos e superar a invisibilidade. O direito
ao festejar e celebrar suas préprias existéncias, fazendo conexdes criticas para entender
contextos histdricos, construidos por lutas, sangue, enfrentamento as opressdes e tentativas de

calar e desumanizar vivéncias consideradas insignificantes.

4.3 O Bumba-meu-boi como proposta de ensino de Histdria Local

O Bumba-meu-boi, como proposta de ensino de Histéria Local, torna-se um recurso de
significativa relevancia, pois permite aos alunos perceberem a cultura afro-brasileira, o folclore
regional e local. Ao abordar a lenda e préatica dessa manifestacdo cultural no ensino de Historia,
o professor deve contextualizar a Histdria do Brasil, as influéncias culturais e a resisténcia das
comunidades afro-brasileiras, ao mesmo tempo que contribui para compreensao das relaces
étnicos raciais.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais (ERER) e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004,
p. 18-23. Grifo nosso) pontuam as seguintes determinacdes:
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O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se distorgdes,
envolverd articulagdo entre passado, presente e futuro no dmbito de experiéncias,
construcdes e pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e realidades do
povo negro. E um meio privilegiado para a educacio das relacdes étnico-raciais e
tem por objetivos o reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e
cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos,
reconhecimento e igual valorizacéo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao
lado das indigenas, europeias, asiaticas.

O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros conteddos,
iniciativas e organizagdes negras, incluindo a historia dos quilombos, a comecar
pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o
desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades, municipios, regifes
(exemplos: associagBes negras recreativas, culturais, educativas, artisticas, de
assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera
dado destaque a acontecimentos e realizagbes proprios de cada regido e
localidade.

Entende-se que 0 Bumba-meu-boi se adequa as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a ERER e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e demais normativas
da educacéo brasileira, por apresentar (Cardoso, 2016, p. XxX) as seguintes caracteristicas no

Maranhdo:

A forca e a simbologia dessa manifestacéo na cultura maranhense sdo demonstradas,
entre outras coisas, pela sua abrangéncia em grande parte do territério estadual,
constituindo trago identitario de diversas comunidades: sdo 253 grupos de Bumba meu
boi no Estado do Maranhdo, segundo dados da Secretaria de Cultura do Maranhédo —
SECMA. E a quantidade real de grupos é ainda maior, porque esse nimero se refere
somente aos Bois cadastrados no 6rgdo em 2014. Os Bumba-bois séo as principais
atracOes culturais nos arraiais17 da capital durante o periodo junino, mas o ciclo do
Boi nas comunidades de origem (confecgéo de indumentarias e instrumentos, ensaios,
rituais de batismo e morte do Boi, producdo de CDs etc.) ocorre 0 ano inteiro,
tornando-se uma atividade cotidiana dos brincantes.

Segundo o pesquisador e antropélogo Ferretti (2011, p. 19), “[...] o Boi é a maior
festividade da cultura popular local e atrai grande numero de participantes, envolvendo suas
vidas durante boa parte do ano”. Ou seja, fazer Bumba-meu-boi no Maranh&o néo se limita a
se apresentar nos arraiais da cidade, mas o desenvolvimento do pertencimento. O Bumba-meu-
boi, segundo Cardoso (2016, p. 36), sofreu preconceito e foi marginalizado na sociedade local.
Nascido na capital e no interior entre populagGes simples, de méos calejadas e pés descalcos,
por isso, considerado pelas elites maranhenses “coisa de vagabundo, coisa de preto, caso de
policia” foi impedido pelas autoridades policiais de acontecer nas areas nobres e centrais da
capital até meados dos anos 1970 do seculo XX. Essa realidade foi documentada em 1920 pela

Portaria do Chefe de Policia de Sao Luis, conforme sublinha Ferretti (2015, p. 22. Grifo nosso):

Publico, para conhecimento de quem interessar possa, que é expressamente proibido
tocar bombas no perimetro urbano, fazer brincadeira de '‘Bumba Meu Boi’, bem
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assim como tocar caixa do 'Divino Espirito Santo'. Publique-se e cumpra-se. Sao
Luis, 11 de maio de 1920. Raymundo Furtado da Silva (Delegado Geral) (Diario
Oficial - n® 126, p. 10, 07/06/1920 - Arquivo Publico de S&o Luis do Maranhao).

O Bumba-meu-boi foi associado a negros e pobres, recebeu criticas e retaliacbes nao so
do poder politico-administrativo quanto da imprensa. Cascudo (1984) relata que o primeiro
registro do Bumba-meu-Boi na imprensa brasileira se deu em 1840, em Recife, num artigo do
padre Miguel do Sacramento Lopes Gama, em seu periodico O Carapuceiro. Nele, o0 Bumba-
meu-Boi é descrito de forma preconceituosa e pejorativa. Segundo Lopes (1984 apud Cascudo,
1984, p. 427):

De quantos recreios, folgancas e desenfadados populares h& neste nosso
Pernambuco, eu ndo conhego um téo tolo, tdo estdpido e destituido de graga,
como o alids bem conhecido BUMBA-MEU-BOI. Em tal brinco ndo se encontra um
enredo, nem verossimilhanga, nem ligacdo: é um agregado de disparates. Um negro
metido debaixo de uma baeta é o boi; um capadocio enfiado pelo fundo dum
panacu velho, chama-se o cavalo-marinho; outro, alaparado, sob lencois,
denomina-se burrinha; um menino com duas saias, uma da cintura para baixo,
outra da cintura para cima, terminando para a cabe¢a como uma urupema, é o
gue se chama a caipora; h4 além disto outro capaddcio que se chama pai Mateus.
O sujeito do cavalo marinho é o senhor do boi, da burrinha, da caipora e do
Mateus. Todo divertimento cifra-se em o dono de toda esta stcia fazer dancar ao som
de violas, pandeiros e de uma infernal berraria o tal bébado Mateus, a burrinha,
a caipora e o boi, que com efeito é animal muito ligeirinho, tréfego e bailarino.
Além disso o boi morre sempre, sem que nem para que, e ressuscita por virtude
de um clister, que pespega o Mateus, cousa mui agradavel e divertida para os
judiciosos espectadores. Até aqui ndo passa o tal divertimento de um brinco popular
e grandemente desengragado, mas de certos anos para ca ndo hAa BUMBAMEU-BOI
que preste, se nele ndo aparece um sujeito vestido de clérigo, e algumas vezes de
roquete e estola, para servir de bobo da fun¢do. Quem faz ordinariamente o papel de
sacerdote bufo é um brejeirote despejado e escolhido para desempenhar a tarefa, até
0 mais nojento ridiculo; e para complemento do escarnio, esse padre ouve de confissao
ao Mateus, o qual negro cativo faz cair de pernas ao ar o seu confessor, e acaba como
¢ natural, dando muita chicotada no sacerdote (Grifo nosso).

No Maranh&o, os primeiros registros do Bumba-meu-boi, segundo o Dossié Complexo
Cultural do Bumba-meu-boi do Maranh&o datam do ano de 1881, a primeira referéncia local
do Bumba, publicada em nota no Jornal O Imparcial de circulacdo em Séo Luis. Assun¢éo faz
alusdo a uma referéncia de 1823 publicada no romance histérico A Setembrada dos escritores

maranhenses Clovis Dunshee de Abranches:

Os ataques populares contra os portugueses e seus estabelecimentos comerciais
durante a guerra da Independéncia podiam, inclusive, tomar a forma de um violento
bumba-meu-boi [...]. Ao revelar a forma como o Bumba-meu-boi se manifestava
naquela ocasido, dancando e cantando versos ofensivos aos portugueses numa
conjuntura de confronto entre brasileiros e lusitanos, a obra reafirma uma
caracteristica ja presente na brincadeira no século XIX.
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Por sua vez, Lima (2012, p. xx) entende que, no Maranhdo, o Bumba-meu-boi é
diversificado na forma de se apresentar. Tém-se alguns tipos (sotaques) oriundos de varias

partes do Estado:

Sotaque de Matraca — E o mais popular e com maior nimero de grupos no Estado.
O instrumento que da nome ao sotaque é composto por dois pequenos pedacos de
madeira, 0 que motiva os fas de cada boi a engrossarem a massa sonora de cada
“Batalhdo”. Além das matracas, séo usados pandeirdes e tambores-onga (uma de cuica
com som mais grave). Na frente do grupo fica o corddo de rajados, caboclos de fitas,
indias, vaqueiros e caboclos de pena. O sotaque de Matraca também é chamado de
llha por ter sua origem na ilha de S&o Luis, tendo como grupos principais 0s
bumba-bois da Maioba, Maracand, Madre Deus, Ribamar, Pindoba entre
outros.

Sotaque de Zabumba — Ritmo original do Bumba-meu-boi, este sotaque marca a
forte presenca africana na festa. Pandeirinhos, maracés e tantds, além das zabumbas,
ddo ritmo para os brincantes. No vestuério, destacam-se golas e saiotes de veludo
preto bordado e chapéus com fitas coloridas. O sotaque de Zabumba é hoje o que
menos cresce no Estado maranhense. Diz-se que 0 sotaque nasceu na regido da
cidade de Guimardes e os brincantes do bumba-boi da cidade dizem que esse
sotaque &, entre os demais, 0 que tem mais “pegada” de ritmo afrodescendente.
Dentre os grupos, podemos ressaltar o de Guimardes, da Fé em Deus, da
Liberdade.

Sotaque de Orquestra — Ao incorporar outras influéncias musicais, 0 Bumba-meu-
boi ganha neste sotaque o acompanhamento de diversos instrumentos de sopro e
cordas, como o saxofone, clarinete e banjo. Peitilhos (coletes) e saiotes de veludo com
micangas e canutilhos séo alguns dos detalhes nas roupas dos brincantes. Diz-se que
0 sotaque nasceu de um encontro de pessoas de um grupo de sotaque de zabumba com
alguns muasicos nos entornos da cidade de Rosario. Os grupos mais famosos sdo 0s
de Axixa, de Morros, de Nina Rodrigues.

Sotaque da Baixada — Embalado por matracas e pandeiros pequenos, um dos
destaques deste sotaque é o personagem Cazumbd, uma mistura de homem e bicho
que, vestido com uma bata comprida, mascara de madeira e de chocalho na mao,
diverte os brincantes e o publico. Outros usam um chapéu de vaqueiro com penas de
ema. Este sotaque é também conhecido como sotaque de Pindaré, por ter no Boi de
Pindaré seu maior representante; grupo onde cantou por muitos anos até a sua morte,
o cantador Coxinho, autor de vérias belas toadas. Para esse sotaque, como maiores
representantes tém-se: o proprio boi de Pindaré, o boi de Viana e de So Jodo Batista.
Sotaque Costa de Mé&o — Tipico da regido de Cururupu, ganhou este nome devido a
uns pequenos pandeiros tocados com as costas da mdo. Caixas e maracas completam
0 conjunto percussivo. Além de roupa em veludo bordado, os brincantes usam
chapéus em forma de cogumelo, com fitas coloridas e grinaldas de flores. Importante
ressaltar que ha grupos que ndo se encaixam nessa divisdo, o que se denomina por
sotaques. Existem brincadeiras que ndo ficam presas a nenhuma dessas categorias,
esses grupos de bumba-boi seguem a criatividade de quem os produz mostrando
claramente a quéo rica é a manifestacdo do Bumba-meu-boi no estado do Maranhéo
(Grifo nosso).

Enfrentando as adversidades, 0 Bumba-meu-boi constr6i uma historia que atravessa,
aproximadamente, trés séculos, permeada de alegrias, encantamentos, irreveréncias, conflitos,
violéncias e resisténcias até chegar aos nossos dias sendo considerado “Patrimonio Cultural do

Brasil” (titulo atribuido no dia 30 de agosto de 2011), pelo Conselho Consultivo do IPHAN.
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Em 2019, foi reconhecido como Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade pela Unesco,
destacando sua importancia cultural e historica.

Segundo Cardoso (2016), chamado de Bumba-meu-boi, Bumba-boi ou simplesmente
Boi pelos maranhenses, no Maranh&o, essa festa apresenta caracteristicas singulares, adotando
um conteddo ritualistico proprio, diversificando seus estilos e criando novas formas de
apresentacdo a partir do gosto popular.

Marques (1999) explica que, nessas terras, o folguedo criou um roteiro com a criacao
do auto do Boi, a construcdo de personagens, as lendas que ligam o Boi a Sao Jodo Batista, a
narracdo do ciclo ritualistico, a producdo das toadas e as apresentacdes em publico (elementos
da tradicdo oral), resultado das herancas trazidas pelo processo de coloniza¢do do Boi como
auto popular. Com o passar dos séculos, elementos das comunidades negras rurais, reelaborados
através de seculos de contatos com a presenca indigena e uma anterior historia de trocas e
opressdes com o ibérico colonizador, teriam sido traduzidos e atualizados na identidade do
Bumba-meu-boi, no Maranhdo, com préaticas especificas de teatralidade, danca e parddia
envoltas na musicalidade e conduzidas pela fé em seus mais amplos significados (Cardoso,
2016). De acordo com Cabral (2011, p. xx), o auto do Bumba-meu-boi apresenta o seguinte

enredo:

Um fazendeiro rico tinha um boi muito bonito e mimoso e que sabia dancar. Um
trabalhador da fazenda, de nome Pai Chico, rouba o boi para satisfazer o desejo de
sua esposa gravida de comer a lingua desse animal. Quando o fazendeiro sente falta
do boi, envia seis empregados para procuré-lo e o encontram doente. Os pajés séo
chamados e curam-no. O fazendeiro descobre que Pai Chico foi o responsavel e o
perdoa, celebrando a sadde do boi.

Entre os personagens, estdo: o boi (geralmente, é feito de madeira e recoberto de tecidos
bordados e bem coloridos); Pai Francisco (Esposo de Catirina e responsavel pela morte e furto
do boi); Mae Catirina (Esposa de Francisco, e que quer comer a lingua para saciar um desejo
de gravida o boi para se alimentar); Cazumba (figura magica habitante das florestas); Caboclos
de fita (personagens que ajudam a capturar o boi); Caboclos depena (fungdo semelhante aos
caboclos de fita); Indigenas; Vaqueiros; Burrinha e entre outros. Lima (2016, p. xX), sobre o

Bumba-meu-boi, no Maranhao, afirma:

Depois que foi introduzido no Maranh&o, foi largamente difundido no estado e hoje
representa a maior expressdo cultural do Maranh&o. Tem essa importancia ndo s6 no
periodo junino, quando se encena no més inteiro a brincadeira, estende-se para as
comemoracdes de S&o Jodo, Sdo Pedro e Sdo Marcal, mas praticamente no ano inteiro
com a preparacao para as fases que antecedem as brincadas, periodo em que se tém
apresentacgdes nos arraiais do Estado do Maranhéo.
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Compreende-se que 0 Bumba-meu-boi € uma manifestacdo cultural que faz parte do
cotidiano de grande parte dos alunos das escolas publicas da periferia da capital, Sdo Luis, e
demais cidades do Estado do Maranh&o. Em razéo disso, pode ser trabalhado nas salas de aula
pelos professores de Historia e outros componentes curriculares, permitindo que discentes, a
partir das aulas, facam as conexdes entre a Historia Local e 0 Bumba-meu-boi. Nesse contexto,
trabalhar a cultura popular em sala de aula € dar ao aluno a oportunidade de poder ter contato
com memorias ancestrais resgatadas a partir de conversas com antecedentes, que geralmente
séo os que comandam os grupos (Carvalho; Marques, 1999).

Para Lira (2016), uma sequéncia didatica é possivel de ser utilizada, no ensino, tendo
como objetivo introduzir a tematica étnico-racial em que o tema bumba-boi € o fio condutor,
possibilitando o encontro de varias areas de conhecimento, como lingua portuguesa, historia,
geografia e outras.

Erivaldo Pereira (2022), na Dissertacdo intitulada “Combatendo Necromemorias:
praticas educativas para o ensino de historia e cultura afro-brasileira por meio de um dialogo
entre o livro didatico e acervos museoldgicos virtuais”, defendida no Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria da UFMA, menciona biografias e personalidades negras dentro do ensino
de Histdria, questionando a aplicabilidade da Lei n°® 10.639/2003 e a invisibilidade dos negros
nos livros didaticos juntamente com a limitacdo dessa ferramenta didatica para ensinar a historia
e a cultura afro-brasileira nas escolas.

Enguanto Rayme Costa (2020), na Dissertagdo intitulada “De Dandara a Firmina: o
ensino de historia do Brasil a partir de mulheres negras no ensino médio integrado”, analisa as
historias das mulheres negras apagadas e reduzidas a condi¢do de mulatas, domésticas e maes
pretas. Citando as mulheres que foram para além da escraviddo, destacando cinco mulheres
negras a saber: Dandara, Chica da Silva, Mdnica, Luiza Mahin e Maria Firmina dos Reis,
aproximando a histdria dessas mulheres ao cotidiano dos educandos.

Por sua vez, Daniel Wollace Marques Ferreira (2023), na Dissertagdo com o titulo
“Quem ¢ esse brincante? historia social do bumba-meu-boi e ensino de histoéria”, defendida no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria da UFMA, focaliza os sujeitos que produziam
essas manifestacOes culturais, trazendo para primeiro plano da analise as condi¢des sociais e 0
cotidiano daqueles que faziam a brincadeira de Bumba-meu-boi acontecer. Produto didatico,
abordando o seguinte questionamento: qual estratégia queremos propor para aproximar a
historia social da cultura do ensino de historia? No referido trabalho, é apresentada a producédo

e aplicacdo de um material didatico voltado para dar visibilidade aos sujeitos fazedores da
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brincadeira do Bumba-meu-boi e sua utilizagdo como um recurso pedagogico para o ensino de
historia do 9° ano do ensino fundamental.

Christiane Ferraz Ribeiro (2023), na Monografia apresentada ao curso de Histdria da
Uema, com titulo “A Cultura do Maranhdo: o Bumba-meu-boi em sala de aula”, aborda a
importancia de explicitar a cultura do Maranhdo e sua importancia no ambito escolar,
demonstrando aos discentes e apresentando o significado de instigar a valorizagdo da cultura
do Bumba-meu-boi do Maranhdo. Outro ponto apresentado é o ensino e a valorizacédo da cultura
em sala de aula, fazendo com que as festas do Bumba-meu-boi ndo sejam lembradas s6 em
festividades, mas trabalhadas em sala de aula, ampliando o conhecimento para que os discentes
aprendam sobre cultura, patrimonio e valorizagao cultural.

Katitcia Ermiza Moreira da Silva Pereira (2023), na Dissertacdo apresentada ao
Programa de P0s-Graduagdo Gestdo de Ensino da Educagdo Basica “Quilombo Urbano
Liberdade: um estudo sobre as manifestacdes étnico culturais afro-maranhenses no contexto da
Lein®10.639/2003”, destaca a cultura do Bumba-meu-boi em sala de aula para alunos do ensino
fundamental e médio por meio de projetos pedagdgicos e material didatico produzidos pelo
IPHAN para a realizacdo de Educacdo Patrimonial nas escolas municipais de S&o Luis.

Mailson Martins (2022), no trabalho intitulado “O Ensino da Historia Local na Rede
Publica Municipal de Zé Doca: um olhar sobre os contetidos trabalhados e suas fontes”,
Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Histdria da Uema, faz uma anélise
das abordagens desenvolvidas sobre a histéria local do municipio de Zé Doca e de como sdo
trabalhados nos anos finais do ensino fundamental. Com intencdo de refletir sobre como os
contetidos e as fontes que evidenciam a historia dessa cidade sdo desenvolvidas nas escolas
pesquisadas e pertencentes ao referido sistema de ensino e campo de estudo.
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5 PROPOSICAO TECNICA

A partir da Dissertagdo intitulada “Ensino Médio e Historia Local: O Quilombo Urbano
da Liberdade em Sao Luis do Maranhdo”, apresenta-se como Proposi¢do Técnica'*o Guia
Didatico® de Planos de Aulas de Historia Local sob o Quilombo Urbano da Liberdade, centrado
no Bumba-meu-boi e direcionado aos professores do Componente Curricular Histéria da
Educacéo Basica.

O Guia Didatico de planos de aulas, apresentado como Proposicdo Técnica deste
trabalho, trata-se de uma relevante contribuicéo para as aulas de Histdria. A ideia surgiu a partir
de didlogos com os discentes do Centro de Ensino Barbosa de Goddis, localizado no bairro do
Monte Castelo, na cidade de Sdo Luis/Ma, onde observou-se que 0s discentes, em sua maioria,
sdo moradores do Quilombo Urbano da Liberdade. Verificou-se invisibilidades dos alunos em
relacdo aos conceitos: Quilombo, Quilombo Urbano, histéria da formacdo do bairro da
liberdade, significado das manifestagdes culturais presentes no Quilombo Urbano da Liberdade.

O Guia Didatico de planos de aula foi inspirado nos planos de aulas disponibilizados
gratuitamente a professores e interessados para serem usados com alunos dos ensinos
Fundamental e Médio no site da Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil, um projeto de Curso
de Formagdo Continuada realizado pelo Departamento de Histéria da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

O Guia Didatico de planos de aulas esta organizado em quatro planos de aulas com
tematicas especificas que tratam do Quilombo Urbano da Liberdade; nesse sentido, sublinha-
se: Plano Aula 1- O Bairro como laboratério da Histdria Local - O Quilombo Urbano da
Liberdade; Plano Aula 2 - Que Bumba-Meu-Boi é esse? Plano Aula 3 - A Historia invisivel: O
Bumba-Meu-boi e as conexdes possiveis no Quilombo Urbano da Liberdade, e Plano Aula 4 -
A influéncia Afro no Quilombo Urbano da Liberdade. Para uma melhor organizacdo dos
conteudos, os planos apresentam a seguinte estrutura didatica pedagogica: objetivos, requisitos,

avaliacdo, lista de atividades, competéncias, habilidades da BNCC/DCTMA e referéncias.

14 Um processo ou produto educativo que tenha sido aplicado ou seja aplicavel em condigdes reais de sala de aula
ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em prot6tipo. Os produtos podem assumir as seguintes
formas: midias educacionais; protétipos educacionais e materiais para atividades experimentais; propostas de
ensino; material textual; materiais interativos; aplicativos, entre outros (Brasil, 2019).

5Guias de orientacdo também chamados de Guias Didaticos ou Quadros de Andlise, esse tipo de material tem
como objetivo apoiar e orientar o trabalho do professor em situagdes diversas: indicar contelddos e materiais
didaticos a serem trabalhados, exemplificar maneiras de se trabalhar de forma interdisciplinar, sugerir espagos
formais e nao formais para o desenvolvimento da aprendizagem. Alguns guias também auxiliam os docentes em
processos de avaliacdo e planejamento de aulas (Gabriel, 2019, p. 83).
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Nas atividades, propdem-se textos com leituras individuais e compartilhadas, além de
tecnologias, como celulares ou computadores para analisar videos, documentarios, toadas que
colaboram para um ensino de Historia dinamico. Na referéncia, apresentam-se importantes
trabalhos da historiografia como forma de auxiliar os docentes de Histdria e outras disciplinas
a pesquisarem, nos diferentes sites, a respeito das diferentes tematicas que tratam da historia
local. Isso permite a integracéo e a contribui¢do entre o ensino superior e a educacéo basica.

Espera-se que a partir dessas tematicas apresentadas no guia, o ensino de Historia
permita aos alunos observarem e compreenderem as conexdes histdricas e culturais entre
histéria do Brasil, Maranhdo, Bumba-meu-boi, quilombo urbano da liberdade, baixada
maranhense na sua formacao enquanto sujeito historico.

A Proposicao Técnica discorre sobre tematicas educativas e pedagdgicas no contexto da
ERER e da Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008, que obriga que histéria e cultura afro-
brasileira e indigena sejam incluidas no curriculo escolar de ensino fundamental e médio, tendo
como base as conexdes possiveis nas aulas de Historia para despertar nos discentes uma
consciéncia critica e reflexiva sobre as permanéncias e rupturas em diferentes contextos
historicos, contribuindo para sua formacao.

Nesse sentido, Silva (2021, p. xx) sublinha:

O ensino de Historia requer reelaboragdes no contexto da sala de aula, didaticamente
o0 aluno ndo se interessa mais por histérias de herdis e narrativas de fatos. A escolha
dos contetdos permite a compreensdo de dimensBes histéricas que possibilitem
questionar a realidade e reconhecer rupturas e permanéncias ao longo da historia.

Para Schimidt (2007, p. 190), “A Historia Local traz uma maneira bastante complexa
de pensar e fazer a Histdria, em termos de aprendizagens e concep¢oes, colocando em destaque
a perspectiva da diversidade e pluralidade das identidades”. Na teoria da Histdria de Risen

(2007, p. 10), evidencia-se uma reflexdo sobre método e sentido da Historia:

O saber histérico desempenha sempre fungfes na vida cultural do tempo presente.
Forma e fungdo sdo essenciais ao trabalho do historiador [...]. E com elas que ele
responde as caréncias de orientacdo que suscitou. Sao elas que tornam necessarios e
significativos todos os esfor¢os de reflexdo da histdria como ciéncia.

Colaborando com o pensamento de Rusen, Silva (2021) afirma que: “[...] nessa
perspectiva consubstanciamos mais uma vez a Histdéria Local como uma producdo
historiografica reconhecida entre as novas formas de escrita, pois a mesma ao aproximar-se de

historicidades culturais que dar voz as especificidades convertem-se em conhecimento
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historico”. De acordo com Schimidt (2004), “Trata-se de uma forma de abordar a
aprendizagem, a construcdo e a compreensdo do conhecimento historico com proposi¢oes que
podem ser articuladas com os interesses dos alunos”. A LDB de 1996 destaca a valorizacao do

ensino regional e local e, conforme seu artigo 26:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Schimidt, 2004, p. 113. Grifo nosso).

Dessa forma, compreende-se que o ensino de Histdria do Maranhao deve contemplar 0s
conhecimentos e as especificidades regionais com enfoque nas questdes locais, destacando
perspectivas diferentes que devem ser consideradas para valorizar as vivéncias individuais e
coletivas da comunidade escolar. Entretanto, o professor de Historia enfrenta mazelas inseridas
pelo proprio sistema educacional, como: a diminui¢do de carga horaria e as exigéncias dos
contetdos propostos direcionados para 0 Enem, que comprometem a incorporacdo de temas
especificos do Maranhé&o no curriculo das escolas do Ensino Médio. A aula com enfoque na

Histdria Local pode propiciar, segundo Schimidt (2007, p. 189. Grifo nosso):

[...] o ensino da Histdria local € uma perspectiva metodolégica que possibilita ao
aluno indagar-se sobre o mundo do qual faz parte, colocando as especificidades
em conexdo com o espaco nacional. Algumas possibilidades de trabalho com a
histéria local encontram respaldo na teoria de Jorn Risen, cuja concepcéo sobre a
consciéncia histérica relacionada a relevancia das experiéncias individuais e
coletivas se aprimora constituindo identidade ao sujeito.

Para Silva (2021, p. 144), a articulacdo entre a histéria global e local recria
possibilidades de envolvimento dos alunos nas aulas de Historia, pois demanda o
reconhecimento de heterogeneidade e distingdo das particularidades que permeiam a
compreensdo das raizes historicas que aproximam os sujeitos sociais. Na compreensdo de
Schimidt e Cainelli (2004, p. 113), “[...] as atividades com a histdria local ajudam o aluno na
analise dos diferentes niveis da realidade: econdmico, politico, social e cultural”. Dessa forma,
entende-se que o Bumba-meu-boi é uma manifestacdo cultural que esta inserido na cultura do
Quilombo Urbano da Liberdade e por todo o estado do Maranhdo, recebeu o titulo de
Patriménio Cultural e Imaterial do Brasil, em 2011, pelo IPHAN. Em 2019, o Bumba-meu-boi
do Maranhéo foi considerado como Patriménio Cultural Imaterial da humanidade pela Unesco.
As brincadeiras de Bumba-meu-boi ou folguedo permitem a analise de contextos historicos da

rua, do bairro, do municipio e do Estado, além de trazerem & tona as conexdes possiveis entre
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o0 global, o nacional e o regional, a0 mesmo tempo em que resgata a historia dos sujeitos
subalternizados que tiveram suas historias excluidas da tessitura da Historia oficial durante um
longo periodo da educacéo brasileira.

De acordo com Gongalves (2004, p. 178), “[...] uma concepcdo de histdria local que a
entenda como, conhecimento histérico produtor de uma consciéncia acerca das relagdes entre
as agoes dos sujeitos individuais e/ou coletivos em um lugar”. Por sua vez, Caimi (2010, p. 60)
afirma que “[...] as diferentes experiéncias historicas das sociedades e, a partir desse
entendimento, compreender as situagdes reais da sua vida cotidiana e do seu tempo”. E nesse
intento, em que se procura um novo caminho para a Historia, que surge a necessidade de se
ensinar e, também, de aprender a Histéria Local.

Dessa forma, afirma-se que a Histdria Local permite um ensino valorativo das historias
presentes em bairros, ruas, nomes de ruas, pracas, nomes das escolas e outros, possibilitando a
compreensdo critica e reflexiva da identidade local, regional e nacional. Assim, é significativo
pontuar os diferentes conceitos e possibilidades ao ensino de Historia Local para a percepgdo

dos limites e desafios para o conhecimento histérico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre o0 Ensino Médio e a Histdria Local a partir do Quilombo Urbano da
Liberdade, em S&o Luis do Maranhdo, possibilita a reflexdo sobre o ensino de Historia na
contemporaneidade que permita aos discentes compreenderem sua identidade e pertencimento
historico cultural ao mesmo tempo que buscou-se responder a pergunta principal da pesquisa,
como a Histdria local pode responder aos objetivos da BNCC.

Nesse contexto, o segundo capitulo analisa a historia do Ensino Médio, no Brasil, com
implantacdo das diferentes politicas educacionais para o Ensino Médio do Varguismo a Nova
Republica, destacando que cada governo impOs normativas educacionais para atender
demandas dos organismos internacionais, buscando retirar da juventude brasileira a capacidade
de desenvolver percepcOes criticas e reflexivas sobre a organizacdo socio politica do Pais.
Ademais, colaboram com essa ideia 0s critérios para se ter acesso ao Ensino Médio, que
estavam vinculados a questdes de ordem econdOmica e regional. N&o foram levadas em
consideracao as dificuldades locais dos cidaddos para ter acesso a escola publica; essa medida
caracterizou as decisdes tomadas de cima para baixo.

Nesse cenario, analisam-se as normativas atuais: BNCC, um documento de caréater
normativo que define um conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver. Mas no que refere ao Ensino Médio, apresenta lacunas que
enfraguecem o processo de ensino/aprendizagem; aliado as diretrizes da BNCC, foi implantado
0 Novo Ensino Médio com forte conteddo midiatico que foi apresentado aos estudantes tendo
como principais caracteristicas a elevacdo da carga horéria total em sala de aula, maior
flexibilidade curricular, permitindo que os estudantes personalizem seus interesses na carreira,
possibilidade do discente escolher o itinerario formativo materializando o protagonismo
juvenil, além de promover o desenvolvimento de habilidades importantes para o futuro.

Entretanto, verificou-se ap6s a implantacio do Novo Ensino Médio uma grade
curricular com disciplinas que ndo permitem ao alunado o desenvolvimento do senso critico e
reflexivo de si e o do outro; pelo contrario, 0 Novo Ensino Médio estabeleceu a diminuicdo
significativa da carga horéria da disciplina Histdria, juntamente com cria¢do de disciplinas
chamadas de “Diversificadas” dentre elas sublinha-se: Eletiva de Base, Tutoria, Protagonismo
Juvenil, Aprofundamento de area, Corresponsabilidade Social entre outas.

Dialogando com as normativas do MEC, a Seduc-MA implantou o DCTMA volume 11
para 0 Ensino Médio, apresentando, entre as Vvérias invisibilidades, silenciamentos e

esquecimentos de conteudos que ndo fazem referéncia a Historia do Maranhao.



117

O terceiro capitulo é o contraponto para solucionar as lacunas presentes nas normatizas
educacionais brasileira e maranhense para Educacdo Basica; nesse cenario, apresenta-se a
Histdria local como metodologia de ensino que esta entrelacada a alguns preceitos legais em
vigor no Brasil. Dentre eles, destaca-se a LDB (Lei n°® 9.394/1996). Nas propostas curriculares,
tem sido frequente o uso dos termos “cotidiano” e “Historia local”, pois a sua utilizagdo
representa as experiéncias de cada aluno com a sua propria vida em grupo.

Assim, para Barros (2013, p. 3), a Histdria local é como um “[...] ponto de partida para
a aprendizagem historica”; nesse sentido, o aluno estara mais proximo tanto de sua realidade,
como também, fortalecerd as relages entre os sujeitos historicos que estdo inseridos nessa
perspectiva de ensino, ou seja, ele se aproxima do seu meio e da sociedade em que vive.

No quarto capitulo, apresenta-se a localidade escolhida para responder aos objetivos da
BNCC, o bairro da Liberdade da cidade de Sdo Luis capital do estado Maranhdo, que foi
reconhecido pela Fundacgéo Cultural Palmares como Quilombo Urbano, tornando-se o primeiro
do Estado do Maranhdo pela Portaria n°® 192 de 13 de novembro de 2019. Apresenta diferentes
manifestacdes populares, como: grupos de Bumba-meu-boi, Terreiros de Cultos Afro, Grupos
de Reggae, Hip-Hop, Tambor de Crioula, Festa do Divino Espirito Santo, Projetos, Oficinas.

Segundo Assuncdo (2017, p. 24), “Os moradores pensam os bairros, ainda, como ber¢o
cultural e religioso de S&o Luis. H4 fortes relacGes de afinidade mantidas entre os moradores
dos bairros com as cidades vizinhas, e no interior dos préprios bairros, as festas religiosas e 0s
eventos culturais”. O autor mencionado complementa que “[...] a identidade do bairro da
Liberdade como Quilombo Urbano se da através das relagdes construidas entre as pessoas que
se utilizavam de pequenos portos que funcionavam na regido e viriam a definir a memoria
afetiva dos moradores mais antigos”. Dessa forma, optou-se por analisar dentre as diversas
manifestacoes culturais do Quilombo Urbano da Liberdade, o0 Bumba-meu-boi.

Segundo Anchieta (2020, p. xx), “[...] 0 Bumba-meu-boi pode ser considerado um fato
social total no bairro Liberdade, pois abrange a vida de todos os moradores do quilombo urbano
em todas as instancias”. Nesse cenario de riquezas culturais, destacamos 0s seguintes grupos
de Bumba-meu-boi do Quilombo Urbano da Liberdade: O Boi da Liberdade (Boi de Leonardo),
organizado em 1956,caracterizado pelo Sotaque de Zabumba ou Guimardes, um dos mais
antigos de origem fincada em raizes africanas; O Bumba-meu-boi da Floresta representa o ritmo
dos bois da regido da Baixada Maranhense, chamado sotaque de Pindaré ou da Baixada e o
Bumba-meu-boi da Fé em Deus que é um dos legitimos representantes do sotaque de zabumba,
sendo também um dos primeiros grupos a se formar, em S&o Luis, desde o ano de 1925.
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Reafirma-se que o Bumba-meu-boi como contedo para analise no ensino de Histdria
desenvolve nos discentes a identidade cultural para reconhecerem suas histérias, entender a
cultura como possibilidade para reinventar a rua, o bairro, a cidade e alcancar seus direitos e
superar a invisibilidade, fazendo conexdes criticas para entender contextos historicos,
construidos por lutas, dor, sangue, enfrentamento as opressdes e tentativas de calar e
desumanizar vivéncias consideradas insignificantes e reproduziram na atualidade preconceito,
discriminacdo e injdrias.

Nesse contexto, esta Dissertacdo esta amparada pela Lei n® 11.645/2008 que tornou
obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares,
com as Diretrizes Curriculares para a ERER e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola, que buscam combater o racismo e a discriminacao que atingem
particularmente os negros em todo o pais, rompendo com estereotipos reprodutores de violéncia
racial e valorizando o reconhecimento das culturas de matriz africana na sala de aula. O texto
ndo aprofundou possiblidades das demais manifestagdes culturais do Quilombo Urbano da
Liberdade. Citam-se: Terreiros, Tambor de Crioula e Reggae, dentre outros, com o ensino de
Histdria; entretanto, propicia outras analises que enriquecem o debate em torno da Historia
local.

Do exposto, consideramos que o Guia Didatico de planos de aulas (Proposicao Técnica),
de certa forma, é a materializacdo da resposta da pesquisa que contribuiu de forma significativa
para apontar e sinalizar perspectivas de aulas de Histdria que aproximem os alunos da realidade
local. Para isso, é necessario que o professor fique atento aos trabalhos académicos produzidos
pelas Universidades (UFMA e UEMA) e historiadores.

Entendemos que esta dissertacdo favorece o ensino de Histdéria, nas escolas
maranhenses, por apresentar viabilidade de ensino por intermédio da Historia local, assim como

ao ProfHistéria) da UFMA no tocante a futuras pesquisas sobre a Historia Local.
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