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RESUMO

Esta pesquisa investiga a influéncia do modelo de educagdo integral nos Indices de
Desenvolvimento da Educacao Basica no Maranhao, com foco na analise comparativa de dois
modelos educacionais: os Centros Educa Mais, de abordagem propedé€utica, e os Institutos
Estaduais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio, que integram formagdo académica
e técnico-profissional. A fundamentagdo tedrica explora o conceito de educacao integral, que
transcende a transmissdao de conhecimentos académicos para abarcar o desenvolvimento
integral do individuo. Com base em autores como John Dewey, Anisio Teixeira e Paulo Freire,
compreende-se a educagdo como um processo continuo e interativo, no qual o aprendizado
integra aspectos sociais, emocionais e cognitivos. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
com andlise comparativa seguindo a perspectiva de Gil e andlise de conteido de Bardin. Os
dados foram coletados a partir de relatérios oficiais do IDEB e da Secretaria de Estado da
Educacdo do Maranhdo. Os resultados indicam que os modelos de educagdo integral
apresentam desempenho significativamente superior em relagdo ao ensino tradicional. Em
2023, o IDEB das escolas integrais ficou acima de 4,0. J& a andlise do Plano de Recomposi¢ao
de Aprendizagem revela padroes na escolha dos descritores e metodologias adotadas,
evidenciando um equilibrio entre abordagens tradicionais e estratégias ativas. Conclui-se que o
modelo de educagdo integral tem o potencial de contribuir com a educacdo no Maranhao,
reduzindo desigualdades educacionais e elevando a qualidade do ensino. No entanto, politicas
publicas devem assegurar que a expansdo desses modelos ocorra de forma equitativa,

garantindo acesso amplo e inclusivo a todos os estudantes.

Palavras Chave: Educagao Integral. IDEB. Centros Educa Mais.



ABSTRACT

This research investigates the influence of the full-time education model on the Basic Education
Development Index (IDEB) in Maranhao, focusing on the comparative analysis of two
educational models: Centros Educa Mais, with a propaedeutic approach, and the State Institutes
of Education, Science and Technology of Maranhao (IEMAs), which integrate academic and
technical-professional training. The theoretical framework explores the concept of full-time
education, which transcends the transmission of academic knowledge to encompass the holistic
development of the individual. Drawing on authors such as John Dewey, Anisio Teixeira, and
Paulo Freire, education is understood as a continuous and interactive process in which learning
integrates social, emotional, and cognitive dimensions. The research adopts a qualitative
approach, applying comparative analysis based on Gil’s perspective and content analysis
according to Bardin. Data were collected from official IDEB reports and the Maranhdo State
Department of Education. The results indicate that full-time education models perform
significantly better than traditional teaching. In 2023, while the IDEB of full-time schools
exceeded 4.0, the analysis of the Learning Recovery Plan revealed patterns in the selection of
descriptors and methodologies, showing a balance between traditional approaches and active
strategies. It is concluded that the full-time education model has the potential to contribute to
education in Maranhdo by reducing educational inequalities and improving teaching quality.
However, public policies must ensure that the expansion of these models occurs equitably,

guaranteeing broad and inclusive access for all students.

Keywords: Full-Time Education. IDEB. Centros Educa Mais.
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1 INTRODUCAO

O desempenho da educagdo basica ¢ fundamental para a formagdo de individuos
preparados para os desafios da sociedade atual. Nesse contexto, o Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB) ¢ um indicador da qualidade educacional no Brasil. Criado em
2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
IDEB combina dados de rendimento escolar com o desempenho do Sistema de Avaliagdo da
Educagao Basica (SAEB), que sdo avaliagdes padronizadas usadas para medir os avangos e
desafios do sistema educacional brasileiro (Brasil, 2018).

Entre os componentes avaliados, a proficiéncia em Matematica tem se mostrado um dos
principais desafios, especialmente no que se refere ao dominio de descritores fundamentais.
Contudo, os resultados obtidos ao longo dos anos evidenciam disparidades regionais e apontam
a necessidade de estratégias pedagogicas que promovam a equidade e a qualidade no ensino
(DIRED, 2024). Entre as iniciativas voltadas para a melhoria da qualidade educacional, a
implementag¢do de escolas em tempo integral tem ganhado destaque no Brasil. Este modelo
busca oferecer uma formagao mais abrangente, indo além do conteido académico para abarcar
dimensdes sociais, emocionais e cognitivas, conforme defendido por autores como Dewey
(1938), que compreende a educagdo como uma experiéncia continua e integral, e Freire (1970),
que enfatiza o papel transformador da educagdo, ao propdr uma educacao que atende a todas as
dimensdes do ser humano, ndo apenas a cognitiva, mas também a emocional, fisica e social,
com foco na formacgao de sujeitos autdbnomos e conscientes da realidade

No Maranhao, o modelo de educacgdo integral em tempo integral tem sido implantado
como estratégia para enfrentar os desafios historicos do estado em termos de proficiéncia
académica e redugdo das desigualdades educacionais. O estado do Maranhdo, um dos mais
desafiados no que tange aos indicadores educacionais, adotou o modelo “Escola da Escolha”
que ¢ um modelo de ensino integral em tempo integral que nascido no estado de Pernambuco,
com o objetivo de formar jovens protagonistas que construam seu projeto de vida,
incrementando habilidades e competéncias. O modelo foi concebido em 2004 com o Ginasio
Pernambucano e se expandiu por quase todo o Brasil, sendo a escola de Pernambuco a primeira
a implementar o ensino integral. Atualmente, mais de 60% das escolas da rede estadual de

Pernambuco sao de tempo integral, superando a meta do Plano Nacional de Educacao.
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Esse modelo ¢ representado no Maranhdo pelos Centros Educa Mais (CEMs) e os
Institutos Estaduais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA). Esses modelos
visam nao apenas a melhoria do desempenho académico, mas também a formagao de cidadaos
criticos e preparados para o mercado de trabalho. Dados recentes demonstram que essas escolas
tém superado as médias estaduais no IDEB.

Neste paragrafo, permito-me utilizar a primeira pessoa do singular, considerando a
minha vivéncia profissional para a construg¢ao deste trabalho. O meu interesse em realizar essa
pesquisa, deve-se ao fato que em janeiro de 2023 fui convidado a compor a equipe de assessoria
da Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhao (SEDUC-MA), e tenho acompanhado os
desafios e avancos da educagao publica do Estado, especialmente no que se refere a expansao
do ensino integral. Assim, a fim de entender os impactos e dificuldades do modelo de ensino
integral, bem como sua relevancia para a melhoria dos indicadores educacionais foquei em
pesquisar com mais profundidade essa modalidade de ensino. Além disso, meu trabalho com a
educacdo integral, aliada a necessidade de entender sua efetividade, fortaleceu meu
compromisso em investigar de que maneira esse modelo tem promovido transformagdes
significativas no processo de aprendizagem.

De maneira mais pontual, a pergunta de pesquisa desta dissertagdo ¢: Em que medida os
modelos de ensino integral implementados no Maranhdo impactam o desempenho educacional
medido pelo IDEB e no indice de proficiéncia em matematica medido pelo SAEB ?

O principal objeto deste trabalho ¢ avaliar a contribuicdo do modelo de ensino integral
considerando os resultados do IDEB de maneira geral e particularmente na proficiéncia em
Matematica no estado do Maranhdo, com foco nos modelos de ensino integral representado
pelos CEMs. Caracterizar os modelos educacionais do Maranhdo; analisar os dados de
desempenho das escolas integrais e da rede estadual, com base no IDEB; e comparar esses
resultados com os outros modelos de escola.

Para tanto, utilizou-se uma abordagem qualitativa fundamentada em andlise
documental, com base nos dados de desempenho no IDEB das escolas do estado entre os anos
de 2017 e 2023 e os por meio dos Planos de Recomposi¢ao de Aprendizagem (PRAP) de
letramento matematico da escola que obteve o maior crescimento do IDEB entre edi¢cdes de
2021 para 2023, indo de 3,6 para 4,7 nesse intervalo.

A investigacdo foi orientada pelas perspectivas tedricas de Gil (2014) no que se refere a
analises comparativas. A relevancia desta pesquisa reside na possibilidade de compreender
como praticas pedagogicas podem contribuir para a melhoria dos indices educacionais, servindo

como referéncia para outras redes de ensino. Além disso, busca-se discutir os desafios e
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limitagdes desses modelos, destacando a importancia de politicas publicas que garantam a
universalizacdo do acesso a uma educagdo de qualidade. E essa dissertagdo também foi orientada
por analise de conteudo na perspectiva da Bardin (2016), sendo realizada todas as etapas (pré-
analise, selecdo das unidades, categorizagdo e inferéncias) sobre os PRAP. Portanto, ao
investigar a relacdo entre as praticas de ensino integral em tempo integral por meio dos PRAP
e os resultados no IDEB.

Este trabalho esta estruturado em 5 capitulos, os quais foram organizados para a melhor
compreensdo da pesquisa em questao.

No Capitulo 2, apresenta-se, o historico, conceitos e principais idealizadores da
educacdo integral, bem como sdo discutidos os principais marcos legais que regulamentam a
oferta da educacdo em tempo integral em ambito nacional e, especificamente, no estado do
Maranhdo. Por fim, o capitulo contempla uma anélise sobre o SAEB e o papel do INEP na
producdo e disseminacdo de indicadores educacionais.

Ja o capitulo 3, aborda a metodologia empregada na pesquisa: Analise comparativa e
Analise de conteudo.

O Capitulo 4 apresenta os resultados da pesquisa por meio de uma analise comparativa
entre diferentes modelos educacionais, com énfase no indicador do IDEB e nos niveis de
proficiéncia em Matematica. Além disso, apresenta-se um estudo especifico das 15 escolas com
os maiores desempenhos no IDEB, complementado por uma andlise detalhada do plano de
recomposi¢do das aprendizagens adotado pela escola que apresentou o maior crescimento
percentual nesse indicador.

E por fim no capitulo 5 sdo apresentadas as consideracdes finais desta dissertagao.
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2 ESCOLA INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL
2.1 Historico

A educagdo integral ¢ um conceito que vai além da simples transmissao de
conhecimentos académicos. Para John Dewey, um dos mais influentes educadores e filosofos
do século XX, a educacdo deve ser entendida como um processo continuo de crescimento, onde
o aprendizado esta intimamente ligado a experiéncia e a vida cotidiana do aluno. Para ele, "a
educagdo ndo ¢ preparagdo para a vida; a educacao ¢ a propria vida" (Dewey, 1938, p. 21). Nesse
sentido, a educagdo integral, ao buscar o desenvolvimento completo do individuo em todas as
suas dimensodes, alinha-se perfeitamente com as ideias de Dewey. Ele acreditava que a escola
deveria ser um espago de vivéncias sociais, onde os alunos pudessem desenvolver suas
habilidades de forma pratica e integrada, permitindo uma formac¢ao que fosse a0 mesmo tempo
intelectual, social e moral (Dewey, 2007).

Dessa forma, as propostas de educacgao integral refletem essa visao de que o aprendizado
deve ser uma experiéncia holistica e ativa, preparando o individuo para uma vida em sociedade
de maneira plena. A origem da educagao integral no Brasil remonta ao inicio do século XX, com
influéncias de educadores como Anisio Teixeira e Cecilia Meireles, que defendiam uma escola
que promovesse o desenvolvimento completo do aluno, considerando as dimensdes cultural,
social e fisica (Teixeira, 2007).

Essa visao foi gradualmente incorporada as politicas educacionais brasileiras, com
destaque para as discussdes em torno da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) que, apesar de ndo tratar
diretamente da educacdo integral, abriu espago para a ampliagdo do tempo escolar e a
diversificacao das praticas pedagogicas. Moll (2012) reforca essa perspectiva ao afirmar que a
educacdo integral ¢ um modelo que pretende superar as limitagdes da educacao tradicional, que
muitas vezes se concentra exclusivamente no desenvolvimento cognitivo do sujeito. Nessa

perspectiva na educacao integral:

o sujeito é colocado como o objeto central de uma educacdo integral. Assim, o
processo educativo ndo se preocupa apenas da dimensao intelectual, mas de todas as
dimensdes humanas: ética, estética, afetiva, moral, fisica e espiritual (Moll, 2012, p.
481).

Outro educador brasileiro que contribui para a discussdo sobre educagdo integral foi
Paulo Freire. Ele acreditava que a educagao deve promover a conscientizagdo critica dos alunos,
capacitando-os a entender e questionar a realidade social em que vivem. Freire (1970) enxergava
a educacdo como uma pratica de liberdade. Para ele, a educacdo nao deve se limitar ao

desenvolvimento académico, mas também deve fomentar a consciéncia social e a capacidade
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dos alunos de agir para transformar o mundo ao seu redor.

Do Ponto de vista historico a educacdo integral, como conceito pedagogico, tem suas
raizes no inicio do século XX, quando diversos educadores e pesquisadores como Dewey
(1916), Montessori (1987), Piaget (1973) entre outros comegaram a questionar os métodos

tradicionais de ensino, Montessori:

revela a visdo autoritaria do professor, que se coloca como modelo perfeito a ser
imitado pelos alunos. O ensino ¢ baseado na obediéncia, onde a crianga ¢ vista como
um ser vazio ou cheio de erros, que precisa ser moldado a imagem e semelhanga do
educador (Montessori, 1987, p. 275).

Essa abordagem desconsidera a individualidade e a autonomia dos alunos, tratando-os
como meros receptores passivos do conhecimento, em vez de incentiva-los a desenvolver suas
proprias capacidades criticas e criativas. Ja Piaget (1973) mostra que a escola necessita da
colaborag¢do no trabalho, o que ndo ocorre em uma escola tradicional em que somente a classe
escuta o professor.

Todos esses pesquisadores, propuseram abordagens que visavam uma formacao mais
completa do individuo. Com isso, o historico da educacao integral ¢ marcado por influéncias
internacionais e nacionais que ajudaram a moldar os conceitos que conhecemos hoje.

No cenario internacional, a educagdo integral foi fortemente influenciada a partir do
movimento progressistas que surge em resposta as praticas tradicionais de ensino, que eram
vistas como autoritarias e focadas na memorizacao e repeti¢ao. Esse movimento, fundado por
Dewey, que defende uma abordagem educacional baseada na experiéncia e na interagao social.
Ele ainda afirmava que "a educagao para realizar seus fins, tanto para os individuos, quanto para
a sociedade, deve basear-se na experiéncia" (Dewey, 1938, p. 95). Sua ideia de que educacao ¢
vista como um processo dindmico, interativo e voltado para o desenvolvimento integral da
pessoa foi crucial para a formacao do conceito de educagao integral.

Sua proposta pedagdgica estava baseada na crenca de que a educagdo ¢ fundamental
para a constru¢do de uma sociedade mais justa e democréatica, sendo, portanto, inseparavel da
pratica social. Em sua obra mais conhecida, Democracia e Educagdo (1938), ele propde que a
escola seja um ambiente de reconstrugdo continua da experiéncia, no qual os alunos aprendem
por meio da resolucao de problemas reais, desenvolvendo a autonomia, o pensamento critico e
a responsabilidade cidada. A contribuicdo de Dewey permanece atual ao inspirar praticas
pedagdgicas que valorizam o protagonismo dos estudantes e a integracdo entre teoria e pratica.

Por outro lado, Montessori (1912) enfatizava a importincia de um ambiente de
aprendizagem que promovesse a autonomia e o desenvolvimento natural das criangas,

integrando aspectos fisicos e emocionais do aprendizado. Ela argumentava que "a educagao
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deve basear-se sobre o desenvolvimento da personalidade humana, sendo o homem o centro da
educacao" (Montessori, 1912, p.17). Suas praticas pedagédgicas reforcaram a importancia de um
ambiente educacional que atendesse as necessidades diversas dos alunos.

No Brasil, a discussdo sobre a educacdo integral comecou a ganhar destaque nas
primeiras décadas do século XX, com o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932) foi
um documento crucial da intelectualidade brasileira que propds uma reforma educacional
baseada na Escola Nova, defendendo a educacdo como um direito social a ser garantido pelo
Estado. As principais bandeiras do manifesto eram uma escola publica, laica, gratuita,
obrigatéria, integrada e unica, formando cidadaos integralmente e combatendo a exclusdo. O
documento buscava, através de uma ag¢ao politica, transformar a educagdo de um privilégio em
um bem para todos, fundamentando as bases para uma democratizacdo da sociedade. Com a
influéncia de pesquisadores como Anisio Teixeira, que defendia uma abordagem educativa que
integrasse diferentes dimensdes do desenvolvimento humano. Teixeira (2007, p. 45)
argumentava que "a escola deve-se transformar em um lugar onde se vive e ndo apenas se
prepara para viver". Sua visdo de uma educacao integral influenciou profundamente as politicas
educacionais brasileiras e ajudou a moldar o sistema educacional no pais, sendo diretor geral do
INEP, entre os anos de 1952 ¢ 1964.

Nos anos 1960 e 1970, o conceito de educagdo integral foi formalmente incorporado as
politicas publicas no Brasil com o surgimento de programas e leis que visavam a ampliagdo da
jornada escolar e a diversificagdo das praticas pedagogicas. O movimento pela educagao
integral ganhou for¢a com a criacdo do Programa Mais Educagdo, que, segundo a Portaria
Interministerial n® 17/2007, visando "fomentar a educacdo integral de criancas, adolescentes e
jovens" (Brasil, 2007).

Com o avanco do século XXI, o conceito de educagdo integral continuou a evoluir,
incorporando novas praticas e abordagens. O Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014- 2024,
instituido pela lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que por exemplo, estabelece metas para a
ampliacao da jornada escolar e a promocao da educagdo integral como estratégias para melhorar
a qualidade da educagao no Brasil. A Meta 6 do PNE, em particular, destaca a importancia de
"ampliar a jornada escolar e promover a educagdo integral como forma de melhorar os
resultados educacionais e o desenvolvimento dos alunos" (Brasil, 2014, s.p).

Além disso, diversos modelos de escolas em tempo integral foram implementados em
diferentes estados brasileiros, como os Institutos Federais, Institutos Estaduais, Centros de
Ensino Integral entre outros, buscando adaptar as propostas de educacdo integral as

necessidades locais. Um exemplo ¢ o modelo de Escola da Escolha, modelo implantado no
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Maranhdo, com assessoria do Instituto pela Corresponsabilidade da Educagdo (ICE), que
visa oferecer “ndo apenas uma formag¢ao académica de exceléncia, mas também amplia as
referéncias sobre valores e ideais do estudante e o apoia no enfrentamento dos imensos
desafios do mundo contemporaneo” (ICE, 2021). Esse modelo, pensado pelo ICE esta

presente em quase todo o Brasil, como mostra a Figura 1.

Figura 1 - Mapa de atuagdo das escolas atendidas pelo Instituto de Corresponsabilidade

pela Educagao

%

©
) 4
‘ Anos Finais Ensino Fundamental i ' .

WP

L 4

. Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional

Fonte: https://icebrasil.org.br/atuacao/

Nota-se que o ICE estd presente em quase todos os estados Brasileiros, exceto em
Roraima, Parand, Bahia e Alagoas e que em maior parte se faz presente no Ensino Médio, se
consolidando como um vetor na expansao da Educagao Integral no Brasil.

Apo6s a conceituacdo da educagdo integral a partir das perspectivas de autores
internacionais e nacionais, busca-se agora compreender a educacgdo integral em tempo integral,
que esta diretamente relacionada a ampliagdo da jornada escolar. Para Teixeira (1994), esse
modelo possibilita que os alunos permanecam mais tempo na escola e tenham acesso a uma
formagdo que vai além do ensino tradicional. Nesse sentido, o tempo integral € mais do que
a simples extensdo do periodo escolar; ele oferece a oportunidade de implementar atividades
que visam o desenvolvimento completo dos estudantes. Cavaliere compreende a educagdo em
tempo integral como "educacdo escolar ampliada em suas tarefas sociais e culturais,"
(Cavaliere, 2010, p. 259).

Dessa forma, o tempo ampliado na escola permite a integracdo de atividades académicas

e ndo académicas, potencializando o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e cultural
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dos alunos. A relagdo entre a educacdo integral e o tempo integral, portanto, ¢ essencial para
garantir que a formagdo do estudante seja realmente ampla e integrada. Como observa Moll
(2012), o tempo integral possibilita a criacio de uma educacdo que abarca as multiplas
dimensdes do ser humano. Isso reflete a pratica adotada por modelos como o da Escola da
Escolha, que de acordo com o ICE (2021) utiliza o tempo ampliado para promover uma
educagdo voltada para o desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo de maneira critica e consciente. Ao considerar a educagao
integral em tempo integral, ¢ possivel observar que ambos 0s conceitos se complementam na

busca por uma formacgao que va além da instrugao académica tradicional.

2.2 Marcos Legais

As politicas publicas de educacdo integral no Brasil tém seus marcos legais que
consolidaram o conceito de uma educa¢do que abrange a formagdo plena do individuo,
envolvendo multiplas dimensdes além do aspecto puramente académico. Um dos primeiros
marcos significativos foi a Constituicdo Federal de 1988, que, em seu artigo 205, estabelece
que a educag¢do ¢ um direito de todos e dever do Estado, visando "o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho" (Brasil,
1988). Esse principio foi reforcado na LDB, Lei n® 9.394/1996, que em seu artigo 34 prevé a
progressiva ampliacdo do tempo escolar para o ensino fundamental, visando oferecer uma
formacao integral que atenda as necessidades amplas dos estudantes (Brasil, 1996).

O trabalho de Anisio Teixeira culminou na implementacao de experi€éncias como o0s
Centros Integrados de Educacgao Publica (CIEPs), no Rio de Janeiro, sob a lideranga de Darcy
Ribeiro, nos anos 1980. Em sua obra, Ribeiro (1986) enfatiza que os CIEPs foram escolas de
tempo integral, onde os alunos tinham acesso a atividades educativas, esportivas e culturais,
além de assisténcia médica e alimentar, exemplificando o que se pretendia com a ideia de
educacdo integral.

Outro marco importante foi o Programa Mais Educagdo, instituido pela Portaria
Interministerial n® 17/2007, que formalizou o conceito de educacdo integral nas politicas
publicas do governo federal. O programa buscava "promover a ampliagdo da jornada escolar e
a articulacao de praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento integral dos estudantes"
(Brasil, 2007), envolvendo atividades complementares nas areas de cultura, esporte e cidadania.
O Mais Educagao foi um ponto de inflexdo nas politicas educacionais brasileira, permitindo

que escolas em todo o pais comecassem a adotar o modelo de tempo integral com apoio federal.
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PNE 2014-2024 consolidou ainda mais a proposta de educacdo integral no pais, com a Meta 6
estabelecendo como objetivo ampliar a oferta de educag@o em tempo integral para atender pelo
menos 25% dos alunos da educagdo basica até o final da vigéncia do plano (Brasil, 2014). Esse
PNE foi estendido até¢ 31 de dezembro de 2025. A extensdo foi feita por meio da Lei
14.934/2024, sancionada pelo presidente Lula, que altera a Lei 13.005/2014, que instituiu o
PNE.

Com isso, em 2024, o INEP, por meio da Diretoria de Estudos Educacionais (DIRED),
divulgou o relatorio de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educagao (PNE) em
vigéncia. Os Graficos 1 e 2, presentes nesse relatorio, integram a analise da Meta 6: o primeiro
apresenta o percentual de alunos matriculados na educagdo integral no Brasil, enquanto o
segundo mostra o percentual de escolas que ofertam essa modalidade de ensino no pais.

Grifico 1 - Percentual de alunos de educagdo em tempo integral — Brasil (2014 —2023)
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Fonte: Elaborado pela DIRED/INEP com base em dados do Censo da Educagdo Basica/INEP (2014-
2023).
O Grafico 1 apresenta a evolu¢dao do percentual de alunos matriculados em tempo

integral na educacdo bésica no Brasil entre os anos de 2014 e 2023. Observa-se uma trajetoria
marcada por oscilagdes ao longo da série historica, com tendéncia de crescimento mais
consistente nos ultimos anos. Em 2014, o percentual era de 17,6%, alcangando um pico em
2015 (18,7%), seguido por uma queda expressiva em 2016, quando atingiu o menor indice da
série: 13,1%.

A partir de 2017, hd uma leve recuperagao (17,4%), mas novamente h4 instabilidade nos
anos seguintes, com percentuais que variam entre 14,4% (2018) e 13,5% (2020). A partir de 2021,
entretanto, observa-se uma tendéncia clara de crescimento, com elevagdo progressiva dos
percentuais: 15,1% (2021), 18,2% (2022) e, finalmente, 20,6% em 2023 — o maior valor

registrado na série.
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Apesar do avango observado nos ultimos anos, o percentual de matriculas em tempo
integral ainda esta abaixo da meta estabelecida pelo PNE. A meta 6 prevé que, até¢ 2024, ao
menos 25% dos estudantes da educacdo basica estejam matriculados em tempo integral. No
entanto, segundo os dados apresentados no Grafico 1, em 2023 o pais alcancou 20,6%,
revelando uma defasagem de 4,4 pontos percentuais em relacdo ao objetivo previsto.

No Maranhao de acordo com dados do relatério da DIREB/INEP, o estado alcangou,
em 2023, o percentual de 29,3% de alunos do ensino médio matriculados na modalidade de
tempo integral. Esse indicador demonstra um avango significativo na ampliagdo da jornada
escolar e supera a meta do PNE e o esta acima da média nacional.

Grafico 2 - Percentual de escolas de educacdo em tempo integral — Brasil (2014 —2023)

60,0%
50,0%

40,0%

31,4% 30,5%

29,0% 9
30,0% 28,6% 27.0%
21,3% 3,2% 236% 22.4%
20,5%
20,0%

10,0%

0,0%

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Fonte: Elaborado pela DIRED/INEP com base em dados do Censo da Educagdo Basica/INEP (2014-
2023).

O Gréfico 2, extraido do relatério do INEP, ilustra a evolugdo do percentual de escolas
brasileiras que ofertam educagdo em tempo integral entre os anos de 2014 e 2023. A analise
detalhada revela que, embora tenha havido variagdes ao longo dos anos, o pais ainda ndo
alcancou a meta estabelecida pelo PNE que previa atingir 50% das escolas com oferta de jornada
ampliada até o ano de 2024.

Em 2014, o percentual de escolas em tempo integral era de 29,0%, crescendo
ligeiramente em 2015 para 31,4%, o maior indice do periodo. No entanto, esse avango inicial
foi seguido por uma queda acentuada em 2016, quando o indicador despencou para 21,3%. Nos
anos subsequentes, o grafico indica uma recuperagao timida e instavel. Em 2017, o percentual
subiu para 28,6%, mas caiu novamente para 23,2% em 2018, mantendo-se proximo a esse
patamar até 2020, quando atingiu o menor valor da série: 20,5%.

A partir de 2021, observa-se uma retomada gradual: 22,4% em 2021, 27,0% em 2022 e

30,5% em 2023, sinalizando uma tendéncia de recuperagdo. Ainda assim, mesmo com esse
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crescimento recente, o percentual atual esta 19,5 pontos percentuais abaixo da meta estipulada.

De acordo com dados da DIREB/INEP, o estado do Maranhao alcangou, em 2023, o
percentual de 31,5% de escolas que ofertam educag¢do em tempo integral, superando a média
nacional de 30,5% registrada em 2023. Esse dado revela que o estado tem conseguido estruturar
sua rede para garantir ndo apenas acesso, mas também ampliagdo de vagas nessa modalidade.

Portanto, a constru¢do das politicas publicas de educacdo integral no Brasil estd
alicercada em marcos legais que reconhecem a importancia de um ensino que atenda as
multiplas dimensdes do desenvolvimento humano. Por fim, o Governo Federal, altera a Lei n°
11.273, de 6 de fevereiro de 2006, a Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, eaLein® 14.172,
de 10 de junho de 2021 e institui o Programa Escola em Tempo Integral por meio da Lei n°
14.640, de 31 de julho de 2023, a qual possui:

A finalidade de fomentar a criacdo de matriculas na educacao basica em tempo
integral e [...] compreendera estratégias de assisténcia técnica e financeira para
induzir a criagdo de matriculas na educago basica em tempo integral em todas
as redes e sistemas de ensino (Brasil, 2023, s.p).

Dessa forma, desde a Constitui¢ao de 1988, passando pelo PNE 2014-2024 ¢ até o
Programa Escola em Tempo Integral de 2023, representam um avango continuo na busca por
uma educacdo que ndo se limite ao ensino académico, mas que prepare os estudantes para a
vida em sociedade.

No Maranhao, os marcos legais para a educacgao integral refletem um compromisso com
a expansdo do acesso a escolas de tempo integral e com o desenvolvimento de diferentes
modalidades de ensino, tendo o ponto de partida com a Lei Estadual n° 10.099, de 2014, que
estabelece as diretrizes da educacdo publica, incluindo a cria¢do de escolas de tempo integral.
O Plano Estadual de Educagdo (PEE) 2015-2024, em consonancia com o PNE, também refor¢a
a meta de ampliar a oferta de escolas de tempo integral, alinhadas as necessidades dos
estudantes maranhenses. Um destaque ¢ o modelo Escola da Escolha, implantado no Maranhao,
por meio da Lei n° 10. 414 de 7 de marco de 2016, em que se “Cria o Programa de Educagao
Integral (PROEIN), no Sistema Estadual de Ensino” (Maranhao, 2016).

Inspirado em experiéncias exitosas de outros estados, que oferece uma formacgao
propedéutica, voltada para o desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes. Esse modelo
visa proporcionar uma educagdo de exceléncia que une o curriculo regular com atividades que
promovem a formagao integral, auxiliando os jovens no enfrentamento dos desafios do mundo
contemporaneo (ICE, 2021). No Quadro 1 sdo listadas as 11 primeiras escolas e suas respectivas
cidades, que adotaram o modelo Escola da Escolha, entrando assim no Programa de Educacao

Integral do Estado do Maranhdo. Essas escolas tiveram seus nomes alterados de Centro de
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Ensino para Centro de Ensino de Tempo Integral (CEI) seguido do seu antigo nome.

Quadro 1 - Primeiras escolas em Tempo Integral do Estado do Maranhao

Nome Da Escola Municipio
CEI Almirante Tamandaré Sdo Luis
CEI Barjonas Lobao Sao Luis
CEI Cidade de Sao José de Ribamar Sao José De Ribamar
CEI Dorilene Silva Castro Sdo Luis
CEI Jacira de Oliveira E Silva Timon
CEI Kiola Costa Sao Bento
CEI Maria Monica Vale Sao Luis
CEI Padre Jose Braulio Sousa Ayres Sao Luis
CEI Poeta Antonio Jose Santa Inés
CEI Professor Aquiles Batista Vieira Alcantara
CEI Professora Margarida Pires Leal Sao Luis

Fonte: Elaborado pelo autor com base no Decreto Estadual n® 33.708/2017.

Além disso, houve a criacdo dos Institutos de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (IEMAs), instituidos pela Lei Estadual n® 10.385/2015, sendo um marco importante
no fortalecimento da educagdo em tempo integral no estado. Diferente do modelo
propedéutico dos CElIs, os IEMAs oferecem uma formacao técnica e profissional, integrando o
ensino basico com uma educag¢ao tecnologica voltada para o mercado de trabalho (Maranhao,
2015).

Em 2018, por meio do Decreto Estadual n® 33.825 de 23 de fevereiro 2018, que
“Transforma em Centros de Ensino de Tempo Integral Escolas da Rede Estadual de Ensino do
Estado do Maranhdo”, expandido, assim, o modelo de Educagdo Integral no Estado do
Maranhao, que inicialmente contavam com 11 escolas localizadas em 6 municipios, chegou a
36 escolas localizadas em 24 municipios inseridos nesse processo, como mostrado no Quadro

2.

Quadro 2 - Novos Centro de Ensino de Tempo Integral

Nome da Escola Municipio
CEI Aluisio de Azevedo Caxias
CEI Amaral Raposo Grajau
CEI Antonio Reinaldo Porto Passagem Franca
CEI Ayrton Senna Itapecuru
CEI Dayse Galvao de Sousa Sao Luis
CEI Deputado Remy Soares Presidente Dutra




CEI Dom Marcelino de Mildo

Barra do Corda

CEI Dom Ungarelli

Pinheiro

CEI Domingos Vieira Filho

Paco do Lumiar

CEI Estefania Rosa da Silva Sdo Luis
CEI Hermano José Leopoldino Filho Coroata
CEI Jodo Francisco Lisboa Sdo Luis

CEI Joselia Almeida Ramos

Séo Joao dos Patos

CEI Menino Jesus de Praga Sdo Luis
CEI Olindina Nunes Freire Pedreiras
CEI Padre Fabio Bertagnolli Balsas
CEI Professor Guilherme Barbosa Antonio Maciel Acailandia
CEI Raimundo Aratijo Chapadinha
CEI Sertdo Maranhense Carolina
CEI Tancredo de Almeida Neves Imperatriz
CEI' Y Bacanga Sao Luis

Fonte: Elaborado pelo autor com base no Decreto Estadual n® 33.825/2018.
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Ja no ano de 2020, houve outra expansdo da rede, com um diferencial e por meio do

decreto Decreto Estadual de n® 35. 890/2020, que dispde sobre a reorganizagao da rede de ensino

da Secretaria de Estado da Educacgdo, que anuncia quais sdo as escolas regulares de tempo

integral no Estado. Nesse quesito de reorganizagdo da rede, altera-se as iniciais das escolas de

tempo integral, de Centro de Ensino em Tempo Integral (CEI), para Centro Educa Mais (CEM),

vigente até os dias atuais. No Quadro 3, ¢ descrito todos os Centros Educa Mais e suas

respectivas cidades.

Quadro 3 - Todos os Centros Educa Mais de acordo com o Decreto Estadual n® 35. 890/2020

Nome Da Escola Municipio
Centro Educa Mais Professor Guilherme Antonio Barbosa
Maciel Acailandia
Centro Educa Mais Professor Aquiles Batista Vieira Alcantara
Centro Educa Mais Cidade De Arari Arari
Centro Educa Mais Padre Fabio Bertagnolli Balsas
Centro Educa Mais Dom Marcelino De Milao Barra Do Corda
Centro Educa Mais Sertdo Maranhense Carolina
Centro Educa Mais Aluisio Azevedo Caxias
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Centro Educa Mais Raimundo Aratjo Chapadinha
Centro Educa Mais Carlos Magno Duque Bacelar Coelho Neto
Centro Educa Mais Maria Jose Macedo Costa Colinas
Centro Educa Mais Hermano Jose Leopoldino Filho Coroata
Centro Educa Mais Ana Isabel Tavares Dom Pedro
Centro Educa Mais Amaral Raposo Grajau
Centro Educa Mais Tancredo De Almeida Neves [mperatriz
Centro Educa Mais Nascimento De Moraes Imperatriz

Centro Educa Mais Ayrton Senna

[tapecuru Mirim

Centro Educa Mais Domingos Vieira Filho

Paco Do Lumiar

Centro Educa Mais Dr Luiz Sergio Cabral Barreto

Paco Do Lumiar

Centro Educa Mais Antdonio Reinaldo Porto

Passagem Franca

Centro Educa Mais Professor Ribamar Torres

Pastos Bons

Centro Educa Mais Olindina Nunes Freire Pedreiras

Centro Educa Mais Dom Ungarelli Pinheiro

Centro Educa Mais Deputado Remy Soares Presidente Dutra
Centro Educa Mais Raimundo Joao Saldanha Rosario

Centro Educa Mais Poeta Antonio Jose Santa Inés
Centro Educa Mais Kiola Costa Sao Bento

Centro Educa Mais Josélia Almeida Ramos

Sao Joao Dos Patos

Centro Educa Mais Cidade De Sao Jose De Ribamar

Sdo Jose De Ribamar

Centro Educa Mais Ribeiro Do Amaral

Sdo Jose De Ribamar

Centro Educa Mais Salustiano Trindade

Sdo Jose De Ribamar

Centro Educa Mais Almirante Tamandaré Sao Luis
Centro Educa Mais Barjonas Lobao Sao Luis
Centro Educa Mais Dorilene Silva Castro Sao Luis
Centro Educa Mais Maria Monica Vale Sao Luis
Centro Educa Mais Padre Jose Braulio Sousa Ayres Sao Luis
Centro Educa Mais Professora Margarida Pires Leal Sao Luis
Centro Educa Mais Dayse Galvao De Sousa Sao Luis
Centro Educa Mais Estefania Rosa Da Silva Sao Luis
Centro Educa Mais Joao Francisco Lisboa Sao Luis
Centro Educa Mais Menino Jesus De Praga Sao Luis
Centro Educa Mais Y Bacanga Sao Luis
Centro Educa Mais Desembargador Sarney Sao Luis
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Centro Educa Mais Forca Aérea Brasileira Sao Luis
Centro Educa Mais Julio De Mesquita Filho Sao Luis
Centro Educa Mais Paulo Vi Sdo Luis
Centro Educa Mais Professor Ignacio Rangel Sao Luis
Centro Educa Mais Professor Mario Martins Meireles Sdo Luis
Centro Educa Mais Professora Maria Pinho Sao Luis
Centro Educa Mais Jacira De Oliveira E Silva Timon
Centro Educa Mais Anna Bernardes Timon
Centro Educa Mais Estado Do Maranhao Tuntum
Centro Educa Mais Estado Do Espirito Santo Vitoria Do Mearim
Centro Educa Mais Nelson Serejo de Carvalho Cema Z¢ Doca

Fonte: Elaborado pelo autor de acordo com o Decreto Estadual n°® 35. 890/2020.

Depois desse processo de expansao das escolas de tempo integral, em margo de 2020 de
forma ndo planejada foram abruptamente fechadas todas as escolas em nivel global, devido a
Covid-19, com isso o direito a educagdo publica de qualidade comegou a ser afetado. No
Maranhio, o ano letivo havia comegado no dia 03 de fevereiro e foi levado a paralisagdo no dia
17 de marco em virtude do anuncio da pandemia pelo novo coronavirus feito pela Organizagao
Mundial de Satde (OMS), no dia 11 de margo.

Conforme a Portaria n° 506, de 30 de marco de 2020, que regulamentou as atividades
pedagdgicas curriculares nao presenciais, indicou a nao obrigatoriedade para a adesdo das
escolas ao modelo sincrono/hibrido instituido em carater excepcional. Com isso, o Estado
regulamenta o ensino remoto as escolas.

Apesar do contexto atipico de 2020, uma escola iniciou suas atividades como tempo
integral sob a vigéncia da Portaria n° 4, mesmo sem decreto oficial de transformacdo naquele
momento. Trata-se do Centro de Ensino Jos¢ Mariano Muniz, localizado em Santa Luzia, que
jé& operava como Centro Educa Mais desde 2020, embora sua formalizagdo por decreto tenha
ocorrido apenas em 2023. As informagdes detalhadas sobre essa e outras escolas em situagao
semelhante constam no Quadro 4. Em 2021, ainda em um cenério de adaptacdo e retomada
gradual das atividades presenciais, o modelo de Educagdo Integral foi expandido para mais 4
escolas, conforme descritas no Quadro 4, sob regulamentagdo da Portaria 5. Assim como a
escola de 2020, essas quatro instituicdes também funcionaram como Centros Educa Mais na
pratica, embora seus decretos oficiais de transformacdo s6 tenham sido publicados

posteriormente, em 2023.
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Quadro 4 - Novos Centros Educa Mais de 2020 ¢ 2021

Nome Da Escola Municipio
Centro Educa Mais José¢ Mariano Muniz Santa Luzia
Centro Educa Mais Deputado Jose Ribamar Elouf Timon
Centro Educa Mais Professor Luiz Alves Ferreira Sao Luis
Centro Educa Mais Sousandrade Sao Luis
Centro Educa Mais Vicente Garreto de Vasconcelos Anapurus

Fonte: Elaborado pelo autor com dados obtidos por meio dos dados da SEDUC-MA.

Esses marcos legais, junto as iniciativas como entram em consondncia com as metas
estabelecidas no Plano Estadual de Educacao (PEE), mostram que o Maranhao expandiu a
educacdo integral na perspectiva do modelo escola da escolha, oferecendo uma formagao

ampliada.

2.3 Modelo Escola Da Escolha

O modelo Escola da Escolha surge nos anos 2000, e a histéria de seu surgimento, modelo
pedagdgico e de gestdo, sdo descritos em 8 cadernos ICE (2019). O modelo Escola da Escolha
teve inicio no estado de Pernambuco, por meio da mobilizacao do poder publico, da sociedade
civil e da iniciativa privada, a partir desses segmentos surge, entdo, a Associagdo dos amigos do
Ginasio Pernambucano (ICE, 2019). Um dos marcos dessa transformacao foi a recuperacao
desse gindsio cuja estrutura fisica e qualidade educacional estavam em declinio. O edificio, de
grande valor historico e educacional, ja havia sido referéncia na educagao publica brasileira e
abrigou estudantes ilustres como o ex-presidente Epitacio Pessoa, o escritor Ariano Suassuna e
a escritora Clarice Lispector, entre outros ICE (2019, 2021). A implementagdo desse modelo ¢
descrita pelo ICE (2019) por meio de duas fases: 1. Estrutura Fisica; 2. Estrutura pedagogica. A

primeira fase, ocorreu:

Entre 2000 e 2002 e constituiu-se do resgate do estado de decadéncia fisica em que se
encontrava o Ginasio apds décadas de um processo sistematico de degradagado. Iniciou-
se uma longa reforma estrutural e de recuperagdo de todo o seu acervo, envolvendo
profissionais de diversas areas, inclusive arquedlogos e historiadores, dada a riqueza
dos elementos historicos descobertos sob as estruturas do edificio (ICE, 2019, p. 16).

Em parceria com o governo estadual de Pernambuco e o ICE, o ginasio foi restaurado.
A segunda fase de implementacao ocorreu em 2002, descrito como “Novo comego de vida do
Ginasio Pernambucano” (ICE, 2021, p.17). Nessa fase, novas parcerias tornaram-se essenciais.
Assim, o ICE, o Governo do Estado e especialistas uniram forgas para elaborar um novo modelo

pedagogico e institucional, com o objetivo de revitalizar o Ginasio Pernambucano como uma
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referéncia educacional (ICE, 2019). Entre os principais colaboradores destacaram-se Antonio
Carlos Gomes da Costa e Bruno Silveira, que contribuiram para a formulacdo do projeto,
apresentado em 2002, trazendo inovac¢des em conteudo, método e gestdo. Nos anos seguintes,
esse modelo foi sendo implantado em outras escolas, outras cidades e outros estados como
mostrado na Figura 2, tornando-se referéncia nacional. Com isso o estado de Pernambuco, de
acordo com o censo escolar de 2023, chega a maior propor¢ao de estudantes de ensino médio
matriculados em institui¢cdes de tempo integral: 66,8%. O percentual estd bem acima da média
nacional, que esta em 21,9%.

O principio de "escolha" no nome do modelo reflete a centralidade do protagonismo
juvenil no processo educacional, descrito na Figura 2, em que nos mostra todo o modelo de
gestdo e pedagogico do modelo, alicergados em 3 eixos formativos.

Figura 2 - A centralidade do modelo € o jovem e seu projeto de vida

MODELO DE GESTAO (TGE)

MODELO PEDAGOGICO

FORMACAO FORMAGAO
ACADEMICA DE PARA A VIDA
EXCELENCIA

O JOVEM E SEU
PROJETO DE VIDA

FORMAGAO DE COMPETENCIAS
PARA O SECULO XXI

Fonte: (ICE, 2021, p. 38)

Na Figura 2, o ICE nos faz refletir sobre algumas questoes, tais como: Porque o jovem
e o seu projeto de vida € destacado no centro? Como ocorrem os processos educativos baseados
nesse modelo? Segundo o ICE, a escola oferece condi¢des para a construgao do Projeto de Vida
do estudante em varias dimensdes, ndo se limitando as aulas tradicionais. Esse processo envolve
inovacdes em contetido, método e gestdo. Enquanto pratica pedagogica, ndo se limita ao espago
da sala de aula. Nesta Escola, a sala de aula ndo ¢ compreendida em seu sentido restrito; os

espacos educativos abrangem diversos ambientes dotados de contetidos formativos, nos quais



34

todos convivem e aprendem (ICE, 2021, p. 38).

Baseado nesses principios, o ICE (2021) destaca uma abordagem inovadora da pratica
educacional ao sugerir que a aprendizagem nao esta confinada exclusivamente a sala de aula.
Isso implica que a educagao pode transcender os limites fisicos da sala de aula tradicional e ser
integrada a diferentes contextos e interagdes dentro da escola. A Figura 2 também nos mostra
que o modelo Pedagogico ¢ a base para o modelo de Gestdo, ou seja, “que se alimentam
mutuamente por meio dos seus Principios, Conceitos, Metodologias, instrumentos, €
mecanismos operacionais” (ICE, 2021, p. 39).

Por outro lado, os eixos formativos, o ICE (2021) nos mostra que a Formacgao
Académica de Exceléncia ocorre por meio de praticas eficazes de ensino, garantindo o dominio
do conhecimento desde o Ensino Fundamental at¢é o Médio. Tudo isso ocorre por meio da
articulagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da parte diversificada. Enquanto a
Formagao Para a Vida visa ampliar as referéncias do estudante aos valores formados ao longo
de sua vida nos diversos meios com 0s quais interage e que contribuirdo para uma solida base
em sua formacao (ICE, 2021, p. 43). A ideia central ¢ que a educagdo ndo deve se restringir
apenas ao aprendizado académico formal, mas também considerar e valorizar as experiéncias €
valores que o aluno adquire fora da sala de aula. E o ultimo eixo, a Formacdo Para as
Competéncias do Século XXI, tem a fungdo de: orientar a pratica pedagdgica na formacao de
competéncias nas dimensdes sociais, emocionais e produtivas e prepara os estudantes para
enfrentar os desafios do mundo contemporianeo (ICE, 2021, p. 43), esse eixo destaca a
importancia de uma abordagem pedagdgica que ndo se limita apenas ao desenvolvimento
académico, mas também abrange competéncias sociais, emocionais e produtivas.

Em suma, os Eixos Formativos guiam a pratica pedagogica em diversos aspectos,
incluindo o curriculo, os componentes curriculares, o planejamento das aulas, a selecdo de
conteudo, temas, atividades, estratégias, recursos e procedimentos didaticos. Além disso, eles

também influenciam as praticas dentro do contexto mais amplo da escola.
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3 AVALIACOES EXTERNAS E O SAEB

As avaliagdes externas desempenham um papel central no monitoramento e diagnostico
da qualidade da educacgdo, oferecendo uma visdo ampla e comparativa do desempenho dos
estudantes em diferentes niveis de ensino. Segundo a perspectiva de Freitas (2017), em que

postula trés niveis de avaliagdes:

avaliacdes de larga escala em redes de ensino (realizada no pais, estado ou municipio);
avaliacdo institucional da escola (feita em cada escola pelo coletivo); e a avaliacdo da
aprendizagem em sala de aula, sob responsabilidade do professor (FREITAS, 2017,

p. 55).

Freitas (2017) ressalta a importincia de uma abordagem multifacetada na avaliacao
educacional, refletindo a complexidade e a diversidade dos processos de ensino e aprendizagem.
Ao dividir as avaliagdes em trés niveis distintos: larga escala, institucional e de sala de aula,
enfatiza que cada tipo de avaliacdo cumpre um papel especifico e complementar. As avaliagdes
em larga escala e como destaca Freitas (2017, pg. 17) “essas avaliagdes sdo instrumentos de
acompanhamento global das redes com o objetivo de tragar séries historicas dos sistemas”.
Bonamino (2002) mostra que essas avaliagdes sdo aplicadas em larga escala por meio de testes
padronizados, possibilitando a andlise de resultados entre regides, escolas e grupos de
estudantes e Freitas (2017) complementa nos conduzindo a entender que além de todos esses
pressupostos, as avaliacdes em larga escola também tém a finalidade de reorientar as politicas
publicas em todas as esferas governamentais.

No Brasil, as avaliacdes externas ganharam destaque a partir da década de 1990, com o
objetivo segundo Locatelli (2002) de melhorar a qualidade da educagdo bésica e enfrentar os
desafios historicos do sistema educacional. Entre esses desafios estavam a baixa cobertura
escolar, altas taxas de evasdo e repeténcia, além das desigualdades regionais e sociais que
marcavam e ainda marcam o sistema educacional brasileiro. Como aponta Coelho (2008) o
Brasil enfrentava uma realidade educacional caracterizada por distor¢ao idade-série e altas taxas
de reprovagdo. A partir de entdo, a implementacdo das avaliagdes externas visava ‘“‘contribuir
para a melhoria da qualidade da educagao brasileira e para a universaliza¢do do acesso a escola”
(INEP, 2002, p.9).

As avaliagdes externas também se destacam por seu carater padronizado, o que permite
uma andlise comparativa entre diferentes contextos e grupos de estudantes. Como afirma Bauer
(2015), a padronizacdo das avaliacOes externas ¢ um elemento crucial, pois possibilita a
constru¢do de indicadores confidaveis e comparaveis ao longo do tempo e entre diferentes
localidades. Esse cardter comparativo ¢ fundamental, pois permite uma analise continua do

progresso educacional e das desigualdades que ainda permeiam o sistema de ensino. No Brasil,
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a criagdo do SAEB em 1990, que pelo INEP ¢ definido:

Como um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que permite ao Inep
realizar um diagndstico da educagio basica brasileira e de fatores que podem
interferir no desempenho do estudante (BRASIL, 2024a, s.p).

O SAEB representa um marco na utilizagdo de avaliagcdes externas para medir o
desempenho dos estudantes de escolas publicas e privadas e desde sua implementagdo, passou
a ser uma das principais ferramentas para o monitoramento do sistema educacional brasileiro. De
acordo com Brasil (2018), o SAEB foi pioneiro ao oferecer um panorama detalhado e
abrangente da educacdo basica, permitindo que o Brasil passasse a contar com uma base de
dados so6lida para orientar a elaboragdo de politicas publicas. Além do SAEB, outras avaliagdes
externas foram desenvolvidas no pais, como a Prova Brasil, que integra o SAEB e foca em
alunos de escolas publicas.

Um dos principais indicadores resultantes das avaliagdes externas no Brasil ¢ o IDEB,
criado em 2007 pelo INEP ¢ um indice que combina dois fatores: o desempenho dos estudantes
em avaliacdes de larga escala, como a Prova Brasil e o SAEB, e as taxas de aprovacdo nas
escolas. Segundo o Ministério da Educagdo o IDEB:

funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da
qualidade da Educagdo pela populacao por meio de dados concretos, com o
qual a sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias. Para tanto, o IDEB
¢ calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar
(aprovacdo) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os
indices de aprovacdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado
anualmente (BRASIL,2018, s.p).

Entende-se entdo, que esse indicador tem a capacidade de monitorar a qualidade
educacional do pais, por meio de dados concretos e acessiveis a sociedade, ndo refletido apenas
no rendimento do aluno, mas também na sua permanéncia escolar.

No entanto, € preciso reconhecer que as avaliagdes externas também enfrentam criticas.
Uma delas ¢ que, ao focar nos resultados, elas podem acabar incentivando uma abordagem
tecnicista da educacdo como nos mostra Freitas (2010), j4 Bonamino (2002) observa que a
padronizacao excessiva das avaliagdes pode levar a uma visao reducionista da educagdo, que
passa a ser vista como um processo voltado apenas para a obtencdo de bons resultados em
exames. Essa critica aponta para a necessidade de equilibrar o uso das avaliagdes externas com
uma abordagem pedagdgica. Com isso, apesar dessas limitacdes, as avaliagdes externas sao
amplamente reconhecidas como ferramentas fundamentais para o monitoramento e a melhoria

do sistema educacional brasileiro.
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3.1 Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica e a Matematica

O SAEB, realizado periodicamente no Brasil desde 1990, tem como por objetivo:

(i) avaliar a qualidade, a equidade ¢ a eficiéncia da educagdo praticada no pais em seus
diversos niveis governamentais; (ii) produzir indicadores educacionais para o Brasil,
suas regides ¢ Unidades da Federagdo e, quando possivel, para os municipios ¢ as
institui¢des escolares, tendo em vista a manutengdo da comparabilidade dos dados,
permitindo, assim, o incremento das séries historicas; (iii) subsidiar a elaboragéo, o
monitoramento e o aprimoramento de politicas publicas baseadas em evidéncias, com
vistas ao desenvolvimento social ¢ econdmico do Brasil; e (vi) desenvolver
competéncia técnica e cientifica na area de avaliagdo educacional, ativando o
intercambio entre instituicdes educacionais de ensino e pesquisa. (BRASIL, 2018,

p-9).
Portanto, o SAEB ndo avalia apenas a performance dos alunos e das institui¢des, mas

também serve como uma ferramenta essencial para o planejamento e monitoramento de politicas
educacionais, fortalecendo o desenvolvimento social e econdmico do pais ao garantir uma
educagdo de qualidade. A avaliacdo da proficiéncia em matematica no SAEB tem um papel
central na verificagcdo da qualidade do ensino dessa disciplina no Brasil. Para Aragjo e Luzio
(2005) a matematica ¢ essencial para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes e para a
formac¢do de habilidades fundamentais, como o raciocinio ldgico e a resolu¢do de problemas.
O ensino da matematica tem sido historicamente um desafio no Brasil, com resultados abaixo
do esperado como ¢ descrito nos estudos de Aratjo e Luzio (2005) em que fazem uma analise da
média de proficiéncia durante 8 anos e nota-se que esteve sempre abaixo do minimo satisfatorio.
Dados recentes do SAEB (2023) em que a média nacional de proficiéncia em matematica revela
que muitos alunos nao atingem os niveis esperados.

O SAEB utiliza uma matriz de referéncia que orienta as avaliagdes aplicadas aos
estudantes, definindo os conteudos e habilidades que devem ser trabalhados e avaliados em
cada ciclo escolar. A matriz de matematica estd organizada em eixos do conhecimento e eixos
cognitivos. Os eixos do conhecimento abrangem conteudos como: numeros; algebra;
geometria; grandezas e medidas; e estatistica e probabilidade (Brasil, 2019, p. 85). Esses eixos
estruturam o contetildo matematico essencial para o desenvolvimento das habilidades basicas da
disciplina. Além dos eixos do conhecimento, a matriz do SAEB também trabalha com eixos
cognitivos, que sdo operagdes mentais fundamentais para a resolucao de problemas. Esses eixos
cognitivos incluem:

Compreender e aplicar conceitos e procedimentos: Esse eixo cognitivo pode ser
entendido como as ferramentas com as quais se faz Matematica. Inclui reconhecer
objetos matematicos; fazer conexdes entre conceitos e procedimentos matematicos;
usar diferentes representagdes; resolver problemas e argumentar: Esse processo pode
ser entendido como o USO das ferramentas para fazer Matematica. Requer passar por
FORMULAR, EMPREGAR ¢ INTERPRETAR/AVALIAR e Inclui analisar a
plausibilidade dos resultados de um problema; construir, analisar ou avaliar (fazer juizo
de valor sobre) argumentos, estratégias, explicacdes, justificativas; construir ou
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avaliar propostas de intervencdo na realidade, entre outros (BRASIL, 2019, p. 86).

O desenvolvimento desse eixo permite que os estudantes apliquem os conceitos
matematicos aprendidos em contextos praticos e se torna essencial para que eles ndo apenas
memorizem férmulas, mas também consigam utilizé-las de forma critica em situagdes do dia a
dia.

O SAEB também se utiliza de descritores que detalham as habilidades especificas que os
alunos devem dominar em cada etapa de ensino. Na matematica, esses descritores sao
fundamentais para que os professores identifiquem quais competéncias estdo sendo
desenvolvidas adequadamente e quais necessitam de maior atengdo (INEP, 2011). Ao avaliar
os alunos com base nesses descritores, 0 SAEB consegue identificar se determinada habilidade
foi realmente desenvolvida na fase especifica. Estudos indicam que os maiores obstaculos na
aprendizagem de matematica no Brasil estdo relacionados a interpretacdo de problemas
matematicos, ao uso de operagdes algébricas e a aplicagdo de conceitos geométricos em
contextos praticos (INEP, 2022).

Os eixos da Matriz de Referéncia do SAEB em Matematica, sdo pilares fundamentais
para a avaliagdo da educagdo brasileira, particularmente no que se refere a proficiéncia em

matematica, com foco no letramento matematico, conceituado como

a compreensdo e aplicagdo de conceitos e procedimentos matematicos na resolugdo
de problemas nos campos de Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas ¢ Medidas e
Probabilidade e Estatistica, bem como na argumentacdo acerca da resolugdo de
problemas (BRASIL, 2019, p. 84).

Sua estrutura € composta por eixos cognitivos e eixos do conhecimento, que norteiam a
elaboracdo das provas e o que deve ser avaliado em cada ciclo escolar (Brasil, 2019, p. 85).
Esses eixos, articulados com descritores especificos, buscam medir de forma precisa e objetiva
o nivel de habilidades e competéncias dos estudantes, de modo a oferecer um panorama
confiavel e um nivel de proficiéncia.

a) Os eixos cognitivos do SAEB sdo responsaveis por definir os processos mentais que os
alunos devem utilizar ao resolver questdes e problemas matematicos (INEP, 2019). Eles sdo
categorizados em dois eixos: Compreender e aplicar conceitos € procedimentos; resolver
problemas e argumentar. no 1° eixo cognitivo, habilidades que envolvem apenas formular.
No 2° eixo cognitivo, aquelas que envolvem formular + empregar + interpretar/avaliar
(Brasil, 2019, p.89)

b) Eixos do Conhecimento abrangem conteudos como niimeros, algebra, geometria, grandezas
¢ medidas, estatistica e probabilidade, com foco em avaliar a aplica¢do do raciocinio logico

¢ de conceitos matematicos na resolu¢do de problemas e interpretagdo de situagdes reais

(INEP, 2019).
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Esses eixos casam com as unidades teméaticas da BNCC e servem como base para a
formulagdo das questdes e orientam o que deve ser aprendido em termos de conteudo,
garantindo a progressao do conhecimento matematico dos estudantes (Brasil, 2019). Os eixos
sd0: nuameros; algebra; geometria; grandezas e medidas; probabilidade e estatistica.

O primeiro eixo do conhecimento abrange as operagdes aritméticas fundamentais, o
conceito de numero e suas diferentes representacdes, além de tdpicos relacionados, como
fragdes, porcentagens e poténcias (Brasil, 2019). Alinhado a BNCC (2018) esse eixo busca,
desenvolver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de maneiras de quantificar
atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades.

O segundo eixo ¢ dlgebra e tem como funcdo desenvolver o pensamento algébrico para
utilizar modelos matematicos na compreensao, representacao e analise de relagcdes quantitativas
de grandezas (Brasil, 2019, p. 90). As ideias matematicas vinculadas a esse eixo do
conhecimento sdo “equivaléncia, variagdo, interdependéncia e proporcionalidade” (BNCC,
2018, p. 226).

O terceiro eixo ¢ a geometria, que aborda

conceitos ¢ procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de
diferentes areas do conhecimento, estudar posigdo e deslocamentos no espago, formas
e relagdes entre elementos de figuras planas e espaciais, investigar propriedades e
produzir argumentos geométricos convincentes (Brasil, 2019, p.91).

Esse pensamento € necessario para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir
argumentos geométricos convincentes (BNCC, 2019, p. 227).

O quarto eixo do conhecimento, grandezas e medidas, refere-se ao “estudo das medidas
e das relacdes entre elas e consolidar e ampliar a no¢ao de numero, de nogdes geométricas e da
construcdo do pensamento algébrico” (Brasil, 2019, p. 91). Ja4 a BNCC (2018), nos conduz a
entender o qudo importante sao essas grandezas para o mundo fisico € como sdo fundamentais
para o entendimento da realidade.

Por fim, o eixo de estatistica e probabilidade busca “desenvolver habilidades para
coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos para
a tomada de decisdes” (Brasil, 2019, p. 92). Para a BNCC (2018) todos os cidadaos precisam
desenvolver essas habilidades afim de fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as
decisdes adequadas.

Outro ponto importante do letramento mateméatico no SAEB, sdo os descritos da matriz
referéncia, sendo associacoes entre conteudos curriculares e operagdes mentais desenvolvidas
pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades (INEP, 2011, p.18). Para a matriz

de referéncia de Matematica os descritores sdo agrupados por temas como: (I) espaco e forma,
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(IT) grandezas e medidas, (III) nimeros e operacdes/algebra e fungdes e (IV) tratamento das
informacdes, que se relacionam com um conjunto de objetivos educacionais.

Os temas sdo estruturados para mapear as principais competéncias cognitivas e de
conhecimento que os alunos devem desenvolver ao longo de sua trajetoria escolar. Os
descritores do SAEB sdo organizados de acordo com os eixos cognitivos € os eixos do
conhecimento. Eles indicam as habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes em
diferentes momentos de sua educagdo basica, abrangendo desde o Ensino Fundamental até o
Ensino Médio (INEP, 2011). No Ensino Fundamental, por exemplo, os descritores enfatizam o
dominio das operagdes aritméticas e a resolu¢do de problemas simples envolvendo essas
operagdes, enquanto no Ensino Médio, os descritores abordam temas mais avangados, como
fungdes, estatistica e probabilidade (INEP, 2023, ano da matriz). Nota-se por exemplo a
diferenca entre o verbo para descrever o descritor em cada etapa de ensino, por exemplo para o
ensino fundamental, ¢ mais comum a utilizacdo de verbo como identificar, reconhecer,
estabelecer, ja para o ensino médio o verbo mais comum ¢ resolver. O Quadro 5 lista os

descritores de matematica do SAEB.

Quadro 5 - Matriz de referéncia SAEB: temas e descritores

1. Espaco e Forma

Identificar figuras semelhantes mediante o reconhecimento de relagdes de

Dl proporcionalidade.

D2 Reconhecer aplicagdes das relagdes métricas do tridngulo retangulo em um
problema que envolva figuras planas ou espaciais.

D3 Relacionar diferentes poliedros ou corpos redondos com suas planificagdes ou
vistas.

D4 Identificar a rela¢do entre o nimero de vértices, faces e/ou arestas de poliedros
expressa em um problema.

DS Resolver problema que envolva razdes trigonométricas no tridngulo retangulo

(seno, cosseno, tangente).

D6  Identificar a localizagdo de pontos no plano cartesiano.

D7  Interpretar geometricamente os coeficientes da equagao de uma reta.

Identificar a equacdo de uma reta apresentada a partir de dois pontos dados ou

D8 e
de um ponto e sua inclinagao.

D9 Relacionar a determinagdo do ponto de intersecao de duas ou mais retas com a
resolugdo de um sistema de equagdes com duas incognitas.

D10 Reconhecer, dentre as equacdes do 2° grau com duas incédgnitas, as que

representam circunferéncias.




2. Grandezas e Medidas

D11 Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas.

D12 Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

D13 Resolver problema envolvendo a érea total e/ou volume de um sélido (prisma,
piramide, cilindro, cone, esfera).

3. Numero e operacdes/Algebra e funcées

D14 Identificar a localizagdo de nimeros reais na reta numérica.

D15 Resolver problema que envolva variagao proporcional, direta ou inversa, entre
grandezas.

D16 Resolver problema que envolva porcentagem.

D17 Resolver problema envolvendo equagdo do 2° grau.

D18 Reconhecer expressdo algébrica que representa uma fungdo a partir de uma
tabela.

D19 Resolver problema envolvendo uma fungdo do 1° grau.

D20 Analisar crescimento/decrescimento, zeros de fungdes reais apresentadas em
graficos.

D21 Identificar o grafico que representa uma situagdo descrita em um texto

D22  Resolver problema envolvendo P.A./P.G. dada a féormula do termo geral.

D23 Reconhecer o grafico de uma fun¢do polinomial de 1° grau por meio de seus
coeficientes.

D24 Reconhecer a representagdo algébrica de uma fun¢do do 1° grau dado o seu
grafico.

D25 Resolver problemas que envolvam os pontos de maximo ou de minimo no
grafico de uma fung¢ado polinomial do 2° grau.

D26 Relacionar as raizes de um polindmio com sua decomposi¢dao em fatores do 1°
grau.

D27 Identificar a representacao algébrica e/ou grafica de uma fungao exponencial.

D28 Identificar a representacdo algébrica e/ou grafica de uma funcdo logaritmica,
reconhecendo-a como inversa da fun¢ao exponencial.

D29 Resolver problema que envolva funcao exponencial.

D30 Identificar graficos de fungdes trigonométricas (seno, cosseno, tangente)
reconhecendo suas propriedades.

D31 Determinar a solugao de um sistema linear associando-o a uma matriz.

D32 Resolver problema de contagem utilizando o principio multiplicativo ou nogdes
de permutagdo simples, arranjo simples e/ou combinagdo simples.

D33 Calcular a probabilidade de um evento.

4. Tratamento de Informacio
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D34 Resolver problema envolvendo informagdes apresentadas em tabelas e/ou
graficos.

D35 Associar informacdes fitpresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos
que as representam e vice-versa.

Fonte: Elaborado pelo autor com base no documento da Matriz de referéncia SAEB 2023.

Baseado nos descritores listados no Quadro 5, o SAEB consegue oferecer dados
robustos sobre o nivel de aprendizado dos alunos nas diversas etapas da educagdo basica, com
foco em areas do conhecimento como lingua portuguesa e matematica. No caso especifico da
matematica, as informagdes geradas pelo SAEB permitem avaliar as habilidades dos estudantes
em diferentes competéncias.

A proficiéncia dos estudantes em matematica, ¢ organizada em niveis que variam de
acordo com a etapa escolar avaliada. Esses niveis de desempenho sdo categorizados em
diferentes faixas de proficiéncia, que indicam as habilidades desenvolvidas pelos estudantes em
cada fase. De acordo com as diretrizes do SAEB, a proficiéncia ¢ agrupada em diferentes faixas,
que variam para o Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. As escalas de proficiéncia sdo
segmentadas em quatro niveis principais: Insuficiente, Bésico, Proficiente e Avancado. Esses
niveis sdo determinados com base nas habilidades e competéncias esperadas para cada ano
escolar. As Tabelas 1 apresentam uma visao geral dos niveis de profici€éncia em matematica no
Ensino Médio, de acordo com o SAEB.

A Tabela 1, descreve os niveis de proficiéncia em matematica no Ensino Médio,
segundo o SAEB variam de insuficiente a avangado, com base em pontuagdes especificas. No
Nivel 1 (225 < pontuacao < 250), os estudantes demonstram apenas habilidades bésicas na
interpretagdo de dados em tabelas e graficos simples. No Nivel 2 (250 < pontuagdo < 275), ha
um avanco com a identificacdo de coordenadas no plano cartesiano e reconhecimento de zeros
de fungdes. O Nivel 3 (275 < pontuacdo < 300) indica um dominio inicial de algebra e operagdes
matematicas aplicadas ao cotidiano. No Nivel 4 (300 < pontuacdao < 325), os estudantes ja
resolvem problemas com areas de figuras compostas, graficos de fungdes e sistemas de
equacdes lineares. No Nivel 5 (325 < pontuagdo < 350), observa-se um maior dominio da
matematica, incluindo anélise de fungdes exponenciais e resolu¢ao de problemas complexos.

Acima desse nivel, os estudantes sdo classificados como proficientes (Nivel 6: 350<
pontuagdo < 375), avancados (Nivel 8: 400 < pontuagdo < 425) ou superiores a esse patamar,
indicando crescente maturidade matematica e maior capacidade analitica. Essa estrutura
possibilita diagndsticos precisos e intervencdes pedagdgicas eficazes para aprimoramento

continuo dos estudantes.
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Tabela 1 - Escala de proficiéncia de matematica 3% série do ensino médio nivel

, DESCRICAO DO
IVEL o
NIVE NIVEL
Nivel 1 Desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250 .
Insuficiente
Nivel 2 Desempenho maior ou igual a 250 e menor que 275
Nivel 3 Desempenho maior ou igual a 275 € menor que 300
Nivel 4 Desempenho maior ou igual a 300 e menor que 325 2T
Nivel 5 Desempenho maior ou igual a 325 ¢ menor que 350
Nivel 6 D h i igual a 350 375
ive esempenho maior ou igual a € menor que Proficiente
Nivel 7 Desempenho maior ou igual a 375 e menor que 400
Nivel 8 Desempenho maior ou igual a 400 e menor que 425
Nivel 9 Desempenho maior ou igual a 425 e menor que 450 SSRGS
Nivel 10 Desempenho maior ou igual a 450

Fonte: Elaboragdo propria a partir de Brasil (2018a).

Esses niveis de desempenho ajudam a identificar as areas onde os estudantes
enfrentam mais dificuldades, bem como aquelas em que eles se destacam. Os dados
fornecidos pelo resultado do SAEB 2023 em que a média nacional de proficiéncia em
matematica no ensino médio € (264,31), indica de acordo com a escola proposta que a
maioria dos estudantes brasileiros ndo atinge os niveis desejados de proficiéncia em
matematica. Em geral, segundo o INEP (2024), os resultados do SAEB de 2023
mostraram que apenas uma pequena parcela dos estudantes alcancou o nivel avangado

em matematica, enquanto a maioria permaneceu nos niveis insuficiente e basico.

3.2 Recomposicao de aprendizagem

Em 23 de maio de 2022, por meio do decreto de n® 11.079 (Brasil, 2022), institui- se a
Politica Nacional para Recupera¢do das Aprendizagens na Educagdo Basica, configurando-se
como um conjunto de estratégias pedagdgicas voltadas a superacao de defasagens educacionais,
visando garantir que todos os estudantes desenvolvam as competéncias e habilidades previstas
nos curriculos. De acordo com a BNCC, ¢ fundamental que a educacao bdasica assegure a

equidade no acesso ao conhecimento, respeitando os ritmos e processos individuais de
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aprendizagem (Brasil, 2018). Nesse contexto, a recomposi¢ao ndo deve ser vista como mera
repeti¢do de contetidos, mas como um processo estruturado de ensino e intervengdo pedagogica.

A recomposicdo de aprendizagem se diferencia da simples revisdo de conteudos ao
considerar as lacunas de conhecimento dos estudantes e propor estratégias especificas para
supera-las. Santos (2022) nos mostra que ela ¢ um grande “guarda-chuvas” que englobam varios
aspectos, como avaliagdo, curriculo, formag¢ao continuada e acompanhamento pedagogico.
Enquanto termos de uso, a lei nos traz recuperagao e no trabalho sera discutido recomposigao,
essa diferenga nos faz refletir os seus significados conceituais, para isso Abe (2022) mostra que
os conceitos sao diferentes, enquanto a recuperagdo estd associada a algo que o aluno ndo
conseguiu aprender, a recomposicdo proporciona uma aprendizagem mais integral dos
conceitos trabalhados.

Em 2022, a rede Educa Mais, langa suas estratégias para recomposi¢do das
aprendizagens (Maranhdo, 2022), ¢ em 2024 o MEC lan¢a um guia para implementagdo da

recomposi¢do das aprendizagens (Brasil, 2024):

este Guia apresenta eixos que trazem as alavancas técnico-pedagogicas para o sucesso
de uma politica estruturante de recomposig@o das aprendizagens, compreendendo que
o referencial curricular e sua reorganiza¢do, o escopo e a sequéncia, os materiais
didaticos de apoio, bem como as avaliagdes ¢ mediagdes pedagogicas sdo elementos
impulsionadores fundamentais (Brasil, p. 6, 2024).

Dessa forma, os mecanismos de recomposicao de aprendizagem se fizeram mais solidos.

3.3 O Surgimento do IDEB e sua Relevancia para o Monitoramento da Educacio no

Brasil

O IDEB nao surgiu isoladamente no cendrio das politicas publicas brasileiras, mas esta
diretamente relacionado a um conjunto de marcos legais que, desde a Constituigao de 1988,
vém moldando o sistema educacional no Brasil. Tais marcos representam um esfor¢co continuo
do Estado para garantir ndo apenas a ampliagdo do acesso a educacdo, mas, sobretudo, a
qualidade do ensino oferecido nas escolas publicas. Entre os principais marcos legais estdo a
Constituicao Federal de 1988, a LDB o PNE, e as normas que regem o SAEB todas convergindo

para a consolidagao do IDEB como um importante indicador da qualidade educacional.
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A Constituicao Federal de 1988 ¢ um ponto de partida fundamental para a compreensao
do IDEB, pois estabelece a educacdo como um direito de todos e um dever do Estado e da familia
(Brasil, 1988). O artigo 205 da Constituicdo define que a educacdo deve visar "o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho" (Brasil, 1988). Esses principios constitucionais estabeleceram uma base s6lida para o
desenvolvimento de politicas educacionais que garantem o direito a educagdo de qualidade,
sendo a criacdo de indicadores como o IDEB uma forma de assegurar que esse direito esteja
sendo cumprido.

O segundo marco legal fundamental para a criagdo e implementagdo do IDEB ¢ a LDB
sancionada em 1996 (Lei n° 9.394/96). A LDB regulamenta o sistema educacional brasileiro,
estabelecendo diretrizes para a organiza¢do da educacdo basica e superior no pais. Ela reforca
o direito ao ensino de qualidade e dispde sobre a organiza¢do da educagdo basica em trés etapas:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio (Brasil, 1996). A LDB prevé, em seu

artigo 9°, que a Unido deve

organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais do sistema federal de
ensino e o dos Territérios, e exercer fungdo normativa, redistributiva e supletiva em
relagdo as demais instancias educacionais, de modo a garantir a equalizagdo de
oportunidades educacionais ¢ um padrdo minimo de qualidade de ensino, mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios
(Brasil, 1996).

Nesse contexto, o IDEB surge como um instrumento fundamental para a garantia desse
"padrao minimo de qualidade", previsto na LDB. Aindana década de 1990, o Brasil implementou
um conjunto de politicas voltadas para o financiamento da educagao basica, como a criagdo do
Fundo de Manuteng¢dao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (Fundef) em 1996, posteriormente substituido pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educagao (Fundeb)
em 2006 (Lei n® 11.494/2007). O Fundeb estabeleceu um mecanismo de redistribuicdo de
recursos que busca garantir maior equidade na oferta de educagao basica no Brasil, impactando
diretamente o desempenho das escolas, especialmente aquelas situadas em areas de
vulnerabilidade socioecondmica.

O PNE que também integra os marcos legais que sustentam o IDEB, ¢ outro elemento
central para o desenvolvimento da educacdo basica. O primeiro PNE foi instituido pela Lei n°

10.172/2001 e abrangia o periodo de 2001 a 2010, mas foi a segunda
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versdo do plano, aprovada em 2014 (Lei n° 13.005/2014), que consolidou o papel do IDEB
como instrumento de monitoramento das metas educacionais. O PNE estabeleceu, entre suas 20
metas, a meta 7, que prevé a melhoria da qualidade da educagdo basica, medida pelo aumento
gradual do IDEB nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Segundo
a Lein® 13.005/2014, o PNE define que o IDEB deve ser utilizado para acompanhar a evolugao
dos sistemas de ensino em nivel nacional, estadual, distrital ¢ municipal, com o objetivo de
atingir niveis adequados de qualidade (Brasil, 2014).

No Maranhio a rede integral lanca o programa IDEB 6.0 em 2020 com o objetivo de
elevar cada vez mais o IDEB do Estado (SEDUC-MA, 2020). Embora seja derivado de dados
complexos, a estrutura do IDEB permite uma leitura direta sobre a situagdo da educagdo em
cada escola, municipio, estado e no pais como um todo, tornando o indice acessivel nao apenas
para gestores e formuladores de politicas ptblicas, mas também para a sociedade civil. Essa
caracteristica refor¢a o principio da gestdo participativa, uma vez que possibilita a populagao
acompanhar de perto a qualidade do ensino oferecido nas escolas e cobrar melhorias (Libanéo,
Oliveira, Tochi, 2013).

Outro marco essencial para a implementa¢ao do IDEB ¢ o SAEB instituido em 1990
com o objetivo de avaliar o desempenho dos alunos em diferentes etapas da educagdo basica.
Ao longo dos anos, o IDEB passou a ocupar um lugar de destaque nas politicas plblicas
educacionais, orientando o planejamento de secretarias de educacdo em estados e municipios,
além de balizar os investimentos federais em educacdo. Entretanto, apesar dos avangos
alcangados desde sua criagdo, o IDEB enfrenta desafios significativos. Um dos principais
problemas apontados pela por alguns autores como (Coelho, 2008; Freitas, 2005; Riscal e Luiz,
2016) ¢ o fato de o indice considerar apenas dois componentes - fluxo escolar e desempenho
nas avaliacdes -, 0 que pode limitar a compreensao das multiplas dimensdes envolvidas na
qualidade educacional.

Em sintese, os marcos legais que sustentam o IDEB foram fundamentais para a
construcdo de um sistema educacional voltado ndo apenas para a universalizagdo do acesso,
mas também para a garantia de padrdes minimos de qualidade na educacdo. A criagao do IDEB,
articulada com a LDB, o Fundeb, o PNE e o SAEB, representa um avango importante na politica

educacional brasileira.
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No geral o IDEB ¢ calculado da seguinte forma (INEP, 2023)

IDEB = PxN
Em que (N) ¢ dado por:
N=—"0—2
2
Sendo,

e N = notamédiapadronizada
e Ny = notamédiapadronizadadematematica

e Np = notamédiapadronizadadeportugués

E (P), sendo indicador de rendimento dado por:

1
P=7
Onde,
n 1
i 2t
n
Onde,

o p = 7axade aprovacdo em cada ano ou série dos anos inicias do ensino

JSundamental/100
7= Ano ou série dos anos inicias do ensino fundamental (1°ao 5° ano)

n = Mimero de anos ou séries nos anos inicials do ensino fundamental

com taxa de aprovagio
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4 METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta pesquisa segue uma abordagem qualitativa, com énfase na
pesquisa documental, buscando compreender as estratégias que resultam nos indices de
proficiéncia das escolas do modelo Escola da Escolha. Na perspectiva de Gil (2014), a pesquisa
documental ¢ definida como um tipo de pesquisa que se baseia na analise de documentos que
ainda nao receberam um tratamento analitico, ou que podem ser reelaborados de acordo com
0s objetivos da pesquisa. Diferencia-se da pesquisa bibliografica por utilizar fontes primarias,
como relatérios, oficios, leis, registros administrativos, planos de agdo, estatisticas oficiais,
entre outros, € ndo apenas textos ja analisados e discutidos por outros autores.

Segundo Gil (2014), essa abordagem permite ao pesquisador extrair informagdes
diretamente dos documentos, oferecendo dados relevantes para compreensdo do objeto de
estudo. A pesquisa documental ¢ muito utilizada em estudos nas areas de educagao,
administracao publica, direito e ciéncias sociais, por permitir a analise de praticas institucionais,
politicas publicas e processos histdricos.

Ja enquanto analises, foram feitas duas escolhas. A primeira ¢ andlise comparativa que ¢
descrita por Gil (2014, p.16) em que “procede pela investigagdo de individuos, classes,
fenomenos ou fatos, com vistas a ressaltar as diferengas e similaridades entre eles.” Tendo a
capacidade de permitir a verificacdo de padrdes entre as escolas de tempo integral e seus
desempenhos no IDEB. O segundo tipo de analise de contetdo, que na perspectiva de Bardin
(2016) ¢ uma técnica de pesquisa utilizada para tratar de forma sistematica, objetiva e
qualitativa os contetidos de documentos, entrevistas, textos, falas ou quaisquer outras formas
de comunicagdo, com o objetivo de inferir conhecimentos a partir de dados latentes ou
manifestos.

Enquanto percurso metodologico o trabalho estrutura-se em trés etapas principais: estudo
exploratdrio; coleta de dados; andlise comparativa e andlise de conteudo. Sendo importante

destacar que essas etapas ocorreram algumas vezes de forma simultanea.

4.1 Estudo exploratorio

O estudo exploratdrio foi a primeira etapa da investigacdo. Esse tipo de pesquisa ¢
caracterizado pela flexibilidade e pelo objetivo de proporcionar uma maior familiaridade com
o problema, o que permite sua delimitagdo com mais precisdao. Segundo Gil (2014, p. 27), a
pesquisa exploratdria ¢ indicada quando o problema estudado ainda € pouco conhecido,

servindo normalmente como a primeira etapa de uma investigagao.
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Essa fase consistiu na revisao de literatura e na analise dos documentos relacionados as
politicas educacionais do Maranhao, como os relatorios do IDEB, documentos oficiais sobre o
Plano de Recomposicao de Aprendizagem, além de dados sobre a proficiéncia em matematica.
O estudo exploratorio teve como fungao entender o contexto dos modelos de escolas analisadas,
identificar os principais atores envolvidos e mapear as agdes pedagogicas adotadas no CEM. A
partir dessa exploragdo inicial, foi possivel estabelecer as categorias de andlise que seriam

aprofundadas nas etapas subsequentes.

4.2 Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de anélise documental, uma abordagem que
permite examinar registros escritos, imagens e outros documentos produzidos ao longo do
tempo. Segundo Cellard (2012), a anélise documental se destaca como uma técnica eficaz para
obter informacdes sobre instituigdes e seus processos, sendo bastante utilizada na investigagao
de politicas publicas e educacionais. Os documentos analisados incluem:

e Relatorios oficiais sobre o IDEB de 2017 a 2023, obtidos no site do MEC;

e O Plano de Recomposi¢do de Aprendizagem das escolas estaduais do Maranhao,
obtido por meio da Supervisdo dos Centros de Educacdo em Tempo Integral
(SUPCETI);

e Editais ¢ leis a nivel de Estado e de Federacao.

Para acessar os dados do IDEB das escolas do estado do Maranhdo, € necessario seguir
alguns passos. Primeiro, deve-se acessar o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) por meio do link https://www.gov.br/inep/pt-br.
Conforme ilustrado na Figura 3, o acesso aos dados do IDEB se inicia na pagina principal do
site, onde ¢ necessario navegar até a se¢do intitulada Pesquisas, Estatisticas e Indicadores
Educacionais. A partir desse ponto, o usudrio ¢ direcionado a uma nova pagina (Figura 4), na
qual deve selecionar a op¢do IDEB. Em seguida, ocorre novo redirecionamento (Figura 5),
sendo necessario clicar na op¢do Resultados. Essa acdo leva a pagina ilustrada na (Figura 6),
onde estdo disponibilizados os dados consolidados do IDEB. Nessa etapa, o usudrio deve
selecionar a aba Escolas (Ensino Médio), que possibilita a visualizagdo dos resultados por
unidade escolar. O sistema oferece ainda filtros por unidade federativa, sendo possivel
selecionar o estado do Maranhio e, posteriormente, refinar a busca por municipio e por escola
especifica. Apds a selegdo, a plataforma disponibiliza a consulta online dos indices ou a op¢ao

de download da planilha completa em formato CSV ou Excel, permitindo uma analise detalhada
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do desempenho das escolas maranhenses ao longo dos anos. A seguir seguem todas as figuras

do passo a passo.
Figura 3 - Pagina INEP
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Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-

indicadores


https://www.gov.br/inep/pt-br
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/
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Figura 5 - Pagina INEP aba 2

e * &0
O que voce procura? 4+ Q
o
=)
Resultados —
SAIBA MAIS. °

Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/arcas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-

indicadores/ideb

Figura 6 - Pagina INEP aba 3

= Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira | Inep
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'j £* PLANILHAS DO IDEB

nota informativa

Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-

indicadores/ideb/resultados

A coleta de dados também incluiu informagdes obtidas em planilhas fornecidas pela
Secretaria de Estado Educagdo do Maranhao (SEDUC-MA), que continham dados quantitativos
e qualitativos sobre as estratégias pedagogicas adotadas e o impacto dessas estratégias no
rendimento dos alunos, especialmente na disciplina de matematica. Esses dados foram
organizados por meio de uma solicitacdo via oficio (Anexo 1), entregue na SEDUC-MA na
SUPCETI e a resposta recebida por e-mail, de maneira sistematica para facilitar a analise

posterior.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
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4.3  Analise Comparativa

A andlise comparativa, enquanto abordagem metodologica, desempenha papel
importante neste estudo ao permitir a identificagdo de semelhancas e diferengas entre diferentes
modalidades de oferta educacional no estado do Maranhao. Segundo Gil (2008), a comparagao
constitui uma técnica importante para estudos sociais por facilitar o entendimento de fenomenos
por meio do contraste entre variaveis, contextos ou populacdes. Neste trabalho, essa técnica foi
utilizada para cotejar o desempenho das escolas de tempo integral CEMs, IEMAs e as escolas
de tempo parcial, tomando como base os indicadores do IDEB e os indices de proficiéncias em
matematica.

A escolha da anélise comparativa justifica-se pela natureza do problema de pesquisa,
que busca compreender em que medida os modelos de ensino integral implementados no
Maranhao impactam o desempenho educacional dos estudantes, com base nos resultados do
IDEB e do SAEB, especialmente em relagdo a proficiéncia em matematica. Conforme Lakatos
e Marconi (2010), esse método ¢ especialmente apropriado quando se deseja compreender as
relagdes entre variaveis complexas em contextos distintos, sendo particularmente util para a
formulacao de constituindo uma verdadeira “experimentagdo indireta” Lakatos e Marconi
(2010, p.107).

Essa abordagem foi articulada com outras fases metodologicas como a coleta de dados
e a andlise de contetido e de modo a permitir uma leitura integrada tanto dos indicadores
quantitativos quanto das estratégias pedagogicas e estruturais presentes nos diferentes modelos
analisados. Ressalta-se que essa etapa ndo se deu de forma isolada, mas ocorreu
simultaneamente a outras fases da pesquisa, como parte de um processo dinamico e continuo
de interpretagao.

Optou-se pela utilizacdo da meédia aritmética como instrumento de organizagdo e
interpretagdo dos dados do IDEB por se tratar de uma medida estatistica simples e eficaz para
representar o desempenho médio das escolas em determinado recorte. Segundo Morettin e
Wilton (2010), a média aritmética permite uma leitura geral dos dados, facilitando a
comparagdo. Para a nossa pesquisa, usamos entre grupos e a identificando de padrdes de
desempenho nos modelos educacionais distintos, como o ensino integral e o ensino parcial.

Segue abaixo a equacdo usada para os calculos de média do IDEB e de proficiéncia em
matematica, que serdo usados para chegar nos resultados das tabelas 2 e 3.

n

M =
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Em que,

M é a média aritmética;
X;é o valor da i-ésima escola;
n é o numero total de escolas,

Yioq1 X; representa o somatério das notas (ou indicadores) de todas as escolas.

4.4 Analise de Conteudo

A andlise de conteudo foi escolhida como método principal de tratamento dos dados.
Bardin (2016) descreve a andlise de contetdo como um conjunto de técnicas de andlise de
comunicagdes que busca interpretar o significado de conteudos simbdlicos de documentos e
registros. O processo foi dividido em trés fases principais: pré-andlise, selecao das unidades de

analise, categorizagdo e inferéncias.

4.4.1 Pré-analise

A pré-analise ¢ a fase preparatoria, onde se faz uma leitura flutuante dos documentos
para ter uma visao geral do material coletado. De acordo com Bardin (2016), essa etapa permite
organizar os dados e formular hipoteses preliminares. Neste estudo, a pré-analise envolveu uma
leitura atenta dos documentos sobre o IDEB e o Plano de Recomposicao de Aprendizagem,
visando identificar os temas recorrentes e 0s pontos criticos que necessitariam de uma analise
mais detalhada. Nessa fase, foi feita a organizagdo dos dados em planilhas, facilitando o
cruzamento de informacgdes entre os diferentes modelos de escola e suas respectivas praticas

pedagobgicas.

4.4.2 Sele¢ao das unidades

A fase seguinte foi a selecdo das unidades de anélise, que envolveu a identificagdo dos
trechos mais relevantes dos documentos para a investigacao. As unidades de analise escolhidas
foram: Centros Educa Mais, Institutos Estaduais de Ciéncia e Tecnologia e Centros de Ensino.
Os dados foram obtidos por meio das planilhas do IDEB disponibilizadas pelo INEP
(2024). Com base nessas informagdes, constatou-se que, até o ano de 2024 marco inicial da
presente pesquisa e ano subsequente a divulgacdo dos resultados do IDEB 2023, o estado do

Maranhio contava com um total de 710 Centros de Ensino, 56 CEMs e 29 IEMAs.



54

4.4.3 Categorizagao

A categorizacdo consistiu na criagdo de categorias analiticas para facilitar a
interpretagdo dos dados. Segundo Bardin (2016), a categorizagdo ¢ uma etapa essencial para
agrupar elementos comuns e facilitar a comparagao de informacodes. Para a analise deste estudo,

as categorias estabelecidas foram:

o Diferenca entre os modelos de escola: identificando como cada tipo de escola
(IEMA, CEM, Ensino Tradicional).

. Efetividade dos modelos: medindo o sucesso ou insucesso de cada modelo
descrito.

o Impacto no IDEB: observando se o plano de recomposi¢ao resultou em
melhorias significativas nas notas do IDEB;

o Proficiéncia em matematica: examinando os dados de desempenho

especifico nesta disciplina antes e apos a implementagao do plano.

4.4.4 Inferéncias

A ultima etapa da andlise de contetido foi a formulagdo de inferéncias e interpretagdes.
Com base nas categorias criadas, foram feitas inferéncias sobre as relagdes entre as estratégias
de recomposicao e os resultados obtidos no IDEB. Seguindo as orienta¢des de Bardin (2016),
a interpretacdo dos dados foi pautada na literatura disponivel e nos objetivos da pesquisa,
buscando identificar padrdes e tendéncias que expliquem os resultados obtidos no IDEB pelas

escolas.
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5 ANALISES IDEB

Para o presente estudo, foram analisados os resultados do IDEB das escolas do Estado
do Maranhao nos anos de 2017, 2019, 2021 e 2023, com o objetivo de examinar o desempenho
educacional dos diferentes modelos de ensino. O ano de 2017 foi escolhido como ponto de partida
por ser o primeiro em que foram divulgadas as notas do IDEB ap6s a implantagdo do modelo de
ensino integral, permitindo uma andlise dos impactos dessa politica educacional ao longo do
tempo. As escolas serdo categorizadas em trés grupos principais: o modelo de escolas
tradicionais, o modelo de escolas com ensino integral, como o Escola da Escolha, representado
pelos CEMs, e o modelo técnico- profissionalizante, representado pelos [IEMAs.

A andlise iniciou com a coleta de dados das notas do IDEB desses anos, permitindo o
calculo das médias de desempenho escolar para cada modelo. Além disso, foram avaliadas as
médias de proficiéncia dos alunos na disciplina matematica sendo esses indicadores sao
essenciais para entender o nivel de aprendizado dos estudantes e a eficicia das politicas
educacionais implementadas em cada modelo de escola.

Ao final da analise, foi possivel identificar os impactos das diferentes praticas e modelos
na melhoria do desempenho dos alunos, especialmente nas escolas que implementaram
politicas educacionais mais robustas, como os CEM e os IEMA, que demonstram uma relagao
direta com a elevacdo das notas do IDEB no Maranhao. E por fim sera realizado as analises dos
Planos de Recomposi¢do de Aprendizagens (PRAP) de duas escolas escolhidas, a fim de
entender um pouco sobre os seus processos de ensino e aprendizagem no letramento

matematico.

5.1 Analises comparativas IDEB

A Tabela 2 retrata o desempenho das escolas do Estado do Maranhao nos anos de 2017,
2019, 2021 e 2023, com base nos dados do IDEB e construida por média aritmética entre as
categorias escolhidas.

A Tabela 2 desempenha um importante papel na compreensdo das variacdes de
desempenho das escolas ao longo dos anos, permitindo que se estabelegam comparagdes entre
os diferentes modelos educacionais implantados no Maranhdo. A andlise abrange trés modelos
especificos de escolas: o Ensino Tradicional que levam o nome de Centros de Ensino
totalizando 710 escolas, os CEM que seguem o modelo Escola da Escolha com um total de 56

escolas, e os IEMAs com um total de 29 escolas, que priorizam a formagao
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técnica. Na tabela também foi inserido a rede estadual, sendo a referéncia de todas as escolas
do Estado, ou seja, a soma de todos os modelos totalizando 795 escolas.

Nas analises a seguir, além da analise individualizada dos trés modelos, considerou-se
também o desempenho médio da rede estadual como um todo. Essa média representa a
consolidagdo dos resultados obtidos por todas as escolas que compdem o sistema estadual de
ensino, ou seja, ndo se trata de uma simples média dos valores apresentados na tabela, mas sim
da média calculada a partir do conjunto de dados de todas as 795 escolas.

Através dessa analise, buscamos identificar tendéncias e padrdes que possam elucidar
as razoes por tras das varia¢des nas notas do IDEB, contribuindo para uma compreensao mais

profunda do impacto das politicas educacionais na qualidade da educa¢do no Maranhao.

Tabela 2 - Notas do IDEB entre (2017 a 2023)

MODELO IDEB - 2017 | IDEB -2019 | IDEB -2021 | IDEB - 2023
Ensino Tradicional 3,3 3,5 34 3,6
CEMs 3,8 4,1 4,1 4.4
IEMAs 3,7 43 42 4.4
Rede Estadual 33 3,6 3,6 3,7

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados obtidos pelo MEC.

Ao observar os dados da Tabela 2, a rede estadual como um todo, teve aumentos
sucessivos do IDEB entre os anos analisados. Tem-se um destaque para os CEMs e para os
IEMAs, pois apresentaram desempenhos superiores a rede estadual ao longo do periodo
analisado, especialmente no ano de 2023, quando atingiram médias superiores a 4,0 no IDEB.
Sendo indicativos de que os modelos educacionais que priorizam uma abordagem integral e
contextualizada, bem como a formagdo técnica, como ¢ o caso dos IEMAs, conseguem
proporcionar aos estudantes uma experiéncia educacional mais robusta e alinhada com as
demandas contemporaneas.

Entre os anos de 2019 e 2021, observa-se uma queda no IDEB em dois dos trés modelos
educacionais analisados. O Ensino Tradicional caiu de 3,5 para 3,4, e os IEMAs passaram de 4,3
para 4,2. Apenas os CEMs mantiveram sua média estavel em 4,1. Esse periodo coincide com
os impactos da pandemia da COVID-19, em que o Brasil foi um dos paises mais afetados, tendo

grandes dificuldades nas escolas publicas com o ensino remoto (Bartholo et. al., 2022).
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Em contraponto, o modelo de Ensino Tradicional, bem como a rede estadual de modo
geral, apresentou notas, variando entre 3,3 e 3,6 no mesmo periodo. O que pode estar
relacionado a questdes estruturais, como citado por Soares (2004), dentre as questdes estao os
recursos fisicos, pedagogicos e humanos, sendo o por exemplo o prédio, o livro didatico e o
professor respectivamente. Esse desempenho mais modesto pode sugerir limitagdes nas praticas
pedagdgicas e/ou nos recursos oferecidos a esses modelos. A literatura sobre educacdo, como
obras de Libaneo (2013) e Saviani (2021) destacam que modelos que ndo integram inovagdes
pedagogicas tendem a apresentar dificuldades em elevar o desempenho escolar de forma
significativa.

Para facilitar a interpretacao e destacar a evolugdo dos resultados ao longo do tempo, os

dados referentes ao IDEB dos diferentes modelos de ensino serao apresentados em forma de

gréfico.
Grifico 3 - Evolucdo das Notas do IDEB entre (2017 a 2023)
4.4  —e— Ensino Tradicional
o— CEMs
—e— |EMAs
The) L Rede Estadual
4.0
om
L
038}
3.6} . /
3.4}

20I1 7 20I19 20I2 1 20I23
Ano
Fonte: Autor com base nos dados da Tabela 2.

Dentro das anélises do IDEB 2023, ¢ importante ressaltar uma parcela de escolas que
ficam classificadas como as 15 (quinze) com maiores IDEBs da rede estadual, descritas na

Tabela 3.



Tabela 3 - Notas do IDEB em ordem decrescente até a 15° (décima quinta) escola

Posi¢do | CIDADE ESCOLA IDEB
1 Sao Luis Colégio Militar Tiradentes | 6,3
2 Imperatriz Colégio Militar Tiradentes Il 6,2
3 Bacabal Colégio Militar Tiradentes 111 6,0
4 Timon Colégio Militar Tiradentes V 5,8
5 Dom Pedro CEM Ana Isabel Tavares 5,7
6 Caxias Colégio Militar Tiradentes 1V 5,6
7 Sao Luis Colégio Militar 2 de Julho 5,5
8 Imperatriz CEM Tancredo de Almeida Neves 5.4
9 Barra do Corda Colégio Militar 2 de Julho XI 54
10 Sdo Jodo dos Patos CEM Josélia de Almeida Ramos 5,3
11 Santa Inés CEM Poeta Antonio José 5,1
12 Santa Luzia CEM José Mariano Diniz 5,1
13 Tuntum CEM Estado do Maranhio 5,1
14 Acailandia CE Prof. Antonio Carlos Beckham 5,0
15 Timon CEM Jacira de Oliveira e Silva 49

Fonte: Elaborado pelo autor com dados obtidos no MEC.
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A andlise dos dados do IDEB de 2023 revela um cenario de disparidade educacional

significativo entre os diferentes modelos de escola no Maranhdo, com destaque para os CEM e
os Colégios Militares. No topo da lista das 15 escolas com maiores notas do IDEB, observamos
que os Colégios Militares Tiradentes I, II e III, localizados em Sao Luis, Imperatriz e Bacabal,
respectivamente, alcangaram notas acima de 6,0, o que os coloca em uma posi¢ao privilegiada
dentro da rede estadual. No entanto, ¢ necessario discutir criticamente o que sustenta esses
resultados. Os Colégios Militares operam com um processo seletivo para admissdo de
estudantes, o que limita o acesso a educagdo a um grupo especifico e mais preparado. Por
exemplo em 2024, o edital foi publicado por meio da portaria 053/2024, segundo (PMMA, 2023)
“Em um dos processos seletivos mais disputados do Estado quase 4 mil candidatos disputam as
198 vagas no Colégio Militar Tiradentes - CMT-1, unidade Sao Luis” o que d4 uma
concorréncia de 20 (vinte) candidatos para cada vaga.

Essa pratica contraria o principio constitucional descrito no Artigo 206 da
constituicdo Federal de 1988, em que garante a “igualdade de condi¢des para acesso e

permanéncia escolar”, ou seja, a educacao publica deve ser gratuita e acessivel a todos, sem
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discriminagdo socioeconomica ou académica. Teixeira (1971), nos conduz a entender que a
educacdo publica deve promover igualdade de oportunidades, e ndo reforcar desigualdades
estruturais.
Por outro lado, por exemplo os IEMASs, com seu edital n°® 14/2024 ndo faz sele¢do, usa
apenas de inscri¢des online e classificagdo, a Figura 7 mostra os critérios de classificagao.
Figura 7 - Ordem de classificacdo para ingresso nos IEMAs

6. DA CLASSIFICAGAO
6.1. A ordem de classificacdo do candidato levara em consideragao:

a) Distancia da residéncia do candidato ao IEMA Pleno selecionado (de acordo com a Lei n°® 8.069, de
13 de julho de 1990, art. 53, inciso V - Estatuto da Crianga e do Adolescente), conforme indicagéo
cartografica das imagens do sistema Google;

6.2. Caso o0 estudante nao seja selecionado na 12 opgao de curso, sera avaliado, posteriormente, na 22
opcéo e 3% opgao, e, em Ultimo caso, sera analisada sua 42 opgao, conforme critérios do item 6.1 deste
Edital.

6.3. Em caso de empate, serdo considerados como critério de desempate, na ordem:
a) Beneficiario do Programa Bolsa Familia;
b) A menor idade do candidato;

6.4 Primeiramente, serdo classificados nas vagas de ampla concorréncia todos os candidatos que
atenderem ao item 6.1, obedecendo-se ao critério de classificagdo geral, independentemente da opgéo
do candidato.

6.5 Posteriormente, serdo classificados os optantes pelas vagas de cotas, seguindo a ordem de
processamento em conformidade com as regras deste Edital.
Fonte: Edital de matriculas 2025 - IEMAs plenos - n° 14/2024

Os IEMAs adotam um modelo de ingresso mais inclusivo. O processo de selecdo do
IEMA ndo se baseia em testes de aptiddo académica, mas sim em critérios que buscam a equidade
e o acesso ao ensino. A ordem de classificagdo prioriza a proximidade da residéncia do
candidato a unidade de ensino. Além disso, o sistema considera as opc¢oes de curso do estudante
e, em caso de empate, concede preferéncia a beneficiarios do programa Bolsa Familia e a
candidatos de menor idade, refor¢cando seu compromisso com a justica social.

Nesse sentido, ao restringir o ingresso a estudantes que ja possuem condi¢des de se
preparar melhor para as provas de admissdo, as escolas militares perpetuam uma logica de
exclusao e privilégio. Embora os resultados dessas escolas sejam elevados, ¢ importante
reconhecer que essa exceléncia académica estd associada ao perfil seletivo do corpo discente, e

ndo necessariamente a qualidade do ensino oferecido.

Em contrapartida, os CEM, que seguem um modelo educacional propedéutico e
inclusivo, apresentaram um desempenho consideravel no IDEB de 2023, com escolas como o

CEM Ana Isabel Tavares e o CEM Tancredo de Almeida Neves alcangando notas de 5,7 ¢ 5,4,
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respectivamente. Ao contrario dos Colégios Militares, os CEM ndo realizam processos seletivos,
0 que os torna mais acessiveis a populagdo em geral. Conforme destaca o terceiro caderno do

ICE (2019), que molda o modelo Escola da Escolha:

Uma Educag¢ao Inclusiva diz respeito a celebracdo da diversidade e do respeito ao
outro. Educag@o Inclusiva pressupde que TODAS as criancas tenham a mesma
oportunidade de acesso, de permanéncia e de aproveitamento na escola,
independentemente de qualquer caracteristica peculiar que apresentem ou nao. Cada
estudante ¢ diferente no que se refere ao estilo e ao ritmo de aprendizagem na escola e
na comunidade. Os estudantes com deficiéncia ndo sdo problema. A Escola Inclusiva
entende esses estudantes como pessoas que apresentam desafios a capacidade dos
professores e das escolas para oferecer uma educagdo para todos, respeitando a
necessidade de cada um (ICE, 2019, p.10).

O ICE ressalta a esséncia da Educagao Inclusiva, que vai além da simples inser¢do de
estudantes com deficiéncia no ambiente escolar. Trata-se de uma abordagem que reconhece e
valoriza as diferencas individuais, propondo uma educacao que respeite as necessidades
especificas de cada aluno. Assim, a escola se adapta para garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas, tenham oportunidades iguais de aprendizagem, de
desenvolvimento e de acesso a escola.

Os modelos educacionais ressaltados na Tabela 3 evidéncia a necessidade de repensar a
logica das escolas militares e seu processo seletivo. A educacdo, conforme estabelecido na
Constituicao Federal (1988), ¢ um direito de todos e deve ser universalizada sem barreiras.

Segundo o Documento do Territério Maranhense (2011, p.27):

Um dos grandes ¢ mais importantes desafios que o Maranhdo tem a enfrentar é a
garantia de condigdes de acesso ¢ permanéncia das criangas e jovens na escola. Dar
possibilidades para que os historicamente excluidos do processo de ensino possam de
fato permanecer no ambiente escolar, diminuindo assim a evasdo e
possibilitando o desenvolvimento integral desse jovem, tendo aeducacgdo como
caminho central de seu futuro.

Ao adotar préticas seletivas, as escolas militares no Maranhao criam um ambiente de
competicao que exclui, enquanto o modelo dos CEMs, que ja tem mostrado resultados positivos,
deveria ser fortalecido, buscando ampliar ainda mais o acesso a educagdao de qualidade,
especialmente para aqueles que mais necessitam. Assim, ¢ fundamental que as politicas publicas
educacionais no Maranhdo busquem assegurar que a qualidade da educagdo seja uma realidade
para todos os alunos, e ndo apenas para aqueles que conseguem passar por um processo seletivo
restrito. A transformacao do sistema educacional deve partir da premissa de que uma educagdo

igualitiria e gratuita ¢ um direito de todos, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade

mais justa e equitativa.
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5.2 Proficiéncia em Matematica

O SAEB descreve a proficiéncia em matematica como a habilidade de os alunos
"dominar conteudos e operagdes da area de matematica, organizados em torno de niimeros,
operagoes, espaco ¢ forma, grandezas e medidas, e tratamento da informagao" (Brasil, 2019).
O INEP reforca que a proficiéncia em matematica avaliada no dmbito do IDEB esté relacionada
a "capacidade dos estudantes de resolver problemas matematicos, demonstrando habilidades
cognitivas como a interpretacdo, a analise critica e o uso de conceitos fundamentais da
matematica" (Brasil, 2020).

A proficiéncia em matematica, segundo o PNE, ¢ um dos indicadores chave para a
qualidade da educagdo e deve ser eclevada para que o Brasil atinja suas metas de
desenvolvimento educacional. O documento enfatiza que "a elevagdo da proficiéncia nas
avaliacdes em larga escala, como o Saeb, € essencial para a melhoria do desempenho global dos
estudantes, especialmente em areas fundamentais como a matematica" (Brasil, 2014).

A Tabela 4, que contém a média de proficiéncia de matematica dos modelos

educacionais no Estado do Maranhao, considerando um periodo de 2017 a 2023.

Tabela 4 - Média de proficiéncia dos modelos educacionais no Estado do Maranhdo de 2017

22023
MODELO 2017 2019 2021 2023
Ensino Tradicional 241,80 241,52 240,32 245,63
CEMs 257,75 259,13 254,37 264,90
IEMAs 252,10 266,94 260,32 265,23
Rede Estadual 242,97 243,52 242,63 248,28

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados obtidos pelo MEC

A andlise dos dados de proficiéncia em Matemadtica, coletados ao longo dos anos de
2017 a 2023, conforme apresentado na Tabela 4, revela tendéncias significativas no
desempenho dos diferentes modelos educacionais do Maranhao. Os resultados indicam que os
CEMs e os IEMAs se destacam em relagdo ao Ensino Tradicional e a Rede Estadual. Os
CEM, por exemplo, apresentaram uma média de proficiéncia de 257,75 em 2017, atingindo
264,90 em 2023, um aumento consideravel de 7,15 pontos no periodo. Esse crescimento
continuo pode ser atribuido a implementacdo de estratégias pedagogicas eficazes, que,
segundo ICE, (2021), em uma de suas obras, a pesquisadora Sammons et al. (1995) identifica
11 tragos essenciais para que as escolas obtenham bons resultados e, a0 mesmo tempo, oferecem

uma analise detalhada da literatura sobre o tema. Entre os elementos destacados nessa revisao,
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encontra-se, por exemplo, a criacdo de um ambiente que favoreca a aprendizagem, ou seja, um
ambiente escolar que envolve praticas curriculares dindmicas favorece o aprendizado.

Entre os anos de 2019 e 2021, nota-se uma queda nos niveis de proficiéncia em
Matematica em praticamente todos os modelos educacionais da rede estadual do Maranhao,
IEMASs de 266,94 para 260,32. Apenas a Rede Estadual como um todo teve uma queda menos
acentuada, passando de 243,52 para 242,63. Esse declinio geral coincide com os efeitos da
pandemia da COVID-19, que provocou interrupgdes nas atividades escolares presenciais, €
comunga com os resultados descritos nas analises da Tabela 4.

Por outro lado, o Ensino Tradicional ¢ a Rede Estadual exibem resultados menos
expressivos. O Ensino Tradicional, por exemplo, iniciou com uma média de proficiéncia de
241,80em 2017 e chegoua 245,63 em 2023, o que representa um crescimento modesto de apenas
3,83 pontos. A Rede Estadual segue um padrdo semelhante, com uma média de 242,97 em
2017, alcangando 248,28 em 2023, com aumento significativo de 5,31.

Embora esses numeros demonstrem progresso, ele ocorre de maneira mais lenta, o que
pode sugerir, conforme Duarte (2018), uma possivel estagnacdo nas praticas pedagogicas e
metodoldgicas, associadas ao ensino tradicional. Essa diferenca de desempenho entre os
modelos educacionais evidencia a importancia de investir em politicas de recomposicao de
aprendizagem e inovagdo pedagdgica, como sugerido por Freitas (2024), e pelo proprio MEC
(2024), quando lanca um guia para recomposi¢do das aprendizagens com foco na melhoria dos
indices de aprendizagem da educagao basica por meio dessa estratégia. Para superar os desafios
enfrentados pelo Ensino Tradicional e pela Rede Estadual no Maranhao.

A Tabela 5 apresenta a Média Geral do IDEB e a Média Geral de proficiéncia em
Matematica dos diferentes modelos educacionais no Maranhao entre 2017 e 2023.

Tabela 5 - Relagdo entre a média geral do IDEB e proficiéncia em matematica das escolas do
Estado do Maranhao

Média Geral do IDEB | Média Geral de proficiéncia em
MODELO
(2017-2023) matematica (2017-2023)
Ensino Tradicional 34 2423175
CEMs 4,1 259,0375
IEMAs 4,1 261,1475
Rede Estadual 3,5 244.3500

Fonte: elaborado pelo autor com dados obtidos pelo MEC.

A andlise da Tabela 5 revela disparidades que refletem as dinadmicas de ensino e

aprendizagem nas diferentes instituicdes. Os dados indicam que tanto os CEM quanto os IEMAs
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se destacam em termos de desempenho, apresentando uma média geral do IDEB de 4,1. Esse
desempenho superior ¢ corroborado pela Média Geral de proficiéncia em Matematica, que
alcanca 259,0375 nos CEM e 261,1475 nos IEMA. Esses resultados sao significativos e sugerem
que as estratégias pedagodgicas utilizadas nesses modelos tém sido eficazes em promover uma
educacdo de qualidade. De acordo com Dourado (2007), a qualidade da educacdo esta
intrinsecamente ligada as praticas pedagogicas que sdo adotadas nas instituicdes de ensino, o
que pode explicar o sucesso dos CEMs e dos IEMAs.

Por outro lado, o modelo de Ensino Tradicional apresenta uma média geral do IDEB de
3,4, mais modesta aos demais modelos ¢ quando se observa a Média Geral de proficiéncia em
Matematica, que ¢ de 242,3175. Essa realidade pode sugerir que suas praticas pedagogicas e
as condicdes de aprendizado oferecidas nesse modelo, que podem nao estar alinhadas com as
necessidades e demandas contemporaneas dos estudantes. Freire (1967) enfatiza que a educagao
deve ser um ato de liberdade. Sugerindo que, para que o Ensino Tradicional alcance um
desempenho mais elevado, ¢ imprescindivel uma reavaliagdo critica de suas abordagens

educacionais.
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6 ANALISE DOS PLANOS DE RECOMPOSICAO DE APRENDIZAGEM

A escolha da escola para a analise do Plano de Recomposi¢do de Aprendizagem (PRAP)
foi realizada com base em critérios estratégicos fundamentados na evolugdo do Indice de
Desenvolvimento da Educagdao Basica (IDEB), considerando ndo apenas o desempenho
absoluto, mas, sobretudo, a variagdo percentual no periodo recente. Optou- se por analisar uma
escola da rede estadual que apresentou o maior crescimento em pontos percentuais no IDEB
entre os anos de 2021 e 2023. Essa escola apresentou um avango educacional em curto prazo,
saindo de 3,6 para 4,7. Para as andlises posteriores no decorrer do texto essa escola sera
identificada com Escola A. Segundo Yin (2001), a selecdo de casos com desempenho pode
fornecer informagdes valiosos sobre fatores contextuais e estratégias eficazes, especialmente
quando se busca compreender fenomenos em profundidade.

Para acesso aos documentos, foi solicitado a Secretaria de Estado da Educagao o envio
dos respectivos planos por meio de oficio (ver Anexo I). Os Planos de Recomposi¢ao das
Aprendizagens das duas escolas encontram-se disponibilizados no Anexo II.

Segundo Silva, Baade e Santos (p. 7, 2017) a analise comparativa tornar-se-4, nessa
medida, um meio de detectar evidéncias sobre aspectos de sistemas educacionais diferenciados,
de testar proposicdes sobre relagdes particulares entre educagdo. Ou seja, a andlise entre essas
duas escolas possibilita compreender tanto os fatores que contribuem para a exceléncia quanto
aqueles que favorecem a evolugdo do desempenho académico, fornecendo subsidios para
aprimorar politicas educacionais voltadas a recuperacdo da aprendizagem, especialmente em
matematica. Os PRAP sdo disponibilizados para as escolas via Planilha em Excel, como

mostrado na Tabela 6.



Tabela 6 - Modelo de preenchimento do plano de recomposi¢ao de aprendizagem

I'4

LETRAMENTO MATEMATICO

Nome da coluna

Descricio do preenchimento

Qual a expansao (P1 a P5)

Portaria descritos nas tabelas (1,2,3 e
4)
Série 1°, 2° ou 3° anos
Cédigo do descritor Cddigos descritos na tabela 5
Descritor Qual o descritor

Avaliagao Diagnostica de Entrada do
ano atual (1° série) e Avaliagdo de
Saida do ano anterior (2° e 3° séries)
— Resultado geral da Rede

Resultado em forma
Percentual

Avaliacdo Diagnostica de Entrada do
ano atual (1° série) e Avaliacao de
Saida do ano anterior (2° e 3° séries) —
Resultados da escola

Resultado em forma
Percentual

Analise Critica

Visdo do professor daquele

topico
Meta (Sempre avangar pelo menos | Onde buscam chegar em forma
uma categoria no objetivo) percentual
Objetivo Recuperar, reforcar ou
aprofundar

Acdo metodolodgica

Qual atividade o professor vai
realizar para alcangar o
objetivo

Professor responsavel e componente

Nome do professor e em qual
componente ele estd

curricular trabalhando
Turma Turma especifica
Resultado em forma
Prazo
Percentual
Status Concluido / em andamento

Instrumentos Avaliativos

Qual instrumento ele usou
para avaliar

Impactos realizados

Bom, regular

Resultados da Avaliagao Processual

Resultado em forma

(Rede) Percentual
Resultados da Avaliacao Processual Resultado em forma
(Escola) Percentual
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Fonte: Elaborado pelo autor, com base no documento fornecido pela SUPCETI/SEDUC, anexo L.
6.1 Analise do PRAP da Escola A: primeiro semestre

Para o PRAP do primeiro semestre da Escola A, escola que obteve o maior
crescimento percentual no IDEB 2024 no estado do Maranhao, selecionou dez descritores para

0 1° ano, cinco para o 2° ano e seis para o 3° ano, com recorréncia nos descritores 20, 10, 14 e
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36 (ver Quadro 5), enquanto o descritor 19 (ver Quadro 5) esteve presente em todas as séries,
destacando-se como um ponto central no processo de recomposi¢ao.

O desempenho da Escola A, no primeiro semestre, em relacdo a média da rede estadual
revelou que, em onze descritores (ver Quadro 5), a escola estava muito abaixo da rede, em nove
apresentou desempenho inferior ¢ em apenas um superou a média da rede. Esse cenario nos
mostra alguns desafios significativos na recomposicao da aprendizagem, o que corrobora a
necessidade de metodologias ativas para potencializar o avango dos estudantes, conforme
defendem Zabala e Arnau (2010), ao ressaltarem a importancia de estratégias pedagogicas
alinhadas as dificuldades identificadas.

Ao analisar os verbos utilizados nos descritores, foi possivel agrupar as agdes em dois
grandes conjuntos: “efetuar, resolver e determinar”, que apareceram em doze descritores, €
“identificar, reconhecer e relacionar”, presentes em cinco descritores. Enquanto metodologias,
a Escola A adotou metodologias diversificadas para recomposi¢do das aprendizagens,
utilizando filmes para demonstrar aspectos praticos, competi¢cdes de quatro operagdes, jogo da
roleta da multiplicagdo, uso de rétulos para célculo de nutrientes, sala de aula invertida,
educacdo financeira com a dindmica “Meu dinheiro, minhas regras”, entre outras estratégias.

Esse conjunto de préaticas estd alinhado a BNCC (p. 535, 2018) ao “contemplar
contextos diversos (relativos tanto a propria Matematica, incluindo os oriundos do
desenvolvimento tecnoldgico, como as outras areas do conhecimento)”, indicando uma
preocupagdo em tornar a aprendizagem mais contextualizada e significativa, o que se alinha
com as recomendagdes de Jean Jacques Rousseau, descrito por (Cunha; Sbrana. 2018)
entendendo que o processo de ensino, advém da experiéncia.

No que se refere aos instrumentos avaliativos, a escola utilizou uma grande diversidade
de praticas, incluindo semindrios, desafios em grupo para resolugdo de questdes, atividades
coletivas de leitura e interpretacdo de rdtulos, avaliagdes individuais, em duplas e coletivas,
pesquisas e apresentagdes em grupo, além da resolugdo de questdes de concursos e atividades
realizadas em sala.

Esse conjunto de estratégias se aproxima da concep¢do de avaliagdo formativa
defendida por Grego (2011), sugerindo que a intervenc¢ao planejada dos professores facilita um
ambiente de aprendizagem, sendo avaliagdo deve ser um processo continuo. Comungando com
as ideias de D’Ambrésio (p. 70, 1996), que nos mostra que a “avaliacdo serve para que o
professor verifique o que de sua mensagem foi passada, se seu objetivo foi atingido. Portanto,
a analise do plano de recomposicdo da Escola A demonstra um esfor¢o significativo para

superar as dificuldades de aprendizagem, utilizando abordagens inovadoras e instrumentos
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avaliativos diversificados.
O crescimento percentual expressivo no IDEB pode estar diretamente relacionado a essa
diversidade metodologica, o que refor¢a a importincia de estratégias dindmicas e

contextualizadas para a recomposicao da aprendizagem.

6.2 Analise do PRAP da Escola A: segundo semestre

Ja no segundo semestre o PRAP da Escola A refor¢a a continuidade do trabalho
pedagdgico iniciado no primeiro semestre, incorporando novas estratégias e ampliando a
diversidade metodologica. A escola selecionou nove descritores para o 1° ano, dez para o 2° ano
e dez para o 3° ano, com recorréncia nos descritores 18, 25, 2, 24, 30, 19 e 31, (ver Quadro 5)
sendo o 10 (ver Quadro 5) presente em todas as séries. Em relacdo ao primeiro semestre, dez
descritores foram mantidos, o que sugere um acompanhamento continuo.

O desempenho da escola em relacdo a média da rede estadual revelou que, em cinco
descritores, a Escola A esteve muito abaixo da rede, em onze descritores apresentou desempenho
proximo, em quatro ficou abaixo da rede e em um obteve desempenho superior. Esses dados
indicam uma leve melhora em relagdo ao primeiro semestre, reduzindo a quantidade de
descritores com desempenho muito inferior € ampliando a proximidade com a média da rede.

Considerando os verbos utilizados nos descritores, observa-se que as acdes podem ser
agrupadas em dois grandes conjuntos: “efetuar, resolver e determinar”, que aparecem em
dezesseis descritores, e “identificar, reconhecer e relacionar”, presentes em onze descritores.
Esse padrao sugere um equilibrio entre a necessidade de desenvolver habilidades operacionais
e o foco na interpretagdo e analise matematica, conforme indicado por de D’ Ambrosio (1996),
que destaca a importancia de trabalhar tanto os aspectos tedricos quanto aos praticos no ensino
da matematica.

As agoOes pedagdgicas para recompor as aprendizagens nesse semestre apresentam
abordagens dindmicas e interativas, como resolu¢cdo de problemas, bingos com operacdes
matematicas, sala de aula invertida, uso do Phet Colorado, andlise e construcdo de graficos,
aulas em laboratério, construgdo de figuras geométricas, uso do jogo batalha naval, analise da
tabela do campeonato brasileiro, elabora¢dao de problemas, atividades com jogos, maratonas,
auldes e quizzes. Tais estratégias estdo alinhadas asrecomendagdes de Diesel, Baldez,
Martins (2017), que enfatiza a importancia de metodologias ativas e situadas para fortalecer o
aprendizado.

No que se refere aos instrumentos avaliativos, a escola adotou diferentes formas de
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verifica¢do da aprendizagem, incluindo trabalhos coletivos e individuais, atividades em duplas,
construcdo de graficos, atividades praticas em laboratorios, atividades em grupos interativos e
apresentacdes dos graficos construidos. Essa diversidade de instrumentos refor¢a uma
abordagem avaliativa mais formativa, conforme defendido por Luckesi (2013), que considera a
avaliagdo como parte integrante do processo de aprendizagem. Dessa forma, a analise do plano
de recomposicio do segundo semestre da Escola A evidencia uma evolu¢do no planejamento
das estratégias pedagdgicas e avaliativas, com a manutencdo de descritores essenciais € a
ampliacao de metodologias interativas. A melhora nos resultados, ainda que gradual, reforca a
importancia da diversificacdo de praticas para recompor aprendizagens de forma efetiva e

significativa.



7 CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada neste estudo evidencia o impacto positivo e transformador que os
modelos de ensino integral tém proporcionado na educagdo basica do Maranhdo. CEMs e
os IEMAs demonstram como a ampliagio do tempo escolar, pode contribuir
significativamente para a elevacao do IDEB e para o fortalecimento da proficiéncia em
matematica. Esses avancgos ressaltam a importancia de politicas publicas que priorizem
modelos educacionais inclusivos e adaptados as demandas contemporaneas. Entretanto,
este estudo também revelou desafios importantes.

A pergunta que norteou este estudo foi: Em que medida os modelos de ensino
integral implementados no Maranhdo impactam o desempenho educacional medido pelo
IDEB e no indice de proficiéncia em matematica medido pelo SAEB? Com base na andlise
comparativa dos dados das escolas da rede estadual, os resultados demonstram que os
modelos de educacao integral em tempo integral, especialmente os CEMs e os IEMAs, tém
contribuido para a elevagdo dos indicadores educacionais. As escolas de tempo integral
apresentaram, em média, desempenhos superiores no IDEB e melhorias na proficiéncia em
matematica, ao longo dos anos analisados evidenciando que a ampliag@o da jornada escolar,
aliada a praticas pedagogicas mais contextualizadas, favorece a aprendizagem e o
desempenho dos estudantes.

O objetivo principal desta pesquisa foi avaliar o impacto do modelo de ensino
integral no desempenho educacional no estado do Maranhdo, com énfase nos resultados do
IDEB e na proficiéncia em matematica. A analise realizada alcangou esse objetivo ao
demonstrar que o modelo integral influencia positivamente os indicadores de qualidade da
educacdo. A partir da sistematizacdo dos dados do IDEB e do SAEB, foi possivel
comprovar que as escolas integrais apresentam melhor desempenho quando comparadas
aos demais modelos. Além disso, a investigacdo revelou como as praticas adotadas por
essas escolas como o uso de metodologias ativas € o acompanhamento individualizado
favorecem um ambiente mais propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento das
competéncias exigidas pelas avaliagdes externas.

Outro ponto importante a ser evidenciado ¢ a diferenga entre os diferentes modelos
de escolas no Maranhdo e os Colégios Militares, que apresentaram desempenhos, com
indices superiores a 6,0. No entanto, esse resultado deve ser analisada com cautela por existe
um processo seletivo adotado para a admissdo de estudantes, o qual contraria o principio

constitucional de igualdade de acesso a educacao publica, previsto no Artigo 206 da
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Constituicdo Federal de 1988, reforcando anecessidade de um debate sobre a equidade
educacional no estado. Essas diferengas evidenciam desigualdades no acesso a uma
educagdo gratuita e de qualidade.

Ja aanalise dos planos de recomposi¢ao de aprendizagem de letramento matematico
da Escola A evidencia as abordagens especificas adotadas e reflete a particularidade do seu
contexto escolar. A referida escola, que obteve o maior crescimento percentual no IDEB,
desenvolveu um diversificado, buscando superar um desempenho historicamente inferior a
média da rede. Os descritores escolhidos enfatizaram habilidades operacionais, com
predominancia dos verbos "resolver", "efetuar" ¢ "determinar", demonstrando um foco na
automatizacao de processos matematicos.

As metodologias adotadas foram significativamente mais variadas e interativas,
incluindo competi¢des de operacdes matematicas, uso de jogos educativos, andlise de
rotulos, simulagdes financeiras e quizzes. Essas estratégias estimularam o engajamento dos
estudantes e a contextualizacdo do aprendizado. A avaliagdo também apresentou maior
diversidade, incorporando semindrios, desafios, pesquisas e apresentacdes em grupo, em
consondncia com abordagens avaliativas formativas.

O principal foco do Plano de Recomposi¢do da Aprendizagem (PRAP) reside na
natureza das estratégias pedagdgicas adotadas, priorizando metodologias mais ludicas e
contextualizadas, buscando superar defasagens e consolidar habilidades fundamentais.
Esse processo reforga a importancia de planos de recomposi¢ao adaptados as realidades de
cada escola, respeitando seus desafios e potencialidades.

Dessa forma, conclui-se que os modelos de ensino integral no Maranhao
representam uma estratégia promissora para a promoc¢ao da equidade e da qualidade na
educacdo publica. Embora persistam desafios relacionados a heterogeneidade das escolas,
os avangos identificados reafirmam a importancia da continuidade e do aprimoramento

dessas politicas.

70



REFERENCIAS

ARAUJO, C. H; LUZIO. N. Avaliacio da Educaciio Basica: em busca da qualidade e
equidade no Brasil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
Brasilia, 2005.

BARDIN, Laurence. Analise de contetido. Sao Paulo: Edicdes, v. 70, p. 3, 2016.

BARTHOLO, T. L. ef al. Learning loss and learning inequality during the Covid-19
pandemic. Ensaio: Avaliacio e Politicas Publicas em Educac¢ao [online]. 2022]. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/ensaio/a/8sNJkg9syT5SdXMp9wrBtbDc/?format=pdf& lang=en.
Acesso em: Acesso em: 15 jul. 2025

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educac¢do, 2018.
Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-
integral/ BNCC_EI_EF 110518 versaofinal.pdf. Acesso em: 15 jul. 2025

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Nota informativa: IDEB 2023. Brasilia, DF: INEP, 2024. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/ideb/nota_informativa_ideb_2023.pdf. Acesso em: 15 jul. 2025

BRASIL. Ministério da Educagao (MEC). Guia para Implementa¢ao da Recomposicao das
Aprendizagens. Brasilia, DF: MEC, 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/recomposicao-aprendizagens/guia-recomposicao-aprendizagens.pdf. Acesso em: 15 jul.
2025

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diério Oficial da Unido: Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[9394.htm. Acesso em: 20 jul. 2025

BRASIL. Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007. Regulamenta o Fundo de Manutencado e
Desenvolvimento da Educacgao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB). Didrio Oficial da Unido: Brasilia, DF, 21 jun. 2007. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/1ei/111494.htm. Acesso em: 20
jul. 2025

BRASIL. Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educagao e da
outras providéncias. Didrio Oficial da Unido: Brasilia, DF, 10 jan. 2001. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/2001/lei-10172-9-janeiro-2001-359024-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 22 jul. 2025

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagao -
PNE e dé outras providéncias. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, 26 jun. 2014. Disponivel
em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/1lei-13005-25-junho-2014-778970-
publicacaooriginal-144468-pl.html . Acesso em: 22 jul. 2025

BRASIL. Lei n° 14.934, de 25 de julho de 2024. Prorroga, até 31 de dezembro de 2025, a


http://www.scielo.br/j/ensaio/a/8sNJkg9syT5dXMp9wrBtbDc/?format=pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
https://download.inep.gov.br/ideb/nota_informativa_ideb_2023.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/recomposicao-aprendizagens/guia-recomposicao-aprendizagens.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/recomposicao-aprendizagens/guia-recomposicao-aprendizagens.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11494.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2001/lei-10172-9-janeiro-2001-359024-publicacaooriginal-1-pl.html?utm_source=chatgpt.com
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2001/lei-10172-9-janeiro-2001-359024-publicacaooriginal-1-pl.html?utm_source=chatgpt.com
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html

vigéncia do Plano Nacional de Educac¢ao, aprovado por meio da Lei n°® 13.005, de 25 de junho
de 2014. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 jul. 2024. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/2024/lei-14934-25-julho-2024-795997-
publicacaooriginal-172483-pl.html . Acesso em: 22 jul. 2025

BRASIL. Ministério da Educagao. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Disponivel
em:https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames- educacionais/enem.

BRASIL. Ministério da Educacdo. IDEB — apresenta¢do. 2018. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/conheca-o-
ideb#:~:text=0%20Ideb%20funciona%20como%20um.mobilizar%20em%20busca%20
de%?20melhorias. Acesso em: 16 de setembro de 2024.

BRASIL. Ministério da Educagao. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Sistema de Avaliacao da Educac¢ao Basica (SAEB). Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/arcas-de-atuacao/avaliacao-e-exames- educacionais/saeb.
Acesso em: 16 de setembro de 2024.

BRASIL. Sistema De Avaliacao Da Educaciao Basica. Documentos de referéncia. Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2018.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/documentos/saeb_documentos_de r
eferencia_versao_1.0.pdf .

BRASIL. Sistema De Avaliacao Da Educacio Basica. Documentos de referéncia. Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 2019.
Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames _da_educacao b
asica/saeb_documentos_referencia_versao_preliminar.pdf

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Plano
Nacional de Educagdo PNE 2014-2024: Linha de Base. — Brasilia, DF: Inep, 2014. Disponivel
em: https:// www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-
institucionais/plano-nacional-de-educacao/plano-nacional-de-educacao-pne-2014-2024-linha-
de-base. Acesso em: 25 jul. 2025.

BRASIL. Lei n° 14.640, de 31 de julho de 2023. Dispde Institui o Programa Escola em
Tempo Integral. Brasilia, DF, 31 jul. 2023. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at0o2023-2026/2023/lei/L14640.htm. Acesso em: 30 jul. 2025

BRASIL. Plano Nacional de Educacao 2014-2024. Brasilia: MEC, 2014. Disponivel em:
https://www.gov.br/participamaisbrasil/blob/baixar/32890. Acesso em: 30 jul. 2025

BRASIL. Portaria Interministerial n° 17/2007. Brasilia: MEC, 2007. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf . Acesso em: 22 jul. 2025

BRASIL. Portaria Interministerial n° 17, de 24 de abril de 2007. Institui o Programa Mais
Educacdo. Brasilia: MEC, 2007. Disponivel em:
https://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/116/portaria-normativa-interministerial-n.-17 . Acesso em: 22


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2024/lei-14934-25-julho-2024-795997-publicacaooriginal-172483-pl.html?utm_source=chatgpt.com
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2024/lei-14934-25-julho-2024-795997-publicacaooriginal-172483-pl.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb#%3A~%3Atext%3DO%20Ideb%20funciona%20como%20um%2Cmobilizar%20em%20busca%20de%20melhorias
http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb#%3A~%3Atext%3DO%20Ideb%20funciona%20como%20um%2Cmobilizar%20em%20busca%20de%20melhorias
http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb#%3A~%3Atext%3DO%20Ideb%20funciona%20como%20um%2Cmobilizar%20em%20busca%20de%20melhorias
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/documentos/saeb_documentos_de_referencia_versao_1.0.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/documentos/saeb_documentos_de_referencia_versao_1.0.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/saeb_documentos_referencia_versao_preliminar.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/saeb_documentos_referencia_versao_preliminar.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/plano-nacional-de-educacao/plano-nacional-de-educacao-pne-2014-2024-linha-de-base?utm_source=chatgpt.com
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/plano-nacional-de-educacao/plano-nacional-de-educacao-pne-2014-2024-linha-de-base?utm_source=chatgpt.com
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/plano-nacional-de-educacao/plano-nacional-de-educacao-pne-2014-2024-linha-de-base?utm_source=chatgpt.com
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/L14640.htm
https://www.gov.br/participamaisbrasil/blob/baixar/32890?utm_source=chatgpt.com
https://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/116/portaria-normativa-interministerial-n.-17?utm_source=chatgpt.com

jul. 2025

BRASIL. Ministério da Educacao. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Censo Escolar 2023: resumo técnico. Brasilia, DF: INEP, 2023. Disponivel
em:

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e indicadores/resumo_tecnico_ce
nso_escolar 2023.pdf. Acesso em: 22 jul. 2025

BONAMINO, A. Tempos de avaliacao educacional: o SAEB, seus agentes, referéncias e
tendéncias. Rio de Janeiro: Quartet, 2002.

CAVALIERE, A. M. Anisio Teixeira e a educagao integral. Paidéia maio-ago. 2010, Vol. 20,
No. 46, 249-259. Disponivel em: www.scielo.br/paideia

CAVALIERI, A M. Tempo de escola e qualidade na educagdo publica. Educacio &
Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100, out. 2007. Disponivel
em:<http://www.cedes.unicamp.br\>. Acesso em: 04 set. 2024.

CAVALIERE, A. Educagao integral no Brasil: Histéria e desafios atuais. Sao Paulo:
Cortez, 2002.

CELLARD, A. A Analise Documental. In: POUPART, J. et al. (Orgs.). A pesquisa
qualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodologicos. Petropolis, RJ: Vozes, 2012. p.
295-316.

COELHO, R. L. Educacao integral em tempo integral: um estudo de caso. Rio de Janeiro:
PUC-Rio, 2009. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/inovacaotecnologiasocial/article/view/7748. Acesso em: 22
jul. 2025

COELHO, M. L. Vinte anos de avalia¢do na educagdo basica do Brasil: aprendizagens e
desafios. Ensaio: Avaliacdo das Politicas Publicas em Educacao, Rio de Janeiro, v. 16, n.
59, p. 229-258, abril/ junho 2008. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/Z7LQtH3QPZSqfvh9J9PbkNQ/abstract/?lang=es& format=htm
1. Acesso em: 22 jul. 2025

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. Porto
Alegre, RS: Artmed, 2007.

CUNHA, M. V. da; SBRANA, R. A. A presenga de Jean-Jacques Rousseau no discurso
educacional de John Dewey. Revista Espa¢o Pedagdgico, [S. L.], v. 25, n. 1, 2018. Disponivel
em: https://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/8033.

D’AMBROSIO, U. Educa¢io matematica: Da teoria a pratica. Campinas: Papirus, 1996.

DIESEL, A.; BALDEZ, A.L.S.; MARTINS, S.N. Os principios das metodologias ativas de
ensino: uma abordagem tedrica. Revista Thema, v.14, n.1, p.268- 288, 2017.
http://dx.doi.org/10.15536/thema.14.2017.268-288.404.

DEWEY, J. Experience and Education. New York: Kappa Delta Pi, 1938.


https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2023.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2023.pdf?utm_source=chatgpt.com
http://www.scielo.br/paideia
http://www.cedes.unicamp.br/
https://revistas.uece.br/index.php/inovacaotecnologiasocial/article/view/7748
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/Z7LQtH3QPZSqfvh9J9PbkNQ/abstract/?lang=es&format=html
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/Z7LQtH3QPZSqfvh9J9PbkNQ/abstract/?lang=es&format=html
https://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/8033
http://dx.doi.org/10.15536/thema.14.2017.268-288.404

DEWEY, J. Democracia e Educa¢ao: uma introducao a filosofia da educacio. Tradugao
de Godofredo Rangel. 4. ed. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 2007.

DUARTE, S. M. Os impactos do modelo tradicional de ensino na transposicao didatica e
no fracasso escolar. Dissertacao, Universidade Fernando Pessoa. Porto. 2018.

FRANCA, M T A; YONAMINI, F. M; GONCALVES, F de O. Transmissao
intergeracional de desigualdade e qualidade escolar: uma analise multinivel para as escolas
paranaenses. Revista Paranaense de Desenvolvimento - RPD, [S. 1.], n. 112, p. 131-158,
2011.

FREITAS, D. N. T. A Avaliacdo Educacional como Objeto de Recomendagdes Internacionais.
Estudos em Avaliacao Educacional, v. 16, n. 31, p. 79-100, Jan/Jun 2005. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0103-
68312005000100004&script=sci_abstract&tlng=en. Acesso em: 22 jul. 2025

FREITAS, L. C. Avaliacdo: para além da “forma escola”. Educac¢ao: Teoria e Pratica,v. 20,
n. 35, p. 89-99, jul./dez., 2010.

FREITAS, L.C.; SORDI, M.R.L.; MALAVASI, M.M.S.; FREITAS, H.C.L. Avaliacao
educacional: caminhando pela contramao. Petropolis: Vozes, 7 Edigao, 2017.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.
FREIRE, P. Educac¢ido como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

GREGO, S. M. D. A avalia¢ao formativa: ressignificando concepcoes e processos. Acervo
Digital UNESP, [s.d.].

GIL, A C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6* ed. Sao Paulo: Atlas, 2014.

MARANHAO. Instituto Estadual de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio (IEMA).
Edital de Matriculas 2025 — IEMAS Plenos — N° 14/2024. Sao Luis, 2024. Disponivel em:
[disponivel em formato PDF no portal do IEMA]

INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO (ICE). Escola da
Escolha. Disponivel em: <https://www.icebrasil.org.br\>. Acesso em: 04 set. 2021.

INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO (ICE). Linha do
Tempo. Disponivel em: < https://icebrasil.org.br/sobre-o-ice/#linha-tempo\>. Acesso em: 06
set. 2021.

INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO (ICE). Concepc¢iao do
Modelo Escola da Escolha. 2. ed. Recife: Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao,
2019.

INSTITUTO DE CORRESPONSABILIDADE PELA EDUCACAO (ICE). Concepg¢io do
Modelo Pedagégico. 5. ed. Recife: Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao, 2021.

INEP. Matriz de Referéncia de Matematica do SAEB. Instituto Nacional de Estudos e


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0103-68312005000100004&script=sci_abstract&tlng=en
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0103-68312005000100004&script=sci_abstract&tlng=en
http://www.icebrasil.org.br/

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Brasilia: INEP, 2022.
INEP. Nivel de leitura e matematica da maioria dos alunos é? critico? Brasilia, 2022.

INEP. Plano de Desenvolvimento da Educacio (PDE). Brasilia abril de 2011. Disponivel
em: https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/318-1.pdf. Acesso em: 30 jul. 2025

INEP. SAEB 2001: novas perspectivas. Brasilia abril de 2002. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/download/saeb/2001/Miolo_Novas_Perspectivas2001.pdf. Acesso em:
15 jul. 20255

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. Sao Paulo,
SP: Atlas, 2003.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 7. ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2010.

LIBANEO, J. C; OLIVEIRA, J. F de; TOSCHIL M. S. Educacio escolar: politicas,
estrutura e organizagao. Sao Paulo: Cortez, 2013.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

LOCATELLI, L. Construcio de instrumentos para a avaliacio de larga escala e
indicadores de rendimento: o0 modelo Saeb. Estudos em Avaliacdo Educacional, Sao Paulo,
n. 25, p. 3-21, jan./dez. 2002.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem escolar: Estudos e proposicoes. 1. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2013.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educaciio: abordagens qualitativas. Sio
Paulo, SP: Editora Pedagdgica e Universitaria, 1986.

MARANHADO. Lei Estadual n° 10.099, 11 de junho de 2014. Estabelece as diretrizes da
educacdo publica no estado do Maranhdo. Diario oficial do Estado do Maranhao, Sao Luis,

2014. Disponivel em: https://www.educacao.ma.gov.br/wp-content/uploads/2016/05/suplemento_lei-
10099-11-06-2014-PEE.pdf. Acesso em: 26 jul. 2025

MARANHAO. Lei Estadual n°® 10.632, de 20 de julho de 2015. Reorganiza o Instituto
Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA). Sao Luis, 2017.

MARANHAO. LEI N° 10.414 DE 7 DE MARCO DE 2016. Cria o Programa de
Educacao Integral, no Sistema Estadual de Ensino e da outras providéncias. Sao Luis, 2016.

MARANHAO. Plano Estadual de Educacio 2015-2024. Sio Luis: Secretaria de Estado da
Educagao, 2015. Disponivel em: https://www.educacao.ma.gov.br/plano-estadual-de-educacao/.
Acesso em: 30 jul. 2025

MARANHAO; SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO. Rede Integral da
Seduc realiza encontro para discutir o IDEB e lancar metas. 2020, Site:
https://www.educacao.ma.gov.br/rede-integral-da-seduc-realiza-encontro-para-discutir- o-ideb-



https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/318-1.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://download.inep.gov.br/download/saeb/2001/Miolo_Novas_Perspectivas2001.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www.educacao.ma.gov.br/wp-content/uploads/2016/05/suplemento_lei-10099-11-06-2014-PEE.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www.educacao.ma.gov.br/wp-content/uploads/2016/05/suplemento_lei-10099-11-06-2014-PEE.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www.educacao.ma.gov.br/plano-estadual-de-educacao/
https://www.educacao.ma.gov.br/rede-integral-da-seduc-realiza-encontro-para-discutir-o-ideb-e-lancar-metas/
https://www.educacao.ma.gov.br/rede-integral-da-seduc-realiza-encontro-para-discutir-o-ideb-e-lancar-metas/

e-lancar-metas/

MARANHAO. Secretaria de Estado da Educagio do Maranhdo (SEDUC-MA). Portaria
SEDUC n° 506, de 30 de margo de 2020. Dispde sobre o regime especial de realizacio das
atividades curriculares nao presenciais, nas etapas e modalidades da Educacao Basica,
em virtude da situacdo emergencial de saude publica causada pela pandemia do COVID-19.
Diéario Oficial do Estado do Maranhao, Sao Luis, 30 mar. 2020. Disponivel em:
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?1d=392146. Acesso em: 22 jul. 2025

MONTESSORI, M. Mente absorvente / Maria Montessori; traducao de Wilma Freitas
Ronald de Carvalho. Rio de Janeiro: Editora Noérdica, 1987.

MORETTIN, P., WILTON O. B. Estatistica Basica. 6. ed. — Sao Paulo : Saraiva, 2010.

SAMMONS, P., HILLMAN, J., MORTIMORE, P. (1995). Key characteristics of effective
schools. Office for Standards in Education, Londres.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 45. ed. Campinas: Autores Associados, 2021.

SOARES, J. F., (2004). O efeito da escola no desempenho cognitivo de seus alunos . REICE.
Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 2(2), 83-104.

SANTOS, A.M dos; BAADE, J. H; SILVA, E. da. Educagdo comparada: relevancia
epistemologica e operacional. Educacio em Revista, Marilia, v. 18, n. 1, p. 41-56, jan./jun.
2017. Disponivel em:
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/educacaoemrevista/article/view/6994. Acesso em:
30 jul. 2025

SA-SILVA, J. R.; ALMEIDA, C. D.; GUINDANL, J. F. Pesquisa documental: pistas teoricas
e metodologicas. Revista Brasileira de Historia e Ciéncias Sociais, Sdo Leopoldo, RS, Ano

1, n.1, Jul., 2009. Disponivel em: https://periodicos.furg.br/rbhcs/article/view/10351. Acesso em: 22
jul. 2025

SOARES, J. F., (2004). O efeito da escola no desempenho cognitivo de seus alunos . REICE.
Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 2(2), 83-104.
Disponivel em: https://revistas.uam.es/reice/article/view/5361. Acesso em: 15 ago. 2025

PERRENOUD, P. Construir competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999.

PIAGET, J. O tempo e o desenvolvimento intelectual da crianca. Rio de Janeiro:
Forense, 1973.

PMMA 2023. https://pm.ssp.ma.gov.br/2023/12/seletivo-para-novos-alunos-do-colegio-
militar-tiradentes-i-reune-quase-4-mil-candidatos-em-sao-luis/

RISCAL, J. R; LUIZ, M. C. Gestao democratica e a analise de avaliacoes em larga escala:
o desempenho de escolas publicas no Brasil. Sdo Carlos: Pixel, 2016.

RIBEIRO, D. O Livro dos CIEPS. Rio de Janeiro: Bloch, 1986. RIBEIRO, Darcy


https://www.educacao.ma.gov.br/rede-integral-da-seduc-realiza-encontro-para-discutir-o-ideb-e-lancar-metas/
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=392146
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/educacaoemrevista/article/view/6994
https://periodicos.furg.br/rbhcs/article/view/10351
https://revistas.uam.es/reice/article/view/5361
https://pm.ssp.ma.gov.br/2023/12/seletivo-para-novos-alunos-do-colegio-militar-tiradentes-i-reune-quase-4-mil-candidatos-em-sao-luis/
https://pm.ssp.ma.gov.br/2023/12/seletivo-para-novos-alunos-do-colegio-militar-tiradentes-i-reune-quase-4-mil-candidatos-em-sao-luis/

TEIXEIRA, A. Educaciao e Sociedade. Sao Paulo: Editora Cortez, 2007.

TEIXEIRA, A. Educacdo nao € privilégio. 3 ed. Companhia Editora Nacional: Sao
Paulo, 1971.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2001.

ZABALA, A; ARNAU, L. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre:
Artmed, 2010.



ANEXOS

Anexo |




Anexo 1l

https://drive.google.com/drive/folders/1viHtzVpo49-
0Ogs3A782qTPgZQc mE29]?usp=drive link



https://drive.google.com/drive/folders/1vjHtzVpo49-Ogs3A78gqTPqZQc_mE29l?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1vjHtzVpo49-Ogs3A78gqTPqZQc_mE29l?usp=drive_link

