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RESUMO

A colonizacdo europeia, iniciada no século XV para os pensadores decoloniais, deixou
profundas marcas estruturais e sociais na humanidade, sendo o racismo um de seus legados
mais duradouros. A colonialidade, como extensdo do colonialismo, permanece enraizada em
diversas esferas, incluindo a educacéo, que ainda é amplamente dominada por epistemologias
eurocéntricas. Este projeto de tese propde analisar a Licenciatura Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-brasileiros (LIESAFRO) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
campus Bacanga, como uma iniciativa decolonial no campo educacional. Criado em 2015, o
curso se fundamenta em dialogos com pensadores do Sul Global, especialmente com a
pluralidade do Continente Africano, oferecendo uma abordagem curricular emancipatdria e
diversa. Seu objetivo é formar docentes para os anos finais do ensino fundamental e médio na
area de Ciéncias Humanas, com habilitacdo em Historia, promovendo préticas educacionais
antirracistas e alinhadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais. O estudo busca compreender como o curso responde as demandas historicas e
sociais do movimento negro brasileiro, especialmente em relacdo a implementacéo das leis
10.639/2003 e 11.645/2008, que tornam obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena na educacdo basica. A partir de uma perspectiva decolonial,
investiga-se como a LIESAFRO contribui para a construcdo de uma educacéo antirracista e
para a valorizacdo de conhecimentos periféricos, rompendo com o paradigma hegemonico do
saber eurocéntrico.

Palavras-chave: Colonialidade. Decolonialidade. LIESAFRO. Educagdo Antirracista.
Formacdo de Professores.



ABSTRACT

European colonization, which began in the 15th century, left deep structural and social marks
on humanity, and for decolonial thinkers, racism is one of its most enduring legacies.
Coloniality, as an extension of colonialism, remains deeply rooted in various spheres, including
education, which is still largely dominated by Eurocentric epistemologies. This dissertation
project proposes to analyze the Interdisciplinary Degree in African and Afro-Brazilian Studies
(LIESAFRO) at the Federal University of Maranhdo (UFMA), Bacanga campus, as a decolonial
initiative in the educational field. Created in 2015, the program is grounded in dialogues with
thinkers from the Global South, especially with the plurality of the African Continent, offering
an emancipatory and diverse curricular approach. Its goal is to train teachers for the final years
of elementary and secondary education in the field of Humanities, with a specialization in
History, promoting antiracist educational practices aligned with the National Curriculum
Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations. The study seeks to understand how
the program responds to the historical and social demands of the Brazilian Black Movement,
particularly regarding the implementation of Laws 10.639/2003 and 11.645/2008, which make
the teaching of Afro-Brazilian, African, and Indigenous history and culture mandatory in basic
education. From a decolonial perspective, the research investigates how LIESAFRO
contributes to building an antiracist education and to valuing peripheral knowledge, breaking
away from the hegemonic paradigm of Eurocentric knowledge.

Keywords: Coloniality. Decoloniality. LIESAFRO. Anti-Racist Education. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

E sabido que a colonizag&o europeia, iniciada no século XV, deixou marcas e sequelas
na historia da humanidade. N&o se tratou apenas de uma base econdémica, com a usurpacao dos
bens extraidos para as metropoles, a exterminacdo de populacdes originarias e a criacao da ideia
de superioridade e inferioridade entre grupos humanos. Essa diferencia¢do tem suas marcas na
propria criacdo do racismo, que é fruto e consequéncia da ideia de raca, uma prética
discriminatoria que, em seus primardios, se baseou em critérios fenotipicos, atrelados a fatores
geograficos e bioldgicos. A colonizacdo se amparou em discursos eurocéntricos para justificar
suas expedicdes e controles territoriais, levados a cabo por concepgdes religiosas, culturais e
cientificas.

O seculo XIX presenciou o inicio das lutas de independéncia coloniais €, em varias
ocasides, a libertacdo dos espacos colonizados. No entanto, a superacao do colonialismo formal
n&o acarretou a libertagéo total desses espacos; 0 mundo passou a viver com um novo modelo
de colonizacdo por meio do sistema global de dominacéo, e as estruturas sociais do periodo
anterior permanecem até hoje. Continuamos a viver uma colonialidade, como € o caso do nosso
sistema de ensino, que permanece controlado pela hegemonia do conhecimento eurocentrado.

As criticas ao modelo de educacdo eurocéntrico, que parte de uma historia Unica,
universal e excludente, passou a ser questionada por movimentos tedricos, epistémicos e
metodoldgicos a partir do século XX, surgidos principalmente em espagos com historicos de
dominacéo colonial. Essas “novas” teorias denominadas de estudos pos-coloniais?, estudos
culturais?, estudos subalternos indianos®, estudos subalternos latino-americanos®, teoria da
afrocentricidade®, entre outras, mas todas com objetivo de formular novas ideias sobre o

conhecimento, para além, da exclusividade do saber eurocéntrico, em uma critica ao

! Os estudos pos-coloniais parte de estudos criticos sobre o colonialismo a partir dos prdprios sujeitos colonizados.
Destacam-se nessa escola de pensamento Aimé Cesaire, Frantz Fanon, Albert Memmi e Edward Said.

2 Originados no Reino Unido pds-guerra, buscam analisar praticas culturais e a interagéo entre cultura e poder,
frequentemente através da critica de disciplinas estabelecidas. Principais expoentes: Raymond Williams e Richard
Hoggart e Stuart Hall.

3 O projeto, iniciado por Ranajit Guha e outros, busca descentralizar a narrativa dominante, € um campo de estudos
que se dedica a analisar a historia e a cultura da india a partir da perspectiva dos grupos sociais marginalizados,
ou “subalternos”

4 Inspirado nos Estudos Subalternos do Sul da Asia, os estudos subalternos indianos. Os Estudos Subalternos
Latino-americanos sdo uma vertente tedrica que busca analisar as relagfes de poder e a producdo de conhecimento
a partir da perspectiva de grupos subalternos na América Latina.

5 A afrocentricidade é uma teoria e abordagem académica que coloca a experiéncia e a cultura africana no centro
da andlise, em contraste com o eurocentrismo, 0 maior expoente dessa corrente de pensamento é Molefi Kete
Asante.
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colonialismo e suas vérias formas de colonizacdo. Por apresentar uma diversidade
epistemoldgica e tedrica critica ao colonialismo e a colonialidade, adotamos nesta pesquisa,
como recurso didatico tedrico-metodoldgico, os estudos decoloniais latino-americano.

As lutas de independéncia nos espagos colonizados tiveram como protagonista 0s
movimentos organizados, que lutaram pela liberdade como principio basico da humanidade,
reivindicando, entre tantas outras questdes, o direito a ter direitos. E nesse contexto que, no
Brasil, no final do século XI1X e inicio do XX, presenciamos o surgimento do movimento social
considerado um dos mais antigos do pais: 0 movimento negro brasileiro, que pressionava o
Estado nacional pela garantia de direitos béasicos e, logo, a igualdade juridica, politica e social,
pregando por uma sociedade antirracista. Esse movimento tem uma histéria que se estende do
inicio do século XX até os dias atuais, sendo o principal sujeito na formulagéo das politicas de
acOes afirmativas para a populacdo negra, por meio das pressdes exercidas contra o Estado,
promovendo uma positivacdo da histdria africana, afro-brasileira e diaspdrica em uma outra
narrativa.

Os dados oficiais e a literatura que se propdem a analisar a questdo racial no Brasil,
sd0 unanimes em constatar o 6bvio: que o racismo ainda opera na sociedade brasileira; a
violéncia, a pobreza, o desemprego, a falta de oportunidades, o analfabetismo entre outras
questdes sociais no Brasil tem cor: a pele preta. (Nascimento, 1978; Ramos, 1995; Brasil, 2024;
Beghin; Jaccoud, 2002; IBGE, 2022).

Em 2024, foi desenvolvido o Plano Juventude Negra Viva, apresentando dados
atualizados, visando reduzir a violéncia letal e as vulnerabilidades sociais enfrentadas pela
juventude negra, além de combater o racismo estrutural. O documento apresenta como a
violéncia, a falta de oportunidades, o desemprego, o analfabetismo e outras questdes sociais,
afetam diretamente a populacdo negra brasileira. (Brasil, 2024).

Este racismo a brasileira foi estudado pelo intelectual-militante baiano Alberto
Guerreiro Ramos (1915-1982), com o que ele definiu como “patologia social do branco”, que
consiste na louvacao e superioridade no ideal de brancura que a populacédo de pele mais clara
promoveu como padrdo estético social europeia.

Nos estudos desenvolvidos no pais no inicio do século XX sobre a sociedade brasileira,
a populacdo mestica foi reduzida a “negros africanos” (Ramos, 1940; 1946), negando a
diversidade cultural, social, politica e religiosa. O psicologo-social Arthur Ramos, a quem
muito contribuiu com os estudos culturais afro-brasileiro, ja sinaliza no século XX da
necessidade de uma correcdo sobre a cultura negra africana, mas para isso, fazia-se necessario

“uma revolucdo educacional que aja (sic) em profundidade, uma revolugdo ‘vertical’ e
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‘horizontal’ que desca aos degraus remotos do inconsciente collectivo (sic) e solte as amarras
pré-logicas a que se acha acorrentado” (Ramos, 1940, p. 31). Como sinaliza o autor, faz-se
necessario uma revolucdo para o trato da questdo africana e negra no campo educacional
brasileiro, mas para isso, torna-se preciso uma outra perspectiva, sob a qual desconstrua o
imaginario social que foi construido com base no modelo eurocéntrico de sociedade.

O século XX, também presenciou, criticas aos estudos que vinham se desenvolvendo
nas Ciéncias Sociais do pais sobre o negro (Ramos, 1995). Guerreiro Ramos (1915-1982), é
considerado um dos pioneiros sobre o estudo do negro no pais em uma perspectiva critica aos
estudos anteriores, vistos como folcloristas, de aculturagdo ou de assimilacdo do negro na
sociedade nacional. Guerreiro Ramos, apresenta uma nova abordagem socioantropolégica
diferente das concepcoes teoricas e metodologicas de bases etnocéntricas “A sociologia no
Brasil serd auténtica na medida em que colaborar para a autoconsciéncia nacional, na medida
que ganhar em funcionalidade, intencionalidade e, consequentemente em organicidade”
(Ramos, 1995. p.44). As criticas do autor se ddo porque o campo cientifico esta concentrado
em visdes eurocéntricas e colonialistas, precisando romper com tais praticas para se pensar
questdes locais.

Os estigmas, tanto no passado como no presente, continuam a operar de forma a excluir
a populacdo afro-brasileira de direitos basicos, demandando ao movimento negro, a busca de
caminhos de superacdo das desigualdades sociorraciais. O campo educacional é uma das
principais bandeiras de lutas do movimento negro brasileiro. O curriculo formal passou a ser
questionado pelo seu modelo eurocentrado de contetdo e forma, precisando de (re)formulacdes
para insercdo de tematicas positivadas sobre a Africa, os africanos e afro-brasileiros. Arthur
Ramos, na década de 1940, ja alertava para a necessidade de se conhecer a histéria do negro
brasileiro para além da historia da colonizacdo e do trafico de escravizados (Ramos, 1940;
1946). Abdias do Nascimento no século passado, j& denunciava a negligéncia e omissdo a
tematica africana e afro-brasileira no sistema educacional (1978). Tal necessidade ja alertava
para um curriculo pluricultural, transdisciplinar e afrocentrado, afirmando as contribui¢des dos
povos africanos, afrodescendentes, indigenas e outros grupos sociais no centro do processo de
aprendizagem. Mas tal processo precisava se desvincular de uma socioantropolégica
etnocéntrica e estadunidense que via 0s negros como um “problema nacional”. (Ramos, 1995).

Se ocasionou estudar o “problema do negro no Brasil” por meio de uma
intelectualidade branca, que desenvolveu uma “patologia social do branco” brasileiro e de sua
dependéncia psicoldgica, isto é, foi uma minoria de ““brancos’ letrados que criou este problema,

adotando critérios de trabalho intelectual ndo induzidos de suas circunstancias naturais diretas.
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(Ramos, 1995, p. 236). A patologia social a que se refere o autor, consiste na tendéncia de uma
elite branca brasileira em se identificar com a cultura europeia ao invés da cultura nacional
marcada pelo historico afro-brasileiro. (Ramos, 1995). Esta patologia social adentrou-se no
tecido social brasileiro em seus diversos segmentos, sendo um deles a educacao e seu curriculo
de base eurocéntrica, por isso, a necessidade de um curriculo descolonizado. (Gomes, 2012;
2019; 2021).

O curriculo é um “territério em disputa” (Arroyo,2013). Para Miguel Arroyo, as
disputas em torno do curriculo escolar se dao por sua centralidade que opera naquilo que deve
ser ensinado e aquilo que néo se ensina, um processo de normatizagdo nacional e internacional.
Porém, nas ultimas décadas estamos a vivenciar as tensdes em torno do curriculo por uma
diversidade de movimentos, desde os sociais aos das identidades profissionais e pessoais de
docentes, alunos e escola, que passam a tensionar o curriculo oficial “incorporando tematicas,
experiéncias sociais, indagacdes, procuras de explicacfes e de sentidos a tantas vivéncias e
indagac@es de estruturas que chegam dos proprios mestres, dos educandos e da dindmica, social,
politica e cultural”. (Arroyo, 2013, p. 16). As tensdes em torno do curriculo se fizeram de forma
mais incisiva com 0s movimentos sociais que, em seus processos histdricos pelo direito a
diversidade e as suas identidades coletivas, buscam superar a marginalizagdo que lhes foi
imposta. “Movimentos que pressionam por curriculo de formacdo e de educacdo basica mais
afirmativos dessas identidades coletivas”. (Arroyo, 2013, p. 11)

O curriculo é reflexo do processo formativo, neste sentido, a critica ndo se assenta
exclusivamente em uma mudanca no curriculo formal, torna-se necessario uma mudanca na sua
estrutura no que concerne a formacao docente pois, nas Ultimas décadas, as reconfiguracdes das
identidades e a cultura docente, passaram a tensionar o curriculo. A questdo racial ndo esteve
presente de forma incisiva nos cursos superiores, ficando como questdes pontuais e opcionais
de cursos e departamentos. A formacdo de professores, para o tocante a tematica racial, foi
levantada pelo movimento negro, que reivindicava formacao especifica para seu publico e
temas relacionados a questdo racial. Essas reivindicagdes tornaram-se mais incisivas ap0s ano
dois mil, com o processo de educagéo inclusiva, principalmente a partir da lei 10.639/2003
(Coelho, 2018).

Mas, o processo histdrico de formacgéo docente, apresentado por Demerval Saviani,
(2009), é caracterizado por lacunas, pois no século XIX “emerge como um problema” para
atender os sistemas nacionais de ensino (Saviani, 2006, p. 1). Saviani apresenta aspectos
historicos da formacdo docente no Brasil, caracterizando seis periodos bem distintos, mas

complementares, da colénia a redemocratizacdo: | (1827-1890), com a Lei das Escolas de
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Primeiras Letras, o professor responsavel pela sua propria formacdo; Il - (1890-1932)
Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais; 111- (1932-1939) Organizacgéo dos
Institutos de Educacao cujos marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em
1932, e de Fernando de Azevedo em Sédo Paulo, em 1933; IV - (1939-1971) Organizacao e
implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidagdo do modelo das Escolas
Normais- (1971-1996) Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magisterio e VI- (1996-2006) Advento dos Institutos Superiores de Educacéo, Escolas Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia. De maneira geral, para modelo de anélise,
correspondem, respectivamente, a uma organizagao curricular educacional®.

A partir dos momentos histéricos levantadas por Saviani (2009), a questdo da
formacéo de professores no tocante a educacado para as relagdes étnico-raciais, ja era sinalizada
desde a formacgdo do movimento negro no século XX, quando se constituiu o segundo momento
de formacdo docente (1890-1932), com o estabelecimento e expansdo das Escolas Normais,
onde a populagéo afro-brasileira buscou ser inserida nas Escolas de Primeiras Letras, criadas
no periodo colonial, mas encontrou barreiras legais, pois era proibido a insercao dos negros na
educacdo formal. (Barros, 2016; Brasil, 2004). Porém, por mais que o Estado criasse meios
legais para exclusdo dos negros do espaco escolar formal, as iniciativas particulares de
irmandades e associagdes foram essenciais para presenca de alunos em escolas publicas e
privadas. (Barros, 2016, p.593)’.

A preocupacdo com a formacdo docente para as relacdes étnico-raciais se fez presente
de forma institucionalizada a partir do processo de redemocratizac¢do do pais, quando entramos
na terceira fase do movimento negro - 0 movimento negro compde o capitulo 3, nele nos
debrugamos em caracterizar suas fases historicas -. (Hasenbalg, 1982). Mas, o marco legal para
a formacdo docente focada em questdes étnico-raciais fizeram-se mais efetivas com a
Constituicdo Federal de 1988, nos artigos que tratam de temas como direitos fundamentais,
educacdo e cultura, a saber: 5°, 210, 206, 215, 216 e 242, a lei n. 10.172/2001, referente ao
Plano Nacional de Educac&o; a lei n. 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), mais especificamente, o artigo 26-A; e a criacdo dos PCN-10/1997, destacando a
“pluralidade cultural” como tema transversal, mas os anos dois mil com a assinatura da lei

10639 a formacdo docente assumiu novas configuracdes. (Almeida, et. al., 2018).

6 ver mais Saviani (2009).
7 Entre 1835-1887, houve interdicBes e proibicdes de escravos, ndo livres, libertos, pretos, filhos de africanos
livres, ingénuos — nas diferentes provincias de frequentarem escolas formais. Ver mais Barros, 2016.



18

Em artigo analisando a formacéo docente e a temaética étnico-racial em uma revista
especifica de educacédo no periodo de 1995-2015, Neil Franco Pereira de Almeida et al. (2018),
constatam que as publicacdes referentes a formacao docente sobre a questao racial se ampliaram
a partir de 2003, com a assinatura da lei 106369. N&o que antes desse periodo ndo houvesse,
mas eram poucos os trabalhos que se debrugavam sobre o assunto.

Este avanco nas politicas educacionais voltadas para a formacdo de professores no
tocante a questao etnico-racial foi objeto de estudo de Mauro César Coelho e Wilma de Nazaré
Baia Coelho, onde analisaram a formacdo dos cursos de licenciatura em Historia (2021). De
acordo com os autores, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica aprovadas em 2019, pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), apresenta um carater restritivo, por limitar a autonomia do professor para o combate ao
racismo e seus desdobramentos no espaco escolar. Tal critica esta assentada pelo Estado
brasileiro ainda ndo ter superado a perspectiva eurocéntrica dos saberes a serem ensinados sem
didlogo com o saber docente. (Coelho; Coelho, 2021).

A auséncia de dialogos entre préaticas sociais de docentes e discentes se faz como
problema a ser superado no curriculo escolar formal (Arroyo, 2013). Para Miguel Arroyo o
curriculo educacional formal ainda é marcado por uma exclusividade do saber, que nega as
vivéncias e saberes dos docentes, discentes e das préaticas sociais de individuos e coletivos. De
acordo com o autor, se faz necessario o aproveitamento de outros saberes na constru¢éo de um
outro curriculo na prética. (Arroyo, 2013).

Na busca da superacdo do modelo eurocéntrico de educacao, uma série de programas
e acBes no campo educacional, comegaram a ser instituidos com foco na formacgdo de
professores: Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB (1996), acrescida da Lei 10639/2003
implementado posteriormente a lei 11645/2008, com a tematica indigena e documentos para
subsidiar a formacdo de docentes: As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004); Orientacbes e AcBes para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (2006); Plano
Nacional de Implementagéo das Diretrizes Curriculares para a Educagio das Relagdes Etnico
Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009); Portaria
Normativa n.° 21 do Ministério da Educacdo (MEC), de 28 de agosto de 2013, que obriga a
promogcé&o da igualdade racial e enfrentamento ao racismo nos programas e acées do MEC. Tais
resolucbes tem por objetivo capacitar professores para o trato com as questfes étnico-raciais.

“a construcdo de estratégias educacionais que visem a uma pedagogia antirracista e a
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diversidade — promotora da igualdade racial - como tarefa de todos(as) os(as) educadores/as,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial”. (Brasil, 2006, p. 125).

As questdes dos direitos basicos levantadas pelo movimento negro brasileiro foram
incluidas na agenda governamental somente no final dos anos 1980, com a formulacao da nova
constituinte (1988), quando o Estado, de forma inicialmente timida e com ac@es isoladas,
comecou a legislar pautando as politicas afirmativas para a populacdo negra. Na década
seguinte, os ganhos foram ampliados, mas o grande marco foram os anos dois mil, com uma
série de medidas adotadas pelo Estado por meio de politicas publicas de acdes afirmativas.
Contudo, em 2016, com o golpe de Estado que destituiu a entdo presidenta Dilma Rousseff e
uma ala conservadora assumindo o governo até 2022, o pais presenciou um retrocesso no campo
das acdes afirmativas, pois esse ndo era o interesse nem a pauta politica governamental.
(Gomes, 2021). “Este periodo foi marcado pelo esvaziamento de diversas politicas, dentre as
quais destacamos as politicas de igualdade racial e de juventude”. (Brasil, 2024, p. 37).

Concomitantemente as pressdes sociais do movimento negro na arena politica na
segunda metade do século XX, os espacos subalternizados comecaram a produzir criticas ao
modelo eurocéntrico da colonizacdo, do colonialismo e da colonialidade, com os estudos que
ficaram conhecidos como estudos subalternos, estudos culturais e decoloniais. Na América
Latina, alguns pensadores comecaram a produzir uma pressdo tedrico-epistemoldgica,
reivindicando, uma releitura da modernidade e da prépria concepgao que se construiu sobre a
historia da humanidade.

Atrelada a critica social e epistémica, buscamos, na presente pesquisa de tese, analisar
a formulagdo e implementacéo do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos
e Afro-Brasileiros da Universidade Federal do Maranh&o, campus Bacanga, buscando percebé-
lo como um projeto decolonial do conhecimento. O curso, iniciado em 2015 com sua primeira
turma, apresenta-se como uma proposta descolonial do curriculo ao propor teorias e epistemes
que partem dos sujeitos periféricos e de lugares marginalizados historicamente na construcao
do conhecimento moderno.

As bases formativas e os documentos legais que amparam e instituiram a licenciatura
em analise, direcionam-se para uma teoria pautada na diversidade, curriculo emancipatorio e
formagéo docente para as relagdes étnico-raciais. Partindo de outras epistemes, ndo apenas das
eurocéntricas, pautando na transdisciplinaridade, pois busca uma visdo emergente perante a
diversidade de conhecimentos produzidos por povos e sociedades. (Pereira, 2023; Costa, 2024).

Os estudos de Walquiria Costa Pereira (2023) e Antdnio Henrique Franca Costa

(2024), tomaram como foco a LIESAFRO, buscando, em suas respectivas pesquisas de pos-
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graduacdo, analisar a licenciatura a partir de outras concepgdes tedricas e metodoldgicas e como
esta a contribuir em uma perspectiva critica ao curriculo eurocéntrico.

Walquiria Pereira, em sua dissertacdo de mestrado defendida pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo pela Universidade Federal do Maranhdo (2023), concebe a
LIESAFRO como uma préatica educativa afrocentrado, ao inserir outras epistemologias no seu
processo ensino-aprendizagem, desde a formulagdo curricular como nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas por docentes e discentes. Nessa linha epistémica e metodoldgica, para alem do
modelo tradicional, a tese de doutorado Antbnio Henrique Franca Costa, trabalhada no
programa de pos-graduacdo em Educacdo na Universidade Federal do Paré (2024), concebe
que a LIESAFRO tem contribuido para a descolonizagdo dos Curriculos dos Cursos de
Formacdo Inicial e Formacdo Continuada de Professores/as, a partir da pratica e dos saberes
trabalhados com os seus discentes. Portanto, ambas as pesquisas compartilham que a
LIESAFRO estd a desenvolver uma ruptura tedrica, metodolégica e curricular, concepgéo
constatada nos estudos de docentes da licenciatura. (Neris et al., 2021; Regis; Neris, 2019;
Carvalho, 2018).

O curriculo passa a ser questionado, inserindo um curriculo emergente com
abordagens focadas em temas comumente relegados a segundo plano nos cursos das
licenciaturas. O curso tem por objetivo formar docentes para os anos finais do ensino
fundamental na area das Ciéncias Humanas (Histdria, Geografia, Filosofia) e para o ensino
médio, com habilitacdo em Histdria e atuacdo em 6rgdos institucionais de educacdo. A referida
graduacdo tem duracdo de quatro anos com entrada anual de 40 alunos.

Em artigo assinado pelo professor Marcelo Pagliosa Carvalho (2018), é relatado que a
ideia de formular um curso nesses moldes, juntamente com a professora Katia Régis, se deu a
partir de uma viagem a Portugal em 2014, quando tiveram contato com a Universidade do Porto,
onde ha a Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos da Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa. A partir desse contato com o diretor da instituigdo e de pesquisas no
acervo, retornaram ao Brasil com o proposito de formulacdo e implementacdo do curso,
procuraram o coordenador do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB), o professor doutor
Carlos Benedito Rodrigues Silva, e expuseram a intengéo da proposic¢ao do curso.

A partir de uma rede de pesquisadores/as, comecgou a se construir o Projeto Pedagdgico
a ser apresentado futuramente aos orgdos internos da UFMA, no Ministério da Educagdo (MEC)
e na Secretaria de Politicas de Promocdao da Igualdade Racial (SEPPIR). A proposta comegou

a tramitar na Universidade Federal do Maranhdo em julho de 2014 e, em maio de 2015, se deu
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a aula inaugural da licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros,
proferida pela professora Nilma Lina Gomes.

A Lei n® 10.639/2003 é a base para a justificacdo de tal proposta. Outros documentos
legais que a apoiam sdo As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004);
OrientagBes e AcBes para a Educacéo das Relages Etnico-Raciais (2006); Plano Nacional de
Implementac&o das Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relacdes Etnico Raciais e para
0 Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009); Portaria Normativa n.° 21 do
Ministério da Educacdo (MEC), de 28 de agosto de 2013, que obriga a promogéo da igualdade
racial e enfrentamento ao racismo nos programas e a¢oes do MEC. (Carvalho, 2018)

Ao propor analisar o referido curso, parte-se da lei 10.639/2003 que legisla sobre a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura e Africana e Afro-brasileira na educacéo basica
brasileira, sendo seguida da lei 11.645/2008 que acrescentou a Histdria e Cultura Indigena.
Toma-se nessa analise, uma busca em compreender o processo de criagdo da LIESAFRO, que
abordagens teoricas e epistemoldgicas embasam seus formuladores para composicdo de suas
discussbes do curriculo ao enfocar o curso para além do modelo eurocentrado do ensino
tradicional brasileiro.

A implementacdo do curso deve ser analisada com suas bases histdricas-sociais, pois,
a proposta inserida em sua grade curricular ja vinha sendo debatida desde as primeiras décadas
do século XX pelo movimento social negro brasileiro, que sempre levantou bandeiras por uma
educacdo antirracista. As organizacdes do movimento social negro brasileiro tém sua histéria
marcada pelas lutas em prol de politicas publicas educacionais que pautassem na populacdo
negra e seus sujeitos histoéricos, tanto do lado de ca do Atlantico, como em seus agentes
histéricos em Africa, positivando tanto o territorio e sua populacdo como sujeitos de direito, e
como local de conhecimento que o modelo eurocéntrico negou e subjugou ao longo da
modernidade.

De fato, a literatura produzida sobre a Lei 10.639/2003, reconhece a necessidade de
acOes mais efetivas no campo educacional, desde formag&o docente, material humano e técnico,
para que de fato, a lei apresente uma maior funcionalidade prética. E nesse sentido que se
pretende analisar como a LIESAFRO esta contribuindo para a aplicabilidade da Lei 10.639/03.
Mas problematiza-se: Como o referido curso pode contribuir para uma proposta de educagéo
antirracista e decolonial? E o que buscaremos responder ao longo dessa pesquisa.

O texto esta estruturado da seguinte forma, além desta introdugdo, a primeira parte

ainda conta com a justificativa e o percurso metodolégico, seguido do capitulo 2, onde se
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discutiu teoricamente o pensamento decolonial e sua critica ao projeto da modernidade colonial
europeia, que acabou por criar uma historia unica, ocasionando um epistemicidio, o que fez
surgir movimentos tedricos criticos ao colonialismo e a colonialidade. Neste percurso critico,
apresentamos o capitulo 3, que tem por objetivo discutir o movimento negro brasileiro como
um sujeito politico, um agente social na busca por politicas publicas antirracistas e pela garantia
dos direitos basicos a populagdo negra, incluindo o acesso a educacdo. Como uma das diversas
conquistas do movimento negro, apresentamos o capitulo 4, nosso objeto central de estudo; a
LIESAFRO, analisando sua formulacdo, implementacédo e as vozes de seus formuladores (as),
buscando compreender como o curso insere-se em um projeto decolonial do conhecimento e,

por fim, as consideracdes finais.

1.1 Justificativa

A escolha do tema desta pesquisa se justifica por diferentes olhares. Primeiramente,
contribuir com o campo dos estudos afro-brasileiros no pais a partir da Lei 10639/2003,
pautando na necessidade de se discutir questdes relativas ao continente africano e aos afro-
brasileiros, algo que se torna fulcrais no atual cenério politico nacional, quando presenciamos
uma ala ultra conservadora no poder, que mesmo ap0s sua saida® deixou adeptos e
simpatizantes, e os discursos de 6dio racistas, sexistas e preconceituosos passaram a Ser
“normalizados” nessa atual conjectura politica.

Uma segunda justificativa, que esta atrelada com a anterior, é dar continuidade aos
estudos sobre Africa, afro-brasileiros e educacdo antirracista, que venho desenvolvendo desde
2010, quando adentrei a graduacdo em Ciéncias Humanas — Sociologia, e em 2017 na
dissertagdo de mestrado, onde analisei relagdes entre Estado e Cultura na Africa do Sul pos-
apartheid. O percurso trilhado na tematica africana e afro-brasileira sempre foi permeado por
inquietacOes e indagacdes, que muitas vezes ndo foram respondidas pois, devido ao modelo

eurocéntrico de ensino brasileiro, essas tematicas ndo estdo no centro do debate ou das

8 Apos as eleicGes em 2022 para presidente do pais, com a vitdria do Candidato Luis Inacio Lula da Silva, coligado
ao Partido dos Trabalhadores (PT), considerado como partido de esquerda, por defender causas sociais e programas
assistenciais para as minorias sociais, 0s opositores, considerado de direita e com um projeto politico mais
desenvolvimentista para as classes favorecidas economicamente, que assumiram o governo quando do golpe em
2016, permanecendo na presidéncia entre 2018-2022, no entdo mandado de Jair Messias Bolsonaro, membro do
partido Leberal (PL), ndo aceitaram a vitoria do PT, instaurando um caus com uma tentativa de golpe, que ficou
conhecido como o Golpe de 8 de Janeiro de 2023. Os aliados e apoiadores as manifesta¢cdes defendem uma postura
radical frente aos grupos sociais minoritarios, defendendo discursos de 6dio sexista, machista, racista, xenofobico
e outros preconceitos sociais, uma crise que se alastra pelo pais até o0 momento final da escrita deste texto, com
julgamento pelo Supremo Tribual Federal (STF) que ja condenou diversas pessoas, responsabilizando outras
dezenas, como é o caso do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, como um atentando a democracia.
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preocupacOes sociais e académicas. A academia me politizou, oportunizando conhecer uma
Africa até entdo desconhecida, estimulando meu reconhecimento em minha identidade negra
de forma positiva, a sentir a necessidade de falar sobre a questdo étnico-racial como um debate
necessario e urgente no meio escolar e académico.

Neste percurso, fui me fazendo pesquisador descolonial, instigando as estruturas
coloniais e colonialistas, participei de projetos extensionistas, promovendo a¢Ges em praticas
pedagdgicas étnico-raciais e antirracistas, contribuindo com os estudos africanos afro-
brasileiros a partir de um espaco colonizado: a universidade publica, situada no Nordeste do
pais, no terceiro estado com maior nimero de pessoas pretas e pardas declaradas nos dados
oficiais, com um historico negativo: com um dos estados com menor indice de Desenvolvendo
Humano (IDH), onde o analfabetismo é quase uma regra.

A pesquisa se justifica pelas possibilidades de contribuir com reflexdes sobre a
inclusdo de politicas educacionais de carater étnico-racial, tendo como referéncia a Lei
10.639/2003, tendo em vista que, as imagens de Africa e dos africanos que se transportaram
para o outro lado do Atlantico ainda sdo estigmatizadas e preconceituosas, negando a
humanidade e todos os conhecimentos produzidos por africanos, da Africa e da diaspora.

Na fase final da escrita desse texto de tese, tive contato com as obras do militante
quilombola Negro Bispo (2015; 2023), que me fez refletir sobre meu papel e meu lugar social
e cultural, pois como ja alertava o autor “O presente atua como interlocutor do passado e,
consecutivamente, como locutor do futuro” (Bispo, 2015, p. 12). A citacdo desse griot fez eu
perceber que esse texto ndo é apenas um trabalho final de concluséao de curso, mas é um dialogo
do Inaldo Bata do presente com a histéria de um passado que tantos Inaldos ndo tiveram a
oportunidade de escrever, de falarem de si e dos seus, e hoje ao fazer isso me vejo como um
locutor do futuro para que novas vozes ecoam.

A questdo racial foi — e continua sendo — moldada pelo discurso do mito da
democracia racial, enquanto o imaginario social insiste em tentar ocultar o racismo presente em
nosso pais. Contudo, ao analisarmos os dados sociais de desigualdade, percebemos que o
critério racial estabelece uma linha divisoria entre aqueles que tém melhores chances de acesso
a educacdo, ao mercado de trabalho e & mobilidade social, e aqueles a quem restam a
favelizacdo, o exterminio, o subemprego e a falta de oportunidades. E nesse ultimo grupo que
se encontram, majoritariamente, os negros afro-brasileiros.

Ao refletir sobre esse mapa racial brasileiro, este estudo justifica-se na linha de
pesquisa Produco Social da Diferenca: Minorias Nacionais, Questdes Etnicas, Raciais e de

Género, ao propor uma analise voltada a descolonizacdo do curriculo e a decolonizacdo do
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saber, do poder e do ser, por meio de uma educagdo comprometida com as relagcdes étnico-
raciais.

Portanto, entende-se também, que esta pesquisa é relevante por pretender levar a cabo
uma abordagem de educacdo emancipatdria e antirracista, propondo a adog¢do de novas
epistemologias com carater de(s)colonial e para além de uma linha Abissal (Santos, 2010),
contribuindo dessa forma, com a amplia¢do dos estudos africanos e afro-brasileiros na academia

brasileira.

1.2 Percurso Metodol6gico

A pesquisa, ora apresentada, tem como aporte tedrico a teoria critica latino-americana
dos estudos decoloniais, ao ter como objeto de estudo a Licenciatura Interdisciplinar em
Estudos Africanos e Afro-brasileiro (LIESAFRO), buscando compreender até que ponto, a
proposta de seus criadores esta pautando um projeto decolonial do conhecimento.

Para alcancar tal objetivo, adotou-se nessa pesquisa a analise de contetido de Laurence
Bardin (2016), partindo das hipoteses pré-estabelecidas sobre a licenciatura, sua proposta
curricular interdisciplinar e os documentos formuladores que compartilham a concepc¢éo de um
curriculo descolonizador e descolonizado (UFMA, 2014; 2017; Gomes, 2012; Neris et al.,
2021) e afrocentrado (Asanti, 2009; Torquato et al. 2023; Pereira, 2023). Ao adotarmos a
concepgdo de Assanti, partimos de uma proposta epistemoldgica de lugar dos sujeitos
colonizados para se pensar a Africa e os sujeitos diaspéricos (Asanti, 2009, p. 93)°.

Para efeito didatico, ao longo do texto, ao utilizarmos a terminologia descolonial,
estamos partindo da concep¢do de Nilma Lino Gomes, compreendendo como um processo
critico ao colonialismo e suas estruturas sociais de base eurocéntrica, com foco no curriculo, ja
o termo decolonial, refere-se aos pensadores latino-americanos do  Grupo
Modernidade/Colonialidade criado em 1998, como uma teoria critica que questiona o

colonialismo e a colonialidade, buscando romper com as estruturas do poder, do saber e do ser.

® Professor titular do Departamento de Estudos Africano-Americanos da Universidade Temple, Filadélfia, EUA,
onde fundou e implantou o primeiro programa de doutorado em Estudos Africano-Americanos dos Estados
Unidos. Autor de mais de setenta livros, fundou e foi curador do Museu de Artes e Antiguidade Africanas na
cidade de Bufalo, NY. Viaja frequentemente & Africa, tendo se radicado durante varios anos no Zimbabue e se
tornado chefe tradicional (rei) em Gana, sob o titulo Nana Okru. Sua inovadora contribuicdo ao pensamento
contemporaneo e aos estudos africanos esta reunida nas obras Afrocentricity (2003), Kemet, afrocentricity, and
knowledge (1990) e The history of Africa (2007). Em seus escritos sobre afrocenticidade, refere-se sobre
essencialmente a proposta epistemoldgica de lugar “ao falar de afrocentricidade como uma redefini¢ao radical,
procuramos reorientar os africanos a uma posi¢ao centrada”. (Asanti, 2009, p. 94). Ver Asanti (2008).
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Os documentos legais, que embasam a formulagdo do curso, utilizam o conceito de
interdisciplinaridade, mas ao analisarmos nosso objeto de pesquisa, percebemos uma
abordagem transdisciplinar, pois tal conceito apresenta-se metodologicamente de forma mais
ampla, nesse sentido refletimos como a transdisciplinaridade'® se apresenta no curriculo e nas
suas bases formativas “Quando falamos de transdisciplinaridade estamos colocando em
evidéncia uma visdo emergente, que é uma nova atitude perante o saber, um novo modo de ser”.
(Nicolescu et al., 2000, p. 5).

Além da transdisciplinaridade para se pensar sua estrutura curricular, adota-se o
conceito de afrocentricidade para pensar sobre a conscientizacao da formulagéo da LIESAFRO
a partir do seu curriculo, postulando seus formuladores como agentes no processo educativo.
Em sua dissertacdo de mestrado analisando a licenciatura, Walquiria Pereira (2023) defende
seu carater afrocentrado, pois este apresenta-se nos documentos legais formuladores, na
perspectiva de seus idealizadores, na estrutura curricular e na fala de professoras consultadas
em sua pesquisa “ldentificamos que é uma licenciatura afrocentrada por orientar a discusséo da
histéria e cultura mundial por meio de uma perspectiva africana” (Pereira,2023, p. 147).
Portanto, ao adotarmos metodologicamente os conceitos de transdisciplinaridade e
afrocentricidade, partimos da compreensdo de epistemes emergentes para problematizar o
estudo in loco.

Para uma melhor compreenséo da estrutura formativa e curricular, adotamos a analise
de contelido, ancorada em procedimentos e técnicas que sdo complementares, organizados da
seguinte forma: 1) pré-analise; 2) a exploracdo do material e 3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. (Bardin, 2016). Em relagdo ao item 1, consiste na fase de
organizacdo, isso se fez presente desde o primeiro ano do doutorado (2021), quando da
reformulacdo do projeto de pesquisa e da organizacdo do material a ser pesquisado e tratado.
Nesse momento, comecou a delimitar as categorias analiticas e 0s documentos a serem
analisados. E na pré-analise que se estabelece a formulagio das hipéteses e objetivos que
conduzirdo a pesquisa. Seguindo o método de Bardin, ap0s a pre-analise passa-se para a fase
sequinte: 2) exploracdo do material. Nessa etapa acontece a sistematizacdo das decisdes
tomadas e nas codificagdes das leituras e decomposicéo do que foi levantado no item 1. E, por

fim, 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Essa fase consiste no

10 A transdisciplinaridade € objeto de estudo e pesquisa do Centro de Educacéo Transdisciplinar (CETRANS), que
desde 1998 trabalha com formacéo de formadores em uma perspectiva transdisciplinar. Ver mais (Nicolescu et al.,
2000; 2002)
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tratamento dos dados significados e validos, permitindo estabelecer quadros de resultados.
(Bardin, 2016).

O método do autor é adotado nesta pesquisa para analise da LIESAFRO. O curso,
objeto de analise, apresenta-se como pioneiro no Brasil a nivel de graduacdo. Em sua proposta
tedrica e metodoldgica, no processo ensino-aprendizagem, a criacdo da licenciatura no estado
do Maranhao ¢ justificada por esta regido apresentar uma desigualdade historica-social em sua
diversidade étnico-racial, o que reflete diretamente na auséncia de professores para atuacao na
educacdo basica, principalmente com foco em uma perspectiva pautada na diversidade.
(UFMA, 2014; 2017).

Nessa andlise, parte-se do campo tedrico dos estudos decoloniais, com foco nos
pensadores latino-americanos do Grupo Modernidade/Colonialidade “Trata-se, em sintese, de
uma construcao alternativa a modernidade eurocéntrica, tanto no seu projeto de civilizacéo
quanto em suas propostas epistémicas” (Oliveira; Candau, 2017, p. 17). Adota-se tal abordagem
neste estudo pelo posicionamento politico e social, que busca (des)construir e (re)construir
formas outras de pensar a realidade social.

Essa perspectiva tedrica e metodoldgica esta embasada no pensamento de Boaventura
de Sousa Santos e nas epistemologias do Sul, “é preciso aprender que existe o Sul; aprender a
ir para o Sul; aprender a partir do Sul e com o sul”. Ao optar por esse campo epistemolégico,
aciono politicamente a necessidade de pensar vias alternativas sobre o conhecimento. N&o se
trata de ignorar autores europeus e eurocentrados, esses serdo utilizados no decorrer da
pesquisa, mas ouviremos aos intelectuais periféricos e marginalizados, como sugere 0s estudos
decoloniais. “Diferentemente da pds-modernidade, que continua pensando tendo como
referéncia o ocidente moderno, a construcdo de um pensamento critico ‘outro’, parte das
experiéncias e historias marcadas pela colonialidade” a partir de uma “perspectiva da
decolonialidade da existéncia, do conhecimento e do poder” (Oliveira; Candau, 2010, p. 24).

A teoria critica, adotada como recurso teérico, parte da compreensao de Boaventura
de Sousa Santos, que a realidade ndo pode ser reduzida, sendo um campo de possibilidades e
alternativas “A analise critica do que existe, assenta no pressuposto de que a existéncia ndo
esgota as possibilidades de existéncia e que, portanto, ha alternativas suscetiveis de superar o
que é criticavel no que existe” (Santos, 2002, p. 23). Ao adotar a teoria critica defendida pelo
autor nesta pesquisa, partimos da compreenséo que a realidade ¢ infinita, logo, o conhecimento
néo se reduz a um monoconhecimento e a uma monocultura, como se construiu historicamente
por meio de uma geopolitica (Mignolo, 2003), faz-se necessario partir metodologicamente da

transdisciplinaridade (Nicolescu et al., 2000; 2002), por isso, ao abordar a questao da formagéo


https://www.scielo.br/j/er/a/7wrCtzJxZcFvt8F5YpTNggs/#B25_ref
https://www.scielo.br/j/er/a/7wrCtzJxZcFvt8F5YpTNggs/#B25_ref
https://www.scielo.br/j/er/a/7wrCtzJxZcFvt8F5YpTNggs/#B25_ref

27

do conhecimento moderno e, logo da colonialidade, torna-se necessario pensar criticamente em
vias alternativas, é o que nos alerta Negro Bispo (2015; 2023), torna-se necessario um
“contracolonialismo” como um processo de resisténcia epistemolégico.

Ao adotar a teoria critica moderna, Santos parte dos estudos de Karl Marx e dos
marxistas, quando concebe que “A luta por objetivos emancipatdrios é intrinseca a teoria critica
e dai que ‘a primeira consequéncia da teoria que reclama pela transformacgdo global da
sociedade ¢ a intensificacdo da luta a qual a teoria esta ligada” (Horkheimer, 1972 apud Santos,
2022, p. 25).

E sabido que na construcéo historica-social da modernidade, as formas de dominag&o
se fizerem presentes também no campo do conhecimento, quando a ciéncia moderna passou a
operar por uma ldgica binaria racionalidade/irracionalidade, logo, o campo de enunciacdo da
racionalidade ficou assentado na Europa e aos povos europeus, enquanto os demais espacos e
povos foram subjugados como irracionais. Essa légica de dominacdo que passou a ser
hegemdnica na modernidade, foi denominada por Anibal Quijano (2005) de colonialidade do
poder, operando em um processo de dominacdo Unica e exclusiva de um prisma eurocéntrico
por meio de uma geopolitica (Mignolo, 2003), que dotou a Europa de um poder-saber
hegemonico.

A colonialidade do poder, fez presente na universalizacdo do conhecimento e de uma
racionalidade europeia a partir da colonialidade do saber. As formas de dominagdo da
colonizacdo ancoradas na colonizacdo do poder, do saber foram cruciais na exclusdo do outro
como inferior, com sua colonialidade do ser. E nesse processo de colonialidade do poder, do
saber e do ser que o grupo modernidade-colonialidade propde a “diferenca colonial” com uma
geopolitica do conhecimento, a partir de espacos e sujeitos marginalizados e excluidos pela
historia, buscando um pensamento-outro (Mignolo, 2013). O pensamento-outro de Walter
Mignolo é caracterizado como uma decolonialidade, desde a diferenca colonial, por meio de
uma critica da subalternizacdo e a emergéncia de um pensamento liminar.

Sobre essa dualidade do conhecimento, Boaventura de Sousa Santos (2008), advoga
gue as ciéncias sociais foram construidas com base em um “paradigma dominante”, que operou
a partir do século XVI e com o dominio das ciéncias naturais e da dita racionalidade moderna,
tornando-se um modelo global de racionalidade cientifica, quando se estendeu as ciéncias
sociais emergentes, mas que se encontra hoje em crise. A “crise do paradigma dominante”, de
acordo com o autor, por meio de condi¢fes sociais e teoricas, quando no final do seculo XIX,
a deteccdo da insuficiéncia teorica para as explicagdes sociais. Estamos a partir de entdo a viver

0 “paradigma emergente”, que passa a reconhecer a pluralidade de conhecimentos que o
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paradigma dominante recusou, um conhecimento ndo dualista, reconhecendo “Afinal, se todo
0 conhecimento é autoconhecimento, também todo o desconhecimento é auto
desconhecimento” (Santos, 2008, p. 92), processo este que coloca a transdisciplinaridade para
pensar vias alternativas sobre o saber. (Nicolescu et al., 2000; 2002)

Ao situar o pensamento de Santos (2008) com seu paradigma emergente, situamos 0S
estudos decoloniais, compreendendo que tais estudos estdo a recuperar saberes desperdicados,
como também a operar a partir de uma logica ndo dualista que a modernidade europeia criou.
Os estudos decoloniais sdo situados nessa pesquisa como um campo de enunciacao para se
pensar saberes e conhecimentos outros, ndo desperdicando o pensamento dominante europeu,
mas politizar o pensamento decolonial como um pensamento contra hegemanico a partir de sua
pluralidade teorica e epistémica, situacao contraria ao paradigma dominante.

Ao adotarmos a teoria decolonial latino-americana na composi¢cdo tedrica dessa
pesquisa, buscamos uma “sociologia das auséncias e das emergéncias” formuladas por
Boaventura de Sousa Santos (2002) para compreensdo do objeto de estudo, pois é sabido que
na construcdo historica da modernidade a “monocultura” operou nas formas do conhecimento.
Por isso, faz-se necessario (re)pensar saberes desperdicados, que ficaram ausentes na producao
do conhecimento, necessitando de suas emergéncias, pois de acordo com o autor, em
contraposi¢do a monocultura do saber faz-se preciso uma ecologia de saberes.

Para compreensédo do LIESAFRO e seu projeto de produgdo do conhecimento, faz-se
necessario compreendé-lo como uma “pedagogia decolonial” adotando a concepc¢do da
professora-militante e integrante do grupo modernidade/colonialidade Catharine Walsh (2005;
2013), concebendo como uma prética de desaprender o que € imposto, assumindo e
reconstituindo o ser. Se no projeto da modernidade-colonialidade as formas de dominacéo
operaram no poder, no saber e no ser, torna-se necessario pedagogias outras que busquem
reconstituir os aniquilamentos operados nesse processo por meio de uma acdo politica, como
proposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais Para Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira “Pedagogias de combate ao
racismo e a discriminacdes elaboradas com o objetivo de educacdo das relagdes étnico/raciais
positivas tém como objetivo fortalecer entre 0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia
negra” (BRASIL, 2004, p. 13). As diretrizes situam-se como “politicas publicas de
reformulacéo curricular no Brasil” (Oliveira; Candau, 2010) e formagdo docente para 0 ERER
(Coelho, 2018; Brasil, 2003; 2004; 2009; 2006; Pacheco, 2021).

A acdo politica faz-se presente nos documentos normativos, formativos e resolucdes

gue embasam a formulacdo e criagdo da Licenciatura, a saber: Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004); o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das RelacBes Etnico Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2009); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Quilombola (Brasil, 2012) e a Lei 10639/2003, que alterou a LDB 1996, inserindo
futuramente a 11645/2008. (Brasil, 2003). Os documentos citados, partem de diversidade étnica
cultural da sociedade brasileira e sua insercdo no campo educacional.

Para Nelson Maldonado-Torres (2013, p. 11-12, traducdo prépria) “A pedagogia
decolonial é uma parte intrinseca do discurso sobre colonialidade e a (des)colonialidade do ser,
mas também conectado com o fazer, isto é, com as praticas de desaprender e reaprender tanto
nivel tedrico, como artistico, como acdo politica”. Tal pratica passa a ser acionada no plural:
Pedagogias decoloniais, pois 0s autores compreendem que sdo varias as formas, acdes e
sentidos dados e atribuidos na acdo politica dos sujeitos e grupos marginalizados no processo
de (des)colonizagdo. (Maldonado-Torres, 2013; Walsh, 2013).

Mas ao focar em uma pedagogia decolonial ndo estamos fazendo como um
instrumento formativo e instrumentalista de ensino e transmissdo do saber, mas compreendendo
como lutas sociais e politicas de libertacéo.

Obviamente, a pedagogia e o pedagdgico aqui ndo sdo pensados no sentido
instrumentalista de ensino e transmissdo do saber, eles ndo se limitam ao campo da
educacdo ou aos espacos educativos. Pelo contréario, e como Paulo Freire disse uma

vez, a pedagogia é entendida como uma metodologia essencial dentro e para as lutas
sociais, politicas, ontoldgicas e epistémicas de libertagcdo (Walsh, 2013, p. 29).

Ao enfocar em uma pedagogia decolonial, compartilhamos com Walsh, seu
pensamento e posicionamento politico, compreendendo que no contexto da modernidade-
colonialidade o desperdicio epistémico ocasionou uma marginalizacdo em vérias outras formas
de conhecimento e sociedades, por isso, faz-se necessario formas outras para se pensar a
realidade social, para isso, propde 0 “pensamento critico de fronteira” para transformacéo das
formas de colonialidade. (Walsh, 2005).

[...] pedagogias decoloniais. Pedagogias compreendidas como as metodologias
produzidas nos contextos de luta, marginalizagdo, resisténcia e o que Adolfo Alban
chamou de “reexisténcia”; pedagogias como praticas insurgentes que quebram a

modernidade/colonialidade e tornam possiveis muitas outras formas de ser, pensar,
conhecer, sentir, existir e conviver. (Walsh, 2013, p. 19, traducéo prépria).

Nesse percurso, adotamos como referencial tedrico, autores decoloniais para
pensarmos as questdes postas pelo colonialismo e a colonialidade, partindo da decolonialidade

do poder, do saber e do ser. Essa trilha conduziu a pesquisa quanto as analises dos dados que
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foram feitas a partir de questionarios com os formuladores do LIESAFRO. Os questionarios
serviram para compreensdo da formulagéo da licenciatura, para além do paradigma dominante,
analisando nos discursos dos informantes qual a perspectiva tedrica e metodologica adotada na
formulacdo e implementacdo da referida graduacdo. Ainda como recurso metodoldgico,
analisamos as monografias depositadas para percebermos sobre os temas que estdo sendo
abordados pelos alunos egressos.

O pensamento decolonial, como alternativa epistemoldgica para situar outros saberes
ndo-eurocéntricos, na concepcao de Santos e sua formulagéo tedrica das Epistemologias do Sul
(2011), das pedagogias decoloniais de Walsh (2005, 2013) e da afrocentricidade de Asanti
(2009), serviram de base para analisarmos 0 movimento negro e sua luta histdrica por uma
educacdo antirracista e o direito da populacdo negra a educacdo. Partindo do reconhecimento
dos movimentos sociais latino-americanos em suas construcdes histdricas por conhecimentos
ancestrais e pela necessidade de epistemologias outras. Santos (2011) advoga que 0s
movimentos sociais tém demonstrado usar um modelo contra hegemdénico para pensar
conceitos hegemonicos. Nesse sentido, ao situarmos o movimento negro brasileiro como
movimento historico-social, buscamos identificar como atuou/atua no campo educacional em
prol de uma educacao antirracista e descolonizadora a partir da afrocentricidade.

A anélise bibliogréafica e documental sobre os documentos legais que embasam a
formulagdo do curso analisado e da Lei 10.639/2003, como recurso metodologico serviu de
guia nas concepcOes estruturais da pesquisa, buscando compreender a luz da teoria critica e da
pedagogia decolonial, como e até que ponto a LIESAFRO se apresenta em uma perspectiva
de(s)colonial, pois ao se colocar como uma educacdo antirracista pautada na luta histérica do
movimento negro e dos sujeitos histdricos afro-brasileiros, aciona a insercdo desses
marginalizados sociais em suas lutas historicas pelo direito ao reconhecimento das memorias
coletivas e sociais. Nesse sentido, para Maldonado-Torres, “A pedagogia é ponte irredutivel
entre a (des)colonialidade do ser, do fazer e do poder” (2013, p. 12, traducdo propria).

O intelectual, militante e quilombola Negro Bispo, ao analisar eventos da questdo
étnico-racial e o inicio da colonizagdo afro-pindoramica®! no Brasil, defende a necessidade de
uma “contra coloniza¢do”, compreendida por “todos os processos de resisténcia e de luta em

defesa dos territorios dos povos contra colonizadores, os simbolos, as significaces e 0s modos

1 De acordo com o autor “Pindorama (Terra das Palmeiras) é uma expressio tupi-guarani para designar todas as
regides e territorios da hoje chamada América do Sul. Utilizarei alternativamente colonizagéo afro pindordmica
para denominar a colonizagdo nas Ameéricas, enquanto um exercicio de descolonizacdo da linguagem e do
pensamento” (Bispo, 2015, p. 20).
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de vida praticados nesses territorios”. (Bispo, 2015, p. 48). A contra colonizacdo de Negro
Bispo, como um processo de resisténcia, se faz presente no movimento negro brasileiro, nas
politicas pubicas antirracistas e, logo, na LIESAFRO, quando este aciona uma educacéo
inclusiva na perspectiva étnico-racial e afrocentrada, propondo para alem de um modelo
educacional eurocéntrico historias outras na constru¢cdo do conhecimento, priorizando a
transdisciplinaridade para a compreensdo das realidades sociais para além do paradigma
dominante.

Portanto, ao acionarmos a teoria critica latino-americana com os estudos decoloniais,
a concepcdo de curriculo afrocentrado, transdisciplinar, descolonial e a pedagogia decolonial
como recurso tedrico e metodoldgico, partimos da compreensdo de alternativas outras para
explicacdo da realidade social dos sujeitos que foram marginalizados em seus territorios e suas
culturas por uma monocultura do saber, do poder e do ser, buscando agora ndo uma mudanca
de foco eurocéntrico para um afrocéntrico, mas demonstrar que ha outras possibilidades para
se construir historias que ndo seja a historia Unica, por meio da contra colonizacdo, da

transdisciplinaridade com a descolonizacéo curricular.
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2 O PENSAMENTO DECOLONIAL E SEU PROJETO DE CONHECIMENTO

Discute-se, neste capitulo, a critica ao conhecimento moderno hegeménico formulado
pelo pensamento decolonial latino-americano do Grupo Modernidade/Colonialidade, refletindo
como a modernidade europeia criou uma histdria Unica e hegemonica, emergindo na segunda
metade do século XX movimentos teodricos e epistémicos contra coloniais.

Como recurso tedrico, partindo da teoria critica de Santos (2002), aborda-se no
presente capitulo a formacao do conhecimento moderno, formulado a partir do século XVI com
seu prisma eurocéntrico, constituindo-se, desde entdo, um projeto colonial e colonizador, que
acabou por criar um saber hegeménico, geral e universalista. Essa construcdo da ideia de
modernidade, a partir do pensamento Ocidental eurocéntrico, acabou por findar uma “histéria
Unica”, esse pensamento singular tornou o perigo da prépria histéria moderna, pois de acordo
com a escritora nigeriana Chimamanda Adichie (2019), quando se tem apenas uma historia, ela
passa a ser a unica conhecida, silenciando qualquer outra.

O intelectual baiano Alberto Guerreiro Ramos, desenvolveu criticas a este modelo
eurocéntrico, pois as teorias cientificas evolucionistas propagadas, principalmente a partir do
século XVIII, constituiram-se de modelos exdgenos para estudos das sociedades, como no caso
brasileiro, ocasionando uma “teoria monolinear do progresso humano em que as épocas se
escalonam desde a barbarie até o estado racional” (Ramos, 1995, p. 43). Para o autor, faz-se
necessario uma critica da Sociologia no Brasil, que se constituiu em seu processo formativo a
partir das teorias socioantropoldgicas evolucionistas eurocéntricas, precisando uma sociologia
nacional que desenvolva uma autoconsciéncia nacional, nisto consiste, em estudar o problema
do pais a partir de suas proprias realidades, “uma teoria militante da propria realidade nacional”
(Ramos, 19995, p. 45). Para Guerreiro Ramos, a América-Latina, assim como o Brasil, produz
uma “sociologia enlatada”, necessitando desenvolver uma “sociologia dindmica”, que consiste
em responder aos desafios da prépria realidade. (Ramos, 1995).

As teorias cientificas para o estudo das realidades sociais foram importadas,
tendo nelas caracteristicas eurocéntricas e estadunidenses (Ramos, 1995), o que ocasionou uma
colonialidade do saber (Lander, 2005; Dussel, 2005; Mignolo, 2005; Castro-Gomez; 2005;
Quijano, 2005). Problematizo, como o conhecimento hegeménico criou uma barreira
epistemoldgica entre dois mundos, o do colonizado e o do colonizador, gerando consequéncias
na produgdo do conhecimento. Assim, busco analisar, a partir de trés autores, do mundo

colonizado, suas percepgdes sobre a colonizagdo e o colonialismo, como uma forma de
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compreender o pensamento decolonial em contraposicdo ao colonial, e pensar por uma
decolonialidade.

A producdo do conhecimento eurocentrado, levantou debates e discussées no meio
intelectual. As primeiras inquietacdes sobre o conhecimento Unico e hegemdnico estdo
presentes nas teorias pds-coloniais com os teodricos Frantz Fanon, Albert Memmi, Aimé
Césaire, Edward Said, Stuart Hall, o Grupo de Estudos Subalternos Indiano (criado em 1970
pelo indiano Ranajit Guha), o Grupo de Estudos Subalternos Latino-Americano 1980-1990 e,
em 1998, o Grupo Colonialidade Modernidade, que propuseram o0s estudos decoloniais
(Ballestrin, 2013; Aguiar, 2016). O que esses estudos tém em comum € a critica a0 modelo
eurocéntrico-ocidental das formas de dominagdo que se construiram a partir da modernidade,
com o processo de colonizacdo das Américas, Africa e Asia, porém nem todos conseguiram
romper com o modelo eurocéntrico, 0 que veio a ser criticado pelos pensadores latino-
americanos, Quijano (2000; 2005; 2008; 2010) e Mignolo (2003; 2007a; 2007b.).

Nessa linha critica, acionamos o militante quilombola brasileiro Negro Bispo (2015;
2023), que parte de seu local de colonizado, refletindo sobre a “contra coloniza¢do”, como um
processo de defesa diferente do colonialismo, encontraremos no movimento negro como um
movimento de resisténcia que propde a busca por direitos basicos da populacao afro-brasileira
em busca de uma educacdo antirracista. Ainda de acordo com o autor, os colonizadores ao
substituirem as diversas formas sociais de vivéncia e sociabilidade dos sujeitos colonizados,
impuseram denominagfes generalizadas, desumanizando esses povos, ao “quebrar as suas
identidades com o intuito de os coisificar/desumanizar”. (Bispo, 2015, p. 27)

Em manuscrito abordando as teorias pds-coloniais e os estudos subalternos, Jorissa
Aguiar (2016, p. 273), define como resgate histérico dos sujeitos marginalizados “S&o
perspectivas tedricas que permitem reconstruir os espacos de emissdo dos discursos em
sociedades em que se instalou o saber/poder da colonialidade, destacando o resgate da historia,
do conhecimento e do sujeito subalterno na luta por autonomia”. Esses espacos de enunciacdo
foram criados a partir do eurocentrismo e sua ideologia da modernidade ocidental. Em uma
perspectiva critica a esse mito da modernidade, que sugere a anulagdo do outro, a teoria
decolonial latino-americano propde um “giro decolonial” (Aguiar, 2016, p. 274), teoria
desenvolvida por Anibal Quijano (2005), uma guinada epistemoldgica para se pensar O
processo ocidentalizado da modernidade.

Sdo mudancas politicas que trazem a baila novas questdes tedricas para se pensar a
América Latina contemporanea, recobrando o tema da identidade, da

multiculturalidade, ao passo que se trava uma aproximagao entre a historia latino-
americana, a formacdo excludente dos nossos Estados-nacdo, bem como o
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questionamento da heranca colonial dentro dos atuais padrdes de poder. Na esteira
dessa reflexdo, parte da teoria social latino-americana e seus representantes vém
reivindicando contemporaneamente um giro decolonial, um rompimento com o
ocidental-centrismo e seus reflexos no saber, uma demanda que surge pela expanséo
do argumento pods-colonialidade e dos estudos subalternos, num sentido gramsciano
do termo. (Aguiar, 2016, p. 274)

A pesquisadora Gislaine Aparecida dos Santos (2019), considera a existéncia de pelo
menos trés nucleos centrais em torno dos quais os estudos pos-coloniais se desenvolveram: i)
os Postcolonial Studies anglosaxdo; ii) o dos estudos pds-coloniais latino-americanos e iii) 0s
estudos da descolonizacdo e da colonialidade do poder também desenvolvidos por
pesquisadores latino-americanos, porém, o Ultimo grupo tem uma especificidade, “ndo se
enquadrariam especificamente como pds-coloniais, mas sim como algo que completaria ou
aprofundaria a perspectiva critica proposta pelos dois grupos anteriores. Em outras palavras,
poderiamos considera-los como dissidentes” (Santos, 2019, p. 344).

Os dissidentes, como nomeado pela autora, formaram em 1998 o grupo Colonialidade
Modernidade, com uma revisao critica da modernidade a partir da América Latina, formando o
pensamento decolonial. De acordo com Larissa Rosevics (2017), a diferenca entre os estudos
pos-coloniais para o pensamento decolonial, reside que esse Gltimo buscou romper com a
colonizagdo epistemoldgica latino-americana e 0s seus canones, na maior parte de origem
ocidental, algo que os estudos pds-coloniais ndo conseguiram superar, utilizando-se das teorias
estruturalistas ocidentalizadas para explicacdes sociais da realidade do cone-sul.

Enquanto os pdés-coloniais se aproximavam das correntes pds-modernas e pds-
estruturalistas, os decoloniais voltaram-se para um projeto semelhante aos dos
tedricos criticos de esquerda. 1sso significa que, assim como os tedricos criticos de
esquerda, os decoloniais buscam a emancipagdo de todos os tipos de dominacéo e

opressdo, em um diélogo interdisciplinar entre a economia, a politica e a cultura.
(Rosevics, 2017, p. 189)

A formulacdo dos pensamentos criticos a colonizagdo e a modernidade podem ser
mapeados em trés grupos tedricos-epistemoldgicos: 1) os estudos pos-coloniais, como corrente
tedrica, entre os anos 1970 e 1980; I1) Estudos Subalternos Indianos e Latino-Americanos pés
1990 e, I11) a formacgdo de um pensamento decolonial por pensadores da América-Latina em
1998. Esse ultimo teceu criticas aos anteriores por compreender que ndo se havia rompido com
0 pensamento eurocéntrico para se pensar a questdo colonial.

Mas, para compreensdo da formacgdo do grupo Colonialidade/Modernidade e suas
criticas ao modelo hegemonico, torna-se preciso compreender como o conceito foi formulado.
Para Santos (2019) os postcolonial studies, formados por pesquisadores das ciéncias humanas,

das areas da literatura, linguistica e filosofia, partiram de uma concepc¢do cultural para
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denunciar e criticar a colonizagdo. Essa concepcao foi ancorada nos estudos culturais anglo-
saxOnicos de Stuart Hall, Homi Bhabha, entre outros, em suas criticas ao colonialismo. Se o
foco dos anglo-saxfes estava centrado nos aspectos culturais, em contraposicdo a esses, 0S
pensadores latino-americanos dos estudos subalternos oriundos das ciéncias sociais e da
economia, partiram do principio de uma analise puramente economicista para compreensao do
colonialismo e da colonizagéo.

A partir de uma critica aos modelos analiticos adotados pelos estudos culturais e 0s
estudos subalternos latino-americanos, Castro-Gomez e Grosfoguel (2007) advogam pela
necessidade de uma anélise integrada entre economia e cultura, algo que ndo foi o caso dos
estudos pos-coloniais devido a suas analises fechadas pelo modelo anglo-saxdo com foco
exclusivamente na cultura e os subalternos que priorizam a economia.

O facto € que os tedricos do sistema mundial tém dificuldade em pensar sobre a
cultura, enquanto os tedricos anglo-saxénicos da pds-colonialidade tém dificuldade
em conceptualizar os processos politico-econdmicos. Muitos investigadores do
sistema-mundo reconhecem a importancia da linguagem e dos discursos, mas nao
sabem o que fazer com eles ou como articula-los a analise da economia politica sem
reproduzir um economicismo vulgar. Da mesma forma, muitos investigadores do p6s-
colonialismo reconhecem a importancia da economia politica, mas ndo sabem como
integra-la na andlise cultural sem reproduzir um culturalismo vulgar. Desta forma,
ambas as correntes flutuam entre os perigos do reducionismo econdmico e 0s

desastres do reducionismo culturalista. (Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007, p.16,
traducdo propria).

Para a superacao dos reducionismos, seja ele cultural ou econémico, faz-se preciso
“considerar o entrelacamento entre economia, politica e cultura” (Santos, 2019, p. 346). As
relacOes entre esses, torna-se essencial para compreensdo do colonialismo, da colonizagéo e da
colonialidade, por isso, a necessidade de perceber que as formas de dominagdo impostas pelo
projeto da modernidade estdo ancoradas nas estruturas sociais e ndo apenas em determinadas
categorias. O colonialismo, assim como a colonialidade, operam a partir de um universo de
discursos e praticas, por isso, a necessidade de sua compreensdo de forma ampla e ndo limitada.

A teoria pds-colonial tem sua génese nos estudos culturais e literarios, partindo das
andlises criticas entre centro e periferia, com a incorporacdo de autores de fora dos grandes
centros de producédo do conhecimento, localmente gestados no continente europeu, agora esses
intelectuais estdo situados em locais considerados periféricos na producdo do conhecimento
(Castro-Gomez, Grosfoguel, 2007; Aguiar, 2016).

A formacdo da teoria pés-colonial do pensamento asiatico nos anos de 1970-1980 por
meio do grupo de estudos subalternos com seu expoente Ranajit Guha e Gayatri Chakravorty

Spivak com a obra Pode o subalterno falar (2010), partem de uma critica aos modelos
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eurocéntricos de dominagdo. A partir do grupo indiano, formou-se na América Latina o grupo
de estudos subalternos latino-americanos, com representantes em varias universidades
americanas nos anos 1990, como marco a obra Colonialidad y modernidade racionalidad, do
sociélogo peruano Anibal Quijano (1992), um compromisso ideoldgico com os periféricos.
(Aguiar, 2016; Balestrin, 2013).

A teoria pds-colonial parte de uma critica as formas coloniais que foram
implementadas a partir do mito da criacdo da modernidade europeia, que acabou por colonizar
lugares e pessoas, criando uma universalidade hegemonica sobre o conhecimento. As teorias
pos-coloniais e 0 grupo de estudos subalternos, comecaram a ser questionados por teoricos
Latino-americanos, pois esses perceberam que as questdes postas ndo respondiam as questdes
da América Latina. Os processos de colonizacdo nessa parte do continente tiveram outras
influéncias e aspectos que precisavam ser estudados a partir da sua propria especificidade.

O final da década de 1990 viu eclodir os chamados estudos decoloniais, principalmente
a partir de mudancas politicas e novas questfes teoricas e epistemoldgicas para se pensar a
América Latina “A questdo do poder do conhecimento e seus vinculos com os interesses do
capitalismo, a histdria colonial e a modernidade tem sido interesse de grupo de intelectuais
latino-americanos desde o final dos anos 90”. (Walsh, 2005, p. 17, tradugdo propria).

A nocdo de modernidade passou a ser questionada por esses pensadores periféricos,
colocando a modernidade em uma outra dimens&o temporal, ndo mais a do mito da criacdo p6s-
século XVII e os acontecimentos histéricos advindos da Europa, mas do século XV,
considerando que esse foi 0 momento da colonizacéo e logo da modernidade, precisando a partir
dessa problemaética, fazer uma (re)leitura do processo de colonizacdo, (Mignolo, 2003, 2005,
2007; Castro-Gémez; Grosfoguel, 2007; Quijano, 2005, 2007, 2010, Lander, 2007; Walsh,
2005), o ponto central do grupo tem sido a descolonizacdo dos padrdes do poder, do saber e do
ser. (Walsh, 2005).

O grupo Modernidade/Colonialidade (Mignolo, 2003, 2005, 2007; Castro-Gomez;
Grosfoguel, 2007; Quijano, 2005, 2007, 2010, Lander, 2007; Walsh, 2005), formado a partir
do rompimento dos estudos subalternos latino-americanos, inspirado no Grupo Sul-Asiatico
dos Estudos Subalternos com Partha Chatterjee, Dipesh Chakrabarty e Gayatri Chakrabarty
Spivak, buscou analisar as relaces coloniais modernas por meio da colonialidade do poder,
compreendendo que a colonialidade ndo foi eliminada com o fim do colonialismo no século
XIX (Balestrin, 2013).

Assim como Grosfoguel (2008), o semidlogo argentino Walter Mignolo, um dos

principais autores decoloniais, teceu criticas aos grupos subalternos indiano e latino-americano,
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compreendendo que os problemas oriundos do colonialismo na América Latina, diferem-se dos
encontrados na india, precisando de uma critica do ocidentalismo a partir do préprio continente
latino-americano. Por essas e outras divergéncias de carater epistémicos e tedricos, 0 grupo dos
estudos subalternos foi dissolvido em 1998, formando o Grupo Colonialidade/Modernidade,
com autores latino-americanos que passaram a pensar o problema do colonialismo e suas
consequéncias a partir da propria América Latina (Mignolo, 2007; Grosfoguel, 2008). Nota-se,
que o descontentamento dos autores, e que levou a formacdo do Grupo
Colonialidade/Modernidade, se deu pelos grupos anteriores ndo terem rompido com o modelo
eurocéntrico para pensar vias alternativas do conhecimento, algo necessario para um
pensamento decolonial.

O termo poés-colonial, confunde-se com uma acgdo surgida com o fim formal do
colonialismo no século XIX nos espacos colonizados, desde o século XVI. Essa definicdo
passou a ser questionada, pois o fim do sistema colonial ndo representa o fim do colonialismo,
pelo contrério, novas formas de colonizacao passaram a se fazer presentes nesses espacos, agora
livres do dominio colonial. Para os autores decoloniais (Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007;
Maldonado-Torres, 2007; Lander, 2007; Grosfoguel, 2007; 2008; Santos, 2007; Walsh, 2005;
2019), a colonialidade nédo findou com o fim formal do colonialismo, a colonialidade permanece
operando nas formas de classificacdo e nas estruturas sociais do mundo globalizado, “las
estructuras de larga duracion formadas durante los siglos XV1y XV1I contintan jugando un rol
importante en el presente” (Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007, p. 10).

Na formacdo de conhecimentos alternativos, o socidlogo porto-riquenho Ramon
Grosfoguel, em escrito critico para descolonizacdo dos paradigmas da economia politica, bem
como a analise do sistema-mundo, e um dos defensores do pensamento decolonial, advoga que
os fatores que levaram a dissolucdo dos estudos subalternos indiano e latino-americano, se
devem ao fato de seus integrantes continuarem a utilizar tedricos europeus para pensar na causa
dos subalternos. O autor apresenta dois fatores principais para dissolucao dos grupos de estudos
subalternos: ) os membros do grupo latino-americano, em sua maioria, académicos nos Estados
Unidos, reproduziram o esquema epistémico a partir daquele pais, tornando-se “latino-
americanistas” e I1) o grupo deu preferéncia tedrica aos “quatro cavaleiros do Apocalipse”, [...]
Foucault, Derrida, Gramsci e Guha, sendo esse Gltimo o Gnico ndo-europeu, de nacionalidade
subalterna indiana. “Ao preferirem pensadores ocidentais como principal instrumento teorico,
trairam o objetivo de produzir estudos subalternos”, mas reconhecem a importancia desses

grupos para guinada de um pensamento decolonial (Grosfoguel, 2008, p. 116).



38

Luciana Ballestrin (2013), chama aten¢do para os equivocos, quando da utilizacdo do
termo pos-colonial, pois 0 mesmo causa ambiguidades, quando utilizado de forma equivocada
para expressar a ideia de pds-colonialismo, como um movimento intelectual surgido apés o fim
do periodo colonial, pois considera que antes do fim institucionalizado desse sistema, ja havia
pensadores produzindo conhecimento para além do canone europeu, como também, em uma
segunda falha, continua no pensamento pds-século XIX, quando da identificacdo entre
colonizado e colonizador. O processo de colonizagcdo precisa ser compreendido
assimetricamente e ndo apenas de forma simétrica, ou seja, a desigualdade presente no
movimento de descolonizacdo, precisa ser compreendida de dentro dos espacos colonizados e
pelos sujeitos com suas experiéncias historicas, pois a descolonizacdo foi um processo lento e
violento no interior das proprias sociedades colonizadas (Césaire, 2020; Fanon, 1962; Memmi,
1997)

Grosfoguel (2008), ressalta que o0s estudos pos-coloniais ndo devem ser
compreendidos como uma critica antieuropeia, mas que se trata de uma perspectiva critica em
relacdo ao nacionalismo, ao colonialismo e aos fundamentalismos, quer eurocéntricos, quer do
Terceiro Mundo. Para um pensamento decolonial o autor propGe as seguintes acoes:

1) uma perspectiva epistémica descolonial exige um c&none de pensamento mais
amplo do que canone ocidental (incluindo o canone ocidental de esquerda); 2) uma
perspectiva verdadeiramente universal ndo pode basear-se num universal abstrato,
[...], antes teria de ser o resultado de um dialogo critico entre diversos projetos criticos
politicos/éticos/epistémicos, que tenham como horizonte de sentido um mundo
pluriversal e ndo a um mundo universal; 3) a descolonizacdo do conhecimento exigiria
levar a sério a perspectiva/cosmologia/visGes de pensadores criticos do Sul Global,

que pensam com e a partir de corpos e lugares étnico-raciais/sexuais subalternizados
(Grosfoguel, 2007a, p.384-385)

Os estudos decoloniais partem do reconhecimento da existéncia de outras formas de
conhecimento e de seus produtores, para além daquelas postas historicamente pelo
eurocentrismo, aos projetos da modernidade europeia com seus acontecimentos historicos,
generalistas e sua universalidade. Esses episddios marcam uma fase de transicao e consolidacao
da humanidade com o poder capitalista moderno, onde a criacdo e anulagdo do outro passaram
a ser critérios de identificacdo e exclusdo geogréafica (Quijano, 2005; 2007; Grosfoguel, 2007;
2008). A teoria decolonial pode ser definida como um movimento politico, intelectual e
interdisciplinar, que busca uma reinvengdo da construcdo historica simétrica, mostrando uma
historia assimétrica e outras epistemologias para além do cabedal europeu.

O filésofo porto-riqguenho Maldonado-Torres, faz uma diferenciacdo béasica, mas
necessaria entre colonialismo e colonialidade. O colonialismo refere-se a uma relagéo politica

e econdmica, iniciado com a colonizagdo da América no século XV até seu fim formal no século
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XIX, com as lutas de independéncia de paises do continente africano. J4, a colonialidade
originou-se com o colonialismo, mas ultrapassou os limites do século XIX, fazendo-se presente
até os dias atuais por meio das préaticas e formas de dominacao criadas desde a modernidade,
ou seja, a colonialidade sobrevive ao colonialismo (Maldonado-Torres, 2007).
Compartilhando da diferenciagdo entre colonialismo e colonialidade, Grosfoguel
(2008, p. 126) defende que “A colonialidade permite-nos compreender a continuidade das
formas coloniais de dominacdo e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista
moderno/colonial”, a partir das estruturas da divisdo internacional do trabalho e das
classificagfes sociais, que operam por meio de agentes internacionais situados nos novos
centros do poder econdmico.
Um dos mais poderosos mitos do século XX foi a nogdo de que a eliminagdo das
administrac®es coloniais conduziu a descolonizag¢do do mundo, 0 que originou 0 mito
de um mundo ‘p6s-colonial’ [...] Continuamos a viver sob a mesma ‘matriz do poder
colonial’. Com a descolonizagdo juridico-politica saimos de um periodo de

‘colonialismo global’ para entrar num periodo de ‘colonialidade global’. (Grosfoguel,
2008, p.126)

E continua:

A colonialidade permite-nos compreender a continuidade das formas coloniais de
dominacdo e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista moderno/colonial. A
expressao ‘colonialidade do poder’ designa um processo fundamental de estruturacéo
do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares periféricos da divisao
internacional do trabalho com a hierarquia étnico-racial das cidades metropolitanas
globais. Os Estados-nagdo periféricos e 0s povos ndo-europeus vivem hoje sob o
regime da colonialidade global imposto pelos Estados Unidos, através do FMI, Banco
Mundial, do Pentdgono e da OTAN. As zonas periféricas mantém-se numa situagao
colonial, ainda que ndo estejam sujeitas a uma administragdo colonial. (Grosfoguel,
2008.p. 127-128)

Os estudos decoloniais apresentam-se como um campo tedrico-epistemoldgico-
politico, formulado a partir de pensadores latino-americanos, que postulam em seus estudos
uma revisao critica da construcdo historica da modernidade e do processo de colonizacéo, que
comecou a ser debatido para além de uma dominagdo apenas territorial, mas em outros campos
da vida social, cultural e politica a partir do grupo Modernidade/Colonialidade, por uma
renovacédo critica do pensamento das Ciéncias Sociais na América Latina (Ballestrin, 2013;
Mignolo, 2003; Castro-Gomez, Grosfoguel, 2007, 2008; Quijano, 2005, 2007, 2010).

Portanto, ao acionarmos a teoria critica decolonial nesta pesquisa, procuramos
desenvolver uma reflexdo a partir da perspectiva do contracolonialismo de Negro Bispo (2015;
2023), compreendendo como um ato reivindicatorio do processo de colonizagéo, neste sentido,
relacionamos o LIESAFRO neste processo.
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2.1 O pensamento decolonial e o “giro decolonial”

Na  construcdo  histérica do  pensamento  decolonial do  grupo
Modernidade/colonialidade, é proposto a necessidade de retomada ao projeto da colonialidade
para se pensar sua formulacdo tedrica para assim (re)construir como operacionalizou as formas
de dominacéo social.

Ao situarmos o pensamento decolonial com sua critica a0 modelo de enunciagdo do
conhecimento moderno, para fins didaticos, apresentamos abaixo uma tabela com as
informacBes dos principais autores decoloniais do grupo Modernidade/colonialidade.
Compreendemos que ao situar o local de enunciacdo dos pensadores criticos a colonizacao do
saber, estamos a promover uma decolonialidade intelectual, apresentando estes autores a partir
de seus locais nacionais, construidos historicamente como inferiores no processo de

colonizacdo do poder, do saber e do ser.

Integrante Area Nacionalidade Universidade onde
leciona

Anibal Quijano | sociologia peruana Universidad de San

(1928-2018) Marcos, Peru

Enrique Dussel Filosofia argentina Universidad

(1934-2023) Nacional Auténoma
do México

Walter Mignolo | semidtica argentina Duke University-

(1941-) EUA

Immanuel sociologia estadounidense Yale University,

Wallerstein EUA

(1930-2019)

Santiago Castro- | filosofia colombiana Pontificia

Gbémez (1958-) Universidad
Javeriana, Colémbia

Nelson filosofia porto-riquenha University of

Maldonato- California, Berkeley,

Torres (1971-) EUA

Ramon sociologia porto-riquenha University of

Grosfoguel California, Berkeley,

(1956-) EUA

Edgardo Lander | sociologia venezuelana Universidad Central
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(1942-) da Venezuela

Arthuro Escobar | antropologia colombiana University of North

(1952-) Carolina, EUA

Fernando Coronil | antropologia venezuelana University of

(1944-2011) NewYork, EUA

Boaventura de Direito portuguesa Universidad de

Sousa Santos Coimbra, Portugal

(1940-)

Catharine Walsh | linguistica estadounidense Universidad Andina

(sem informacao) Simén Bolivar,
Equador

Zulma Palermo semidtica argentina Universidad

(sem informacao) Nacional de Salta,
Argentina

adaptado pelo autor (2025) a partir de Ballestrin (2013)

A tabela acima apresenta o perfil, a rea e nacionalidade dos principais integrantes do
grupo composto por peruanos, argentinos, estadunidenses, colombianos, porto-riquenhos,
venezuelanos e portugueses, estes locais de enunciacdo demonstra de onde estdo partindo as
criticas decoloniais, acdo necessaria para situarmos o l6cus da producdo de novas perspectivas
teoricas.

No prologo da obra Giro decolonial, teoria critica y pensamiento heterarquico,
Santiago Castro-Gomez e Ramon Grosfoguel (2007), apresentam de forma sucinta, a trajetéria
do grupo de investigacdo Modernidade/Colonialidade, os campos tedricos e as categorias
analiticas abordadas por pesquisadores, principalmente, latino-americanos. Esses autores estdo
a desempenhar o que Nelson Maldonado-Torres (2005), chamou de “giro decolonial”,
movimento intelectual e politico que busca revisar a formacdo da modernidade como se
construiu historicamente, “movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e
epistemoldgico, a ldgica da modernidade/colonialidade” (Ballestrin, 2013, p.105).

O giro decolonial tem como ponto de partida uma renovagéo critica, ao propor uma
ruptura epistémica.

O Giro Decolonial representa trés movimentos marcantes para a renovagao critica das
Ciéncias Sociais na América Latina no século XXI: a insercéo do continente no debate
pos-colonial; a ruptura com os estudos culturais, subalternos - indianos e latino-

americanos - e pos-coloniais, e a radicalizagdo do argumento pds-colonial. (Ballestrin,
2013, p. 97)
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As rupturas postas por Ballestrin fazem parte da critica central do grupo, com suas
criticas na producao do conhecimento formulado a partir de um modelo europeu, por isso, a
necessidade de (re)pensar a producdo do conhecimento para além dessa fronteira epistémica,
criada na formacéo da modernidade europeia, que subjugou, anulou e excluiu outras formas de
saberes, por isso, faz-se necessario um pensamento decolonial (Wirth, 2005; Mignolo, 2007,
Castro-Gomez, 2005; Grosfoguel, 2007, 2008; Quijano, 2005; Maldonado-Torres, 2007;
Lander, 2005).

Para Catharine Walsh (2005; 2019), o pensamento decolonial apresenta-se como uma
via alternativa para explicagcdes da realidade social latino-americana, o que ela chama de
“pensamento outro”. Essa ideia de “pensamento outro” é influenciada pelo arabe-islamico
Abdclkebir Khatibi, mas a equatoriana reconhece criticamente que, a perspectiva de Khatibi
parte de um lugar geopolitico e epistémico de enunciacdo onde a descolonizacdo nédo é
simplesmente um assunto intelectual e politico, se ndo também um assunto de existéncia”
(Walsh, 2005, p. 21). A existéncia é justamente o acionamento do pensamento decolonial ao
buscar situar esses sujeitos como individuos de direitos, de uma existéncia real, cuja
humanidade tenha negada pela modernidade ocidental.

Ballestrin pontua que o grupo de pesquisadores latino-americanos promoveu uma
inversdo radical ao mudar a conceituacdo p6s-colonial para giro decolonial. O giro decolonial
foi uma ruptura com a nocao pés-colonial que passou a ser criticada pelo grupo, apresentado o
novo termo como movimento de resisténcia e propondo a utilizacdo do termo decolonial ao
invés de pds-colonial.

A formulacéo do pensamento decolonial foi elaborado posteriormente ao que Mignolo
teria denominado de “Pensamento Fronteiri¢o”, que parte de uma perspectiva da subalternidade
criada pelo processo colonial, buscando romper essa fronteira ideoldgica, para isso, torna-se
necessario uma afirmacdo e positivacdo dos conhecimentos aniquilados pela modernidade
europeia. Na construcdo dessa modernidade, criou-se uma linha ideoldgica de fronteira,
negando a partir desse momento, qualquer forma de conhecimento do ponto de vista da
racionalidade ndo-eurocéntrica. Por isso, 0 pensamento fronteirico busca romper com essa linha
imaginaria, postulando um pensamento de fronteira como contra hegemdnico.

Essa linha ideoldgica também foi criticada por Boaventura de Sousa Santos (2009), o
autor portugués concebe que a modernidade europeia criou uma “linha abissal” do
conhecimento e, a partir de entdo, uma diferenciacdo entre Europa produtora de conhecimento
e o Sul global, espago que ndo detinham capacidades racionais para produzir saberes cientificos.

Essas linhas divisorias que separam o mundo moderno, buscam agora serem recuperadas pelos
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pensadores decoloniais, como sujeitos e locais subalternizados pela histéria, postulando uma
positivacdo desse processo e historias outras, ndo generalistas e nem universalistas.

O pensamento decolonial apresenta uma triade formada por intelectuais que ja estavam
pensando nessa perspectiva, como alternativa de um outro conhecimento formado e articulado
pelo subalterno, antes do processo formal do colonialismo. S&o eles Césaire, Memmi e Fanon,
juntando a esses pioneiros posteriormente, outros pensadores periféricos.

Franz Fanon (1925-1961) — psicanalista, negro, nascido na Martinica e revolucionario
do processo de libertagcdo nacional da Argélia —, Aimé Césaire (1913-2008) — poeta,
negro, também nascido na Martinica — e Albert Memmi (1920-) — escritor e professor,
nascido na Tunisia, de origem judaica — foram os porta-vozes que intercederam pelo
colonizado quando este ndo tinha voz, para usar os termos de Spivak. Os livros Retrato
do colonizado precedido de retrato do colonizador (1947), de Albert Memmi,
Discurso sobre o colonialismo (1950), de Césaire, e Os condenados da terra (1961),
de Franz Fanon, foram escritos seminais [...] A esses trés classicos soma-se a obra
Orientalismo (1978), de Edward Said (1935-2003), critico literario de origem
palestina, intelectual e militante da causa. O Oriente como “invencdo” do Ocidente

denunciou a funcionalidade da produc¢éo do conhecimento no exercicio de dominacao
sobre o “outro” (Ballestrin, 2013, p.92)

Como apresentado por Ballestrin, na génese de uma producdo alternativa do
conhecimento, esses autores, com suas respectivas obras, colocaram os estudos pds-coloniais
no centro do debate do conhecimento. A origem desses autores se torna fulcral para a
compreensdo desses novos estudos e de suas literaturas, que buscaram romper com o padrdo
hegemonico do conhecimento, inserindo os periféricos e marginalizados como produtores e
intelectuais de producdo cientifica.

Né&o foi s6 um rompimento de catedra geogréafica, se deu uma via alternativa de escrita
sobre povos, sociedades e culturas que foram construidos a margem do discurso dominante,
contribuindo assim para uma base epistemoldgica das Ciéncias Sociais. A via alternativa para
Santos (2009), é a producdo de conhecimento pos-abissal, rompendo o pensamento abissal,
compreendendo a diversidade epistémica do mundo a partir de uma “ecologia de saberes”, essa
por sua vez “se baseia no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos heterogéneos” e o
“conhecimento é interconhecimento” (Santos, 2009, p. 44-45).

A concepcdo de descolonialidade é assim apresentada por seu grande expoente
Wagner Mignolo

Colonialidade e descolonialidade introduzem uma fratura entre a pés-modernidade e
a poés-colonialidade como projetos no meio do caminho entre 0 pensamento pds-
moderno francés de Michel Foucault, Jacques Lacan e Jacques Derrida e quem €
reconhecido como a base do canone pos-colonial: Edward Said, Gayatri Spivak e
Hommi Bhabba. A descolonialidade — em contrapartida — arranca de outras fontes.
Desde a marca descolonial implicita na Nueva Cronica y Buen Gobierno de Guaman

Poma de Avyala; no tratado politico de Ottobah Cugoano; no ativismo e critica
decolonial de Mahatma Ghandi; na fratura do Marxismo em seu encontro com 0
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legado colonial nos Andes, no trabalho de José Carlos Mariategui; na politica radical,
0 giro epistemoldgico de Amilcar Cabral, Aimé Césaire, Frantz Fanon, Rigoberta
Menchu, Gloria AnzaldUa, entre outros (Mignolo, 2010, p. 14-15).

O termo decolonial passa a ser adotado pelo grupo ao inves de descolonial, pois partem
da compreensdo que esse ultimo se refere a uma contraposicao ao colonialismo formal, findado
no final do século XIX nas lutas de independéncias coloniais, essa ideia de fim do colonialismo
é criticada pelo grupo — como ja visto em outros momentos -, que passa a utilizar a terminologia
decolonial e decolonialidade, pois compreendem que as estruturas coloniais de dominagédo
ainda se fazem presentes na atualidade, a partir das estruturas herdadas do passado histérico e
das formas de dominacéo, principalmente as institui¢cGes sociais, como o proprio conhecimento.
(Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007; Walsh, 2009; Mignolo 2003; Quijano, 2007; 2010;
Grosfoguel, 2007, 2008).

A respeito dos conceitos de decolonializagdo e decolonialidade Walsh (2005) sintetiza
da seguinte forma:

A decolonialidade ndo é algo necessariamente distinto da decolonizagdo; mas bem,
representa uma estratégia que vai mais além da transformacgdo — o que implica deixar
de ser colonizado — apontando muito mais que a transformacdo, a construcdo e a
criacdo. Mas também é um momento que se diferencia do (de)colonialismo. Enquanto
o (de)colonialismo se preocupa na relacdo historica e seus legados, buscando uma
transicdo, superacdo e emancipacdo desde o interior da modernidade, abrindo as
possibilidades da modernidade pds-coloniais as modernidades alternativas [...] a
decolonialidade parte de um posicionamento de exterioridade pela mesma relacao
modernidade/colonialidade, mas também pelas violéncias raciais, sociais, epistémicas
e existenciais vividas como parte central dela. A decolonialidade encontra sua razdo
nos esforcos de confrontar desde “o prdprio” e desde l6gicas -outras e pensamentos-
outros a da desumanizacdo, o racismo e a racionalizacdo e a negacéo e destrui¢do dos
campos outros do saber. Por isso, sua meta ndo é a incorporacéo da superacéo [...] se
ndo a reconstrugdo radical de seres, do poder, do saber, quer dizer, a criacdo de

condicBes radicalmente diferentes de existéncia, conhecimento e do poder que
poderiam contribuir na fabricagdo de sociedades distintas (Walsh, 2005, p. 24).

A epistemologia dominante, assentada na diferenca colonial, desperdicou outros
saberes sociais, reduzindo a diversidade epistemolégica, cultural e politica do mundo, por isso,
pensar a partir da decolonialidade é refletir sobre pensamentos e formas outras de sociedade.
Assentada na critica a epistemologia dominante, a intelectual equatoriana Catharine Walsh
(2005; 2019) propde uma pedagogia intercultural, como forma de superar a razdo ocidental. Ao
questionar o pensamento hegeménico, Walsh (2005) defende uma prética decolonial, partindo
de sujeitos e lugares outros ndo-eurocentrados, indicando que a interculturalidade passa a ser
acionada como um pensamento outro que busca romper com a centralidade do poder e do saber.

O conceito de interculturalidade adotado pela autora, ndo consiste no modelo

institucionalizado pelo estado, pois ela faz uma critica quanto ao seu uso, mas que deve ser
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compreendido a partir dos proprios movimentos sociais indigenas equatorianos, e por outros
grupos subalternizados, como “um principio ideologico” (Walsh, 2019, p. 9). A
interculturalidade busca romper com o conceito de multiculturalidade, pois esse esta situado
em uma pratica de poder hegeménico estatal.
Portanto, a interculturalidade faz parte desse pensamento “outro” que é construido a
partir do particular lugar politico de enunciagdo do movimento indigena, mas também
de outros grupos subalternos; um pensamento que contrasta com aquele que encerra
o conceito de multiculturalismo, a ldgica e a significagao daquele que tende a sustentar
o0s interesses hegemdnicos. Além do mais, isso se relaciona precisamente com a
predominancia desse Gltimo pensamento, o que faz com que a interculturalidade e a
multiculturalidade sejam empregadas frequentemente pelo Estado e pelos setores
branco-mesticos como termos sindnimos, que derivam mais das concepgdes globais
ocidentais do que dos movimentos socio-histéricos e das demandas e propostas
subalternas. O termo, por si soO, instala e torna visivel uma geopolitica do
conhecimento que tende a fazer desaparecer e a obscurecer as historias locais, além

de autorizar um sentido “universal” das sociedades multiculturais e do mundo
multicultural. (Walsh, 2019, p. 2021)

Por meio de uma critica ao pensamento eurocéntrico, Mignolo (2003, p. 11), propde o
“pensamento liminar”, a partir de uma perspectiva subalterna, “o lécus fraturado da enunciagéo
define o pensamento liminar como uma reacdo a diferenga colonial”. O pensamento liminar
passa a ser condi¢do necessaria para a realizacdo do giro decolonial, que s6 poderéa ser possivel
a partir das experiéncias subalternizadas, permitindo uma possivel e real decolonialidade como
assegura Mignolo (2003, p. 76). A compreensdo da concepc¢ao do projeto decolonial, torna-se
essencial nesta pesquisa, pois, a partir de sua tomada de conhecimento, situamos nosso objeto
de trabalho, o Curso Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros, buscando
compreender, cOmo 0 mesmo esta a acionar pensamentos outros, epistemologias outras, pois
este, parte de uma critica a educacdo pautada no modelo eurocéntrico do conhecimento.

Mas, esse projeto vai ser encontrado em um momento mais longinquo da histdria, no
inicio do século XX, com intelectuais (Ramos, 1940; 1946) e 0 movimento negro organizado,
suas criticas ao modelo educacional do pais, a negacdo ao acesso a educacgdo para a populagédo
negra e a forma como o ensino tem abordado as questdes relacionadas a tematica negra e
africana nas escolas, buscando, por meio de politicas publicas educacionais, inserir assuntos
sobre o continente africano, seus povos e suas culturas como espago de conhecimento que
precisa ser ensinado, assim como, a populagdo negra brasileira como constituinte na formacéo
da sociedade nacional de forma positiva, e ndo apenas depreciativa como se construiu ao longo
da historia.

Arthur Ramos, psiquiatra, professor e psicologo brasileiro, conhecido por seu trabalho

na area da antropologia e por desafiar ideologias supremacistas brancas em relagdo a
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psicanalise, é considerado um dos precursores dos estudos afro-brasileiros ao positivar o negro
na formagao das américas e do Brasil. Os estudos de Ramos, voltados sobre uma antropologia
cultural (1940;1946), passaram a buscar compreender as culturas negras antes da colonizacao
e, logo, da escravizagdo. De acordo com o autor “Evidentemente nada teremos realizado em
matéria de educacdo, se, preliminarmente, ndo procurarmos conhecer a propria estrutura
dindmico-emocional da nossa vida coletiva”. (Ramos, 1940, p. 30).

Parto do “pensamento liminar” de Mignolo (2003), para pensar a inser¢ao da tematica
africana e afro-brasileira no sistema educacional do pais. Porém, as reivindicacbes do
movimento para insercdo da tematica africana nos bancos escolares brasileiros, somente foram
atendidas pelo Estado em 2003 quando, por forca de lei, tornou obrigatdrio contetdos referentes
ao espaco geografico da pluralidade cultural do continente africano ndo mais em uma
perspectiva depreciativa e negativa, mas como espaco de historia e de conhecimento.

Para Mignolo (2007), o projeto decolonial é constitutivo da prépria modernidade. Em
inscrito assinado pelo autor apresentando uma genealogia do pensamento decolonial, 0 mesmo
aborda que o pensamento decolonial pode ser encontrado no proprio processo de colonizacéo,
com os individuos que foram colonizados em um primeiro momento, depois nos espagos como
a Asia e a Africa, na reorganizacio territorial e, em um terceiro momento, com os movimentos
sociais pos-guerra fria. E a partir desse tltimo momento que o pensamento decolonial comegou
a produzir sua propria genealogia.

Mi tesis es la siguiente: el pensamiento decolonial emergi6 en la fundacion misma de
la modernidad/colonialidad como su contrapartida. Y eso ocurri6 en las Américas, en
el pensamiento indigena y en el pensamiento afro-caribefio; continué luego en Asia y
Africa, no relacionados con el pensamiento decolonial en las Américas, pero si como
contrapartida de la reorganizacién de la modernidad/colonialidad del imperio
britanico y el colonialismo francés. Un tercer momento ocurri6 en la interseccion de
los movimientos de descolonizacion en Asia y Africa, concurrentes con la guerra fria
y el liderazgo ascendente de Estados Unidos. Desde el fin de la guerra fria entre

Estados Unidos y la Unidn Soviética, el pensamiento decolonial comienza a trazar su
propia genealogia. (Mignolo, 2007, p.27)

Ainda para Mignolo (2007), o pensamento decolonial, surgido no proprio processo de
colonizagdo, se deu no escrito de Woman Poma de Ayala, com seu escrito Nueva Crénica y
Bien Gobierno ao Rei Felipe IlIl, em 1616 e com Otabbah Cugoano, escravo liberto que
publicou em 1817 Thoughts and Sentiments on the Evil of Slavery, “Ambos son tratados
politicos decoloniales que, gracias a la colonialidad del saber, no llegaron a compartir la mesa
de discusiones con la teoria politica hegemoénica de Maquiavel, Hobbes o Locke.” (Mignolo,
2007, p. 28). A importancia dessas obras se da pela necessidade de (re)pensar a genealogia do

pensamento decolonial, quando Woman Poma e Cugoano abriram caminhos para discusséo do



47

pensamento outro, a partir das experiéncias dos proprios colonizados, mas que foram
negligenciados pela ciéncia moderna por ndo estarem situados geograficamente no espaco de
enunciacao do conhecimento.

O conhecimento moderno foi produzido a partir de um discurso firmado em uma
ideologia de dominacéo, a partir do colonialismo com a descoberta do Novo mundo p6s-século
XVI (Quijano, 2005; Grosfoguel, 2005). A colonizagdo e o pensamento europeu ndo apenas
criaram uma dependéncia econémica, mas impactaram diretamente na propria organizacao
social dos povos originarios da América Latina (Aguiar, 2016), e do mundo. No centro, e
partindo dele, a Europa e a europeiza¢do do mundo. Esse processo anulou qualquer forma de
conhecimento valido que ndo derivasse dos canones europeus. (Quijano, 2007; Grosfoguel,
2007, 2008)

A dominacdo colonial ndo foi apenas territorial e material, ela se constituiu na anulacao
do outro e em qualquer forma de conhecimento produzido por esses individuos (Lugones, 2014;
Fanon, 1968; Quijano, 2007; Grosfoguel, 2007; Walsh, 2005; 2019). Para Grosfoguel, o
epistemicidio é elemento constituinte da colonialidade do saber, mecanismo essencial para a
perpetuacdo do status universal e verdadeiro do conhecimento eurocéntrico, constituindo um
“colonialismo epistémico de la ciéncia Occidental” (Grosfoguel, 2007, p. 88).

O epistemicidio colonialista apresentado por Grosfoguel, consiste na anulagdo de
qualquer forma de conhecimento ndo-europeu, fazendo-se presente na histéria educacional do
Brasil, quando se valorizou, e ainda ha uma forte influéncia de uma histéria hegeménica desse
continente e de seus povos, silenciando todos os outros que ndo estdo localizados geogréfica,
social, cultural e politicamente nesse espaco, € o0 caso dos indigenas, africanos,
afrodescendentes e outras “minorias” sociais.

O epistemicidio colonialista de Grosfoguel (2007), dialoga com a “colonialidade do
poder e a classificacdo social” de Quijano (2007). Para este Gltimo, na constituicdo da
modernidade/colonialidade, que passou a operar como novo padréo do poder capitalista a partir
da colonizacdo da Ameérica Latina, configurando novas identidades sociais, classificando os
individuos a partir de critérios fenotipicos, como também, operando em um processo
geocultural do poder colonialista, passando as relagfes intersubjetivas do poder a dominacgao
por meio do espaco em que as pessoas estavam localizadas.

A respeito das novas identidades dadas aos sujeitos colonizados, Negro Bispo (2023)
faz uma comparagdo entre o adestrador e o colonizado, pois ambos atuam por meio da

denominacdo para apagamento de suas histérias e memorias.
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[...] adestrar e colonizar sdo a mesma coisa. Tanto o adestrador quanto o colonizador
comegam por desterritorializar o ente atacado quebrando-lhe a identidade, tirando-o
de sua cosmologia, distanciando-o de seus sagrados, impondo-lhe novos modos de
vida e colocando-lhe outro nome. O processo de denominagdo € uma tentativa de
apagamento de uma memoria para que outra possa ser composta. (Bispo, 2023, p. 2)

A desterritorializacdo e, logo, a imposicdo de novas identidades operadas pelo
colonizador fizeram parte do projeto politico colonial. A Europa/branca como local do
conhecimento e da civilizagéo, esses teriam o poder sobre 0s outros espacos territoriais e logo
sobre seus povos, operando uma classificacdo social entre superiores e inferiores, civilizados e
selvagens, evoluidos e atrasados (Quijano, 2007). A superacdo da inferiorizacdo do outro se faz
por meio de “revolucdo educacional’, de acordo com o intelectual brasileiro Arthur Ramos
(1940, p.30-31, sic):

Esses conceitos de ‘primitivos’, de ‘arcaico’, sdo puramente psicoldgicos e nada tem
a ver com a questdo da inferioridade racial. Assim, para obra de educac&o e cultura, é
preciso conhecer essas modalidades do pensamento do ‘primitivo’, para corrigi-lo,
elevando-o a etapas mais adiantadas, o que s sera corrigido por uma revolucdo
educacional que aja em profundidade, uma revolucdo ‘vertical’ e ‘intersticial’ que
desca aos degraus remotos do inconsciente coletivo e solte as amarras pré-logicas a

que se acha acorrentado.

Esse processo de classificacdo por meio de uma geocultura a partir da modernidade-
colonial-europeia, utilizou-se do conhecimento para sua legitimacgéo. Para isso, a Europa, como
centro do poder, passou a elaborar critérios classificatorios para o reconhecimento de saberes
validos por necessidade do capitalismo “Denominado racional, foi imposto e admitido no
conjunto do mundo capitalista como a Unica racionalidade valida e como emblema da
modernidade” (Quijano, 2007, p. 75).

Em uma narrativa de discursos e praticas, foi se construindo teorias, concepcoes e
ideologias que comecgaram a postular a supremacia de um povo sobre o outro na modernidade
(Quijano, 2007; Lugones, 2014; Grosfoguel, 2007, 2008),

conhecimentos, relagdes e valores, praticas ecoldgicas, econdmicas e espirituais sao
logicamente constituidas em oposicdo a uma légica dicotémica, hierdrquica,
‘categorial’” (Lugones, 2014, p. 936), constituindo posteriormente como critério de
classificacdo, primeiramente pelo conhecimento e pela escrita, e por conseguinte a
diferenciagdo passou a ser uma classificacdo racial no processo da ‘“diferenca
colonial” (Quijano, 2007).

A construgdo social da raga operou como critério de classificacdo social (Mignolo,
2003; Quijano, 2005; 2007; Grosfoguel, 2007; Fanon, 1968). Na construcdo social da
modernidade, os processos de dominacéo fizeram-se presentes em estruturas institucionalizadas

para esse fim, a raca foi uma dessas institucionalizac¢Ges criadas pelo poder colonial.
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Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relagdes de
dominacéo impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa como nova
identidade depois da América e a expansao do colonialismo europeu ao resto do
mundo conduziram a elaboracéo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com
ela a elaboragédo tedrica da ideia de raca como naturalizagdo dessas relagdes coloniais
de dominacdo entre europeus e ndo-europeus. Historicamente, isso significou uma
nova maneira de legitimar as j& antigas ideias e praticas de relacGes de
superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados [...] raca converteu-se no
primeiro critério fundamental para a distribuicdo da populacdo mundial nos niveis,
lugares e papeis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras palavras, no modo
béasico de classificacdo social universal da populagdo mundial (Quijano, 2005, p. 118)

Ainda de acordo com Quijano (2005), raca, como classificacdo social, operou como
padrdo de poder imposto pelo mundo moderno europeu, assim como o trabalho capitalista.
Essas duas instituicdes, tornaram-se fundamentais para a manutengédo e o controle do poder,
raca operando como critério de identificacéo e diferenciacdo entre colonizador e colonizado, e
o trabalho capitalista impondo nas racas, consideradas como inferiores, responsaveis pela
manutencdo bracal da acumulacgéo capitalista.

As novas identidades histéricas produzidas sobre a ideia de raga foram associadas a
natureza dos papeis e lugares na nova estrutura global de controle do trabalho. Assim,
ambos os elementos, raca e divisdo do trabalho, foram estruturalmente associados e
reforcando-se mutuamente, apesar de que nenhum dos dois era necessariamente

dependente do outro para existir ou para transformar-se [...] impds-se uma sistematica
divisdo racial do trabalho (Quijano, 2005, p. 218).

A construcdo de raca ndo foi algo isolado e nem mero acaso, estd dentro de um
processo de dominacdo e exclusdo, dividiu-se povos e nagdes para dominacdo de corpos e
mentes a servico da modernidade-colonial-capitalista-europeia (Ballestrin, 2013; Mignolo,
2003; Castro-Gémez, Grosfoguel, 2005; Lugones, 2014; Quijano, 2005, 2007; Grosfoguel,
2007; Fanon, 1962; Césaire, 2020, Memmi, 1977), e o trabalho capitalista, tornou-se essencial
para reforcar as estruturas de poder. O projeto colonialidade/modernidade construiu-se a partir
de uma concepcao estrutural e estruturante de um centro de poder por meio de suas ideologias
e formas de dominac&o cultural. “A ideia de raga organiza a populacdo mundial segundo uma
ordem hierarquica de povos superiores e inferiores que passa a ser um principio organizador da
divisdo internacional do trabalho e do sistema patriarcal global” (Grosfoguel, 2008, p. 124).

Maria Lugones em seu artigo Rumo ao feminismo decolonial (2014), advoga que o
colonialismo moderno € categdrico e hierarquico, criou dicotomias nas relagdes sociais sobre
raca, género e sexualidade. Ainda de acordo com a autora “A modernidade organiza 0 mundo
ontologicamente em termos de categorias homogéneas, atbmicas, separaveis” (Lugones, 2014,
p.935). Na histdria conhecida da modernidade, as relages de poder se davam pelo sexo, idade
e forca de trabalho. Com a conquista da América e a formacéo da colonialidade/modernidade,
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adotou-se o critério fenotipico. A colonialidade/modernidade criou diferenciacdo entre pessoas
e territorios, com uma classificacdo hierarquizada entre superiores e inferiores, racionais e
irracionais, tradicionais e modernos. (Quijano, 2007, p. 95-97), um principio organizador dessa
“nova” sociedade (Grosfoguel, 2008).

Tal projeto tem suas marcas mais profundas na propria concep¢do de modernidade
historica, criada a partir de acontecimentos histéricos europeus e os adventos e revolucgdes
proclamados apos o seculo XVII, principalmente o racionalismo cientifico cartesiano e a dupla
revolugdo burguesa europeia. E como se 0 mundo surgisse a partir desse momento. E néo deixa
de ser por um instante uma certa verdade, pois o0 projeto lluminista e o advento da concepcao
de modernidade, pairam nesses acontecimentos histdricos para demarcar uma nova fase da
humanidade, dito moderna, um mito de criacdo, momento denominado por Castro-Gomez
(2005), de “hybris del punto cero”.

O ponto zero, para esse autor decolonial, marca uma nova fase para histéria da
humanidade, sendo o ponto de partida para uma nova era mundial, onde o conhecimento passou
a ser critério para colonizacdo de povos. Para Castro-Goémez (2005), o projeto colonial criou
uma epistemologia dominante a partir do conhecimento para submissdo e anulacdo do outro.
Isso aconteceu, quando houve a separacdo entre homem-natureza-conhecimento, se até o
momento da colonizagdo essas categorias eram inseparaveis, pois 0 homem era uma extensdo
da natureza, essa por sua vez refletia a natureza humana e todo conhecimento partia dessa
natureza. Com a colonizacdo, o homem organico separou-se de sua esséncia e o conhecimento
passou a ter como funcdo o controle racional sobre 0 mundo, 0 homem e a natureza. Nesse
processo reside a “hybris del punto cero” (Castro-Gémez, 2005, p. 81-82)

Para uma decolonialidade do saber é necessario um retorno ao ponto zero, momento
em que se compartimentou as formas de conhecimento, criando campos do saber (Castro-
Gobmez, 2005). Para essa descolonizacdo centrada no tripé: colonialidade do saber, do poder e
do ser, torna-se necessario um “dialogo de saberes” a partir de uma “transdisciplinaridade”
(Castro-Gomez, 2005, p.88).

A transdisciplinaridade é um dialogo entre trés ou mais conhecimentos, sem que um
seja a anulacdo do outro, € a valorizacdo de saberes outros, que foram subjugados e/ou anulados
pela colonialidade do saber, do poder e do ser. Na apresentacdo da obra Educacdo e
transdisciplinaridade, os autores escrevem: “Quando falamos de transdisciplinaridade estamos
colocando em evidéncia uma visdo emergente, que é uma nova atitude perante o saber, um novo
modo de ser” (Nicolescu et al., 2000, p. 5). A transdisciplinaridade passa a dialogar com outros

saberes, sem anular ou hierarquiza-los. Nicolescu (2020, p. 11), advoga para a necessidade
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moderna da transdisciplinaridade, pois “Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para
0 qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento™, tal unidade operou a partir da
colonizacdo europeia, necessitando agora sua superacao.

Nelson Maldonado-Torres (2007), compreende que 0 processo de colonizagao operou
primeiramente, por meio de um poder instituido, iniciando com a colonizagdo das Américas
pos-século XV 11, operando por meio das formas modernas de exploracdo e dominagdo impostas
pelo capitalismo. O poder passou a operar na construcdo da imposicao colonizadora sobre 0s
colonizados, nesse processo se deu a colonialidade do saber, uma extensdo da colonialidade do
poder. O saber foi utilizado e instrumentalizado como requisito bésico para dominacéo,
denominou-se o que era conhecimento e quem eram seus detentores. Na continuidade do
processo, a colonizacdo do poder, atrelada a colonizacdo do saber se fez sentir na colonizacéao
do ser, quando o individuo colonizado foi destituido de sua cultura e da lingua (Maldonado-
Torres, 2007, p. 129-130).

Nesse processo de colonizacdo do poder, quantas experiéncias outras ndao foram
desperdicadas? Quantas historias de povos, sociedades e culturas ndo foram negligenciadas por
um poder colonizador? Torna-se necessario (re)pensar como a colonizacao do saber e do poder
negaram a outros povos e sociedades o reconhecimento valido de suas experiéncias. E urgente
tratar desses debates no momento em que estamos a vivenciar a sequéncia da colonizacao dos
paises globalizados, que continuam a operar pelas logicas de classificacdo e diferenciacao,
impondo uma matriz colonial econémica e cultural diante da nova ordem mundial da
globalizacao neoliberal (Santos, 2007).

Ramon Grosfoguel, em artigo analisando o universalismo proposto pela filosofia
Ocidental, apresenta um recorte histérico como se construiu filosoficamente a anulagdo do
outro. Desde René Descartes (século XVII), com o sujeito racional cartesiano que tornou o
sujeito do conhecimento como universal, inaugurando uma “ego-politica do conhecimento”,
advindo da cosmologia cristd da “teo-politica do conhecimento”. Ja no século XIX o sujeito
cartesiano comegou a ser questionado pela propria filosofia Ocidental. Em Descartes os dois
tipos de universalismo abstratos: no sentido do enunciado e de enunciacao, levou a anulagéo do
outro. O filésofo Immanuel Kant no século XVIII, adota o sujeito transcendental do
conhecimento, mas a razdo nao € caracteristica de todos os seres humanos, restringindo-se aos
brancos-europeus. No seculo XIX, Hegel revoluciona o pensamento Ocidental partindo do
abstrato para o concreto com suas categorias complexas, a dialética hegeliana do “saber
absoluto” que seria “o saber de todos os saberes”. Na segunda metade do século XIX, Karl

Marx, teceu suas criticas a filosofia hegeliana por seu idealismo, colocando o proletariado no
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centro do debate “Marx sitla epistémicamente la produccidon de conocimiento, no como
resultado del desarrollo del Espiritu de una época, sino del desarrollo material de las relaciones
de produccion” (Grosfoguel, 2007, p. 68-69).

O que a filosofia Ocidental tem em comum nesses quatro autores € o racismo
epistémico, pois as teorias de enunciagdo partiram de concepgdes eurocéntricas, negando aos
ndo-europeus o direito de serem sujeitos racionais e produtores de conhecimento. “Para salir
del atolladero de la ego-politica del conocimiento es indispensable mover la geografia de la
razon hacia una geopolitica y una ego-politica del conocimiento ‘otras” (Grosfoguel, 2007b,
p.71). Com essa critica a filosofia Ocidental universalista, Grosfoguel propde filosofias outras,
partindo do filésofo martinicano Aimé Césaire. Para Grosfoguel, “El eurocentrismo se perdio
por la via de un universalismo descarnado, que disuelve todo lo particular en lo universal”.
(Grosfoguel, 2007, p. 71). Torna-se necessario um dialogo relacional

El universalismo concreto césaireano es el resultado de un proceso horizontal de
didlogo critico entre pueblos que se relacionan de igual a igual. EI universalismo
abstracto es inherentemente autoritario y racista, mientras que el universalismo
concreto de Césaire es profundamente democrético. [...] Grosfoguel parte de Dussel
ao propor um projeto de transmodernidade para superar o dualismo da modernidade
eurocentrica é preciso transformar o sistema de dominagdo e exploracdo das relagdes

de poder colonial do presente “sistema-mundo europeo/euronorteamericano
moderno-colonial capitalista/patriarcal” (Grosfoguel, 2007, p. 72-74).

O colonialismo moderno produziu um mundo a sua imagem e semelhanca, e logo
eurocentrado. Nesse processo, o proprio colonialismo produziu uma “histéria Gnica”, a do mito
da modernidade; do mundo moderno; racional, civilizado, cultural e cientifico. Essa criacdo de
uma “histéria Unica”, tornou-se a Unica conhecida e tornada veridica por meio do poder, do
saber e do ser, com a aniquilagdo de outras formas ndo-eurocéntricas. A escritora nigeriana
Chimamanda Ngozi chama a aten¢do para o perigo de uma histoéria Unica, pois passa a ser a
Unica conhecida, gerando um padréo de poder que elimina outras historias. O poder, aqui, torna
a histdria nica como a historia definitiva (Adichie, 2009), por isso, a necessidade de histdrias
outras, conhecimentos outros e saberes outros.

As criticas desenvolvidas pelo Grupo Modernidade/colonialidade latino-Americano,
fizeram-se presentes em pensadores e intelectuais brasileiros que passaram a produzir analises
sobre as consequéncias do colonialismo e da colonialidade na sociedade nacional (Ramos,
1995), principalmente no sistema educacional brasileiro. (Nascimento, 2000; 2004; Gomes,
2019; 2012; 2005; Munanga, 1999; 2022; 2005)

Ao pensar em uma proposta decolonial do conhecimento e de suas formas constituintes

da modernidade do poder, do saber e do ser por meio desse dialogo relacional e de formas outras
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do conhecimento e outras histdrias, sem historias Unicas, por meio de uma pedagogia decolonial
e da transdisciplinaridade, busco compreender como e até que ponto o Curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Estudos Africanos e afro-brasileiro da Universidade Federal do Maranh&o
pode ser associado como um projeto decolonial. Para isso, faz-se necessario um
aprofundamento nas discussdes teoricas basilares nos documentos formuladores da referida
licenciatura; andlise das monografias defendidas pelos alunos egressos e entrevistas com 0s
formuladores da proposta.

Considero também importante, relacionar o discurso decolonial com o movimento
negro brasileiro que, desde o inicio do século XX, indicava pela necessidade de uma sociedade
antirracista, necessitando para isso, de uma educacao ndo-eurocéntrica, com a valorizacdo da
populacdo negra brasileira, sua importancia na construcao historica e social do pais e do mundo,
o reconhecimento da diversidade étnico-racial brasileira e o reconhecimento de conhecimentos
outros ndo-eurocentrados. Questdes levantadas por Arthur Ramos (1940; 1946), quando dos
seus estudos de antropologia cultural afro-brasileira, postulando a compreensédo das culturas
negras nas américas e no Brasil por influéncia determinante dos varios povos tirados de suas
terras no continente africano pelo escravismo transatlantico.

Essas pautas reivindicatérias fizeram-se presentes na promulgacéo da lei 10.639/2003,
que tornou obrigatério o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na educacgéo
basica, alterando a LDB de 1996 e, em 2008, inserindo a tematica indigena na legislacdo
educacional brasileira por meio da lei 11.645/2008, mas esses dispositivos legais sé foram
possiveis com o longo percurso reivindicatério do movimento social negro brasileiro. As pautas
do movimento amparadas pelas legislacdes de uma educacdo antirracista, possibilitaram a
criagdo do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros da

Universidade Federal do Maranhéo, objeto de analise dessa pesquisa.

2.2 Por uma génese do pensamento decolonial: as vozes dos contracoloniais - Césaire,

Fanon, Memmi.

Nesta se¢do abordo as obras de trés autores considerados os pioneiros do pensamento
pos-colonial, antes mesmo desse termo entrar em voga, buscando refletir como seus escritos
estavam a pensar o colonialismo e os processos de descolonizacdo. Trata-se respectivamente,
dos martinicanos Aimé Césaire e sua obra “Discurso sobre o colonialismo”, datada da segunda
metade do seculo XX; Frantz Fanon e seu escrito “Os condenados da terra”, editado

posteriormente ao seu compatriota, o tunisiano Albert Memmi “Retratado do colonizador
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precedido do retrato do colonizado”, impresso pela primeira vez em 1957. Adoto esses trés
autores pela importancia atribuida a eles como pioneiros na formacdo do pensamento pés-
colonial, antes mesmo da institucionalizacdo da formacdo desse campo de pensamento e por
abrirem as discussdes da colonizacgéo a partir dos proprios sujeitos colonizados.

Ao refletir sobre essas obras, a partir de leituras panoramicas e fragmentos textuais,
buscamos fazer um percurso do que veio a constituir o pensamento pos-colonial, pois é unanime
entre os decoloniais, que seus escritos estdo situados a partir da formulacdo dessa corrente de
pensamento, pois o0s estudos pos-coloniais ja iniciavam os debates para se pensar outros rumos
da modernidade e as consequéncias do colonialismo para a histdria mundial.

A importancia dessas obras, para 0 que veio formar o pensamento decolonial,
encontra-se nas analises criticas feitas pelos colonizados que, por suas vis6es privilegiadas, ja
sinalizavam sobre as consequéncias do colonialismo, ndo s6 para os colonizados, mas também
para os colonizadores, (Césaire, 2020; Fanon, 1962; Memmi, 1997), tornando-se vozes
decoloniais (Valencia, 2006). A pesquisadora Cida Bento (2022), defende que os estudos de
Fanon e Memmi apresentam-se como o0posicdo e resisténcia a dominacdo colonial,
problematizando “as continuidades simbolicas e institucionais das relagfes coloniais de
dominacdo, mesmo apds os processos formais de independéncia das nacbes” (Bento, 2022, p.
37).

Em artigo analisando a obra de Césaire, o professor Oliver Quijano Valencia (2017),
atenta para a atualidade do pensador martinicano e suas contribuicdes para 0 pensamento
decolonial com a redefinicdo do sistema-mundo, a crise do eurocentrismo e a geo/corpora-
politica do conhecimento, sendo fonte para autores decoloniais latino-americanos. (Valencia,
2017, p. 256), considerados “porta-vozes do mundo colonizado” (Faustino, 2016, p. 100).

Os autores Memmi, Césaire e Fanon, apresentaram suas criticas a partir de seus
préprios lécus de enunciacdo colonizada, e como o colonialismo criou dois mundos “Assim
como Memmi e Fanon, Césaire expuseram 0s problemas derivados da relacdo entre colonos,
colonizados e mundo colonial, chegando ao ponto de expor uma realidade apartada dos
desenvolvimentos historicos do Ocidente” (Stadler; Krachenski, 2019, s/p).

Nota-se que os trés autores buscaram em seus escritos, refletir sobre o processo de
colonizagdo a partir de suas experiéncias individuais, tecendo criticas ao sistema colonial e
refletindo sobre a decolonialidade das formas operadas pelo sistema colonial, principalmente

em suas estruturas sociais.
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2.2.1 Aimé Césaire: a voz de um revolucionario contra o discurso civilizatério

Aime Césaire, nasceu na Martinica em 1913, uma antiga colénia francesa. Em 1930

em Paris, fundou juntamente com Léopold Sédar Senghor a revista L’etudiant Noir (O

Estudante Negro), formulando o que posteriormente veio a ficar conhecido como negritude -

condigdo do negro provocada pela diaspora africana. Atuou politicamente como filiado ao

Partido Comunista Francés e membro da Assembleia Nacional Francesa em 1945, € um dos

defensores do projeto de departamentalizacao da Martinica, saindo da condicéo de coldnia para

departamento ultramarino em 1946 (Stadler; Krachenski, 2019). Politico, poeta e um militante

intelectual na luta anticolonial martinicana, em sua obra Discurso sobre o colonialismo, editado

pela primeira vez em 1950 na Franca, ja alertava e fazia criticas ao colonialismo, a burguesia

europeia, a europeizacdo do mundo e do conhecimento eurocentrado, “esta obra deve ser

entendida como um manifesto politico-ideoldgico que pretende expor a falaciosa construcao do
saber europeu como um saber universal” (Stadler; Krachenski, 2019, s/p).

El Discurso del colonialismo refleja la reconfiguracién del mundo después de la

Segunda Guerra Mundial, en la cual se inscriben sugerentes dinamicas por la

liberacion (caso Africa y Asia) y por la descolonizacion del mundo no occidental

excluido, subsumido y ontologizado por los principios, asunciones y practicas de la

modernidad/colonialidad. En tal sentido, el trabajo de Césaire ofrece una ruta

interpretativa del colonialismo, el comunismo y la negritud, temas centrales en su

agenda politica e intelectual, y en la reivindicacion de la intelectualidad del mundo no
europeo, en especial de la diaspora africana (Valencia, 2007, p. 252).

De acordo com Césaire, a colonizacdo europeia ancorou-se no discurso civilizatério,
para isso, a burguesia europeia passou a operar a partir de praticas e discursos entre superiores
e inferiores, por meio da evangelizacdo e do conhecimento “las posturas de Césaire en favor de
la descolonizacion se extienden a las estructuras cientificas y epistemolédgicas que han
acompariado los procesos expansivos promotores de la pretendida superioridad cognoscitiva y
cientifica de Occidente” (Valencia, 2017, p. 259).

A critica desenvolvida por Césaire ao conhecimento estd postulada na colonialidade
do saber, do poder e do ser, que passou a ser ancorada nos estudos decoloniais latino-
americanos para sua guinada epistemoldgica, por isso, seu pensamento é considerado um giro
epistémico decolonial, quando questiona as formas de poder do sistema colonial (Valencia,
2017).

O autor questiona: “- O que € o principio da colonizacdo?” (Cesaire, 2020, p.10), e

responde:
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E concordar que ndo é nem evangelizacdo, nem empreendimento filantrépico, nem
vontade de empurrar para tras as fronteiras da ignorancia, da doenca e da tirania, nem
expansdo de Deus, nem extensdo do Direito, ¢ admitir de uma vez por todas, sem
recuar ante as consequéncias, que o gesto decisivo aqui é do aventureiro e do pirata,
dos merceeiros em geral, do armador, do garimpeiro e do comerciante; do apetite e da
forca, com a sombra maléfica, por tras, de uma forma de civilizagdo que, em um
momento de sua historia, se vé obrigada internamente a estender a escala mundial a
concorréncia de suas economias antagonicas (Césaire, 2020, p. 10).

A colonizacéo, amparada em um discurso civilizatorio, passou entdo a estruturar as
relacBes sociais modernas, criando por meio das instituicdes modernas-europeias; religido,
ciéncia e economia, processos antagdnicos entre colonizadores e colonizados. A respeito desses
processos antagdnicos, o pensador martinicano, concebe que a colonizagdo ndo foi e nem € um
processo ingénuo “ninguém coloniza inocentemente” (Césaire, 2020, p. 21).

Em manuscrito analisando o pensamento decolonial de Fanon e Césaire, Stadler;
Krachenski, (2019), compreende que 0 momento histérico da obra do intelectual martinicano
esta inserido em um contexto politico discursivo e cultural; o pds-guerra, com uma série de atos
e acBes que buscavam um discurso civilizatério, uma cultura segregacionista em repudio as
questdes historicas desse periodo, a obra se torna uma critica colonial.

Devemos lembrar, dessa forma, o contexto politico e, especialmente, o contexto
discursivo e cultural no qual o continente europeu estava mergulhado quando da
publicagdo do Discurso. O ano de 1955 marca o fim da primeira década p6s-11 Guerra
Mundial, momento recheado de discursos e atitudes contrarias a violéncia e ao
racismo como politica de Estado que deram origem a barbarie do genocidio do povo
judeu. No entanto, devemos colocar em perspectiva que nesse mesmissimo contexto
de repudio as politicas nazistas, paises metropolitanos incorporavam a diferenca de
raca como parte integrante da burocracia estatal colonial. Um exemplo: em 1948 a

Gra-Bretanha assinou a institucionalizagdo da politica de segregacdo racial, o
apartheid, na Africa do Sul (Stadler; Krachenski, 2019, s/p).

Além dos fatos historicos, o local de enunciacdo de Césaire precisa ser compreendido.
O processo de colonizacdo na Argélia, localizado no Norte da Africa, se deu a partir do século
XVI com o Império Otomano, com a decadéncia desse império, instaurou-se o dominio colonial
francés. Mas s6 em 1830 a Franca invade a Argélia, buscando combater a pirataria na costa
africana do Mar mediterraneo. A populacdo argelina em seu primeiro momento conseguiu frear
a invasdo francesa, mas com as fortes investidas ao territorio para sanar sua crise econdmica na
época, em 1837 o governo francés impde a lei Warnier, expatriando argelinos de suas terras,
entregando para os colonizadores europeus. (Parada et al., 2008, p. 111-112). Percebe-se que a
colonizagdo na Argelia se deu a partir da estrutura do poder politico francés, que iniciou sua
instalagdo de colonizacdo para com os argelinos, que perderam seus territorios com a

apropriacéo das terras para o governo.



57

Ainda para Césaire, se a colonizacao esteve associada a um processo civilizatorio, essa
precisa ser compreendido ndo como um estagio evoluido da historia da humanidade, mas como
um processo de desumanizacao também, do sujeito colonizador, pois ele proprio se transformou
em animal. O contato entre os dois mundos —colonizador e colonizado-, foi desumano, pois
tornou o “homem nativo em instrumento de produgdo”, ndo visto e nem percebido como
humano, mas apenas como uma coisa, e abaixo de todas as coisas a mais inferior, “falam-me
de civilizagdo, eu falo proletarizacdo e mistificacdo” (Césaire, 2020, p. 22-25). Mas esse
processo civilizatdrio levado a cabo pelo pensamento moderno europeu colonial, foi sentido
também em terras europeias, quando por exemplo, do nazismo de Hitler, que pode ser entendido
como a continuagao do pensamento colonial, pois operou a partir das formas de classificacao e
diferenciacédo (Valencia, 2007).

O processo de coisificacao, fez-se presente na propria ciéncia, essa como uma “acdo
de guarda-chuva do colonialismo”. Para o autor, a ciéncia serviu ao colonialismo como base
para amparar suas teorias hierarquicas raciais, culturais, politicas, religiosas e sociais. Nota-se,
a repulsa a colonizacdo europeia enunciada por Césaire, e que ela ndo se encerra nos limites do
século XX e nem se limitou ao espaco geografico europeu, mas que a sua “barbarie da Europa-
Ocidental € superada pela Norte-Americana”, quando os Estados Unidos, no comego do século,
passaram a impor uma nova colonizacao global, por isso, se faz necessario uma “revolucéo do
proletariado” (Césaire, 2020, p.76-77).

As notas tomadas da obra do poeta martinicano nos servem aqui, para pensar como 0
colonialismo foi denunciado por meio dos proprios sujeitos colonizados, que no caso de
Césaire, ja sinalizava o colonialismo como um processo de desumanizacao, exploracao, saques,
estupros e extorsdo, ndo apenas econdmica, mas de toda vida cotidiana do sujeito colonizado
por meio de um discurso civilizatorio. Pensar a partir do sujeito colonizado, como fez o autor,
nos mostra ndo s as mazelas desse processo, mas como esses sujeitos estavam a pensar suas
consequéncias para a histéria mundial.

Ao operar suas criticas ao sistema, Césaire ja propde na segunda metade do século
XX, um pensamento decolonial, buscando romper as linhas imaginérias, utilizando a concepgéo
de Santos (2009) da “linha abissal”, o “pensamento fronteirico” de Quijano (2008) e propondo
um “giro decolonial” na perspectiva de Maldonado-Torres (2005), e um “contracolonialismo”
de Negro Bispo (2015; 2023), para se pensar a colonialidade-modernidade a partir do seu
proprio processo de colonizacao.

As criticas do poeta martinicano ao projeto colonial por meio de sua politica

econdmica e ideoldgica, é compartilhada por outros autores (Parada et al., 2013; Devés-Valdéz,
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2008; Moreira, 2017; M"Bokok, 2011). Para o professor cabo-verdiano Antonio Moreira, a
ideologia racial amparada em uma nova cultura econémica em formagéo, colocou 0 mundo em
uma escala evolutiva, onde os colonizados estariam no inicio desse processo, 0s “primitivos”.
Essa ideologia se fez presente nos discursos dos navegantes e missionarios que passaram a
caracterizar povos e territorios a partir de uma classificacdo evolutiva, considerados como
“selvagens, exoticos e demoniacos” (Santos, 2008), processo que operou no racismo colonial,

resultando no epistemicidio colonialista de um saber universal (Grosfoguel, 2007).

2.2.2 Frantz Fanon e sua critica colonial

As dendncias levantadas por Césaire contra o colonialismo, fizeram-se presentes na
obra de um outro autor martinicano, o psiquiatra Frantz Fanon em seu escrito: Os condenados
da terra, datado de 1961. Fanon nasceu em 1925 na Martinica (departamento ultra francés no
Caribe) e morreu em 1961 de leucemia.

Nascido na Martinica (departamento ultramarino francés no Caribe), Fanon foi um
dos principais intelectuais, tanto do movimento que ficou conhecido como terceiro-
mundismo, quanto dos estudos pds-coloniais. Participou da Segunda Guerra Mundial
na Resisténcia Francesa, onde estudou medicina e psicologia na Universidade de
Lyon. Posteriormente dirigiu um hospital psiquiatrico na Argélia, onde se envolveu
com a militdncia do partido socialista Frente de Libertacdo Nacional na Guerra da

independéncia argelina que ocorreu entre a década de 50 e 60 (Oliveira Filho, 2017,
p. 830).

O contexto histdrico de Fanon nos ajuda a compreender a formacéo do seu pensamento
anticolonial e a formulacdo do que veio a ficar conhecido como pés-colonial, pois, filho de um
espaco colonizado, vivenciou as sequelas da colonizagao, assim como, participou diretamente
das lutas argelinas pela independéncia. Politico-militante e intelectual, escreveu em suas obras
o fardo do colonialismo. “Escrito neste contexto, seu livro traca o panorama politico, historico,
cultural e psiquico da colonizacdo na Argélia e na Africa (Oliveira Filho, 2017, p. 830).

Apesar de morrer jovem, deixou varias obras escritas e publicadas; Pele negra
mascaras brancas (1952); 5 anos da Revolugédo Argelina (1959); Os condenados da terra (1961).
Em 1964, trés anos ap6s sua precoce morte aos 36 anos, sua esposa organizou e editou o livro
Por uma revolucédo africana (1964), composto de artigos publicados nas revistas O Espirito,
Presenca Africana e no jornal tunisiano EI Moudjahid (Bernardino-Costa, 2016).

“Frantz Fanon ¢ um nome central nos estudos culturais, pos-coloniais e africano-
americanos, seja nos Estados Unidos, na Africa ou na Europa” (Guimardes, 2008, p. 99).

Psiquiatra e revolucionario, debrucou-se nos estudos a respeito da descolonizagdo e da
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psicopatologia da colonizagdo, a0 mesmo tempo em que apoiou presencialmente a luta argelina
pela independéncia, compondo 0 quadro da Frente de Libertacdo Nacional (FLN) (Stadler;
Krachenski, 2019, s/p).

Em artigo analisando as recepc¢des dos escritos de Fanon no Brasil e sua influéncia na
formacdo de uma identidade nacional Antonio Sérgio Guimaraes (2008), percebe uma entrada
timida do pensador martinicano no pensamento brasileiro, isso ocasionado por trés fatores: ) a
especificidade da esquerda latino-americana na década de 1960; Il) a negacdo de conflitos
raciais; 111) a auséncia no meio académico de abordagens de formacao de identidade negra e
afirmac&o da opresséo por critérios raciais. Esses fatores fizeram com que Fanon permanecesse
ausente e, logo, desconhecido no cenario nacional, situacdo que mudaria a partir da década de
1960 pos ditadura, quando intelectuais como Abdias do Nascimento, Octavio lanni, Clovis
Moura, Paulo Freire, entre outros, tiveram contato com o pensamento fanoniano fora do pais,
quando do exilio. Retornando, escreveram sobre as questfes raciais utilizando das obras de
Fanon (Guimarées, 2008).

Gordon, Sharpley-Whiting e White caracterizam o desenvolvimento dos estudos
sobre Fanon em quatro fases. A primeira fase foi marcada pela literatura
revolucionaria dos anos 1960, que no Brasil, como vimos, encontrou acolhida nas
ideias de Glauber, sobre o cinema-novo, e de Paulo Freire, sobre a pedagogia dos
oprimidos. A segunda fase, que eles chamam de biogréfica, ndo teve representantes
no Brasil e passou praticamente em branco. N&o apenas ndo hé biografia de Fanon
escrita por autor brasileiro como, até hoje, ndo ha uma s6 biografia de Fanon editada
no Brasil. Temos apenas breves notas biograficas. A terceira fase, que marca o
interesse da teoria politica por Fanon passaria também quase em branco nao fosse o
fato de Renate Zahar ter sido leitura de referéncia do Grupo de Estudos do Pensamento
Politico Africano. Cabe mencionar também o ja citado livro de lanni sobre o
imperialismo. Mas Fanon continua apenas uma referéncia, sem que tais estudos
tivessem gerado reflex@es brasileiras de maior originalidade ou envergadura sobre seu
pensamento politico. A quarta e Ultima fase, a dos estudos pds-coloniais, e
praticamente ainda nova no Brasil, e chega apenas através dos comentarios de Bahba,

Gilroy, Gates Jr. ou de comentaristas brasileiros aos pés-colonialistas, como Sérgio
Costa e Olivia da Cunha (Guimarées, 2008, p. 112-113).

Os escritos de Fanon no Brasil, para Deivison Faustino (2016), em sua tese de
doutorado, defende que os escritos fanonianos tiveram sua entrada no pais a partir de 1950 em
confluéncia com o movimento negro no processo de afirmacdo de uma identidade
nacional/negra em contraposicdo ao identitario nacional de uma pureza racial e, no periodo
contemporaneo, a partir de estudos tedricos pos-coloniais e decoloniais. Mas apesar da “morna
recepcdo” dos estudos fanonianos no Brasil apresentados por Guimarées (2008), os anos dois
mil presenciaram um aumento substancial dos escritos sobre o pensamento do psiquiatra

martinicano (Faustino, 2016).
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Em seu artigo, ao se referir ao momento atual de recepcao de Fanon, Guimaraes havia
elencado os seguintes trabalhos: Costa, 2006; Cunha, 2002; Cabaco E Chaves, 2004.
No caso da presente coleta de dados, finalizada em junho de 2015, quando se exclui
os artigos publicados anteriormente a 2008, encontra-se 67 trabalhos comentando as
reflexbes de Fanon ou se pautando nelas. Quando se acrescentam os dados anteriores
a data de publicacdo do artigo de Guimardes, o nimero de trabalhos sobe para 80,
representando um crescimento expressivo de publicacfes. Inicialmente, a busca no
banco de dados da Scielo utilizando-se do descritor Fanon (Faustino, 2016, p. 194)

Em um outro repositério os dados se expandem, “Entretanto, quando se observa o
banco de dados de Periddicos CAPES, utilizando-se do mesmo descritor (Fanon) e filtrando
somente 0s artigos escritos em lingua portuguesa, a quantidade de trabalhos se duplica”
(Faustino, 2016, p. 195). O fato apresentado nas andlises de Faustino € a comprovacdo dos
escritos de Fanon e dos fanonianos no Brasil, principalmente, a partir dos anos dois mil.
Faustino elabora quadros sinteses de forma quantitativa, apresentando a presenca dos escritos
de Fanon e sobre o psiquiatra na literatura académica nacional. O que se observa é que nos
ultimos anos, o pensamento de Fanon ganhou mais popularidade e, logo, uma dizimagéo de
suas ideias para pensar as questdes sociais postas pelo colonialismo presentes na colonialidade.

Mesmo com uma entrada tardia no cenario intelectual brasileiro, Fanon teve sua
importancia no pensamento social nacional com as questfes da causa negra. Assim como
Césaire, Fanon ja alertava em sua obra, um pensamento pds-colonial para se pensar uma
descolonizacdo da sociedade e do homem colonial/colonizado. “Fanon inspirou outros
estudiosos e pensadores sobre o colonialismo e o p6s-colonialismo a produzirem reflexdes

acerca da producdo do sujeito em meio ao processo colonial” (Santos; Alves, 2017, p. 104).

O Terceiro Mundo esta agora frente a Europa como uma massa colossal, cujo projeto
deve se tratar da resolucéo dos problemas a que essa Europa néo soube dar solugdo.

[-]

Trata-se, para o Terceiro Mundo, de recomecar uma histéria do homem que tome em
conta ao mesmo tempo as teses, algumas vezes prodigiosas, sustentadas pela Europa,
mas também os crimes da Europa, 0 mais odioso dos quais foi, no seio do homem, o
esquartejamento patoldgico das suas fungdes e a desintegracdo da sua unidade; dentro
do quadro de uma coletividade, a ruptura, a estratificacdo, as tensdes sangrentas
alimentadas pelas classes; na imensa escala da humanidade, por Gltimo, os édios
raciais, a escraviddo, a exploracdo e, sobretudo, o genocidio tdo sangrento que
representa a exclusdo de mil e quinhentos milhdes de homens. (Fanon, 1962, p. 366-
367).

Representante da corrente de pensamento do terceiro mundismo, Fanon defende que a
descolonizagéo aconteceria quando o terceiro mundo encontrasse Seu proprio caminho. Assim,
para o autor, a libertagdo se daria ndo pelo proletariado, pois esse reflete ainda os ideérios

europeus, mas pelo lumpemproletariado, uma revolugdo do campesinato. (Fanon, 1962;

Guimarées, 2008; Oliveira Filho, 2017). “S&o esses 0S que possuem, a seu ver, a necessaria
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independéncia da coldnia para um processo de descolonizagdo que realmente valha” (Oliveira
Filho, 2017, p. 832).

O alerta de libertacdo proclamado por Fanon, faz parte da dendncia do psiquiatra
martinicano ao projeto colonial, que anulou 0 homem ndo-europeu, aniquilando suas estruturas
sociais, culturais, politicas, religiosas e econdmicas. Mas essa libertacdo, ou essa
descolonizacdo, ndo aconteceria de forma pacifica, pois na compreensdo do autor “a
descolonizacédo é sempre um fendmeno violento”, e essa violéncia faz parte da propria estrutura
do sistema colonial, pois a colonizacéo tornou os dois homens, colono e colonizador, reféns de
suas préprias acdes, logo, “a descolonizacdo é simplesmente a substituicdo de uma ‘espécie’ de
homens por outra ‘espécie’ de homens’” (Fanon, 1962, p. 30).

Ao substituir o colono, 0 homem colonizado projeta em seu algoz sua nova realidade,
operando a partir da sua histéria vivenciada uma nova historia, mas ndo rompendo por completo
as estruturas impostas pelo colonizador. O colonizado aprendeu com 0s seus “superiores” a
partir da propria violéncia, e essa ele usaria para sua luta de libertagdo nacional. “O colonizado
que pensa realizar esse programa, toma-se no seu motor, esta disposto a todo 0 momento para
a violéncia. Desde o seu nascimento, ele sabe que esse mundo estreito, cheio de interdicdes,
apenas pode ser remido pela violéncia absoluta” (Fanon, 1962, p. 32). Sobre 0 uso da violéncia
0 sujeito colonizado projeta sua libertacdo, pois em seu interior ele ndo almeja apenas destruir
o0 colono, mas substitui-lo, isso acontece porque sua Unica verdade e seu direcionamento foram
criados dentro de um mundo colonial, sendo ele refém da sua propria historia.

O uso da violéncia foi um mecanismo institucional de acordo com Parada et al. (2013),
como no caso francés, com a criacdo de leis, como o Cddigo dos indigenas, de 1880, e a Unido
aduaneira, de 1844. “O co6digo dos indigenas autorizava a aplicacdo de duras penalidades aos
nativos das coldnias que desafiassem as leis e as autoridades francesas; a Unido Aduaneira
oficializou o controle comercial da Franca sobre a Argélia”, esses processos legais por parte do
estado sdo caracterizados como “fator basico da l6gica colonial” (Parada et al., 2013, p. 113).

Assim como Césaire (2020), Fanon compreende que a colonizagdo “coisificou” o
colonizado, criou-se um mundo maniqueista, animalizando os sujeitos ndo-europeus, “As vezes
esse maniqueismo chega ao extremo da sua ldgica e desumaniza o colonizado. Propriamente
falando, animaliza-o. E, na realidade, a linguagem do colono, quando fala do colonizado, € uma
linguagem zoologica.”. (Fanon, 1962, p. 37). As percepgdes entre esses dois individuos que
foram criados dentro do processo de colonizagdo, fizeram-se presentes em seu espaco

geogréfico, ndo apenas global, mas internamente em seus territorios, criou-se um espaco
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segmentado e dividido, onde para cada um apresenta caracteristicas especificas que organizam

0 mundo colonizado.

O mundo colonial é um mundo compartimentado. [...] Esta visdo do mundo colonial,
da sua distribuicdo, da sua disposicdo geografica, permite-nos delimitar os angulos a
partir dos quais se reorganizara a sociedade descolonizada.

[-]

O mundo colonizado é um mundo dividido em dois. A linha divisoria, a fronteira, esta
indicada pelos quartéis e pelos postos da policia. Nas colonias, o interlocutor valido e
institucional do colonizado, o porta-voz do colono e do regime de opressao é o policia
e o soldado. [...]. Nas regides coloniais, ao contrario, o policia e o soldado, pelas suas
intervengdes diretas e frequentes, mantém o contato com o colonizado e aconselham-
no, com golpes de coronha ou incendiando as suas palhotas, que ndo faca qualquer
movimento. O intermediario do poder utiliza uma linguagem de pura violéncia. [...]
O intermedidrio leva a violéncia a casa e ao cérebro do colonizado.

[.]

A zona habitada pelos colonizados ndo é complementar da zona habitada pelos
colonos. [...] A cidade do colono é uma cidade sélida, toda de pedra e ferro. E uma
cidade iluminada, asfaltada, onde os caixotes do lixo estdo sempre cheios de vestigios
desconhecidos, nunca vistos, nem sonhados. Os pés do colono ndo se veem nunca, a
ndo ser no mar, mas poucas vezes se podem ver de perto. [...] A cidade do colono é
uma cidade farta, indolente e esta sempre cheia de coisas boas. A cidade do colono é
uma cidade de brancos e de estrangeiros.

[.-]

A cidade do colonizado, a cidade indigena, a cidade negra, o bairro &rabe, € um lugar
de ma fama, povoado por homens também de méa fama. Ali, nasce-se em qualquer
lado, de qualquer maneira. Morre-se em qualquer parte e ndo se sabe nunca de qué.
[...] A cidade do colonizado é uma cidade esfomeada, por falta de pdo, de carne, de
sapatos, de carvao, de luz. [...] E uma cidade de negros, uma cidade de ruminantes. O
olhar que o colonizada langa sobre a cidade do colono é um olhar de luxuria, um olhar
de desejo. Sonhos de possessdo (Fanon, 1962, p. 32-34).

O rompimento com as estruturas herdadas de um passado colonial sé sera possivel,

com a criacdo de “homens novos”, tal mudanca somente seria possivel, a partir do Terceiro

Mundo, ou seja, dos espacos outrora colonizados, que tem em suas historias as marcas da

violéncia de independéncia e libertacdo, pois aprenderam com os colonizadores, que a saida

para qualquer processo de soberania se faz pelo uso da violéncia, mas torna-se necessario nao

repetir os erros que a Europa um dia utilizou.

Podemos fazer qualquer coisa sob a condigéo de ndo imitar a Europa, sob condicéo de
ndo nos deixarmos obsidiar pelo desejo de alcancar a Europa. Decidamos ndo imitar a
Europa e orientemos 0s nossos musculos e 0s nossos cérebros numa direcdo nova.
Tratemos de inventar o homem total que a Europa foi incapaz de fazer triunfar” (Fanon,
1962, p. 333-334).

Assim como ja havia alertado Césaire (2020), Fanon compreende que a assimilacéo

de um modelo europeu levou a um processo de inversdo da dominagéo saindo da Europa para

a soberania estadunidense. A critica ao mundo colonial europeu apresentado por Fanon (1962)

encerra-se em uma suplica decolonial “Pela Europa, por nos proprios e pela humanidade,
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camaradas, é necessario mudar de pele, desenvolver um pensamento novo, tratar de formar um
homem novo” (FANON, 1962, p.337, grifo nosso).

A assimilacdo, como politica colonial que buscava tornar o colono assimilado ao
colonizado, foi uma pratica utilizada para manutencdo do poder colonial e frear as ondas
contestatorias dos colonizados. A esse respeito, Parada et al., (2013), relata o caso do governo
francés nas colbnias sobre seu dominio. As pequenas parcelas da populacdo eram cooptadas
pelo Estado, se beneficiando economicamente da exploracao, esses assimilados eram, em geral,
“comerciantes urbanos, profissionais liberais e pequenos e medios agricultores”. A politica
assimilacionista generalizou-se pelos colonizadores europeus (Moreira, 2017), como € 0 caso
da colonizacio portuguesa®?, que estabelecia uma série de critérios para tornar o colonizado
assimilado, desde o uso da lingua, da cultura e dos costumes do colonizador (Macagno, 2014).

A obra de Fanon apresenta uma série de fatores que precisam ser analisados
separadamente, ndo é nosso caso nesta pesquisa, 0 que nos interessa é compreender como 0
psiquiatra martinicano, que viveu no periodo colonial e de descolonizag&o, estava a pensar esse
processo da modernidade e como se apresenta a partir de um sujeito colonizado, suas visdes
daquele momento histérico. Para além das passagens retiradas da obra, o que nos interessa é
justamente trazer para a discussao como seu pensamento, na segunda metade do século XX,
esta relacionado diretamente com o que veio se construir posteriormente como um pensamento
pos-colonial e sua importancia na teoria decolonial latino-americana.

Ao longo de sua obra, retratando o processo de descolonizacgéo, especificamente o da
Argélia, seu pais que foi colbnia francesa, o autor critica tanto a colonizagdo como o processo
de descolonizagdo, compreendendo que as sequelas ndo sdo apenas materiais; sao psiquicas,
historicas e subjetivas, pois cada sujeito colonizado guarda traumas e efeitos desses processos.
Por isso, ao enfocar um pensamento decolonial é preciso considerar a propria colonizacao,
COmo operou com suas estruturas sociais de dominacgédo de corpos e mentes, fazendo-se presente

nas institui¢des sociais historicas, como a escola e o proprio ensino.
2.2.3 Albert Memmi e os “dois” mundos: do colonizado e do colonizador
Compartilhando com os autores acima, o poeta tunisiano Albert Memmi em sua obra

Retrato do colonizado precedido pelo Retratado do colonizador, editada pela primeira vez em

1957, explora e descreve os efeitos psicoldgicos, sociais, culturais e histéricos do colonialismo

12 para ver mais sobre a politica assimilacionista do império portugués ver Macagno (2014).
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sob colonizados e colonizadores. Os efeitos da coloniza¢do devem ser vistos, de acordo com
Memmi, como uma dualidade posta entre dois mundos e dois seres. “A situacdo colonial fabrica
colonialistas, como fabrica colonizados” (Memmi, 1977, p. 58-59)

Henrique Muzzio (2013), nos apresenta uma sintese de Memmi. Filésofo e socidlogo.
Memmi nasceu na Tunisia, em 1920, ainda sob o dominio francés, e viveu as contradi¢Ges de
ter origem judaica em um mundo mulgumano. Apéds a independéncia, também ndo encontrou
espaco na Tunisia liberta, optando por viver na propria Franca, onde lecionou no Centro
Nacional de Pesquisa e na Universidade de Paris (Sorbonne). O espaco de enunciacdo do autor
contribuiu para construcdo do pensamento pds-colonial, pois mesmo com a libertacdo de seu
territorio, sua origem estava associada a um espaco colonizado, assim como sua cultura
respirava um sujeito colonizado, ndo sendo reconhecido como um cidaddo de fato francés.

O autor divide sua obra em duas partes; a primeira apresentando o colonizador, como
esse seguiu a aventura colonial, os motivos que o conduziram para tal escolha, seus privilégios,
sua nova vida e as estruturas sociais levadas para as colénias, mas também, retrata a sua
situacdo, sua ambiguidade como privilegiado, sendo também uma vitima do proprio processo
de colonizacdo, aceitando seu status ou em alguns momentos criticando-os, instaurando uma
nova ordem a partir de sua origem, sendo conhecedor de seus privilégios mas refém deles
préprios. “Tendo instaurado esta nova ordem moral, na qual, por definicéo, € senhor e inocente,
o colonialista ter-se-ia, enfim, dado a absolvic&o. E preciso ainda que essa ordem no seja posta
em questdo pelos outros e principalmente pelo colonizado” (Memmi, 1977, p. 72-73).

A colonizacdo é como um “cancer” que se espalha por meio de suas autoridades
opressivas e conservadoras (Memmi, 1977, p. 64).

Né&o é também de espantar que o fascismo colonial dificilmente se limita apenas a
colbénia. Um céancer ndo seja sendo expandir-se. O colonialista ndo pode deixar de
manter as tendéncias e 0S QOVErnos opressivos e reacionarios, ou ao menos
conservadores. [...] Se acrescentarmos que seus recursos financeiros e, portanto,
politicos sdo desmedidos, compreendemos que represente para as instituicdes centrais
um perigo permanente, uma bolsa de veneno ameacando sempre envenenar todo o
organismo metropolitano. [...] ndo é exagerado dizer-se que, assim como a situacéo

colonial apodrece o europeu das colénias, o colonialista é um germe de apodrecimento
da metr6pole (Memmi, 1977, p. 64)

A comparacgdo do regime fascista com o sistema colonial faz-se presente na propria
estrutura econdmica, social e politica da coldnia, pois havia opressdo de uns sobre outros,
privilégios de uma minoria sobre a maioria, um processo de exploracdo baseado na
desigualdade humana e no autoritarismo institucional por meio de seus aparelhos repressivos

estatais, sendo eles o préprio Estado.
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Que é o fascismo sendo um regime de opressdo em proveito de alguns? Ora, toda a
maquina administrativa e politica da col6nia ndo tem outros fins. As relagdes humanas
resultam de uma exploragdo tdo intensa quanto possivel, fundam-se na desigualdade
e do desprezo, garantidas pelo autoritarismo policial. Ndo ha ddvida alguma, para
quem o viveu, que o colonialismo é uma variedade do fascismo. [...] Essa fisionomia
totalitaria, que assumem nas suas col6nias regimes frequentemente democraticos, ndo
é aberrante sendo na aparéncia: representados junto ao colonizado pelo colonialista,
ndo podem ter outra (Memmi, 1977, p. 63-64).

A colonizag&o, como ja demonstrado em momentos anteriores, ndo foi um mero acaso,
uma simples coincidéncia do destino, mas uma aventura premeditada, visando lucros e
privilégios. Porém, essa aventura trouxe consequéncias para o aventureiro, esse se transformou
ndo apenas em um homem de negdcios, privilegiado por sua ascendéncia e origem, 0
colonizador torna-se beneficiario dessa “empreitada colonial”, mas descobre que é refém de sua
prépria situacdo de colonizador, descobre-se como um beneficiario do lucro, do privilégio,
tornando-se um usurpador (Memmi, 1977, p. 43-44). Mas buscara sua “auto absolvi¢ao”, pois
entende que a colonizacdo é necessaria e sua missao € tirar o colonizado das “trevas”, logo “a
colonizagdo é legitima, em todos 0s seus aspectos e consequéncias”, as atrocidades da
colonizacao tornam-se justificadas “achando-se inscrita a serviddo na natureza do colonizado e
a dominacdo na sua, ndo havera problema. As delicias da virtude recompensada, acrescenta a
necessidade das leis naturais. A colonizacdo é eterna, pode encarar seu futuro sem nenhuma
inquietagdo” (Memmi, 1977, p. 71-72).

Nota-se, nas passagens retiradas da obra, que a colonizacdo fez do colonizador um
duplo agente; o da mudanca e do atraso, de vildo e de vitima. A colonizacdo em seu proprio
aspecto de dominacdo, acabou por dominar também o colonizador, seu “filho” ndo vé a
metrépole para além de uma linha no horizonte, onde restou apenas implantar seus modos de
vida em sua nova morada; a col6nia. Por isso, adota métodos e préticas para se sentir cada vez
mais superior, nem que para isso desumanize o outro, inferiorize outro homem, se valha de
apadrinhamento para continuar sendo a imagem a ser alcangada, mesmo sabendo que nunca
chegardo ao seu nivel. O que verdadeiramente o colonizado importa pouco ao colonizador.
“Assim se destroem, uma ap0s outra, todas as qualidades que fazem do colonizado um homem.
E a humanidade do colonizado, recusada pelo colonizador, torna-se para ele, com efeito, opaca”
(Memmi, 1977, p. 80-81)

Essa imagem do colonizado como inferior e desumanizada, esta presente na segunda
parte da obra e foi construida pelo préprio colonizador. O autor faz um retrato do colonizado,
como foi construido em comparagéo e contraste com o colonizador “a existéncia do colonizador

reclama e impbe uma imagem do colonizado”, essa imagem paira na desumanizacao,
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interiorizac&o e exotizacdo do colonizado, € uma imagem mitica construida e orquestrada como
inferiorizada em todos os sentidos e aspectos (Memmi, 1977, p. 77).

A imagem do colonizado estd no mito da sua propria criacdo como forma de
legitimacdo dos privilégios do colonizador, e nesse mito de origem faz-se presente o racismo,
categoria fundante do préprio projeto da modernidade-colonialidade.

Nada poderia legitimar melhor o privilégio do colonizador que seu trabalho; nada
poderia justificar melhor o desvalimento do colonizado que sua ociosidade. O retrato
mitico do colonizado contera entdo uma inacreditavel preguica. O do colonizador o
gosto virtuoso da agdo. Ao mesmo tempo, o colonizador sugere que o emprego do
colonizado é pouco rendoso, 0 que autoriza os salarios inverossimeis. [...] 0
colonizador institui o colonizado como ser pregui¢oso. Decide que a pregui¢a €
constitutiva da esséncia do colonizado. [...] Voltemos sempre ao racismo, que é bem

uma substantificagdo, em proveito do acusador, de um traco real ou imaginario do
acusado (Memmi, 1977, p. 78-79).

Ao legitimar sua capacidade, o colonizador dispara estigmas e estere6tipos contra 0s
outros, utilizando do seu lugar privilegiado para impor seu mundo, suas regras, suas normas e
seu cotidiano. Com um mundo construido a sua imagem e semelhanca, o colonizado se vé
impotente de ser administrador em seu proprio territorio, em suas préprias estruturas sociais,
pois “o colonizador nega ao colonizado o direito mais precioso reconhecido a maioria dos
homens: a liberdade” (Memmi, 1977, p. 82).

A recusa a liberdade do colonizado faz desse um sujeito sem direitos, coloca-o abaixo
de uma linha evolutiva, ndo o concebem como um cidaddo pleno de direito, pois sua
animalidade, incapacidade, seu dcio e todos os preconceitos disparados fazem-no como um ser
mistificado, governado por instintos, e ndo pela razdo. A esse restou apenas ser dominado para
assim conseguir pelo menos sonhar em tornar-se um assimilado, adotando as praticas,
costumes, culturas e todas as estruturas consideradas legitimas pelo colonizador, mas sua
assimilacdo nunca sera completa, pois o colonizador nunca o reconhecera como tal. Esse teria
por simbolo maior a missdo de civilizar os pobres selvagens de suas barbaries.

A falta de liberdade do colonizado em sua prépria terra atinge todas as estruturas
sociais e oficiais, desde um momento festivo ao sistema educacional. A sua memoria vai se
perdendo na memoria oficial do colonizador, as festas que ele passa a conhecer sdo da

metropole, as datas comemorativas, os dias festivos, feriados faz mencéo a terra do colonizador.

[...] o colonizado parece condenado a perder progressivamente a memdria.

[.-]

A lembranca ndo é um fendmeno de puro espirito. Assim como a memoéria do
individuo é o fruto de sua histdria e de sua fisiologia, a de um povo que apoia-se nas
suas instituicdes. Ora, as instituicdes do colonizado estdo mortas ou esclerosadas.
Mesmo nas que guardam uma aparéncia de vida, ele ndo mais acredita, pois verifica
todos os dias sua ineficiéncia;
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[-]

Toda a eficacia, ao contrario, todo dinamismo social, parecem acambarcados pelas
instituicdes do colonizador. [...] A cidade esta em festa? Séo as festas do colonizador,
mesmo religiosas, que sdo celebradas com estardalhago:

[...] em virtude do seu formalismo, o colonizado conserva todas suas festas religiosas,
invariaveis ha séculos. Precisamente, sdo as Unicas festas religiosas que, em certo
sentido, estdo fora do tempo. Mais exatamente, encontram-se na origem do tempo da
historia e ndo na histéria (Memmi, 1977, p. 94).

A historia passa a ser contada a partir do colonizador e da colonizacdo, a memoria,
torna-se cada vez menos uma lembranca distante de um passado distante, isso faz com que a
historia do colonizado se apague lentamente dando lugar cada vez mais a histdria dos herdis do
colonizador, de sua terra e de sua gente. Esse processo culminara em uma historia Unica, como
ja havia nos alertado a escritora nigeriana Adichie (2009), esse modelo de historia tem suas
consequéncias que se faz presente no sistema educacional, quando ha a valorizacdo de
determinadas historias em detrimento de outras. E, sobre a educacdo, a escola passa a ser
colonizada, tudo que se sabe e se aprende é da terra do colonizador, sua historia seré excluida,
ja ndo existe mais (Memmi, 1977).

Apds se ver privado de sua liberdade e de tudo que ela proporciona, a colonizada busca
se libertar do colonizador cedo ou tarde, para isso, percebe que a Unica saida serd por meio de
uma revolta, pois o colonizador nunca aceitara sua assimilacao, perder seus privilégios e nem
o reconhecer como um cidad&o dotado de direitos. O colonizador proclama sua liberdade e para
iSso recusa 0 colonizador, usa das armas que seu algoz um dia utilizou, da violéncia e do
racismo, mas este difere do racismo de inferioridade utilizado pelo colonizador.

[...] Apos ter sido por tanto tempo recusado pelo colonizador, chega o dia em que é o
colonizado que recusa o colonizador.

[-]

[...]Jo colonizado é, com efeito, xen6fobo e racista; tornou-se uma coisa e outra.

[]

Considerado e tratado separadamente pelo racismo colonialista, o colonizado acaba
por aceitar-se segregado; por aceitar essa divisio maniqueista da colbnia e, por
extensdo, do mundo inteiro. [...] O racismo do colonizado ndo é, em suma, nem
bioldgico nem metafisico, porém social e histdrico. N&o estd baseado na crenga da
inferioridade do grupo detestado, mas na convic¢éo, e, em grande parte, na verificacdo
do que é definitivamente agressor e nocivo. [...] ndo é um racismo de agresséo, porém
de defesa (Memmi, 1977, p. 112-114).

Mas sua liberdade sé se fara completa ap6s a revolta, pois é preciso sair de seu estado
de alienagdo que por tanto tempo se fez presente, € preciso romper com as estruturas do
colonizador, mas também romper consigo mesmo, “A cura completa do colonizado, exige que
termine totalmente sua alienacdo: € preciso esperar 0 desaparecimento completo da

colonizagdo, isto €, o periodo de revolta inclusive” (Memmi, 1977, p. 120).
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Percebe-se nas passagens analisadas das obras dos autores aqui estudados as denuncias
do projeto colonial, de como o sistema operou por meio da diferenciacéo para impor suas regras.
Nesse projeto ninguém saiu ileso, colonizado e colonizador foram vitimas, um mais do que
outro, mas reconhecem que ambos s@o molas da estrutura colonial, e para uma mudanca dessas
amarras, faz-se necessario uma revolta do colonizador, que se rebele contra o sistema, mas
liberte-se de si mesmo e da sua alienagdo. Nesse processo de libertagdo do colonizado,
acionamos aqui como pensamento decolonial, pois compreendo que decolonizar-se é inserir-se
e inserir pensamentos outros para explicacbes da realidade social. Ao propor essa
descolonizacdo, estamos a operar por uma decolonialidade, buscando a compreensdo da
realidade por histdrias outras.

Em escrito assinado por Débora Kreuz (2020), analisando a relacdo colonial e da
posterior luta de libertacdo nacional, em especial no norte da Africa a partir das obras de Fanon
e Memmi, assevera que 0 espacgo entre os autores é bem diferente, enquanto o primeiro parte de
uma perspectiva psicologica, o segundo aborda, de maneira mais acentuada, o processo de
independéncia, suas caracteristicas e contradicdes mas, com formacdo em psiquiatria, Fanon
observava a situacdo colonial a partir das contradi¢des de classe, embora ndo deixasse de lado
a andlise subjetiva dos individuos” (Kreuz, 2020, p. 129).

As obras aqui, guias de reflexao sobre o sistema colonial e suas consequéncias, estao
inscritas em um momento historico especifico, o Pan-Africanismo!3, movimento social,
cultural, intelectual e politico, que surgiu no final do século XIX, como uma alternativa de luta
contra a opressao e exploracdo do continente africano e de seus povos para unificacdo da Africa.
Aimé Césaire e Frantz Fanon fazem parte desse movimento que buscou uma transformacao
para o pensamento africano. (Parada et al., 2013). Os escritos de Césaire e Fanon encontram-se
no grupo da terceira geracao pds 1935, momento que passou a tratar do movimento de libertacéo
nacional (Parada et al., 2013; Devés-Valdéz, 2008). “A segunda metade da década de 1950, foi
muito importante para o continente africano e para o Pan-Africanismo. O contexto de forte
mobilizagdo e conquistas politicas incitava os lideres africanos a lutar por espago politico”.
(Parada et al., 2008, p. 88)

“Cesaire, Memmi e Fanon invertem o olhar colonial e imperial, propondo-se a
reexaminar e recontar a historia da colonizacdo pela perspectiva dos colonizados, negando o
monologo Ocidental que os exclui e afirmando o didlogo ndo-Ocidental, que valoriza o ponto

de vista do subalterno” (Thobias, 2020, p. s/p). O contexto reivindicatério de emancipagdo

13 Sobre o Pan-Africanismo ver Parada et al. (2013); Devéz-Valdéz (2008).
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politica por meio da descolonizacdo que as obras analisadas foram inscritas, para além de
denunciar as sequelas do sistema colonial, servem como combustivel para as lutas de libertagéo.
Césaire, Fanon e Memmi presenciaram na pele, as marcas da colonizacdo e do processo de
descolonizacdo nao so territorial, mas a permanéncia da colonialidade do poder, que continuou
e continua a operar pela logica de dominacéo e exclus&o.

O compartilhamento das ideias entre os trés autores sobre a colonialidade, foi assim
resumida em escrito de Thiago Tobias, em manuscrito analisando as aproximac6es do pensador
social brasileiro Sérgio Buarque de Holanda em sua obra “Raizes do Brasil”’, com 0 pensamento
das obras dos autores pos-coloniais aqui apresentadas

Cesaire, Memmi e Fanon parecem expressar uma ideia de colonialidade, em suas
obras, da seguinte forma: [1] a Europa é incapaz de resolver dois problemas causados
por sua existéncia, que sdo o problema do proletariado e o problema colonial; [2]
milhdes de homens desarraigados de seus deuses, de suas terras, de seus costumes, de
sua vida, da vida, da danca, da sabedoria; [3] milhdes de homens aos quais sabiamente
se lhes inculcou 0 medo, o complexo de inferioridade, o temor, o por-se de joelhos, o
desespero, o servilismo; [4] o racismo € o nutriente essencial da imutabilidade da
relagdo histdrica entre colonizador e colonizado, que teve data de nascimento, mas é
eterna; [5] colonizagdo seria eterna porque, além da missdo historica civilizacional,

seria impossivel a ruptura da relagdo colonial, pois o colonizado seria naturalmente
dado a servidao e o colonizador a dominacéo (Thobias, 2020, s/p).

Nota-se, que as marcas da colonialidade dificultam o processo de descolonizagéo, pois
as relagdes coloniais sdo historicas, e como apresentadas por autores pos-coloniais, sobrevivem
na colonialidade do poder, do saber e do ser, por isso, a necessidade de buscar alternativas
outras para composicdo de uma descolonialidade global que aconteceria, de acordo com
Césaire, Fanon e Memmi, por meio de uma revolucédo do sujeito colonizado.

Compreendo que essa revolucdo estd em curso por meio dos estudos decoloniais,
guando esses passam a acionar outras perspectivas sobre a humanidade, o mundo e o
conhecimento. Um processo que esta se desenvolvendo por intermédio das a¢des de sujeitos de
espacos colonizados, que buscam romper com o colonialismo e a colonialidade a partir do
contracolonialismo de Negro Bispo (2015; 2023), ou seja, utilizando dos processos histdricos
de dominac&o, acionando formas de resisténcia e da propria existéncia, (re)construindo praticas
sociais e culturais em oposicéo as imposicdes do colonialismo.

O sistema educacional estd a promover uma descolonizac¢do dos curriculos (Gomes,
2012; Lander, 2005; Regis; Neris, 2019; Neris, et al. 2021), ao acionar a diversidade cultural,
tedrica, epistémica e metodoldgica nos sistemas de ensino por meio dos curriculos, que passam
a questionar saberes hegemonicos, partindo pelo direito a diferenca, a diversidade e a

transdisciplinaridade.
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Nossa intencdo nessa se¢do ndo foi de esgotar as analises sobre o colonialismo e suas
consequéncias, as leituras panoramicas sobre essas obras e 0s fragmentos textuais nos ajudam
a perceber, como os autores citados ja sinalizavam para um pensamento outro, para uma historia
outra, para uma decolonialidade do poder, do saber e do ser. Ao abrir um pensamento outro na
segunda metade do século XX, proporcionaram uma libertacdo intelectual nos campos do
conhecimento, formulando teorias e epistemes para além do pensamento europeizado com as
teorias pos-coloniais, que vieram a contribuir no pensamento decolonial latino-americano do

grupo Modernidade/colonialidade e movimentos tedricos e sociais descoloniais.



71

3 O MOVIMENTO SOCIAL NEGRO BRASILEIRO E SUA LUTA HISTORICA: POR
UMA DECOLONIALIDADE DO PODER, DO SABER E DO SER

O projeto da decolonialidade do conhecimento, retratado acima, ja assinalava desde
sua formacdo, a necessidade de (re)pensar a construcéo historica da modernidade, e com ela
suas consequéncias nas formas do poder, do saber e do ser. Trago para o didlogo neste capitulo,
as contribuicdes historicas do movimento negro, buscando refletir sobre a importancia desse
movimento pra a construcdo de politicas publicas e para uma educacao antirracista. Até que
ponto essas proposicdes podem ser pensadas em uma perspectiva decolonial? Essas perguntas
orientadoras compBem a base desse capitulo, que esta estruturado, apresentando a trajetoria
historica do movimento, as contribui¢cdes no campo educacional, 0s avangos e retrocessos das
politicas antirracistas no pais e o contexto maranhense.

O campo dos estudos das relacdes raciais brasileira, foi permeado por diferentes
enfoques e disciplinas (Ramos, 1995; Nogueira, 2006; 1998). O sociblogo brasileiro Oracy
Nogueira, em artigo analisando a questédo racial no Brasil e nos Estado Unidos, apresenta que
tais estudos concentraram-se até o seculo XX em trés vertentes; 1- nos estudos culturalistas,
que tinha como foco a aculturacdo do negro, buscando as contribui¢des das culturas africanas
na formagdo da cultura nacional, 2 - dos estudos historicos, que tinham como foco mostrar
como 0 negro ingressou na sociedade brasileira e 3 - a corrente sociol6gica, que buscou
“desvendar o estado atual das relac6es entre os componentes brancos e de cor (seja qual for o
grau de mesticagem com o negro ou o indio) da popula¢do brasileira”, tal perspectiva passa a
ser adotada por Oracy Nogueira (2006, p. 287).

A questdo racial ocupa lugar de destaque em Oracy Nogueira (1998; 2006). O que é
digno de nota nos estudos do autor é sua abordagem sobre a questdo racial no Brasil, pois ele
desvenda o racismo a brasileira. O racismo no Brasil, é caracterizado pelo autor, como algo
velado, que o préprio estado e, logo, a sociedade negam, alegando que diferentes de outros
espacos, como os Estados Unidos que viveu um sistema segregacionista4, no Brasil o fator
preponderante da desigualdade era de base econémica, logo, de classe social e ndo racial. Os
apontamentos de Oracy Nogueira, fizeram-se presentes nos escritos de pensadores no século

XX, com as denuncias ao racismo que foram acolhidas na formacdo do movimento negro

14 A segregacdo racial nos EUA, comegou com o processo de colonizagdo e escraviddo que levou a uma crise
sistémica durante os séculos X1X e XX. As leis Jim Crow embasavam essa discriminacdo impondo a separagdo de
brancos e negros nas escolas, transportes publicos e outros locais. O fim da discriminacdo ocorreu no final da
década de 1960, por meio de acBes legais. Ver mais: https://blog.hexag.online/blog-noticias/apartheid-nos-eua.
Acesso em 09 de jun. 2025.
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brasileiro e as criticas ao modelo de sociedade que ndo se reconhecia racista. “Oracy Nogueira,
0 homem que desvendou o racismo brasileiro”.t®

Alberto Guerreiro Ramos, outro intelectual brasileiro, analisando o problema do negro
na sociologia brasileira assevera que “o negro tem sido estudado no Brasil, a partir de categorias
e valores induzidos predominantemente da realidade europeia.” (Ramos,1995, p. 162). Tal
perspectiva serviu para se criar no pais, estudos com foco nos estagios que Oracy Nogueira
apontava: culturalista, de aculturacdo e uma sociologia evolucionista. (Nogueira, 1988; 2006).
Guerreiro Ramos desenvolveu criticas a estes estudos e seus intelectuais, pois compreendia que
se desenvolveu trés correntes sobre o estudo do negro nacional, todos de base exdgena,
europeias e estadunidense: | - fundada por Sylvio Romero (1851-1914), caracterizado por uma
concepcao critico-assimilativa, tendo o negro no exético; 11- a monografica, fundada por Nina
Rodrigues (1862-1906), tomando o elemento negro como area de estudo de especialistas.
“Interessava-lhes o passado da gente de cor ou as sobrevivéncias daquelas no presente” (Ramos,
1995, p. 169). I11- 0 negro como sujeito histérico, postulado a partir da década de 1940, com a
formulacdo do Teatro Experimental do Negro (TEN), “no presente, 0 negro se recusa a servir
de mero tema de dissertacdes ‘antropoldgicas’, e passa a agir no sentido de desmascarar 0s
preconceitos de cor”. (Ramos, 1995, p. 204).

Tanto no passado como no presente, a sociedade brasileira operou por meio do “mito
da democracia racial” (Nogueira, 1998; 2006; Munanga, 2005; Gonzéalez, 1982; Brasil, 2024),
situacdo que dificultou a formulacéo de politicas publicas antirracistas, pois negava o racismo
no pais, alegando que o problema do pais era exclusivo no campo econémico.

Parto do reconhecimento que o movimento negro brasileiro estd diretamente
compromissado, com a proposta de uma educacdo antirracista, reivindicando a insercdo de
conteidos que foram negligenciados ao sistema educacional, pelo eurocentrismo (Gomes,
2012; Oliva, 2007; Santos, 2007). PropGe, portanto, um curriculo descolonizado (Gomes, 2005;
2012) e afrocentrado (Asanti, 2009; Canulti, et. al. 2023; Santos Junior, 2010; Pereira, 2023),
partindo de um “giro decolonial”, usando a expressdo de Nelson Maldonado-Torres (2005),

buscando romper com a linha abissal do conhecimento (Santos, 2010).

15 A descricdo é encontrada no site da Fiocruz, importante unidade técnico-cientifica da Fundagio Oswaldo Cruz
(Fiocruz), a mais destacada instituicdo da América Latina nas areas de ciéncia e de tecnologia em satde. O portal
serve como repositorio de material académico e cientifico para a propagacéo da ciéncia. Ver:
https://www.coc.fiocruz.br/todas-as-noticias/oracy-nogueira-o-homem-que-desvendou-o-racismo-brasileiro/.
Acesso em 09 de jul. 2025
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Arroyo (2013), destaca que o curriculo é “um territério em disputa”, marcado por um
oficial e, outro, na pratica. O primeiro tende a ser normatizado, marcado por politicas de
avaliacdo do que é ensinado, outro, pode ser pensado como um ato politico dos docentes, que
passaram a inserir ac0es, programas e projetos para além do curriculo oficial, é o curriculo na
pratica. O curriculo, como campo em disputa, € marcado pelas identidades coletivas de docentes
e dos movimentos sociais, que passam a questionar e inserir questdes ndo contempladas pelo

curriculo oficial.

Nas Ultimas décadas fatos novos postos em nossa dindmica social vém configurando
as identidades e a cultura docente: a presenca dos movimentos sociais em nossas
sociedades: O movimento feminista e LGBT avangam nas lutas por igualdade de
direitos na diversidade de territdrios sociais, politicos e culturais. O movimento negro
luta por espacos negados nos padrdes historicos de poder, de justica, de conhecimento
e cultura, assim como os movimentos indigena, quilombola, do campo afirmar direitos
aterra, territorios, a igualdade, as diferengas, as suas memdrias, culturas e identidades
e introduzem novas dimensoes e na cultura docente.

Movimentos que pressionam por curriculos de formagdo e de educacdo mais
afirmativos dessas identidades coletivas. Que pressionam, ainda, para que entrem no
territério do conhecimento legitimo as experiéncias e os saberes dessas acfes
coletivas, para que sejam reconhecidos sujeitos coletivos de meméria, histéria e
culturas. Os movimentos sociais trazem indagacGes disputas para 0 campo dos
curriculos e da docéncia (Arroyo, 2013, p.11).

As tensdes em torno do curriculo e da formacdo docente busca inserir conhecimentos
deslegitimados pelo curriculo oficial, passando a partir de entdo ao reconhecimento desses
movimentos e de seus sujeitos como detentores de memdrias, histérias e culturas. Essa
positivacdo, e essa disputa, € presente na formacdo do movimento negro brasileiro no século
XX, pois a historia oficial construiu uma narrativa negativa e excludente sobre as minorias
sociais.

E sabido que o0s negros escravizados no aceitaram de forma passiva suas situaces de
opressao, que lutaram por meio de rebelibes, confrontos, fugas e formacdes de quilombos na
busca por liberdade e cidadania (Viana, 2015; Nascimento, 2000; 2004). Nesse sentido,
podemos afirmar, e compartilho com os autores acima, que a formagdo do movimento negro é
historica e pode ser encontrada ainda no periodo escravagista. A diferenca entre as rebelides
desse periodo para as manifestacdes pds século XX é sua organizacéo politica (Viana, 2015).

O movimento negro organizado tem sua historia marcada pelas lutas travadas em prol
de politicas puablicas antirracistas, pautadas na populacdo afro-brasileira e seus sujeitos
histéricos, tanto do lado de c& do Atlantico, como em seus agentes historicos em Africa,
positivando tanto o territorio e sua populacdo como sujeitos de direito, e como local de

conhecimento que o modelo eurocéntrico negou e subjugou ao longo da modernidade,
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continuando a operar no século XXI pelas formas da colonialidade econdmica, politica, cultural
e social.

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil. Ao
trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as politicas publicas e
seu compromisso com a superagdo das desigualdades raciais, esse movimento social
ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um trato emancipatério e nao inferiorizante
(Gomes, 2019, p. 19).

Em sua formacdo historica, 0 movimento negro apresentou-se para intelectuais e
militantes, como singular para uns e plural para outros (Gonzalez, 1982; Santos, 2014). A
concepcao de singularidade do movimento negro ja tinha sido assinalada por Lélia Gonzalez,
compreendendo as especificidades e divergéncias em suas articulagdes, por isso, defendia o
termo no singular “exatamente porque esta apontando para aquilo que o diferencia de todos os
outros movimentos; ou seja, a sua especificidade. Sé que nesse movimento, a especificidade é
o significante negro” (Gonzalez, 1982, p. 19).

Sales Augusto dos Santos (2014), utiliza o termo no plural, pois concebe que a
multiplicidade de organizagdes em prol da questéo racial, faz com que 0s movimentos sociais
apresentem complexidades e organizagdes diferentes, mas como ponto em comum, a questao
racial. “existe um sem-nimero de organizag6es negras de combate ao racismo atuando das mais
diversas formas, orientadas por perspectivas tdo diversas quanto validas, em oposicdo a ideia
de um bloco monolitico e homogéneo” (Santos, 2014, 44). Para critério didatico desse estudo,
adotaremos o termo no singular, mas atentando para suas diferentes formas de acdo e
sociabilizacdo na compreensdo de gque 0 movimento negro € macro, congregando varios tipos
de organizag6es, mas com foco na questdo racial.

A pluralidade esta centrada no proprio movimento com as diversas pautas levantadas
ao longo do processo histérico (Pereira, 2010) mas, de maneira geral, 0 movimento negro é
considerado um movimento social, que tem como caracteristica a insatisfacdo de demandas
sociais por determinado grupo ou sujeitos historicos, que pressionam o Estado para atender suas
reivindicacdes por meio de politicas publicas (Gohn, 2000), sendo o principal protagonista das
politicas pablicas antirracistas no pais. “O Movimento Negro €, portanto, um ator coletivo e
politico, constituido por um conjunto variado de grupos e entidades politicas (e também
culturais) distribuidos nas cinco regifes do pais” (Gomes, 2019, p. 22).

Todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as acGes, de qualquer tempo (ai
compreendidas mesmo aquelas que visam a autodefesa fisica e cultural do negro),
fundadas e promovidas por pretos e negros. (Utilizo preto, neste contexto, como

aquele que é percebido pelo outro; e negro como aquele que se percebe a si). Entidades
religiosas, assistenciais, recreativas, artisticas, culturais e politicas; e acdes de
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mobilizacdo politica, de protesto anti-discriminatérias, de aquilombamento, de
rebeldia armada, de movimentos artisticos, literarios e “folcldricos” — toda esta
complexa dindmica, ostensiva ou invisivel, extemporanea ou cotidiana, constitui
movimento negro (Santos, 1985, p. 303).

Nota-se, a partir do exposto, de como os sentidos amplo e restrito do movimento
representam a luta de grupos formados por pessoas negras e simpatizantes da causa racial, mas
o que diferencia o sentido amplo é a defesa integral, ou seja, perceber como as estruturas sociais
condicionaram o negro a uma inferioridade, por isso, a necessidade de politicas anti-
discriminatorias em todo contexto social. A luta do movimento negro no Brasil se faz presente
desde as lutas dos primeiros individuos escravizados nos navios negreiros, perpassando por
toda a histéria nacional, formando ao longo de seu processo, uma militdncia com varias
organizagdes sociais em prol de uma luta antirracista.

N&o existe o Brasil sem o africano, nem existe o africano no Brasil sem o seu
protagonismo de luta anti-escravista e anti-racista. Fundada por um lado na tradicéo
de luta quilombola que atravessa todo o periodo colonial e do Império e sacode até
fazer ruir as estruturas da economia escravocrata e, por outro, na militincia
abolicionista protagonizada por figuras como Luiz Gama e outros, a atividade afro-
brasileira se exprimia nas primeiras décadas deste século sobretudo na forma de

organizacdo de clubes, irmandades religiosas e associa¢Oes recreativas. (Nascimento;
Nascimento, 2000, p. 204)

A formacdo do movimento € histdrica, constituinte do préprio processo de formacao
da sociedade nacional. Sua construcdo no pais se deu pela luta antiescravista, ainda nos pordes
dos navios negreiros, quando das suas saidas compulsorias de seus espacos de origem. Ao
refletir sobre a formag&o do movimento negro brasileiro, como um movimento social em busca
de sociedade mais igualitaria, situamos 0s movimentos sociais latino-americanos que a partir
de 1980, como o zapatista no México, referéncia mundial no &mbito de experiéncias contra
hegem®énica e anticapitalista no cenario moderno, buscam romper com o modelo hegeménico
eurocentrado da colonialidade do saber, ao propor uma educacéo decolonial e decolonizadora.
(Melo; Ribeiro, 2021).

Os Movimentos sul-americanos passaram a reivindicar o papel dos conhecimentos
subalternizados pelo projeto da modernidade. Estes movimentos antissistémicos'®, passaram a
exercer “um pensamento decolonial, a partir das linguas e categorias de pensamento que nédo
foram incluidas no pensamento ocidental” (Ribeiro, 2019, p. 305), uma busca pelo direito a
diferenca (Quijano, 2005).

16 A concepcao de movimentos antissistémicos foi originalmente proposto por Immanuel Wallerstein para englobar
0s movimentos socialistas e sociais surgidos nos paises centrais e semiperiféricos do sistema-mundo, e de outro,
0 conjunto de movimentos nacionalistas, anticolonialistas e de liberacdo nacional desenvolvidos na grande maioria
das nac@es da vasta periferia desse mesmo sistema-mundo capitalista (Wallerstein, 2008).
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A partir da experiéncia do movimento zapatista mexicano, situamos 0 movimento
negro brasileiro como um movimento social, que busca ao longo de sua histéria romper com a
colonialidade do poder, do saber e do ser, ao criticar o modelo eurocéntrico de educacéo e de
sociedade, suas formas ensinadas nas escolas brasileiras que acabou por oferecer aos
individuos, uma “histdria inica” (Adichie, 2009), algo perigoso social, politica e culturalmente,
pois uma historia Unica, acaba por negar a existéncia de outras histdrias, povos e sociedades,
operando a partir de uma universalidade e homogeneizacdo social, um verdadeiro epistemicidio
(Grosfoguel, 2007).

A professora Nilma Lino Gomes (2019), concebe 0 movimento negro como um ator
politico que ressignificou e politizou o termo raga, dando-lhe um carater emancipatorio,
visibilizando a questdo étnico-racial e o direito a diferenca na sociedade brasileira. Politizando
esse conceito como construtor de identidades e reconhecendo os individuos como seres dotados
de direitos, colocou em xeque 0 mito da democracia racial.

Ainda de acordo com a autora, 0 movimento negro € um educador para si e para a
sociedade, pois produz a emancipacéo de sua populacéo se auto afirmando e identificando como
pertencentes de um grupo étnico-racial de igual valor aos demais, como também, sistematiza
conhecimentos raciais para a sociedade, politizando conceitos e categorias, passando de
reivindicagdes sociais para a formulacdo e implementacédo de politicas publicas no século XXI.
(Gomes, 2019). Compartilhando com a autora citada, o pesquisador Santos (2014), defende que
a educacao para os negros sempre foi objeto central do movimento.

Amilcar Araujo Pereira (2010), em sua tese de doutoramento sobre a histéria social do
movimento negro contemporaneo no Brasil, concebe duas fases amplas do movimento, com
subperiodos menores. A primeira, desde a sua formacao no inicio do século XX até a década
de 1970, essa primeira fase apresenta rupturas e continuidades, pois entre 1940-1960 e com o
periodo ditatorial, 0 movimento sofreu repressées e perseguicdes por parte do Estado brasileiro,
e a fase contemporanea p6s década de sessenta aos dias atuais. Para o autor acima citado, em
cada fase historica 0 movimento negro apresentou caracteristicas especificas do periodo, por
isso, adota o termo no singular, mesmo concebendo a multiplicidade de estratégias, ndo sendo
unanime e homogéneo em sua propria estrutura e em suas lutas reivindicatérias (Pereira, 2010,
P. 80).

As multiplas estratégias adotadas pelo movimento, faz com que diversos autores e
autoras caracterize-o a partir de suas fases e acontecimentos histéricos, mas complementares e
fundamentais para compreensdo de como nessas fases constituiram-se na formagdo do

movimento negro organizado. Os autores Pereira (2010), Pereira (2008) e Domingues (2007),
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dividem o movimento em trés momentos historicos, com caracteristicas especificas em cada
periodo: I- da Primeira Republica ao Estado Novo (1889-1937), momento caracterizado pela
formacéo da Frente Negra Brasileira (FNB) em 1931; 1I- da segunda republica a ditadura militar
(1940-1964), que tem como simbolo maximo a formacdo do Teatro Experimental do Negro
(TEN), em 1944 e 111-, sua terceira fase da reabertura politica nacional, no inicio dos anos 1980,
caracterizado pelo retorno do movimento negro e de seus militantes, que foram cassados no
periodo ditatorial, formacéo da constituinte em 1988 e as conquistas no campo politico nacional
(Pereira, 2010; Pereira, 2008; Domingues, 2007).

A segunda fase do movimento tem como caracteristicas um refluxo dos movimentos
sociais entre 1970-1980, momento marcado pelo retorno desses movimentos no cenario
politico. Sobre esse periodo Santos (2014, s/p), aborda em sua obra o “revigoramento e
expansdo dos movimentos negros brasileiros”, isso porque, presenciou-se uma retomada das
acOes coletivas por direitos sociais e identitario. Os discursos em torno da questdo racial ndo
focam s6 na insercdo do negro na sociedade nacional, mas na busca pela valorizacdo de suas
identidades e culturas (Santos, 2014).

O periodo histérico que caracteriza a segunda fase do movimento negro brasileiro esta
situado em uma conjuntura politica e social a nivel mundial, pois a década pds 1960, presenciou
no campo politico internacional o pds-guerra, a busca por uma reestruturacdo econdmica dos
paises centrais e asiaticos. Nesse momento, paises do continente africano estavam a lutar por
suas independéncias das poténcias colonizadoras que operavam pela Idgica da dominacao
colonial. No campo politico-social os Estado Unidos vivenciavam a luta dos negros pelos
direitos civis, pois o Apartheid naquele pais segregou os negros dos direitos basicos e do
convivio social. Momento que a Africa do Sul, por meio das organizag@es internacionais estava
formulando acordos de paz para o desmantelamento do Apartheid e das negociacbes para
libertacdo do maior simbolo dessa luta Nelson Mandela, que ficou preso por vinte e sete anos,
preso em 1962 e condenado a prisdo perpétua em 1964, sendo libertado em 1990 no periodo de
negociacgdes internacionais para o fim de regime, que foi oficialmente desinstitucionalizado em
1994,

O professor e pesquisador Carlos Benedito Rodrigues Silva (2010), em artigo
analisando as trajetérias do movimento negro e agdo afirmativa no Brasil, destaca que as
transformacfes em curso a nivel mundial desde de 1960, tiveram forte influéncia na
organizacdo do movimento negro brasileiro, a partir do movimento pelos direitos civis nos
EUA, das lutas de independéncia dos paises africanos sob dominio portugués, e internamente

com o regime militar. Tais fatores contribuiram para o fortalecimento da identidade racial e
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afirmacdo de negritude a partir de grupos artisticos e culturais, que passaram a buscar uma
valorizacdo da estética e positivacdo da identidade negra. (Silva, 2010).

O estudo de Silva (2010), apresenta uma serie de iniciativas pos-redemocratizacdo
ligados a uma “militancia académica”, mesmo reconhecendo que ndo se pode caracterizar como
um “movimento negro académico”, mas o que se presenciou foram iniciativas que possibilitam
dar visibilidade as lutas antirracismo com estudos e pesquisas de pesquisadores e pesquisadoras
negros e negras com uma diversidade tematica da questdo étnico-racial na producdo do
conhecimento, destaca: | Encontro de Pesquisadores e Pds-Graduandos Negros das
Universidades Paulistas, realizado em Marilia-SP, em 1989; a 472 Reunido da SBPC, 1995, na
coordenacdo de Gt’s, minicursos e seminarios; a realizacdo do | SENUN — Seminério Nacional
de Universitarios Negros, ocorrido em Salvador-BA em setembro de 1993; o IV? e V@ do
Congresso Afro-Brasileiro, realizadas em Recife/1994 e Salvador/1997; a partir do ano 2000
a realizacdo de cinco edi¢6es do Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros: Recife, 2000;
Sao Carlos, 2002; Sao Luis, 2004; Salvador 2006 e Goiania 2008, que possibilitou a criagdo de
Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros — ABPN. O COPENE possibilitou articulacdo
entre 0os Nucleos ou Centros de Estudos Afro-Brasileiros de varias universidades brasileiras,
resultando na organizacdo do Consorcio de Neabs e as articulaces entre os Neabs com a SESU
e a SECAD do Ministério da Educag&o, criando o Programa Uniafro, iniciativas que se juntaram
“as mobilizacBes politicas que reafirmaram a necessidade de implantacdo, por parte do Estado
brasileiro, de politicas emergenciais de combate as desigualdades étnico-raciais e ao racismo”.
(Silva, 2010, p. 10).

Vale destacar a formacao dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEAB), pois esta
rede de estudos possibilitou a articulagdo do NEAB- UFMA para criagdo do LIESAFRO
(UFMA, 2014; 2017a, 2017b)

Tais nacleos tém se destacado pela luta antirracista, interna e externamente aos seus
muros institucionais. A produgdo de conhecimentos contra hegemaonicos, trazendo
novas narrativas sobre a histéria da populacéo afro-brasileira e africana, valorizando
as historias silenciadas e os saberes populares. (Roza; Roza; 2020, p. 96)

Nota-se, que a terceira fase do movimento negro contemporaneo é marcada pela
entrada da academia e de seus intelectuais na busca de agdes efetivas de combate ao racismo e
as questdes etnico-raciais. Além dessas trés fases, autores como Domingues (2007) e Franco
(2019), acrescentam uma quarta: Apds anos dois mil, caracterizada pela conferéncia de Durban
(2001), marcado por ganhos politicos, sociais e culturais advindos dos periodos anteriores, além

de um “discurso politico-identitario transnacionalizado, por meio do deslocamento de uma
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identidade nacional para uma identidade étnica” (Trapp; Silva, 2010). Apos a Conferéncia de
Durban, em 2001, o movimento negro amparado nas agéncias internacionais ONU e UNESCO,
passou a cobrar, de forma mais efetiva ao Estado brasileiro, politicas de acGes afirmativas
reparatdrias, para superacdo do racismo e de qualquer tipo de discriminacéo.

Portanto, é notorio e significativo a participacdo do movimento negro brasileiro na luta
contra o0 racismo no pais, tornando um agente social e politico em busca de politicas publicas
efetivas para os afro-brasileiros. Ao situarmos 0 movimento negro, nesta pesquisa, utilizamos
a categoria de “agente” e “agencia” de Asanti (2009), compreendo sua atuacao para o interesse
coletivo dos afro-brasileiros e na busca de valorizagéo de suas culturas “Um agente em nossos
termos, € um ser humano capaz de agir de forma independente em funcédo de seus interesses. Ja
a agéncia é a capacidade de dispor dos recursos psicolégicos e culturais necessarios para o
avanco da liberdade humana” (Asanti, 2009, p. 93-94).

3.1 "Gente simples, fazendo coisas pequenas, em lugares pouco importantes, consegue

mudancas extraordinarios''!’: o movimento negro brasileiro; da génese ao século XXI

Como citado anteriormente, 0 movimento negro brasileiro apresenta fases ao longo do
seu processo histérico, que correspondem a momentos politicos e sociais, mas que se aglutinam
no tocante a questdo racial, tornando-se um “agente” e uma “agéncia” (Asanti, 2009) em busca
de interesses coletivos para os afro-brasileiros e protagonista da sua propria histdria. Nesse item
iremos nos deter a essas fases e suas caracteristicas, buscando compreender o lugar da educacéo
nas pautas do movimento ao longo de sua historia.

A primeira fase de 1931-1937 caracteriza-se pela fundacao da Frente Negra Brasileira
(FNB), transformando-se em 1936, em partido politico, surgido como uma resposta ao “mito
da democracia racial”, que nesse momento ecoava no pais e vendia a imagem de um pais
harmonioso em relagdo a sua formacdo racial. Esse periodo é marcado pelo fim das oligarquias
cafeeiras e a politica do café com leite, a Revolucéo de 1930 e a chegada de Getulio Vargas a
presidéncia, além de fatores externos como a crise de 1929, que aqui no pais vai agravar a
situacdo econdmica dos negros no mercado de trabalho e na vida social, aumentando cada vez
mais o abismo entre brancos e negros.

Esses fatores fizeram com que diversas entidades se organizassem em torno da questédo

racial brasileira “para que fosse possivel a criacdo da Frente Negra Brasileira em 1931, foram

17 provérbio africano
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fundamentais a existéncia de dois tipos de organizagdes criadas por negros antes mesmo do
final do século XIX: a ‘imprensa negra’ e os ‘grémios, clubes ou associacfes de negros”
(PEREIRA, 2010, p. 84-86). Esse periodo caracterizado pelo pés-abolicdo, encontrou nas
teorias raciais sustentadas pelos discursos cientificos do século XIX e XX, com o darwinismo
social, a eugenia e a ascensdo do racismo cientifico no Brasil, a formacdo de grupos e
associacles de pessoas negras na Primeira Republica (1889-1930). (Franco, 2019, p. 107-109).

Essa primeira fase é caracterizada pelo momento historico pds-abolicdo, onde a
populacéo cativa, agora livre, ndo obteve espaco social, cultural e politico por parte do Estado,
ficando uma populagdo marginalizada. Situando a educagdo formal nesse periodo, constata-se
uma série de medidas legais provinciais, que proibia os negros de frequentarem as escolas de
instrucdo (Barros, 2016). Em estudo analisando as legislagdes educacionais do XIX, Surya
Pombo de Barros nos diz que:- “Um dos empecilhos para a escolarizacdo negra seria a
legislacdo que, no século XIX, teria proibido a matricula e frequéncia a escola, interditando a
escola aos negros”. (Barros, 2016, p. 593). Situacdo que vai se estender até a primeira Republica
(1889-1930).

Oracy Nogueira (1988), em sua obra sobre as relacbes raciais em Itapetininga,
municipio do Estado de S&o Paulo, vé o pés-abolicdo como a proliferacdo da manutencédo das
relacfes de poder advindas desde o periodo anterior. A cor da pele continua a operar como um
divisor social, configurando como um “preconceito de marca”. O estado utilizou-se de
ideologias do branqueamento com a entrada de imigrantes europeus que foram paulatinamente
tornando-se uma classe privilegiada economicamente e socialmente. (Nogueira, 1998).

A busca no momento era da inclusdo por meio da teoria assimilacionista, mas que néo
apresentava uma ruptura na propria sociedade “Para reverter esse quadro de marginalizacdo no
alvorecer da Republica, os libertos, ex-escravizados e seus descendentes instituiram 0s
movimentos de mobilizacdo racial negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos
(grémios, clubes ou associagcdes) em alguns estados da nagdo”. (Domingues, 2007, p. 103).
Dentre esses grupos destaca-se a FNB.

E sempre importante retomar o papel da Frente Negra Brasileira. Essa associacéo de
carater politico, informativo, recreativo e beneficente surgiu em Sao Paulo, em 1931,
com intencbes de se tornar uma articulagdo nacional. Composta por varios
departamentos, promovia a educacéo e o entretenimento de seus membros, além de
criar escolas e cursos de alfabetizagdo de criangas, jovens e adultos. Visava, também,
a integragdo dos negros na vida social, politica e cultural, denunciando as formas de

discriminacao racial existentes na sociedade brasileira daquele periodo (Gomes, 2019,
p. 24, grifo nosso).
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A integracdo social do negro deveria passar pelas oportunidades ofertadas pelo Estado,
gue nesse momento ndo eram atendidas, por isso a preocupacgdo da FNB em fornecer educacao
a populacao negra, ja que o proprio estado brasileiro Ihes negava acesso a educacgéo no periodo.
A alfabetizacdo era uma preocupacdo constante da Frente, que em seus anos de atuacao criou
escolas e cursos para alfabetizacdo ndo somente dos negros, mas seu foco centrava-se nesse
grupo étnico racial. Associado a escolarizacdo da populacdo negra, formou-se a imprensa negra,
instrumento de informacéo que divulgava as a¢cGes do movimento e as dendncias ao Estado,
frente a sua omissao aos direitos dessa populacdo. (Gomes, 2019.)

Lélia Gonzéles (2009), em manuscrito analisando a formacéo historica do Movimento
Negro Unificado (MNU), advoga que esse periodo de organizacdo da FNB, caracteriza-se pela
formacdo do processo de industrializacdo e urbanizacdo do Brasil, momento de entrada do
capitalismo competitivo e posterior ao capitalismo monopolista. Esses fatores fizeram emergir
um mercado de trabalho desigual, pois grande parte da populagdo excedente se tornou uma
massa marginal no sistema monopolista, criando um exército industrial de reserva. Associado
ao campo econémico, no plano politico com a politica paternalista de Vargas, a FNB passou a
fazer parte de movimentos reacionarios, logo, adotando uma concepcéo ideoldgica partidaria
associada ao governo.

Apesar de seus extraordindrios esforgos, a Frente Negra Brasileira se tornou um
instrumento do governo Getulio Vargas por reproduzir seu nacionalismo autoritério e
sua manipulacéo das massas. Em dltima instancia, seu protesto assumiu caracteristicas
moralizadoras por sua identificacdo com movimentos politicos reacionarios (a A¢do
Integralista e setores de direita da comunidade imigrante). Sua lideranga, apesar da
incansavel denuncia do racismo e do preconceito racial, ndo conseguiu perceber a
necessidade de desafiar as contradi¢Bes do préprio sistema. A FNB ndo lutou pela

inclusdo dos negros no mundo do trabalho [enquanto classe operéaria]. (Gonzalez,
2009, p. s/p)

A critica da autora, na passagem acima, reflete o momento histérico politico da criacdo
da imagem paternalista de Vargas e seu discurso nacionalista. Momento em que buscou
produzir um discurso harmonioso, negando o problema sécio racial enquanto fator de
desigualdade, pois a ideia era de uma democracia racial, logo a questdo era de campo
econémico. O momento é marcado pela busca de uma construcdo da nagéo e de uma identidade
nacional. O projeto de nacdo de Vargas passava pela massa, para uma falsa ideia de
pertencimento ao estado nacional. A respeito desse periodo, e sobre a questdo racial, Santos
(2007) aborda que nédo foi por meio do trabalho que o negro levantou suas pautas
reivindicatorias contra o racismo e a discriminacdo em que vivia, mas por meio dos bailes

culturais e recreativos.
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Mesmo sendo a esfera do trabalho de vital importancia para os afro-brasileiros, foi
das areas de lazer e recreagdo que emanaram as primeiras formas de organizagao dos
pretos e pardos para fazer frente a discriminagdo racial, quando uma parte da
incipiente “elite negra” formou associac¢des tendo por fim agregar os afro-brasileiros,
especialmente por meio de bailes. Com efeito, o viés cultural tornou-se um polo
importante para a construcdo de vinculos entre iguais. Por se tratar de terreno
excessivamente matizado e infenso a interesses politicos, os aportes culturais serviram
para manter privilégios e confirmar subalternidades. Em S&o Paulo, pretos e pardos
em ascensdo social eram sistematicamente barrados nas éareas de entretenimento
destinadas aos brancos, em funcédo de sua cor/raca (mesmo que ndo houvesse suporte
legal que assegurasse a “preferéncia”). Para ter acesso ao lazer e a recreacdo, os afro-
brasileiros tiveram de criar os seus proprios clubes sociais e sociedades de dancas,
além dos clubes de futebol (Santos, 2007, 67-68).

As formas de organizacao encontradas pelos negros naquele momento serviram para
organizarem-se contra a discriminag&o racial, agregando seus iguais e formando associacGes
culturais. Essas associagdes culturais proporcionaram um projeto governamental para
construcdo de uma identidade nacional (Oliven, 1984; Barbalho, 2000). Alexandre Barbalho
(2000), analisando a formacdo da identidade nacional no periodo varguista, advoga que o
projeto politico ideolégico de construcdo da nagdo passava pela construgdo da identidade
nacional, transformando as coisas do povo em simbolo nacional, logo, o carnaval, o samba, as
religibes afro-brasileiras, praticados por negros e de forte repressdo nos periodos anteriores,
passaram a ser simbolos de nacionalidade (Barbalho, 2000; Oliven, 1984).

As ideias varguistas e paternalistas, fizeram-se presentes na formagao do Estado Novo
(1937-1945), com as apropriacOes das manifestacdes culturais, apoiando e apoiado pela massa.
“Com o Estado Novo, veio um longo periodo de cooptacdo e manipulacdo das massas negras
pelo populismo brasileiro” (Gonzales, 2009, s/p) - esse periodo sera analisado mais adiante,
quando trataremos da segunda fase do movimento.

Mas, de acordo com Domingues, essa primeira fase é caracterizada pelo
“assistencialismo” e uma recreatividade cultural, agregando poucos “homens de cor”, ndo
apresentando uma forma mais organizada para constituicdo de um movimento social naquele
momento, sendo mais uma “batalha contra o preconceito de cor” (Domingues, 2007, p. 103-
105). As organizagOes, 0S grémios, as irmandades religiosas e outras institui¢des sociais,
focavam no caréter de promocéo de assisténcia a populacéo negra. O carater assistencialista se
dava pela formacao das irmandades de apoio mutuo de forma filantropica, e na busca pelos
negros em adotar as praticas dos brancos ao seu cotidiano, para assim ser aceito na sociedade
de classes que se formava.

O movimento social negro brasileiro, nessa primeira fase, teria como principais

caracteristicas a busca pela inclusdo do negro na sociedade, com um carater
“assimilacionista”, sem a busca pela transformagdo da ordem social [...]; outra
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caracteristica era a existéncia de um nacionalismo declarado pela Frente Negra
Brasileira e por outras organizagdes da época (Pereira, 2010, p. 89).

Esse periodo tem como importante veiculo de a criacdo de uma “imprensa negra”
constituida por varios jornais, acionados como veiculos de informag&o e disseminacao de ideias
das acBes e lutas, tornando-se uma parte ativa na propria formag¢do do movimento (Franco,
2019; Pereira, 2008; Pereira, 2010; Domingues, 2007; Santos, 2007, 2014; Gomes, 2019).

Para Domingues (2007), essa imprensa comecou a elaborar temas relacionados as
questBes da populacdo negra e a inclusdo desses individuos na sociedade de classes que se
formava no pais. “Até 1930, contabiliza-se a existéncia de, pelo menos, 31 desses jornais
circulando em Sao Paulo”. Esses nimeros vdo aumentar nos anos seguintes, pois ha uma
crescente intelectualidade negra se formando, logo, “A imprensa negra conseguia reunir um
grupo representativo de pessoas para empreender a batalha contra o ‘preconceito de cor’, como
se dizia na época” (Domingues, 2007, p. 104-105).

Esses jornais comecaram a denunciar o descaso social que a populacdo negra
enfrentava, e reivindicavam atencdo por parte do Estado, nesse momento, a educacdo para 0s
negros ja fazia parte das pautas reivindicatdrias por uma mudanga na sociedade nacional,
desempenhando um papel educativo e informativo (Santos, 2007, Gomes, 2019;). Como o
Estado brasileiro criou leis e decretos nos primeiros anos da Republica, negando direitos basicos
a populacdo negra, a imprensa agiu para denunciar o Estado Republicano.

Esses jornais enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a populag¢do negra no
ambito do trabalho, da habitacdo, da educacdo e da salde, tornando-se uma tribuna

privilegiada para se pensar em solucfes concretas para o problema do racismo na
sociedade brasileira (Domingues, 2007, p. 105).

A imprensa negra formada no inicio do século XX, é concebida por Maria da Guia
Viana (2015), como um ato politico reivindicatorio, pois pela falta de acesso aos meios de
comunicacdo e a falta de interesse por parte do Estado em tratar dos problemas sociais dos
negros no pais, serviu como meio de denuncia racial. O ato denunciativo apresentado pela
autora é compartilhado por Gomes (2019, p.23) que acrescenta “A imprensa negra paulista,
com suas diferentes perspectivas, pode ser considerada como produtora de saberes
emancipatorios sobre a raca e as condi¢fes de vida da populacdo negra”, essa emancipacao est
ancorada na busca pela superacéo das teorias racistas do periodo “A imprensa negra rompe com
0 imaginario racista do final do seculo XIX e inicio do século XX que, pautado no ideario do
racismo cientifico, atribuia & populacdo negra o lugar de inferioridade intelectual” (Gomes,
2019, p.23).
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Para modificar essa realidade, surgiram jornais, como: Manelik (1915), Kosmo
(1922), A liberdade (1918), O alfinete (1918), Tamoio, Clarim da Alvorada (1924), A
Tribuna Negra (1928), O Quilombo (1929).

[...] Outros jornais importantes na década de 1930 do século XX foram O progresso
(1931), Promissdo (1932), Cultura, Social e Esportiva (1934) e o Clarim (1935).
(Viana, 2015, p. 66).

O século XX viu eclodir varios jornais criados em prol da causa negra (Gomes, 2019;
Santos, 2007; Viana, 2015). Esses periddicos reivindicatdrios passaram a circular por diversas
cidades brasileiras, ganhando cada vez mais adeptos e se popularizando como uma bandeira de
luta contra a situacdo racial do pais. Nesse periodo de forte efervescéncia da imprensa ligada a
causa negra, surge o jornal A voz da Raca (1936), tornando-se um embaixador das ideias da
FNB (Viana, 2015).

Nas primeiras décadas do século XX, a FNB ja sinalizava para a necessidade da
inclusdo dos negros no espaco social brasileiro por meio da educacgdo. Segundo Santos (2007,
p, 79) “Foi com a FNB que se deu a criagdo de cursos noturnos para Educacdo de Jovens e
Adultos, conhecida hoje como EJA, o que nos autoriza afirmar o seu pioneirismo no desenho e
execucdo de politicas educacionais inclusivas”. Nota-se, pela passagem do autor que, mesmo
com a negacéo por parte do Estado nacional em fornecer educacdo formal para a populagdo
negra, essa organizagao proporcionou meios para alfabetizar os racialmente excluidos.

A instituicdo subvencionou cursos vocacionais e de alfabetizagdo para adultos,
fundando e montando uma escola com curso primario em sua sede (Cf. Andrews,
1998), pela razdo 6bvia de que a maioria dos negros era analfabeta e que empecilhos
de vérias ordens postergavam o seu processo de formacdo. Inicialmente, essa escola
funcionou em carater extra-oficial, para, posteriormente, em julho de 1934, ser

reconhecida formalmente pelo estado de Sdo Paulo. Com status legal, o governo
paulista nomeou professores para trabalharem na escola (Santos, 2007, p, 75).

A FNB teve sua atuacdo até 1937 com o golpe de estado de Vargas, que passou a
considerar ilegal toda e qualquer atividade politica, momento que marca a segunda fase do
movimento negro. “Mas o seu fechamento como partido politico ndo significou o fim dos
protestos e das atividades dos negros do movimento” (Viana, 2015, p. 67), que continuaram se
organizando, denunciando o racismo e a auséncia do Estado no combate e formulagdo de acbes
em prol da questdo antirracista.

O periodo em tela, que consiste na primeira fase do movimento (1889-1937), é
marcado pelos estudos de uma socioantropoldgica brasileira de carater “critico-assimilativa” e
a “monografica”, com seu expoente Nina Rodrigues (1862-1906), (Ramos,1995). Os estudos
deste periodo com Sylvio Romero (1851-1914), Euclides da Cunha (1866-1906), Alberto
Torres (1865-1917) e Oliveira Viana (1883-1951), tinham por base os estudos etnocéntricos na

formulacdo de uma nacéo, o elemento negro visto e tratado como exotico.
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[...] e se caracteriza pela atitude critico-assimilativa de seus epigonos, em face da
ciéncia social estrangeira. Apesar das diferentes concepcoes tedricas desses autores,
todos eles estavam interessados antes na formulacdo de uma teoria do tipo étnico-
brasileiro do que extremar as caracteristicas peculiares de cada um dos contingentes
formadores da nacdo. No que diz respeito ao elemento negro, seus trabalhos, embora
ressaltem a sua importancia, contribuiram para arrefecer qualquer tendéncia para ser
ele considerado do angulo do exdtico, ou como algo estranho na comunidade.
(Ramos, 1995, p. 168).

J& a monografica, com Nina Rodrigues, Arthur Ramos (1903-1949) e Gilberto Freyre
(1900-1987), tinha como foco as sobrevivéncias historicas dos afro-brasileiros.

Enquanto a primeira corrente viu o elemento de cor preponderantemente em devenir,
em processos, a Ultima inclinava-se a adotar ponto de vista estatico, acentuando
minuciosamente o0 que na gente de cor a particularizava em comparagdo com 0s
restantes contingentes étnicos da comunidade nacional. (Ramos, 1995, p. 169)

Nota-se, que em ambas perspectivas, o negro brasileiro foi visto e tradado como objeto
de estudo, resumindo-0 a uma visdo culturalista para composi¢cdo de uma nagéo e, por outro
lado, uma visdo estatica como mero ser a observado estatico no tempo. Os estudos e seus
intelectuais apresentados por Ramos (1995), se desenvolveram usando 0 negro como um
problema nacional a ser superado pela aculturacdo. Essa concepcdo sofrerd mudancas na
segunda fase do movimento negro com o TEN, quando passa-se a estudar o0 negro como sujeito
historico (Ramos, 1995)

Com o golpe de estado feito articulado por Vargas em 1937, temos as caracteristicas
da segunda fase com a formacdo do Estado Novo (1937-1945), até o golpe militar de 1964.
Com a formacdo do Estado Novo, a FNB, outras organizacdes e associa¢fes politicas foram
fechadas.

Nessa segunda fase, ocorreu a formacdo do Teatro Experimental do Negro (TEN),
criado por Abdias do Nascimento - um grande nome do ativismo do movimento negro brasileiro
e internacional, e outras associa¢des que se utilizaram da arte e do teatro para denunciar 0
racismo a brasileira, colocando a educacdo como de grande importancia para uma
transformacéo social (Nascimento, 1950; 2004; Santos, 2007). O TEN, apresenta-se como uma
nova fase dos estudos sobre o negro, ndo mais com uma abordagem descritiva nos campos da
literatura, historia e antropologia, mas apresentando uma perspectiva sociologica ao examinar

0 problema do negro brasileiro (Ramos, 1950).

Engajado a estes propdsitos, surgiu, em 1944, no Rio de Janeiro, o Teatro
Experimental do Negro, ou TEN, que se propunha a resgatar, no Brasil, os valores da
pessoa humana e da cultura negro-africana, degradados e negados por uma sociedade
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dominante que, desde os tempos da colbnia, portava a bagagem mental de sua
formagdo metropolitana europeia, imbuida de conceitos pseudocientificos sobre a
inferioridade da raga negra. Propunha-se o TEN a trabalhar pela valoriza¢do social do
negro no Brasil, através da educagdo, da cultura e da arte (Nascimento, 2004, p. 210,
grifo nosso).

A preocupagdo continuava em inserir 0 negro na vida social do pais por meio da
educacdo, buscando alfabetizar essa massa da populacdo marginalizada pela sociedade e pelo
Estado, compreendendo que a formacgdo politica passava pela educacdo para o combate a
discriminacdo racial, promovendo a arte e a cultura, com os valores estéticos, morais e sociais
dos negros. Mas o TEN, mesmo continuando as denuncias e protestos contra a situagdo do
negro na sociedade nacional, passou a assumir um carater mais identitario, valorizando a cultura
africana e afro-brasileira. (Santos, 2007; Nascimento; Nascimento, 2000; Nascimento, 1978).

Na definicdo de Guerreiro Ramos (1950), “A técnica social do T.E.N pode ser
chamada de grupo terapia. [...] Ele é um conjunto de polarizacdo psicolégica, onde o homem
encontra oportunidade de eliminar as suas tensdes e os seus recalques” (Ramos, 1950, p. 24).
A terapia do grupo, encontra-se em sua proposta humana e social de lancar luz a um passado
criado em um viés de inferioridade para sua superagdo enguanto sujeitos dotados de cultura.

O TEN, por meio do seu fundador Abdias do Nascimento, integrantes e colaboradores,
buscou agdes praticas para denunciar o racismo operante, além de continuar a utilizar-se da
imprensa.

O Teatro Experimental do Negro (TEN) [1944-1963) nasceu para contestar a
discriminacéo racial, formar atores e dramaturgos negros e resgatar a heranca africana
na sua expressdo brasileira. O TEN alfabetizara seus primeiros participantes,
recrutados entre operarios, empregados domésticos, favelados sem profissdo definida,
modestos funcionarios publicos, e oferecia-lhes uma nova atitude, um critério proprio
que os habilitava também a indagar o espago ocupado pela populagdo negra no
contexto nacional. O TEN também publicou o jornal Quilombo (1943-1950), que
apresentava em todos os nimeros a declaragéo do “Nosso Programa”. A reivindicacéo
do ensino gratuito para todas as criangas brasileiras, a admissdo subvencionada de
estudantes negros nas instituicbes de ensino secundario e universitario - onde esse
segmento étnico-racial ndo entrava devido & imbricacdo entre discriminacéo racial e
pobreza -, 0 combate ao racismo com base em medidas culturais e de ensino e o
esclarecimento de uma imagem positiva do negro ao longo da histdria eram pontos
importantes do programa educacional dessa organizagdo (NASCIMENTO, 2004). O
TEN deixou herdeiros e saberes. A luta pela visibilidade dos negros e das negras na

cena artistica e cultural, na literatura e na midia continua até hoje (Gomes, 2019, p.
24, grifo nosso).

O programa de a¢des do TEN, continuava a pautar a necessidade da inser¢do do negro
na vida social do pais, que se fazia presente desde o alvorecer da Republica, percebendo a
necessidade da escolarizacdo desses individuos para a transformacao social. A necessidade de

alfabetizar os trabalhadores partia do principio da formacdo de uma consciéncia reivindicatoria
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politica, em busca dos direitos sociais basicos que, mesmo passados quase meio século desde a
abolicdo, a populacdo negra continuava sem oportunidades no mundo social.

As propostas do TEN, foram mais ousadas do que as dos periodos anteriores, pois ndo
solicitava apenas a educacdo formal, pedia a admissdo dos negros no ensino superior, algo até
entdo ndo vislumbrado. Essa necessidade vista pelo TEN se dava pela escolariza¢do que muitos
negros e negras ja haviam alcangado, precisando continuar seus estudos a nivel superior, cujo
acesso era dificultado pelo Estado

Mas, alguns autores e autoras como Lélia Gonzalez, emitem criticas a essas
associacgoes, tanto a FNB como ao TEN, pois em seu entendimento “Tal como a FNB, o TEN
ndo abordava a integracdo dos sistemas. Além disso, quando ele surgiu, em 1944, a populacdo
negra ja estava comprometida com Getulio Vargas” (Gonzalez, 2009, s/p). A cooptacdo do
TEN, assim como ocorreu com a FNB, fez com que o teatro ndo rompesse por completo com
as estruturas sociais anteriores associadas ao governo.

A nédo integracdo dos negros no mercado de trabalho, apoiada pelo discurso
paternalista varguista, fez com que a pauta racial ndo se tornasse uma questédo social. A politica
paternalista do governo sobre o guarda-chuvas da democracia racial, acabou por esconder o
problema racial, ocasionando uma cegueira por parte da populacdo, em relagdo ao racismo
existente no pais, “esses dois movimentos ndo foram capazes de motivar a populacdo negra
como um todo e muito menos a sociedade brasileira em geral. Nesse sentido, é importante
ressaltar a forte resisténcia da sociedade em relacdo a questdo racial” (Gonzalez, 2009, s/p).

Esse momento caracteriza-se ao mesmo tempo, um tanto emblematico com a censura
feita pelo Estado aos partidos politicos e aos movimentos sociais, por meio de decreto
presidencial que colocava os opositores ao sistema na clandestinidade (Franco, 2019, p. 114),
mas também, um momento de abertura para a entrada de pessoas negras em cursos superiores
no pais, o que possibilitou a formacdo de uma intelectualidade negra nacional, posteriormente
compondo a terceira fase com a circulacdo de ideias.

Percebe-se, que as duas fases citadas com suas respectivas associacdes, a FNB e o
TEN, tinham por objetivos a inser¢do dos negros na sociedade, compreendendo que 0 processo
passava pela educagéo, por isso que, em suas acdes, fica explicito o comprometimento com a
alfabetizacéo e a escolarizacdo da populagdo negra. “A educagdo como um valor e um vetor
estratégico para a suplantacao da discriminacgéo racial e para a ascensdo da populacdo negra foi
um ponto de vista partilhado pelas organiza¢@es negras do século XX, como o TEN e a Frente

Negra Brasileira” (Santos, 2014, s/p). O que essas duas fases apresentam em comum € a
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“insercéo da populacdo negra na sociedade brasileira” (Pereira, 2010, p.90-93), uma insergao
que se fazia necesséria, perpassando pela educacdo formal (Santos, 2014).

A segunda fase, caracterizada pela formacdo do TEN, apresenta-se com uma intensa
repressao politica, inviabilizando a atuacdo dos movimentos contestatorios. Domingues (2007)
acrescenta nessa fase, a criagéo de dois agrupamentos sociais: a Unido dos Homens de Cor,
UHC, fundada em Porto Alegre em 1943 e a formacdo do Teatro Experimental Negro (TEN),
no Rio de Janeiro em 1944, além de varios outros, mas esses dois tiveram maior repercussao
nesse periodo, possibilitando o surgimento de tantos outros a partir dos enfoques dos pioneiros.

A UHC que em seu primeiro estatuto apresenta como finalidade central, “elevar o nivel
econdmico e intelectual das pessoas de cor em todo o territério nacional, para torna-las aptas a
ingressarem na vida social e administrativa do pais em todos os setores de suas atividades”
(Domingues, 2007, p. 108). Na citacdo do estatuto, notamos a preocupacdo com a educacao da
populacdo negra, quando advoga a favor da capacidade intelectual, e sucessivamente ingressa-
los na vida social do pais. Essa integracdo era o grande gargalo pés-abolicdo, pois os negros
ndo foram inseridos na sociedade de classes, pelo contrario, foram deixados a sua propria sorte
e cada vez mais sem espacos e sem direitos sociais basicos.

Assim como o0 UHC, o TEN preocupou-se em formar seus integrantes a partir da
alfabetizacdo e varias outras acdes, na busca pela defesa dos “direitos civis dos negros. O TEN
propugnava a criacdao de uma legislacdo anti-discriminatorias para o pais” (Domingues, 2007,
p. 108-109), reivindicava direitos historicos como educacdo, satde, moradia, trabalho, dentre
outros direitos sociais. (Franco, 2019, p. 114-115), questbes essas ja abordadas pela FNB em
momentos anteriores.

Gonzalez (2009) afirma, que assim como na primeira fase com a FNB, na segunda fase
com o TEN, o Estado brasileiro por meio das politicas assistencialistas e paternalistas de
Vargas, manteve o movimento amparado em seu discurso ideoldgico, cooptando-o. Um
exemplo dado pela autora, foi a legislagéo trabalhista, que buscou, de certa forma, beneficiar
os trabalhadores negros, mas como uma forma de manipulagéo por parte do Estado.

Vargas substituiu as outras tendéncias ideoldgicas entre esses novos setores de
trabalhadores urbanos. Apds o golpe de 1937, ele também tomou o lugar da FNB aos
olhos dos negros, e com muita eficiéncia. A legislacdo trabalhista que ele criou
durante o Estado Novo beneficiou principalmente os trabalhadores negros. Estes
mantiveram um pacto de alianga com Vargas, sobretudo quando ele fundou o Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB). Com o Estado Novo, veio um longo periodo de

cooptacdo e manipulacdo das massas negras pelo populismo brasileiro (Gonzalez,
20009, s/p).
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Mesmo tecendo criticas a FNB e ao TEN, a autora concebe suas importancias
historicas na formacdo da causa negra. Parto do momento histérico para compreensdo do
cooptacdo das organizacgdes sociais de cunho racial, pois devido ao momento ser de uma forte
repressdo aos movimentos sociais, uma nova estrutura politica se formando no pais, acredito
que houve uma necessidade desses agentes politicos formarem aliangas com o proprio Estado
para que ndo fossem eliminados, mas que continuassem atuando de forma mais pacifica, ndo
contrariando a ordem vigente. Entendo que o apoio desses agentes ao governo Vargas esta
situado mais em buscar se manterem vivos do que serem considerados inimigos do governo, e

logo desestruturados da histdria.

No6s do MNU ndo poderiamos ter nos engajados em nossa luta sem a consciéncia de
quem somos e do que desejamos. A FNB e o TEN sdo momentos de nossa historia,
contraditorios, falhos e cheios de erros; mas, precisamente por isso, nos legaram uma
riqueza de experiéncias. Nossa historia continua. E nossa responsabilidade agora levar
adiante a luta iniciada por nossos companheiros do passado que estdo presentes em
todos nos, em outro momento dialético. Gracas a eles agora compreendemos que a
luta do povo negro no Brasil é um aspecto de uma luta muito mais ampla: a luta dos
negros no mundo. Também sabemos que ela esté presente e continua (Gonzalez, 2009,

s/p).

Viana (2015) considera o TEN ndo apenas como um movimento artistico e cultural,
mas com uma funcdo social ligada a causa negra, em prol de uma sociedade mais igualitaria,
buscando promover a emancipacdo da populacdo negra por meio da educacao e de sua inser¢ao
na sociedade, na busca da dotacéo de seus direitos, para isso, varias acfes foram desempenhadas
por meio de suas articulacdes politicas.

A criacdo do jornal O Quilombo, o qual publicava matérias politicas e culturais de
mobilizagdo antirracista no Brasil, agregava intelectuais negros e brancos que
possuiam uma visdo critica sobre o racismo e a situagdo do negro brasileiro. Além
disso, apontava em algumas de suas matérias a necessidade de educagdo formal e do
ensino gratuito em todos os graus para estudantes negros como forma de superacao
da excluso sdcio racial.

A Conferéncia Nacional do Negro realizado no Rio de Janeiro, em maio de 1949, que
reuniu representantes de varias regides do pais com o objetivo de articular e despertar
a consciéncia popular a respeito do carater racista das teorizagdes antropolégicas e
sociol6gicas convencionais sobre o negro.

O 1° Congresso Negro Brasileiro, realizado em 1950, no Rio de Janeiro, foi um férum
amplo de debates e andlises sobre os problemas que enfrentava a comunidade negra.
Esse evento de extrema importancia para a historia de luta afro-brasileira, reuniu
indmeras organizacGes negras na época (Viana, 2015, p. 67, 68).

E perceptivel que mesmo em um periodo de forte repressdo estatal por parte do
governo ditatorial varguista, o0 TEN conseguiu articulacGes para manter a causa negra na pauta
social do pais. As conferéncias citadas por Viana apresentam os anseios de seus idealizadores
e simpatizantes pela necessidade de buscar construir uma sociedade antirracista, que deveria

passar pela educacdo da populacdo negra, inser¢do dos negros na sociedade e continuar as
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discussbes da causa dos problemas que a comunidade negra continuava a enfrentar naquele
periodo, que se fizeram presente na terceira fase do movimento.

As especificidades que caracterizam o “movimento negro contemporaneo”, em sua
terceira fase (1970-1985), é a formacdo de rede de relacdes que se estabeleceu, tanto
internamente como com o exterior, por meio da circulagdo de ideias da causa negra entre
intelectuais e ativistas com as questdes do Apartheid na Africa do Sul, segregacio racial nos
Estados Unidos e as lutas de independéncia no continente africano, acontecimentos que
passaram a ser informados por meio da “imprensa negra”, como também, pela circulacdo de
pessoas que estavam a viajar por esses paises. Até esse momento, o Brasil era 0 modelo de
sociedade antirracista, pois devido aos problemas do Apartheid no exterior, aqui se tinha a viséo
do lugar da harmonia racial e social, além da censura gque estava acontecendo no pais com o
governo ditatorial (Pereira, 2010; Domingues, 2007; Franco, 2019).

Apesar do momento ser de forte repressdo politica, o fechamento de vérios
movimentos entrando na clandestinidade e perseguicdo aos seus lideres, ocorreu a formagao de
grupos negros que se articulavam com acdes pontuais, mas ndo com um carater tdo politico
como nos periodos anteriores (Domingues, 2007, p. 111-112). Os movimentos sociais e seus
lideres politicos passaram a ser perseguidos pelo Estado, acusados de baderneiros, agitadores
ou de conspiracdo contra a nacao, isso fez com que alguns lideres fossem para o exilio, além de
outros que foram mortos pelo Estado. Os movimentos sociais de maneira geral foram acusados
de comunistas, termo utilizado para designar as ondas contestatorias dos regimes estatais pelo
mundo.

Mas, a principal caracteristica do movimento negro contemporaneo é a formacgéo do
Movimento Negro Unificado em 1978 em S&o Paulo. A formacdo do MNU positivou o termo
negro (Gonzalez, 1982), pois em sua primeira definicdo foi nomeado por seus membros de
Movimento Unificado Contra a Discrimina¢do Racial (MUCDR), ndo constando o termo negro
(Pereira, 2010). A positivacdo do termo negro, significou um ato politico para defesa dessa
populacdo, passando a ser nomeado Movimento Negro Unificado contra a Discriminacao
Racial (Gonzélez, 1982, p. 20-51). O MNU por meio dos seus lideres estreitou os lagos com
ativistas estadunidenses e de varios paises do continente africano além das articulagdes de
liderancas negras de varias regides do pais. Com isso, o debate foi ampliado, denunciando o
racismo da sociedade brasileira e desmistificando o mito da democracia racial que por tanto
tempo perdurou pelo mundo.

Né&o ha davidas de que o hoje chamado “movimento negro contemporaneo”, que se
constituiu no Brasil a partir da década de 1970, recebeu, interpretou e utilizou
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informacdes, ideias e referenciais produzidos na didspora negra de uma maneira geral,
especialmente nas lutas pelos direitos civis nos Estados Unidos e nas lutas por
libertagdo nos paises africanos, sobretudo nos paises entdo colonizados por Portugal
(Pereira, 2010, p. 107).

As reivindicacOes contestatorias a nivel internacional passaram a ser utilizadas nos
discursos nacionais. O Brasil estava em seu momento de abertura politica com o processo de
redemocratizacdo do pais, momento em que 0s movimentos sociais estavam se articulando para
a construgdo de uma nova Constituicio. E importante ndo perder de vista, que 0 MNU é uma
das organizacGes que compdem o Movimento Social Negro Brasileiro

Nesse periodo, ja havia, organizacdes negras em varios estados da federacédo, atuando,
politica e culturalmente em prol da causa negra, contra a discriminagdo racial e a favor de uma
sociedade antirracista. Desde meados da década de 1960, as questdes internacionais de
libertacdo em territorios africanos, o movimento afro-americano pelos direitos civis,
impulsionaram a formacédo de novos agrupamentos da causa negra no Brasil (Gonzalez, 1982;
2009; Santos, 2010; Santos, 2014).

Atrelado as questdes internacionais, estudantes brasileiros que se encontravam no
exterior passaram a ter contato com a causa negra estadunidense e africana, expandido as
discussOes raciais. Gonzalez, sintetiza a formacdo do MNU associado ao plano econémico e
politico do pais, marcado pelo descontentamento social para com o0 novo regime.

As contradices internas do novo modelo econdmico, junto com a crise do petréleo,
acabaram explodindo o “milagre”. O governo do presidente Geisel foi inaugurado sob
0 signo da “distensdo”. Foi quando diferentes setores da sociedade, estudantes,
operarios e trabalhadores em geral, comegaram a contestar o regime. Sob a pressdo da

Frente pela Redemocratizagdo, a “nova ordem” foi instaurada pelo regime militar. Foi
esse 0 contexto da criagdo do MNU na cidade de Séo Paulo (Gonzalez, 2009, s/p).

A partir do exposto, percebemos que o periodo supracitado foi marcado por uma
contradicdo entre desenvolvimento econdmico, de um lado, e por uma forte distensdo social,
por outro, isso porque o milagre econémico brasileiro foi desigual para os setores raciais, onde
a populacgéo negra ficou desassistida mais uma vez por parte do Estado nacional.

O racismo estrutural do estado fez eclodir a insatisfacdo popular em prol da causa
negra, pois os casos de violéncia policial, repressao e a falta de oportunidades em setores sociais
como educacdo, saude e trabalho alastraram-se, acompanhados da negligéncia estatal. O
preconceito racial continuava sendo denunciado pela imprensa negra, mas sem muita
visibilidade ou atencéo devida. A omissdo do poder publico levou liderangas do movimento
negro a escrever uma carta convocatdria para um ato contra o racismo que a sociedade brasileira

vivia. O apice para tal atitude foi a morte de um negro pela policia e a fala de um empresario,
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que havia barrados jovens negros de frequentar um clube da elite do Rio de Janeiro, e quando

denunciado naturalizou sua atitude racista.

Carta convocatoria para 0 ato publico contra o racismo:

Nos, Entidades Negras, reunidas no Centro de Cultura e Arte Negra no dia 18 de
junho, resolvemos criar um Movimento no sentido de defender a Comunidade Afro-
Brasileira contra a secular exploracdo racial e desrespeito humano a que a
Comunidade é submetida. Nao podemos mais calar. A discriminacdo racial é um fato
marcante na sociedade brasileira, que barra o desenvolvimento da Comunidade Afro-
Brasileira, destréi a alma do homem negro e sua capacidade de realizagdo como ser
humano. O Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial foi criado para que
os direitos dos homens negros sejam respeitados. Como primeira atividade, este
Movimento realizara um Ato PUblico contra o Racismo, no dia 7 de julho as 18:30
horas, no viaduto do Cha. Seu objetivo sera protestar contra os ultimos
acontecimentos discriminatdrios contra negros, amplamente divulgados pela
imprensa. No dia 28 de abril, numa delegacia de Guaianazes, mais um negro foi morto
por causa das torturas policiais. Este negro era Robson Silveira da Luz, trabalhador,
casado e pai de filhos. No Clube de Regatas Tieté, quatro garotos foram barrados do
time infantil de voleibol pelo fato de serem negros. O diretor do Clube deu entrevistas
nas quais afirma as suas atitudes racistas, tal a confianca de que ndo ser& punido por
seu ato. Nés também sabemos que 0s processos desses casos ndo dardo em nada.
Como todos os outros casos de discriminacdo racial, serdo apenas mais dois processos
abafados e arquivados pelas autoridades deste pais, embora um dos casos tenha a
agravante da tortura e consequente morte de um cidaddo. Mas o Ato Publico Contra
o0 Racismo marcara fundo nosso repadio e convidamos a todos o0s setores
democraticos que lutam contra o desrespeito e as injusti¢as aos direitos humanos, a
engrossarem fileiras com a Comunidade Afro-Brasileira nesse ato contra o racismo.
Fazemos um convite especial a todas as entidades negras do pais, a ampliarem nosso
movimento. As entidades negras devem desempenhar o seu papel histérico em defesa
da Comunidade Afro-Brasileira; e, lembramos, quem silencia consente.

N&o podemos mais aceitar as condi¢bes em que vivem o homem negro, sendo
discriminado da vida social do pais, vivendo no desemprego, subemprego e nas
favelas.

N&o podemos mais consentir que o negro sofra as persegui¢fes constantes da policia,
sem dar uma resposta.

TODOS AO ATO PUBLICO CONTRA O RACISMO

CONTRA A DISCRIMINACAO RACIAL

CONTRA A OPRESSAO POLICIAL PELO FORTALECIMENTO E UNIAO DAS
ENTIDADES AFRO-BRASILEIRAS!®

Gonzalez (1982), assim sintetiza as acdes deste ato publico. “A guisa de conclusdo
deste depoimento, ndo podemos deixar de ressaltar que o advento do MNU consistiu no mais
importante salto qualitativo nas comunidades negras brasileiras na década de 1970.
[...]articulando raca e classe” (Gonzélez, 1982, p. 64).

A década seguinte presencia uma nova fase politica. Com a reabertura politica
nacional a partir dos anos 1980, a agenda politica das organiza¢des pautou-se, de acordo com
suas particularidades, em temas variados de uma politica de identidade a formulacdo de

politicas publicas para atender as necessidades da populacéo negra.

18 Para acesso na integra, clicar no link a  seguir https://nova-escola-
producao.s3.amazonaws.com/YjM7mdRrmDBWd8FKwX6atK9RcYEZCzupU7dc6mrWAWA4YzRErTQu9Rh3y
eY3h/his9-21und02-carta-convocatoria-do-mnu.pdf. Acesso em 10 de dez. 2023.
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Sua agenda politica apresentou-se bastante variada: a politica de identidade e
reconhecimento dos negros; a agdo simbodlica em torno das datas comemorativas; a
luta contra a discriminacdo racial que inclui a acdo politica e juridica de
criminalizacdo do racismo; as propostas para superacdo do racismo na educacao
escolar, incluindo o ensino da histéria do negro no Brasil e da cultura afro-brasileira
no curriculo escolar; a discusséo da questdo racial dentro dos partidos politicos mais
progressistas, bem como a formacdo de liderancas politicas negras para atuar nas
esferas politicas. (FRANCO, 2019, p. 120

As décadas de 1970 e 1980, marcam os anos finais da ditadura militar e o processo de
redemocratizagdo em curso no pais, apresenta-se nas palavras de Santos (2014), como
“revigoramento e expansao dos movimentos negros brasileiros”. 1sso porque, nesse periodo, as
organizagOes sociais reprimidas nos anos da ditadura retornaram a cena publica e politica
reivindicatdria. Ainda, de acordo com o autor acima citado, “O ano de 1978 é um marco
fundamental, posto que instaura um novo tempo discursivo para as organizaces negras”
(Santos, 2014, s/p), além das demandas internas e externas. A nivel nacional, estamos a
presenciar a pressdo social dos movimentos sociais frente ao Estado, pelas arbitrariedades do
regime, em nivel internacional eclodia a luta pelos direitos civis dos negros estadunidenses, as
lutas de independéncia em paises africanos de lingua portuguesa e o fim do colonialismo
formou nesses territdrios (Silva, 2010).

As pautas levantadas pelo movimento negro contemporaneo passaram cada vez mais
a pressionar o Estado para a formulacdo e implementacdo de politicas publicas antirracistas,
gue comegaram a ser atendidas por meio da pressdo em 1995 da Marcha Zumbi dos Palmares,
que levou ao entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso uma pauta de
reivindicacdes, o Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial.

Como resposta a Marcha Zumbi dos Palmares, o governo federal criou o Grupo de
Trabalho Interministerial para Valorizacdo da Populacdo Negra (GTI); em 2001 as acdes
afirmativas como politicas de promocdo de Igualdade Racial, a partir da Conferéncia de Durban
guando o pais se comprometeu em criar mecanismos contra qualquer forma de preconceito
(Viana, 2015).

Nesse contexto, foi instituido pelo Presidente da Republica, por meio do Decreto n°
4.228, de 13 de maio de 2002, o Programa Nacional de Ag¢Bes Afirmativas, sob a
responsabilidade da Secretaria de Estado de Direitos Humanos do Ministério da
Justica. O programa tinha por objetivo a implementacdo de medidas especificas no
ambito da administracdo publica federal, que priorizassem a participacdo de
afrodescendentes e pessoas com deficiéncia. Apesar de as iniciativas implantadas pelo
Governo Fernando Henrique Cardoso no d&mbito das A¢des Afirmativas serem um
avanco em relacdo das lutas contra as injusticas sociais, ainda persistiam com
veemeéncia as problematicas referentes a questdo racial. Isto porque a proposta do
Governo FHC ndo contemplava as principais reivindica¢cbes do movimento Negro

contemporéneo contra as desigualdades sociais no Brasil, que mantiveram
historicamente a populagdo negra excluida do processo de desenvolvimento,
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acentuando ainda mais a negacdo de direitos sociais e elevando as diferencas
socioecondmicas e educacionais (Viana, 2015, p. 77)

As mudancas no cenario politico com as demandas do movimento negro sé passaram
a ter uma maior efetividade nos anos dois mil, quando em 2003, ja no governo Luis Inécio Lula
da Silva (2003-2006; 2007-2010), foi criada a Secretaria de Politicas de Promoc&o da Igualdade
Racial (SEPPIR) e o Conselho Nacional de Promocéo da Igualdade Racial, 6rgdo fundamental
para as acdes articuladas com a temaética racial e que culminou com a implementacdo da Lei
10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino, nas escolas publicas e privadas do ensino
fundamental e médio, da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil e do mundo
(Franco, 2019, p. 119-121). Nota-se que a lei € resultado de uma luta histérica do movimento
negro em prol de uma sociedade antirracista, democrética e descolonizada.

Como constato, 0 movimento negro em seu processo historico buscou as bases para
promocdo de uma sociedade sem racismo, defendo o direito da populacdo afro-brasileira nos
setores cultural, social, econémico e politico. Como apresentado por Gonzélez (1982), a
violéncia policial e a negligéncia do estado em atender as questdes raciais, levou a formagéao do
MNU. Mas essa situacao de violéncia racial e a falta de garantia de direitos sociais continua a
operar no século XXI (Brasil, 2024).

O Plano Juventude Negra Viva (2024), elaborado pelo governo Federal e
implementado pela pelo Ministério da Igualdade Racial, advoga pela necessidade de uma
politica de igualdade racial transversal e intersetorial no Brasil, pois parte do principio:

Historicamente, a cor da pele é o principal fator pelo qual pessoas negras
enfrentam dificuldades, exclus@es e violéncias ao longo da vida. As consequéncias do

racismo sdo visiveis nos indicadores de desigualdade e na falta de oportunidades,
sobretudo entre os jovens. (Brasil, 2024, p. 31).

A busca por politicas publicas antirracistas, continuam a levantar debates e discussoes,
questdo necessaria para superagdo do racismo, pois esse seria 0 principio organizador para a
insercdo do negro na histdria nacional de forma positiva. E preciso assumir o caréter racista
para superarmos o mito da democracia racial.

Mas as reivindicagdes do movimento ndo estavam centradas apenas em inserir os afro-
brasileiros na educacdo formal, via-se a necessidade da formulacdo dos curriculos escolares
para uma abordagem afrocentrada, positivando o continente africano, os afrodescendentes e a

diaspora como locais e sujeitos produtores de conhecimentos. “A afrocentricidade busca criticar
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todas as reivindicacOes exageradas dos particularistas. E preciso ressaltar que nio é necessario
parecer-se com a cultura europeia para ser civilizado ou humano! (Asanti, 2009, p. 108).

3.2 Nas trilhas das Politicas Antirracistas no Brasil

O objetivo deste item ndo é analisar as politicas antirracistas, mas identifica-las no
contexto nacional. As politicas de acdo afirmativa partem de uma critica ao principio de
igualdade formal, formulado pelo estado democratico de direito, pois é preciso compreender
que, no formato juridico, as oportunidades para os socialmente desfavorecidos sdo desiguais.

A partir da concepcdo de tratar as desigualdades sociais por meio de agdes mais
efetivas, tratando as desigualdades como critérios que ndo coadunam com as igualdades de
oportunidades, “as politicas de acdo afirmativa ancoram-se em uma critica ao principio de
igualdade formal perante a lei e organizam-se em torno de uma demanda concreta de igualdade
—a igualdade de oportunidade” (Jaccoud; Beghin, 2002, p. 46).

As politicas de a¢des afirmativas no pais, fazem parte de uma politica publica mais
ampla, que tem por objetivo atender as demandas sociais das “minorias” desfavorecidas
socialmente, por meio de a¢Ges do Estado como forma de reparacdo histérica. “As acles
afirmativas visam a promocéo da diversidade social de grupos sub-representados em certos
espagos sociais no Brasil, visando ao combate das desigualdades no sistema educacional”
(Viana, 2015, p. 79), como também, em outros espacgos sociais. “Ac¢des afirmativas sdo politicas
sociais de combate a discriminacOes étnicas, raciais, religiosas, de género ou de casta, para
promover a participacdo de minorias no processo politico, no acesso a educacdo, salde,
emprego, bens materiais, entre outros” (Brasil, 2023).

As acles afirmativas para Jaccoud (2008), apresentam-se a partir de trés categorias:
em forma de justica reparatdria ou compensatoria; de justica distributiva e de acdo preventiva,
que tem por objetivo, “tanto a igualdade de oportunidades como o combate as desigualdades
ndo justificaveis, garantindo a diversidade e o pluralismo nas diferentes esferas da vida social,
denunciando a posigéo subalternizada de determinados grupos sociais” (Jaccoud, 2008, p. 137).

As acOes afirmativas para a pesquisadora Luciana Jaccoud (2008), estdo
historicamente atreladas a trés geracGes de iniciativas de enfrentamento a questéo racial, que se
estende de 1980 aos anos 2000. A primeira geracdo, é encontrada nos anos de 1980, no periodo
de redemocratizacdo do pais com pautas do movimento negro, focadas na retomada dos direitos

civis e politicos e na busca por mais justica social
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A segunda geracgdo, se deu pds constituinte, no final dos anos de 1980, tinha por
objetivo intensificar o combate & discriminacdo e ao racismo por meio da criminalizagdo, o
racismo passou a ser visto, segundo a Constituicdo, como contravencdo, crime inafiancavel e
imprescindivel, como marco a “Lei Cad” de 1989, que passou a tipificar os preconceitos
derivados da cor da pele ou de raca com pena de recluséo, seguida de outras legislagdes, que
passaram a penalizar crimes referentes a discriminago racial, racismo e injuria racial.

Os anos de 1990 presenciaram a terceira geracao, pautadas no combate a discriminacgéo
racial por meio de politicas publicas. Nesse processo, em 2003 se deu a criacdo da SEPPIR,
fortalecendo as a¢Bes afirmativas e um conjunto de projetos e acGes de combate ao racismo, a
discriminacdo e as desigualdades raciais (Jaccoud, 2008). A partir dessa terceira geragao que
se tem de fato, politicas publicas de acGes afirmativas, saindo de medidas e a¢des isoladas, para
a tomada de dever por parte do Estado brasileiro, uma saida do campo social para 0 &mbito
juridico.

Compartilhando com a autora acima, Gomes; Silva; Brito (2021), advogam, que 0
periodo de reabertura politica com o processo de redemocratizacdo do pais no final da década
de 1970 e inicio dos anos de 1980, e a reorganizacao do movimento negro, se deu a necessidade
do reconhecimento do racismo pelo Estado. Esse periodo foi fortalecido por diversos eventos,
a saber: centenario da Abolicdo em 1988; formacdo de grupos de discussdo, 1987-1988 na
Assembleia Nacional Constituinte; discussdes e propostas para a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, entre 1988-1996; Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela Cidadania e
pela Vida, em 1995. Os anos seguintes foram acompanhados de mais pressao social pds marcha,
quando o Estado brasileiro na presidéncia de Fernando Henrique Cardoso, reconheceu a
existéncia do racismo no pais.

O conceito de acéo afirmativa teve origem na india p6s-primeira guerra Mundial, no
combate a discriminacdo naquele pais que vive sobre o regime de castas. Posteriormente, as
acOes afirmativas foram adotadas em outros paises com uma maior repercussao nos Estados
Unidos?®, que por meio de agdes presidenciais revigorou decretos para inser¢io da populagéo
negra na economia daquele pais, na segunda metade do século XX, sob presidéncia de John
Kennedy, estabelecendo uma comissdo presidencial sobre a igualdade de oportunidades no
mercado de trabalho. Medida semelhante foi adotada na Inglaterra a partir de 1980, como
resultado de reivindicacfes de uma populagdo ndo-branca e ndo-europeia que reivindicava, por

parte do Estado, melhores condi¢des de vida e oportunidades igualitarias (Jaccoud, 2008).

19 Para saber mais sobre as acdes afirmativas nos Estado Unidos (Walters, 2005).
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Em estudo analitico sobre as desigualdades raciais na América Latina, Sérgio Costa
(2012)%°, apresenta 3 geragBes de medidas e seus principais instrumentos juridicos e politicas
sociais para solucdo dos afrodescendentes em paises latino-americanos a partir de agentes
internacionais: 1) medidas de protecdo contra o racismo, com a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, da ONU, em 1948; a Convencao sobre a Eliminagéo de Todas as Formas de
Discriminacdo Racial, de 1969, a criacdo da Corte Interamericana de Direitos Humanos da
OEA, em 1979, essa vai gerar um relatorio em 2005, sobre os Direitos de Afrodescendentes e
contra a discriminacdo racial; 11) protecdo dos direitos culturais, com a Convencéo 169 da
Organizagdo Internacional do Trabalho, em 1989, atendendo aos direitos dos povos indigenas,
fortalecendo, os direitos das comunidades quilombolas; Ill) promoc¢do de igualdade de
oportunidades pds Durban nos anos dois mil. “A declaracéo final da conferéncia e seu plano de
acao pedem, explicitamente, que os Estados garantam o acesso adequado dos afrodescendentes
a educacdo, as novas tecnologias e aos sistemas legais” (Costa, 2012, p. 139).

Essa analise mais ampla de como as politicas no campo das a¢des afirmativas estavam
se construindo pelos organismos internacionais, sao essenciais para o reconhecimento dos
direitos civis, sociais e politicos para a populacdo negra nos paises latino-americanos, como é
0 caso do Brasil, que estava construindo sua constituicdo em 1988, (Costa, 2012; Santos, 2017),
e por ser signatario da ONU, adotou as medidas estabelecidas pela instituicdo em sua carta
magna e, a partir do reconhecimento constitucional, o governo passou a adotar politicas de
combate e erradicacdo das questdes raciais.

No Brasil, as politicas de a¢6es afirmativas ja eram sinalizadas pelo movimento negro
— como visto anteriormente - que reivindicava do Estado, acdes e medidas de combate a
discriminacdo racial e oportunidades iguais para os afros brasileiros. Mas, somente no inicio
dos anos de 1990, esse campo das politicas publicas passou, de fato, a fazer parte das agendas
governamentais, por meio das pressdes internas advindas do movimento negro e externas pés
conferéncia de Durban, efetivando-se nos anos dois mil. (Jaccoud; 2008; Jaccoud; Beghin,
2002; Gomes; Silva; Brito, 2021; Feres Jr. et al., 2018).

O momento de reabertura politica do pais po6s 1980, possibilitou uma maior
mobilizacdo da sociedade e do movimento negro. Com o fim do periodo ditatorial, as liberdades

individuais possibilitaram promover expressfes para denunciar as situagdes sociais que

20 O autor destaca a heterogeneidade de se falar em afrodescendentes na América Latina, pois dos 19 paises que
compBem essa parte do continente americano, 12 desses inseriram categorias explicitas referentes a cor/ raga ou a
identidade de grupo afrodescendente nos censos a partir de 2010, logo essas categorias diferem de pais para pais,
ocasionando uma discrepancia com precisdo dessa populacéo (Costa, 2012).
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atingiam a populacéo negra. Nesse cendario, um dos importantes nomes do movimento negro, o

parlamentar Abdias do Nascimento apresentou projeto de lei contendo propostas de politicas

para as aces afirmativas em varios setores sociais, conforme Santos, 2017,
Por exemplo, em 1983, o deputado federal Abdias do Nascimento apresentou o
projeto de lei (PL) 1332/83. No projeto, existia a proposta de politicas de acao
afirmativa (no documento, o termo utilizado é agdo compensatéria) para a populagédo
negra em setores como trabalho, politica e educacdo. Na educacdo, o PL previa
concessdo de bolsas de estudo para estudantes negros (40% das bolsas do Ministério
da Educacdo, nos niveis primario, secundario, superior e na pos-graduacdo); também
mudanca curricular em todos os niveis da educacdo (primario, secundario, superior e
na po6s-graduacdo) para incluir nos cursos de Historia o ensino das contribuic@es dos
africanos e seus descendentes a civilizagdo brasileira; eliminacdo de esteredtipos

negativos dos negros nos livros didaticos; valoriza¢do da familia negra nos materiais
didaticos; entre outras medidas (Santos, 2017, p. 39-40)

A partir da proposta do entdo deputado Abdias do Nascimento, percebemos a
necessidade de reconhecimento do Estado, na formulacdo de politicas publicas antirracistas
para insercdo da populacdo negra de fato na vida social do pais.

Na educacdo, para mudar o cenario historico de desigualdade e excluséo, se previa a
concessdo de bolsas de estudos nos trés niveis de ensino, indo até a pds-graduacao, algo
necessario, pois por esse segmento social ndo ter condi¢cbes econémicas para prover seus
estudos, o Estado deveria se responsabilizar em garantir-lhes subsidios econémicos. Outra
pauta levantada pelo parlamentar era a insercdo do ensino de Historia, positivando os afro-
brasileiros, os africanos e a propria Africa, no combate a discriminagio, aos estere6tipos
oriundos das visfes negativas e a revisao dos livros didaticos, instrumentos que serviram para
legitimar o preconceito por sua visdo eurocentrada dos contetdos, com as imagens
estereotipadas, quando se referia a temas relacionados aos negros € a sua historia.

Nesse cenario de mudanca social e politica, as pressfes sociais no tocante as politicas
antirracistas se intensificaram (Santos, 2017). Ribeiro (2013) apresenta um quadro sintese de
trés documentos formulados em prol da educacéo racial pelo movimento negro entre 1980-
2006.

Figura 1 - Quadro sintese de propostas do movimento negro no campo educacional, 1986-2010.

21 Ver na integra disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=190742. Acesso 29 de abr. 2023.
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Documento 1: Declaracio da

Convencio o Negro na Constituinte
(CNC, 1986)

Documento 2: Programa
de Superacio do Racismo e da
Desigualdade Racial (MZP,
1995)

Documentao 3:

Programa Brasil
Quilombola (PRB, 2003-6)

Educacao

- O processo educacional respeitara
todos os aspectos da cultura
brasileira. E obrigatoria a inclusdo
nos curriculos escolares de L I e IIT
graus. do ensino da Historia da
Africa e da Historia do Negro no
Brasil:

- A Educagio sera gratuita, em
todos os niveis, independente da
idade do educando. Sera obrigatoria
anivel de I e II graus;

- A elaboragio de cumiculos
escolares sera. necessaniamente.
submetida a aprovacdo de
representantes das commumidades
locais:

- A verba do Estado destinada a
Educagdo correspondera a 20% do
Or¢amento da Unido;

- Que seja alterada a redacdo do §
8% do Artigo 153 da Constituigdo
Federal. ficando com a seguinte
redacdo: a publicagio de hvros.
jomais e periddicos ndo depende de
licenga da autoridade. Fica proibida
a propaganda de guerra, de
subversdo da ordem ou
preconceitos de religido. de raga. de
cor ou classe, e as publicagdes e
exteriorizagdes confrarnias a moral e
aos bons costumes:

- A ocupagdo dos cargos de diregio
e coordenacgido nas escolas publicas
e de delegado de ensino sera
efetivada mediante eleigdo. com a
participagdo dos professores. alunos
e pais de alunos.

- Recuperagao, fortalecimento
e ampliagdo da escola publica.
gratuita e de boa qualidade:
- Implementag3o da
Conveng¢do sobre Elimina¢do
da Discriminacdo Racial no
Ensino:
- Monitoramento dos livros
didaticos. manuais escolares e
programas educativos
controlados pela Unido;
- Desenvolvimento de
programas permanentes de
tremnamento de professores e
educadores que os habilite a
tratar adequadamente com a
diversidade racial, identificar
as praticas discriminatorias
presentes na escola e o
impacto destas na evasdo e
repeténcia das criangas negras:
Desenvolvimento de
programa educacional de
emergéncia para eliminagdo
do analfabetismo;
Concessao de bolsas
remuneradas para adolescentes
negros de baixa renda para o
acesso e conclusio do
primeiro e segundo graus:
- Desenvolvimento de agdes
afirmativas para o acesso dos
negros aos cursos
profissionalizantes. a
universidade e as areas de
tecnologia de ponta.

Fonte: Ribeiro, (2013, p.201)

Implementar os
dispositivos legais que
garantam O acesso € a
permanéncia das criangas
negras na escola.
acompanhados de
medidas que estimulem a
participagdo das familias
e da comunidade:

- Estimular a
alfabetizacdo [ a
qualificacdo profissional
de jovens e adultos;

- Garantir a inser¢io de
jovens adultos negros nas
universidades:

- Assegurar qualidade de
ensino e a adogio da
pedagogia interétnica.
inter-racial e ndo sexista
no sistema educacional:

- Adotar, nas politicas
publicas de apoio a
pesquisa cientifica e
tecnologica. igualdade de
tratamento  para oS
projetos referentes as
relagdes raciais.
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A busca pela inser¢do da populacdo negra no sistema educacional, pensada pelo

movimento negro, tinha como objetivo promover sua participacdo na vida econdmica e assim

buscar amenizar as desigualdades a partir desse campo social. Por isso, a entrada das politicas

de acdo afirmativa no cenario das politicas publicas nacionais, estiveram em seu primeiro

momento, atrelada & nova ordem econémica, que se iniciava no pais com o neoliberalismo

(Viana, 2015).

A sociedade brasileira, na década de 90 do século XX, apresentava um quadro social
excludente emanado da politica neoliberal que foi consolidada pelo governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC). Esse quadro aponta para um desenvolvimento econémico
com prioridades para privatizaces dos principais servigos publicos: educagdo, satde,
habitacdo e outros, dando énfase ao mercado de trabalho que requer aptiddes
competitivas. Nesse cenario, a educacao passa a se configurar como sustentacdo dessa

competitividade e o foco dos organismos internacionais (Viana, 2015, p. 48)

As acles politicas que passaram a ser geridas a partir desse momento estiveram

associadas aos organismos internacionais, a saber: ONU e Unesco, que formalizaram medidas

estratéegicas no combate a reducdo da pobreza e das desigualdades sociais nos paises

subdesenvolvidos. Esses agentes de politicas internacionais promoveram em 1990 na Tailandia,

a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, financiada pela Organizagdo das NacGes
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Unidas para Educacéo a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Nagdes Unidas para
a Infancia (UNICEF) e pelo Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e
Banco Mundial (Viana, 2015, p. 48-49). O objetivo da conferéncia foi propor metas a serem
aplicadas e seguidas pelos paises membros, que contribuissem na reducdo das desigualdades
sociais, sendo a educagdo um pilar necessario e essencial para essas transformacdes sociais e
econdmicas nos paises do terceiro mundo.

A partir da Conferéncia, o governo brasileiro se comprometeu em atender as
recomendacdes da ONU, com isso, iniciaram as tramitacGes de alguns anteprojetos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

A medida que a lei da educagéo nacional era debatida, 0 governo impingia, por meio
de decretos, resolugdes e medidas provisdrias, 0 seu projeto articulado aos designios
firmados em Jomtien e aos grandes interesses internacionais como atestado 0s

documentos da CEPAL — Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe
(Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011, p. 52).

A busca por equidade racial por meio das politicas publicas de a¢des afirmativas,
tiveram seu embrionario no ambito da satde pelo Ministério da Saude e de algumas prefeituras
do pais, entre 2004 e 2006, pelo chamado Programa de Combate ao Racismo Institucional
(PCRI) (Jaccoud, 2008). As medidas tomadas nesse momento, tinham por objetivo “o debate
de como o setor publico poderia desenvolver atividades efetivas de combate ao racismo e a
discriminacdo racial de uma forma inovadora” (Jaccoud, 2008, p. 141).

O grande marco p6s Durban foi o reconhecimento do racismo e de questdes
relacionadas a qualquer tipo de preconceito como crime contra a humanidade. “A Conferéncia
de Durban foi pensada para ser o evento de maior envergadura realizado sob os auspicios da
ONU, com o objetivo de discutir os problemas gerados pelo racismo na contemporaneidade”
(Feres Jr. et al., 2018, p. 72). A partir de entdo, o estado brasileiro se comprometeu em agdes
mais efetivas no combate a discriminacdo racial e relacdes correlatas, assim como, prover
mecanismos legais para o combate das desigualdades sociais. O foco passou a ser direcionado
ao campo educacional, que por meio de uma série de acOes e iniciativas, comecou a implantar
sistemas de cotas raciais no ensino superior do pais com a Lei 10.711/2012, por meio de
formulacGes legais e aparatos juridicos.

Mas € importante destacar que, anterior & institucionalizagdo das cotas raciais no pais
em 2012, j& havia instituigdes de ensino superior que adotavam essa forma de ingresso nos seus
vestibulares proprios, a saber; Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em 2002,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e a Universidade de Brasilia (UnB), em
2004, Universidade Federal de Alagoas (UFAL), em 2005. Santos (2014), informa que essas
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instituices foram as pioneiras no sistema de cotas raciais no pais. A Universidade Federal do
Maranh&o adotou o sistema de cotas raciais pela primeira vez no seu vestibular em 2007.
(Maciel, 2009).

O periodo pdés Durban caracteriza-se pela intensificacdo de acdes no campo das
relacfes raciais no pais a partir do governo federal. Os dados apresentados por institutos de
pesquisa, estudiosos e diagndsticos sociais sobre as oportunidades entre brancos e negros no
pais, constataram o 6bvio; a populagédo negra continua em condi¢c6es de desvantagem nos varios
niveis sociais, desde o analfabetismo, as oportunidades de emprego, os indices de pobreza, a
falta de saneamento bésico, moradia e outros direitos sociais. A partir das constatacdes, 0
governo reconheceu a necessidade de ampliagcdo de medidas para amenizar tal situagéo.

E importante destacar, ao longo de todo o processo preparatério da Conferéncia de
Durban, a participacdo do Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (Ipea),
particularmente no que diz respeito a producdo de diagndsticos inéditos sobre a
magnitude das desigualdades raciais no Brasil: 0 governo reconhece, a partir de
nameros oficiais, as imensas distancias que existem entre negros e brancos. Merece
menc¢do, também, a iniciativa do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA),
que, em 2001, cria seu Programa de Ac¢des Afirmativas voltado tanto para o publico
interno como para os beneficiarios das politicas e das acdes sob responsabilidade do
Ministério. Note-se, ainda, que o MDA, em parceria com o Ipea, deu inicio a um
processo de didlogo com o setor empresarial com o intuito de promover o debate sobre
o respeito a diversidade de mao-de-obra empregada no mercado de trabalho privado.
(Jaccoud; Beghin, 2002, p. 22)

A partir de uma acdo do MDA, outros ministérios iniciaram uma série de iniciativas
direcionadas para afrodescendentes. Um marco dessas a¢des se deu com o principio da agédo
afirmativa considerada constitucional pelo Supremo Tribunal Federal (STF), que a partir de
entdo passou a reservar vagas para esse segmento populacional.

Na esteira da iniciativa do MDA, outros ministérios (i.e., Justi¢a, Cultura, Educacao
e Relagdes Exteriores) desencadeiam uma série de medidas especificas voltadas para
afrodescendentes. No Judiciario, um passo importante é dado pelo Supremo Tribunal
Federal ao considerar constitucional o principio da acdo afirmativa. Ademais, 0
proprio Tribunal passa a implementar algumas medidas de agdes afirmativas. O
mesmo se verifica no &mbito do Tribunal Superior do Trabalho (TST), que, a partir
de 2002, implementa reserva legal de vagas nos contratos com servigos de terceiros
que garante uma participacao de, no minimo, 20% de trabalhadores afrodescendentes.

O TST também desenvolve atividades de sensibilizagdo e divulgagdo por meio de
publicagdes oficiais e de realizagdo de seminarios (Jaccoud; Beghin, 2002, p. 22-23).

As acOes acima referidas fazem parte dos acordos feitos do pais com a ONU, no
combate a erradicacdo das desigualdades sociais, da discriminacgdo e do preconceito. Por mais
gue tais medidas tenham sido adotadas a partir de agentes externos, é importante lembrar do
protagonismo do movimento negro como grupo de pressao e um ator politico para que além de

formular tais ac¢Oes, sua aplicabilidade de fato viesse a acontecer.
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Mas, esse percurso da insercao das acGes afirmativas na agenda das politicas publicas,
precisa ser compreendido pelos agentes sociais, como 0 movimento negro, que reivindica, ao
longo de sua historia, politicas publicas direcionadas a populacdo negra brasileira, para acesso
a educacdo?® e ao mercado de trabalho. (Viana, 2015).

Portanto, o periodo que se estende de 1980 aos anos dois mil, caracteriza-se pela
entrada da questéo racial na esfera do governo federal, primeiramente com as agdes isoladas de
estados e municipios com a criagédo de 6rgaos publicos no combate a discriminacao racial, como
a experiéncia do Estado de Séo Paulo no governo Franco Montoro em 1984, com a criacdo do
Conselho de Participagéo e Desenvolvimento da Comunidade Negra, que tinha por objetivo da
qualificacdo da populacdo negra. A partir da experiéncia paulista, varios conselhos estaduais e
municipais pelo Brasil foram formados, além dos processos de patrimonializacdo de bens
simbolicos da comunidade negra feitos pelo IPHAN; terreiro de candomblé Casa Branca na
Bahia (1984) e a Serra da Barriga (1986) em Alagoas, sede do Quilombo dos Palmares.
(Jaccoud, 2008; Viana, 2015).

Os anos de 1990, a criacdo de delegacias especialistas na questdo étnico- racial, mas
com pouca duracdo devido as dificuldades no combate ao racismo. Nos anos dois mil, pds-
Durban, intensificaram-se os debates no ambito do governo federal, com a criagdo de secretarias
especializadas e a formulacdo e implementacdo de politicas publicas de acdes afirmativas.
(Jaccoud, 2008; Viana, 2015).

A partir das acGes do movimento negro, como um movimento de pressdo por politicas
publicas, que o governo federal inseriu no campo educacional as politicas de acdes afirmativas,
com destaque para a obrigatoriedade da Lei 106.39/2003, que passou a legislar sobre a
obrigatoriedade do ensino e historia africana e afro-brasileira no pais, momento em que “assiste-
se pela primeira vez, a questdo racial ser elevada ao status de politica de Estado” (Gomes; Silva;
Brito, 2021, p. 6).

A implementacdo das a¢des afirmativas de promocéo da igualdade racial ressignificou
a luta pelo direito a educagéo no Brasil. A entrada de sujeitos pertencentes a coletivos
diversos e historicamente tratados como desiguais no ensino superior publico e,
principalmente, nas universidades publicas federais, a presenca de pessoas negras nos
concursos publicos da administracdo federal por meio da implementacdo das cotas
raciais em decorréncia da Lei 12.990/14, as varias iniciativas de ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas da Educacdo Basica, bem como os
direitos garantidos no Estatuto da lgualdade Racial, tém feito emergir diversos

conhecimentos e experiéncias produzidos pelos sujeitos negros nas suas vivéncias
comunitarias, politicas, sociais, culturais, artisticas, nas suas histdrias ancestrais, na

22 Sobre as leis juridicas criadas ao longo do processo histérico brasileiro da negacéo ao acesso a educacdo formal
da populagdo negra (Cunha, 1999).
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sua sobrevivéncia frente a tantas desigualdades e violéncias. E isso tem transformado
a ciéncia, a educagdo e a sociedade (Gomes; Silva; Brito, 2021, p. 11).

As politicas de acdes afirmativas ndo irdo resolver todos os problemas, nem sanar toda
a divida histérica do Estado brasileiro para com o povo negro e com outras minorias sociais,
mas sdo imprescindiveis para alcancar objetivos de mudanca social que ndo seriam possiveis
sem medidas repressivas de combate a discriminacdo, pois, politicas universalistas e acoes
valorativas apenas escondem as desigualdades sociais. Torna-se preciso pensar as
desigualdades como desiguais, promovendo maior presenc¢a da populagdo negra em diferentes
setores da vida social, publico e privado, para uma inversdo do processo historico de exclusdo

e marginalizacdo desses sujeitos.

3.3 A LEI 10639/2003: por uma por uma descolonizac¢éo do curriculo no Brasil

No ano de 2003, foi sancionada a lei 10.639/2003, que passou a legislar sobre a
Obrigatoriedade do Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira na educacao béasica
do pais, alterando a LDB de 1996. A referida lei parte do reconhecimento da diversidade étnica
e cultural na formacdo da sociedade nacional, com destaque aos negros escravizados do
continente africano, que sairam de suas terras de forma compulséria e violenta, a partir do
trafico negreiro, e sujeito historicos ativos na formacao da sociedade nacional. A lei de 2003
foi acrescentada pela 11.645/2008, tornando obrigatorio o ensino da Histéria Indigena.

As referidas leis possibilitam uma descolonizacgéo do curriculo, como afirma Gomes
(2012), ao tratar de temas subalternizados pela academia, pela sociedade e pela prdpria ciéncia
moderna-colonial, processo este acompanhado por uma afrocentricidade com sua abordagem
tedrica e préatica que coloca a experiéncia, cultura e historia africana no centro de analises e
interpretagdes, em contraste com visdes eurocéntricas. (Asanti, 2009)

Ao buscar direcionar um outro olhar para o curriculo, inserindo a tematica africana e
afro-brasileira, percebemos a busca por um curriculo afrocentrado e transdisciplinar, pautado
em uma educacdo para as relagbes étnico-raciais, valorizando as culturas africanas, afro-
brasileiras e indigenas, ndo de formas hierarquizadas, como no modelo eurocentrado, mas
compreendendo processos formativos plurais. A afrocentricidade, como campo epistemologico,
emerge como um campo de conscientizagdo politica, “é um tipo de pensamento pratico e
perspectiva que percebe os africanos como sujeitos e agentes de fenébmenos atuando sobre sua

propria imagem cultural e de acordo com seus préprios interesses humanos. (Asanti, 2009, p.
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93). Ao relacionar a lei 106369 em uma perspectiva afrocentrada, compreendemos como um
processo emancipatdrio na sociedade brasileira.

A sancdo em 2003, pode ser tomada como marco histérico de reconhecimento por
parte do Estado, da necessidade de definicdo de uma politica publica educacional que incluisse
no curriculo, o carater pluriétnico da sociedade brasileira. E importante ressaltar, que as
demandas do movimento negro, desde os meados do século XX (Gomes, 2012; 2019; Viana,
2015) exigiam um ensino pautado em uma perspectiva descolonial, rompendo com as
concepcdes eurocéntricas do poder, do saber e do ser, concebendo os conteudos civilizatorios
do continente africano, tanto em Africa como na diaspora, elementos essenciais no processo de
construcdo da historia e da cultura brasileira.

A critica a0 modelo eurocentrado de ensino, € acionada nessa pesquisa como uma
pratica de(s)colonial e afrocentrada, ao inserir temas e contetido que partem de uma perspectiva
que considera a producdo de conhecimentos e saberes de sujeitos historicamente
subalternizados e invisibilizados do ponto de vista epistemoldgico, a partir do que se construiu
como “histéria unica” (Adichie, 2009).

A lei 10639/2003 é tomada aqui, como um projeto descolonial do conhecimento
quando, por meio das reivindica¢cbes do movimento negro organizado que, desde o inicio do
século XX, ja sinalizava a necessidade de uma educacdo antirracista, que contemple a
populacédo afro-brasileira e sua histéria, de forma positiva e ndo depreciativa, como se fez em
sua construcdo eurocéntrica, propondo a decolonialidade do poder, do saber e do ser.

A professora Nilma Lima Gomes (2012), em seu artigo sobre os processos de
descolonizacdo dos curriculos no ensino do pais, advoga que é necessario uma mudanca
epistemoldgica e politica, que comegou a ser proporcionada com a implementacdo da lei
10639/03 e os pareceres CNE/CP 03/2004 e resolugdo CNE/CP 01/2004, é a partir dessas a¢oes
que sera possivel construir uma “histéria outra”, que descolonize o curriculo e as praticas
educacionais, pois compreende o curriculo como “colonizado e colonizador” (Gomes, 2012, p.
104-108).

E a partir de uma prética descolonial que a lei passa a ser acionada ndo apenas como
mudanca de conteudo a ser inseridos no ensino basico e superior do pais, mas como um ato
politico reivindicatério e emancipatorio de uma sociedade plural e intercultural, proposta essa
compartilhada por Débora Ribeiro (2019, p. 301), acrescentando que a lei apresenta-se como
uma “pedagogia decolonial” ao propor uma “educacao decolonial”, ao considerar “diferentes

formas de conhecimentos e culturas em igualdade de direitos”.
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O dialogo entre saberes por meio de uma educacdo descolonial, ao descolonizar o
curriculo de acordo com Gomes (2012) e Ribeiro (2019), esté a se fazer uma pratica tedrica e
epistémica acionada por autores decoloniais que propem uma universidade descolonizada
(Castro-Gomez, 2007) pela decolonialidade do saber e a desconstrucdo dos saberes
subalternizados (Quijano, 2007); uma desconstrucdo da superioridade eurocéntrica dos
curriculos escolares (Lander, 2005), praticas essas, compreendidas por Santos (2011, p. 37)
com a proposta das epistemologias do sul e sua ecologia de saberes, onde todo conhecimento
também ¢é conhecimento, por uma producdo ndo-hegemonica da ciéncia e logo do
conhecimento.

A pesquisadora Débora Ribeiro (2019, p. 302), em artigo analisando a lei como uma
proposta de “pedagogia decolonial”, advoga que sua capacidade descolonizadora esta em
considerar os diferentes conhecimentos e culturas em igualdade de direitos, com outras formas
de conhecimento, ao propor um ensino e uma educacgéo que privilegie saberes subalternizados,
com protagonismo do movimento negro, em sua luta histérica por uma educacao equitativa para
a populacdo negra. A partir dessa perspectiva de uma educacdo descolonial e descolonizadora,
torna-se necessario compreender que tal lei ndo implica apenas em inserir conteudo ou
tematicas, mas positivar a necessidade de se pensar para além de uma histdria e de saberes
unicos.

A proposta descolonial contra o saber hegemonico foi apresentada por Santos (2011,
p. 37-38), quando em artigo defendendo uma proposta epistemoldgica nas relacdes Sul/Sul, a
partir da sociologia das auséncias e das emergéncias, considerando a necessidade e urgéncia, 0
que ele denominou de “la traducdo Intercultural”, o didlogo com outras culturas e
conhecimentos. E na perspectiva de uma interculturalidade que a lei 10639/03 é compreendida,
ndo por uma mudanca radical do que deve ser ensinado, mas compartilhando com outros
saberes a necessidade de se pensar a formacdo da sociedade brasileira e a contribuicdo da
populacdo negra na construcao sécio historica do mundo e do pais.

Ap0s a promulgacéo da lei, diversos debates académicos acaloraram as discussdes da
efetividade ou ndo da lei na pratica (Oliva, 2003, 2007; Abreu, Mattos, 2008; Silva, Pereira,
2013; Fagundes, Cardoso, 2019; Araujo, 2021; Viana, 2015). Os autores compartilham da ideia
de que, por mais que tenha tornado obrigatéria a tematica africana na educagéo basica do pais,
h& um hiato entre teoria e pratica, isso porque, muitos estados e municipios ainda nao trabalham
0 que sugere os documentos legais, ficando em muitos casos, a¢des isoladas de professores e

professoras e ndo como prética pedagogica das escolas e do proprio estado.
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O descompasso entre teoria e pratica vai ser explicado pelos autores na auséncia do
Estado em ofertar cursos de formacéo continuada para professores/as, falta de financiamento
publico e privado, a necessidade de formulagdo dos curriculos académicos para insercéo da
tematica africana nos planos de ensino dos cursos de licenciaturas, desconhecimento por parte
da sociedade sobre a obrigatoriedade da lei e a resisténcia de municipios e escolas em trabalhar
os contetidos de forma continuada dentro de suas propostas pedagdgicas, e ndo apenas de forma
folclorizada em datas comemorativas como o 13 de maio e 0 20 de novembro.

“Como ensinar aquilo que ndo se conhece? “ Essa foi uma indagagdo proposta pelo
professor e pesquisador Anderson Ribeiro Oliva (2003, p. 421), em artigo analisando a temética
africana nas escolas brasileiras, 0 autor constata, que um dos grandes problemas para efetivacao
da lei e que especialistas em Historia da Africa ja vinham constatando, é que ha um
“esquecimento” de estudar a historia do continente africano, isso parte da auséncia nos
programas de ensino basico ao superior ainda serem permeados por um curriculo eurocentrado
(Oliva, 2003, 421-423), e suscita um questionamento reflexivo:

[...] Quantos de nds estudamos a Africa quando trgnsitévamos pelos bancos das
escolas? Quantos tiveram a disciplina Histéria da Africa nos cursos de Historia?
Quantos livros, ou textos, lemos sobre a questdo? Tirando as breves incursdes pelos
programas do National Geographic ou Discovery Channel, ou ainda pelas imagens
chocantes de um mundo africano em agonia, da AIDS que se alastra, da fome que

esmaga, das etnias que se enfrentam com grande violéncia ou dos safaris e animais
exoéticos, o que sabemos sobre a Africa? (Oliva, 2003, P. 423)

Os questionamentos de Oliva sdo pertinentes para se pensar a necessidade e urgéncia
da implementacdo da Lei 10.639/03, pois alerta sobre como a tematica africana é escassa de
estudos, da educacdo béasica ao superior no pais. As proposi¢des de Oliva (2003) ja haviam sido
denunciadas no século anterior, quando Abdias do Nascimento (1978) levanta questdes sobre a
educacdo no pais, pois 0 que se percebe é um processo de discrimina¢do cultural que interfere

diretamente na escola.

O sistema educacional é usado como aparelho de controle nesta estrutura de
discriminacdo cultural. Em todos os niveis de ensino - elementar, secundario,
universitario - o elenco das matérias ensinadas [...] constitui um ritual de formalidade
e da ostentacdo da Europa e, mais recentemente, dos Estados Unidos. Se a consciéncia
¢ memoria e futuro, quando e onde esta a meméria africana, parte inalienavel da
consciéncia brasileira? Onde e quando a histdria da Africa, o desenvolvimento de suas
culturas e civilizagdes, as caracteristicas do seu povo, foram ou sdo ensinadas nas
escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao africano ou ao negro, € no sentido
do afastamento e da alienagdo da identidade negra. (Nascimento, 1978, p. 95).

As indagacdes e proposi¢des de Oliva (2003) e Nascimento (1978), apresentam um

lapso de tempo de um século, escritos em momentos historicos distintos, mas ambos sinalizam
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para como o sistema educacional brasileiro operou e continua a operar por meio de uma
educacao eurocéntrica, privilegiando contetidos e abordagens que distanciam a populacéo afro-
brasileira do reconhecimento de sua propria historia. As reivindicacBes por uma educacdo
antirracista ja vinham sendo debatida desde a formacdo do movimento negro no século XX,
justamente pela necessidade da valorizagdo da histdria africana e afro-brasileira, mesmo
denunciando o racismo da sociedade nacional, que vai ter marcas no proprio sistema
educacional, o aparato legal do estado so passar a reconhecer a obrigatoriedade dessa tematica
no inicio do século XXI. Mas, a implementacédo da lei ndo eliminou os problemas do ensino da
tematica africana, isso levou pesquisadores de diversas areas a desenvolver pesquisas para
analisar de fato a efetivacdo na pratica.

Gomes e Jesus (2013), reconhecem 0s avangos na educacéo para as relacdes étnico-
raciais no pais, mas alertam para 0s descompassos regionais, pois nao ha uniformidade no
ensino, ficando Estados e Municipios aplicando a temética étnico-racial em seus sistemas de
ensino de forma individualizada. Esse descompasso entre teoria e pratica é acionado por
Mauricio Silva e Marcia Pereira (2014) analisando os dez anos da implementacdo da lei,
reconhecem que um longo caminho ainda deve ser percorrido, principalmente a necessidade de
superacao da ideia de democracia racial que ainda se faz presente no pais, isso dificulta o
processo, pois sem superacdo do mito da democracia racial, a sociedade continua a esconder e
negar o racismo e suas consequéncias (Silva; Pereira, 2014; Viana, 2015).

Em 2019, com as comemoracgdes de quinze anos da lei de educacdo antirracista no
pais, Heldina Fagundes e Berta Cardoso, apresentaram, reflexdes sobre os desafios e as tensdes
para efetivar implementacdo no contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a partir
da formacdo de professores. De acordo com as autoras, 0 momento é de crise econdmica e
politica que acaba por reverberar no contexto educacional pois, apesar dos avangos, estamos
presenciando um retrocesso com as reformas educacionais de 2017 e a BNCC, pois “as questes
étnico-raciais foram negligenciadas” (Fagundes; Cardoso, 2019).

O negligenciamento apontado pelas autoras se faz presente na homogeneizagédo do
curriculo em sua forma tecnicista, amparado no modelo de competéncias ja criticado nos anos
noventa, “Além do mais, houve um reducionismo da questdo das relagGes étnico-raciais, e esta
é uma fragilidade da BNCC em todas as etapas da Educacédo Bésica” (Fagundes; Cardoso, 2019,
p. 66).

As negligéncias das questdes étnico-raciais nos documentos legais citados acima,

apresentam outras questdes pertinentes para efetivacdo da lei.
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[...] falta de apoio da gestdo escolar; desinteresse por parte de dirigentes municipais
de educacdo; a falta de conhecimento e a resisténcia de professores negros e
professoras negras, envolvendo a religido ou ndo; o desconhecimento da historia do
Brasil e da Africa; a ndo valorizacio da importancia da Africa; a intolerancia religiosa;
a resisténcia das familias, em virtude de suas opgGes religiosas, contrarias a
abordagem de assuntos culturais, como as religides ancestrais afro-brasileiras; a
insuficiéncia de materiais didaticos, como publicacGes para o pUblico jovem e infanto-
juvenil; a abordagem do ensino da disciplina Historia e Cultura Afro-Brasileira nos
cursos de Pedagogia; a atuacdo dos conselhos de educacdo na fiscalizacdo e
observancia da lei 10639/2003 e a formacao de professores (Fagundes; Cardoso, 2019,
p. 67).

As probleméticas em torno da aplicacdo da lei continuam, apds vinte anos de sua
promulgacédo, que aconteceu no ano de 2003. Mesmo reconhecendo 0s avangos no campo
educacional, os rumos tomados por uma educacdo antirracista estdo ganhando novas
discussoes, principalmente com as reformulac6es do ensino médio e a BNCC, como apontado
pelos autores acima. Por isso, tornam-se necessarias acdes no campo de todas as bases do
conhecimento, para a problematizacdo de acGes mais efetivas na implementacao da lei, como
no caso de graduacdes e pds-graduacdes, para somar na luta por uma educacdo antirracista e
descolonial.

E nesse intuito que tomamos como objeto dessa pesquisa, 0 Curso de Licenciatura em
Estudos Africanos e Afro-brasileiros da Universidade Federal do Maranhdo, buscando
contribuir nos estudos com foco na tematica étnico-racial, dos estudos africanos e afro-
brasileiros, como também, possibilitar fazer ciéncia, quando o produto da pesquisa servira de

dados para consultas de outras pesquisas.

3.3.1 O retrocesso das Politicas antirracistas em periodos conservadores pés-Impeachment
(2016-2022)

Com o golpe de estado no governo Dilma Rousseff, (2012-2016), em 2016, os avangos
conquistados no campo das ac¢des afirmativas apresentaram retrocessos, isso porque, a partir de
entdo, uma ala conservadora e reaciondria desarticulou érgdos institucionais, fechou outros,
deixou de financiar projetos e ag0es, nomeou gestores sem compromissos com a questao racial,
barrando os avancos que estavam em curso desde o final dos anos de 1980 no campo federal,
suas agendas politicas ndo contemplavam questdes de cunho étnico-racial (Gomes; Silva; Brito,
2021; Carvalho; Abreu; 2021) e uma série de medidas provisdrias (MP), foram criadas entre
2015-2019, periodo de transi¢do do governo do PT para o governo de Temer (PMDB), (2016-
2018).
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Partidos com ideologias diferentes; o PT, associado & esquerda, com ideais de cunho
social e o do Vice, o PMDB, de direita e conservador, com um posicionamento progressista e
desenvolvimentista, voltado para as classes mais altas. Com o golpe, o vice Michel Temer
assumiu a presidéncia até as novas elei¢cbes em 2018, que teve como novo presidente eleito,
Jair Bolsonaro (2019-2022) (Muniz, 2022). “A crise politica brasileira e a ascensdo de um
governo de ultradireita nas elei¢cbes presidenciais de 2018, colocam em xeque os direitos
garantidos nos ultimos trinta anos” (Muribeka; Esteves; Brito, 2019, s/p).
Por meio de uma analise interseccional entre raca, classe e género, Carvalho e Abreu
(2021), advogam que a populacdo negra, quando comparada com a populacdo branca, esta
sempre em desvantagem, seja na educacdo, no mercado de trabalho ou em qualquer campo da
vida social, por isso tornam-se necessarias, politicas publicas que possam erradicar as
desigualdades sociais. Porém, o campo das politicas pablicas direcionado para as questfes das
minorias sociais apresentou um quadro de desmonte no periodo em questdo. Se, no governo do
PT (2003-2016), houve algum avango nas politicas sociais para as classes desfavorecidas
historicamente, esse quadro sofreu mudangas drasticas nos governos seguintes (2016-2022),
guando da omissdo em dar continuidade a formulacédo e implementacéo de tais politicas.
Em relagdo ao primeiro periodo (2003-2016), uma das primeiras aces adotadas por
Lula da Silva foi a san¢éo da Lei n® 10.639/2003 — e, posteriormente, das legislagcdes
correlatas —, que obrigou a inclusdo das Histérias e Culturas Africanas e Afro-
Brasileiras nos curriculos escolares brasileiros. Outras importantes iniciativas foram
desenvolvidas: a criagdo da Secretaria Especial de Promogéo da lgualdade Racial
(Seppir), com status de ministério, e da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo (SECADI-MEC); a
constituicdo do primeiro Estatuto da Igualdade Racial do pais (Lei n® 12.288/2010); a
aprovagdo de acOes afirmativas, na modalidade cotas, para ingresso de estudantes
negros e negras no ensino superior brasileiro; a institui¢do, no Sistema Unico de Sadde

(SUS), da Politica Nacional de Sadde Integral da Populagdo Negra, entre outras
(Carvalho; Abreu, 2021, p. 12).

Esse cenario de avancos ganhou novos contornos apos o Impeachment em 2016, pela
descontinuidade das a¢des no campo das politicas de igualdade racial. Se o inicio dos anos dois
mil foi acompanhado por destaques no campo da questéo racial de forma mais liberal, 0 novo
cenario mostra outras articulagdes de cunho conservador, rompendo 0s avancos até entdo

conquistados e criando uma série de desmontes no plano da questéo racial do pais.

Michel Temer e Jair Bolsonaro ndo mostraram qualquer comprometimento em
continuar com as politicas publicas desenvolvidas por seus antecessores, ao contrario,
trataram-nas com descaso, desatinos e desmontes. A SECADI-MEC foi extinta,
ministérios importantes para o desenvolvimento de agbes educativas que visam
combater o racismo, como o0 MEC e o Ministério dos Direitos Humanos (renomeado
por Bolsonaro como Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, com
o0 intuito de afagar seus correligionarios mais conservadores), foram ocupadas por
gestores cujas ineficiéncias administrativas e descompromisso saltam aos olhos,
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causando revolta nos movimentos sociais que lutam por politicas publicas anti-
discriminatdrias e por curriculos mais inclusivos, como é o caso do movimento
feminista e do movimento negro (Carvalho; Abreu, 2021, p. 17).

No campo educacional, com a mudanca do MEC para secretaria, e a extincdo da
SEPPIR e SECADI, a educacdo para as relagbes étnico-raciais perderam espaco, ndo sendo
mais prioridade governamental. Nesse periodo, tendo a nomeacgdo de Sergio Camargo para
presidir a FCP, com seus discursos ultraconservadores e reacionarios, as questes raciais
passaram a uma invisibilidade politica do Estado brasileiro (Carvalho; Abreu, 2001). Atrelada
a essas questdes, presenciou-se uma queda nas demarcacbes de terras quilombolas e no
reconhecimento desses espacgos de resisténcia do povo preto, pela negligéncia e omissao do
Estado, ocasionando a perda de direitos sociais.

O desmonte no campo das ac¢des afirmativas impulsionou o surgimento de um campo
de tensdo marcado por forgas reacionarias, fundamentalistas religiosas e capitalistas, atrelado a
um projeto de economia neoliberal, priorizando o mercado e ndo o bem-estar social (Carvalho;
Abreu, 2002; Gomes; Silva; Abreu, 2021). O periodo que se estende de 2016-2022, foi marcado
pela reducdo de investimentos em areas prioritarias. No campo da educacao ao nivel superior,
por exemplo, 0s cortes impactaram diretamente 0 acesso e a permanéncia dos alunos negros e
de baixa renda (Daltro; Oliveira, 2021), principalmente pela falta das politicas afirmativas que
vinham se desenvolvendo nos periodos anteriores (Muniz, 2022; Gomes, 2021).

O periodo de 2003-2016 no governo do PT, incorporou representantes negros nos
quadros do governo federal, situacdo que sofreria mudancas no governo seguinte, “o governo
Temer (2016), logo de inicio, nomeou 24 ministros todos brancos e do sexo masculino, gerando
muitas criticas dentro e fora do Brasil” (Daltro; Oliveira, 2021, 4). Esse novo cenéario ja
sinalizava para mudanca de postura em relacdo ao respeito a diversidade sociorracial do pais,
ndo foi apenas a incorporacao majoritariamente de pessoas brancas em cargos governamentais,
mas sim, a ndo-presenca de negros nas representacdes institucionais, situacao que se agravou
nos anos seguintes.

E importante assinalar, que a cor da pele ndo insere individuos em uma hierarquia
intelectual, mas acredito que as representatividades, principalmente em espagos de poder e de
tomada de decis0es, influenciam o meio social, pois os individuos, principalmente oriundos das
minorias sociais, se veem representados nesses espacos, 0 que contribui para o fortalecimento
da autoestima.

No periodo eleitoral de 2018 o entdo candidato Jair Messias Bolsonaro (2019-2022)

em seus discursos politicos, sinalizava para a reducdo do percentual de cotas raciais para negros
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nas universidades publicas, concretizando em seu mandato politico (Daltro; Oliveira, 2021). O
novo momento politico desconsiderou as pautas das minorias sociais, com ac¢@es alimentadas
por um ressentimento conservador e revanchista. Presenciou-se a partir de entdo, uma forca
politica de extrema-direita, alimentada por uma “ideologia conservadora, autoritaria e
antidemocréatica” (Muniz, 2022, p. 242-243).

A ideologia conservadora apontada por Muniz (2022) ja vinha se manifestando em
anos anteriores. Para o autor, o desmonte das politicas de Igualdade Racial se deu de fato em
2015, com a medida Provisoria MP n° 696/2015, e a integracéo das politicas raciais com outros
postos ministeriais, retirando o status de Ministério da SEPPIR e aumentando os desmontes nos
anos posteriores.

[...] Com o avango deste campo conservador e sua institucionalizacdo através do
impeachment da presidenta Dilma, da posse do vice Michel Temer e da vitéria do
presidente Jair Bolsonaro, entendemos que consolidou-se um processo de desmonte
deste segmento de politicas publicas para a PIR, que tem seu inicio, no ano de 2015,
ainda no governo do PT, com a Medida Provisoria (MP) n° 696/2015 que integrou as

politicas de PIR com outras agendas politicas instituindo o Ministério das Mulheres,
da lgualdade Racial e Direitos Humanos (NMIRD) (Muniz, 2022, p. 249-250).

A fragilidade de acdes no segundo Governo Dilma, estdo relacionadas as
manifestacBes de 2013, quando atos contra a corrupgao chegaram as ruas do pais (Avritzer,
2018), associado a outras questdes; a quase derrota nas urnas em 2014 e o rompimento dos
aliados que contribuiram para o golpe em 2016 (Muniz, 2022; Muribeka; Esteves; Brito, 2019).
Em 2017, j& no Governo Temer, com as reformas ministeriais, as politicas destinadas as
minorias sociais passaram a ser vinculadas ao Ministério dos Direitos Humanos. “A MP n°
768/2017, a0 mesmo tempo que cria novo ministério para acolher as demandas da populacdo
negra e outros segmentos sociais, extinguindo diversas secretarias, entre elas a SEPPIR”
(Muniz, 2022, p. 251).

As ondas de desmonte nas politicas de igualdade racial, ampliaram-se nos periodos
seguintes no governo Bolsonaro (2019-2022), com as reformulages ministeriais, ja iniciadas
por Temer, mas com um apoio cada vez maior de aliados ao entdo governo por bancadas
conservadoras, composta, predominantemente, por ruralistas e evangélicos. Um dos primeiros
atos do presidente eleito em janeiro de 2019, foi a publicacdo no Diario Oficial da MP n°
870/2019, posicionando-se contrario a demarcacao e titulacdo de terras quilombolas.

Os processos de regulagdo fundidria e reconhecimento das titulagdes foram
transferidos do INCRA para o novo ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento
(Mapa), controlado pela Unido Democratica Ruralista (UDR). Importante destacar, que esse

novo ministério, composto por representantes do agronegadcio, apresentava, em sua maioria,



112

fazendeiros e grandes proprietarios de terras, sem nenhum interesse na questdo da reforma
agréria ou na reparticdo de terras para outros segmentos sociais, estando mais interessados na
acumulacao capitalista.

A MP 870/2019, criou ainda, o Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos (MMFDH), 6rgdo que ficou responsavel pelos direitos da populacdo negra e das
minorias étnicas e sociais (Muniz, 2022). O MMFDH representou, como 0s demais ministérios
criados no periodo do governo, como conservador, priorizando determinados assuntos em
detrimento de outros, questdes como as religides de matrizes africanas, agdes no campo das
acOes afirmativas e das minorias sociais, foram deixados em segundo plano e em muitos casos
negligenciados, pois ndo apresentavam interesses por parte do governo e dos seus aliados.

Atrelado ao pensamento conservador de direita, 0 governo Bolsonaro e seus aliados
passaram a proferir discursos preconceituosos e descasos em relacdo as minorias sociorraciais.
Abaixo seguem falas de dois aliados do governo e responsaveis por pastas ministeriais.

“Odeio o termo ‘povos indigenas’, odeio esse termo. Odeio. O ‘povo cigano’. S6 tem
um povo nesse pais. Quer, quer. Nao quer, sai de ré. E povo brasileiro, s6 tem um
povo. Pode ser preto, pode ser branco, pode ser japonés, pode ser descendente de
indio, mas tem que ser brasileiro, pd!

Acabar com esse negdcio de povos e privilégios”
Abraham Weintraub, Ministro da Educacéo?®

A fala do Ministro da Educacdo reafirma como os aliados do governo pensam as
questdes relacionadas as minorias sociais, esse tipo de discursos e falas tornou-se recorrente ao
longo do governo. Ao proferir tais discursos, inicia uma série de postagens nas redes sociais de
pessoas apoiadoras do governo e que compartilham de tais posicionamentos. 1sso passou a ser
uma preocupacao constante, pois as falas de cunho racistas e preconceituosas passaram a ser
recorrentes dos representantes do governo.

“O movimento negro, os vagabundos do movimento negro, essa escoria maldita”.
“Ndo tenho que admirar Zumbi dos Palmares, que pra mim era um filho da puta que
escravizava pretos. Nao tenho que apoiar Dia da Consciéncia Negra. Aqui néo vai ter,

zero — aqui vai ser zero pra [Dia da] Consciéncia Negra.”
Sérgio Camargo, Presidente da Fundacdo Cultural Palmares?*

Nota-se, nas duas falas acima, tanto do ministro da Educac¢do como do Presidente da
FCP, seus posicionamentos politicos e pessoais em relacdo as agdes afirmativas para os

marginalizados historicamente no pais, como as politicas sociais estavam sendo tratadas, ou

23 \/er na integra https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2020/05/22/weintraub-odeio-0-termo-povos-
indigenas-quer-quer-nao-guer-sai-de-re.htm.

2 Ver na integra https://www.brasildefato.com.br/2020/06/03/presidente-da-fundacao-palmares-chama-
movimento-negro-de-escoria-maldita.
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melhor, ndo tratadas naquele momento. As falas representam a desconstrucao da pauta étnico-
racial, um elemento central de seus projetos de sociedade, de nacdo e de territrio no referido
governo (Santos, 2020).

O que preocupa nessas falas é quem sdo 0s emissores, representantes do governo e que
deveriam estar trabalhando para uma mudanca social e apoio aos desfavorecidos social e
economicamente. Em tempos de redes sociais, postagens ganham uma dimenséo catastréfica,
alastram-se como poélvoras, ganhando adeptos e simpatizantes de qualquer tipo de pensamento
e, quando esses sdo discursos de 0dio a preocupacdo € para com essas minorias sociais, que
passaram a ficar a mercé dos seus préprios defensores.

Mas, a conjuntura politica conservadora e reacionaria, sofreu contesta¢des ao longo do
seu periodo. Os movimentos sociais organizados estiveram atuantes, pressionando o estado
brasileiro e internacional para buscar medidas e solu¢cdes no combate as desigualdades que
tiveram um crescimento significativo nesse periodo.

Portanto, situar a ruptura com as ac¢oes afirmativas que estavam em voga desde o final
dois anos de 1980, com ganhos significativos apds anos dois mil nesse campo social, e suas
perdas no periodo de 2016-2022, é pensar os rumos das acdes afirmativas em seu processo
historico, situando os ganhos e perdas. Essa parte da histéria do campo das acBes afirmativas
se faz necessario para pensarmos as continuidades e rupturas, € como precisamos continuar
avancando no debate das politicas publicas de igualdade racial. A esperanca é por dias
melhores, uma sociedade mais igualitaria, com menos racismo e mais democratica, onde 0s
direitos sociais com a dignidade da pessoa humana prevalecam sobre qualquer ato, acdo ou

pensamento contrario.

3.4 A experiéncia do movimento negro no Maranhao

Abordo nessa subsecdo, 0 movimento negro maranhense, buscando explicitar seu
processo de formacao histdrica, sua organizacao politico-social e seus desdobramentos no que
tange a questdo racial no estado. Para isso, proponho-me, por meio de revisdo bibliografica,
construir um panorama histérico desse importante coletivo para o estado e para o pais, e de
extrema necessidade para constituicdo do LIESAFRO, ja que o curso € uma demanda desse
coletivo no estado que, desde sua formacao, passou a pressionar 0s governos por iniciativas no
campo educacional para as relagfes étnico-raciais e promoc¢édo da Historia e cultura africana,

afro-brasileira e afro-maranhense (Regis; Carvalho; Sousa, 2016).
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Os anos de 1980, momento de redemocratizacdo do pais, presenciaram o
(re)surgimento de movimentos sociais em todo territorio nacional. No Maranhd&o, o periodo é
marcado por varias entidades que surgiram apds esse periodo, mas com destaque para Centro
de Cultura Negra (CCN), criado em 1979. As organizacGes postulam em seus objetivos o
combate a discriminacdo racial e politicas publicas para esse segmento populacional. (Leite,
1987; Viana, 2015; Souza, 2012; 2013; 2018; Regis et al., 2016; Nunes et al., 2021), tanto de
carater urbano como rural (Almeida, 2013; Sousa, 2019; Furtado; Silva, 2018).

Mas, de acordo com Rosiane Castro (2019), em estudo monografico sobre a biblioteca
comunitaria Maria Firmina dos Reis, situada nas dependéncias do CCN, defende que a génese
do movimento negro no Maranhdo se da pelo processo historico de exclusao da populagéo negra
na sociedade maranhense, assim como no territorio nacional. De acordo com a autora, devido
a ideologia da inferioridade atribuida aos negros, os campos econémico, cultural e educacional
foram negados a eles, situacdo que permaneceu no pds-abolicdo. A negagdo da composicao
desses sujeitos como cidadédos de direitos, levou a formagdo do movimento negro estadual,
surgido como um grupo de estudos, em seu primeiro momento, focado na questdo racial
formou-se o Centro de Cultura Negra do Maranhao em 1979.

Assim, como no restante do pais, com a ideia de democracia racial que por tanto tempo
perdurou no cenario nacional, ocasionando um entrave para o reconhecimento do racismo por
parte da sociedade e do Estado brasileiro, no Maranhdo situagdo semelhante aconteceu, pois
“no Maranhdo, apesar de a maioria da populacdo ser negra, ela ndo se descrevia assim. Era
como se, aqui, ndo existisse negro. (CCN, 1987, p. 7 apud Castro, 2018, p. 46). A partir desse
olhar que inviabilizava os negros maranhenses, que se deu a ideia de criacdo de um grupo de
estudos que viesse a discutir a questdo racial no estado.

E foi a partir desse olhar que a Dra. Mundinha Araljo e o Professor de Educacéo
Fisica Isidoro Cruz Neto, juntos, pensaram em realizar, no dia 20 de novembro, dia
da Consciéncia Negra, uma manifestagdo pablica. Essa manifestagdo, entretanto, ndo
ocorreu, pois, segundo disse Mundinha, “aqui ndo havia negro”, que se reconhecesse
como tal. Diante dessa “inconsciéncia”, nasce a ideia da criacdo de um grupo no qual
se estudaria e discutiria 0 negro no Maranhdo. Em 19 de setembro de 1979, o grupo
ganha mais adeptos, ocorrendo, entdo, a primeira reunido de depoimentos sobre a
constatacdo da discriminacao e preconceito racial sobre a problematica de que o negro

no Maranhdo nunca foi visto como objeto de estudo. A priori, o grupo era informal e
sem nenhuma ligacdo institucional (Aradjo, 1979-1984 apud Castro, 2018, p. 46).

Nota-se, que a formagdo do movimento negro no Maranh&o se deu, a partir de um
grupo de estudo para problematizar a presenca do negro no estado. Um ano apés as primeiras
reunides e encontros dos participantes e simpatizantes, aconteceu a formacdo juridica da
entidade, em 19 de setembro de 1979.
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Essa discussdo iniciou-se a partir de um espaco onde se discutisse e promovesse a¢oes
de combate a discriminacéo racial. Nao havia um lugar especifico, e as reunides eram
feitas em espagos cedidos, como o Laboratorio de Expressdes Artisticas, no qual em
3 de marco de 1980, os militantes do movimento se reuniram em carater de sesséo, a
fim de constituir oficialmente o Centro de Cultura Negra. Entre eles, estavam Maria
Raimunda Araujo, militante escolhida para dirigir os trabalhos, e a Srta. Silvia Costa
Leite, exercendo cargo de secretdria. Essa reunido aconteceu para discutir a
necessidade de uma organizacdo juridica. Entdo, nesse momento, nasce a proposta de
dois nomes para a instituicdo: a primeira, Centro de Estudos da Cultura Negra; e a
segunda, que perdura até hoje, Centro de Cultura Negra do Maranhdo, nome sugerido
pelo Sr. Luis Alves Ferreira, médico e professor da Universidade Federal do
Maranh&o, primeiro presidente do CCN-MA (Castro, 2018, p. 46)

Em relacdo ao nome da entidade, Mundinha Aradujo justifica como um ato de defesa e
de protecdo para com a instituicdo e seus participantes, pois saidos do regime militar, na ocasido
da reestruturacdo politica do pais, as persegui¢Ges aos movimentos sociais ainda se fazia muito
presente.

O nome Centro de Cultura Negra que era mais abrangente, ndo chamaria tanta atencéo
dos militares, porque a anistia tinha vindo em 1979 e todas essas organizacbes que
iam se formando ainda estavam sendo muito visadas. E Centro de Cultura Negra
parecia mais voltado assim mais para manifestagdo cultural e se focasse em estudo

parecia que era uma organizacdo com fins politicos contra o regime (Araudjo apud
Castro, 2018, p.47).

Na fala de um outro fundador do CCN, o professor Luiz Alves Ferreira, aborda que a
utilizacdo do termo cultura se deu por uma concepg¢ao mais ampla, como um conceito politico
“Assim, ao se referir sobre 0 nome Centro de Cultura Negra, o senhor Luiz Alves, comenta que
a escolha se deu pelo seu entendimento de cultura como ampla, vista como a disputa politica,
confronto de ideias, como libertacdo do povo” (Sousa, 2019, p. 275). Nas palavras do professor
Luiz&o documentada por Sousa:

Eu via Cultura na visdo do Amilcar Cabral. N&o era para botar o pessoal para dancar
e ganhar dinheiro. N&o era cultura como ta sendo manipulada pelo Estado. Era cultura

do ponto de vista politico, do ponto de vista de lutas, de ideias, cultura é tudo. Cultura
é que liberta o povo, era essa visdo que a gente tinha (Sousa, 2019, p. 275)

Nota-se, na citacdo acima, a concepcao de cultura como contraposta ao ideal europeu
de associagdo ao Estado, mas como simbolo de resisténcia e ato politico reivindicatorio. Ao
adotar a concepgdo de cultura como agédo transformadora, seus fundadores e participantes
ativaram as mobilizacGes para debater, discutir e problematizar a questdo racial no estado, pois
assim como acontecia no restante do pais, a democracia racial continuava no imaginario social
e politico, negando o racismo e suas sequelas.

A negacdo do racismo fez surgir grupos contestatorios no campo e na cidade,

tematizando a questdo racial. As mobiliza¢cbes do movimento negro de carater urbano que
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pregava a inser¢do dos negros na sociedade de classes e no mundo do trabalho, ganharam outros
contornos no cenario maranhense, com sua especificidade sobre as questdes rurais “tem-se 0
desdobramento de reivindicacdes raciais para eixos rurais, com a pauta de direitos territoriais
especificos a comunidades quilombolas” (Sousa, 2019, p. 267).

O estado foi pioneiro na organizagdo de informacdes a respeito das comunidades
quilombolas por meio das a¢cdes do movimento negro, que passou a reivindicar os direitos a
essas populacdes e o reconhecimento por parte do Estado nas demarcacoes e titulacdes de terra.
Essa questdo de carater rural, tornou-se a marca do movimento negro maranhense.

O CCN-MA cumpre um papel primordial na discussdo sobre o racismo no Brasil, na
luta pela manutencéo das terras quilombolas, na exaltacdo da importancia da Histdria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira no Brasil. Ao longo dos seus de 36 anos de
existéncia, contribuiu na formacdo politica e educacional de uma grande parte das

liderangas negras do Maranhdo, mesmo das que atualmente se encontram atuando em
outras entidades ou instituicdes. (Regis et al., 2016, p. 515)

O CCN tem uma importancia na acdo coletiva que resultou no mapeamento de
territérios quilombolas no Maranhdo (Regis et al., 2016; Almeida, 2013; Furtado; Silva, 2018).
No seu processo formativo o CCN, em parceria com a Sociedade Maranhense de Direitos
Humanos (SMDDH), elaborou o primeiro mapeamento sistematico sobre comunidades
quilombolas rurais no pais por meio do Projeto Vida de Negro (PVN) em 19882°. Esse estudo
pioneiro, iniciado antes da formulacdo da Constituinte, idealizado pela pesquisadora, militante
e uma das fundadoras do CCN Mundinha Arajo?®, abriu caminhos para estudos do género no
Brasil (Sousa, 2019).

Mundinha Araujo atuou desde a formacgdo do CCN, compondo nos anos seguintes da
formacdo da entidade cargos de direcdo: Vice-presidente do CCN (1980-1982) e presidente
(1983-1985); coordenadora do departamento de divulgacdo e informacédo da entidade (1980-
1986), sendo responsavel pela producdo e edi¢cdes de textos, cartilhas, materiais jornalisticos,
etc. Na década de 80, participou ativamente da mobilizacdo dos negros em S&o Luis,

coordenando a Semana do Negro no Maranhdo, seminarios, cursos e outros eventos que

% 0O Projeto Vida de Negro O PVN surgiu da experiéncia acumulada, desde 1986, com o | Encontro de
Comunidades Negras do Maranhdo. O seu principal objetivo era o levantamento das formas de uso e posse da
terra, das manifestagdes culturais, religiosas e da memoria oral da populagdo que vivia nas chamadas “terras de
preto” durante os periodos de escraviddo e pos-aboli¢do (Negro, 2005).

2 Mundinha Aradjo, é uma pessoa digna de nota. Quando da minha graduacéo em Ciéncias Humanas — Sociologia
(2010-2014), em ocasido de um evento académico na UFMA- cidade Universitéria, tive a honra de ouvi-la em
uma discussdo sobre a implementacdo da lei 10639 no estado; uma mulher negra, franzina, cabelos
embranquecidos, mas de um potencial de fala e de conhecimento que saltaram aos olhos. A minha impresséo foi
de reveréncia a uma grande intelectual negra maranhense, que eu ja vinha lendo em materiais de pesquisa, e que
retorno a ela nesse momento de escrita da tese, mesmo o objeto da escrita ndo ser sobre sua biografia ou ter como
ponto central sua militdncia, mas abro aqui essa nota de roda pé para reverenciar essa pessoa tao importante para
questdo racial no estado e no pais
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enfocam a histdria do negro e a questdo racial no Brasil, além de sua representacdo a nivel
nacional em nome do CCN. (Informagdes obtidas do portal do CCN. https://ccnma.org.br/wp-
content/uploads/2021/04/Revista-Akomabu-2013.pdf.). E como ja citado: desbravadora das

questdes quilombolas no Maranhéo.

Em estudo analisando o movimento quilombola na baixada ocidental maranhense, a
professora Maria da Conceigéo Pinheiro de Almeida, aborda a presen¢a do CCN na formulacéo
desse movimento de carater agrario que se deu justamente na década de 1990, quando o pais
estava passando pelo seu processo de transi¢do da ditadura militar para o estado democrético,
periodo de intensa agitacdo no campo com os conflitos que estavam ocorrendo no estado.

O Estado foi também um dos pioneiros no processo de conscientizagdo das
comunidades negras rurais, através do Centro de Cultura Negra (CCN), que deu inicio

a esse trabalho desde 1986 organizando o | Encontro das Comunidades Negras Rurais
do Maranhdo (Almeida, 2013, p. 7).

As questdes agrarias entre fazendeiros, posseiros e as terras quilombolas?’ fez surgir
no estado um movimento rural contraponto a0 movimento negro nacional, que apresenta um
carater urbano e com questdes centradas na insercdao do negro no mundo do trabalho e das
questdes de discriminacao racial nos espagos sociais “O Movimento Negro Nacional por ser de
carater urbano e discutir questdes mais gerais ndo esteve a frente do movimento quilombola no
Maranh&o que era de natureza agraria” (Almeida, 2013, p. 5).

A partir da formacéo do CCN, presenciou-se a criagdo de grupos e associacdes negras
de carater rural, principalmente em defesa das terras quilombolas: Associacdo das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas (ACONERUQ) e por dissidéncias politicas e sociais
posteriormente formulou-se o Movimento Quilombola da Baixada Ocidental Maranhense
(MOQUIBOM) (Furtado; Silva, 2018). Tais entidades, por mais que apresentem problemas
internos e externos, apresentam-se historicamente como importantes coletivos no Maranhdo em
defesa das questdes raciais®.

No Maranhdo o procedimento para garantia dos titulos definitivos dessas
comunidades tem sido configurado por um cenario de muitas lutas envolvendo

importantes entidades quilombolas maranhenses como a Associacdo das
Comunidades Negras Rurais (ACONERUQ), assessorada pela Centro de Cultura

27 Almeida (2013) esclarece que as comunidades negras hoje reconhecidas como remanescentes de quilombos néo
sdo, necessariamente, originarias de quilombos no passado, visto que os territorios ora ocupados por elas provém
de diversas origens. Muitas dessas terras sdo resultantes de fazendas falidas que foram abandonadas por seus
proprietarios brancos, de doacdes de terras para escravos por seus antigos donos, de compras de terras por ex-
escravos que conseguiram a liberdade, de recompensa por prestacdo de servigos de escravos em guerras €, ainda,
de terras de Ordens religiosas deixadas a ex-escravos no inicio da segunda metade do século XVIII, quando os
jesuitas foram expulsos da coldnia.

28 para um melhor aprofundamento das questdes dos movimentos quilombolas no Maranh&o (Furtado, 2012), que
em sua tese de doutoramento aborda a formacao e a histéria desses coletivos.


https://ccnma.org.br/wp-content/uploads/2021/04/Revista-Akomabu-2013.pdf
https://ccnma.org.br/wp-content/uploads/2021/04/Revista-Akomabu-2013.pdf
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Negra e criada em 1997 enquanto um férum que representa as comunidades
quilombolas do Maranh&o. Outra importante articulacdo de surgimento mais recente,
por volta do final do ano de 2009 e oficialmente em 2010 é o Movimento Quilombola
do Maranhdo (MOQUIBOM) (Furtado; Silva, 2018, p. 221)

O momento de criagdo do CCN-MA acontece correlato a unificacdo do MNU, que
passou a agregar 0s Vvarios movimentos negros do pais. “O Centro de Cultura Negra do
Maranhdo, como uma organizacdo social negra, segue também a perspectiva politico-
ideoldgica do MNU paulista, sendo que as devidas adapta¢es socio regionais sdo levadas em
conta” (Nunes et al., 2021, p. 33823).

As acdes do MNU serviram de influéncia para acdes em diferentes estados do pais.
Assim, em poucos anos, se V& a efervescéncia de um conjunto de entidades
influenciadas pelas experiéncias em Séo Paulo. D4-se, assim, 0 processo de expansado
do MNU para Pernambuco, Belo Horizonte, Rio Grande do Sul, bem como a criacéo
de entidades como Centro de Cultura Negra, no Maranhdo; Associacdo Cultural

Zumbi (ACZ), em Macei6; os blocos afro Olodum e Malé Debalé, em Salvador; e o
Grupo Negro da Pontificia Universidade Catélica (PUC) (Sousa, 2019, p. 272)

Nota-se, que 0 MNU influenciou a formacéo e (re)surgimento de novos coletivos
negros pelo pais na busca de politicas publicas antirracistas. Esse momento é caracterizado por
acOes regionais de formacoes politicas, principalmente no Norte e no Nordeste do pais, CCN e
0 CEDENPA (Centro de Estudos e Defesa do Negro do Para) (Sousa, 2019).

Mesmo surgido influenciado pela organizagdo do MNU, Nunes et al. (2021), postula
que a diferenca do MNU para 0 CCN-MA se deu pelo primeiro apresentar, em seu quadro
formativo, uma intelectualidade académica, ja no caso maranhense, a formacao se deu por
pessoas nao ligadas ao meio académico, o que veio a acontecer s6 posteriormente. Mas o CCN-
MA teve um importante papel na construcdo das pautas antirracistas no estado, formulando
acOes de combate a discriminacdo e promovendo a integracdo dos afro-maranhenses nos setores
sociais no interior da sociedade, “o CCN, por mais que mantivesse contatos com o0 MNU, ndo
era propriamente uma expressao nordestina do movimento, mantendo-se uma entidade
autdnoma, com trabalhos e agenda propria” (Sousa, 2019, p. 272).

No Maranh&o, a construcdo do CCN, buscou a valorizagdo da populacdo afro-
maranhense. Em artigo assinado pela pesquisadora Grace Kelly Souza (2012, p. 157),
analisando o Bloco Afro Akomabu — criado dentro dos objetivos do CCN de exaltacdo da
cultura africana, afro-brasileira e afro-maranhense-, advoga: “Fundado em 1979, o Centro de
Cultura Negra (CCN) do Maranhéo é a primeira organizacdo do Movimento Negro criada no
estado, com objetivos pautados em uma perspectiva de valorizagao social, cultural, politica e

educacional das populagcGes negras maranhenses”. Como constatado em tela, o objetivo dessa
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entidade politica e cultural, perpassa pela valorizagdo étnico-racial, servindo como instrumento
reivindicativo e contestatorio no estado em prol da causa negra.

Os anos que se seguem da formacdo do CCN-MA é acompanhado por diversos
encontros e debates em favor da questdo racial no estado. A militante Silvia Leite em

manuscrito datado nos anos 1980, assim descreve esses encontros:

Em 19 de setembro de 1978, foi criado o primeiro grupo a se preocupar, em termos
politicos, com a questdo racial numa cidade que 90% da populacéo é negra. O grupo
era formado por profissionais liberais, estudiosos e universitarios. Em 1979, foi criado
oficialmente, o Centro de Cultura Negra do Maranhdo — CCN, com a aprovagdo e
publicagdo do estatuto no Diario Oficial, passando, entdo, a entidade a ter
personalidade juridica. Em 1980, assumiu a sua primeira diretoria, cuja linha de acdo
se pautava por uma perspectiva social, cultural, politica e educacional. Ainda em
1980, o Centro promoveu a | Semana do Negro, no periodo de 13 -19 de maio. Em
1981, foi realizada a Il Semana do Negro tendo como tema central a educacédo e a
escola, ocasido em que se questionou a transmissdo da educacdo, da cultura e a
socializacdo da populaca negra. Em 1982, o alvo prioritario das discussdes do CCN,
giravam em torno do tema educacdo e escola na reproducéo do racismo, preocupacao
colocada pela militante e professora do curso de Pedagogia — UFMA, Carmem LUcia
Vargas Souza (1983) (Leite, 1987, p. 110)

Esses encontros formativos tinham por objetivo uma opcdo pedagdgica tedrica e
pratica em contraste a situacdo educacional presente no pais que marginalizava e excluia os
negros do sistema educacional (Leite, 1987). A busca dava-se pela autonomia da populacéo
negra e abertura por parte do estado, desses individuos nos diversos campos sociais,
compreendendo que a educacao seria a porta de entrada para garantia dos demais direitos.

O longo percurso histérico do movimento negro foi pautado na integracdao dos negros
na vida educacional, social e politica do pais - como visto em momentos anteriores, no
Maranh&do com a formacéo do CCN, essas questdes se fizeram presentes na busca da autonomia
e dignidade da populacdo afro-maranhense. A entidade buscou, por meio de parcerias publicas
e privadas, ofertar servicos de alfabetizacdo e formacdao técnica para os negros locais, o que ja
era recorrente no pais.

Com a aquisigdo da sede, o CCN comegou a planejar suas atividades com apoio de
seus departamentos tendo sido efetivado trés convénios:

1. Com a fundacgéo Educar — para realizago do curso de alfabetizacdo de adultos na
faixa etaria de 15 anos em diante, no horario noturno. Neste curso sdo atendidos 25
alunos, na maioria negros, com a orientagdo de dois professores.

2. Com a fundacdo brasileira de Assisténcia — LBA;

3. com a Fundag&o nacional de Bem-Estar do Menor — FUNEBEM.

Com ambas foram realizados convénios de cooperacgdo técnica para instalagdo de

oficinas, sendo elas: Marcenaria, roupas artesanais, Danca Afro; croché; pintura e
capoeira (Leite, 1987, p. 111).

Nos anos que se seguem a formacdo do CCN, outros grupos e entidades foram

surgindo, como constatado em outro escrito assinado por Souza (2018). Os anos de 1980 viram
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surgir no Maranhdo, movimento negros feministas, como o Grupo de Mulheres Negras Mae
Andressa em 1986 que buscava romper com o patriarcado, 0 machismo e o sexissimo presentes
no interior do préprio movimento (Souza, 2018). Na segunda metade da década de 1980, as
mulheres do Maranhdo constituiram a formacdo de importantes movimentos negros de
mulheres no estado. Esse mesmo periodo caracteriza-se por a¢fes de grupos maranhenses que
problematizam a questéo racial no contexto econémico, social e cultural do estado (Regis et al.,
2016).

Em estudo analisando as a¢6es do Bloco Afro Akomabu no campo educacional, Regis
et al., (2016), sinaliza para o surgimento do CCN, esse coletivo negro teve importante papel
nas lutas em torno da causa racial no estado por meio de seus atos artisticos-culturais, fez surgir
o0 bloco Afro, buscando a valorizacao da questdo racial.

O CCN-MA, portanto, é uma reconhecida entidade do movimento negro brasileiro
que desenvolve ha mais de trés décadas um trabalho de valorizagdo da Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira, de reivindicacdes e de proposicdo de politicas
pUblicas em prol da populacdo negra maranhense/brasileira, de formacdo de novas
liderancas negras. O Bloco Afro Akomabu do CCN-MA, que surgiu em 1984, consiste

em uma de suas valiosas ac¢@es artistico-culturais que procuram valorizar a cultura
afro-brasileira e afro-maranhense (Regis et al., 2016, p. 496).

O CCN atuou e continua a atuar como um centro de Educacédo Popular sobre questdes

étnico-raciais.

Cabe salientar que as ac¢Oes educativas realizadas pelo CCN-MA dialogam com o
pensamento e 0s processos metodoldgicos comuns ao que se denominou pedagogia
popular ou Educagdo Popular: a) a busca por se constituir em um ambiente
democratico de discussdes e de formacéo de novas liderangas; b) a ocupagdo de um
espaco de educacdo ndo formal que insere tematicas que o sistema formal de educacéo
desmerece e/ou opta por ocultar; e ¢) a pressdo para que as institui¢des educacionais
e 0s Orgdos governamentais reconhecam (ou sejam obrigadas a reconhecer) as
histérias e culturas advindas da populacao negra que até o momento eram desprezadas
pelos detentores de poder (Regis et al., 2016, p. 512).

O CCN, juntamente com o Bloco Afro Akomabu, realiza oficinas, palestras e
encontros nas escolas publicas de Sdo Luis, com o objetivo de levar aos alunos e educadores a
historia africana e afro-brasileira. O CCN conta com varias atividades artistico-culturais com o
objetivo politico de formag&o de seus integrantes e simpatizantes para a questdo racial, combate
ao racismo e promogéao da incluséo social.

Programa Formacdo e Educacdo: voltado para a defesa dos direitos das populagdes
negras frente a realidade social. Como projeto, esse programa deu margem para a
criacdo do Projeto Quilombo e Resisténcia Negra, cujo objetivo pauta-se no
desenvolvimento de a¢fes com carater educativo, politico e cultural em comunidades

negras rurais, além de atuar com politicas publicas de reconhecimento das
comunidades quilombolas maranhenses.
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Programa de Politicas Publicas e Direitos Humanos: Possui quatro metas essenciais
que firmam as politicas pUblicas para a melhoria da qualidade de vida da populagédo
negra, sao elas: direitos civis, direito politico, direitos econémicos e sociais e o direito
a fraternidade. Dentre esse programa, pode-se citar o Projeto Vida de Negro cujo
principal objetivo é assegurar os Direitos Humanos em prol das comunidades
quilombolas.

Programa Desenvolvimento Institucional: Enquadram-se aqui todas as atividades
internas, desde o planejamento a avaliacdo de todos os trabalhos realizados.
Programa Cultura e ldentidade Afro-Brasileira; Um dos principais instrumentos de
divulgacdo das manifestacbes culturais, o programa objetiva sobretudo o
fortalecimento da identidade e autoestima negra a partir da cultura afro-maranhense.
E nessa visdo que se enquadram quatro projetos que resumem em sua totalidade o
papel do CCN. Sdo eles: Banda Afro Akomabu; Grupo de Danca Afro Abanja; Arte
Eré e o Bloco Afro Akomabu, foco desta pesquisa. De inicio, afirma-se que ambos
possuem carater formativo a partir do momento em que o enfoque principal é a
transmissdo da cultura afro quer seja através da danga, da musica ou do acesso aos
préprios saberes culturais (Souza, 2012, p. 160)

A partir dos projetos elencados acima, percebe-se que a atuacdo do CCN perpassa
desde projetos voltados a formacdo educacional e profissional, tanto a nivel urbano com as
acOes na cidade de S&o Luis como nas comunidades quilombolas do estado, corroborando para
a defesa dos direitos civis, direito politico; direitos econémicos e sociais e o direito a
fraternidade, além dos programas e acdes direcionadas ao campo cultural com o fortalecimento
da identidade e autoestima negra a partir de seus projetos artisticos-culturais.

A partir do exposto, afirmamos que a atuagdo do CCN-MA, destacou-se e contribuiu
significativamente na questdo racial do estado. Como um coletivo pautado no direito a diferenca
e a promocgdo de politicas publicas antirracistas, 0 movimento se constituiu e continua a
construir um grupo de pressdo social, por meio de seus agentes, como um instrumento de luta
em favor da causa negra. O CCN com suas acles e projetos direcionados para todo o campo
social, desde o meio urbano ao meio rural, buscou a insercéo do negro na vida social do estado,
e que desde sua formacgdo buscou a garantia do acesso a educacdo a populacdo negra
maranhense e uma educacdo éetnico-racial pautada no respeito a diversidade e conhecimento
histérico dos negros na formacao da sociedade nacional e do estado do Maranhdo. “O CCN-
MA cumpre um papel primordial na discussdo sobre o racismo no Brasil, na luta pela
manutencdo das terras quilombolas, na exaltacdo da importancia da Histdria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira no Brasil” (Regis, et al., 2016).

3.5 A LEI 10639/2003 NO CONTEXTO MARANHENSE: Dos documentos legais as

experiéncias praticas

Neste item apresento os percursos da implementacdo da Lei 10639/2003 no estado do

Maranh&o, por meio de consulta bibliografica e documental, analiso as experiéncias individuais
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e os documentos legais estabelecidos pelo Estado para aplicabilidade da referida lei, no objetivo
de compreender a receptividade e efetividade desse aparato juridico no estado.

Como ja mencionado em momentos anteriores, a aplicabilidade da lei 10639/03 em
nivel nacional, apresenta obstaculos e desafios, desde problemas levantados por professores,
gestores e municipios de formacdo na area, falta de incentivo publico, recursos alocados para
formagcdo de professores e material sobre a tematica, dentre outros, situagdes essas encontradas
no Maranhéo (Viana, 2015; Santos, 2020). Essa triste realidade acaba por ser um dos grandes
desafios da aplicabilidade e efetividade da lei, pois 0 que se percebe nos materiais pesquisados,
sdo agdes individuais e isoladas que, na maioria das vezes, e auséncia do poder publico no
cumprimento das diretrizes (Viana, 2015; Santos, 2020).

Os pesquisadores Antonio Evaldo Barros e Viviane Barbosa (2018), em estudo
analisando atividades extensionistas no campo da educacdo étnico-racial no Maranhdo entre
2010-2018, apresentam uma serie de a¢des desenvolvidas no periodo de oito anos, por meio do
Projeto de Extensao Universitaria do Governo Federal, que possibilitou maior dinamicidade de
projetos executados para o fortalecimento da efetividade da lei 10639/03 no estado, voltados
para suprir certas necessidades levantadas pela falta de aplicabilidade. Dentre a¢des, 0s autores
destacam; formacdo de professores e estudantes da Educacdo Bésica no campo dos Estudos
Africanos e Afro-brasileiros, grupos de pesquisas, atividades extensionistas, cursos de curta
duracdo sobre a temaética étnico-racial, oficinas, seminarios, cursos de aperfeicoamento e
formacéo continuada pelo estado.

As primeiras acGes de extensdo foram projetos que, executados entre 2010 e 2013,
consolidaram-se, de um lado, como uma linha de atuacdo do NEAFRICA e, de outro
lado, consubstanciaram-se como um conjunto de experiéncias, a0 mesmo tempo
sociais, académicas e educacionais, que sedimentaram a proposi¢do e execucdo de
acles similares nos anos seguintes, entre 2014 e 2018. De modo geral, aqueles
primeiros projetos foram operacionalizados por meio de trés a¢cGes complementares e
interdependentes, quais sejam: 1) grupo de estudos regular envolvendo,
particularmente, a equipe executora e visando a formacéo teorica solida de recursos
humanos, em nivel de graduacdo e também de mestrado, em Estudos Africanos e
Afro-Brasileiros, destacando-se nesses estudos a disciplina histdrica; 2) oficinas de
histéria e cultura africanas e afro-brasileiras (de 40 horas) coordenadas por
professores extensionistas e pesquisadores e bolsistas de extensdo, de pesquisa, de
ensino e de permanéncia, destinadas a graduandos, professores, estudantes do Ensino
Basico, membros de associa¢des da sociedade civil organizada, dentre outros; 3)
producdo de material didatico ou paradidatico voltado para o Ensino Bésico

contemplando temas como sociedades africanas, sujeitos e experiéncias afro-
maranhenses (Barros; Barbosa, 2018, p. 233-234).

Sou fruto desses projetos de extensdo como membro do Nucleo de Estudos e Pesquisa
sobre a Africa e o Sul-global (NEAFRICA), e voluntario de extensdo das atividades

desenvolvidas pelo grupo. Entre os anos de 2010-2014, quando cursava a Graduagdo em
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Ciéncias Humanas — Sociologia, pela Universidade Federal do Maranh&o, Campus Bacabal, fui
bolsista do Programa de Educagéo Tutorial (PET), desenvolvendo ag¢Ges de pesquisa que tinha
como foco a Lei 10639/2003 na rede publica de ensino no municipio de Bacabal-Ma.

A partir desse primeiro contato com a lei e as visitas a escola pesquisada, nas
entrevistas com professores, gestores, alunos e servidores da escola, constatei o que ja
sinalizava a situacao nacional: um hiato da lei entre teoria e pratica. Dentre os diversos impasses
para aplicabilidade de forma mais efetiva; o desconhecimento da lei por profissionais da escola;
0 cumprimento da carga horaria e do calendario escolar que ndo contemplava acbes no que
tange a lei 10639/2003, a falta de planejamento da Secretaria municipal e escolar dificultavam
acOes préatica no que versa a lei.

Os desafios para aplicabilidade da lei no estado e na regido do Médio Mearim - onde
estava estudando a graduacdo e o l6cus da pesquisa-, fez com que as agdes extensionistas
ganhassem maiores proporgfes. Se no primeiro momento partimos do conhecimento da
realidade local e de a¢Ges extensionistas para subsidiar material e apoio a tematica étnico-racial,
no segundo momento entre 2014-2018, as atividades ganharam novos contornos, direcionados
para participacdo da sociedade civil dentre outras acdes.

Assim, partindo das experiéncias das primeiras a¢des executadas, especialmente a
partir do ano de 2014, os projetos e programas passaram a ser operacionalizados por
meio de um conjunto de atividades que, do mesmo modo que as anteriores, se
pretendiam complementares e interdependentes, quais sejam: 1) grupo de estudo e
trabalho regular envolvendo particularmente a equipe executora visando a formacéo
tedrica solida de recursos humanos em nivel de graduacdo e pOs-graduacdo,
especializados em estudos africanos e/ou afro-brasileiros; 2) curso de
aperfeicoamento (de 180 horas) ministrado por professores e pesquisadores
brasileiros, africanos e de outras regifes, destinado a professores da rede publica do
estado do Maranhdo; 3) oficinas, feiras, minicursos e similares organizados por
graduandos extensionistas destinados a estudantes da Educacéo Basica e Superior; 4)
realizacdo de pesquisa-acdo no cotidiano escolar sobre racismo, representacdes e

ideias de Africa e negro e outros temas e problemas congéneres; 5) producéo de
materiais didaticos voltados para o Ensino Bésico (Barros; Barbosa, 2018, p. 235).

Dentre as acOes levantadas pelos autores, destacamos o curso de aperfeicoamento para
Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais, que buscou capacitar profissionais da Educagdo Basica
e Superior nos contetidos das questdes étnico-raciais, foi dividido em seis mddulos de 30 horas

cada.

a) Mddulo I: Educacéo e Relagdes Etnico-Raciais |I. Ementa: Conceitos de raga, etnia,
etnicidade, nacdo. Estudo das tendéncias racistas e racialistas. Discriminacdo,
exclusdo, cor e raga no Brasil.

b) Médulo 1l: Educacio e Relagbes Etnico-Raciais Il. Ementa: Experiéncias de
combate ao racismo na escola. Praticas de valorizacdo da identidade e da diversidade
étnica na educacéo.
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¢) Modulo 1I: Estudos Africanos |. Ementa: Percursos da historia da Africa,
examinando o posicionamento da histdria e do tempo em sociedades africanas e
levando em consideracdo as diversidades do continente até o século XVIII.

d) Mddulo 1V: Estudos Africanos Il. Ementa: Percursos da historia da Africa,
examinando o posicionamento da histdria e do tempo em sociedades africanas e
levando em consideragdo as diversidades do continente a partir do século XIX até os
dias atuais.

e) Mddulo V: Estudos Afro-brasileiros I. Ementa: Historia afro-brasileira e cultura
negra no Brasil até a Abolicdo. Experiéncias de liberdade e escravidao na Colbnia e
Império do Brasil. Resisténcia, revoltas e quilombos. Movimentos e organizacGes
negras. Estudo sobre cultura e religiosidade popular e negra no Brasil (Barros;
Barbosa, 2018, p. 242).

As acOes extensionistas buscaram subsidiar material humano, direcionado a formacéo
de professores, e fisico com material de apoio no campo da educacdo para as relagdes étnico-
raciais no Maranhdo, como constatado na citacdo acima. Porém, outras acfes estavam
acontecendo pelo estado, mas de formas isoladas ou pontuais, com aplicabilidade timida em
forma de politica pablica estadual, € o que se constata nos materiais consultados (Viana, 2015;
Santos, 2020; Barros; Barbosa, 2018).

Viana (2015), analisando o periodo de cinco anos da promulgacéo da lei (2003-2008),
no Maranhdo, salienta que apds um ano de sua implementacdo a nivel federal, ndo houve
manifestacdes no ambito estadual. Essa inércia provocou inquietaces no movimento negro
estadual que, em 2004, levou ao governo do estado, uma carta de reivindicagcfes sobre a situacéo
da populagdo negra maranhense. O documento reivindicava, dentre outras questdes, uma
politica educacional que levasse em consideracdo as especificidades do estado e dos
municipios.

E necessario modificar a politica educacional e os padrées de funcionamento das
escolas das comunidades negras rurais, revisarem o0s conteldos didaticos, e
estabelecer novas posturas daqueles que sdo seus agentes pedagdgicos. Ndo é mais
possivel que a escola continue negando o processo de socializagdo das criangas negras
rurais onde a ginga da capoeira, a gira do terreiro de mina ou do candomblé, a energia
do tambor de crioula, tornam-se um importante referencial de resisténcia e riqueza
cultural, podendo ser também instrumentos de ampliag¢do de conhecimento e formagéo

para a cidadania. A educagdo precisa ainda fortalecer a organizacdo e as relacfes
sociais e comunitarias estabelecidas nessas comunidades (Viana, 2015, p. 97)

A partir do exposto, notamos a necessidade para mudanca de postura para com 0S
temas da realidade local dos educandos. A escola precisa compreender 0s processos de
socializacdo e culturais de seus alunos, trazendo para sala de aula, suas vivéncias e seus
processos sociais. A formacgéo para a cidadania, de acordo com a autora, perpassa por esses
conhecimentos socializados nas préaticas diarias dos alunos, fornecendo subsidios para o

trabalho com a tematica étnico-racial.
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Diversas atividades foram realizadas no estado, com o intuito de divulgar e
implementar acdes no campo educacional no que tange a educacdo para as relagdes étnico-
raciais, a saber: criacdo do departamento de educacdo quilombola, coordenado pelo
ACONERUQ, Plano Estadual de Politica de Promocéo da Igualdade Racial; Férum Estadual
Permanente de Educagéo e Diversidade Etnico-Racial, Coordenacio de Promogao da Igualdade
Racial (COPIR), ligada a Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais
(SUPEMDE), e as modalidades de ensino coordenada, pela Secretaria de Educacao (SEDUC-
MA) com Educacao Especial, Educacéo Indigena, Educacdo do Campo, Educacédo de Jovens e
Adultos. Tais a¢des eram vinculadas a COPIR sob supervisdo da SEDUC-MA.

A SEDUC, como 6rgdo maximo da educagdo no estado, enviou para todas as escolas
da rede publica estadual, oficio para implementacdo da lei. Mas, o que se percebeu foi a
negligéncia quanto ao cumprimento no que demandava a lei federal e ao oficio estadual, pois
escolas e municipios continuaram o silenciamento no que tange a educacdo para relacGes
étnico-raciais, logo, a tematica africana e afro-brasileira continuava como sempre esteve:
ausente de discussdes do espaco escolar (Viana, 2015; Santos, 2020).

As iniciativas na educacdao étnico-racial no estado foram promovidas em seu primeiro
momento, ndo pela SEDUC-MA, mas por outros érgdos publicos responsaveis pela politica de
promocdo da igualdade racial no desenho institucional do poder publico estadual

Outro destaque dessas reivindica¢des foi a implementacéo da Lei n® 10.639/2003 e a
cria¢do do Departamento de Educacdo Quilombola no &mbito da entdo Geréncia de
Desenvolvimento Humano, com o objetivo de construir e implantar uma pedagogia
diferenciada, assim como garantir o direito & educacdo nas areas de quilombos (Viana,
2015, p. 98).

Como constatado em tela, o Departamento de Educagdo Quilombola, que ja vinha
articulando acdes no campo educacional especificamente para tal area desde o final dos anos
de 1980, em parceria com a Geréncia de Desenvolvimento Humano, foram essenciais para
construcdo e efetivacdo de uma educacdo que ja trilhava caminhos para uma educacéo étnico-
racial no estado desde a promulgacéo da lei e dos aparatos juridicos no Maranh&o.

Nos anos que seguem da assinatura da lei, o Estado do Maranh&o em parceria com a
SEDUC realizou atividades com outras secretarias no ano de 2005, voltados para a politica de
Igualdade Racial, a saber: Ciclo de Conferéncias de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial
que compds a | Conferéncia Nacional de Politicas de Promoc¢éo da Igualdade Racial, sendo
precedida localmente por conferéncias regionais e pela estadual. Posteriormente, a SEDUC em

parceria com outras secretarias elaborou o Férum Intergovernamental de Promoc¢do da
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Igualdade Racial®®, coordenado pela SEDES/SEPPIR, dentre seus objetivos, tinha a
responsabilidade de divulgar a lei 10639/2003 (Viana, 2015; Santos, 2020).

A abordagem tematica das acdes de 2005, “avaliacdo das acdes e politicas publicas
desenvolvidas para a promocao da igualdade racial, nas trés instancias de governo: municipal,
estadual e federal” (Seppir, 2020), tinha por objetivo avaliar as politicas direcionadas para a
questdo etnico-racial nos trés niveis de governo.

A partir desses encontros foi produzido um diagndéstico, que resultou em um relatorio
nacional apresentando conquistas e desafios.

Deficiéncias

Falta de material didatico; Falta de qualificagdo dos professores; Rejei¢do aos temas
relacionados & negritude pelos(as) educadores(as); Desarticulacdo entre estados e
municipios das agdes voltadas para educacéo étnico racial; Faltam iniciativas em areas
quilombolas

Conquistas

Realizacdo de foruns pelos(as) gestores(as) do FIPIR para a requalificacdo dos(as)
professores(as); Promocéo de semindrios, foruns e conferéncias relativos a questao
racial e educacdo; Assinatura do termo de cooperacao técnica; Elaboracdo do material
Qidético pedagdgico; Censo de discente e docente da rede; Distribuicdo de mapa da
Africa nas redes de ensino; Institucionalizagdo do dia da consciéncia negra;
Estabelecimento de parcerias entre poder publico, movimentos sociais e
universidades; A rede escolar vem aderindo a questdo racial; A Lei 10.639 foi

distribuida nas escolas; Formacdo de professores das redes estadual e municipal
(Borges, 2020, p. 68 — 69).

A partir do relatério elaborado por Borges, € preciso inferir que, entre as deficiéncias
estdo relacionadas a necessidade de material humano e fisico para subsidiar as acbes no campo
da educacdo para relacfes étnico-raciais, situacao que se agrava em areas quilombolas, mas as
conquistas ja eram sinalizadas pelos novos caminhos que vinham sendo trilhados pés lei, com
encontros nacionais e regionais no tocante a questdo racial, apoio de materiais para subsidiar as
discussbes dos docentes e formacdo na area para esses profissionais e uma ampliacdo do
conhecimento da lei nos espagos escolares. Porém, como ja sinalizado em outros momentos
deste trabalho, passados vinte anos desde a promulgacao da lei, os percal¢os ainda permanecem.

Nesse processo de divulgacdo da lei, o estado do Maranhdo nos primeiros anos da
promulgacéo via a necessidade de ampliar os horizontes para um maior conhecimento da

mesma, tanto por parte da sociedade civil como do poder plblico. E com esse objetivo que

2 O Foérum Intergovernamental de Promocdo da Igualdade Racial se institui como uma forma de estabelecer
parametros e de fomentar a execucdo de politicas com capilaridade para combater as assimetrias raciais em
diversos municipios e estados brasileiros. O Férum foi projetado para ser uma politica permanente no cotidiano
institucional dos municipios e estados com a tarefa de garantir a transversalidade nas politicas publicas desses
organismos (Borges, 2004).
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ainda no ano de 2005 foi realizado o Forum Estadual de Educacéo e Diversidade Etnico-Racial,
vinculadas ao MEC/SECAD, com um apoio massivo no movimento negro.
O Forum foi realizado em junho de 2005 com mais de 500 participantes, sendo
apontado pela SECAD como o maior em nimero de participantes e 0 melhor em
termos de desenvolvimento das atividades. Apesar de a Secretaria de Educacdo e o
Governo federal apoiarem financeiramente o evento, ocorreram alguns entraves de

carater burocratico que dificultaram o processo de divulgacdo do Férum, deixando
excluido alguns municipios (Viana, 2015, p. 99).

Viana apresenta um dado importante a partir do forum de 2005; que dos 75 municipios
participantes, somente Sao Luis possuia uma legislacéo sobre a temética anterior a promulgacéo
da lei em 2003, trata-se da Lei Municipal n°.3507, de 7 de maio de 1996, que dispde sobre a
inclusdo no curriculo escolar do municipio no ensino do 1° grau de contetdos programaticos
sobre o0 estudo da raca negra na formacéo sociocultural e politica brasileira (Viana, 2015, p. 99-
100).

E importante lembrar que o Forum Estadual esta dentro das metas da SECADI, que
apos a promulgacéo da lei 10639, passou a operar na preocupacao de a¢oes de divulgacao e sua
aplicabilidade em territorio nacional (Secadi, 2007). A SECADI compreende os foruns como
espacos de interlocucdo entre o poder publico e a sociedade civil.

A pesquisadora Barbara da Silva Rosa (2012), em estudo analisando a influéncia dos
Féruns na implementacéo de politicas publicas de promocéo da igualdade racial no ambito do
Ministério da Educacdo, nos estados, municipios e Distrito Federal, pontua que em 2006 foi
elaborada a proposta de Regimento Interno do Férum Estadual de Educacédo e Diversidade
Etnico-Racial do Maranh&o, servindo de base para a construcdo dos Regimentos Internos de
todos os demais Féruns do pais (Rosa, 2012).

A partir do férum realizado em 2005, a SEDUC-MA viu a necessidade de uma maior
articulacdo para divulgacdo e assim levar a implementagdo da questdo racial, organizando
reunibes periodicas para acompanhar a realizacdo de acBes de implementacdo da Lei
10.639/2003 (Viana, 2015; Santos, 2020). Dentre os objetivos do Férum Permanente, é possivel
citar:

Fortalecer a articulacdo entre os atores locais para a promogdo e valorizacdo da
diversidade étnico-racial e de género nos sistemas de ensino;

Disponibilizar subsidios aos sistemas de ensino acerca da concretizagdo dos
conteudos das Diretrizes;

Elaborar uma agenda local com estratégias de combate ao racismo no sistema
educacional; apresentagdo de plano de metas a ser alcancado por esta agenda;
referencial curricular tendo em conta as Diretrizes; propostas de ac¢do afirmativa na
educagdo basica etc.;

Criacgéo e implementacéo de leis estaduais e municipais voltadas para a aplicacio da
Lei n° 10639/2003;
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Constituir termos de cooperacéo e fortalecer agdes entre as diferentes instituicdes para
a implementacdo de uma educacdo para a valorizagao e respeito a diversidade étnico-
racial e de género, com a criacdo de comités gestores, camaras técnicas, grupos de
trabalho etc.

Formacéo inicial e continuada de professores para o combate a discriminacéo étnico-
racial e de género, com atencéo para as relagGes interpessoais no cotidiano escolar;
Estruturacéo e divulgacdo de material didatico sobre a tematica étnico-racial e de
género: biblioteca de apoio pedagdgico para profissionais da educacdo e biblioteca
infanto-juvenil para alunos e alunas;

Elaboracdo e apoio a projetos de promocao e valorizacdo da diversidade étnico-racial
e de género nos sistemas de ensino;

Apoio e estimulo a aprendizagem e manifestac@es culturais de criancas e adolescentes
negros, seus familiares e comunidade;

Aprofundar a reflexdo sobre a identificacdo racial dos alunos e professores nos
sistemas de ensino;

Instituir prémios com objetivo de dar visibilidade a experiéncias bem-sucedidas que
concorram para a promog&o e valorizagdo da diversidade étnico-racial e de género nos
sistemas de ensino, especialmente no espaco escolar;

Introduzir no cotidiano escolar jogos, brinquedos e atividades que contribuam para o
reconhecimento e o respeito a diversidade étnico-racial e de género (Maranh&o, 2008,
p. 1-2).

Pelo exposto acima, percebemos uma série de agdes que o Estado elenca para a
aplicabilidade da lei no cotidiano escolar, levando em consideragéo diversas formas do fazer
didatico-pedagdgico, buscando contribuir para o que versa a lei, as Diretrizes e 0s aparatos
legais para sua real efetividade. Destaco, a partir do documento citado; as articulac@es locais,
compreendendo a importancia do movimento negro e de seus agentes nesse processo, 0S
subsidios de material técnico, elaboracdo de uma agenda para planejamentos e acGes com
planos de metas, criacdo e implementais de leis locais em correlacdo com a questdo racial, dado
importante porque para além de criar, 0 documento indica a necessidade de se efetivar,
justamente para ndo ficar s6 no plano das ideias, formacdo continuada de profissionais
qualificados com a tematica, disponibilizacdo de material de apoio e uma gama de subsidios no
contexto escolar. As propostas elencadas no documento, sinalizam para questdes que ja vinham
sendo postas sobre a falta de aplicabilidade da lei ainda naquele momento, situacdo que
permanece até os dias de hoje como constatado em vérias passagens deste manuscrito (Viana,
2015; Santos; 2020).

Santos (2020), entende que 0s anos iniciais pos lei 10639 teve uma demora na atencao
pelo poder publico e, que a situagdo sé ganhou outros contornos pelas provocagdes feitas pela
sociedade civil, que de fato comecou a pressionar a¢es de implementacgédo da tematica. O poder
publico se viu obrigado a dar respostas as questdes postas, iniciando acdes de levantamento de
dados, escutas e a¢cdes no campo racial no sistema de ensino do estado, promovendo reunides,

foruns e produzindo documentos no tocante a questdo étnico-racial no espacgo escolar. “Além
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disso, as iniciativas registradas demonstram uma superficialidade da atuacdo, restrita a eventos
pontuais e a divulgacdo da lei e das diretrizes (Santos, 2020, p. 120-121).

A critica de Santos parte da necessidade de formacdes pedagogicas e pela auséncia da
insercdo da lei na rede de ensino “Essa falta de acGes demonstra um desinteresse da gestdo que,
apesar da demanda popular e da determinagéo legal, pouco empreendeu esforgos nesse sentido”
(Santos, 2020, p. 121). Corroborando com Santos (2020), Viana j& alertava para a aplicabilidade
das questdes raciais no ambito escolar, pois as acGes eram timidas e pontuais, mas sem uma
abrangéncia e programas mais concretos para sua efetividade.

Analisando o periodo de cinco anos de implementacdo da Lei supramencionada (2003
a 2008), constatamos que as ac¢Bes desenvolvidas no Maranhdo pelo Governo do
Estado, em sua maioria, se desenvolvem de forma limitada e descontinua. As a¢des

acontecem quase sempre de forma isolada, com programas que abrangem uma
pequena parcela do contexto real do sistema de ensino (Viana, 2015, p. 105).

Nesse processo de avangos e retrocessos no tocante a aplicabilidade da lei 10639 em
ambito estadual, em 2007, na administracdo do entdo governador Jackson Lago, foi criada a
Secretaria Extraordinaria de Igualdade Racial (SEIR), por meio do Decreto n® 22.900 de 2 de
janeiro de 2007, regulamentando o artigo 70 da Lei n°® 8.559/2006 (Reorganizacao
Administrativa do Estado), tendo como missdo ser referéncia no combate ao racismo, a
discriminacgdo racial, & xenofobia e as formas correlatas de intolerancia no Maranh&o, e na
implementacdo das politicas de promocdo da igualdade racial, tornando-se, assim, um
importante marco no enfrentamento politico contra as desigualdades étnico-raciais no
Maranhdo (SEDIHPOP, 2015).

A criacdo da Seir, antes vinculada a Casa Civil, para além de atender a uma antiga
reivindicacdo do movimento negro maranhense e de outros grupos sociais afetados
por discriminacéo racial e outros meios de intolerdncia, demonstra o reconhecimento
do Governo do Estado da necessidade de efetivar politicas para o enfrentamento das
desigualdades de origem étnica, para a efetivacdo dos processos que promovam a
igualdade racial e, consequentemente contribui para o avanco do desenvolvimento
social, econdmico e cultural do Maranh&o (SEDIHPOP, 2015, s/p).

Pelo exposto acima, percebemos mais uma vez, a atuacdo dos atores e movimentos
sociais como grupos de pressdo com a questdo étnico-racial na entrada da agenda politica para
0 enfrentamento das desigualdades raciais, buscando avangar em setores para 0
desenvolvimento dessa populacdo. Em 2015 a SEIR passou a ser vinculada a Secretaria de
Estado dos Direitos Humanos e Participacdo Popular (SEDIHPOP), através da Medida
Provisoria n® 184/2015 (art. 62, § 3°). Nesse novo contexto politico, segue com a misséo de
consolidar a Politica Estadual de Promogdo da Igualdade Racial em agdes para curto, médio e
longo prazo (SEHIHPOP, 2015).
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A situacdo da aplicabilidade da lei por parte do governo, se agravou nos anos seguintes,
entre 2007-2009, quando o governo Jackson Lago foi substituido por Roseana Sarney, essa
ruptura teve impacto direto nas acdes que a SEDUC vinha promovendo no tocante a questao
étnico-racial, se até 0 momento a falta de efetivacdo da lei era denunciada recorrentemente por
meio da sociedade civil e grupos sociais, 0 que se percebeu a partir de entdo foi um
silenciamento das questdes raciais no ambito educacional no estado.

Sobre esse periodo Santos aborda

Esse periodo é marcado por uma ruptura politica, causada pela cassagdo do mandato
do governador Jackson Lago, substituido em 2009 por Roseana Sarney. Este curto
espaco de tempo trouxe dificuldades para a plena implementacdo das agGes
planejadas, sobretudo considerando que parece ter havido interesse em dar

prosseguimento as iniciativas do governo com influéncia de ideais democraticos e
populares (Santos, 2020, p. 121).

Por mais que esse periodo seja marcado pela dificuldade nas a¢6es da questdo étnico-
racial, o governo criou no ambito da SEDUC-MA a Coordenacéo de Promocéo da Igualdade
Racial (COPIR), que tinha por objetivos desenvolver acBes pertinentes a implementacdo da
educacdo das relacdes étnico-raciais, divulgando a lei 10.639 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Foi instituida com ligacdo administrativa a Superintendéncia de
Modalidades e Diversidades Educacionais. Mas a existéncia da COPIR aconteceu de forma
fragilizada economicamente, pois pela falta de dotacdo de recursos suas a¢des precisavam do
apoio e parceria com outros 6rgdos e secretarias. A COPIR, passado algum tempo, passou a
agregar questdes de género e de educacdo em direitos humanos, passando a se chamar
Coordenacdo de Promocédo da Igualdade e Diversidade Educacionais (COPIDE) (Viana, 2015;
Santos, 2020).

O pesquisador Santos (2020) ao analisar O Relatério de Gestdo 2007 — 2008 da
Secretaria de Estado da Educacdo - Maranhdo (Maranh&o, 2008), apresenta varias iniciativas
no dmbito Executivo do Estado, em relagdo a questdo étnico-racial das aces desenvolvidas
pela SEDUC. “O documento divulga resultados da implementagdo de programas ao longo do
referido exercicio, levando em consideracdo os eixos prioritarios definidos pela gestéo),
(Santos, 2020, p. 122). O item 10 do documento aborda Fortalecimento da Educacdo Indigena,
Quilombola, Especial, do Campo e de Jovens e Adultos e da outras providéncias nas agdes de
implementacédo da lei 10639/2003.

A compreensao possibilitada pelos registros obtidos sobre esse periodo, demonstra

que a lei 10.639/2003 teve uma maior atencdo do poder publico estadual que planejou
e realizou um maior nimero de a¢fes com proposito de implementacdo da tematica.
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Entretanto, as iniciativas registradas, mesmo ndo sendo mais restritas a eventos
pontuais, ainda carecem de maior abrangéncia na extensdo territorial do estado e no
universo de escolas da rede (Santos, 2020, p. 121-122)

A falta de material para subsidiar as analises da aplicabilidade dessas acdes do
governo, dificultam uma reflexdo mais aprofundada sobre os dados apresentados pelo autor. O
que é digno de nota, é o biénio compreendido entre 2008-2010, planejamentos na area étnico-
racial ganharam maior visibilidade do poder pablico, mesmo ndo havendo de fato uma
aplicabilidade de maiores proporgdes territoriais no estado.

Viana destaca as acOes e projetos registrados na Cartilha de Programa e
Projeto/SEDUC 2009: Projeto de Fortalecimento de Negros e Negras no Ensino Médio
(AJASSE), que buscava fortalecer o processo ensino-aprendizagem no tocante a questo étnico-
racial; Promocdo da Igualdade Etnico-Racial — Projeto RARA, tinha por objetivo formar
parcerias com instituicdes de ensino superior para formagéo continuada de professores; Projeto
Semana da Consciéncia Negra, visando a implementacdo da lei 10639 em ambito estadual,
Programa de Formacéo continuada: Educacgdo, Cultura e Histéria dos Afrodescendentes no
Brasil, almejava combater a discriminacao racial (Viana, 2015, p. 99-102).

Além das acdes elencadas pela autora acima, outros eventos aconteceram no periodo
citado, buscando subsidios para aplicabilidade da lei no sistema escolar.

Outras a¢des importantes na implementacdo da Lei no Maranhdo foram executadas
pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) em S&o luis, dentre elas, o
Programa a Cor da Cultura (2006), uma parceria SEMED com o canal Futura.
Também foi assinado um Termo de Cooperacdo Técnica, dando inicio ao processo de
formacdo de professores, e todas as escolas da rede municipal receberam kits com

materiais sobre a tematica étnico-racial para trabalharem com a lei n. 10639/03 nas
salas de aula e na formacao de professores. (VIANA, 2015, P. 102-103)

Em 2015, passados mais de uma década desde a promulgacdo da lei, Viana (2015)
destaca que as politicas publicas educacionais para as relagdes étnico-raciais continuavam uma
meta a ser concretizada. Santos (2020, p. 129), sinaliza para a problematica quanto analisar
essas propostas e acdes governamentais, pois existe uma “fragilidade da memdria institucional
do 6rgdo a respeito da implementacdo da Lei 10.639”, o que acaba por ocasionar a falta de
materiais para subsidiar pesquisas que busquem analisar a implementacdo de tais agcdes no
estado.

Ao abordar que o quadriénio 2010-2014 Santos (2020), apresenta uma ruptura com o
periodo anterior, se 0 periodo compreendido entre 2008-2010, é acompanhado pela busca nos
avancos de divulgacdo na implementacdo da lei, situagdo contraria vai ser encontrada

posteriormente, pois ndo houve de fato, a aplicabilidade das a¢des que vinham sendo planejadas
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anteriormente. O autor destaca para o quadriénio supracitado, duas a¢des de maior envergadura
no campo da educagdo étnico-racial no estado: a criacdo do Conselho Estadual de Educagéo do
Maranhdo e o || Férum Estadual de Educac&o e Diversidade Etnico-racial.

Em 2010 parece haver um timido avanco no campo da educacdo para as relacoes
étnico-raciais no Maranhdo, quando da assinatura da Resolugdo n°® 060/2010 do Conselho
Estadual de Educacdo do Maranhdo, que, entre outras medidas, “Define normas
complementares para a inclusdo do estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas
instituicGes de ensino fundamental e de ensino médio integrantes do Sistema Estadual de Ensino
do Maranh@o e d& outras providéncias” (Maranhdo, 2010, p. 1)

De acordo com o documento supracitado

Art. 1°. O estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena se insere no processo
de educacéo formal, que prepara o aluno para o exercicio pleno da cidadania, no seio
de uma sociedade multicultural e pluriétnica, conhecendo, resgatando, valorizando e
ressignificando a identidade da cultura afro-descendente, indio—descendentg e
indigena, como fatores componentes da histéria e da cultura nacional (MARANHAO,
2010, p. 1).

A partir do CEE, notamos a questdo da formacdao para cidadania, partindo do principio
do reconhecimento da diferenca e da formacéo social, cultural e étnica da sociedade nacional.
O reconhecimento conduz a ressignificacdo da identidade e da composicédo historica do pais,
logo contribuindo para afirmacao das identidades individuais e coletivas.

A resolucéo estabelece alguns objetivos nas etapas e modalidades da educacéo basica
para a implementacdo da educacao das relagdes étnico-raciais.

I - conhecer, valorizar e divulgar o patriménio histérico-cultural afro-brasileiro e
indigena;

Il - promover o desenvolvimento de competéncias e proporcionar a aquisigdo de
conhecimentos, atitudes e valores, concernentes ao respeito das identidades étnico-
raciais e a valorizagdo da diversidade na formagdo multicultural e pluriétnica da
sociedade nacional,

I11 - superar as praticas discriminatdrias e racistas;

IV - produzir novos conhecimentos por meio de estudos e pesquisa;

V - propiciar a extensdo da cultura afro-brasileira e indigena junto & sociedade;

VI - desenvolver entre a populagdo afrodescendente, indio-descendente e indigena o
reconhecimento positivo de sua pertenca étnico-racial (CEE, 2010, p.1).

A busca, de acordo com o texto do CEE, parte das acdes pedagdgicas no rastreio de
construir uma sociedade que valorize e reconheca sua diversidade étnica, cultural, social e de
género na formacdo da sociedade brasileira. “Os conteudos sobre relacdes étnico-raciais e
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena tém como base a contextualizacdo e a

interdisciplinaridade para sua inser¢do nos curriculos” (Santos, 2020, p. 130). O curriculo passa
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a ser acionado como um instrumento de necessaria mudanca estrutural para a insercdo da
diversidade.

Ainda de acordo com o CEE, fica estabelecido que, os conteidos referentes a questao
étnico-racial sejam ministrados de forma interdisciplinar, mas em areas especificas das
humanidades.

Art. 3°. Os contetdos referentes a histéria e a cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas devem ser ministrados com base na interdisciplinaridade e contextualizacédo
no ambito de todo o curriculo escolar e, de modo especial, na Lingua Portuguesa,

Histdria, Arte, Literatura, Sociologia, Geografia e Ensino Religioso, perpassando
pelos demais componentes curriculares (Maranhéo, 2010, p. 1)

O CEE passa a ser 0 instrumento normativo do estado no tocante a aplicabilidade da lei
10639 no territorio maranhense, a ser desenvolvido na rede estadual de ensino, porém, como ja
sinalizado por Santos (2020), a falta de dados sobre a aplicabilidade de tais medidas nas escolas
dificulta os estudos analiticos para constatar os dados documentais.

A respeito do Il Férum Estadual de Educacéo e Diversidade Etnico Racial ocorreu nos
dias 28, 29 e 30 de maio de 2014 com a co-realizacao entre SEDUC-MA e o0 Férum Permanente
de Educacéo e Diversidade Etnico-racial do Maranhdo. O evento buscou discutir a efetivacio
do Plano Nacional para Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relacbes Etnico-raciais e das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. A partir das discussoes
promovidas durante o forum foi redigida a Carta do Il Férum de Educacdo Etnico-Racial do
Maranhdo. Porém, “Novamente, ndo foi possivel ao longo da pesquisa, conhecer quais
estabelecimentos de ensino e organizagdes da sociedade civil tiveram efetivamente participacdo
e como houve a implementacao das atividades propostas” (Santos, 2020, p. 131).

Situacdo que corroboro com Santos, pois na construcdo da atual pesquisa, ndo consegui
obter resultados das acdes e projetos desenvolvidos ao longo dos anos no tocante a questao
étnico-racial desenvolvidas pela SEDUC-MA em parceria com o0 governo do Estado, o que
ainda conseguimos encontrar, sdo 0s documentos assinados, mas relatorios-diagnosticos para
dar resultados das acGes sdo inexistentes, assim como a falta de material académico que se
debruce a analisar tais medidas governamentais. O que ocasiona um silenciamento das ac¢oes
no tocante a questdo étnico-racial no sistema educacional do estado do Maranhéo.

Se o0 quadriénio de 2010-2014 é apresentado com raras ac¢les por parte do governo
estadual, situacdo contraria se da entre 2015 e 2018. De acordo com Santos (2020), o periodo
entre 2015-2018 registrou uma quantidade significativa de acdes, marcadas pela criacdo da
Supervisdo de Educacio Escolar Quilombola e de Educacéo para as Relagdes Etnico Raciais —

SUPEQERER, criada com a missdo de promover o acompanhamento, monitoramento e
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avaliacdo das acg0es, projetos e programas realizados no sistema estadual de ensino para a
implementacio da Educagio Escolar Quilombola e da Educacgio das Relagbes Etnico-Raciais.

Os anos que se seguem sdo acompanhados de varias acdes e projetos no campo das
politicas de igualdade racial no estado. Seguindo as acdes no campo das politicas de igualdade
racial, em 2020 o Governo do Estado enviou para aprovagdo na Assembleia Legislativa
(ALEMA) o Projeto de Lei 346/2020, que institui o Estatuto Estadual da Igualdade Racial, que
dispde em seu Art. 1° “tem por finalidade estabelecer as diretrizes para a defesa dos direitos
humanos da populacdo negra, para a efetivacdo da igualdade de oportunidades, bem como para
combate a discriminacdo, ao racismo e as demais formas de intolerancia étnico-racial
(Maranhé&o, 2020, p. 1).

Dentre as diretrizes do Estatuto, destaca-se:

Art. 3° - O Estatuto Estadual da Igualdade Racial adota como diretrizes politico-
juridicas:

I - promogdo da igualdade racial,

Il - incluséo social da populacdo negra mediante mecanismos que visem permitir a
representacdo dos segmentos étnico-raciais na seara econémica, social, politica e
cultural do Estado;

I11 - promoc&o de ajustes normativos para aperfeicoar o combate a discriminacéo e a
desigualdade étnico-raciais em todas as suas manifestacoes;

IV - desenvolvimento de acBes afirmativas destinadas a promover a reparacdo de
desigualdades raciais, promover a igualdade de oportunidades, bem como compensar
os descendentes das vitimas da escraviddo, do racismo e das demais préaticas que
contribuiram para a discriminacéo racial na sociedade maranhense;

V - adequagdo das estruturas institucionais do Estado para o eficiente enfrentamento
e superacdo das desigualdades étnico-raciais decorrentes do racismo e da
discriminacéo racial;

VI - potencializar as relagBes socioculturais, econdmicas e institucionais, destacando
os beneficios da diferenga e da diversidade racial para a coletividade, como fatores de
criatividade e inovacgdo dinamizadores do processo civilizatorio e o desenvolvimento
do Estado;

VIl - estimulo, apoio e fortalecimento de iniciativas oriundas da sociedade civil
destinadas a promocdo da igualdade de oportunidades e ao combate as desigualdades
raciais, inclusive mediante a implementagdo de incentivos e critérios de
condicionamento e prioridade no acesso aos recursos publicos (Maranhdo, 2020, p. 2-
3)

O Estatuto tem por finalidade potencializar agbes no campo das relagGes étnico-raciais
no estado, buscando por meio das agdes governamentais instituir agdes, programas e projetos
que tenha como foco o combate a discriminacdo racial, a promoc¢édo da igualdade racial,
incluindo seus sujeitos nas politicas publicas de combate as desigualdades sociais e fortalecer
apoio as iniciativas que tenham como foco a questao racial.

O Projeto de Lei 346/2020, que institui o Estatuto Estadual da Igualdade Racial, ainda
cria o Sistema Estadual de Promogdo da Igualdade Racial (SEPIR), e tem como funcdo

organizar, promover e executar politicas de igualdade étnico-racial, bem como a defesa de
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direitos individuais, coletivos e difusos por meio do conjunto de diretrizes, acdes e praticas a
serem observadas na atuacdo do Poder Publico e nas relagfes entre Estado e a sociedade. A
SEPIR integra outros 0rgaos:

Art. 5° - Integram o SEPIR:

| - a Secretaria de Estado dos Direitos Humanos e Participa¢do Popular -SEDIHPOP;

Il - a Secretaria de Estado Extraordinaria da Igualdade Racial - SEIR;

11 - a Secretaria de Estado da Seguranca Publica - SSP;

IV - 0 Conselho Estadual da Politica da Igualdade Etnico-Racial, criado pela Lei n°

8.615, de 05 de junho de 2007;

V - 0 Conselho Estadual de Defesa dos Direitos Humanos, criado pela Lei n® 7.356,

de 31 de janeiro de 2003;

VI - a Comissdo Estadual de Articulacédo de Politicas Publicas para os Povos

Indigenas do Estado do Maranhdo - COEPI/MA, criada pelo Decreto n® 31.794, de 23
de maio de 2016 (Maranhéo, 2020, p. 3)

Em estudo analisando as politicas implantadas pela SEIR a pesquisadora Gabriele
Amaral Freitas (2019), apresenta em sua pesquisa avan¢os na gestdo do entdo Governador
Flavio Dino (2015-2018; 2019-2022) em comparacdo a governos anteriores, mas com
deficiéncias na estrutura administrativa perduram ao longo das gestdes. A autora destaca 0s
programas e ac¢Oes desenvolvidas pela SEIR, a saber: Plano de Matriz Africana, agindo como
instrumento de planejamento, implementacdo e monitoramento das politicas puablicas
prioritarias para os povos tradicionais de matriz africana; Programa Maranhdo Quilombola,
derivado das a¢des nacionais, € a ratificacdo federal do Brasil Quilombola que orienta estados
e municipios na implementacdo de estratégias e acdes que garantam melhores condicGes de
vida a populacdo Quilombola; Projeto Negro Cosme, visando préaticas que elevem a memoria
desse importante homem para a historia do estado (Freitas, 2019).
O documento em seu Art. 13, estabelece a politica de Acdo Afirmativa de Cotas no
Ensino Superior com a reserva de no minimo, 10% (dez) por cento, para ingressos no curso de
graduacdo da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e a Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), para estudantes oriundos de comunidades
indigenas e estudantes negros que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas. Ainda no campo das a¢6es afirmativas
Art. 16 - Ficam reservadas aos negros 20% (vinte por cento) das vagas oferecidas nos
concursos publicos para provimento de cargos efetivos e empregos pablicos no &mbito
da administragdo publica estadual, das autarquias, das fundacfes publicas, das

empresas publicas e das sociedades de economia mista controladas pelo Estado do
Maranh&o, na forma desta Lei (Maranhdo, 2020, p. 6-7)

A partir do exposto em relacdo ao Estatuto da Igualdade Racial do Estado do

Maranh&o, percebemos um documento normativo que busca, no campo das a¢des afirmativas,
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a promocao da populacdo negra do estado, buscando para isso mecanismos legais para agoes
pontuais e efetivas que venham a se concretizar nos anos seguintes.

O documento é fruto de articulacdo das secretarias de Estado de Direitos Humanos e
Participacdo Popular (Sedihpop), de Igualdade Racial (SEIR), de Educacédo (Seduc) e de Saude
(SES), com o Nucleo de Direitos Humanos da Defensoria Publica do Estado (DPE) e grupos
de comunidades e povos tradicionais. A politica tem como objetivo promover a igualdade racial
e garantir a integridade, o respeito e a permanéncia dos valores destes povos e comunidades,
além de preservar seu modo de vida, usos, costumes, tradicdes e manifestacdes culturais. E uma
forma de assegurar a inclusdo destes segmentos nas macrodiscussdes de promocao das politicas
no &mbito de 6rgdos e a¢bes publicas estaduais (Maranhdo, 2023).

Portanto, pelo exposto apresentado, apesar das iniciativas publicas e individuais para
com uma maior efetividade da aplicabilidade da lei e de mecanismos de apoio a mesma, ainda
é recorrente a falta de uma politica pablica mais eficaz para o cumprimento das Diretrizes
étnico-raciais, o que acaba por dificultar na anélise dos dados no tocante a efetividade da lei no
estado, mas um grande avanc¢o, e uma conquista histérica foi a criagdo do primeiro curso de
Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-brasileiros do pais que, dentre tantos objetivos, tem
como foco a formacgéo de professores em uma perspectiva antirracista, a estruturagdo de um
curriculo ndo-eurocéntrico e descolonizado, além de subsidiar agdes no campo do ensino,

pesquisa e extensdo, no desenvolvimento da tematica africana, afro-brasileira.
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4 LIESAFRO E SEU PROJETO DECOLONIAL DO CONHECIMENTO

O presente capitulo consiste em analisar a formulacéo e implementacdo do curso de
Licenciatura Interdisciplinar em Estudos africanos e afro-brasileiros (LIESAFRO) da
Universidade Federal do Maranhdo, cidade Universitaria Dom Delgado em S&o Luis, capital
do Estado do Maranhdo, a partir dos documentos legais e de seus formuladores. Mas questiono:
- Podemos considerar o LIESAFRO como uma pedagogia decolonial? Quais argumentos
tedricos e epistémicos sdo acionados para uma perspectiva de “pedagogia outra” em seu
processo ensino-aprendizagem? Como os alunos estao a refletir em seus escritos sobre o curso
e as tematicas abordadas? Qual a perspectiva adotada por seus formuladores na composicéo e
acoes do LIESAFRO? Tais questdes orientaram essa parte da escrita.

O curso iniciado em 2015, apresenta-se como uma acdo afirmativa e de curriculo
antirracista, ao propor teorias e epistemes partindo dos sujeitos periféricos e lugares
marginalizados historicamente na construcdo do conhecimento moderno. E importante frisar,
que sua criacdo é uma demanda do movimento negro organizado por uma educagdo antirracista,
postulando uma educacao focada na diversidade das culturas africanas e afro-diasporicas e na
busca por um curriculo inclusivo, transdisciplinar na formacéo docente para atua¢ao no ensino
basico na &rea de Ciéncias Humanas com habilidade em Historia no ensino médio.

As demandas histéricas do movimento negro no campo da educacédo, desde o século
XX com a FNB, o TEN, grupos e associacbes fizeram-se presentes no processo de
redemocratizacdo do pais, concretizando-se com a Constituicdo Federal de 1988, quando
passou a reconhecer oficialmente a pluralidade na composicao do pais (Brasil, 1988), e a partir
dos documentos legais; os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 1997) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996), que passaram a acionar a pluralidade e a
multiculturalidade identitaria como tematica a ser inserida nos curriculos escolares, ganhando
outros arcaboucos juridicos legais nos anos dois mil (Brasil, 2001; 2003; 2004; 2006; 2009).

Mesmo com tais contribuicdes legais e 0s avancos conquistados, o cenario atual revela
ainda descaso e acOes paliativas, ndo concretizando de fato as politicas publicas educacionais
antirracistas.

Nas ultimas décadas os movimentos sociais e coletivos se organizaram para 0
reconhecimento dos direitos basicos mais efetivos. Esta em curso um processo de repolitizacao,
marcado pela insercdo de tematicas, vivéncias pessoais, sociais e profissionais no campo do
curriculo para o conhecimento das histérias de professores e alunos no processo ensino-

aprendizagem. Essas disputas estdo a dialogar com saberes desperdicados pelo curriculo formal,
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buscando nos ultimos tempos um curriculo que, ao invés de desperdigar saberes, insira-0s na
prética pedagdgica.

O curriculo tende a negar o reconhecimento de sujeitos e ocultar as autorias de
docentes e alunos como sujeitos de direito. Torna-se necessario acdes praticas para o
reconhecimento de educandos e docentes como sujeitos politicos, rompendo com a negagdo
historica e inserindo ““o direito a conhecer suas historias de afirmacdo”, logo, “curriculos que
mostrem suas autorias como sujeitos politicos, eticos, culturais, até como sujeitos pedagdgicos,
autores de novos conhecimentos, de novos valores e significados” (Arroyo, 2013, p. 66-67),
proposicdes que se fazem presentes no curriculo do LIESAFRO, e sdo acionados em suas
praticas pedagogicas e programas docentes. (UFMA, 2014).

A proposta de criacdo do LIESAFRO (UFMA, 2014), teve como ponto de partida as
articulacGes e debates do Nucleo de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (NEAB — UFMA),
que ja sinalizava para a necessidade de formacdo de professores no tocante a educacédo
antirracista. Como visto em momentos anteriores, desde o come¢o do século XX o0s
movimentos negros organizados pelo pais, sinalizavam o descompasso nos niveis de educacédo
entre brancos e negros, e como isso acarretava diretamente na falta de oportunidades para

populagédo negra nos espagos sociais, como, educagao, emprego e renda.

A desigualdade étnico-racial no acesso e na permanéncia aos sistemas educacionais
também se manifesta nas instituicdes educacionais por meio de seus curriculos, que
tém sido predominantemente eurocéntricos e omitem e/ou distorcem a Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (UFMA, 2014, p. 8).

O NEAB, por meio de seus participantes, desenvolveu criticas ao curriculo, a falta de
escolaridade e oportunidades aos afro-brasileiros, a auséncia das questbes étnico-raciais e da
Histéria e Cultura africana e afro-brasileira, ressaltando a necessidade de uma educacédo
antirracista, contribuindo com “a) a producdo de pesquisas e de materiais didaticos; b) a
realizacdo de cursos de formacéo sobre a tematica e c) a divulgacdo da Lei n° 10.639/2003 no
contexto académico”. (UFMA,2014, p. 10). O NEAB-UFMA, com seus agentes, foi
responsavel por desenvolver a proposta do LIESAFRO.

Uma das tantas iniciativas para mudanca dessa realidade foi a luta do movimento negro
por uma educacdo antirracista, 0 que veio a se concretizar em 2003 com a implementacgéo da
lei 10639, mas também reconhecemos, que a lei ndo € suficiente para alterar a realidade
curricular, necessitando a formacé&o inicial e continuada dos(as) educadores(as) em articulacdo
com os sistemas de ensino, instituicdes de ensino superior, centros de pesquisa, NEABS,

escolas, comunidade e movimentos sociais, como previsto nas Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educaco das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2004) (UFMA, 2014).

A formacédo docente no Brasil se fez de forma mais explicita apos a independéncia,
com a organizagdo da instrucdo popular (1822), (Saviani, 2006; 2009). Mas a formacédo de
professores foi orientada pela estrutura social historica que o pais apresenta, com seu passado
historico escravista e patriarcal. O processo de formacdo de educadores apresentou
caracteristicas especificas ao longo da histdria, mas visando atender a populagéo branca. Logo,
como as leis provinciais, imperiais e republicanas, proibiam a entrada de alunos negros
escravizados, libertos e livres dos espacos de escolarizacdo formal (Barros, 2016), como se ter
professores negros? Se havia proibicdes a essa populacdo de frequentar as escolas publicas,
entdo ndo tinha porque existir formacéo direcionada para esse publico.

De acordo com Saviani (2006; 2009), a formacdo de professores surgiu para atender a
formagéo das escolas normais que, por grande quantidade, ndo apresentavam corpo docente
suficiente para o exercicio da profissdo. As escolas normais, criadas no século XIX, tinham por
objetivos “a criacdo de escolas normais, de nivel médio, para formar professores primarios,
atribuindo-se ao nivel superior de formar os professores secundarios”. (Saviani, 2006, p. 1).
Esta divisdo acarretou em dois modelos formativos, um voltado para conteldos da area de
formacao e, outro, para o fazer pedagogico, a acao.

Nesse contexto configuraram-se dois modelos de formacéo de professores:

a) modelo dos contetdos culturais-cognitivos: para este modelo, a formacdo do
professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos conteidos da area de
conhecimento correspondente & disciplina que iré lecionar.

b) modelo pedagdgico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo considera

que a formacgao do professor propriamente dita s6 se completa com o efetivo preparo
pedagogico didatico. (Saviani, 2009, p. 149).

Tais modelos foram adotados em formacGes distintas; o primeiro no ensino superior
para formacao de professores secundarios; o segundo, prevaleceu nas escolas normais, voltadas
para 0 ensino primario. (Saviani, 2009; 2006). O autor critica ambos 0s modelos, pois
compreende que a universidade nunca se preocupou com a formacéo especifica e nem com o
preparo didatico-pedagdgico, situa¢do que necessita de uma organizacgao sistematica curricular
para preparagdo didatica-pedagdgica. “Considera-se que a formacdo pedagdgica-didatica vira
em decorréncia do dominio dos contetdos do conhecimento logicamente organizado, sendo
adquirida na propria préatica docente ou mediante mecanismo de tipo ‘treinamento em servigo”
(Saviani, 2006, p. 2).
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Se a formacéo docente generalista apresenta dilemas, o que dizer quando direcionada
para a educagdo das relagdes étnico-raciais? Almeida et al. (2018), analisando a formacéo
docente para as relagdes raciais na Convencdo Nacional do Negro pela Constituinte de 1986, o
movimento negro solicitou a tematica étnico-racial como pauta primordial nos curriculos
escolares, reivindicagao que veio a ser atendida na Constituicdo Federal de 1988, na LDB 1996
e, mais especificamente, nos PCN’s com a tematica transversal com destaque a “pluralidade
cultural”. (Almeida et al., 2018, p. 5).

A necessidade de formacéo de professores da educacao para as relagdes étnico-raciais,
ganhou mais destaques, quando da Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminacio Racial, Xenofobia e Intolerancia e Correlatas, realizada em Durban, Africa do
Sul, em 2001, onde paises membros das Nac¢bes Unidas se comprometeram em desenvolver
politicas publicas de combate ao racismo e questdes correlatas, que foi o caso do Brasil. Neste
processo de agBes institucionais, foi assinada a lei 10639/2003 e uma série de documentos para
promogéo do combate ao racismo. (Brasil, 2003; 2004; 2009).

Porém, os ganhos advindos dos momentos anteriores para as questfes étnico-raciais
ainda ndo foram superados, por mais que presenciamos uma gama de iniciativas, o cenario
continua a prevalecer um modelo eurocéntrico de educacdo (Coelho; Coelho, 2021). Os autores
refletem que “A efetivacéo das diretrizes propostas pode tornar ainda mais restrito o espaco da
ERER nos cursos de formacdo de professores de Historia”, isso se da porque “o espago €
limitado e ndo promove a alteracdo ou a critica da perspectiva eurocéntrica”. Para uma alteracéo
de postura, faz-se necessario, ndo sé documentos, mas a¢des praticas no tocante a formacdo de
professores no campo das questdes étnico-raciais. A formacao docente, no que se refere a essas
questBes, deve acontecer no processo didatico-pedagdgico em sua relacdo tedrica e pratica
(Coelho; Coelho, 2021; Almeida, et al., 2018; Coelho, 2018). Portanto, “Rever curriculos,
repensar pesquisas, problematizar aportes, criticar lugares consagrados, desafiar 0s canones séo
algumas das dimensdes deste desafio” (Coelho, 2018, p. 97-98).

Na busca de superacdo desses desafios, situamos o LIESAFRO como objeto de
pesquisa. Partindo dos principios legais, o professor Marcelo Carvalho (2018, p. 5) - um dos
idealizadores do LIESAFRO - afirma, “A Licenciatura configura-se como um exemplo de acéo
afirmativa que colabora para a democratizacéo do saber na formacéo inicial de professores(as)”.
O curso faz parte dos programas de ac6es que vém sendo elaboradas desde 2003 com assinatura
da lei 10639, e documentos legais que tratam da formacgéo docente para atender as questoes
raciais no meio social e escolar. O curso tem por objetivo formar docentes para os anos finais

do ensino fundamental na area das Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Filosofia,
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Sociologia), com uma proposta de habilitacdo em Histdria no ensino médio e atuagdo em 6rgaos
institucionais de educacéo.

A formacdo de professores para atuacdo na tematica étnico-racial, esta presente em
documentos formais (BRASIL, 2004; 2006; 2009) e uma das justificativas apresentadas na
proposta do curso (UFMA, 2014). Os documentos formativos, tornam-se um aparato juridico-
legal para inser¢do da tematica racial no sistema educacional brasileiro, respaldando outras

iniciativas estaduais e municipais, que ja assinalavam para o ensino da tematica étnico-racial.

Juntam-se a preceitos analdgicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como os das Constituicdes
Estaduais da Bahia (Art. 275, 1V e 288), do Rio de Janeiro (Art. 306), de Alagoas
(Art. 253), assim como de Leis Organicas, tais como a de Recife (Art. 138), de Belo
Horizonte (Art. 182, V1), a do Rio de Janeiro (Art. 321, VIII), além de leis ordinarias,
como lei Municipal n° 7.685, de 17 de janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal n°
2.251, de 30 de novembro de 1994, de Aracaju e a Lei Municipal n°® 11.973, de 4 de
janeiro de 1996, de Séo Paulo

Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei

8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Plano Nacional de Educagdo (Lei
10.172, de 9 de janeiro de 2001).

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicaces e propostas do Movimento
Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de diretrizes que orientem
a formulagéo de projetos empenhados na valorizagdo da histéria e cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos, assim como comprometidos com a de educacéo de relagdes
étnico-raciais positivas, a que tais contetdos devem conduzir (Brasil, 2004, p. 9).

Dentre os documentos que reservam para a formacéo docente das ERER, as Diretrizes
apresentam-se como de grande valia, partem do principio e reconhecimento de Politicas de
Reparac0es, de Reconhecimento e Valorizacdo de Ac¢des Afirmativas, “Reconhecimento requer
a adocdo de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas de valorizagdo da diversidade,
a fim de superar as desigualdades étnico-raciais presentes na educacdo escolar brasileira, nos
diferentes niveis de ensino” (Brasil, 2004, p. 12). A criacdo da licenciatura, como uma acao
afirmativa, visa atender as politicas publicas do Estado.

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converteréo
as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais, ao
tomarem decisdes e iniciativas com vistas a reparacdes, reconhecimento e valorizacdo
da histéria e cultura dos afro-brasileiros, a constituicdo de programas de acGes
afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de educacdo, de
formacdo de cidaddos que explicitamente se esbocem nas relagdes pedagogicas
cotidianas. Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,

estabelecimentos, processos de formacéo de professores, comunidade, professores,
alunos e seus pais (Brasil, 2004, p. 13)

As Diretrizes, como documento institucionalizado, visam promover a igualdade e o
respeito a diversidade étnico-racial no contexto educacional, combatendo o racismo e a
discriminacdo, e valorizando a historia e a cultura afro-brasileira e africana. Na composigéo de

acOes para a formacgdo docente étnico-racial, elaborou-se as OrientacBes e Acdes para a
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Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais em 2006, com objetivo de uma politica educacional
pautada na diversidade étnico-racial (Brasil, 2006, p. 12). As OrientacGes estdo divididas em
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos,
Licenciatura e Educacdo Quilombola. Ao dividir o documento em niveis e modalidades de
ensino, busca direcionar estados, escolas, instituicdes de ensino superior ao trato na formacao
docente voltada para 0 ERER “Todo o material aqui apresentado busca cumprir o detalhamento
de uma politica educacional que reconhece a diversidade étnico-racial, em correlagdo com a
faixa etaria e com situacdes especificas de cada nivel de ensino” (Brasil, 2006, p. 12).
Buscando atender aos documentos legais no que tange a formagéo de professores para
atuacdo na educacgdo basica, em uma perspectiva antirracista, que o LIESAFRO passa a ser
formulado. A referida graduacdo tem duracdo de quatro anos, com entrada anual de 40 alunos.
A formacdo docente, como visto em momentos anteriores, € um dos gargalos levantados na
dificuldade de efetivacio e implementacdo da lei 10639/03. E no tocante a atender essa
necessidade que o LIESAFRO foi implantado, “ainda s&o muitos os desafios para que oS
processos de formacao de professores/as abordem, com a consisténcia adequada, a Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira”, visando atender a essa demanda, “Como uma das respostas
a obrigatoriedade do ensino da temética nas IES, a UFMA implantou o curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros” (Regis; Neris, 2019, p. 998).
Assim, Carvalho apresenta a referida licenciatura:
Com sede na Cidade Universitaria do Campus de Sdo Luis/Maranhao, a Licenciatura
tem como objetivo oferecer uma licenciatura interdisciplinar em Ciéncias Humanas.
As areas do conhecimento englobadas nas disciplinas obrigatdrias do curso sao:
Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia, Letras, Educacdo e Musica. A area de
Historia é a que possui 0 maior nimero de disciplinas no Projeto Pedagégico do curso.

A area de Musica destaca-se com a “Musica Negra no Cenario Mundial”, disciplina
inédita em cursos de graduagdo no pais (Carvalho, 2018, p. 14).

A proposta, em uma perspectiva interdisciplinar, visa atender a uma “ecologia de

saberes”, como assinalado por Santos (2009) e ratificado por Oliveira e Candau (2010).

A estrutura curricular do curso possui disciplinas da area de Historia que séo voltadas
diretamente & tematica do curso, como: “Africa |: Sociedades e Culturas™; “Africa II:
Colonialismo e Independéncias”; e “A Diaspora Africana”. Outro diferencial é o
oferecimento de disciplinas concernentes aos estudos africanos e afro-brasileiros:
“Filosofia Africana”; “Sociologia Africana”; “Educacfo para as Relacdes Etnico-
Raciais”; “Geografia da Africa |: populacdo, cidades e geoeconomia™; e “Literatura
africana e afro-brasileira”. (Carvalho, 2018, p.14).

A estrutura da LIESAFRO esta assentada em uma perspectiva compartilhada com
autores decoloniais, compreendendo que 0s campos da ciéncia devem interagir entre si € ndo

serem isolados como a monocultura da ciéncia foi produzida em seu projeto de
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modernidade/colonialidade. Essa perspectiva dialoga com a transdisciplinaridade “A
transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que estd ao mesmo
tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”
(Nicolescu, 2002, p. 12), busca a compreenséo de varios niveis de realidade sem se deter a uma
exclusividade, contrariando o conhecimento disciplinar (Nicolescu, 2002).
A perspectiva transdisciplinar passa a ser acionada nesta pesquisa por concep¢éo do
autor, por compreender, a partir das analises feitas, como o curso direciona sua intervencao e
investigacdo com um carater mais amplo das realidades sociais, mesmo o0s documentos
formativos adotarem a terminologia interdisciplinar. Sobre a perspectiva da
interdisciplinaridade, em manuscrito assinado pelas professoras da licenciatura, assim definem
essa proposta
O processo formativo desenvolvido na LIESAFRO busca a interdisciplinaridade e a
integracdo com a educacdo basica e com 0s movimentos sociais, 0 que ocorre por
meio dos seus eixos interdisciplinares; das Praticas de Ensino como Componente
Curricular (PECCs) de suas disciplinas; dos projetos de iniciagdo a docéncia como o
Residéncia Pedagdgica e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia
(PIBID); e das Semanas Interdisciplinares de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
realizadas periodicamente. [...]
A Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros tem como base uma matriz
curricular disciplinar inserida em uma perspectiva interdisciplinar. Tal concepcéo
vem atender ao que dispde a Resolucdo n° 02, de 1° de julho de 2015, que dentre os
principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica, determina
que seja realizado: - um projeto formativo nas instituicdes de educacéo sob uma sélida
base tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formagdo docente,

assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para
essa formacéo (Regis; Neris, 2019, p. 997-998).

O Marcelo Pagliosa Carvalho (2018), um dos articuladores da LIESAFRO relata, que
a ideia em formular um curso nesses moldes, juntamente com a professora Katia Régis, se deu
a partir de uma viagem em 2014 para participarem de um evento académico em Portugal. Na
ocasido tiveram contato com a Universidade do Porto, onde ha a Licenciatura Interdisciplinar
em Estudos Africanos da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa. A partir desse contato
com o diretor da instituicdo e pesquisas no acervo, retornaram ao Brasil com o propdsito de
formulacdo e implementacdo, procuraram o coordenador do Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros da UFMA (NEAB) e expuseram a intencdo da proposi¢éo do curso.

A partir de uma rede de pesquisadores/as comegou a se construir o Projeto Pedagdgico
a ser apresentado futuramente aos orgdos internos da UFMA, no Ministério da Educagdo (MEC)
e na Secretaria de Promocdo de Politicas da Igualdade Racial (SEPPIR). A proposta comegou
a ser tramitada na UFMA em julho de 2014 e em maio de 2015, se deu a aula inaugural,

proferida pela professora Nilma Lino Gomes.
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A Lei n®10.639/2003, é a base para a justificacdo de tal proposta. Outros documentos
legais que a apoiam s&o: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacgdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004); Plano
Nacional de Implementac&o das Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relagbes Etnico
Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009); Portaria
Normativa n°® 21 do Ministério da Educacdo (MEC), de 28 de agosto de 2013, que obriga a
promocdo da igualdade racial e enfrentamento ao racismo nos programas e ages do MEC. Essa
gama de textos normativos “trazem novas questdes, criticas e proposi¢des que podem contribuir
com a problematizacao das relagdes étnico-raciais na educacgéo, oferecendo subsidios para uma
escolarizacéo que contemple a diversidade brasileira” (UFMA, 2014).

Ao propor analisar o referido curso, parto da lei 10.639/2003 que legisla sobre a
obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura e africana e afro-brasileira na educacao basica
brasileira. Toma-se nessa analise, uma proposta descolonial do poder, saber e do ser, ao enfocar
0 curso para além do modelo eurocentrado do ensino tradicional brasileiro e uma pedagogia
decolonial, inserindo temas e abordagens curriculares para aléem do modelo eurocentrado
hegeménico (Walsh, 2013; Brasil, 2004; UFMA, 2014), buscando uma formacao docente que
atenda aos principios da ERER, com o reconhecimento e valoriza¢do da tematica étnico-racial

como parte da qualidade da educagdo com um curriculo descolonizador.

Diante da publicaco da Lei n° 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educacéo
aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileiras e Africanas a serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de
diferentes niveis e modalidades, cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua
jurisdicdo, orientar e promover a formacdo de professores e professoras e
supervisionar o cumprimento das Diretrizes. (Brasil, 2006, p. 21-22)

As orientacgdes curriculares para a educacao das relagdes étnico-raciais (Brasil, 2006),
somam-se a um conjunto de iniciativas institucionais por parte do Estado em garantir uma
educacdo antirracista, pautada na diversidade étnico-racial do pais, pois, um dos principios das
Orientagbes e AcOes para ERER, consiste na “Formacdo de professores com vistas a
sensibilizagdo e a construcgdo de estratégias para melhor equacionar questdes ligadas ao combate
as discriminacg0es racial e de género e & homofobia”. (Brasil, 2006, p. 25).

As questdes postas nos documentos formativos da ERER dialogam com o que j& vinha
se debatendo na América Latina desde o pos-guerra, com as questdes da interculturalidade. Em
escrito analisando a problematica da educacdo intercultural no contexto latino-americano, com

foco na educacdo étnico-racial no contexto brasileiro, Oliveira e Candau (2010), a partir dos
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estudos de Catharine Walsh e sua perspectiva intercultural, reconhecem uma aproximagao com
as reflexdes sobre a colonialidade do poder, do saber e do ser e a possibilidade de novas
construcdes tedricas para a emergéncia da diferenca colonial no Brasil, uma proposta de
interculturalidade critica, de uma pedagogia decolonial que se faz presente na proposta do
LIESAFRO.

A implementac&o do curso deve ser analisada com suas bases historicas-sociais, pois
a proposta inserida em sua grade curricular ja vinha sendo debatida desde as primeiras décadas
do século XX pelo movimento negro organizado, que sempre levantou em sua bandeira de lutas,
uma educacao antirracista como foi trabalhado no item 3. No documento que propde a criagao
do Liesafro, uma das justificativas levantadas para criagcdo do curso, perpassa pela desigualdade
histérica que os negros enfrentam no pais e no estado, pois 0 Maranhdo, apresenta um grande
contingente de comunidades quilombolas, além do marco historico das desigualdades raciais
(UFMA, 2014).

A interdisciplinaridade estd presente na formacdo do itinerario formativo que é
organizado por eixos: 1° ano literatura africana e afro-brasileira; 2° ano Cinema africano e afro-
brasileiro; 3° ano grandes pensadores africanos e afro-brasileiros; 4° ano Politicas antirracistas
no mundo. A estrutura curricular pode ser resumida da seguinte forma: Nucleo de formacéo
basica (C.H 1.395); Nucleo de Formacdo Pedagdgica (C.H 480); Nucleo livre (C.H 120);
Pratica de Ensino como Componente Curricular (C.H 405); Estagio (c.h 405); Atividades
Académicas complementares (C.H 210), totalizando 3.015 H para integralizacéo total do curso.

[...] a LIESAFRO prevé que em cada ano letivo exista um eixo interdisciplinar: 1°
ano: Literatura Africana e da Diéspora; 2° ano: Cinema Africano e da Diéspora; 3°
ano: Grandes Pensadores/as Africanos/as e da Diaspora; 4° ano: Politicas Antirracistas
no Mundo. Esses eixos tematicos articuladores servem de orientacdo a atuacdo de
todos/as os/as docentes, que realizam reunides de planejamento no inicio de cada
semestre para elaborarem a relacdo das obras que serdo utilizadas obrigatoriamente
por todos/as eles/as com base em uma abordagem interdisciplinar, além das

referéncias relacionadas nas ementas de cada disciplina ofertada no semestre (Regis;
Neris, 2019, p. 999).

O quadro abaixo mostra como os eixos formativos sdo distribuidos em disciplinas

académicas.



1° semestre

2° semestre

Curriculo

Didatica

Teoria da Historia

Africa I: Historiografia, Sociedades
e Culturas da Antiguidade

Filosofia e Diversidade

Politica e Organizagio da Educagio Brasileira

Leitura e Produgdo Textual

Literatura Africana e Afro-Brasileira I

Psicologia da Educacao

Sociologia Geral

3° semestre

4° semestre

Fundamentos Sociologicos e Filosoficos da Educacio

Historia da Educacdo

Africa II: Estados e Sociedades do Século VII ao XVI

Cultura e Globalizacio

Epistemologias do Sul Etnofilosofia e Filosofia Africana
Africa ITT: Colonialismo, Independéncia
Geografia Geral e Formagio da Africa Contemporinea
Antropologia e Cultura Literatura Africana e Afro-Brasileira II
5° semestre 6° semestre
Sociologia Africana Educagio das Relagdes Etnico-Raciais I

Histéria Pré-Colonial e Colonial do Brasil e do
Maranhao

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

Geografia da Africa I: Populacio, Cidades e
Geoeconomia

A Musica Negra nas Américas no Século XX

Linguistica Afro-Brasileira

Movimentos Sociais e Relagdes
Etnico-Raciais na América Latina

Historia da Europa

Historia do Brasil e do Maranhio no Império

7° semestre

8° semestre

Educagio das Relagées Etnico-Raciais 11

Educagdo, Género e Sexualidade

Histéria das Américas

Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Historia do Brasil e do Maranhdo na Repiiblica

Educagio Escolar Quilombola

Geografia da Africa IT: Recursos, Riscos e Conflitos
Socioambientais

Educagio em Direitos Humanos

Qriente Médio, Asia e Oceania: sociedades e povos

Metodologia do Ensino de Histéria
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Eixos formativos e disciplinas académicas LIESAFRO Fonte: UFMA (2014).

A partir do quadro acima, identificamos como sua estrutura curricular caminha para
uma proposta inter e transdisciplinar, em um dialogo horizontal, contextualizando e discutindo
abordagens tematicas com diversos campos do saber, sem isolar ou hierarquizar contetidos. A
ousadia curricular, encontrada no LIESAFRO, dialoga com a critica de Arroyo nas tensdes e
disputas em torno do curriculo, pois este se consolidou por meio de uma norma culta,
centralizadora e excludente, necessitando romper com essa logica. “Resistir a esses canones
unicos segregadores tem feito parte da ética docente, e assim formar os educandos para

valorizar suas linguagens e seus saberes e colocé-los em didlogo com a diversidade de saberes
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e linguagens” (Arroyo, 2013, p. 41). Tal diversidade epistémica e social, abordadas pelo autor,
podem ser encontradas na grade curricular apresentada acima.

A grade curricular, assim como as ementas das disciplinas propostas, foi debatida e
articulada entre os formuladores, buscando um dialogo transdisciplinar a partir das questfes
étnico-raciais (UFMA, 2014)%*°. As propostas das ementas, sugerem uma discussdo tedrica,
epistémica e metodoldgica com abordagens que privilegiem questdes e autores periféricos na
construcdo do conhecimento, possibilidades estas para promo¢do de um curriculo
descolonizado.

Ao inserir na sua grade académica, abordagens outras, para além do modelo tradicional
que se convencionou adotar no sistema educacional brasileiro, atendendo aos documentos
legais (Brasil, 2009; Brasil, 2004; 2006; UFMA, 2014), a LIESAFRO apresenta uma
perspectiva afrocéntrica, trazendo novas abordagens ao curriculo (Costa, 2023) atendendo ao
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instituido em
2009, que assegura as instituicdes de ensino, reestruturacdo no ensino, pesquisa e extensao para
a insercdo da tematica africana e afro-brasileira desde a inclusdo de contetido, a promocéo de
eventos cientificos, culturais e a divulgacdo dessas a¢Oes para socializagdo e conhecimento da
sociedade em geral dessa tematica.

As disciplinas comuns do 1° periodo sdo encontradas em outras licenciaturas
disciplinares, o seu diferencial sdo suas abordagens que buscam inserir uma discussdo a partir
do Sul-Global, perspectiva adotada nas abordagens tedricas e conceituais de Boaventura de
Sousa Santos e Ana Paula Meneses nas “Epistemologias do Sul”, compreendendo a necessidade
de pensar outras vias do conhecimento a partir desse espaco geopolitico, repolitizando saberes
foram ignorados no processo da colonizacdo e da colonialidade. (Santos; Meneses, 2009).

No 2° periodo hd uma insercdo na tematica africana e afro-brasileira, por meio da inter

e transdisciplinaridade, buscando as &reas do conhecimento uma discusséo paralela com as

abordagens estudadas. Percebe-se, que a area de Histdria apresenta uma maior concentragédo de

componentes curriculares, trabalhando a tematica africana e afro-brasileira, isso se da, para

atender a proposta de habilitar seus discentes para atuagdo no ensino médio para exercicio na
area.

A guisa de exemplo, na area de historia, a Liesafro elaborou uma estrutura curricular

que atendesse melhor a histdria e a cultura do continente africano. Para tanto, conta
com os componentes curriculares denominados de Africa I, Il e Ill, além de inserir

%0 Para ver na integra as disciplinas e suas respectivas ementas, consultar: UFMA, 2014,
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essas tematicas em todos os demais componentes da area de histéria do curso. Isso
nao significa focar numa histéria afrocéntrica, ja que o curriculo ndo descuida das
experiéncias especificas da histdria no Brasil e no Maranhdo — contemplada em mais
trés componentes —, além da historia da América, do Oriente Médio, da Asia e da
Oceania — estas Ultimas costumam figurar apenas como componentes nao obrigatorios
nos cursos de graduacdo no pais (Neris et al., 2021, p. 5-6).

Ainda na analise da estrutura curricular da licenciatura, nota-se a insercdo de
componentes curriculares com sua perspectiva Sul-Sul trabalhada no 2° periodo: Literatura
Africana e Afro-Brasileira I; no 3° periodo na disciplina Epistemologias do Sul; no 4° Periodo
Etnofilosofia e Filosofia Africana, Africa Ill: Colonialismo, Independéncia e Formagio da
Africa Contemporénea, Literatura Africana e Afro-Brasileira II; no 5° periodo um dnico
componente curricular que ndo faz menc¢do a uma discussdo Sul-Sul é com a disciplina Histéria
da Europa, porém busca-se uma problematizacdo dessa histdria Ocidental; no 6° e 7° periodos,
todas as disciplinas abordam a proposta decolonial, o 7° periodo busca uma abordagem
reconstruindo uma histéria mundial com foco na dinamicidade e pluralidade do mundo, na
disciplina Oriente Médio, Asia e Oceania: sociedades e povos, e por fim, o 8° periodo continua
primando por discussdes inclusivas.

A grade curricular ndo elimina disciplinas tradicionais como as gerais no campo da
Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Psicologia e nas pedagogicas, 0 que se busca €
relacionar de forma horizontal, os contetidos construidos a partir da Histéria unica e generalista
com outras abordagens teéricas, trazendo a cena tematicas, obras e autores que ndo foram
inseridos no canone do conhecimento. N&o € uma mudanca de um padréo eurocéntrico para um
afrocéntrico, mas refletir sobre outras epistemologias sobre o conhecimento. (Neris et al., 2021;
UFMA, 2014; 2017; Brasil, 2009).

E redimensionar o curriculo para o reconhecimento da diversidade “Os coletivos vistos
e tratados como inferiores em nossa histdria intelectual e cultural vém afirmando sua presenga
positiva na producdo intelectual, cultural, artistica e literaria” uma postura marcada no
“territorio do curriculo” que busca a insercao de novas abordagens tedricas no processo ensino-
aprendizagem. (Arroyo, 2013, p. 41-42).

A busca e dialogar com esses conhecimentos periféricos para desconstrucdo
hegeménica, sinalizando para pedagogias decoloniais, como ja alertam os documentos legais:
a questdo ndo é uma mudanga e/ou rompimento do eurocentrismo para o afrocentrismo, mas
dialogar com outras perspectivas que contemplem a diversidade epistemoldgica que a
colonialidade do poder e do saber negaram no processo da modernidade europeia (Brasil, 2004;
UFMA, 20174, b).
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E importante também destacar o pioneirismo e a relevancia para tratar a
decolonialidade dos componentes curriculares Epistemologias do Sul, Filosofia
Africana e Sociologia Africana para assim, combatendo o epistemicidio ou a
invisibilizacdo dos conhecimentos locais, a ideia desse componente curricular é
continuar com a reflexdo e a problematizacdo do pensamento ocidental (Neris et al.,
2021, p. 6-7).

No tocante a Etnofilosofia e Filosofia Africana, a preocupacdo é fazer com que 0s
discentes tenham contato e conhecimento de pensadores do continente africano que estiveram
e estdo a pensar sobre suas sociedades, povos e culturas e da diaspora, na busca por um
questionamento filoséfico sobre o conhecimento ocidental. A filosofia moderna ocidental
deslegitimou outras filosofias produzidas em outros espacos territoriais (Dantas, 2018), por
isso, a necessidade de inserir um pensamento filosofico africano em paralelo com o pensamento
hegeménico.

No que diz respeito a Etnofilosofia e Filosofia Africana, a proposta é igualmente
inovadora. Se h4 muito perdura a percepcdo de que a filosofia é produto quase que
exclusivo da Europa Ocidental, esse componente curricular coloca em destaque a
variedade do pensamento filoséfico existente no pensamento africano. A proposta é
conduzir os/as discentes a interpretacdo de autores/as africanos/as e da diaspora, como
Aimé Césaire, Cheikh Anta Diop, Frantz Fanon, Kwame A. Appiah, Leo6pold
Senghor, entre outros. A énfase ao pensamento valido como aquele produzido no

continente europeu é solapada por uma proposta que questiona o0 eurocentrismo
também na filosofia (Neris et al., 2021, p. 7)

Assim, como a Filosofia se construiu como eurocéntrica a partir de um prisma
Ocidental, invalidando outros campos geogréaficos, a Sociologia, ou melhor as Ciéncias Sociais,
sdo frutos, também, desse modelo ocidental de conhecimento, marcando seu surgimento pds
revolucdo do século XVIII na Europa e depois com uma consolidacdo a partir dos Estados
Unidos, construindo uma universalizagdo e homogeneiza¢do do conhecimento. Por isso, ao
inserir 0 componente curricular Sociologia Africana, busca-se inserir reflexdes sobre a
modernidade e a constitui¢do dos saberes nas ciéncias sociais por um viés decolonial. (Neris et
al., 2021). “A libertacdo epistémica em relacdo a esse conhecimento hegemonicamente
eurocéntrico, alicerca a proposicao dessa licenciatura”. (Carvalho, 2020, p. 13).

Questionar essa estrutura é uma das propostas da Liesafro, de maneira especial por
considerarmos que ela é um fator de grande relevancia na manutengdo das maltiplas
desigualdades, do racismo e da exclusdo que marcam a existéncia da populacéo negra

brasileira e o silenciamento de seus saberes, colocando essa populacao historicamente
numa posicdo de subalternidade (Neris et al., 2021, p. 8).

Ao inserir a graduacdo como uma das varias possibilidades no combate as diferentes
formas de desigualdades, positivando tanto a populacdo africana, afro-brasileira como seus
respectivos territorios, percebemos uma pedagogia decolonial em sua proposta curricular “lutas

articuladas por territorios de cidadania” (Arroyo, 2013, p. 371).
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Para Walsh (2003) uma pedagogia decolonial € uma critica a0 modelo do pensamento
hegemdnico de matriz eurocentrada, que busca refletir a partir de outros sujeitos, lugares,
epistemologias e outras concepcdes de mundo. As novas epistemologias para producdo do
conhecimento, para além do modelo da colonialidade, fazem-se presentes nos estudos da
afrocentricidade de Asante (2009).

A pesquisadora Walquiria Costa Pereira (2023), analisando o LIESAFRO a partir da
perspectiva da afrocentricidade de Asante, concebe que a referida licenciatura se apresenta
como uma “pratica educativa afrocentrada”. Ao se debrucar nos saberes das professoras
afrodescendentes do curso, Pereira (2023, p. 100), “A presenca de mulheres afrodescendentes
na profissdo docente, como professoras universitarias, faz parte de um movimento de luta e
resisténcia a ruptura com a hegemonia da légica colonial/patriarcal/racista/moderna”.

O estudo de Pereira possibilita refletir sobre como o LIESAFRO esta a desenvolver
uma guinada epistémica a partir da afrocentricidade, com uma gama de projetos e acOes
promovidas por seu corpo docente, que buscam um dialogo inter e transdisciplinar de saberes.

O PPP da LIESAFRO tem uma poténcia de formag&o interdisciplinar capaz de alterar
a visdo de mundo dos discentes, mas também dos docentes. Enderegada as questdes
de enfrentamento dos racismos epistémicos, presente na sociedade brasileira, é um
espaco provocador para que a universidade comece a mudar sua estrutura colonial,
racista e machista, pensada pelo e para 0 homem branco. (Pereira, 2023, p. 124)

Além de sua formacdo interdisciplinar, as praticas epistémicas e tedricas de combate
ao racismo estdo presentes no LIESAFRO em diversos momentos com a Semana
Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afrobrasileiro; a criacdo da Revista Kwanisa em 2018,
com publicacGes semestrais, divulgando a producdo do conhecimento e promovendo a criacao
de espacos de dialogos, entre as/os discentes e pesquisadoras/es de diferentes lugares, sobre o0s
Estudos Africanos e Estudos Negros e o Ndcleo Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros (NIESAFRO), criado em 2019, apos trabalho de campo desenvolvido em
Mocambique (Pereira, 2023; Costa, 2024), e a criacdo do mestrado em Estudos Africanos e

Afro-Brasileiro com sua primeira turma em 2025.

O NIESAFRO, espaco integrado de pesquisa da LIESAFRO, em parceira com o
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) e o Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e de Género (NEPERGE), ambos da UFMA,
promoveu de trés de agosto a trinta de dezembro de dois mil e vinte, de forma on-line
e com certificacdo gratuita, o Curso de Formagdo em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros em perspectiva: producdo do conhecimento interdisciplinar para uma
educacgdo emancipatéria, com uma proposta para um didlogo intercultural. (Pereira,
2023, p. 94-95)
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Nota-se, como o LIESAFRO estd a contribuir com uma educagdo intercultural e
transdisciplinar, buscando meios para discussdo de questes colonizadas na producdo do
conhecimento moderno, que passaram a ser acionadas na licenciatura por uma descolonizacao
do curriculo, inserindo questdes necessarias para uma guinada epistemologica, contribuindo
para um “curriculo afrocentrado” (Pereira, 2023) e descolonial.

Ap0s a analise de sua estrutura curricular e de suas proposi¢Ges de formulacéo e
implementacdo, torna-se necessario analisar as producdes feitas pelos discentes para
compreendermos como essa pedagogia decolonial-critica € acionada nos escritos dos alunos
egressos, em seus respectivos trabalhos de concluséo de curso e, como estdo a contribuir em

uma guinada epistemologica e tedrica para um curriculo descolonial.

4.1 Escritos do LIESAFRO: uma andlise das monografias depositadas

A presente secdo tem por objetivo analisar as monografias produzidas por alunos/as
egressos/as da LIESAFRO, encontradas no repositorio da UFMA, buscando perceber os temas
e as discussdes propostas, para compreensdo das abordagens que estdo sendo trabalhadas e
quais perspectivas tedricas-metodoldgicas os estudos apontam.

Analisamos um total de 33 (trinta e trés) monografias encontradas no repositério até o
primeiro semestre de 2024, depositadas entre 2019-2024. Os trabalhos seguem assim
quantificados; 2019, 7 depositados; 2 em 2020; 2 em 2021; 14 em 2022 e 8 em 2023. Nossa
intencdo nessa secdo ndo € quantificar os Tcc's encontrados, mas analisar qualitativamente
sobre 0 que versam e quais abordagens analiticas apresentam. Uma das possiveis justificativas
para o baixo nimero de defesas realizadas em 2020 e 2021 deva ser pelo periodo pandémico da
COVID-19, que fez com que as atividades presenciais fossem suspensas até segunda ordem,
cuja normalidade so6 foi retomada em 2022, momento que apresenta dados exponenciais.

A Tabela 2 apresenta uma sintese dos trabalhos encontrados no repositério de
monografias da UFMA, em especial do LIESAFRO. Na sec¢do seguinte analisaremos o que

versam esses escritos.

Tabela 2 — Sintese das monografias do LIESAFRO/ UFMA

2019
ALUNO TRABALHO ABORDAGEM curriculo lattes
RIBEIRO, ANEMIA Estudo bibliografico sobre | http:/lattes.cnpq.br/9682070093
Elisandra FALCIFORME E AS as politicas publicas de 082888
Cantanhede POLITICAS salde para populacdo
PUBLICAS DE SAUDE | negra com foco no
PARA A POPULACAO | Maranho.



http://lattes.cnpq.br/9682070093082888
http://lattes.cnpq.br/9682070093082888
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NEGRA: elementos para
analise no Estado do
Maranhéo

ROSA, Erick ENTRE DEUSES, Analisa uma casa de http./lattes.cnpq.br/6044224311
Angelo Reis ENTIDADES E religido de matriz africana 8ozres

“PECADORES”: a partir da teoria do

hierarquia, conflito e conflito por meio de

sociagdo na Tenda estudo etnogréfico.

Espirita Estrela de

Aruanda
MOURA, Ayla AS LINGUAS DE Andlise das linguas faladas | http:/lattes.cnpg.br/4545480992
Cristina Lopes CABO VERDE: na cidade da Praia em 497907

Relacdes linguisticas e
sociais na Cidade de
Praia.

Cabo-Verde, a crioulae o
Portugués oficial.

GOMES,
Raylane Ramos

RELACOES
CONCUBINARIAS NO
MARANHAO
SETECENTISTA:
Ménica, a inversdo de
papéis e o escandalo.

Analisa a trajetéria de uma
mulher escravizada por
meio de codigos religiosos
de condutas estabelecidos
pela Igreja catolica no
periodo colonial

http:/lattes.cnpq.br/4106769959
913571

LOPES, Cristian
Emanoel Ericeira

PESQUISA
ANCESTRAL.:
Narrando e navegando
através das rotas
poéticas da capoeira, a
trajetoria dos negros no
Brasil

Projeto/agdo utilizando a
capoeira como processo
ensino-aprendizagem

http://lattes.cnpq.br/0597277152
415148

PINHEIRO,
Cleonice

MUSEU AFRO E A LEI
N° 10.639/2003:
reflexdes acerca dos
desafios e das
possibilidades do Museu
Cafua das Mercés
(Museu do Negro) para
0 ensino da historia e
cultura africana e afro-
brasileira

Analisa o0 museu das
Mercés em Sdo Luis—Ma,
COmO espago para Se
trabalhar a  tematica
africana e afro-brasileira,
compreendendo 0 museu
como espaco de educagéo.

http://lattes.cnpq.br/0966486772
076530

SOUSA, Janilce
Marcia Fonseca

EDUCACAO E
RELACOES ETNICO-
RACIAL: o uso de
manifestacBes culturais
para a implementagdo da
lei 10.639/2003

Memorial descritivo
abordando o wuso de
Manifestacbes  culturais

maranhense na
implementagdo da Lei
10.639/03 em sala de aula

http://lattes.cnpq.br/3009808682
560148

2020

CHAVES, Luiz
Carlos Noleto

Luta de classes e
socialismo em Africa na
visdo de Kwame

Aborda o pensamento do
intelectual ganés Kwame
Nkrumah, enfatizando a

http://lattes.cnpq.br/7914560394
364629

Nkrumah importancia desse
intelectual e militante para
lutas de independéncia no
continente africano.
ALMEIDA, INTERTEXTO Andélise do samba enredo | http:/lattes.cnpq.br/5653774261

Tereza Cristina
Carvalho Lima
de

CULTURAL.: “festejos e
motivos” afro-brasileiros
no samba: Haja Deus,
De Chico da Ladeira e
Augusto Tampinha

abordando questbes
culturais,  histéricas e
sociais da  sociedade
maranhense

086929

2021



http://lattes.cnpq.br/6044224311352788
http://lattes.cnpq.br/6044224311352788
http://lattes.cnpq.br/4545480992497907
http://lattes.cnpq.br/4545480992497907
http://lattes.cnpq.br/4106769959913571
http://lattes.cnpq.br/4106769959913571
http://lattes.cnpq.br/0597277152415148
http://lattes.cnpq.br/0597277152415148
http://lattes.cnpq.br/0966486772076530
http://lattes.cnpq.br/0966486772076530
http://lattes.cnpq.br/3009808682560148
http://lattes.cnpq.br/3009808682560148
http://lattes.cnpq.br/7914560394364629
http://lattes.cnpq.br/7914560394364629
http://lattes.cnpq.br/5653774261086929
http://lattes.cnpq.br/5653774261086929
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OLIVEIRA,
Jackson Gomes
de

Escravidao e resisténcia
africana e afro-brasileira
na capitania do

Maranh@o (1720 - 1822)

Analisa o processo de
escravizacdo dos povos
africanos no Maranho no
século XVIII

http://lattes.cnpq.br/6302874714
507592

PINHEIRO, Licenciatura Analisa o sistema de cotas
Marcia Cristina interdisciplinar em raciais a partir do sem informag&o
Nascimento estudos africanos e afro- | LIESAFRO

brasileiros- LIESAFRO:

um legado da politica de

acOes afirmativas para

acesso da populacdo

negra ao ensino superior

no Brasil

2022

ROCHA, Giselle | “Vidas negras Analisa os impactos do | http:/lattes.cnp.br/1201794343
Diniz importam!”: o racismo e | racismo na  educagdo 143619

seus impactos na béasica.

educacdo basica
MELO, Amilton | Licenciatura Analisa 0 LIESAFRO, a http://lattes.cnpq.br/2886613378
Pinheiro interdisciplinar em partir de uma perspectiva 086765

estudos africanos e afro-
brasileiros-Liesafro:
praticas de uma
educacdo afrocentrada

afrocentrada

SOARES, Maria

Ensino remoto na

Documento nao

http://lattes.cnpq.br/6293837907
685296

do Rosério pandemia: relato de uma | encontrado na base de
Ferreira; experiéncia com uso da dados
SANTOS, metodo|ogia ativa sala http://lattes.cnpq.br/6370516290
Talessa Rayane de aula invertida em 928378
Sousa de uma escola publica
Carvalho
BAIMA, O uso de metodologias Apresenta 0 uso das | http://lattes.cnpg.br/9590113971
Samaira Cristina | alternativas através do metodoldgicas nas | 899489
Nascimento programa residéncia atividades realizadas
pedagdgica no ensino de | através do  Programa

quimica: um estudo de
caso

Residéncia Pedagbgica em
uma escola estadual no
municipio de Grajalu-MA.

SOUZA, Yanka
Karinna Viana
de

Ser Mulher, mée e
esposa: os discursos
sobre o feminino no
Tribunal Episcopal do
Maranhao Colonial

Analisa os discursos
produzidos pela Igreja no
periodo colonial no
Maranhéo sobre o
feminino

http://lattes.cnpq.br/8825188024
752574

SANTOS, Igor Impactos da lei de cotas | Analisa a execucéo da Lei | https://www.escavador.c
Carvalho na UFMA: analisando N° 12.711 (lei de cotas | om/sobre/6653472/igor-
dados de ingresso, raciais) na carvalho-santos®*
matricula e concluséo Universidade Federal do
Maranh&o (UFMA), entre
2013-2020
RODRIGUES, A “sutileza” do racismo | Aborda os discursos http://lattes.cnpg.br/3221598253
Juanilce Marlem | no consumo e rejeicédo histéricos construidos 394240
de Oliveira dos corpos das mulheres | sobre a mulher negra e

negras

como tais discursos ainda
permanecem racistas e
sexistas

SILVA, Patricia
Oliveira Gouveia

Ciberfeminismo negro:
uma analise acerca das

Analisa 0 movimento
negro feminista no meio

http://lattes.cnpq.br/6577165389
135077

31 Ao consultar o curriculo na plataforma lattes néo foi encontrado informacdes sobre o aluno, ja ao inserir o nome
pesquisado em um site de buscas conseguimos obter as informagdes académicas e profissionais do docente.


http://lattes.cnpq.br/6302874714507592
http://lattes.cnpq.br/6302874714507592
http://lattes.cnpq.br/1201794343143619
http://lattes.cnpq.br/1201794343143619
http://lattes.cnpq.br/2886613378086765
http://lattes.cnpq.br/2886613378086765
http://lattes.cnpq.br/6293837907685296
http://lattes.cnpq.br/6293837907685296
http://lattes.cnpq.br/6370516290928378
http://lattes.cnpq.br/6370516290928378
http://lattes.cnpq.br/9590113971899489
http://lattes.cnpq.br/9590113971899489
http://lattes.cnpq.br/8825188024752574
http://lattes.cnpq.br/8825188024752574
https://www.escavador.com/sobre/6653472/igor-carvalho-santos
https://www.escavador.com/sobre/6653472/igor-carvalho-santos
https://www.escavador.com/sobre/6653472/igor-carvalho-santos
http://lattes.cnpq.br/3221598253394240
http://lattes.cnpq.br/3221598253394240
http://lattes.cnpq.br/6577165389135077
http://lattes.cnpq.br/6577165389135077
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novas ferramentas da
militancia feminista
negra

digital, o ciberfeminismo
negro

ALVES, Rakell | Sujeitos em transito: as | Analisa o papel de http://lattes.cnpg.br/7000732563
Rays dos Anjos liderancas religiosas e a | sacerdotes nas religides de 872827
tomada de consciéncia matriz africana
no axé
COSTA, Maria Residéncia pedagogica Relato de Experiéncia | http:/lattes.cnpq.br/3434880800
Idalina Cunha em tempos de pandemia | pedagdgica no RP no curso 415716
e os desafios do ensino de Licenciatura
remoto Interdisciplinar em
Estudos africanos e afro-
brasileiro UFMA, na
escola C.E Prof. Luiz
Alves Ferreira, localizada
no Bairro da Liberdade
SILVA, Michel Experiéncias Relato de experiéncia

Vitor de Castro
da

pedagogicas na
educacdo basica: a
relagdo entre teoria e
prética docente

partir do PRP, buscou
relacionar a teoria com a
pratica docente

sem informagdes

SOUSA, Impedidos e proibidos: Analisa os casamentos http://lattes.cnpq.br/7604616811
Ivoniele casamentos clandestinos | clandestinos no Maranhgo | 31%4%
Nascimento no Maranhdo Colonial colonial século XVIII

(século XVIII)
ALMEIDA, Residéncia pedagdgica Relato de experiéncia | http:/lattes.cnpq.br/6194404444
Glauceline da licenciatura como bolsista de programa 450016
Mesquita; interdisciplinar em de Residéncia Pedagdgica -
SILVA, Nayane | estudos africanos e afro | Liesafro http://lattes.cnpg.br/0804106013
Raquel de brasileiros: desafios da 104952
Oliveira realizacdo do ensino

remoto
FERNANDES, Ponci4 Vicéncio: andlise | Analisa um personagem http:/lattes.cnpq.br/3202269391
Joseline da personagem negra e ensaistico da Obra de 286631
Carvalho seu papel na Conceigdo Evaristo,

representacéo e buscando identificar a

identidade da mulher relacdo entre identidade e

negra no Brasil a identidade da mulher

negra
2023

ANTONIO, Residéncia e resisténcia: | Relato de experiéncia a | http:/lattes.cnpq.br/0804441171
Doménica de estudos africanos e afro- | partir de sua vivéncia como 023890
Campos brasileiros, pandemiae o | bolsista do  Programa

ensino remoto no residéncia Pedagdgica

Maranhéo durante a pandemia da

COVID 19.

CIRILO, Jilia PIBID e residéncia Analisa programas http:/lattes.cnpg.br/1076641921
Taiane Alves pedagogica: institucionais do 249607
Crispim contribuigdes para LIESAFRO na construgéo

formac&o docente dos da formacdo docente

estudantes da

LIESAFRO/UFMA
SODRE Politicas publicas e Discute as politicas http://lattes.cnpq.br/5736868662
JUNIOR, relagdes étnico-raciais: 0 | publicas adotadas para o 989070
Antonio movimento negro no enfrentamento ao racismo
Fernando enfrentamento ao religioso no Maranhdo

racismo religioso no
Maranhéo



http://lattes.cnpq.br/7000732563372827
http://lattes.cnpq.br/7000732563372827
http://lattes.cnpq.br/3434880800415716
http://lattes.cnpq.br/3434880800415716
http://lattes.cnpq.br/7604616811310406
http://lattes.cnpq.br/7604616811310406
http://lattes.cnpq.br/6194404444450016
http://lattes.cnpq.br/6194404444450016
http://lattes.cnpq.br/0804106013104952
http://lattes.cnpq.br/0804106013104952
http://lattes.cnpq.br/3202269391586631
http://lattes.cnpq.br/3202269391586631
http://lattes.cnpq.br/0804441171023890
http://lattes.cnpq.br/0804441171023890
http://lattes.cnpq.br/1076641921549607
http://lattes.cnpq.br/1076641921549607
http://lattes.cnpq.br/5736868662989070
http://lattes.cnpq.br/5736868662989070
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PEREIRA, Por uma educacéo Apresenta uma sequéncia | https://www.escavador.c
Rosilene Costa antirracista: propostas de | didatica a ser trabalhada om/sobre/277724741/ros
sequéncias didaticas a no 9 ano do ensino ilene-costa-pereira®
partir das séries fundamental a partir obras
“bastidores” e “atlantico | artisticas, correlacionando
vermelho” da artista as obras com quest@es da
plastica Rosana Paulino. | temética étnico-racial
SILVA, Pedro Menarca: “A vital Analisa a partir de uma http://lattes.cnpg.br/304
Cantanhede urdidura de uma nova obra literata as reflexdes 5750178856957
escrita” corporal sobre o corpo feminino e

feminina — em Bendito o | as relagdes com o
sangue de nosso ventre, | colonialismo.

de Conceicédo Evaristo
em didlogo com a
literatura mogambicana

DIAS, Gabriel O genocidio esquecido? | Analisa o processo de http://lattes.cnpg.br/304
invasio belga na Africa | colonizag&o do Congo 5750178856957
e 0 ensino de Historia Belga e seu silenciamento
no contexto escolar
SILVA, Edvan “Todo camburdo tem um | Tem como foco a http://lattes.cnpg.br/1850234534
Barreto da pouco de navio proibigdo quanto ao uso da 199792
negreiro”: ensaios sobre | maconha pelo estado
0 proibicionismo relacionando a questao
raca e classe
AMORIM, Jodo | Prosa & Poesia Apresenta uma http://lattes.cnpg.br/9201601319

Carlos Coutinho | mogambicana — Rosita | amostra do processo de 127765

até morrer, de Bernardo | construgdo da literatura
Honwana e Rosinha, de | mogambicana, como a
Calane Silva mesma apresenta a
presenca da memaria do
seu povo tanto no periodo
colonial como pés-
colonial

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A partir da tabela produzida ao pesquisar o curriculo lattes dos alunos, constatamos
que alguns egressos seguiram carreira académica e profissional na area de formacdo, em
programas de pés-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado, outros, atuando na educacédo
basica e/ou 6rgdos governamentais como secretarias e departamentos governamentais®. Por
mais que nosso interesse, neste momento, nao seja analisar os perfis e histérias de vida dos
egressos do LIESAFRO, as constatacdes feitas sobre seus perfis profissionais possibilitam um
estudo futuro mais detalhado sobre o tema, como também, sinaliza para o sucesso dessa
graduacdo pioneira no pais, ndo s0 por formar profissionais, mas torna-los agentes de
transformacéo social a partir de seus locus de formacao.

A seguir apresento de forma qualitativa as abordagens dos TCC’s da licenciatura

encontrados no banco de dados da UFMA.

32 No portal capes do curriculo lattes ndo foi encontrado informagGes sobre o nome pesquisado, mas utilizando site
de buscas foi encontrado informagdes sobre o0 aluno e informacdes persistentes sobre sua formagdo académica e
atuacéo profissional.

33 Para ver o percurso académico e profissional dos egressos da 12 turma, ver Costa (2024).


https://www.escavador.com/sobre/277724741/rosilene-costa-pereira
https://www.escavador.com/sobre/277724741/rosilene-costa-pereira
https://www.escavador.com/sobre/277724741/rosilene-costa-pereira
http://lattes.cnpq.br/3045750178856957
http://lattes.cnpq.br/3045750178856957
http://lattes.cnpq.br/3045750178856957
http://lattes.cnpq.br/3045750178856957
http://lattes.cnpq.br/1850234534199792
http://lattes.cnpq.br/1850234534199792
http://lattes.cnpq.br/9201601319727765
http://lattes.cnpq.br/9201601319727765
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4.1.1 Escritos e escritas: o que versam as monografias do LIESAFRO?

O LIESAFRO apresenta-se como um curso que busca dialogar com outras
epistemologias do conhecimento, em uma relagdo dialégica e horizontal, reconhecendo a
diversidade epistémica do conhecimento com uma perspectiva inter e transdisciplinar. O curso,
de acordo com seus formuladores e documentos formativos, parte de uma educacgéo antirracista
com um curriculo descolonizador (Neris et al., 2021; UFMA, 2014; 2017) e afrocentrado
(Pereira, 2023), buscando romper com a colonialidade do saber a partir da transdisciplinaridade.

Nesse sentido, buscamos analisar nesta se¢ao, quais os temas abordados pelos alunos
e alunas em seus trabalhos de conclusdo de curso e quais os temas estdo a refletir. Nosso
guestionamento, nesse momento é: compreender como esses trabalhos enquadram-se em uma
proposta de educacdo antirracista e quais abordagens tedricas-metodoldgicas foram adotadas
nesses escritos?

Para responder a esses questionamentos, analisamos um total de 32 monografias®,
buscando compreender quais as analises presentes nesses textos. Para tratamento com as
informacdes, separamos ndo por ordem cronoldgica, mas por relagdes tematicas entre os textos.

Dividimos as monografias em grupos, levando em consideracdo os temas e as
tematicas abordadas da seguinte forma: Grupo 1- Histéria e Escravidao; Grupo 2- Racismo e
Educacdo; grupo 3- Religido e Religiosidade; grupo 4- Estudos e Literatura africana e afro
brasileira; grupo 5- Movimento negro e feminismo; grupo 6- Festas e festejos; grupo 7- Politicas
Publicas Antirracistas. Esse enquadramento foi feito para modelo de andlise, nédo
correspondendo com nenhum documento oficial, assim como um trabalho de determinado
grupo pode ser enquadrado em outro, mas, levamos em consideracdo principalmente a
abordagem central.

Abaixo segue a Tabela 3 com os trabalhos enquadrados no grupo 1 — Histéria e
Escraviddo. Colocamos cinco trabalhos nesse grupo, que versam sobre a sociedade

escravagista.

Tabela 3 - Trabalhos enquadrados no grupo 1 — Histdria e Escraviddo

Raylane Ramos Gomes — 2019 RelacBes concubindrias no Maranhdo setecentista:
Mbdnica, a inversdo de papéis e o0 escandalo

Jackson Gomes de Oliveira -2021 Escraviddo e resisténcia africana e afro-brasileira na
capitania do Maranhdo (1720 - 1822)

34 No portal de monografias contabiliza-se 33 monografias, mas uma no consegue ser baixada, pois aparece como
arquivo inexistente.
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Yanka Karinna Viana de Souza -2022 Ser Mulher, mée e esposa: os discursos sobre o
feminino no Tribunal Episcopal do Maranh&o Colonial

Ivoniele Nascimento Sousa — 2022 Impedidos e proibidos: casamentos clandestinos no
Maranhdo Colonial (século XVIII)

Gabriel Dias — 2023 O genocidio esquecido? invasdo belga na Africa e o
ensino de Histdria

Fonte: Dados do autor (2024)

As discussbes desse grupo centram-se na historia da escraviddo, do processo
escravagista e na organizacdo social do periodo entre os séculos XVI1 - XIX. O passado colonial
com suas estruturas sociais, faz parte do texto monogréafico de Raylane Ramos Gomes (2019).
A aluna faz uma abordagem das condutas estabelecidas pela Igreja catélica no periodo colonial
e como tais regras eram direcionadas a punicdo dos sujeitos colonizados, em especifico as
mulheres negras.

A egressa faz uma andlise historica dos processos eclesiasticos do século XVIII,
analisando relagcbes matrimoniais ndo reconhecidas e nem oficializadas pela Igreja catolica,
casos esses considerados como crimes e severamente punidos pela ordem religiosa que, nesse
momento, operava também como Estado, formulando e aplicando leis juridicas, sociais e
morais. Ao focar em um caso especifico de concubinato, o texto retrata mais que um caso
punitivo, aborda como a sociedade colonial vivia, seus comportamentos, suas leis, seus
costumes e sua organizagao social.

A organizacdo social da sociedade colonial € encontrada no texto de Ivoniele
Nascimento Sousa, IMPEDIDOS E PROIBIDOS: casamentos clandestinos no Maranh&o
Colonial (século XVIII). O manuscrito aborda as leis sociais e morais orientadas pela Igreja
catolica, para constituicdo e reconhecimento dos casamentos no Maranhdo do século XVIII. A
partir de um estudo historiografico, analisando os documentos episcopais, apresenta como a
sociedade colonial do Maranh&o se organizava por meio das leis criadas pelo concilio de Trento.

Essa organizacdo social, criada e ditada pela igreja catdlica, apresenta uma estrutura
eurocéntrica com suas normas, vivéncias e cultura colocadas como o centro da civilidade. Na
pratica, as punicdes e sua aplicabilidade divergiam de acordo com a origem étnica e posi¢do
social, concebendo os individuos a partir de suas condigdes raciais, com isso, 0s casamentos
reconhecidos pela Igreja aconteciam entre os colonizadores, quando da ocorréncia de
casamentos mistos, havia um julgamento moral da sociedade, que condenava as mulheres
negras por tal pratica.

Yanka Karinna Viana de Souza em seu trabalho SER MULHER, MAE E ESPOSA:
os discursos sobre o feminino no Tribunal Episcopal do Maranhdo Colonial (2022), dando
continuidade as abordagens anteriores sobre a organizagdo social da sociedade no periodo
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colonial ao imperial, faz uma andlise bibliografica dos discursos produzidos pela Igreja Catolica
sobre o feminino durante o periodo colonial no Maranh&o, e como tais discursos constituiram
uma ideologia dominante de poder do clero, na perpetuacao do controle social e moral sobre o
corpo feminino. A autora aborda, que o poder eclesiastico operou a partir das normas,
orientadas por essa instituicdo social, no comportamento feminino e que foram difundidas no
ultramar.

A pesquisa se debruca sobre quatro processos eclesiasticos deferidos sobre mulheres
e como a Igreja catolica utilizou-se de suas normas e codigos de posturas para enquadra-las nas
leis postas naquele periodo, objetivando, assim, compreender o lugar do feminino nessa
sociedade colonial do século XVIII. A Igreja, com seu aparato normativo, ditava regras sobre
moral e costumes para estabelecer ordem na col6nia.

O poderio da Igreja no ultramar esta atrelado diretamente ao processo de colonizacao,
pois ela foi um dos instrumentos utilizados pelos colonizadores para impor nas colonias e nos
colonizados uma ideologia colonialista (Grosfoguel, 2008). N&o se fazia colonizacdo sem a
presenca da Igreja (Souza, 2022). Para Grosfoguel (2008, p. 137), o Cristianismo operou a partir
da imposicdo, convertendo os individuos “A imposicdo do Cristianismo a fim de converter 0s
chamados selvagens e barbaros no século XVI”.

O cristianismo para Grosfoguel (2008), foi o primeiro instrumento utilizado para
dominacdo dos colonizados, precedido no século XVIII-XIX pela “misséo civilizadora”, no
XIX e XX da imposicdo do “projeto desenvolvimentista”, e no século XX e, mais recentemente,
do projeto imperial das intervencdes militares apoiadas na retdrica da ‘democracia’ e dos
‘direitos humanos” ‘. Todas essas imposi¢des fizeram-se presentes na retérica da modernidade
para “salvar o outro dos seus proprios barbarismos” (Grosfoguel, 2008, p. 137-138). Nesse
processo, a colonizacdo operou a partir da diferenciacdo racial, pois a raca € construto do
colonialismo, com isso, nas classificacdes sociais, as pessoas negras sofreram as penalidades
em maior grau que as de pele clara, isso também € presente nas mulheres, quando comparadas
as punigdes entre as brancas e as negras, como relata a autora do TCC.

Os casos de concubinato eram proibidos pela Igreja catdlica, pois considerava tal
pratica como um crime contra o sacramento, e, um dos sete pecados; o adultério, e as punicoes
recaiam mais precisamente sobre as mulheres negras escravizadas ou libertas. Nosso interesse
ndo é aprofundar na questdo analisada pelas autoras, mas compreender como esse estudo pode
ser “enquadrado” em uma perspectiva decolonial.

Ao focar em uma sociedade escravagista do século XVIII percebemos a influéncia da

colonizacao na organizacao da vida social, ditando todo um conjunto de leis e principios para
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0 regimento dessa sociedade. Para os decoloniais, esse momento ainda se apresenta como
periodo formal do colonialismo que s6 reformulou no século XIX, mas o fim do sistema nédo
representa seu desmantelamento por completo, pelo contrario, 0 mundo passou a viver sobre a
I6gica da colonialidade, as estruturas de outrora passaram a se fazer presente em outras formas
de controle, dominagdo e subjugacdo (Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007; Maldonado-Torres,
2007; Lander, 2007; Grosfoguel, 2007; Santos, 2007; Walsh, 2005; 2019).

Nesse processo de controle social, operou a classificacdo dos individuos em raca,
género e classe (Grosfoguel, 2008; Quijano, 2005). A formacédo da colonialidade do poder,
concebe que o género associado ao critério racial a partir do seculo XVII1I, passou a operar nos
processos da colonialidade do poder, logo, as mulheres negras foram inseridas no grupo de
menor ordem social, associando-as a0 modo mais proéximo do estado de natureza, em
comparacdo as mulheres brancas, que estariam mais préximas da racionalidade. (Grosfoguel,
2008; Quijano, 2005).

Nesse processo de inferiorizagcdo na interseccionalidade género e raga Grosfoguel
(2008), concebe que:

A hierarquia global das relacfes entre os sexos também é afectada pela raca: ao
contrario dos patriarcados pré-europeus em que todas as mulheres eram inferiores aos
homens, na nova matriz de poder colonial algumas mulheres (de origem europeia)
possuem um estatuto mais elevado e um maior acesso aos recursos do que alguns
homens (de origem nédo-europeia). A ideia de raca organiza a populacdo mundial
segundo uma ordem hierarquica de povos superiores e inferiores que passa a ser um

principio organizador da divisdo internacional do trabalho e do sistema patriarcal
global (Grosfoguel, 2008, p. 123-124).

Nessa nova organizacdo social pelo critério racial no processo da colonialidade do
poder, situamos o estudo de Gabriel Dias O GENOCIDO ESQUECIDO? Invasdo belga na
Africa e o ensino de Historia. Ao centralizar seu estudo na colonizacgéo de Leopoldo I, rei da
Bélgica, e no processo de colonizacdo belga no continente africano, especificamente no Congo,
o0 texto aborda a questdo do silenciamento e ocultamento desse processo histérico no ambiente
escolar. O autor procura refletir sobre as auséncias na abordagem adequada do ensino de
Historia da Africa nas instituicdes educacionais, com énfase na invaséo belga no Congo, por
Leopoldo I1.

Ainda de acordo com o autor, 0 Holocausto é um assunto recorrente nos livros e
manuais didaticos, mas temas relacionados ao continente africano aparecem de forma timida e
quando aparecem. H& um esquecimento da histéria africana, em detrimento da histéria
europeia. A historia dominante possui a centralidade na Europa e dessa forma apagou ou

distorceu os contetdos africanos dos curriculos escolares e na produgdo académica do Brasil.
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Essa ndo historia contada sobre a Africa, fez surgir em forma de aparato legal a lei 10639/2003,
buscando colocar o continente africano, sua histéria e seu povo nos debates educacionais
brasileiros, para que os alunos possam se emancipar desse conhecimento e dessas historias.

O TCC defende a necessidade de uma abordagem mais abrangente e inclusiva do
ensino de Historia da Africa, a fim de promover uma compreens&o mais completa e critica dos
eventos historicos. Tal necessidade se d& na formacao de professores capacitados e habilitados
para trabalhar a Historia da Africa, desconstruindo o curriculo eurocéntrico e contando as
histérias ndo contadas, objetivo esse encontrado na lei 10639/03, nas Diretrizes para as
Relacbes Etnico Raciais (BRASIL, 2003; 2004) e nos documentos formativos da LIESAFRO
(2014; 2017).

Para Mignolo (2007), o projeto colonialista tinha em suas bases a marginalizacéo e
apagamento das coldnias e dos colonizados de suas culturas, linguas e de suas estruturas sociais,
passando a operar, a partir de entdo, o modelo de sociedade ideal do colonizador branco-
europeu. Nesse sentido, toda a estrutura social do colonialismo foi construida ideologicamente
para dominacao e subjugacdo (Mignolo, 2007; Quijano, 2005). Assim como a América, depois
Africa e Oceania tiveram suas identidades redefinidas pelo poder Europeu. O colonizado perdeu
sua identidade de humano, tornando-se a partir de entdo uma coisa, um ndo ser, um sub-humano
(Fanon, Memmi, 1977,).

Ao analisarmos esse primeiro grupo, percebemos uma relacdo direta com um
pensamento decolonial, afrocentrado e transdisciplinar ao ver em suas escritas as dendncias ao
colonialismo ja postas pelos autores decoloniais, uma perspectiva afrocentrada quando centra
seus olhares para se pensar nos africanos em Africa e na didspora (Asanti, 2009), dialogando
em uma perspectiva transdisciplinar ao articular a multidimensionalidade do ser humano e do
mundo. (Mello; Barros; Sommerman, 2002).

Em uma sociedade marcada pelo colonialismo, que dividiu 0s povos em racas
humanas, classificou a humanidade em humanos e ndo humanos, racionais e irracionais
(Quijano, 2005). E notério que, mesmo os estudos ndo tendo a pretensdo de ser um escrito
decolonial, apresentam-se como tal, ao abordar como o colonialismo criou um mundo a imagem
e semelhanca dos padrGes europeus, a partir de uma nova organizacdo social, transferida da
Europa para os territorios colonizados (Grosfoguel, 2007).

Ap0s a analise do primeiro grupo, partimos para 0 grupo 2 — Racismo e Educacao.
Esse grupo focaliza os trabalhos que versam sobre raga, racismo e educacgdo, buscando
compreender 0s recursos tedricos-metodologicos nesses escritos e quais abordagens estdo a

discutir.
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LOPES, Cristian Emanoel Ericeira — 2019

Pesquisa ancestral: Narrando e navegando através das
rotas poéticas da capoeira, a trajetéria dos negros no
Brasil

PINHEIRO, Cleonice — 2019

Museu afro e a Lei N° 10.639/2003: reflexbes acerca dos
desafios e das possibilidades do Museu Cafua das Mercés
(Museu do Negro) para o ensino da historia e cultura
africana e afro-brasileira

ROCHA, Giselle Diniz — 2022

“Vidas negras importam!”: o racismo e seus impactos na
educacdo basica

RODRIGUES, Juanilce Marlem de Oliveira
— 2022

A “sutileza” do racismo no consumo e rejeicdo dos
corpos das mulheres negras

COSTA, Maria Idalina Cunha — 2022

Residéncia pedagoégica em tempos de pandemia e 0s

desafios do ensino remoto

Experiéncias pedagogicas na educacdo basica: a relagao
entre teoria e pratica docente

Residéncia pedagogica da licenciatura interdisciplinar
em estudos africanos e afro-brasileiros: desafios da
realizacdo do ensino remoto

Residéncia e resisténcia: estudos africanos e afro-
brasileiros, pandemia e 0 ensino remoto no Maranh&o
PIBID e residéncia pedagdgica: contribui¢cbes para
formacdo docente dos estudantes da LIESAFRO/UFMA
Por uma educacgdo antirracista: propostas de sequéncias
didaticas a partir das séries “bastidores” e ‘“atlantico
vermelho” da artista plastica Rosana Paulino

“Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro”:
ensaios sobre o proibicionismo

Fonte: Dados do autor (2024).

SILVA, Michel Vitor de Castro da -2022

ALMEIDA, Glauceline Mesquita — 2022

ANTONIO, Domenica de Campos -2023

CIRILO, Jdlia Taiane Alves Crispim-2023

PEREIRA, Rosilene Costa -2023

SLVA, Edvan Barreto da -2023

Cristian Emanoel Ericeira Lopes (2019), em seu texto monogréfico apresenta um
Projeto/acdo utilizando a capoeira como processo ensino-aprendizagem. O texto de Lopes
consiste em um projeto desenvolvido no ambito do curso, mas com pretensdes e objetivos de
ser aplicado em outros espacos formais e ndo-formais de educacdo como recurso metodologico
para a tematica étnico-racial. Ao abordar a capoeira, 0 autor apresenta em suas letras a contacéo
de histdrias desde o processo anterior a colonizacdo da Africa, passando pelo trafico
transatlantico até os dias atuais da situacdo da populacéo negra.

O texto apresentado em forma de relato da sua experiéncia como capoeirista e
estudante da graduacgéo, narra uma exposic¢do performatica e como em uma roda de capoeira as
musicas tocadas apresentam elementos que podem subsidiar o ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira, pois as letras e versos inserem as relagcdes envolvendo o continente
africano, o processo de escravizagao, 0s negros escravizados no Brasil, suas lutas historicas e a
realidade dessa populacdo na atualidade, contribuindo para aulas diversificadas e mais
inclusivas.

O texto de Lopes nos coloca a pensar nas possibilidades de trabalhar com questdes

praticas e diarias, no tocante a questdes étnico-raciais em nossas aulas, pois ao acionar um
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simbolo cultural e identitario nacional, nos leva a uma proposta de descolonizag&o do curriculo,
proposta essa em didlogo com Gomes (2012). Um curriculo descolonizado esta ancorado nas
possibilidades outras, para o trabalho com as questdes étnico-raciais, ndo invertendo a logica
eurocéntrica, mas possibilitando o trabalho com a diversidade epistemoldgica, abordando
perspectivas outras, historias outras, conhecimentos outros.

Compartilhando com a proposta de um curriculo descolonizado Pinheiro (2019), em
seu trabalho de conclusao de curso analisando o museu afro do Maranhd&o, estabelece a relacédo
entre 0s museus e aplicabilidade da lei 10639, partindo dos documentos legais como a prépria
lei e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira (2004), que estabelece a relagdo com espacos ndo-formais de ensino como parceiros
para implementacdo da tematica étnico-racial nos estabelecimentos de ensino e na formacéo de
professores.

Ao analisar o museu, como um espaco propicio para aplicabilidade e efetivacao da lei,
a autora divide seu trabalho em 3 capitulos, além da introducdo e consideracdes finais. Os
capitulos sdo apresentados da seguinte forma: cap. 1 Curriculo e a histéria e a cultura africana
e afro-brasileira, aborda como o curriculo educacional brasileiro foi e € permeado por uma visdo
eurocéntrica, tal abordagem apresenta os problemas levantados pelo movimento negro para a
insercdo da temaética étnico-racial nos curriculos nacionais, o0 que veio a acontecer em 2003
quando da implementacdo da lei 10639/2003. No capitulo 2: Museus e Educacdo, faz uma
abordagem tedrica conceitual sobre os museus e como esses se apresentam como espacos de
educacdo ndo-formal, mas contribuem no processo ensino-aprendizagem. Nesse item, ao
enfocar 0 museu das Mercés como objeto de estudo, sinaliza como 0 mesmo contribui para a
insercdo da temaética africana e afro-brasileira no espaco escolar, contribuindo na formacéo
docente e aprimoramento dos profissionais da educacédo. O cap. 3 insere no seu objeto de analise
o0 convento das Mercés, o museu afro—maranhense como espaco de contribuicdo para insercédo
da temética africana e afro-brasileira nos bancos escolares maranhenses.

Nota-se que na construcdo sumaria de sua escrita, a autora busca focar na tematica da
educacdo étnico-racial em todo o seu texto, ao optar por essa estrutura tedrica e metodoldgica,
percebemos um enquadramento de proposta de educagdo antirracista, pois ao focar em um
museu afro como espaco ndo formal de educacéo, a autora compartilha desse tipo de educacao,
pondo em préatica o que versa 0s documentos legais para a necessidade de (re)pensar outras
formas de producdo do conhecimento, buscando superar o racismo académico (Brasil, 2003;
2004; 2008).



163

Na busca dessa superacdo do racismo na atualidade, Janilce Mércia Fonseca Sousa
(2022), aborda em seu texto monogréfico a questdo das relagBes étnico-raciais no contexto
escolar. A egressa apresenta os resultados de um projeto desenvolvido em uma escola da rede
publica, abordando manifestac6es culturais maranhenses como aporte para a implementacéo da
lei 10639.

Ao utilizar as manifestacdes culturais como recurso tedrico e metodologico, reconhece
a necessidade de “pedagogias outras” para insercdo da tematica étnico-racial em sala de aula.
Tal proposta é acionada nas pedagogias decoloniais como forma de superar o curriculo
eurocéntrico, pautando na diversidade epistemoldgica, que as préaticas decoloniais de ensino
podem contribuir no processo de decolonialidade do saber.

Ao focar nas praticas culturais como metodologia a ser abordada no processo ensino-
aprendizagem, Sousa (2019) esta partindo dos paradigmas emergentes de Boaventura de Sousa
Santos (2008). A emergéncia de novos paradigmas demonstra a pluralidade epistémica sobre
conhecimento, quebrando o mito do saber universal e generalista, levando a reflexdo de pensar
0 conhecimento sobre novos prismas, sujeitos, atores e espagos.

O procedimento metodoldgico adotado, dialoga com as propostas dos estudos e as
pedagogias decoloniais (Walsh, 2005; 2013; 2019) que reconhecem a ecologia de saberes
(Santos, 2007), e criticam 0 modelo da monociéncia e do mono-saber que se constituiu ao longo
da modernidade, ocasionando o desperdicio de experiéncias e saberes outros ndo considerados
racionais pelo canone europeu. O desperdicio de experiéncias esteve associado diretamente ao
racismo epistemoldgico e ao epistemicidio, que associam saberes e ndo saberes a determinados
povos e regides do globo (Grosfoguel, 2007). O epistemicidio na modernidade europeia operou
em uma disciplinaridade sem reconhecer a transdisciplinaridade dos saberes.

Ao focar no impacto do racismo na educacdo Gisele Diniz Rocha (2022), parte da
discussdo tedrica sobre raga, conceituando-a como um construto social idealizado por uma
ideologia europeia de dominacdo e subjugacgéo, que acabou por criar uma diferenciacdo humana
a partir de critérios fenotipicos, com o processo colonial e a descoberta do Novo mundo com o
projeto moderno. A raga como constructo do colonialismo é acionada pelos autores decoloniais
Quijano (2005) Maldonado-Torres, autores que Rocha utiliza em seu trabalho para refutar as
questdes teoricas sobre o racismo.

Rocha (2022), aborda como o racismo “a brasileira” acabou por negar e invisibilizar o
racismo no pais. Essa negacdo esteve associada ao proprio discurso de uma harmonia racial,
logo o problema do pais era de ordem econdmica e nao racial, criando 0 mito da democracia

racial, amparado nas teorias cientificas de finais do seculo XIX e inicio do XX de base
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eurocéntrica. Para Rocha (2022), sdo ideologias e discursos que legitimam a negacdo do
racismo, consequentemente, orientaram e regulamentam a invisibilidade da populagéo negra do
pais em termos de igualdade, participacdo, inclusdo, reparacdo e justica social, refletindo
diretamente no ambiente escolar. Na busca pela quebra desses discursos e de uma sociedade e
educacdo antirracista, que leis educacionais e politicas publicas antirracistas fazem-se
necessarias no ambiente escolar e no meio social.

Os discursos sobre a inferioridade do ser colonizado estdo presentes no texto
monografico de Juanilce Rodrigues (2022), que aborda os discursos historicos construidos
sobre a mulher negra. As narrativas como marcadores sociais de identidade e diferenga: mulher
e negra. As marcas ideoldgicas desses discursos colonialistas construiram a mulher negra como
inferior em uma escala social, permanecendo na contemporaneidade, marginalizando-as.

O corpo da mulher negra foi construido em uma ideologia sexista, machista e racista,
permanecendo na colonialidade p6s século XX com o fim formal do colonialismo. Nota-se que
préticas colonialistas de poder permanecem na colonialidade por meio de suas estruturas sociais
e ideoldgicas, resquicios de um passado histérico que classificou os individuos por critérios
raciais, sexuais, culturais, dentre outros.

Ao apresentar tal abordagem, situa a necessidade de pensar as questdes de género, ndo
de forma generalista, mas a partir de suas especificidades, referenciando-se em uma literatura
feminista para situar o local de fala dessas mulheres. Ao inserir no debate sobre a colonizagao
dos corpos femininos e a colonialidade desses corpos, busca contribuir com os estudos
antirracistas e decoloniais, inserindo intelectuais periféricas no centro do debate, situando-as
como produtoras de conhecimento, buscando romper com o padréo heteronormativo da ciéncia,
uma quebra no paradigma dominante com o paradigma emergente (SANTQOS, 2008).

A partir dos programas institucionais desenvolvidos na LIESAFRO, a saber:
Residéncia Pedagdgica (PRP) e PIBID, os alunos Maria ldalina Costa (2022), Michel Silva
(2022), Glaucilene Almeida (2022), Domenica Antonio (2023) e Julia Cirilo (2023), utilizaram
suas experiéncias como bolsistas dos programas para relatar suas experiéncias e vivéncias, falar
da importancia desses programas institucionais para o fazer profissional docente.

O que é digno de nota, além das experiéncias contadas por esses alunos, € 0 espago
onde aconteceu. Uma escola no bairro periférico da cidade, no bairro da Liberdade, considerado
um Quilombo Urbano e reconhecido pelo poder publico estadual. O local aqui passa a ter um
interesse social e politico, pois € acionado nas escritas dos textos como de grande importancia

historica e social para o povo negro da capital do Maranh&o, e como o bairro é carregado de
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estigmas e estere6tipos, um lugar periférico com grande concentracdo de moradores pretos e
pardos.

Essas imagens pejorativas e depreciativas sobre o bairro e que automaticamente recai
sobre seus moradores € apresentada por Rosilene Costa Pereira em seu trabalho Por uma
educacdo antirracista: propostas de sequéncias didaticas a partir das séries “bastidores” e
“atlantico vermelho™ da artista pléstica Rosana Paulino (2022). O texto monografico aborda
duas obras literarias como plano de uma sequéncia didatica a ser trabalhada na educacéo basica.
As abordagens sobre a obra situam-se no tocante a tematica da educacdo étnico-racial, com
temas desde o trafico escravista transatlantico, até o racismo na atualidade, buscando assim uma
proposta de educagéo antirracista.

O estudo de Edvan Silva aborda o proibicionismo do estado brasileiro, quanto ao uso
da maconha, justificando que tal situacdo opera como forma de controle social racializado. Ao
enfocar a questdo do protecionismo, relaciona a questdo de raca e classe, considera que a
populacdo preta e pobre é a que mais sofre 0 enquadramento pelo estado como 0s usuarios e
traficantes da maconha.

O texto levanta a questdo do “combate as drogas” tenha surgido nos Estados Unidos
como uma politica do Estado estadunidense em sua politica neoliberal em relacdo direta com a
iniciativa privada na construcdo civil dos presidios, passando a ser vantajoso economicamente
0 encarceramento, em sua maioria dos negros, pois as construtoras privadas passaram a
arquitetar cada vez mais espacos como esse. A politica de Estado encontrou na sua luta de
“combate as drogas”, um local propicio para alavancar seu crescimento econémico, com a
construcdo dos presidios e seu sistema prisional privado. A politica estadunidense passou a ser
adotada nos paises da Ameérica Latina, como é o caso do Brasil, onde h4 uma forte pressao
econbmica da iniciativa privada na privatizacao do sistema de seguranca publica.

De acordo com Silva, o Brasil é o terceiro pais com maior nimero de encarcerados,
atras apenas dos Estados Unidos e da China. Ainda, segundo o autor, o encarceramento em
massa tem classe e raca: pobres e pretos, e um local territorial geografico: os bairros periféricos;
subdrbios e favelas. Ao relacionar os quesitos raga e classe para o encarceramento no pais, Silva
advoga gue a questdo racial é um fator marcante nas prisdes brasileiras. A politica de “Guerra
as drogas” para Silva €, na verdade, uma caca e exterminio da populacdo preta, pobre e
favelizada.

As abordagens feitas acima sobre o “proibicionismo as drogas” e sua relagédo direta
com raga, classe e territorio, estdo presentes no Plano Juventude Negra Viva (2024), que

apresenta dados referentes ao encarceramento da populacdo afro-brasileira e a violéncia policial
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que esse grupo étnico-social sofre no pais. De acordo com os dados do PINV “Atualmente o
Brasil possui a terceira populagdo carcerdria do mundo, sendo que
em 2022 bateu novo recorde e chegou a 832.295 pessoas. A maior parte dos
presos € negra (68,2%) e 43,1% tem de 18 a 29 anos” (Brasil, 2024, p. 108). Outro dado
relevante da pesquisa é que os encarcerados na politica de “guerra as drogas” quando
diagnosticados os critérios etnico-racial-econémico chega-se a conclusdo que a maioria dessa
populacéo é analfabeta. (Brasil, 2024). Os dados do PJNV alertam para como as politicas de
combate a “guerra de drogas” no pais tém cor, género, classe e territorio por meio do racismo
sistémico ““o racismo estrutural da sociedade brasileira, produzindo, de forma sistemética, morte
e criminalizacdo de pessoas e territorios negros, sobretudo da populacdo jovem negra. (Brasil,
2024, p. 60).

As guestbes levantadas pelo TCC do LIESAFRO e a refutacdo dessas informacgoes
pelo PINV, ja eram denunciadas e criticadas, desde o inicio da Republica brasileira por meio
da imprensa negra associadas ao movimento negro. A violéncia policial do Estado para com a
populacdo afro-brasileira, levou a formacdo do MNU, como constatado em momentos
anteriores. (Gonzalez, 1982).

Nota-se, a partir do exposto, que as monografias desse grupo com as abordagens
contidas nos textos analisados estdo intimamente interligadas com uma pedagogia decolonial,
utilizando a terminologia de Walsh (2005), ao tratar de questdes como outros espacgos formais
para o ensino, possibilitando o ensino de histdrias outras, experiéncias docentes para se pensar
outras epistemologias no processo ensino-aprendizagem, praticas essas que aciono aqui como
decoloniais para superagédo da colonialidade.

O texto de Silva sobre o proibicionismo e “guerra contra as drogas”, ficou alocado
nesse grupo, pois o autor relata, que seu texto foi apresentado para alunos em uma escola da
rede publica de ensino da capital, Sdo Luis, como também, por sua abordagem questionar,
dialogar e refletir sobre como o corpo negro e periférico guarda as marcas do colonialismo na
subjugacdo do outro, ao enquadrar 0 COrpo negro como pernicioso na sociedade. Além de
refletir sobre como o racismo estrutural opera em nossa sociedade por meio de marcadores
sociais.

No grupo 3 — Religido e Religiosidade, encontram-se os trabalhos que versam sobre a
tematica em tela, com os trabalhos dos egressos Erick Angelo Reis Rosa, Entre deuses,
entidades e “pecadores”: hierarquia, conflito e sociagdo na Tenda Espirita Estrela de Aruanda
(2019), e o texto da aluna Rakell Rays dos Anjos; Sujeitos em transito: as liderancas religiosas

e a tomada de consciéncia no axé (2022). Os referidos textos tém como ponto central, analisar
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casas e cultos de matriz africana no contexto maranhense como recurso tedrico e metodoldgico
a etnografia.

No percurso de uma historia outra, Erick Angelo Reis Rosa, em seu trabalho de
conclusdo de curso, apresenta uma etnografia de uma casa de matriz africana, buscando
compreender, a partir da teoria do conflito, a relagcdo entre humanos e divindades em suas
relagfes sociais. O estudo desenvolvido, pelo entdo aluno, parte de uma pesquisa etnografica
em um terreiro de matriz africana, buscando compreender, a partir da teoria do conflito, como
isso ocorre naquela casa tanto, em entidades como com individuos.

Ao adotar em sua pesquisa, uma abordagem que traga a visibilidade das casas de
matriz africana para o cenario académico, possibilita novas leituras sobre esses espacos
historicos, pois € sabido, que tanto no passado, como no presente, € recorrente por parte do
Estado e da sociedade, a discriminacéo e perseguicdo a religides de matriz africana no pais. Por
mais que nédo seja o0 objeto de Rosa em seu estudo, torna-se importante falar que no Estado do
Maranhdo, as casas de culto afro foram perseguidas, invadidas e destruidas por parte do
policiamento do Estado até a primeira Republica (1889-1930) (Barros, 2010)*. Mas, a
preocupacdo de Rosa em seu escrito, ndo € o passado historico, mas como os conflitos
acontecem na atualidade, e ndo com os sujeitos externos, mas entre divindades e humanos, 0s
filhos da casa.

Esses conflitos da abordagem anterior, estdo presentes no trabalho de concluséo de
curso de Rakell Rays dos Anjos Alves, que faz uma analise do papel dos sacerdotes nas religides
de matriz africana, buscando refletir sobre suas tomadas de consciéncia social e politica. Os
argumentos levantados pela autora partem do principio que os sacerdotes desempenham funcao
de destaque nesses espacos religiosos, representando liderancga aos adeptos da religido e lideres
politicos para a comunidade.

A abordagem ao priorizar esses individuos, seus espacos de culto e suas religiosidades
acionam uma perspectiva decolonial, partindo do principio que tais sujeitos sdo portadores de
saber, que esses locais séo produtores de conhecimento e que a religido, com preceitos de matriz
africana, foi perseguida desde o periodo colonial, criando uma ideologia preconceituosa e
racista por parte dos colonizadores. O preconceito as religides de matriz africana, ainda hoje,
sofre perseguicdes e destruicdes em seus locais de culto por um fundamentalismo religioso que

sobreviveu ao tempo.

35 Para ver mais a respeito das perseguicdes policiais as manifestacGes da populagéo negra no Brasil (Barros, 2010).
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Os textos do grupo 3 apresentam uma abordagem analitica, acionando o campo das
religides de matrizes africanas, desde seu passado historico de perseguicdo pelo Estado. As
abordagens refletem sobre organizagdes sociais dentro de um espaco social marginalizado, mas
que faz parte da vida social do estado do Maranh&o, como contribui a pensar sobre formas de
sociabilidade e conhecimentos outros, para além do padréo colonizador.

A religido operou e continua a operar dentro de uma l6gica colonial e da colonialidade
onde, desde o processo de colonizacdo moderno, a religido crista catdlica, prevaleceu como um
especo de poder, operando a partir da logica hierarquica dentre as demais religides do mundo.
Assim como a ciéncia, a religido serviu ao colonialismo para manutencdo das hierarquias
sociais (Memmi, 1977). Para Mignolo (2007) a colonialidade do poder se faz presente na
ideologia religiosa cristd, que serviu aos interesses capitalistas para supremacia europeia no
periodo colonial, logo, operando pela l6gica da diferenciagéo racial.

O colonialismo operou em todas as formas sociais e, mesmo com seu fim formal no
século XIX, a colonialidade continua a operar nos processos de dominacdo. Na busca dessa
superacdo encontramos os trabalhos alocados no grupo 4 — Estudos e literatura africana e afro-
brasileira. Os textos buscam uma reinvencdo da colonialidade do saber e da epistemologia
dominante, acionando em seus escritos uma abordagem com foco afrocentrado, a partir de
historias outras, apresentando autores e obras a partir dos espacos outrora colonizados.

O texto de Luiz Carlos Noleto Chaves, Luta de classes e socialismo em Africa na Visao
de Kwame Nkrumah, aborda que, mesmo ja tendo concluido uma primeira graduacdo em
Ciéncias Econdmicas, somente no LIESAFRO, sua segunda graduacdo, teve conhecimento e
contato com economistas e pensadores das diferentes matrizes do continente africano. Ao focar
no intelectual ganés Kwame Nkrumah, busca compreender seu pensamento no processo de
libertacdo nacional dos paises africanos e da propria Africa, tornando-se um importante
militante da causa africana e das ideias pan-africanistas, do movimento da negritude e logo um
grande expoente do socialismo em Africa.

Ao focar em um lider e intelectual do continente africano, Chaves esta rompendo com
a colonialidade do saber, buscando, em outras epistemes, explicagdes para a realidade africana
a partir de seus préprios sujeitos. A importancia de seu trabalho de conclusdo de curso esta
nessa busca de situar uma epistemologia do Sul a partir da decolonialidade. Nkrumah tem uma
importancia historica e social para o continente africano como lider, militante e intelectual, pois
seu pensamento revolucionario contribuiu para as lutas de independéncia ap6s a segunda

metade do século XX.
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Chaves, ao abordar o pensamento do intelectual ganés, apresenta a importancia para
as lutas de independéncia dos paises do continente africano a partir da segunda guerra mundial,
com seu pensamento revolucionario socialista, pois partia do principio de que a descolonizagéo
de total da Africa, aconteceria por meio das massas e destruicio da burguesia, essa surgida no
processo de colonizagéo, fez criar uma sociedade de classes ao modelo europeu.

O pensamento de Nkruman parte do socialismo marxista, mas que foi adaptado ao
continente africano, adotando a intersec¢do raca e classe. Para isso, adota a terminologia
socialismo africano ao inserir a questao racial na luta revolucionaria, mas, ao longo do tempo,
vai percebendo que esse tipo de socialismo acaba por ficar no campo mais antropolégico do
que econémico, aos poucos vai distanciando da terminologia africana e adotando apenas o
socialismo como condicéo econdmica e politica para revolucdo em Africa.

Ao focar no pensamento de um intelectual do continente africano, o texto monogréafico
nos apresenta a importancia de ler e ter conhecimento das experiéncias intelectuais do préprio
continente, trazendo a cena que ainda se torna recorrente o desconhecimento da academia e da
sociedade, de pensadores daquele continente, reforcando o eurocentrismo académico, quando
buscamos pensar realidades sociais e historicas a partir de autores europeus.

Outra abordagem sobre o pensamento africano é a de Ayla Cristina Lopes Moura; As
Linguas de Cabo Verde: Relagdes linguisticas e sociais na Cidade de Praia. Na analise de sua
pesquisa sobre as linguas faladas na Cidade da Praia, em Cabo Verde, a autora constata o uso
de duas linguas; a portuguesa, a oficial, e a crioula, que se formou a partir do século XV, a partir
do contato entre diferentes povos, tanto de varias partes do continente africano como de
europeus, quando do processo de colonizagdo da ilha. Segundo a autora, a diversidade
linguistica da ilha se deu em primeiro momento com o processo de colonizacdo, quando
portugueses iniciaram o trafico de escravizados, os diversos grupos étnicos traficados,
desenvolveram um pidgin — meio de comunicacdo criado entre nativos africanos e europeus
para facilitar a comunicacéo, posteriormente transformado na lingua crioula.

O campo linguistico apresentado pela autora, € marcado por tens@es e conflitos, desde
sua formac&o até sua utilizagdo social, pois 0 Portugués é utilizado e reconhecido como lingua
oficial, enquanto o crioulo, tido como lingua materna € utilizada predominantemente, no ambito
privado e intimo, mesmo apresentando dificuldades na utilizacdo da lingua oficial por parte da
populacéo.

A abordagem analitica de Moura, nos faz refletir sobre o processo de colonizagéo, ja
acionado em momentos anteriores da pesquisa, de como a colonizagdo desumaniza o

colonizado, fazendo-o perder sua prépria identidade de ser (Fanon, 1962; 2008; Memmi, 1977,
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Césare, 2020; Munanga, 2012). Para Fanon (2008, P. 59) “Falar uma lingua é assumir um
mundo, uma cultura”, o colonizado ao adotar a lingua do colonizador assume sua cultura, adota
ndo apenas a lingua, mas busca viver como um branco europeu, pois a lingua € a principal
entrada para 0 mundo branco-europeu e, logo, torna o falante da lingua do colonizador um
“novo” homem (Fanon, 2008). Vive-se um drama linguistico (Memmi,1977), pois “Na
estrutura colonial, o bilinguismo € necessario, pois munido apenas de sua lingua, o negro torna-
se estrangeiro dentro de sua propria terra”. (Munanga, 2012, p. 30).

Esse processo da linguagem pode ser compreendido a luz da teoria decolonial,
mostrando como, mesmo com o processo da descolonizagdo formal no século XIX, a
colonialidade permanece viva e ativa nas estruturas sociais (Castro-Gémez; Grosfoguel, 2007;
Walsh, 2009; Mignolo 2003; Quijano, 2007; 2010; Grosfoguel, 2007; 2008) como o idioma
acionado como lingua oficial em um pais que sofreu com o processo de colonizacao europeia.
A colonialidade do poder, do saber e do ser faz-se presentes no cotidiano linguistico de Cabo
Verde. “A lingua do colonizado ndo possui dignidade nenhuma no pais e nos concertos dos
povos”. (Munanga, 2012, p. 30)

O estudo monografico possibilita uma reflexdo de como as linguas oficiais nos paises
do terceiro mundo operaram e continuam a operar sobre o prisma da colonialidade, por isso,
faz-se necessario repensar essas estruturas ldgicas. A andlise apresentada, promove uma
insercdo e um dialogo com a teoria decolonial, mesmo néo sendo esse o objetivo da autora.

Ao discutir a questdo do processo de colonizacgdo das ilhas naquela parte do continente
africano, os conflitos e tensdes em torno das linguas faladas, leva-nos uma relacéo direta com
a proposta desse item: a compreensdo de quais abordagens tedricas e metodoldgicas 0s escritos
dos alunos e alunas estdo a dialogar, pois ao focar em um pais do continente africano e em seus
sujeitos histdricos produz um “giro decolonial” (Maldonado-Torres, 2007), que consiste na
compreensdo das experiéncias dos subalternizados e dos seus espacos de enunciacao.

Joseline Carvalho Fernandes (2022) em seu trabalho Poncia Vicéncio: analise da
personagem negra e seu papel na representacéo e identidade da mulher negra no Brasil, com
uma literatura afro-brasileira, situa a questdo da identidade, especificamente da mulher negra,
a partir da obra literaria de Conceicdo Evaristo.

Em relacdo com a obra anterior e de sua escritora, Pedro Cantanhede Silva (2023) em
seu texto Menarca: “A vital urdidura de uma nova escrita” corporal feminina — em Bendito o
sangue de nosso ventre, de Conceigdo Evaristo em didlogo, com a literatura mogambicana,
analisa a partir de uma obra literata as reflexdes sobre o corpo feminino e as relagbes com o

colonialismo.
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A literata é referéncia nesse campo, por trazer a baila em seus escritos, temas que
refletem e relatam a questdo racial no pais. Ao situar a literatura afro-brasileiro, Fernandes
(2022) e Silva (2023) relacionam em seus escritos a uma literatura antirracista, partindo dos
sujeitos marginalizados e periféricos no sistema social, acionando uma perspectiva decolonial
para pensarmos a questdo da literatura, ndo da forma historicamente construida como uma
literatura eurocentrada e generalista, mas de uma literatura produzida por sujeitos colonizados
pois, Conceicédo Evaristo apresenta marcadores sociais de identidade e diferenca: mulher, negra,
latino-americana e brasileira, esses marcadores situam-se na prépria construcdo e constitui¢éo
da colonialidade, em suas diferentes formas do poder, do saber e do ser.

Essas questdes postas acima, fazem presentes no TCC de Jodo Carlos Coutinho
Amorim (2023), intitulado — Rosita até morrer, de Bernardo Honwana e Résinha, de Calane
Silva, partindo de uma escrita periférica e de um espaco colonizado do continente africano:
Mogambique, apresenta uma amostra do processo de construgdo da literatura mogambicana,
como a mesma apresenta a presenca da memoria do seu povo tanto no periodo colonial como
pos-colonial. Ao situar as obras de autores mogambicanos sobre a construcao literaria daquele
pais do continente africano, Amorim (2023), compreende que esses autores, assim como suas
respectivas obras, discutem a luta contra o processo colonial, resistindo e se auto afirmando
identitariamente.

Mogambique, assim como outros paises do continente africano e o préprio Brasil, sdo
marcados pelas agruras causadas pelo processo de colonizagdo, processo esse que, impde as
mais diversas submissdes aos “colonizados™, a arte, no caso aqui, a literatura é, antes de
qualquer outra coisa, um ato de resisténcia. Ao se debrucar sobre o colonialismo em
Mocambique, Amorim (2023) busca compreender como a lingua do colonizador se fez morar
no sujeito colonizado, passando pelo processo de absorcédo a resisténcia. As obras, segundo o
autor, desempenham o papel de resgate, resisténcia e afirmacéo identitaria em suas narrativas.
Com a preservacao da memoria, através da oratoria, transcorrendo o pré e o p6s-colonial.

Na busca por essa emancipacdo, de uma outra escrita e de outras histérias, o
movimento negro sempre buscou romper com a colonialidade do poder, do saber e do ser
situamos o grupo 5 — movimento Negro e o feminismo. Nesse grupo situamos o trabalho de
Patricia Oliveira Gouveia Silva (2022) Ciberfeminismo Negro: Uma analise acerca das novas
ferramentas da militdncia feminista negra. A autora faz uma analisa do movimento negro
feminista no meio digital, classificado como ciberfeminismo negro.

O texto aborda a questdo do movimento feminista em seu contexto historico. As lutas,

em seu primeiro momento, pautavam-se nas questdes das mulheres brancas. As pautas



172

feministas neste momento ndo tinham por objetivos a causa negra. Por isso, viu-se a necessidade
da formagdo de um contra movimento, onde as mulheres negras organizaram-se em prol das
questdes pertinentes a esse grupo social. Silva (2022) defende, que o processo de dominacgéo
nas relacbes de género, inscreve-se nas relacdes de poder, regidas pelo sistema patriarcal e
Impressas nas categorias sexuais.

A organizagédo do movimento negro feminista passou a atuar por meio do ciberespaco,
nas redes sociais, midias digitais, constituindo o ciberfeminismo. A partir desse novo espaco de
lutas reivindicatoria, se deu uma maior ampliacdo e divulgacdo das questdes relacionadas a
raga, classe e género, a interseccionalidade do movimento. O ciberfeminismo negro apresenta-
se de acordo com Silva (2022), como uma estratégia de luta e fortalecimento do movimento
negro feminista, pois tal movimento social e politico, constitui-se como uma corrente ideoldgica
deliberada por mulheres negras, que visa romper com as discriminacdes por elas sofridas, que
perpassa pelas questdes de género, classe e raga.

Uma outra pauta do movimento negro foi contra a discriminacdo das artes e cultura
popular do povo negro. Assim como as religiGes sofreram perseguicdes oficiais por parte do
Estado brasileiro, do periodo colonial a Republica, apds a década de 1930 essas perseguicdes
passaram a se fazer de forma mais social, pelo critério de demonizacéo das suas préaticas por
meio da sociedade, algo que acontece nos dias de hoje quando da intoleréncia religiosa aos
cultos afro-brasileiros.

O TCC de Tereza Cristina Carvalho Lima de Almeida, INTERTEXTO CULTURAL.:
“festejos e motivos” afro-brasileiros no samba “Haja Deus” de Chico da Ladeira e Augusto
Tampinha (2020), analisa o samba enredo de uma agremiagdo carnavalesca da capital
maranhense, abordando questBes culturais, historicas e sociais da sociedade maranhense, esta
alocado no grupo 6 — festas e festejos. Nesse grupo foram inseridos trabalhos que versam a
tematica com as palavras-chaves: festas, festejos. Musicas, lazer, cultura e diverséo.

A anélise se debruca sobre a letra do samba, buscando analisar como as configuracGes
presentes abordam questdes relacionadas & Africa na formagio da sociedade maranhense. O
Samba Haja Deus, criado em 1979 para a Escola de Samba Flor do Samba, faz referéncias em
suas estrofes e versos ao continente africano, a diaspora e a formacdo de uma sociedade
maranhense com aspectos sociais e culturais africanos.

Para Almeida (2020), o carnaval como simbolo da identidade brasileira traz consigo
as manifestacGes sociais, culturais e politicas, tanto de sociedades africanas e dos seus povos
como da formacdo socio histérica brasileira e dos afro-brasileiros, o que possibilita reconectar

a presenca da ancestralidade africana na festa carnavalesca. Ao ter como foco o Estado do
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Maranhdo, precisamente a cidade de S&o Luis, a autora percebe que as manifestacfes culturais
do estado apresentam ligacdo direta com algumas similaridades encontradas em Africa. Os
versos da cancao analisada, fazem alusdo a uma sociedade marcada pela ancestralidade africana
que formou a identidade nacional e maranhense. Por isso, ao analisar 0 samba-enredo, percebe
como 0 mesmo pode ser acionado como um instrumento para o ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira.

O ultimo grupo 7- Politicas Publicas antirracistas, alocou trabalhos com foco no nome
do proprio grupo, buscando refletir sobre as acdes do Estado, politicas publicas de combate ao
racismo, do campo da salde a educacdo, e em todos os campos da vida social. O trabalho de
Elisandra Cantanhede Ribeiro; Anemia falciforme e as politicas publicas de salde para a
populacdo negra: elementos para analise no Estado do Maranh&o (2019), apresenta um estudo
bibliografico sobre as politicas publicas de satde para populacéo negra maranhense. Seu estudo
situa a populacdo negra como sujeito de direito, mas que ao longo do processo histérico néo
foram reconhecidos como cidadaos, logo, sem direitos basicos, como a salde.

O TCC de Elisandra Cantanhede Ribeiro em estudo bibliografico analisando as
politicas publicas de saude da populacdo negra no Maranhdo, aborda como essas politicas
entraram na agenda do Estado. Mas ressalta o longo processo de reconhecimento em formular
e implementar politicas de salde especificas para esse segmento populacional, que s6 veio a
acontecer por meio de pressao social do movimento negro a partir do século XX. Ao elaborar
tal estudo, parte do principio do racismo institucional que faz parte da histéria do pais, quando
do ndo reconhecimento das praticas racistas presentes no cotidiano social.

Ainda segundo seu estudo, apds periodo escravagista, adentrando na Republica, os
negros, assim como os indigenas, foram marginalizados no processo de integracdo de suas
culturas que foram transformando a nacdo, mesmo sendo responsaveis e protagonistas ativos
em sua construgao.

As reivindicagdes do movimento negro em prol de politicas publicas de salde para
populacdo negra, que ja eram presentes desde o século XX, s6 vieram a se concretizarem no
periodo de redemocratizacdo do pais, quando em 1986 na 8% Conferéncia de Saude onde o
movimento negro, com representantes femininas, as reivindicagdes vieram a ser atendidas na
Constituicdo de 1988, quando a populacéo negra passou a ter mais visibilidade no que tange
seus direitos, como o direito a satde universal independente de raca.

Ainda segundo a autora, o racismo foi um dos obstaculos para o reconhecimento por
parte do Estado em atender as especificidades da saude da populacdo negra. O racismo

institucional esteve amparado em discursos cientificos e em teorias sociais que vendiam a
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imagem do mito democracia racial, logo um pais que o quesito racial ndo era reconhecido como
um problema a ser superado. As teorias higienistas do século XX no Brasil associavam
determinadas doencas a espacos de moradia ocupado por negros e mesticos: 0s corticos. Esses
espacos eram vistos pela politica médica como locais propicios para a proliferacdo de doencas,
logo se causa uma grande campanha higienista no pais. Os negros eram considerados 0s
culpados pela proliferacdo das doengas. “os problemas relacionados a satide da populacao negra
ndo sdo decorrentes de suas particularidades genéticas; mas de suas classes socioecondmicas e
educacionais proveniente das disparidades histéricas relacionadas a pobreza e o racismo”
(Ribeiro, 2019, p. 37).

Ao tratar da questdo da promocdo da salde da populacéo negra por meio de politicas
publicas do Estado, percebe-se como o estudo em tela traz a baila o critério racial. A
hierarquizacao das racas foi um projeto do colonialismo moderno. (Ballestrin, 2013; Mignolo,
2003; Castro-Gémez, Grosfoguel, 2005; Lugones, 2014; Quijano, 2005, 2007; Grosfoguel,
2007; Fanon, 1962; Césaire, 2020, Memmi, 1977; Lugones, 2014). Os autores decoloniais sao
categoricos em afirmar que o racismo foi um produto do colonialismo, e a raca como
classificacdo social operou e continua a operar nas dinamicas das estruturas sociais, precisando
ser rompido pelo processo de descolonizagao.

O racismo estrutural teve e continua a ter, forte presenca na omissdo de politicas
publicas antirracistas, como é o caso da saude da populacdo negra. O direito basico a salde
esbarra no critério racial e, quando focamos em saude integral e de qualidade, a questdo tende
a ser mais alarmante ““O racismo estrutural e a interseccdo com status socioeconémico faz com
que a populacdo negra no Brasil tenha menos qualidade de vida e esteja sujeita a piores indices
de saude” (Brasil, 2024, p. 226). Os dados apresentados pelo PINV alertam para como o
racismo continua a operar negativamente nas condicdes de vida da populacdo afro-brasileira,
tornando-se necessario acdes mais efetivas por parte de Estado em parceria com o sistema de

saude nacional.

Estudiosos, movimentos sociais e sociedade civil tm nos dito que estas
especificidades da salide da populacdo negra esté intrinsecamente relacionada com as
condicOes de vida e processos de vulnerabilizagdo advindos do racismo, pois seu nao
enfrentamento potencializa a discriminacdo, violéncia, exclusdo, sofrimento e
iniquidades em todas as areas da vida social. Entdo isso reforca a urgéncia de que a
Politica Nacional de Salde Integral da Populacdo Negra (PNSIPN) tenha centralidade
na agenda do SUS em todas as esferas governamentais e em consonancia com o0
Estatuto da Igualdade Racial. (Brasil, 2024 p. 49)

Nota-se, nos escritos do TCC do LIESAFRO, a necessidade de politicas publicas mais

efetivas para promover a salde integral da populagdo afro-brasileira, situacdo que é refutado
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pelo PJVN, quando apresenta dados mostrando como esse grupo étnico-racial continua ainda
desassistido do direito basico a saude.

Os demais trabalhos desse grupo focaram em politicas antirracistas educacionais.
Marcia Cristina Nascimento Pinheiro, LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM
ESTUDOS AFRICANOS E AFROBRASILEIROS- LIESAFRO: um legado da politica de
acoOes afirmativas para acesso da populagdo negra ao ensino superior no Brasil (2021), analisou
0 sistema de cotas raciais a partir do Liesafro; Igor Carvalho Santos, Impactos da lei de cotas
na UFMA: analisou dados de ingresso, matricula e conclusédo (2022), analisa a execucdo da Lei
N° 12.711 (lei de cotas raciais) na Universidade Federal do Maranh&o (UFMA), entre 2013-
2020; Antonio Fernando Sodré Janior, POLITICAS PUBLICAS E RELACOES ETNICO-
RACIAIS: o Movimento Negro no enfrentamento ao racismo religioso no Maranhdo, discute
as politicas publicas adotadas para o enfrentamento ao racismo religioso no Maranhéo

Ao focar como objeto de anélise a Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-
brasileiro, Pinheiro (2021) parte da discussdo da importancia das agdes afirmativas como
politica publica necessaria para uma mudanca de perspectiva da populacdo negra brasileira,
pois, devido a negligéncia do Estado em atender esse grupo social como cidadédos de direitos,
foram vilipendiados dos direitos sociais basicos, como educacdo, moradia, saneamento, esporte
e lazer.

As desigualdades sociais no Brasil sdo historicas, mas sempre estiveram associadas ao
quesito racial, isso ocasionou uma marginalizacdo social dos afro-brasileiros. A esse segmento
social foi negado acesso a educacao e aos espacos formais de ensino, tal situacdo foi uma
bandeira de luta do movimento negro que desde seu inicio no pais buscou politicas publicas
antirracistas para atender a populacao negra.

O estudo apresentado por Igor Carvalho situa-se dentro da educacdo das relacdes
étnico-raciais, com foco nas a¢des afirmativas, quando se propde e apresenta em seu TCC as
leis de cotas raciais na UFMA. A partir de uma analise quali-quanti, Igor Santos apresenta o0s
dados de entrada e saida de estudantes por meio das Acdes afirmativas implementadas naquela
instituicdo de ensino. Conclui que, mesmo com a lei de cotas raciais ampliando o nimero de
estudantes negro, pardos e indigenas, esses grupos ainda estdo sub-representados nos bancos
universitarios, situacdo que se torna mais alarmante quando se analisa 0S cursos mais
concorridos e considerados de maior prestigio social.

Ao situar as AcOes Afirmativas, o elemento raca é acionado por Igor Santos, que
compreende que tal critério de diferenciacdo social no passado atuou para classificagdo entre

os individuos hierarquicamente, justificado e apoiado pela propria ciéncia, mas, a partir do
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século XX, o termo raga passou a ser acionado como critério politico na busca de direitos e
politicas publicas para a populacdo negra. A lei de cotas que entrou em vigor em 2012, é uma
conquista do movimento negro para insercdo dessa populacdo nos espacos antes negado, como
a educacao.

Sodré Janior ao abordar a questdo das politicas publicas no combate ao racismo
religioso no Maranhao faz uma abordagem histérica de como a desigualdade social no pais esta
diretamente atrelada a questdo racial. Para o autor, a populacdo negra brasileira sempre esteve
em posicao inferior a populacdo branca, e isso remonta desde o periodo colonial. Entdo, para
compreensdo de acBes de enfrentamento ao racismo é preciso o conhecimento histérico da
formacdo da sociedade nacional, que foi cunhada pelo discurso civilizatério do colonizador,
passando pelas teorias eugeénicas, higienistas e cientificas, ancoradas aqui no mito da
democracia racial.

As desigualdades sdo histdricas, mas estdo ancoradas no colonialismo moderno que
passou, a operar a partir de uma ldégica binaria, civilizados versus selvagens. Assim, o
colonialismo criou nas américas e nos espacos colonizados, um padrdo de poder, e logo de
controle social, sobre os demais povos e territérios. O colonialismo com seu fim formal no
século XIX, ndo findou suas estruturas de dominacdo, apenas converteu-se a partir de entdo a
uma colonialidade, essa passa a operar pela l6gica de permanéncia de estruturas do poder
colonial que sobreviveram ao colonialismo, como é o caso da religido, da ciéncia, da educacéo,
dentre outras categorias operacionais da colonialidade do poder.

O racismo religioso, ponto de estudo em tela, faz parte dessa colonialidade presente
no pos-colonialismo e fruto desse. A religido operou como critério de classificacdo racional
pelo colonizador europeu. O cristianismo catdlico, com o processo de descoberta do novo
mundo, operou como a religido racional do mundo, logo os demais tipos de crencas foram
colocados em uma escala inferior a religido europeia. Essa construcdo de inferiorizacdo da
religido vai culminar, na contemporaneidade, na crenga da religido salvadora; o cristianismo, e
a demonizacao das praticas religiosas africanas e afro-brasileiras.

Percebe-se ai, como a colonialidade do poder configura-se na inferiorizacdo,
alimentando a intolerancia religiosa. No Brasil, foi recorrente a perseguicdo as religides de
matriz africana no passado e continuam no presente, com o neopentecostalismo. No combate
as perseguicoes e arbitrariedade, do Estado, 0 movimento negro se fez presente, denunciando e
construindo uma mentalidade da necessidade de politicas publicas a populacdo negra e suas

formas de sociabilidade. Para Sodré Janior (2023), a educagdo passou a ser um instrumento
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capaz de desconstruir ideias e comportamentos racistas, contribuindo para o enfrentamento do
racismo religioso por meio de uma educagdo antirracista.

Portanto, ao analisarmos os textos monogréaficos, fica perceptivel que os temas
estudados buscam contribuir para pedagogias decoloniais, para construcdo de outras historias
ou ativamento das silenciadas, mesmo que nos escritos ndo tenha aparecido explicitamente a
discussdo decolonial, mas isso fica evidente nas tematicas trabalhadas, como os alunos estéo
comprometidos em situar em suas pesquisas, discussdes em dialogos étnico-raciais,
antirracistas, descoloniais, afrocéntricas, pedagogias outras, logo buscando uma
decolonialidade do poder, do saber e do ser, que ainda opera na academia e no seio da sociedade,
promovendo um curriculo descolonial.

Os textos dialogam em uma perspectiva da afrocentricidade de Asanti (2009), partindo
de um lugar para enunciacdo de outros saberes, por meio de uma conscientizacao politica e
social “A afrocentricidade emergiu como processo de conscientizacdo politica de um povo que
existia a imagem da educacdo, da arte, da ciéncia, da economia, da comunicacdo e da
tecnologia, tal como definidas pelos eurocéntricos” (Asanti, 2009, p. 94). Neste processo
consciente, opera nos escritos monograficos uma perspectiva transdisciplinar com base na
propria estrutura curricular do LIESAFRO, quando as pesquisam apresentam diferentes
realidades, situando o conhecimento para além de uma disciplina rigida como se construiu na
modernidade. “A Transdisciplinaridade é uma nova atitude, € a assimilacdo de uma cultura, é
uma arte, no sentido da capacidade de articular a multirreferencialidade e a
multidimensionalidade do ser humano e do mundo”. (Mello, Barros, Sommerman, 2002, p. 8-
9)

Os textos aqui analisados podem ser resumidos a partir do pensamento de Quijano,
reconhecendo que a historia colonial inferiorizou sujeitos, a partir de um novo padrdo de poder
mundial; a colonialidade do poder (Quijano, 2005)

Esse resultado da histéria do poder colonial teve duas implicagBes decisivas. A
primeira é dbvia: todos aqueles povos foram despojados de suas prdprias e singulares
identidades histéricas. A segunda é, talvez, menos 6bvia, mas ndo menos decisiva:
sua nova identidade racial, colonial e negativa, implicava o despojo de seu lugar na
histdria da producdo cultural da humanidade. Dai em diante ndo seriam mais nada que

racas inferiores, capazes somente de produzir culturas inferiores (Quijano, 2005, p.
249).

Percebe-se que a colonialidade do poder, como constitutiva da modernidade
europeia, opera nas diferentes formas e aspectos da vida social, cultural, politica, religiosa e

educacional, como foi demonstrado nos trabalhos aqui analisados.
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A colonialidade do poder faz referéncia a intersecionalidade [...] de mdltiplas e
heterogéneas hierarquias globais [...], formas de dominacdo e exploracdo sexual,
politica, epistémica, econdmica, espiritual, linguistica e racial, em que a hierarquia
étnico-racial do fosso cavado entre 0 europeu e o ndo-europeu reconfigura
transversalmente todas as restantes estruturas globais do poder (Grosfoguel, 2008, p.
120)

Os escritos monograficos aqui analisados, enquadram-se na perspectiva de Grosfoguel
(2008), que propde em seu escrito, “uma perspectiva epistémica que parta de lugares étnico-
raciais subalternos pode contribuir em muito para uma teoria critica descolonial radical”.

Para superacdo da colonialidade do poder, faz-se preciso a descolonizagdo dos
curriculos escolares, dos espacos e sujeitos colonizados. (Regis; Neris, 2019; Gomes, 2012;
Neris, et al., 2021), acredito e defendo que, pelos textos analisados, o0 LIESAFRO esta
contribuindo para uma educacao antirracista, descolonial e afrocentrada, ndo com uma mudanca
de curriculo eurocéntrico para um afrocéntrico, mas situando reflexes outras na producdo do
conhecimento académico, pois sabemos que a prépria academia é fruto desse padrdo
eurocéntrico de poder, precisando ser repensada.

O curriculo inter e transdisciplinar do LIESAFRO, pautado na diversidade teorica e
epistemoldgica na producdo de saberes esta em “disputa” (Arroyo, 2013), que vem desde a
formulacao de uma nova perspectiva do curriculo proposta por seus formuladores e documentos
oficiais, no acionamento do movimento docente com seus projetos de pesquisas, acdes e
vivéncias pessoais e profissionais e dos proprios discentes que estdo a dialogar com a
pluralidade de préaticas e conhecimentos tantos tedricos como préaticos. “Novos e diversos perfis
de docéncia enriquecem e diversificam os curriculos de formacao”. (Arroyo, 2013, p. 11).

Para a insercdo da tematica étnico-racial, da aplicabilidade da lei e de acdes no combate
a um curriculo descolonizado, sdo necessarias agdes no campo do curriculo das licenciaturas
“sdo muitos os desafios para que a tematica seja abordada com a seriedade, a rigorosidade e a
complexidade necessarias, particularmente, na formacdo de professores/as nas Instituices de
Ensino Superior, 0 que requer mudancas estruturais nos curriculos dos cursos de Pedagogia e
das demais licenciaturas”. (Regis; Neris, 2019, p. 990). A fala das professoras reflete a
necessidade de refletir sobre o curriculo das licenciaturas e a necessidade de mudangas, pois
“Somos resultados de tantas disputas sociais e profissionais. Em cada tempo nossas lutas se
deslocam para novas ou velhas fronteiras e territorios” (Arroyo, 2013, p.9), logo, precisamos
compreender a ERER neste conflito curricular e para superar as relagOes raciais, faz-se
necessario disputas e reconhecimento de um curriculo antirracista.

A partir dessas reflexdes, focaremos nos questionarios direcionados aos formuladores

do LIESAFRO, buscando analisar como esses agentes sociais estdo produzindo uma educagéo
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antirracista e se podemos classificar essas acbes como um projeto decolonial em curso na

educacéo.

4.2 As vozes dos contracoloniais na formulacéo do LIESAFRO 36

A criagéo da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(LIESAFRO), vinculada & Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), constitui um marco
expressivo e inovador no campo da educacao superior publica brasileira, especialmente no que
tange a insercdo critica de uma pedagogia antirracista e descolonial nos curriculos
universitarios. As reivindicagdes historicas de intelectuais, militantes e do movimento negro
brasileiro pelo direito de um ensino pautado na diversidade e transdisciplinaridade de saberes,
faz-se presente na licenciatura analisada, que busca romper com o saber hegemonico, propondo
pedagogias outras no processo ensino-aprendizagem.

O curso trata-se de uma experiéncia singular que rompe com os paradigmas
tradicionais de organizagdo do saber e confronta diretamente os alicerces coloniais e
colonialistas sobre 0s quais se sustentam as estruturas educacionais no Brasil. A LIESAFRO
emerge como resposta a uma divida historica, epistemolodgica e social com os povos africanos
e afrodescendentes, promovendo um espaco institucional de reconhecimento e valorizacao das
culturas negras, dos saberes ancestrais e das lutas por justica cognitiva.

Nesse sentido, sua implementacdo ndo apenas amplia as possibilidades de formacéo
docente, mas também ressignifica a prépria nocdo de universidade publica enquanto territério
plural de producédo de conhecimentos.

O curso, idealizado por professores, pesquisadoras(es) e militantes engajados na luta
antirracista, foi concebido a partir de um processo coletivo, politico e epistemologicamente
comprometido com a superacdo das logicas eurocéntricas que historicamente tém dominado os
projetos pedagogicos nas universidades.

Nesse percurso, a LIESAFRO estabelece como eixo norteador a promogéo de praticas
educativas pautadas na equidade racial, no reconhecimento da diversidade cultural e na
reconstrucdo de narrativas que foram silenciadas pelo colonialismo e pelo racismo estrutural,
permanecendo na colonialidade.

Para compreender a complexidade do processo de formulacéo dessa licenciatura e 0s

sentidos atribuidos por seus idealizadores a proposta, faz-se necessario realizar uma escuta

36 Adoto a perspectiva de Negro Bispo ao utilizar o conceito de contra coloniais para referenciar os idealizadores
e formuladores do LIESAFRO. O formuldrio enviado aos colaboradores desta pesquisa segue em anexo.
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atenta das vozes dos sujeitos diretamente envolvidos em sua criagdo, considerando ndo apenas
suas intengdes politico-pedagdgicas, mas também as tensGes, desafios e estratégias enfrentadas
ao longo do caminho.

A presente secdo tem como objetivo analisar as narrativas de cinco formuladores do
curso LIESAFRO, que participaram ativamente da elaboracdo do seu projeto politico-
pedagogico. Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa entre 0s meses de maio e julho de
2025, com a aplicacdo de um roteiro de entrevistas semiestruturadas.

O instrumento metodologico foi elaborado com base em referenciais da pesquisa
critica, orientando-se pela escuta sensivel e pela valorizacdo das experiéncias e subjetividades
dos entrevistados, considerados aqui como sujeitos ativos na construcdo do conhecimento e da
pratica educacional.

Por motivos éticos e com o objetivo de preservar a identidade dos participantes, optou-
se por identifica-los apenas com a letra F, seguida de numeracdo (F1, F2, F3, F4 e F5),
garantindo o sigilo das informagdes e respeitando 0s termos estabelecidos no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) previamente assinado por todos.

As entrevistas abrangeram uma ampla gama de temas, entre eles: os fundamentos
tedricos que embasaram a criagdo do curso; os desafios institucionais enfrentados; a articulagdo
com 0s movimentos sociais negros; as estratégias de insercao curricular de contetidos africanos
e afro-brasileiros; os referenciais epistemolégicos adotados; e as perspectivas de consolidacao
da proposta no contexto da universidade publica.

A andlise das respostas obtidas buscou identificar os pontos de convergéncia e
divergéncia entre os formuladores, bem como os modos como cada um compreende a insercdo
da LIESAFRO no cenéario nacional de formacgdo de professores. Além disso, procurou-se
entender em que medida o projeto do curso dialoga com uma proposta decolonial de
conhecimento, questionando as hierarquias impostas pela colonialidade do saber e propondo
caminhos alternativos para a constituicdo de uma educacédo verdadeiramente antirracista.

Nesse contexto, esta analise contribui para evidenciar como 0s sujeitos envolvidos na
formulacao do curso mobilizam uma pedagogia critica voltada para o enfrentamento do racismo
estrutural e para a valorizacdo da heranca africana e afro-brasileira no Brasil, buscando
implementar o que versa a ERER; a promog&o da igualdade e o respeito as diversidades étnico-
raciais na escola e na sociedade.

A partir das vozes desses cinco agentes formadores, é possivel compreender ndo
apenas 0s aspectos técnicos e politicos da criagdo do LIESAFRO, mas também os sentidos mais

profundos de pertencimento, resisténcia e reexisténcia que orientam a proposta.
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Esta secdo, portanto, ndo se limita a uma anélise instrumental das entrevistas, mas
busca interpretar os discursos como préaticas enunciativas que expressam um compromisso ético
e epistemoldgico com a transformacdo da educacdo superior brasileira, a partir de uma
perspectiva enraizada nas epistemologias do Sul, nos saberes insurgentes e nas pedagogias do
engajamento.

A partir do primeiro questionamento, notou-se que a formulacéo e a implementacgéo
do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(LIESAFRO) foram marcadas por diversos desafios, de ordem institucional, social e estrutural,
conforme relataram os(as) sujeitos entrevistados(as).

A coordenadora fundadora do curso destacou a complexidade de consolidar uma
equipe capacitada e engajada

Com muita satisfacdo e orgulho fui uma das idealizadoras e a primeira coordenadora
da LIESAFRO entre 2015 e 2020. Como coordenadora do curso um dos grandes
desafios coletivos foi a luta para compormos inicialmente a equipe docente e equipe
técnico-administrativa (sic) (informag&o verbal) (F1).

Para além da formacdao da equipe, ela ressalta também os esforcos empreendidos para

garantir uma infraestrutura minima para o funcionamento do curso

Foi necessario muito empenho e persisténcia coletiva para obtermos a infraestrutura
inicial do curso: aquisi¢ao dos livros que compdem a estrutura curricular do curso; a
sala da coordenacdo; a sala de reunides do curso; a conquista do espaco e a
estruturagdo dos gabinetes dos e das docentes, a sala para o Centro Académico Maria
Firmina dos Reis (CEAFRO) e a sala para o Nucleo Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros (NIESAFRO) (sic) (informacéo verbal) (F1).

Tais conquistas evidenciam o esforco coletivo em consolidar institucionalmente um
projeto educacional que dialoga com a realidade negra brasileira, ainda marginalizada no
cenario académico nacional. Destaca-se na fala da F1 o desafio para implementacdo da
licenciatura, pois mesmo passados quase uma década dos documentos que versam sobre a
educacdo para as relagdes étnico-raciais no tocante a formacdo de professores, nota-se a
inadequacdo fisica e estrutural, necessitando de acdes coletivas para uma promogao mais
efetiva.

Outro aspecto relevante refere-se as barreiras burocraticas e estruturais que se
manifestam de forma atravessada pelo racismo institucional. Um dos entrevistados enfatizou
esse ponto ao afirmar que “Do meu ponto de vista, os principais desafios foram de ordem

burocratica, mas essa burocracia ndo é apenas técnica, ela é constituida sob a 6tica do racismo
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estrutural que orienta o funcionamento das institui¢des brasileiras, inclusive educacionais” (sic)
(informacéo verbal) (F2).
O mesmo entrevistado prossegue apontando que um curriculo afrocentrado incomoda
determinadas estruturas de poder
A proposta de implantacdo de um curriculo afro centrado, como proposto pelos
organizadores da LIESAFRO, causa um incomodo a docentes e gestores/as que ndo

estdo dispostos/as a mudancas [...] pelo racismo, que no limite é o que orienta todos
esses argumentos (sic) (informag&o verbal) (F2).

O racismo, portanto, aparece ndo apenas como pano de fundo, mas como forca ativa
que dificulta a implementacdo de politicas educacionais voltadas para a valorizacdo da cultura
e da historia africana e afro-brasileira. O racismo estrutural é histdrico encontrado no tecido
social brasileiro, como ja pontuava Guerreiro Ramos (1995), é uma “patologia social”, que
consiste em hierarquizar determinados grupos raciais por apresentar um tom de pele mais claro,
0 que acaba por desembocar em um dos empecilhos em politicas antirracistas com o mito da
democracia racial.

Além das resisténcias institucionais e do enfrentamento ao racismo estrutural, os(as)
participantes relataram dificuldades relacionadas a originalidade da proposta. Um dos
entrevistados afirmou que “por se tratar de um curso inédito no Brasil, a maior dificuldade foi
convencer a administracdo da universidade e os ministérios de que o curso tinha sua razéo de
existir” (sic) (informagéo verbal) (F4).

Outro docente complementou essa visdo ao declarar que “Conseguir apoio dentro de
um projeto tdo original. Apoio dentro da UFMA, no MEC, no movimento negro e sobretudo
conseguir um corpo docente disposto a enfrentar o desafio de construir um Projeto e uma
Proposta a Universidade” (sic) (informagdo verbal) (F3).

Esses relatos evidenciam que, embora o0 curso esteja enraizado em uma demanda
histérica por educacdo antirracista e emancipatoria, sua implementacdo exigiu ndo apenas
fundamentacdo teodrica, mas tambem articulagdo politica, resiliéncia e capacidade de
negociacdo com diferentes esferas de poder, pois tal abordagem ainda é permeada por uma
colonialidade do poder, do saber e do ser, continuamos a viver sob o dominio eurocentrado para
pensar a educacao.

Os anos iniciais do LIESAFRO, possibilitaram o desenvolvimento de acgdes
extensionistas e cooperagdes internacionais, levando os agentes do curso a proposicao de uma
pos-graduacao, veio a se concretizar em 2023, com a criagdo do Programa de Pés-Graduacéo
em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (PPGAFRO), aprovado pela CAPES, foram
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conquistas que resultaram de um percurso arduo, marcado por enfrentamentos e superacgdes.
Como declarou uma das idealizadoras: “Desde a implantagdo da LIESAFRO empenhamo-nos
diariamente para o reconhecimento deste curso pelo Ministério da Educacdo (MEC)” (sic)
(informacdo verbal) (F1).

A proposta do curso LIESAFRO/UFMA constitui-se como uma resposta concreta as
demandas histéricas e politicas levantadas pelo movimento negro organizado no Brasil,
especialmente no que tange a luta por uma educacao antirracista, plural e democratica.

Desde o século XX, movimentos negros tém pautado a urgéncia de uma reestruturacdo
do curriculo escolar, a fim de incluir, de maneira efetiva e critica, as historias, culturas e
epistemologias africanas e afro-brasileiras que foram sistematicamente marginalizadas pelo
sistema educacional brasileiro.

A aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, e posteriormente da Lei n° 11.645/2008,
representou uma importante vitoria politica e simbdlica desse movimento, criando bases legais
para a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, alem das
culturas indigenas.

Entretanto, a implementacdo dessas leis sempre esbarrou na falta de formacéo
especifica e comprometida de docentes que, de fato, compreendessem e assumissem a
centralidade dessas pautas em suas praticas pedagdgicas.

E nesse contexto que a proposta da LIESAFRO/UFMA se inscreve como um avango
inédito, pois ndo apenas assume as exigéncias da legislacdo como também vai além, ao
reconhecer que a abordagem das relacGes étnico-raciais deve estar estruturada em todos os eixos
da formagéo académica — ensino, pesquisa e extensdo — e ndo como um apéndice curricular.

Como afirmou o entrevistado,

A Liesafro/lUFMA estd relacionada ao processo de implementacdo da Lei n°
10.639/2003 e do subsequente arcabougo legal sobre o tema: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagées Etnico-Raciais (2004), o Plano
Nacional de Implementagdo (2009) e as Diretrizes para a Educagdo Escolar
Quilombola (2012). No curso, ha a compreensao de que, para que a tematica seja
abordada com a seriedade, a rigorosidade e a complexidade necessarias, é
imprescindivel que a mesma integre todas as suas atividades de ensino, de pesquisa e
de extensdo e que seja estrutural em seu Projeto Politico-Pedagégico (PPP) (sic)
(informacdo verbal) (F1).

A fala evidencia que a proposta formativa do curso se ancora em diretrizes legais
consolidadas, mas as transcende ao reafirmar o compromisso com uma mudanca

epistemoldgica profunda.
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As vozes dos(as) formuladores(as) também evidenciam que o curso nasce do acimulo
historico de lutas empreendidas pelo movimento negro em defesa de uma educacdo que
reconheca a centralidade da historia e da cultura africana na formacéo da identidade nacional.

Conforme pontua um dos entrevistados

Esse curso é fruto de toda luta histérica do movimento negro para que suas
contribuicdes para a sociedade brasileira fossem reconhecidas. E que as historias e
culturas africanas e afro-brasileiras fossem de fato incluidas no curriculo brasileiro.
Eram demandas que o movimento negro reivindicava desde pelo menos a primeira
parte do século XX. A Lei 10.639/2003 e suas correlatas possibilitaram a construcéo
de uma proposta como a da LIESAFRO — sem elas, dificilmente esse curso teria sido
aprovado (sic) (informagéo verbal) (F3).

Ou seja, a prépria existéncia do curso é o desdobramento de uma longa trajetoria de
reivindicagdes por reconhecimento, justica histérica e igualdade racial, catalisadas por marcos
legais, mas enraizadas nas mobiliza¢des sociais.

Ademais, a proposta pedagogica da LIESAFRO se mostra claramente comprometida
com a formacdo de educadores(as) e gestores(as) que compreendam os desafios impostos pelo
racismo estrutural. Para um dos entrevistados “O curso responde a necessidade de formacéo
inicial de professores/as para uma educagdo antirracista” (sic) (informacdo verbal) (F5)”.

Outro(a) entrevistado(a) complementa, reforcando a dimensao critica da proposta:

em todos os sentidos: no combate ao racismo, na construgdo positiva da identidade
negra, na construcdo de uma educacdo antirracista, na formacdo docente nédo
eurocéntrica, na possibilidade de pensar outras epistemologias, de difundir a histéria
da Africa e da populacio negra na diaspora, etc. (sic) (informagéo verbal) (F4).

Essas falas mostram que o curso opera como um espaco de formacdo politica e
epistemoldgica, orientado pela superacdo do modelo educacional colonial e excludente que
ainda predomina nas escolas brasileiras.

Por fim, cabe destacar a compreensdo de que a LIESAFRO ndo € apenas um curso
universitario, mas a expressdo de um projeto politico de enfrentamento ao racismo. Isso é

perceptivel na fala de um(a) entrevistado(a) que aponta que

A proposta da LIESAFRO é de dialogar com as proposig¢des historicas do movimento
social negro brasileiro, no que diz respeito a criar condi¢des para a implantacdo de um
curso de formagdo de educadores/as e gestores/as com um curriculo emancipatério de
contelidos antirracistas e antidiscriminatdrios, cujos integrantes, docentes e discentes,
dialoguem intelectualmente com as diversidades africanas e as pluralidades
afrodiaspdricas. Neste sentido, a proposta sistematiza, do ponto de vista didatico e
pedagdgico, os contetidos definidos na Lei 10.639/2003 (sic) (informacéo verbal)
(F2).
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Ao propor uma matriz curricular que articula teoria, pratica e engajamento politico, o
curso se alinha as diretrizes do movimento negro por uma educacdo transformadora, plural,
decolonial e um curriculo descolonizado, pautado no que determina a ERER e nas legislacfes
especificas. (Brasil, 2003; 2004; 2009).

Portanto, ao articular-se com os marcos legais, os documentos oficiais, os saberes afro-
diaspdricos e as lutas do movimento negro, a LIESAFRO n&o apenas dialoga com essas
demandas, como também se firma como um de seus desdobramentos mais concretos e
inovadores no campo da formacdo docente. Ao fazé-lo, contribui para a construcdo de uma
escola mais justa, inclusiva e representativa das maltiplas identidades que comp&em o Brasil.

A terceira pergunta do roteiro de entrevista buscou compreender as principais
influéncias tedrico-epistemoldgicas consideradas na elaboragédo do Projeto Pedagdgico do curso
de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (Liesafro/UFMA).

O objetivo da questéo foi examinar em que medida epistemologias decoloniais e outras
narrativas ndo eurocentradas foram efetivamente incorporadas ao curriculo, revelando os
fundamentos filosoficos e politicos que embasam a proposta formativa. As respostas obtidas
dos sujeitos entrevistados revelam uma soélida articulacdo entre teoria critica, herancas
africanas, experiéncias diaspdricas e praticas descoloniais.

Um dos principais elementos epistemoldgicos destacados foi o processo de
internacionalizacéo do curso, estabelecido por meio de trocas com paises da Africa, América

Latina e Caribe, fundamentadas na légica da Cooperacdo Sul-Sul. Segundo uma das falas,

Um aspecto fundamental que estrutura a perspectiva epistemoldgica da
Liesafro/lUFMA, relaciona-se ao seu processo de internacionalizacdo em direcdo a
Africa, América Latina e Caribe, pois parte-se do entendimento de que as interacdes
entre o Brasil e os diferentes paises da Africa — numa perspectiva de Cooperagéo Sul-
Sul de diélogos entre conhecimentos e praticas - podem favorecer a fundamentagéao
tedrica necessaria para que o que € ensinado sobre a Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana seja construida em discussdes com os paises africanos, latino-americanos
e caribenhos em toda a sua diversidade, suas lutas, seus desafios e suas potencialidades
atuais. A partir desse entendimento, a Liesafro realizou trabalhos de campo de
discentes, docentes e técnico-administrativa em paises africanos, latino-americanos e
caribenhos como os realizados em Mocambique, Cabo Verde e Cuba. (sic)
(informacéo verbal) (F1).

Essa perspectiva valoriza ndo apenas o acervo cultural desses povos, mas também a
troca viva de experiéncias, saberes e praticas, possibilitando um projeto pedagogico que
ultrapassa as fronteiras do Brasil e constroi pontes epistemoldgicas com o Sul Global.

Outro ponto relevante apontado nas falas € a estrutura curricular baseada em eixos

tematicos interdisciplinares, cuidadosamente organizados ao longo dos quatro anos do curso.
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Essa organizacéo visa garantir a imerséo critica dos discentes na produgdo intelectual africana
e diaspdrica, reconhecendo a importancia de autores e autoras que foram historicamente
silenciados pelos paradigmas ocidentais.

Como expresso em uma das entrevistas,

A proposta curricular é constituida por eixos tematicos, que possibilitem aos dissentes

se apropriar e dialogar com a producdo intelectual de pensadores e pensadoras

africanos/as, da Africa e da diaspora, sem se descuidar dos eurocentrismos como

referéncias de critica para a implementacdo de um didlogo mais efetivo como o Sul

Global. Nesta perspectiva, 0s Eixos tematicos estdo constituidos por uma sequéncia

de Eixos Tematicos Eixos Interdisciplinares 1° ano: Literatura Africana e da Didspora;

2° ano: Cinema Africano e da Diaspora; 3° ano: Grandes Pensadores/as Africanos/as

e da Diaspora; 4° ano: Politicas Antirracistas no Mundo (sic) (informacéo verbal) (F2).

Dessa forma, pensa-se que essa estrutura propicia uma formacdo que ndo apenas

tematiza, mas centraliza as vozes africanas e afro-diaspoéricas como base epistemoldgica e
politica da licenciatura.

A centralidade das epistemologias decoloniais também foi reiterada como um pilar na

formulacédo do Projeto Pedagdgico. Segundo um dos falantes,

As epistemologias decoloniais foram a base para a construgdo do Projeto Politico
Pedagogico do curso. A Liesafro inaugura no Brasil, em termos de graduacdo, varias
disciplinas, tais como: Filosofia Africana, Sociologia Africana etc. Autores/as
africanos/as e das diasporas foram destacados, bem como suas literaturas, cinema,
entre outros (sic) (informacédo verbal) (F3).
A fala evidencia um esforco inédito no cenario nacional ao institucionalizar, em nivel
de graduacdo, disciplinas que até entdo estavam ausentes ou marginalizadas nos curriculos

universitarios tradicionais, demonstrando um rompimento claro com a hegemonia eurocéntrica.

Por fim, a proposta do curso também se orienta pela valorizacdo de pressupostos
fundados na heranca africana e negra brasileira, o que implica um didlogo com outras

epistemologias também marginalizadas, como as indigenas. Conforme relatado,

NoOs influenciamos pela perspectiva ndo eurocéntrica trazendo
discussbes e pressupostos calcados na heranca africana e negra
brasileira na producdo de conhecimentos. Nesse sentido, foi possivel
buscar influéncias nas epistemologias indigenas, africanas e diaspéricas
(sic) (informacéo verbal) (F4)

Essa intersecgéo entre saberes de matriz africana, negra e indigena representa uma

proposta verdadeiramente decolonial, que compreende a produgédo de conhecimento como um
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processo plural, situado e comprometido com as realidades dos povos historicamente
subalternizados. Em sintese, a analise das falas revela que o Projeto Pedagdgico do curso foi
construido a partir de uma solida articulacdo entre epistemologias decoloniais, herancas
africanas, experiéncias diasporicas e praticas interculturais com paises do Sul Global,
promovendo uma transdisciplinaridade, sem hierarquizar padrdes culturais. A estrutura
curricular, a escolha das disciplinas e os processos formativos refletem um compromisso com
a justica epistémica e a descolonizacéo do saber, posicionando a Liesafro como uma experiéncia
pedagdgica inovadora e necessaria no contexto do ensino superior brasileiro. A formulacéo e
aprovacdo da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(LIESAFRO) na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) foi resultado de uma ampla
articulacdo institucional, com protagonismo destacado do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
(NEAB), mas também com o envolvimento de outras instancias académicas, administrativas e
de movimentos sociais.

Os depoimentos dos formuladores da proposta revelam a tessitura coletiva e politica
que sustentou a criacdo do curso, conferindo-lhe legitimidade dentro e fora da universidade.
Para F1, o NEAB exerceu um papel estratégico e central na institucionaliza¢do do curso.

Segundo o entrevistado,

Um dos objetivos do NEAB ¢ dinamizar estudos e pesquisas sobre a populacéo afro
maranhense em particular e afro-brasileira em geral, desenvolvendo projetos, cursos
e seminarios com estudiosos das questdes que envolvem o0s segmentos
afrodescendente, militantes do movimento negro e demais grupos culturais e
organizagOes da sociedade civil além de pessoas da comunidade em geral, interessadas
pelos diversos temas relacionados com estes segmentos (sic) (informacéo verbal)
(F1).

Com base nessa missdo, 0 NEAB se consolidou como a instancia proponente do curso
dentro da UFMA

Neste sentido, 0 NEAB-UFMA se constitui como proponente da proposta no contexto
da UFMA, dialogando, tanto com os setores administrativos internos, durante o
processo de implantacdo da LIESAFRO, como também ao nivel das organizacfes
nacionais relacionadas ao Ministério da Educagdo para viabilizar a aprovacdo da
LIESASFRO ao nivel institucional (sic) (informacéo verbal) (F1).
Essa perspectiva é corroborada por F2, que também destaca a figura do professor
Carlos Benedito Rodrigues da Silva como um dos principais idealizadores da proposta,
enfatizando que “o Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) teve papel fundamental na
criacdo da Liesafro. O Prof. Dr. Carlos Benedito Rodrigues da Silva, coordenador do Ndcleo,

foi um dos idealizadores da proposta. O NEAB/UFMA foi o proponente da Liesafro na UFMA”
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(sic) (informacdo verbal) (F2). A atuacdo do NEAB, portanto, ndo se limitou & construcdo
conceitual do curso, mas se estendeu a conducgéo politica do processo, no sentido de garantir o
respaldo institucional e ministerial necessarios para sua implementacéo.

Além do NEAB, outros atores também desempenharam papéis relevantes. Conforme
destaca F3, “o curso é uma proposta do NEAB-UFMA. Mas também contou com o apoio de
entidades do movimento negro, como o Centro de Cultura Negra do Maranhdo, e obteve notas
técnicas de apoio do Ministério da Igualdade Racial e da SECADI” (sic) (informacéo verbal)
(F3). A presenca de movimentos sociais organizados e orgdos do governo federal, como o
Ministério da lgualdade Racial e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), amplia a base de apoio e legitimacdo da proposta,
reafirmando seu carater de resposta as lutas histéricas do movimento negro por reconhecimento
e representatividade no espaco académico. F4 sintetiza essa atuacdo ao afirmar que o NEAB
esteve “total, esteve todo tempo a frente, na articulacéo e nos encaminhamentos e na teorizacao
do curso. A reitoria e a SECAD também foram setores importantes no apoio” (sic) (informacao
verbal) (F4). O depoimento evidencia que o NEAB liderou os tramites académicos e politicos,
mas contou com o respaldo decisivo da gestdo superior da universidade e de setores do
Ministério da Educacdo, o que permitiu consolidar institucionalmente o projeto.

A andlise das falas demonstra que a construcdo da LIESAFRO resultou de um processo
de articulacdo institucional robusto, envolvendo setores internos da UFMA, movimentos
sociais negros e instancias ministeriais. O NEAB, como proponente, assumiu protagonismo
tanto na fundamentacdo tedrica do curso quanto nos encaminhamentos politico-institucionais,
em estreita colaboracdo com aliados estratégicos dentro e fora da universidade. Esses dados
reforcam o carater coletivo, intersetorial e militante da formulagdo da licenciatura,
consolidando-a como um projeto educacional comprometido com a justica racial e com a
promocdo de epistemologias plurais no ensino superior. A utilizacdo dos documentos legais —
como a Lei n° 10.639/2003, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e outras normativas
— revelou-se fundamental na formulacao e legitimacao do curso LIESAFRO, ndo apenas como
uma acdo educacional, mas como um projeto alinhado a principios decoloniais e a ERER.

Ao serem indagados sobre como tais dispositivos legais foram mobilizados na
concepcao do curso, os formuladores ressaltaram a centralidade dessas legislacbes no processo
de institucionalizacdo da proposta. Um dos agentes destacou: “Esses documentos legais
serviram de base para justificar o Projeto Politico Pedagdgico. Inclusive, em certo momento,
tivemos um obstaculo colocado por alguns técnicos da SECADI. Conseguimos ultrapassar esse

obstaculo utilizando essa justificativa legal” (sic) (informacéo verbal) (F3). Essa declaracdo
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evidencia que, além de fornecerem uma estrutura normativa, 0s documentos atuaram
estrategicamente para garantir a viabilidade politica e institucional do curso.
A ancoragem legal também foi mencionada como uma resposta direta as exigéncias

da legislacdo educacional vigente. Como relatado por outro sujeito:

A proposicdo da LIESAFRO visa atender as exigéncias definidas pela LEI 10.639/03,
orientando-se pelo marco legal definido pelo MEC. A Lei n° 10.639/2003; A Lei n°
11.645/2008; As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004); O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2009); As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Quilombola (2012)” (sic) (informacéo verbal) (F1).

Tal resposta revela uma preocupagdo com o cumprimento dos dispositivos legais, mas
também o reconhecimento da poténcia politica desses documentos como suporte para praticas
educativas antirracistas.

Nesse mesmo sentido, outro formulador reforca o compromisso do curso com a
implementacdo das normativas oficiais, associando-as diretamente a funcdo formadora da
licenciatura: “O principal objetivo do curso é a formagdo docente para atuarem na
implementacdo da lei 10639 (sic) (informacéo verbal) (F5).

F5 aponta que a propria identidade do curso esta atrelada ao desafio de construir uma
pratica pedagdgica que efetive os dispositivos legais no cotidiano escolar. Essa pratica,

conforme outra contribuigdo, demanda uma reconfiguracéo do curriculo.

Essas legislagdes impulsionam o debate sobre o que € considerado valioso para ser
transmitido nas instituigdes educacionais por meio dos seus curriculos. Para cumprir
as determinacdes da legislacdo acerca da inclusdo da Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Africana, é imprescindivel que ocorra o tensionamento do curriculo eurocéntrico
hegeménico. E justamente nesse contexto, que se situam as agdes desenvolvidas pela
Liesafro/UFMA (sic) (informagdo verbal) (F2).

O curso, portanto, ao assumir esse tensionamento, ndo apenas atende a legislagdo, mas
propde uma pratica decolonial critica.

Por fim, uma das falas sintetiza essa perspectiva ao afirmar: “Foram utilizados
integralmente. Seus pressupostos, suas diretrizes legais, seus objetivos, seus fundamentos, suas
propostas pedagdgicas.” (sic) (informacdo verbal) (F4). Essa afirmacdo sugere que oS
documentos legais ndo foram apenas citados ou referenciados superficialmente, mas sim
incorporados como base estruturante do curso. A adesdo plena aos principios e diretrizes da

legislacdo reforcga o caréter institucional do projeto, a0 mesmo tempo em que 0 posiciona como
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uma resposta ativa a necessidade de reconstruir as epistemologias presentes na formagéo de
professores, visando uma educacdo verdadeiramente antirracista e alinhada aos principios
decoloniais.

Com base nas falas colhidas dos diferentes interlocutores, € possivel afirmar que o
curso LIESAFRO vem consolidando-se como uma iniciativa estratégica, profundamente
comprometida com a construcdo de uma proposta educativa antirracista, decolonial em seu
curriculo afrocentrado e descolonial. A riqueza das respostas evidencia, tanto a coeréncia entre
0s objetivos do curso e 0s seus fundamentos tedrico-politicos, quanto 0s impactos concretos ja
observaveis em multiplos espacgos educacionais, institucionais e sociais.

Para um dos participantes, o curso representa um marco transformador que tem

fomentado um ambiente educativo plural e intercultural:

Contribui totalmente para a constru¢cdo de uma proposta educativa antirracista e
decolonial na medida que forma profissionais comprometidos no combate ao racismo,
as desigualdades e empenhados na construcdo de uma educacdo emancipatéria,
socialmente referenciada, publica, difundindo e defendendo um ensino
pluriepistémico, intercultural e defensor da diversidade. Nossos discentes constroem
sua autoestima positiva quando estdo no curso e nossos egressos ja estdo atuando em
secretarias, escolas, institui¢des publicas e fazendo diversas pos-graduagdes, além de
atuarem em movimentos sociais.” (sic) (informacéo verbal) (F3).

A resposta do F3 demonstra que os efeitos do curso vao além da formacao académica,
promovendo a valorizacdo identitaria e a atuacdo profissional comprometida com a
transformacdo social. Outro entrevistado complementa essa visdo ao destacar o papel da
licenciatura na criacdo de uma base institucional para fomentar a tematica étnico-racial em

diversas frentes, enfatizando que

O curso contribui e muito para a construcdo de uma educacao antirracista e decolonial,
afinal, essas sdo as bases do curso. Dentre os resultados, podemos citar alguns: 1) a
Liesafro se tornou um polo multiplicador e agregador da tematica étnico-racial na
universidade, auxiliando outros cursos que objetivam expandir uma discussao
antirracista; 2) a Liesafro realizou uma série de eventos nacionais e internacionais
durante esses dez anos de atuacdo que ajudaram a democratizar a discussdo na area;
3) outros espagos de contribuicdo sdo as agdes nas escolas publicas, sobretudo por
meio de programas como o PIBID e o Residéncia Pedagdgica ou cursos em parceria
com escolas ou secretarias de educacdo. Isso colaborou para o estreitamento entre a
universidade e a educacdo béasica, em especial pelo fato de a Liesafro levar seus
conhecimentos para esses espacos; 4) a Licenciatura em questdo também serviu de
base para o desenvolvimento de muitos nicleos ou projetos de pesquisa, como o
Ncleo de Direitos Humanos e Diversidades (N-DIREITOS), o NeAfrica, dentre
outros. (sic) (informacéo verbal) (F2).
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A fala revela que o curso ndo atua isoladamente, mas interage dinamicamente com
outras estruturas e iniciativas, ampliando seu alcance e potencializando os efeitos de suas agdes.
Além disso, um dos entrevistados enfatiza a contribui¢do do curso para o fortalecimento de

politicas publicas em escala nacional e internacional.

Acredito que estamos contribuindo com o desenvolvimento do ensino da Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira no Estado do Maranhéo, no Brasil e na Diaspora
Africana. Estamos socializando as ac¢@es realizadas na Liesafro, por exemplo, por
meio da Semanas Interdisciplinares em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, que
contam com grande participacdo de docentes e gestores(as) da educacdo basica,
integrantes de secretarias municipais e estaduais de educa¢do, movimentos sociais,
docentes e estudantes de graduacdo de universidades maranhenses, nacionais e
estrangeiras. Também estamos inspirando politicas publicas nacionais, como o
Caminhos Amefricanos: Programa de IntercAmbios Sul-Sul. Instituido pela Portaria
Interministerial n°® 233, de 31 de julho de 2023, o programa é uma proposicdo do
Ministério da lgualdade Racial (MIR) em parceria com o Ministério da Educacdo
(MEC), com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e com o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
(SEBRAE). O Programa objetiva contribuir com o combate ao racismo e a promocao
da igualdade racial no Brasil por intermédio de intercAmbios de curta duracédo no
exterior particularmente, em paises africanos, latino-americanos e caribenhos a partir
da producdo e socializacdo de conhecimentos para fortalecer a formacéo inicial e a
formacdo continuada de docentes na perspectiva da Lei n® 10.639/2003, que tornou
obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. E por sugestdo
do Ministério da Educacédo, a LIESAFRO/UFMA que implementa os intercdmbios.
Em 2024 as Edigdes foram em Maputo (Mogambique), Praia (Cabo Verde), Bogota
(Colémbia) e Sao Luis/Maranhdo (Brasil). Em 2025 as Edicfes serdo em Lima (Peru),
Santo Domingo (Republica Dominicana), Luanda (Angola) e Sdo Luis/Maranhdo
(Brasil). E outra iniciativa realizada pelo MIR em parceria com a Liesafro/UFMA é o
Observatorio Amefricanidades: dialogos de politicas e experiéncias Sul-Sul, que
objetiva promover o dialogo Sul-Sul de politicas e de praticas a partir da
sistematizacdo e da socializacdo de conhecimentos, de experiéncias e de politicas
publicas que contribuam com o combate e superacdo do racismo no Brasil a partir de
dois eixos de acBes: 1) sistematizacdo de um conjunto de dados referentes a, por
exemplo: a) acordos de cooperacdo entre universidades brasileiras com paises
africanos, latino-americanos e caribenhos e b) politicas de permanéncia da populagao
negra nas universidades; 2) dialogos de politicas publicas e de experiéncias de
combate a discriminacdo e promocdo da igualdade racial por intermédio da a)
realizacdo de cursos on-line; b) intercambios de curta duragdo no exterior em paises
africanos, latino-americanos e caribenhos para integrantes do movimento negro e
quilombola, empreendedores/as negros/as e discentes de licenciatura e c) publicagdo
de e-books.” (sic) (informacdo verbal) (F1).

Esta fala demonstra a articulacdo direta do curso com estratégias de acdo
governamental e internacionalizacdo da pauta racial. Outro participante reforca esse impacto ao
afirmar que: “Tem contribuido na promoc¢éo do debate do combate ao racismo e na formacao

docente para a implementacdo do ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e africana.” (sic)
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(informacdo verbal) (F5), evidenciando a capacidade do curso de preparar educadores
comprometidos com a transformacao curricular a partir de referenciais de justica racial.

Essa abordagem é também ressaltada ao se reconhecer a ruptura com paradigmas
coloniais: “E possivel reconhecer que dez anos da criagdo, (desde 2015), a LIESAFRO tem
contribuido com a formac&o qualificada de profissionais comprometidos/as com a educacéo
antirracista e emancipatéria, que rompe com a perspectiva epistemoldgica colonialista
eurocéntrica.” (sic) (informacéo verbal) (F4).

Dessa forma, pode-se concluir que o curso LIESAFRO configura-se como um projeto
inovador, comprometido com a superagdo das desigualdades raciais estruturais por meio da
educacdo. Ao se pautar em epistemologias decoloniais e ao articular agdes institucionais e
comunitarias, seus impactos ja sdo visiveis tanto na formacdo docente quanto na influéncia
sobre politicas publicas e praticas educativas inclusivas.

Trata-se, portanto, de uma experiéncia paradigmatica, que contribui ativamente para a
construcdo de um campo educacional mais justo, plural e enraizado nas historias e culturas afro-
diasporicas, promovendo uma descolonizacdo do curriculo com uma abordagem
transdisciplinar, desde seu processo de formulacdo, implementacdo e execucdo, a pratica

pedagogica direciona para uma abordagem critica e emancipatoria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O percurso investigativo trilhado ao longo deste trabalho permitiu compreender que o
pensamento decolonial ndo se constitui apenas como uma corrente tedrica entre outras, mas
como um projeto politico, epistémico e existencial, que visa questionar as estruturas fundantes
da modernidade colonial, a saber: o poder, o saber e o ser. E um questionamento, uma reflex&o
sobre os rumos da modernidade e as necessidades para uma postura decolonial. Relaciona-se a
uma ecologia de saberes sem desperdicar histérias e realidades outras para além de um
paradigma dominante.

Este projeto se opBe radicalmente a I6gica eurocentrada que sustentou historicamente
a construcdo de uma Unica narrativa de mundo, aniquilando epistemologias plurais,
invisibilizando sujeitos subalternizados e perpetuando formas contemporaneas de colonialismo.
Mesmo com o fim formal do colonialismo no século XX, as estruturas herdadas do passado
colonial permanecem estruturadas na contemporaneidade por meio da colonialidade.

Os espacos e sujeitos colonizados pelas estruturas do colonialismo e da colonialidade,
estdo a desenvolver movimentos de rupturas tedricas e epistémicas. Tais movimentos articulam
com outras perspectivas para se pensar as realidades multiplas, onde a escola e seu curriculo
eurocentrado comecam a ser questionados, abrindo possibilidades para outras perspectivas,
valorizando a diversidade tedrica de conhecimentos, povos e sociedades.

A critica decolonial, conforme analisada a partir das contribui¢cdes de autores como
Anibal Quijano, Walter Mignolo, Ramoén Grosfoguel, Nelson Maldonado-Torres e Catherine
Walsh, rompe com os alicerces da modernidade ocidental e propbe o “giro decolonial”, uma
guinada epistemologica orientada por saberes outros, enraizados nas experiéncias historicas dos
povos colonizados.

A critica decolonial, como projeto politico, tedrico e econdmico, passa a inserir a
transdisciplinaridade como base de pensamento e reflexdo sobre a modernidade e a poés-
modernidade. O projeto decolonial valoriza sujeitos e espacos, construidos historicamente
como inferiores, inserindo-os como produtores e detentores de saberes.

Essa guinada convoca a constru¢cdo de uma geopolitica e corpora-politica do
conhecimento, superando o que Boaventura de Sousa Santos chama de “linha abissal” entre
saberes validos e invalidos, buscando, a partir de entdo, ndo hierarquizar, mas compreender as
realidades historicas e sociais de forma horizontal e assimétricas.

Diante disso, reconhece-se que os efeitos da colonialidade seguem operando no

presente, mesmo ap6s o fim formal do colonialismo, perpetuando classificacdes raciais,
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exclusbes econbmicas, e epistemicidios nos sistemas educacionais e académicos. A
colonialidade do saber, conforme destacada por Quijano e Grosfoguel, é estruturante do mundo
moderno, ao hierarquizar formas de conhecimento e determinar o que pode ser considerado
ciéncia, racionalidade ou verdade.

Nesse contexto, a anélise das obras de Aimé Césaire, Frantz Fanon e Albert Memmi
se mostrou fundamental para a genealogia do pensamento decolonial. Os autores, oriundos do
mundo colonizado, denunciaram os efeitos devastadores da colonizacdo sobre a subjetividade
dos sujeitos oprimidos e sobre as estruturas sociais e culturais que perpetuam a dominagéo.
Suas vozes ecoam como resisténcia a universalizacao do saber europeu e como proclamacéo da
legitimidade de existéncias e epistemologias outras.

Ademais, a pesquisa evidenciou que o Grupo Modernidade/Colonialidade, ao
sistematizar essas criticas em um corpo tedrico consistente, propde ndo apenas uma revisao
historica, mas uma verdadeira refundacdo dos modos de conhecer, ser e estar no mundo. O giro
decolonial emerge, assim, como resposta a hegemonia epistémica ocidental, propondo uma
pluralidade de saberes ancorados nas realidades locais e na diversidade ontoldgica dos povos.

E neste horizonte que se insere o debate sobre uma educacéo decolonial e um curriculo
descolonizado. A critica ao modelo educacional eurocéntrico, ancorada nas contribuicdes de
Arthur Ramos, Lélia Gonzalez, Guerreiro Ramos, Abdias do Nascimento, Nilma Lino Gomes,
Kabengele Munanga, entre outros, denuncia a reproducdo de um curriculo monocultural, que
marginaliza saberes africanos, afro-brasileiros, indigenas e populares.

O Brasil, a partir de seus intelectuais, esta produzindo uma guinada epistemoldgica,
com sua critica ao eurocentrismo, movimento teorico e politico encontrado no inicio do século
XX, que foi se aperfeicoando e ganhando novos contornos em cada momento historico.

A promulgacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, embora conquista importante,
ainda enfrenta resisténcia institucional e cultural para sua plena implementacdo, sendo
necessaria a ampliacdo de politicas publicas, formacdo docente critica e projetos académicos
como o Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros da
UFMA, objeto desta pesquisa, que ressalta a importancia de agdes mais efetivas no campo da
ERER.

O LIESAFRO, ndo sO6 questiona as estruturas colonialistas de um curriculo
eurocentrado, mas faz uma guinada tedrica e epistemologica sobre a producdo de
conhecimentos outros, demonstrando como é possivel e necessario adotar estas perspectivas no

processo ensino-aprendizagem. Tal processo reconhece a transdisciplinaridade como acéo
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tedrica que ndo hierarquiza saberes, mas dialoga com diversos campos do saber na producao
do conhecimento e no estudo de diferentes realidades sociais.

Este estudo, ao articular analise documental, revisdo bibliografica e observacédo das
praticas e producdes académicas do LIESAFRO, oferece um aporte tedrico-metodoldgico capaz
de subsidiar futuras investigagdes e praticas educacionais descoloniais. Ao construir uma ponte
entre teoria e pratica, a pesquisa amplia a compreensdo sobre a aplicabilidade das
epistemologias plurais no contexto educacional brasileiro.

Os escritos dos alunos, em seus respectivos trabalhos finais de conclusdo de curso,
apresentam, ndo apenas uma diversidade temética, mas insere discussdes teoricas e epistémicas
que buscam romper com o modelo tradicional eurocéntrico de ensino, pontuando perspectivas
outras, lancando um olhar critico e consciente sobre um curriculo descolonizado. Neste
percurso, a relacdo entre os escritos dos alunos, as vozes dos formuladores, os documentos
normativos, caminham para um pensamento contracolonial, contribuindo para a¢Oes préaticas e
efetivas para o aprimoramento da ERER na busca de uma formacao docente antirracista, a partir
de um curriculo pautado na diversidade. Com isso, é perceptivel que as transformacdes sociais
no campo educacional perpassam por uma mudanca curricular.

Ao refletir sobre esse curso, entende-se que ele constitui um potente exemplo de
materializacdo do projeto descolonial no campo da formagdo superior. Ao promover a
valorizacéo dos saberes afro-diaspéricos e indigenas, ao romper com as ldgicas hierarquizantes
da academia tradicional e ao se enraizar nas lutas historicas do movimento negro brasileiro, o
curso contribui para a construcdo de um outro paradigma educacional — um paradigma que nédo
nega a diversidade, mas afirma como fundante da producéo de conhecimento. A promogéo de
um curriculo pautado na diversidade e na transdisciplinaridade reconhece a pluralidade de
saberes, inserindo abordagens tematicas na valorizacdo étnico-racial, construindo um curriculo
afrocentrado e descolonial.

A atuacdo do LIESAFRO ultrapassa os limites da universidade, reverberando em
comunidades, movimentos sociais e espagos institucionais comprometidos com a equidade
racial. As parcerias estabelecidas com escolas, associa¢cbes comunitarias e organizagdes ndo
governamentais fortalecem o vinculo entre a formacdo docente e a transformacgdo social,
constituindo o curso como catalisador de mudancas concretas no territrio maranhense e alem
dele.

A pesquisa reafirma que ndo ha pensamento descolonial sem escuta das vozes
silenciadas, sem o reconhecimento da pluralidade epistémica da humanidade e sem a

desnaturalizacdo da modernidade como narrativa Gnica. E urgente revisitar a historia sob a dtica
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dos vencidos, reivindicar epistemologias plurais, e instituir uma ecologia de saberes como
horizonte de um mundo verdadeiramente democratico, justo e intercultural.

Nas Ultimas décadas o Brasil passou a reconhecer a diversidade cultural, social e
histérica por meio de instrumentos legais, que se tornaram aparatos institucionalizados para
uma mudanca estrutural do pensamento nas questdes étnico-raciais. Postura esta que era
sinalizada desde a formulagdo da Republica no inicio do século XIX, por uma classe letrada
que se formava no pais e por movimentos, grupos e associagdes que reivindicavam a insercao
dos negros na vida social do pais.

Na transi¢cdo do século XIX para o XX, acompanhamos a formacao do surgimento de
grupos sociais, por meio de irmandades religiosas e associagdes em favor da causa negra
formarem o movimento negro, espalhando-se nos anos seguintes por todo o territério nacional,
até constituir-se como um movimento negro organizado, o que veio a questionar o estado de
forma mais incisiva para atender a populacédo afro-brasileira. As reivindicagdes do movimento
negro, ancoravam-se no atendimento do estado na insercdo dos negros na vida social,
econbmica e politica, compreendendo que, para isto, fazia-se necessario oportunidades nos
diferentes contextos sociais, principalmente na educacao.

Neste processo de organizacao politica e social do movimento, construiu-se entidades
e orgdos a favor da causa negra. As mais variadas formas de organizagdo social, tinham
objetivos comuns e complementares: combater o mito da democracia racial, apresentando o
racismo a brasileira e a busca por politicas publicas antirracistas.

A educacdo, pautada no reconhecimento da diversidade étnico-racial, fez eclodir,
dentro do movimento, apoiadores para uma legislacdo especifica no tocante a questdo racial.
Este movimento contracolonial, em busca de um curriculo descolonizado tem uma longa
historia de atuacdo, presente até os dias atuais. Se, por um lado, os ganhos passaram a ser
significativos a partir dos anos dois mil, por outro, as concep¢des conservadoras, reacionarias,
partidarias e politicas insistem em construir discursos de 6dio, que acabam por abalar as
conquistas, desestabilizando as politicas antirracistas no pais.

O desafio, portanto, é duplo: descolonizar as estruturas do conhecimento e, a0 mesmo
tempo, construir alternativas emancipatérias que promovam o reconhecimento da dignidade
epistémica, ontoldgica e politica de todos os povos. O pensamento decolonial ndo se fecha em
si, mas convida a abertura, ao didlogo radical e a criacdo de novas possibilidades de mundo,
por isso, constata-se nas hipoteses levantadadas no percurso da construcdo e elaboragcdo da
escrita aqui apresentada: o LIESAFRO como um projeto antirracista e de(s)colonial em curso

no sistema educacional brasileiro.
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O LIESAFRO insere-se ainda no dialogo internacional entre paises do Sul Global,
compartilhando desafios e estratégias com experiéncias congéneres na América Latina, no
Caribe e no continente africano. Essa perspectiva de cooperacdo Sul-Sul fortalece as
possibilidades de intercambio cultural e académico, permitindo a construcdo coletiva de
praticas e saberes que rompam com a l6gica colonial global.

O percurso historico analisado neste trabalho permite compreender que 0 movimento
negro brasileiro se constitui como um dos mais importantes atores politicos e sociais na luta
pela igualdade racial, pela valorizacéo da identidade negra e pela transformacao das estruturas
de poder que sustentam o racismo no pais.

Longe de ser homogéneo, este movimento apresenta pluralidade de formas, estratégias
e pautas, mas mantém como elemento central a contestacéo a desigualdade racial e a busca por
uma educacdo antirracista, afrocentrada e descolonial. Sua trajetoria, marcada por
enfrentamentos, resisténcias e conquistas, demonstra a forca de um protagonismo construido
coletivamente, que articula memoria histérica, acdo politica e produgdo de saberes contra
hegeménicos.

Desde o periodo escravagista, a populacdo negra resistiu a opressdo por meio de fugas,
rebelides, formacdo de quilombos e outras formas de insurgéncia. No pés-abolicdo, com a
auséncia de politicas de integragdo social, 0 negro foi relegado a marginalidade, sendo excluido
de direitos basicos, como a educacdo formal.

Nesse contexto, emergiram organizacfes pioneiras, como a Frente Negra Brasileira
(FNB), que buscaram, por meio da alfabetizacdo e da imprensa negra, combater o racismo e
reivindicar espaco na vida social, politica e cultural do pais. Essa primeira fase evidencia a
compreensdo, desde cedo, de que a emancipacao social passa necessariamente pelo acesso a
educacdo e pela construcao de uma consciéncia racial critica.

A segunda fase, marcada pela criacdo do Teatro Experimental do Negro (TEN),
aprofundou essa articulacdo entre cultura, arte, politica e educacdo. O TEN ndo apenas formou
atores e dramaturgos negros e negras, mas também pautou o direito ao ensino superior e a
valorizacdo da heranca africana, combatendo estereo6tipos e promovendo uma imagem positiva
da populacédo negra.

Ainda que criticas apontem para a cooptacdo estatal e para limites na integragédo
econbmica, esta fase representou um salto qualitativo na afirmacéo identitaria e na defesa de
direitos civis, consolidando o papel da educagéo como instrumento de transformacéo social.

Na terceira fase, com o surgimento do Movimento Negro Unificado (MNU) em plena

ditadura militar, observa-se uma inflexdo significativa: o movimento assume um carater
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nacional articulado, politiza o termo “negro” como identidade de luta e denuncia de forma
contundente o mito da democracia racial.

Inspirado por experiéncias internacionais, como as lutas pelos direitos civis nos
Estados Unidos e as independéncias africanas, o MNU incorporou pautas de combate a
violéncia policial, a exclusdo social e a discriminacéo institucional, intensificando a presséo por
politicas publicas afirmativas. A carta convocatoria para o ato publico de 1978 simboliza a
coragem de confrontar o racismo estrutural em um contexto de censura e represséo, e marca o
inicio de uma nova etapa de mobilizacéo e visibilidade da pauta racial no Brasil.

Com aredemocratizacao e o contexto pds-Durban (2001), o movimento negro ampliou
sua agenda politica, conquistando avancos significativos como a inclusdo obrigatéria da historia
e cultura afro-brasileira no curriculo escolar, a implementacao de politicas de acao afirmativa
no ensino superior e a criacdo de espacos institucionais de participacao.

Entretanto, as conquistas ndo eliminam os desafios: o racismo estrutural persiste,
manifestando-se na violéncia contra a populagdo negra, nas desigualdades de acesso a direitos
e na resisténcia de setores sociais e politicos a efetivacao de politicas reparatorias.

O que se observa é que o movimento negro, ao longo de suas fases, consolidou-se
como agente e agéncia (Asanti, 2009) capaz de agir de forma independente, mobilizando
recursos culturais, politicos e psicoldgicos para a emancipacdo coletiva. Sua atuacdo vai além
da denlncia: propGe alternativas, elabora projetos de sociedade e contribui com uma
epistemologia propria, baseada na valorizacdo das experiéncias e saberes afro-brasileiros.

Ao disputar o curriculo escolar, 0 movimento ndo reivindica apenas contetdos, mas
questiona o proprio modelo de producéo e legitimacdo do conhecimento, propondo um “giro
decolonial” que rompe com a légica excludente do eurocentrismo.

Portanto, a analise permite afirmar que ndo ha como compreender a histéria social e
politica do Brasil sem considerar a trajetéria do movimento negro. Sua luta continua, reafirma
que democracia e igualdade racial sdo dimensfes inseparaveis, e que a construcdo de uma
sociedade mais justa exige o enfrentamento direto das estruturas racistas que moldam a
economia, a politica, a educagdo e a cultura nacional.

A presenga ativa do movimento negro nos espagos publicos, académicos e
institucionais é, assim, um elemento essencial para a consolidacdo de um projeto de pais plural,
que reconheca e valorize a contribuico historica, cultural e intelectual da populagéo negra.

Em sintese, 0 movimento negro brasileiro permanece como um pilar fundamental da
resisténcia e da transformacéo social. Sua histdria é a prova de que a resisténcia ndo se limita a

sobrevivéncia, mas se constroi na acao propositiva, na educagdo emancipadora e na articulagdo
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politica. Ao reivindicar memdria, identidade e direitos, reafirma que a luta contra o racismo é,
ao mesmo tempo, uma luta pela dignidade humana e pela democracia substantiva.

O desafio que se coloca para o presente e o futuro € garantir que essa luta ndo seja
apenas episddica ou simbolica, mas que se traduza em mudancas estruturais capazes de
assegurar, de fato, a equidade racial e a plena cidadania para todos os brasileiros.

A andlise empreendida ao longo deste estudo evidencia que o curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO), da Universidade
Federal do Maranh&o, constitui-se como uma iniciativa singular e inovadora no cenario
educacional brasileiro, tanto pela sua proposta curricular quanto pela perspectiva
epistemoldgica que a fundamenta.

Trata-se de uma acdo afirmativa que ndo se limita ao acesso da populacdo negra ao
ensino superior, mas que busca romper, de forma efetiva, com a logica hegemonica
eurocentrada que historicamente estruturou o curriculo, a formagdo docente e a producdo de
conhecimento no pais.

A LIESAFRO emerge do acumulo histérico de reivindicagdes do movimento negro e
de marcos legais que, desde a Constituicdo Federal de 1988 até a promulgacdo da Lei n°
10.639/2003 e suas diretrizes correlatas, vém buscando reparar, reconhecer e valorizar a histéria
e a cultura africana e afro-brasileira, inserindo-as de forma obrigatéria nos processos
formativos.

A proposta curricular do curso demonstra um alinhamento consistente com tais
diretrizes, articulando-se em eixos interdisciplinares e transdisciplinares que incorporam néo
apenas conteddos especificos, mas também metodologias e abordagens criticas capazes de
promover uma verdadeira “guinada epistémica”.

O carater inovador da licenciatura manifesta-se em mudltiplas dimensdes: na
incorporacdo de disciplinas inéditas no ensino superior brasileiro, como Filosofia Africana,
Sociologia Africana e Musica Negra no Cenario Mundial; na articulagdo entre teoria e pratica
por meio de programas institucionais como PIBID e Residéncia Pedagdgica; na realizacéo
periodica de eventos como as Semanas Interdisciplinares; e na criagdo de espacgos de pesquisa
e difusdo do conhecimento, como a Revista Kwanisa e 0 Nucleo Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros (NIESAFRO). Tais acfes conferem ao curso nao apenas
relevancia académica, mas também um papel social transformador.

A analise das monografias produzidas pelos egressos demonstra que a perspectiva
descolonial e afrocentrada néo se restringe ao plano tedrico ou ao discurso institucional, mas se

concretiza nas investigagdes desenvolvidas pelos estudantes. Os trabalhos contemplam temas



200

que véo desde a historia da escraviddo, o racismo estrutural, as praticas culturais e religiosas
afro-brasileiras, até debates contemporaneos sobre feminismo negro, ciberativismo e politicas
publicas antirracistas. A diversidade tematica e metodoldgica desses estudos confirma que o
LIESAFRO tem sido capaz de formar profissionais comprometidos com a transformacdo social,
aptos a atuar na educacdo basica, na pesquisa e em diferentes espagos institucionais e
comunitarios.

E possivel afirmar que a proposta pedagdgica do curso dialoga diretamente com
concepcdes de interculturalidade critica (Walsh), epistemologias do Sul (Santos e Meneses) e
afrocentricidade (Asante), ao buscar ndo apenas inserir novos contetudos no curriculo, mas
questionar os proprios fundamentos sobre os quais ele foi historicamente construido.

Nesse sentido, o LIESAFRO ndo propde a substituicdo de um eurocentrismo por um
afrocentrismo isolado, mas a abertura para um dialogo horizontal entre saberes, reconhecendo
e legitimando epistemologias que foram silenciadas pelo processo colonial.

Entretanto, a consolidagdo dessa experiéncia formativa enfrenta desafios
significativos. A persisténcia de curriculos escolares eurocentrados, a insuficiéncia de politicas
publicas efetivas para a implementacdo das diretrizes étnico-raciais, e as resisténcias
institucionais a transformacao curricular, ainda representam barreiras a serem superadas.

Além disso, é necessario garantir condi¢des adequadas de infraestrutura,
financiamento e valorizacdo do corpo docente e discente, de forma a assegurar a continuidade
e o fortalecimento da proposta.

Por fim, constata-se que o LIESAFRO é mais que um curso de graduacéo: é um projeto
politico-pedagodgico de enfrentamento ao racismo epistémico, um espago de resisténcia e
criagdo, e um modelo de formacdo docente que pode inspirar outras instituicbes de ensino
superior no Brasil e na América Latina.

Ao valorizar as vozes, historias e saberes africanos e afro-brasileiros, ele contribui ndo
apenas para a formacdo de professores, mas para a construcdo de uma educacao
verdadeiramente plural, inclusiva e emancipatoria.

Assim, o impacto da LIESAFRO transcende a dimensdo académica, configurando-se
como um instrumento estratégico na luta por justica social, igualdade racial e democratizacéo
do conhecimento, reafirmando que a transformacéo da educacéo é condicao indispensavel para
a transformacéo da sociedade.

Para o futuro, torna-se imprescindivel consolidar e expandir iniciativas como a
LIESAFRO, assegurando recursos, apoio institucional e redes de colaboragdo pluriversitarias.

O fortalecimento das politicas educacionais étnico-raciais, aliado a formagéo docente critica e
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comprometida, sera determinante para que o paradigma descolonial se materialize de forma
estrutural, contribuindo para uma sociedade mais justa, plural e equanime por meio de

curriculos descoloniais.
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Apéndice A - Roteiro de entrevista

1 - Quais foram os principais desafios enfrentados durante o processo de formulagdo do
curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros, desde a

concepcao da ideia até sua implementacdo?

(Objetivo da pergunta: Identificar barreiras e dificuldades no contexto institucional e social

que influenciaram a criagdo do curso).

2 - Como a proposta do curso dialoga com as demandas histdricas e politicas levantadas

pelo movimento negro organizado no Brasil?

(Objetivo da pergunta: Relacionar o curso as lutas histéricas do movimento negro por uma

educacao antirracista e a implementacao das leis 10.639/2003 e 11.645/2008.)

3 - Quais foram as principais influéncias tedrico-epistemoldgicas consideradas na

elaboracdo do Projeto Pedagdgico do curso?

(Objetivo da pergunta: Explorar a incluséo de epistemologias decoloniais e outras narrativas

ndo eurocentradas no curriculo do curso).

4 - Qual foi o papel do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) e de outros atores

institucionais na formulacéo e aprovacao do curso?

(Objetivo da pergunta: Compreender a articulacdo entre diferentes grupos e setores na

construcdo da licenciatura).

5 - Como os documentos legais, como a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares

Nacionais, foram utilizados para embasar e justificar a criagdo do curso?

(Objetivo da pergunta: Avaliar a importancia de legislagdes e politicas publicas na

implementacgédo do curso como projeto decolonial).
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6 - Na sua visdo, de que forma o curso contribui para a construcdo de uma proposta
educativa antirracista e decolonial, e quais resultados ja podem ser observados nesse

sentido?

(Objetivo da pergunta: Identificar impactos do curso na educagdo e possiveis avangos em

direcdo a um ensino mais inclusivo e diversificado).



