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RESUMO

Este estudo visa realizar uma analise de dissertagdes escolares que toma como objeto de
pesquisa a construgdo de autoria na producao textual do ensino médio maranhense, ligada a
heterogeneidade enunciativa e a subjetividade. Seu objeto de estudo é composto por redagdes
dissertativo-argumentativas produzidas por secundaristas de escolas da rede publica e de uma
da rede privada, observadas e coletadas durante aulas de Portugués/Producdo Textual em
cidades do interior do estado do Maranhao, durante os anos de 2016 a 2020, resultando em um
banco de dados desenvolvido e mantido pelo projeto coletivo 4 producdo textual nas aulas de
Lingua Portuguesa: objeto de ensino e estilo. A partir deste corpus, a heterogeneidade
enunciativa, a subjetividade e a autoria constituem, respectivamente, as trés categorias de
analise de dados essenciais para a investigagdo, que tem como questdo central a ser discutida:
quais os indicios que, associados as duas primeiras categorias tedricas, estabelecem — ou nao —
autoria na producao textual do ensino médio maranhense? Deste modo, de maneira mais ampla,
objetivamos analisar como a autoria e/ou seus indicios se constroem no texto escolar em
questdo. E, mais especificamente, visamos: 1) verificar como a heterogeneidade enunciativa e a
subjetividade sdo construidas e expressas nos escritos secundaristas; ii) discutir se a autoria na
producdo textual escolar maranhense ¢ influenciada pela heterogeneidade enunciativa e pela
subjetividade; e ii1) analisar que posicionamento — de locutor, de porta-voz de dizeres ou outros
— ¢ assumido pelo aluno nas produgdes escritas em destaque. Para tanto, faz-se necessario um
exame discursivo e (para) linguistico, fincado em uma pesquisa-a¢ao de cunho qualitativo e de
carater etnografico. Como aporte teorico, ao tratarmos da produgao textual escrita de maneira
geral e ambientada em sala de aula, tomamos como base os estudos de Foucault (2001), Antunes
(2003), Riolfi e Barzotto (2011), Calkins (1989), Geraldi (2013; 2012; 2011) e Marcuschi
(2008). Ao abordarmos as formas de remissao do ja dito, pautamo-nos em Bakhtin/Volochinov
(2014; 2011), Pécheux (1995; 1997; 1999), Eni Orlandi (2007; 1988), Ducrot (1987) e Authier-
Revuz (2004; 1990). Em Benveniste (1991) e Manso (2017), ancoramos nossos estudos sobre
a subjetividade dos sujeitos. A fim de discutir os conceitos de autor, autoria e os indicios que
acarretam tais status, alinhamos-nos aos pressupostos de Possenti (2009a; 2009b; 2002; 1995)
e Oliveira (2004).

Palavras-chave: Autoria. Produgdao textual escolar. Heterogeneidade enunciativa.
Subjetividade.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo realizar un analisis de disertaciones escolares que toma como
objeto de investigacion la construccion de la autoria en la produccion textual de la educacion
media maranhense, vinculada a la heterogeneidad enunciativa y a la subjetividad. Su objeto de
estudio estd compuesto por redacciones disertativo-argumentativas producidas por estudiantes
de secundaria de escuelas de la red publica y de una de la red privada, observadas y recolectadas
durante clases de Portugués/Produccion Textual en ciudades del interior del estado de
Maranhio, durante los afos de 2016 a 2020, resultando en un banco de datos desarrollado y
mantenido por el proyecto colectivo La produccion textual en las clases de Lengua Portuguesa:
objeto de enserianza y estilo. A partir de este corpus, la heterogeneidad enunciativa, la
subjetividad y la autoria constituyen, respectivamente, las tres categorias de analisis de datos
esenciales para la investigacion, cuya cuestion central a discutir es: ;cuales son los indicios que,
asociados a las dos primeras categorias teoricas, establecen —o no— la autoria en la produccion
textual de la educacion media maranhense? De este modo, de manera mas amplia, nos
proponemos analizar como la autoria y/o sus indicios se construyen en el texto escolar en
cuestion. Y, mas especificamente, buscamos: 1) verificar como la heterogeneidad enunciativa y
la subjetividad son construidas y expresadas en los escritos de los estudiantes de secundaria; ii)
discutir si la autoria en la produccién textual escolar maranhense estd influenciada por la
heterogeneidad enunciativa y por la subjetividad; y iii) analizar qué posicionamiento —de
locutor, de portavoz de enunciados u otros— es asumido por el alumno en las producciones
escritas destacadas. Para ello, se hace necesario un examen discursivo y (para)lingiiistico,
basado en una investigacion-accion de enfoque cualitativo y de caracter etnografico. Como
marco tedrico, al tratar la produccion textual escrita de manera general y situada en el aula,
tomamos como base los estudios de Foucault (2001), Antunes (2003), Riolfi y Barzotto (2011),
Calkins (1989), Geraldi (2013; 2012; 2011) y Marcuschi (2008). Al abordar las formas de
remision a lo ya dicho, nos basamos en Bakhtin/Volochinov (2014; 2011), Pécheux (1995;
1997; 1999), Eni Orlandi (2007; 1988), Ducrot (1987) y Authier-Revuz (2004; 1990). En
Benveniste (1991) y Manso (2017) fundamentamos nuestros estudios sobre la subjetividad de
los sujetos. Con el fin de discutir los conceptos de autor, autoria y los indicios que conducen a
tales estatus, nos alineamos con los presupuestos de Possenti (2009a; 2009b; 2002; 1995) y
Oliveira (2004).

Palabras-clave: Autoria. Produccion textual de la escuela. Heterogeneidad enunciativa.
Subjetividad.



ABSTRACT

This study aims to carry out an analysis of school essays that takes as its research object the
construction of authorship in textual production in Maranhdo’s high school education, linked
to enunciative heterogeneity and subjectivity. Its object of study consists of argumentative
essays produced by high school students from public schools and one private school, observed
and collected during Portuguese/Text Production classes in cities in the interior of the state of
Maranhao, between the years 2016 and 2020, resulting in a database developed and maintained
by the collective Project Textual production in Portuguese Language classes: object of teaching
and style. Based on this corpus, enunciative heterogeneity, subjectivity, and authorship
constitute, respectively, the three essential data analysis categories for the investigation, whose
central question to be discussed is: what evidence, associated with the first two theoretical
categories, establishes — or does not establish — authorship in textual production in
Maranhdo’s high school education? Thus, in broader terms, we aim to analyze how authorship
and/or its indicators are constructed in the school texts under discussion. More specifically, we
seek to: 1) verify how enunciative heterogeneity and subjectivity are constructed and expressed
in students’ writings; ii) discuss whether authorship in Maranhao’s school textual production is
influenced by enunciative heterogeneity and subjectivity; and iii) analyze what positioning —
as speaker, spokesperson of discourses, or others — is assumed by the student in the highlighted
written productions. To this end, a discursive and (para)linguistic examination is required,
grounded in a qualitative action-research approach of an ethnographic nature. As a theoretical
framework, when addressing written textual production in general as situated in the classroom,
we draw on the studies of Foucault (2001), Antunes (2003), Riolfi and Barzotto (2011), Calkins
(1989), Geraldi (2013; 2012; 2011), and Marcuschi (2008). When discussing forms of reference
to what has already been said, we rely on Bakhtin/Volochinov (2014; 2011), Pécheux (1995;
1997; 1999), Eni Orlandi (2007; 1988), Ducrot (1987), and Authier-Revuz (2004; 1990). In
Benveniste (1991) and Manso (2017), we ground our studies on the subjectivity of subjects. In
order to discuss the concepts of author, authorship, and the indicators that lead to such status,
we align ourselves with the assumptions proposed by Possenti (2009a; 2009b; 2002; 1995) and
Oliveira (2004).

Keywords: Authorship. School text production. Enunciative heterogeneity. Subjectivity.
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INTRODUCAO

A construcao da autoria, ligada a heterogeneidade enunciativa e a subjetividade, nas
produgdes textuais de alunos do ensino médio maranhense sdo, respectivamente, nosso objeto
de pesquisa e nosso objeto de andlise. Tais escolhas justificam-se por terem a heterogeneidade
como fator constituinte do sujeito e de sua subjetividade, uma vez que tém como ponto de
partida, ou de chegada, o outro.

Nessa a¢do de interacdo do sujeito com multiplos seres, a heterogeneidade, seja ela
enunciativa ou ligada ao campo discursivo, corresponde aqui aos processos de interagdo
realizados entre agentes que utilizam e desenvolvem a lingua, ligados a pratica social da
linguagem e as marcacdes linguisticas de suas singularidades e a posi¢do de um sujeito, na
funcdo de enunciador (locutor), que se inscreve e escreve a partir da presenga do outro.

Este jogo de vozes e sua remissdo, dentro da indiciacdo de autoria apresentada por
Possenti (2002), pode ser transposto como sendo o primeiro indicio, a a¢ao de dar voz ao outro
em seu dizer, proposto pelo autor, no qual aquele que escreve e propde um dizer incorpora
(consciente ou nao) outras vozes para a constituicio de sua producdo comunicativa e
enunciativa.

De acordo com ele, para que um texto tenha autoria, ou aquele que escreve ganhe o
status de autor, o que temos como indicio autoral de um texto ¢ a particularizagdo de um
discurso. Aquele que escreve propde um discurso; este, por sua vez, pode dar voz ao outro ou
manter distancia daquilo que diz. As duas formas sdo possiveis indiciadores de autoria. Nessa
correlagdo, o que sera observado em nosso estudo tem como base o gerenciamento € a
intensidade com que tal incorporacdo se expressa na produgao textual escolar secundarista.

Em meio a tais inter-relagdes dialdgicas, postas em pratica entre um individuo e seus
interlocutores no processo de constru¢do textual, ¢ que as singularidades constituirdo a
subjetividade de um eu. Em outras palavras, o sujeito € constituido a partir das trocas interativas
que executa com o outro: um eu que ¢ forjado a partir de pequenas parcelas do outro-
interlocutor, somadas aos aspectos particulares desse ser.

Ao transpormos a construcao da subjetividade do sujeito/aluno no segundo indicio de
autoria de Possenti, o qual diz que € necessario manter certa distancia daquilo que dizemos,
afastando-se do nosso proprio texto, promovemos um debate sobre a posi¢ao ocupada pelo eu
(locutor) em seu proprio texto. Em sintese, observamos a a¢ao do aluno dentro de sua produgdo
que, diante de uma intensa pluralidade de vozes alheias que podem estar presentes — seja de

forma velada ou explicita, seja de forma consciente ou inconsciente — terd que desempenhar
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certo dominio sobre o quio forte serd o protagonismo da voz de um outrem em seu escrito.

O aluno, enquanto sujeito-enunciador, encontra-se bifurcado entre a figuragao de um tu
e de um eu, uma vez que, seguindo os indicios de Possenti, precisa abrir espago em seu texto e
discurso para que o outro se faca presente, dando a ele ambiente e afastando-se do seu proprio
dizer. E, por outro lado, também ha a necessidade de se fazer presente em seu proprio texto,
assumindo um protagonismo que lhe ¢ esperado.

Essa bifurcagdo ¢ condicionante para a constituicdo da subjetividade de um individuo,
sendo desenvolvida em uma realidade dialética especial, mediante esse relacionamento
interativo mutuo. Por ser a colocagao pratica da linguagem, e essa linguagem ter como premissa
a alteridade, logo a subjetividade também sera perpassada por tal elemento.

Caberd ao estudante, durante a escrita de seu texto, a realizacdo do gerenciamento da
figuragdo destes sujeitos e de seus agentes condicionantes do processo de construcao da autoria,
assim como da heterogeneidade e da subjetividade que estara fincada em fatores dialogicos.
Dialogismo este que constitui ativa e efetivamente os sujeitos em relagdo ao outro e, também,
a autoria desenvolvida diante dos interlocutores que nos cercam e que auxiliam nessa
construgdo ao deixarem indicios de sua presenca enunciativa.

Diante da relagdo interativa mutua entre o eu e o outro, de suas marcagdes (explicitas
ou ndo) e de como a imagem de um texto autoral ¢ formada, tomamos como questionamento
central para a proposicao aqui desenvolvida a seguinte problemadtica: Quais os indicios que,
associados a heterogeneidade enunciativa e a subjetividade, estabelecem (ou ndo) autoria na
producado textual do ensino médio maranhense?

Para tanto, ao partirmos de uma visdo mais geral, temos como propdsito primario
analisar algumas das questdes que cercam o texto escrito e seus agentes de producdo (sujeitos
e contextos), além das influéncias (internas e externas) que o compdem ao adotarem o carater
dissertativo-argumentativo na produgdo textual escolar. Portanto, objetivamos, com o estudo,
investigar como a autoria e¢/ou seus indicios se constroem e sdo expressos na producao textual
de estudantes do ensino médio maranhense.

De forma mais profunda, visamos: a) verificar como a heterogeneidade e a subjetividade
sdo construidas na dissertagdo escolar de alunos do ensino médio (publico e privado) do estado
do Maranhao; b) discutir se a autoria na producdo textual em questdo ¢ influenciada pela
heterogeneidade enunciativa e pela subjetividade; e ¢) analisar que posicionamento — de locutor,
de porta-voz de dizeres ou outros — € assumido pelo estudante no texto produzido.

Metodologicamente, para nossa pesquisa-acdo, fez-se necessario o emprego de uma

analise discursiva e (para) linguistica, com base em um estudo qualitativo e de carater
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etnografico. As produgdes de secundaristas aqui analisadas compdem o corpus (um total de 73
produgdes — 67 dissertagdes e 06 artigos de opinido) de um trabalho monogréafico realizado por
nos e apresentado ao Curso de Letras da Universidade Federal do Maranhao, em 2019, no
campus de Bacabal, sob o titulo “Mosaico de vozes: anélise comparativa da organizagdo da voz
do outro em producdes textuais escritas do Ensino Médio e Ensino Superior em contextos
multiculturais (Brasil e Peru)”.

Somados a essas produgdes, que compdem um banco de dados coletado e mantido pelo
projeto de pesquisa coletivo A produgdo textual nas aulas de Lingua Portuguesa: objeto de
ensino e estilo, acrescentaram-se mais 42 novos textos escolares. A coleta das novas produgoes
ocorreu em uma institui¢ao de ensino privada da cidade de Lago da Pedra - MA, nas trés séries
do ensino médio, durante as aulas de Produgdo Textual, ministradas por mim e por outros
profissionais durante o ano letivo de 2020, dentro das modalidades de ensino presencial e ensino
remoto.

Com a incorporagdo dos novos materiais, fechamos um montante total de 115 (109
dissertacdes escolares e 06 artigos de opinido) producdes textuais escritas (dissertativo-
argumentativas) de 81 alunos informantes. Dentre o montante final de dados coletados,
excluimos os textos que nao correspondem ao género selecionado para o estudo e que foram
agregados no ano de 2019, restando um total de 109 coletas para o corpus central de analise,
realizadas nas trés séries do ensino médio.

Do ntimero absoluto de informantes, selecionamos 07, dos quais 03 correspondem as
producgdes de estudantes adquiridas em escolas publicas, nas turmas da 3* série do ensino médio,
anexadas durante os anos de 2016, 2017 e 2018, respectivamente. Os outros 04 representantes
sao alunos da 1? (dois), 2? (um) e 3* (um) séries finais de uma instituicao privada, que tiveram
seus textos adicionados no ano de 2020. As motivagdes para a inser¢do de cada um deles, de
maneira mais detalhada, estdo expressas mais adiante.

Os escritos sao resultantes de um processo de observagdo e coleta de dados a partir do
acompanhamento de aulas de Lingua Portuguesa/Producao Textual, em cidades do interior do
estado do Maranhio, listadas na sequéncia: Bacabal (escola publica, zona urbana e em area
quilombola - Povoado Piratininga), Codd (escola publica, zona urbana) e Lago da Pedra
(colégio particular, zona urbana).

Tais procedimentos sdo justificaveis devido a necessidade de compreender e investigar
0 maximo possivel sobre os textos analisados e suas complexidades; do mesmo modo, a
compreensdo dos seus demais agentes condicionantes — sujeitos e contextos envolvidos —

também se fez necessaria.
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Por trabalharmos com uma problematica que possui uma abrangéncia € uma
complexidade marcantes, situada em uma sociedade escrituralista (Certeau, 1998), na qual
estamos inseridos — enquanto sujeitos falantes que se comunicam através de textos e que sao
produtores de discursos marcados por fatores contextuais de carater pragmatico, linguistico,
historico, sociocultural e ideoldgico —, propomos uma andlise que ultrapasse a superficie
textual de produgdes escritas de estudantes do ensino médio, em especial, 0 maranhense.

Levamos em consideracao, ainda, as interferéncias que o local — salas de aulas, em sua
grande maioria, superlotadas —, o pouco espago dentro das aulas de portugués que ¢ destinado
a pratica da escrita do estudante e o reduzido tempo para o exercicio efetivo da produgao textual,
assim como para o ensino ¢ acompanhamento desta acdo efetiva de protagonismo — como
defendido nos documentos oficiais — dos alunos que estdo finalizando sua trajetéria na
educacao basica.

A profundidade deste exame tem como intuito principal direcionar seu olhar
investigativo para as particularidades que compdem o texto escrito, seus contextos € a propria
representacdo do sujeito que escreve e se inscreve em um mundo dialogico, além da construcao
e sua indicagao de autoria nos escritos dos escreventes secundaristas.

Ao tragarmos nossas observagodes e analises para as particularidades mais profundas do
texto, fixadas ndo s6 em sua superficie, buscamos realizar um estudo que cubra o maximo de
sua totalidade. Temos como intencdo central trazer a 4rea um ponto de investigacdo mais
abrangente em relag@o ao texto, que possa auxiliar na constru¢do de uma nova visdo analitica
para a producdo de texto constituida em ambiente escolar, da mesma forma que para seus atores
centrais.

Buscamos, através desta investigagdo, por fim, ampliar o leque de estudos que fazem
referéncia a organizag¢do e composicao das produgdes textuais em cendrio escolar, por meio da
sua observagado realizada a partir de um grande conjunto de particularidades que, de maneira
conjunta e organizada, constituem a materialidade do texto, além de desempenhar uma possivel
contribuicao para o estudo do texto partindo do que tange o gerenciamento das diferentes vozes
em que ele estd imerso e as quais o compdem.

Esperamos apresentar uma nova perspectiva e um novo olhar para o texto escrito
dissertativo-argumentativo, seu estudo, seus sujeitos e contextos, do mesmo modo que para as
problemadticas que norteiam a remissdo do discurso de um outro, em meio a dificil pratica de
constru¢ao de um eu e a complexa tarefa (fung@o) de se tornar autor que aquele que escreve tem
como proposito ao produzir seus escritos.

A partir das contribui¢des teoricas e metodologicas, dos questionamentos aqui
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levantados e de suas proposi¢des de respostas acerca da organizagdo da voz do outro, como
também dos reflexos deste discurso outrem, ligados a subjetividade, na indicag¢ao de autoria nas
produgdes textuais escritas de secundaristas do estado do Maranhao, ¢ que apresentamos esta

investigacao.
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1 ESCRITA: A SALA DE AULA COMO CONTEXTO DE PRODUCAO

[...] Mais que um legado, uma arte ou um dom, mais que instrumento de poder, a
escrita ¢ necessidade didria inadiavel e insubstituivel. Manuscrita, transcrita ou
reescrita. Lentamente construida na arbitraria relagdo de letras e sons que vdo se
tornando textos na composi¢do de sentidos. [...] Sempre e novamente escrita... (Lerche
Vieira, 2005, p. 100).

O uso da escrita, desde os primérdios da humanidade, buscou sempre a representagao
de certas “palavras extraordinarias”. Palavras que trazem em seu intimo a representagdao de um
dizer — mesmo antes de té-las como forma grafica —, as vozes dos sujeitos, ou seja, sua
representacdo discursiva, para expressar e transmitir, por meio de simbolos, desenhos e
pinturas, mensagens entre os individuos e sua comunidade, mantendo, desta maneira, uma
forma primaria de escrita que tinha como proposito central o retrato do cotidiano de uma dada
sociedade.

A criagdo de uma sistematizagdo da escrita que desempenhasse tal funcdo em uma
completude maior surge apenas por volta de 3.500 a.C., na Mesopotadmia, com a escrita
cuneiforme, desenvolvida pelos sumérios. Essa escrita era produzida por meio do uso de uma
ferramenta com a forma de cunha, mediante a gravacdo, em pegas de argila, de sequéncias de
simbolos.

No mesmo periodo, de forma concomitante, surgiam também, no Egito, os hierdglifos,
escrita que se configurava por meio de simbolos que representavam um objeto, constituida por
centenas de caracteres (seiscentos). Além dessa primeira representacao sistematica da escrita,
a civilizacao egipcia dispunha, posteriormente, de outros dois sistemas: a escrita hieratica e a
escrita demotica. A primeira era utilizada para fins comerciais e organizava-se a partir do
emprego do formato cursivo, ou seja, feito a mado. Ja a segunda funcionava como uma versao
simpldria da hieratica e mais comum. Seus usudrios eram pessoas que detinham certo poder e
prestigio na sociedade.'.

Conforme as necessidades quanto ao uso da escrita surgiram, acompanhando as
intencdes e finalidades de seus adeptos, novas ferramentas de auxilio a essa pratica foram
efetivadas, desde as tdbuas de argila, aos papiros, aos pergaminhos, & maquina de escrever até
aos computadores e outros meios mais modernos que viabilizam a escrita, sem deixar de lado,

no entanto, a escrita materializada manualmente no papel.

! Levantamento desenvolvido e apresentado pela Universidade Federal de Minas Gerais, compartilhado por meio
de um espago de divulgacdo de conhecimento. Disponivel em:
https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/historia-escrita/.


https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/historia-escrita/
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Tais processos de evolugdo permitem a estipulacdo de um fator mutavel a escrita e ao
seu usuario, assim como ao proprio ato de escrever. As transformagdes que fundam estes
elementos sdo essenciais para a continuidade e o desenvolvimento efetivo de tal pratica.

Por meio desse aspecto primario e da criagdo das “palavras extraordinarias”, como
apresentado por Deleuze e Parnet (1998), que t€ém como fungdo ndo somente um uso habitual
e que expressam um cotidiano, mas que possam fugir daquilo que acaba caindo no comum,
caberia ao ato de escrever, e também ao seu agente, um devir’ que foge de linhas pré-moldadas
e postas como formas homogéneas. Para eles € necessario que “Criemos palavras
extraordinarias, com a intencdo de usa-las da maneira mais ordinaria, ¢ fazer existir uma
entidade que elas designam do mesmo modo que o objeto mais comum” (Deleuze; Parnet, 1998,
p. 11).

A escrita ¢ um devir que desempenha um poder de transformacao essencial a natureza
humana. Esteve presente, acompanhou e, em muitos casos, foi a propria ferramenta de
constru¢ao de uma sociedade. Escreveu ndo apenas seus tragos, mas trouxe para dentro de suas
formas toda uma representacdo do meio em que estava inserida e, ainda, os sujeitos deste
contexto.

No seu limite, desde sua parte mais superficial até sua forma mais profunda, ha marcas
de um sujeito que representa uma pluralidade. Multiplicidade esta que ndo esta restrita somente
ao sujeito que, efetivamente, estd praticando a acao de escrever. Somado a ele e representado
por ele, existem muitos outros sujeitos refletidos nesta escrita. Seja por meio de uma reflexao
consciente ou ndo, esses individuos estdo presentes, constituindo uma pratica que,
metaforicamente, nunca se realiza sozinha, sem a “presenc¢a” de um outro.

Uma acao feita por meio de “muitas maos” ou “muitas vozes”, mesmo que executada
individualmente, ainda assim carrega em seu intimo uma diversidade que ganha forma a partir
de uma interacao constante.

Através deste devir, este “vir a ser” e “desejo de fazer-se”, foi possivel ir muito além de
uma primaria representacdo do que nos cerca e do que somos. Um leque de possibilidades para
a fuga de uma unidade e homogeneidade foi apresentado mediante a escrita.

Por meio dela, o individuo faz-se presente, escreve e inscreve-se em mundo em que tudo
1850 sO € possivel a partir da sua cooperagao com seus semelhantes e a realidade em que estao

inseridos. Tal ato e o desejo de fazer-se enquanto escritor (aquele que usa a escrita como meio

Devir, etimologicamente, significa “chegar”. Empregamos, aqui, o termo e seu sentido amparados em sua
significacdo adotada pela filosofia grega, “vir a ser”, em especial, o conceito apresentado pelo filésofo Gilles
Deleuze, que o compreende a partir das mutagdes naturais da existéncia.
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de representacdo de si e do outro) sé sdo efetivados por meio de um exercicio paradoxo,
resultante de uma criagdo individual do sujeito em conjunto com o outro.

Como necessidade diaria, independente de sua condi¢ao de materializacdo, a escrita &,
por fim, a tarefa — nem sempre simples — de construcdo de sentidos. Tracados parte por parte
que, gerenciados e organizados de maneira coesa e coerente, configuram sua materialidade
maior, que € o texto. Nos limites das entrelinhas, da superficie e da profundidade textual,

teremos “Sempre e novamente” a “escrita” e seus inscritos.

1.1 Da escrita de si e da escrita dialégica de a concepcao de linguagem

Foucault (2001), ao comentar sobre a escrita, divide-a em duas grandes esferas
tematicas: a escrita que parte de uma expressdo autonomica (escrita entendida como pratica e
nao como resultado) e a escrita que funcione como espaco de desaparecimento do sujeito que
escreve. Segundo o autor, a escrita, em relacdo a sua constituigdo, ¢ efetivada por meio de uma
relagdo de dependéncia com a fungdo-autor, do mesmo modo que esta também ¢ dependente da
escrita.

Cabe a primeira esfera, a da expressdo autondmica, a qual, de inicio, estava ligada a
escrita, o pressuposto de que ela se bastaria a si mesma, nao estando obrigada a uma forma de
carater interior, podendo ser identificada com sua “propria exterioridade desdobrada”. Nao
cabendo o entendimento de que ela seria um resultado, mas sim uma pratica, uma agao
construida mediante processos resultantes da interacao entre um eu e tu, marcados e produzidos
em contextos sociais e historicos, permitindo aquele que escreve, em sua escrita, ter ao seu
alcance uma pluralidade de formas de se expressar por meio dela (Geraldi, 2013).

Por outras palavras, nesta primeira esfera ela, a escrita, corresponderia a

[...] um jogo de signos comandado menos por seu conteudo significado do que pela
propria natureza do significante; e também que essa regularidade da escrita ¢ sempre
experimentada no sentido de seus limites; ela estd sempre em vias de transgredir e de
inverter a regularidade que ela aceita € com a qual se movimenta [...] (Foucault, 2001,
p- 270).

Quanto a segunda esfera, a de que a escrita funcionaria como o espaco onde aquele que
escreve sofreria um apagamento, destaca-se que tal desaparecimento seria resultante dos
proprios processos de escolhas de escrita e de sua revisao realizadas pelo sujeito-autor. Em
sintese, a escrita para o filosofo, em conformidade com este Ultimo bloco temadtico, se

desenrolava

[...] como um jogo de que vai infalivelmente além de suas regras, e passa assim para
fora. [...] ndo se trata da manifestagdo ou da exaltacdo do gesto de escrever; ndo se
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trata da amarragdo de um sujeito em uma linguagem; trata-se da abertura de um espago
onde o sujeito que escreve ndo para de desaparecer (Foucault, 2001, p. 270-271).

Essa abertura de espago pode, tendo em vista a construgdo de autoria no texto escolar,
indicar uma ocorréncia ndo de um desaparecimento ou da tomada de tal posicdo em meio aos
demais sujeitos que compdem essa escrita, mas uma ocorréncia de silenciamento enunciativo
do aluno. Ou seja, esse ato de silenciamento na pratica da escrita possibilita uma agdo de
emudecimento do dizer daquele que escreve em favor da voz do outro. Seu siléncio ndo pode
ser sindonimo de desaparecimento do sujeito.

Na contramao desse desaparecimento do sujeito proposto por Foucault, proporcionado
dentro da escrita, Calkins (1989), em suas oficinas de escrita, apresenta algumas etapas de
escrita nas quais se baseiam as escolhas daquele que escreve e se inscreve em seu dizer,
conduzindo-se a partir de uma visdo que compreende essa pratica como um conjunto de
processos € nao como um produto pronto e acabado. Para ela, ao observarmos tais processos €
os compreendermos, poderemos “ajudar cada um dos nossos estudantes a inventar, utilizar e
adaptar as estratégias efetivas de criagao literaria” (Calkins, 1989, p. 30).

Essas estratégias de criagdo escrita refletem e estdo ancoradas em um conceito de
linguagem que, ao longo de sua trajetoria, passou por uma série de entendimentos sobre sua
efetivacao e suas relacdes de desenvolvimento por seus usuarios. Dentre elas, podemos destacar
trés dessas concepgdes: a) a linguagem encarada como mimética, funcionando como reflexo da
realidade; b) a linguagem que se da sob a forma de uma estrutura, na qual a lingua ¢ entendida
como codigo; e ¢) a linguagem como forma ou processo de “inter-a¢ao”.

Na sua faceta mimética, a linguagem sempre estaria condicionada a um tempo, espago
e a um posicionamento diante do mundo, representando um sujeito que a utiliza de acordo com
uma temporalidade, momento histérico, num contexto e situacdo determinada, considerando,
além destes aspectos, seu relacionamento com seus interlocutores.

Com ela, os sujeitos que a utilizam ndo seriam meros repetidores de outros individuos,
mas seriam membros efetivos dessa linguagem. Estariam, efetivamente, inserindo-se nela,
refletindo, desse modo, o mundo do qual ¢ representante. Em resumo, a linguagem, nesta
concepcao, constitui e ¢ constituida por um sujeito, ndo sendo apenas um cdodigo, uma lingua.

Em contrapartida, a segunda visdo de linguagem parte de um entendimento da lingua
como sendo um cddigo que ¢ independente de seus individuos, tendo como porto seguro a forma
da estrutura, com uma gama de relagdes gerenciada por um sistema e por normas combinatorias,
descritas em diferentes categorias. Ou seja, sob esse ponto de vista, ndo haveria linguagem sem

signos e sem um suporte para sua realizacdo, estando representada pelos estudos estruturalistas
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de Saussure.

A terceira concepg¢do admite que a linguagem seja representada como forma ou processo
de “inter-acao”, tendo como pressuposto basico o dialogo (dialogismo), um fator essencial para
sua constituicdo. Tal concepcdo nao compartilha dos mesmos entendimentos de sua
antecessora, pois parte do principio de que a linguagem ndo estaria, exclusivamente, ligada a
lingua, a um codigo ou sistema de regras, mas ligada a varios outros elementos e critérios, como
também atrelada as visdes de mundo as quais um determinado sujeito ¢ membro.

Sob esta perspectiva encontram-se as ideias de Bakhtin e do seu Circulo de estudiosos
que compartilhavam de uma visdo marxista da linguagem. Para eles, a linguagem seria o
produto vivo da interacdo realizada em um ambiente social e de determinadas condigdes
materiais, marcada por uma temporalidade historica. Sua propriedade mais especial seria
justificada por seu cardter dialdgico. Diante destas trés visdes sobre a linguagem,
compartilhamos dos pressupostos introduzidos pela terceira.

Como reflexo dessa linguagem, a escrita, enquanto pratica, assim como seu(s) sujeito(s)
e contexto(s), ¢ constituida por elementos dialdgicos que conversam entre si. S3o aspectos que
estabelecem uma ligagao entre o que o outro diz e a colocacdo ou ndo da minha voz enquanto
sujeito critico sobre o que foi e/ou vem sendo dito, assim como exercem influéncia sobre os
elementos constituintes da subjetividade do sujeito enquanto autor.

A pluralidade de conceitos de escrita estd associada a concepgao de linguagem a qual
ela se vincula, ao entendimento do que seja texto e dos agentes que o constituem (sujeitos
envolvidos e interlocutores). O processo no qual tais relacdes de interagdo sdo realizadas

também influencia efetivamente na conceitualizacao e constitui¢ao da acao social que € escrita.

1.2 Documentos oficiais: trabalho e ensino da escrita

O exercicio da escrita, por meio da realizagdo da produgado de texto, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1997; 2000), ¢ entendido como um processo
continuo. Tendo sua pratica e ensino voltados para a constru¢do de um sujeito que, por ter a
todo o momento a necessidade de se comunicar e interagir socialmente diante das variadas
formas de linguagem, precisa ser detentor de tais capacidades de producao e percepcao dessa
modalidade comunicacional linguistica. Tendo como fungdo primordial, de acordo com os
parametros, a formagdo de cidaddos que sejam capazes de desempenhar criticamente seu papel
em meio a sociedade.

A pratica da producdo textual, segundo o documento, enquanto agdo efetiva da
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linguagem, esta condicionada por fatores que transcendem as individualidades e objetivos pré-
estabelecidos, estando imersa em agdes sociais existentes nas mais diversas esferas de uma
sociedade, marcadas por uma historicidade, com seus respectivos periodos.

Na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), centrada nas aulas de Lingua
Portuguesa do ensino médio, a escrita carrega o complemento literaria, designando, deste modo,
toda producdo textual dos mais diversos géneros. Caracterizada por ser uma pratica presente e
desenvolvida desde os anos fundamentais de escolarizagao do estudante, que, na etapa final, ira
ser ampliada e aprofundada, mesmo nao sendo o foco central de trabalho da disciplina.

Seu exercicio ndo estaria restrito apenas a sua fun¢do de informar, ao seu ensino ou a
sua acdo de comunicar. H4, também, a inclusdo da

[...] funcdo de produzir certos niveis de reconhecimento, empatia e solidariedade e
envolve reinventar, questionar e descobrir-se. Sendo assim, ele ¢ uma funcdo
importante em termos de elaboracdo da subjetividade e das inter-relagdes pessoais.
Nesse sentido, o desenvolvimento de textos construidos esteticamente — no ambito
dos mais diferentes géneros — pode propiciar a explora¢do de emogdes, sentimentos e

ideias, que ndo encontram lugar em outros géneros nao literarios e que, por isso, deve
ser explorado (Brasil, 2018, p. 495-496).

Para o exercicio da escrita, assim como das demais acdes de ensino e aprendizagem
ligadas a Lingua Portuguesa, o documento oficial tem como fatores a serem adquiridos,
desenvolvidos e praticados uma série de competéncias e habilidades que ajudam e norteiam a
pratica escolar da drea em questdo, assim como o proprio conhecimento do aluno de maneira
interdependente.

A primeira esfera estaria relacionada a teoria geral das dez competéncias necessarias
aos processos de desenvolvimento e a aprendizagem do educando. J4 a segunda tem como
proposito central a propria pratica destes conhecimentos. Em outras palavras, a agdo mais ampla
apresentada nas competéncias pode ser alcangada por meio de um aprofundamento e
aperfeicoamento proporcionado no exercicio das habilidades.

Por meio delas, tém-se como objetivo central garantir um amplo e integral
desenvolvimento pedagogico, pessoal, artistico-cultural e linguistico dos estudantes. Uma
aprendizagem que vai além dos objetos curriculares, mas que estimule diversidades do uso de
diferentes modalidades linguisticas e que valorize os conhecimentos prévios que ja sdo
integrantes do aluno. Formando sujeitos leitores, autores/produtores e consumidores de
informacao. Para alcancar esse objetivo, a pratica da escrita ¢ indissocidvel do exercicio de
leitura.

No entanto, para atingir tais objetivos, sua pratica esta condicionada aos campos de

atuacdo social que configuram as competéncias ¢ habilidades especificas dos componentes
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curriculares. Através desses campos, as atividades de compreensdo, producao, edi¢do e revisao
textual sdo realizadas em ambiente escolar. O texto escolar sera reflexo e materialidade de
posicionamentos criticos e reflexivos de si e daquilo que cerca os sujeitos (estudantes).

O texto, como materializagcao de um ato linguistico e constituinte primario da linguagem
verbal, ¢ detentor de uma fun¢do comunicativa, tornando-se um todo significativo. Marcuschi
(2008, p. 26) aponta que ele se dd como um ato de comunica¢do que estd ligado por uma
diversidade de “ag¢des alternativas e colaborativas”.

Quanto ao sentido, para Costa Val (2006, p. 06), “O texto nao significa por si mesmo.
Seu sentido ¢ construido ndo s6 pelo produtor como também pelo recebedor, que precisa deter
os conhecimentos necessarios a sua interpretagao”. Por meio de agdes colaborativas constantes
entre sujeitos e seus meios € que se produz/transmite a linguagem.

Como exemplo de um contexto em que tais acdes sao desempenhadas, podemos citar a
sala de aula como sendo este espago de interacdo e colaboracdo, no qual a produgdo e o
exercicio da linguagem ocorrem a todo o momento, seja por meio da troca de saberes,
disseminagdo de discursos ou por meio da pratica de produgao de textos, em sua modalidade
oral ou escrita.

A escola, enquanto cenario educativo de construcdo e divulgacdo de aprendizagens,
carrega em suas entrelinhas a fungdao de gerir distintas realidades (educacionais, locais,
culturais, sociais, econdmicas e politicas) que constituem cada um de seus membros. Para

Fortaleza (2017, p. 43), a escola tem como objeto central que gere suas agdes e atuagdes,

[...] o conhecimento construido e sistematizado pela humanidade ao longo da historia
e este deve ser oferecido de forma a ampliar o repertorio cultural dos sujeitos
envolvidos bem como proporcionar ampliagdo da visdo de mundo. [...] é papel
primordial da escola, garantir aos estudantes o acesso a ciéncia e a apropriagdo do
saber socialmente elaborado, bem como o acesso aos meios que permitam a apreensao
do conhecimento.

Ainda em conformidade com a autora, ao compreendermos a escola como sendo uma
entidade social que possibilita o acesso aos caminhos necessarios a constru¢ao de saberes, seria
de sua responsabilidade o gerenciamento dos meios e a criacdo das condigdes especificas para
a producdo da aprendizagem. Deste modo, ela garantiria o cumprimento de seu papel social,
ajudando a formar sujeitos que possam se tornar “autdbnomos, solidarios e competentes € que
atuem de forma protagonista na sociedade” (Fortaleza, 2017, p. 43-44).

Esse protagonismo necessario ao estudante socialmente ativo ¢ construido por meio do
desenvolvimento de respectivas habilidades que lhe garantam as ferramentas fundamentais para
conviver e interagir em comunidade.

Segundo as Orientagdes Curriculares para a disciplina de Lingua Portuguesa do estado
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do Maranhdo de 2017, voltadas para o ensino médio e amparadas nos documentos nacionais,
dentre as habilidades que proporcionam aos sujeitos desenvolverem e manterem uma
comunicacdo efetiva, sob as mais diversas vertentes sociais, estdo as capacidades de
compreender e de participar de forma interativa de didlogos, além do dominio da produgao de
diferentes géneros textuais (orais e escritos).

O ato da leitura e da escrita s3o elementos fundamentais para a constituicao dos sujeitos,
cabendo, especificamente, a instituicdo escolar a fungdo de desenvolver essas competéncias
sociais nos seus alunos a partir do exercicio de compreensdo e produgdo de textos,
desenvolvidos e expostos em diferentes situacdes, visando distintas finalidades.

Nas orientagdes estaduais, a leitura e escrita sdo encaradas como praticas essencialmente
sociais, pois,

Trata-se entdo de trazer para dentro da escola a escrita ¢ a leitura que acontecem fora
dela. Trata-se de incorporar, na rotina, a leitura feita com diferentes propositos e a
escrita produzida com diferentes fins comunicativos para leitores reais. Enfim, trata-
se de propor que a versao de leitura e de escrita presente na escola seja a mais proxima
possivel da versdo social e que, assim, nossos alunos sejam verdadeiros leitores e
escritores (SEDUC, 2017, p. 14).

Nesta perspectiva, o objetivo proposto para a escola ¢ a efetiva inser¢ao dessas leituras
e escritas em sua fung¢do educacional, tendo como ponto de partida para seu desenvolvimento
as situagdes cotidianas reais de seus usudrios. Ou seja, o ensino da leitura e da escrita deve ser
trabalhado como uma prética social que leve em considerag@o a produgao textual especifica do
contexto escolar, adicionando também espago para as experiéncias externas ao ambiente escolar
dos alunos.

A materializagdo dessas experiéncias particulares dos discentes estd refletida na
producdo de seus textos. O ato de ensinar, inerente a institui¢do escolar, € o que torna possivel
a capacitagdo dos estudantes nao s6 objetivando aspectos educacionais, profissionais e que
contribuam para a constru¢ao de um cidadao, mas proporciona também a constru¢ao de sujeitos

detentores e disseminadores de conhecimento. Em resumo,

Ler e escrever sdo tarefas da escola, questoes para todas as dreas, uma vez que as
habilidades indispensaveis para a formag¢do de um estudante, que € responsabilidade da
escola. Ensinar ¢ dar condi¢des ao aluno para que ele se aproprie do conhecimento
historico construido e se insira nessa constru¢ao como produtor de conhecimento. Ensinar
¢ ensinar a ler para que o aluno se torne capaz dessa apropriacdo, pois o conhecimento
acumulado esta escrito em livros, revistas, jornais, relatorios, arquivos. Ensinar é ensinar
a escrever porque a reflexdo sobre a produgdo do conhecimento se expressa por escrito
(SEDUC, 2017, p. 14 apud Quedes; Sousa, 2006, p. 15; grifos nossos).

Partindo desse modo de ensinar, posto em pratica mediante a colaboragdo efetiva e
interativa de todos aqueles que constituem a escola (gestores, professores, alunos e a

comunidade em que ela se insere), o trabalho com a leitura e a escrita busca uma aproximagao
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entre as atividades desempenhadas em sala de aula e o contexto real de seus estudantes.

As intengdes que norteiam essa forma de ensino apresentada nas orientagdes que
compdem o curriculo maranhense visam a capacitagdo maxima de seus alunos para o exercicio
primario e fundamental da linguagem: a comunicagao. Nestes aspectos, objetiva-se que o texto,
tanto oral quanto escrito, seja a base para a constru¢do da pratica de letramentos de seus

estudantes. Em sintese: o texto ¢ o ponto de partida e de chegada de todo o processo.

1.3 Protagonismo juvenil (estudantil) e espaco de producio textual

Na area de conhecimento correspondente as formas de elaboracdo e expressao de
linguagens, na qual o componente curricular de Lingua Portuguesa esta envolto, o foco central

esta

[...] na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na identificago e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciagdo e na
participagdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais e no uso criativo das
diversas midias (Brasil, 2018, p. 470).

Autonomia esta que visa ceder espago no cenario escolar para ocupacao daqueles que
formam e sdo o publico-alvo da institui¢do que € a escola. Protagonizar nesse espago tem como
primeiro passo para sua concretizagao a identificacdo de quem sdo os que compdem este grupo.
Saber identificar a juventude, ou as juventudes, presentes ajudara no processo de ensino e
aprendizagem tanto dos saberes e conhecimentos proprios dos componentes curriculares quanto
do autoconhecimento de seus individuos.

A BNCC postula como caminho essencial para esse protagonismo, dentro da Lingua
Portuguesa, uma ampliacdo das praticas de linguagem, sob as mais variadas modalidades,
situadas nos campos de atuagao social do estudante. Para tanto, € necessario que o ambiente de
ensino proporcione um universo de situagdes € momentos em que 0 jovem possa exercitar a
tomada de decisdes e posicdes conscientes e criticas diante das problematicas que o circunda.

Exigindo dessa forma, segundo o documento, apresentar possibilidades aos alunos de
construcdo e desenvolvimento de suas capacidades, “alcancando maior nivel de teorizacdo e
analise critica”, a pratica constante de acdes “discursivas em diversas linguagens” e tendo como
objetivo uma “participacdo qualitativa no mundo, por meio da argumentagdo, formulagao de
propostas e tomada de decisdes orientadas pela ética e o bem comum” (Brasil, 2018, p. 477).
Capacidades estas que auxiliam na constru¢do de caminhos e alternativas para a resolugdo de
um problema.

No tangente a producdo textual escrita ha também a garantia de possibilidades de
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criacdo, desenvolvida para que os estudantes possam realizar o exercicio de uma anélise
discursiva, partindo dos seus elementos primarios que a compdem e formam mediante a
apresentacao de enunciados. Tais enunciados sdo compostos por meio de processos de semioses
entre diversos campos e areas de conhecimento, ou seja, por meio de trocas interativas que
atravessam o maior nimero de componentes ¢ modalidades possiveis.

Um grave empecilho para a realizagdo total dessas garantias e que segue na contramao
das possibilidades de protagonismo estudantil sdo os fatores de espago e tempo adequados para
0 exercicio que propicie tais praticas dentro dos ambientes escolares e dos horarios disponiveis
nas instituigdes. Gerenciar estas questdes na pratica ainda representa um problema constante no
ensino de Lingua Portuguesa, a nivel nacional e local.

O componente curricular Lingua Portuguesa tem seus eixos integrantes para a
organizac¢do e produ¢do da linguagem divididos em quatro frentes de ensino e pratica: a leitura,
a produgdo de textos, a oralidade (escuta e produgdo oral) e a analise linguistica e semidtica.
Essas praticas tém sua formag@o no Ensino Fundamental e sua ampliagdo e aprofundamento
nas trés séries da etapa final de escolarizagao, o Ensino Médio.

Cabe ao Ensino Médio a

[...] consolidag¢do e complexificagdo ¢ a énfase nas habilidades relativas a analise,
sintese, compreensdo dos efeitos de sentidos e apreciacdo ¢ réplica (posicionar-se de
maneira responsavel em relagdo a temas e efeitos de sentido dos textos; fazer
apreciagdes Eticas, estéticas e politicas de textos e produgdes artisticas e culturais etc.)
(Brasil, 2018, p. 492).

Em outros termos, a parte fundamental da educagao caberia a responsabilidade primaria
de introduzir os alunos nessas praticas e a parte final da educagao bésica recairiam os exercicios
mais especificos e aprofundados, além também do acréscimo de outros fatores essenciais para
o desenvolvimento eficiente e complexo dessas competéncias e habilidades.

Ao contextualizarmos essas agoes no cenario do Ensino Médio maranhense, observamos
que tais entraves se fazem presentes, especificamente e com maior intensidade, no campo da
producdo de textos. Dentro das Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhao (2014), da
disciplina de Lingua Portuguesa, observamos que a atividade de produgao/elaboragao textual ¢
presente nos quatro aspectos que estruturam essas orientagdes, sendo eles: I) O que devera ser
aprendido; II) O que devera ser ensinado; IIT) Como devera ser ensinado; e IV) O que devera

ser avaliado, detalhados no quadro abaixo:
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Quadro 1: Area Do Conhecimento: Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias-Disciplina:
Lingua Portuguesa e Literatura - EM

AREA DO CONHECIMENTO: LINGUAGEM, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS - DISCIPLINA:
LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA - EM
O que devera ser O que devera ser Como devera ser O que devera ser
aprendido ensinado ensinado avaliado
Utilizar a Lingua | Estudo do texto: as | Promova praticas de | Compreensao,
Portuguesa para | sequéncias discursivas e | leituras de textos verbais | interpretacdo e producdo
compreensdo e producdo | 0os géneros textuais no | e nao-verbais de | de textos nas mais
de textos orais e escritos | sistema de comunicacdo | diferentes géneros; Crie | diversas situagdes
nas diversas situacdes de | e informacio: Modos de | situagdes propicias para | comunicativas.
interagdo social, | organizagdo da | socializagdo das ideias
considerando as praticas | composi¢do textual; | dos alunos; Selecione os
de discursos que se | Atividades de producdo | textos adequados ao
intercruzam na pratica | escrita e de leitura de | ano/série; Formule
social. textos  gerados  nas | hipdteses a respeito do
diferentes esferas sociais | conteudo do texto, antes e
- publicas e privadas; | depois da leitura;
Situacdes sociais de uso | Conduza a redacdo de
do texto/género. textos considerando suas
condigdes de producdo:
especificidade do género,
finalidade, lugares
preferenciais de
circulagdo e interlocutor.
Analisar, interpretar e | Estudo do texto | Promova um estudo | Reconhecimento dos
aplica recursos | literario: Relagdes entre | formal da  literatura | estilos de ¢época da
expressivos das | produ¢do literaria e | brasileira com foco nos | Literatura Brasileira, por
linguagens, relacionando | contexto historico; | textos literarios do século | meio de textos
textos com seus | Movimentos literarios no | XVI aos dias atuais; | representativos.
contextos, mediante a | Brasil; Procedimentos de | Retina o0s textos de
natureza, fungdo, | comstrucdo e recepgdo de | autores mais
organizagdo,  estrutura | textos; Elementos de | significativos da
das manifestagcdes, de | continuidade e ruptura | literatura nacional para
acordo com as condigdes | entre 0s diversos | compreensdo e
de produgdo e recepg¢do. | momentos da literatura | interpretag@o,
brasileira;  associa¢des | considerando o contexto
entre concepgoes | de produgdo; Selecione
artisticas e | obras de outras
procedimentos de | manifesta¢cdes culturais
construgcdo _do _ texto | (pintura, escultura,
literario em seus géneros | musica, cinema...), que
(épico/narrativo, lirico e | tratam do mesmo tema
dramatico) e formas | das obras literarias para
diversas;  Articula¢des | estudo.
entre 0s recursos
expressivos e estruturais
do texto literdrio e o
processo social
relacionado ao momento
de sua produgao;
Relagdes entre literatura,
outras artes e outros
saberes.
Utilizar conhecimentos | Estudo dos aspectos | Oriente elaboracdo de | Producdo  de  texto,
sobre 0 sistema | linguisticos em | fextos considerando: | considerando os aspectos
linguistico e o | diferentes textos: estabelecimento de tema, | estruturais e linguisticos.
funcionamento da | Fungdo da linguagem; | levantamento de ideias e
linguagem verbal | Recursos  expressivos; | dados, planejamento,
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adquiridos por meio da
reflexdo sobre a Lingua
Portuguesa para
mobilizar os recursos
expressivos nas praticas
de compreensio de textos
orais e escritos.

Variedade  linguistica;
Elementos de coesdo e
coeréncia textual,
Estrutura ¢ organizacdo
textual; Ortografia. Grau
de formalidade; Selegdo
lexical; Morfossintaxe:
fun¢do das palavras.

rascunho, revisdo,
versdo final, mecanismos
discursivos e linguisticos
de coesdo e coeréncia.

Promova estudos de
textos, focando o
reconhecimento e analise
do seu contexto de
producao, circulagao,
recepsao e vozes do texto.

Entender os principios, a
natureza, a fungdo e o
impacto das tecnologias
da comunicagdo e da
informac¢do na sua vida

pessoal e social, no
desenvolvimento do
conhecimento,
associando-o aos
conhecimentos

cientificos, as linguagens
que lhes dao suporte, as
demais tecnologias, aos
processos de producio e
aos problemas que se

Estudo dos géneros
digitais: tecnologia da
comunicac¢ao e

informacio: impacto e
funcdo social: O texto
literario tipico da cultura
de massa: o suporte
textual em  géneros
digitais; a caracterizag@o
dos interlocutores na
comunicagao
tecnologica; os recursos
linguisticos e os géneros
digitais; a fun¢do social
das novas tecnologias.

Estimule a leitura critica
de informagoes
veiculadas por meio das
tecnologias de
comunicagao e
informagao.

Reconhecimento dos
géneros digitais,
compreendendo seu uso
sistematico e aplicando
em diversas atividades
escolares.

propdem solucionar.
Fonte: SEDUC (2014, p. 41, Grifos nossos)

Perante tais orientagdes, percebe-se que, durante todo o processo de aprendizagem, de
ensino, de modo de ensino e de avaliacdo, a presen¢a da produgdo textual ¢ constante. Desde a
elaboracdo de textos literarios, com o desenvolvimento de diversos géneros textuais, até textos
que requerem uma elaboragdo especifica, ao colocar em pratica diferentes conhecimentos sobre
o sistema linguistico e seu funcionamento. Levam-se em consideracdo, ainda, os fatores de
producao, circulagdo, recepcao € as vozes que o compoem.

A respeito da producdo textual escolar e de seu ensino, que tém como plano de fundo
para o seu desenvolvimento as séries finais da educagao basica, apresentamos na se¢ao abaixo
algumas consideracdes acerca dessa ac¢do, seus componentes € seus agentes. E também sobre o

tempo destinado a ela dentro de sala de aula.

1.4 Producio textual escrita escolar: o que se escreve/inscreve em sala de aula?

O texto ¢ aqui compreendido como qualquer representacdo que tenha como base uma
totalidade semantica, independente da sua forma de materializagdo (oralidade ou escrita) e de
sua extensao, que constitui um todo significativo, em consondncia com os apontamentos de
Féavero e Koch (1983, p. 25). Forjado por meio de relagdes dialogicas continuas, situadas em

meio a um contexto que, assim como seus agentes, carregam em seu intimo tragos de uma
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historia, cultura e ideologia. Sua constitui¢do nao provém de um Unico ser, mas parte da alianga
mantida com outros sujeitos.

Ao incorporar no texto outros sujeitos, aquele que profere ou escreve um determinado
enunciado, sob dadas condi¢des de enunciagdo, realiza uma producao feita por varias vozes e
maos. Mediante o contato com a figura do outro, seu dito e seus propositos € que o sujeito
“produtor” de um texto constroi sua individualidade.

Nao interessa apenas para a constitui¢ao textual o que o Outro (interlocutor) tem a dizer,
mas, do mesmo modo, a voz do outro (locutor) necessita ser ouvida. Pressupostos que
condicionam ndo apenas o fator de alteridade discursiva da obra como, também, de acordo com
Possenti (2002), a propria estipulagdo/indicagdo de autoria.

A produgdo de textos ndo se resume exclusivamente ao ato de falar/escrever um
conjunto de enunciados soltos. Faz-se necessario o gerenciamento e a organizacao de elementos
que garantam a tessitura textual, como a coeréncia e a coesdo® (Costa Val, 2006 apud
Beugrande; Dressler, 1983), por exemplo, ¢ de uma constante relagdo com o meio e seus
constituintes. O texto ndo nasce no/do vazio. E tampouco € sindnimo de pureza, férmula pronta
e acabada. Sua “constancia” est4 fincada nas “inconstincias”, ou seja, ¢ devido ao seu fator de
mutabilidade permanente, fundamental ao seu processo de adequagdo perante a representacao
do outro/Outro, enquanto locutor e interlocutor de uma mensagem.

Essa pratica, executada em ambiente escolar, teria, segundo Geraldi (2013), ao menos
dois sujeitos que trabalhariam em conjunto e em interagdo: o aluno e o professor. Em meio a
esse contexto de escrita, que serve como espago de trocas, relagdes entre seus individuos sdo
formadas, sendo elas situadas ¢ marcadas social e historicamente. O texto decorrente desse
cenario de elaboracdo pode ser entendido como uma unidade de ensino e aprendizagem,
constituida por meio da manutencao de didlogos com outros discursos ja ditos e com aqueles
que ainda estdo para ser pronunciados.

Nas dissertacdes escolares, durante o ato de construg¢do de nossa argumentacao, damos

3 Junto 4 coesdo e a coeréncia, acrescentam-se, também, outros cinco fatores de textualidade: a intencionalidade,
a aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade. Respectivamente, caberia a primeira
as relagdes subjacentes ao texto, sendo responsavel pela construgao de sentido a partir aspectos logicos,
semanticos e cognitivos. Ja a segunda, tem como finalidade a efetivagdo da unidade formal do texto, partindo de
aspectos gramaticais e lexicais, sendo o meio de expressdo do relacionamento de elementos internos e externos
ao corpo do texto, garantindo-lhe a realizagdo de inter-relagdes e conexao com outros fatores. Com a terceira,
busca-se a construgao de discursos que sejam coerentes e coesos, tendo como finalidade, por exemplo, o
convencimento € questionamento. A quarta esta ligada aos processos de recepgao e aceitagdo do que foi
produzido. Na quinta, ha o emprego de discursos carregados de uma intencionalidade, juntamente, com uma
contextualizacdo do texto, refletindo em seu sentido, produgio e recepgdo. As ocorréncias expressas no texto, em
um contexto sociocomunicacional, integram a informatividade textual. Por fim, nas informacdes empregadas,
pode ocasionar o/a uso/citagdo de um texto que esteja relacionado a outro, explicito e implicitamente.
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espago ndo sO para nossa voz, mas também para a do outro, quando nos pautamos, consciente
ou inconscientemente, no discurso outrem para materializar nosso ato de argumentar, que, mais
uma vez, resulta no outro, por meio de relagdes do discurso sobre o discurso. Em outros termos,
parte-se de um outro que compde nosso ato de argumentar, destinado a persuasao de um outro.

Na minha palavra, inevitavelmente, sempre estard presente a palavra do(s) outro(s).
Sobre essas palavras do outro ou “palavras alheias”, Bakhtin/Volochinov (2014, p. 99) nos fala
que estdo carregadas de “um contetido ou de um sentido ideoldgico vivencial”. Ainda sobre

elas, Bakhtin (2011, p. 330) diz que:

Cada conjunto verbalizado grande e criativo ¢ um sistema de relagdes muito complexo
¢ multiplanar. Na rela¢do criadora com a lingua ndo existem palavras sem voz,
palavras de ninguém. Em cada palavra ha vozes as vezes infinitamente, quase
impessoais (as vezes dos matizes lexicais, dos estilos, etc.), quase imperceptiveis, ¢
vozes proximas, que soam concomitantemente.

Tais “vozes” podem aparecer de forma marcada linguisticamente por meio do uso do
discurso relatado (nas formas de discurso direto, indireto ou indireto livre). Portanto, o
dialogismo se d4 como um processo de interagdo de seus interlocutores diretos e das outras
vozes (discursos) presentes, explicita ou nao, nos enunciados.

Ainda sobre as formas de representagdes do outro, Authier-Revuz (1990) apresenta a(s)
Heterogeneidade(s) Enunciativa(s), na qual, compartilhando das ideias de Bakhtin e Ducrot
(1987) sobre a ndo unicidade do sujeito, considera a heterogeneidade como a ideia de que ha
uma diversidade de vozes que compdem os discursos, tornando-os heterogéneos e nao-puros,
por trazerem consigo outros ditos. A autora debruga-se sobre um principio importante na
representacao do discurso-outrem, a metadiscursividade, ou seja, o discurso sobre o discurso.

Para Koch (2002a), o ato linguistico fundamental ¢ o ato de argumentar. Segundo ela,
“o ato de argumentar ¢ visto como o ato de persuadir que procura atingir a vontade, envolvendo
a subjetividade, os sentimentos, a temporalidade, buscando adesao e ndo criando certezas”, para
fazer-se crer. Sendo a linguagem, ainda conforme a autora, encarada como uma “forma de agao,
acdo sobre o mundo dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia, caracterizando-se,
portanto, pela argumentatividade” (Koch, 2002a, p. 15).

Antunes (2003, p. 54), em seu estudo sobre a Aula de portugués, ao levantar
apontamentos sobre a escrita, diz que ela “compreende etapas distintas e integradas de
realizagdo (planejamento, operagdo e revisao), as quais, por sua vez, implicam da parte de quem
escreve uma série de decisdes”, sendo a escrita entendida como toda atividade estabelecida por
meio de uma interatividade, gerada por relagcdes cooperativas entre dois ou mais sujeitos.

Como exemplo dessas escolhas, podemos apontar o trabalho de construcdo e de
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constitui¢do dos argumentos elaborados por alunos em textos escolares argumentativo-
dissertativos, a partir do trabalho de gerenciamento das interagdes entre as vozes € 0s sujeitos
que os constituem.

Sobre os discursos que compdem os procedimentos da argumentagao que constituem a
produgdo textual, Coracini (1991), a partir do seu estudo Um fazer persuasivo: o discurso
subjetivo da ciéncia, com a apresentacdo da “heterogeneidade como recurso argumentativo”, a
partir da analise do discurso cientifico, traduzido e observado através de Duchet em Vigner
(1979, p. 63), ao citarem que “Nao ha textos 'puros'. Eles so existem em relacdo com outros
textos anteriormente produzidos, em conformidade ou em oposi¢do a um esquema textual
preexistente...”.

Coracini comenta que, partindo-se de tal entendimento, pode-se “afirmar que o respeito
ao padrao discursivo, compartilhado pelos membros de uma comunidade (neste caso,
cientifica), funciona como uma estratégia a servigo da intengdo de persuadir”. A autora aponta
que a utilizagdo do discurso do outro na argumentacdo funciona como estratégia para a
persuasdo. A elaboragdo de textos realizada em ambiente escolar, nas aulas de Lingua
Portuguesa, segundo Manso (2017), constituiria um exemplo claro das relagdes interativas

sociais realizadas por meio da linguagem. Para o autor,

E na tessitura de enunciados vivos que nos atravessam discursivamente, mas também
abrimos espagos para que novos dizeres sejam alcangados em um processo continuo
e irrepetivel de dialogo. Nesse movimento auténtico de dialogo, por meio da produgdo
de textos, constituimos nosso lugar de sujeitos dialdgicos e, consequentemente, de
autores em sociedade (Manso, 2017, p. 11).

Atravessamentos discursivos que modulam a prética de producdo textual do ensino
médio, principalmente em seu Gltimo ano, e estdo voltados para a escrita de produgdes textuais,
em sua grande maioria de tipologia dissertativo-argumentativa. Esta pratica pode ser justificada
pela grande disseminagdo e/ou solicitacao dessa tipologia em exames nacionais, como o Enem,
e em vestibulares para o ingresso em instituigdes de ensino superior publicas e privadas.

Em meio a esse ambiente de intensa pratica de criagdo, influenciado por diversos fatores
e intencionalidades exteriores ao texto, mas que refletem no seu exercicio, dentre a produgdo
condicionada como um fator e critério avaliativo para a obtengdo de notas em componentes
curriculares das escolas, principalmente dentro das aulas de Lingua Portuguesa, em um espaco
especifico e a parte de Produgao Textual —uma divisao da disciplina comumente vista, podendo
ser verificada e exemplificada em todas as instituigdes em que as producdes aqui elencadas
foram observadas e coletadas.

Outro fator que embasa o alto indice de escrita no ensino médio, desde a 1? série e mais
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notdria na 3% pode ser visto como um “treinamento” inicial para o alcance dos propdsitos a
principio citados, ou ainda pode ser encarado como execu¢do de mero cumprimento de
demandas. Ao fazerem parte do momento final da educagdo basica, além de representar o inicio
na busca por um ingresso na educacdo superior, periodo de transi¢do em que a escrita de
produgdes textuais € constante e mais intensa durante todo este processo.

Devido a essas perspectivas, seus fatores de mutabilidade e complexidade, a pratica da
escrita, para qualquer individuo socialmente constituido em um meio escrituralista, nem sempre
¢ uma das tarefas mais faceis e simples. Transpor o que pensamos e sentimos por meio das
palavras, para alguns, pode ser encarada como um paraiso. No entanto, ndo somente de paraisos
se faz a escrita.

Para muitos, nos mais diversificados estagios de exercicio do ato de escrever e sob as

4 _ como nos é

mais distintas finalidades, ela pode significar um verdadeiro “Inferno”
apresentado por Riolfi e Barzotto (2011) — constante, paralisante e ameagador.

Sua constancia pode ser observada em todos os momentos da vida de um individuo,
desde os primeiros rabiscos incompreensiveis ¢ sem uma forma sistematizada da primeira
infancia até as producdes escritas mais complexas. Do maternal aos mais altos niveis de
formagao pessoal e/ou profissional, ela se faz presente. Como também nos momentos em que
sua realizacdo busca apenas um exercicio de prazer. Escrever apenas por escrever.

A medida que vamos ultrapassando etapas e adquirindo maior dominio sobre o ato de
escrever, nota-se a perda do desejo e da liberdade da prética da escrita. Escrever deixa de ser
algo prazeroso, de “livre e espontanea vontade”, e passa a ser encarado como de “livre e
espontanea obriga¢ao”. Ou ainda, como um dominio que supera o fator livre criagdao, mas que
¢ condicionado a outros propositos que extrapolam os muros da escola e visam um objetivo que
¢ trabalhado a longo prazo, buscando resultados imediatos.

A respeito dessa perda de desejo e da mudanca de motivagdo para o exercicio da escrita,
Silva (2012), amparada nos estudos sobre o desejo (ou a sua falta) em Muniz (2000), ao realizar
um estudo com base em entrevistas com professores e alunos de um curso de Letras, observou
que a escrita para eles possui uma série de transtornos para sua realizag¢do, acarretando,
portanto, em uma escrita que ndo seduz e nem instiga o aluno a pratica-la. O desejo constitui os

sujeitos, seja o de ler ou o de escrever, que

[...] na sua relagdo com o mundo, através dos discursos, os conflitos com os atos de ler e

4 O Inferno da escrita: produgdo escrita e psicanalise: conjunto de trabalhos de pesquisadores (organizados por
Riolfi e Barzotto (2011)) que relacionam as problematicas dos processos de leitura e escrita com a obra 4 Divina
Comédia de Dante Alieghieri (1265-1321), no qual, se transforma “a tragédia costumeira da produgao de
conhecimento em uma divina comédia”.
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de escrever, que se desvelam no cotidiano das atividades desenvolvidas na academia, tém
denunciado que a relagdo entre sujeitos, leitura e escrita exclui a possibilidade do desejo,
de um desejo que move o sujeito a ler para construir conhecimentos, ¢ que, nao podendo
ser totalmente satisfeito, sempre cede lugar a falta, a qual move o sujeito ao ato de ler
constantemente (Silva, 2012, p. 75 apud Muniz, 2000, p. 17).

Tal aspecto detectado por Silva no ensino superior também pode ser notado e transferido
para a educagdo basica, em que, principalmente no ensino médio — contexto de
desenvolvimento da produc¢ao textual escrita de alunos que tomamos como objeto nesse estudo
—, ha a realizagdo de uma escrita que visa, primordialmente, uma boa exceléncia no exercicio
de textos modelo de produgdo textual do Enem, boas notas e o cumprimento de uma obrigagao,
seja em relagcdo ao tipo de texto solicitado e suas caracteristicas ou ao que ¢ exigido pelo
professor/pela escola.

Sob influéncia destas condigdes e de outros agravantes, no momento de colocar a escrita
em pratica, muitos sujeitos, sejam eles alunos ou nao, se sentem paralisados, travados e com a
sensagao de bloqueio na hora de transferirem suas palavras para as linhas de um texto, tornando
um momento que, no passado, era sinonimo de prazer e pratica de liberdade em algo desafiador.

Ao observarmos o exercicio de producao escrita de textos de estudantes secundaristas
em sala de aula durante os ultimos cinco anos, verificou-se que o género textual praticado em
maior nimero ¢ de forma mais intensa nas trés séries finais da educagao basica, em especial na
3% série, ¢ a dissertacao escolar.

Tal predominancia evidencia-se pela intensa pratica desse género, que tem entre suas
justificativas a busca por uma adequag¢do e o cumprimento de demandas que objetivam o
éxito/sucesso dos estudantes (tirar boas notas e ir bem nos vestibulares), assim como também
das institui¢des de ensino em avaliagdes a nivel local e nacional. Além também da busca por
um “status de qualidade” ligado a institui¢do de ensino.

Nessa busca desenfreada por melhores colocagdes e pontuagdes, a producdo escrita das
redagdes escolares tem, ao longo do seu processo de ensino-aprendizagem, a implantacdo e
incorporacdo obrigatoria de um exercicio de producdo textual baseado em modelos de textos
dissertativo-argumentativos pré-moldados, ou seja, em outros exemplares textuais que
representam um “bom exemplo de reda¢dao” ou, até mesmo, as redagdes nota 1000.

Deste modo, o uso desses exemplos de escrita que refletem e representam um sucesso
de producdo como ferramenta de ensino do género e da tipologia textual exigida revela uma
intencionalidade cujo foco central, partindo das observacdes por nos realizadas nas instituicoes
de ensino acompanhadas, ndo € o processo de ensino e aprendizagem da pratica de produgao

textual, mas sim os resultados que o dominio dessa atividade poderdo proporcionar ndo somente
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ao aluno quanto, também, as institui¢cdes de ensino as quais eles estio ligados.

O exercicio de escrita direciona-se, desta maneira, € deixa de ser encarado como uma
acdo continua e desprendida de amarras para ser um produto resultante de um objetivo maior
que nao ¢ a construgdo de sujeitos que sejam escritores de textos diversos, mas individuos
modulados a uma Unica forma de texto.

A préatica da produgdo escrita estd sempre condicionada e dirigida a elementos externos
aquele que escreve. Produzir ndo somente por produzir, mas sempre objetivando uma
adequacdo obrigatoria ao dominio da produgdo, representando uma “falsa
liberdade/aprendizagem” da pratica de producao textual.

Inferi¢des postuladas a partir do acompanhamento e das observacdes das praticas de
escrita e de suas exigéncias. Diante das impressdes anteriores, notamos que a escrita escolar
ndo ¢ realizada apenas com a acdo individual dos seus alunos. Junto a eles, outras figuras
também estdo presentes durante esse processo € sdo inseridas, consciente ou inconscientemente,
nessa atividade.

Duas dessas figuras que podem ser observadas com maior destaque, justamente por
manterem uma relagdo mais proxima, sao elas: o aluno e o professor. A partir dos processos de
interagdo entre essa dupla, muitos outros dizeres sdo incorporados a comunicagdo cotidiana
mantida entre eles.

Em sala de aula, o professor ndo expressa em seu dizer apenas um conteudo restrito a
sua disciplina, por exemplo, porém faz uso de uma diversidade de outros discursos para compor
o seu. Do mesmo modo, o aluno, dentro desse contexto, ndo discute somente duvidas ou
comentarios sobre um determinado assunto, mas amplia as discussdes postas em aula a medida
que incorpora em sua voz aquilo que pertence a muitos outros.

Esta inser¢do de discursos ocorre também na versado escrita dessa produgado linguageira.
Ao trazerem para dentro de seus textos dizeres de outros sujeitos, dependendo da intensidade
de tal acdo, enquanto autor de seu texto pode, em certa medida, sofrer um
apagamento/assujeitamento do aluno-autor para poder se encaixar nos moldes exigidos em sua
escrita.

Além dessa figura preliminar do outro, muitas outras vao sendo inseridas ao longo do
processo de escrita. Um exemplo disso sdo as vozes de autoridades que sdo trazidas ao texto
como estratégias argumentativas e que visam uma maior credibilidade e reafirmac¢ao de pontos
de vista.

Essa modelagem ou, ainda, padrao de escrita para as dissertagdes escolares tem sua

origem nos modelos prontos de citagdes ou repertdrios que se encaixam em qualquer tematica,
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amplamente difundidos nas midias sociais. Por meio dela, tem-se sempre no minimo um dizer
alheio que ¢ utilizado para tornar veridico o dizer do aluno.

Com base neste esquema pronto de escrita ¢ que a producao se realiza dentro das salas
de aula, em cursinhos de pré-vestibulares e em plataformas de refor¢o. Temos, portanto, uma
escrita e um sujeito que coloca em a¢io uma espécie de “adestramento” de sua escrita. Ou seja,
um treinamento repetitivo dos mesmos movimentos e comandos executados na sua produgao
textual das dissertagdes.

Uma exemplificagdo desse adestramento podera ser observada mais adiante, na se¢ao
de andlise de dados, juntamente com as possiveis causas ¢ consequéncias desta domesticagao

da escrita.

3 Compreendido como a realizagdo repetitiva das mesmas agdes disciplinares como forma de ensinar, com
presenga, em muitos casos, de uma compensagdo quando as praticas sdo bem sucedidas.
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2 DOS INDICIOS A CONSTRUCAO DE AUTORIA: REFLEXOS DA
HETEROGENEIDADE ENUNCIATIVA E DA SUBJETIVIDADE

[...] ¢ impossivel pensar nesta nogao de autor sem considerar de alguma forma a nogao
de singularidade, que, por sua vez, ndo poderia escapar de uma aproximagdo - bem
feita - corn a questdo do estilo, como ja assinalei. Trata-se, pois, de tornar objetiva
essa nocao - quem sabe detectavel em tracos, em indicios, corn os riscos de que isto
seja entendido como uma proposta que se limite a enumerar tragos necessarios e
suficientes (Possenti, 2002, p. 108).

Ao abrir esta se¢do com as palavras de Possenti (2002) acerca da concepgao de autoria,
temos, assim como o autor e seus precedentes, a complexa tarefa de definir o que € autoria e,
por conseguinte, aquele que a coloca em pratica. Se o consenso nos conceitos que contemplem
a totalidade autoral ndo ocorre, tomamos como ponto de partida para tal questdo as
singularidades, os indicios que s3o deixados no percurso de constru¢io dessa categoria.

Para ele, ao classificarmos um texto como autoral ou ndo, é necessario realizar um
estudo estilistico, com o objetivo de identificar um posicionamento enunciativo do locutor
(enunciador), analisando a func¢do-autor com base na ideia de singularidade. Carlos Ginzburg
(1986) apresenta esta concepgao analitica do Paradigma Indicidrio e postula o termo em “Sinais
— Raizes de um Paradigma Indicidrio”, no qual ha um detalhamento e descri¢do da busca por
pistas, métodos de investigacdo, desenvolvendo, deste modo, novas possibilidades as
interpretacdes ja postuladas e aos indicios imperceptiveis que entrelacem a pesquisa ao sujeito
autor.

Observar o texto a partir do olhar investigativo de Ginzburg possibilita ndo apenas e
exclusivamente um foco nas suas formas gerais, mas também e, principalmente, para suas
singularidades, visto aqui como elemento necessario quando se busca compreender seu
processo de construgdo, suas intengdes e o jogo discursivo que o compde e constitui a
subjetividade dos sujeitos. Somente a partir de tais aspectos, os indicios possiveis de autoria
poderdo ser postulados e o carater autoral ser construido.

Foucault (1996), ao explanar sobre 4 ordem do discurso, realiza um levantamento da
figura do autor ao longo do tempo, assim como também da importancia que era destinada a esse
membro do processo constante de escrita. Caracterizagcdo que nunca foi sinénimo de linearidade
e concordancia ao longo de seu desenvolvimento. Essas classificagdes sobre autor estdo

expressas e organizadas no quadro a seguir:
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Quadro 2: Conceitos de autor de acordo com Foucault (1996)
CONCEITUALIZACAO DE AUTOR, SEGUNDO FOUCAUL (1996)
1° Conceito de autor: Possuidor de uma obra 2° Conceito de autor: Fundador de uma discursividade

[...] Todo este jogo de diferengas ¢ prescrito pela | [...] autor, ndo entendido, € claro, como o individuo falante
fun¢do do autor, tal como a recebe de sua época | que pronunciou ou escreveu um texto, mas o autor como
ou tal como ele, por sua vez, a modifica. Pois | principio de agrupamento do discurso, como unidade e
embora possa modificar a imagem tradicional | origem de suas significagdes, como foco de sua coeréncia,
que se faz de um autor, sera a partir de uma nova | (p. 26).

posi¢do do autor que recortara, em tudo o que
poderia ter dito, em tudo o que diz todos os dias,
a todo momento, o perfil ainda trémulo de sua
obra, p. 29.

Ao tracar o percurso histdrico percorrido pela | Autor seria aquele que fundava uma discursividade.
funcao-autor, de acordo com suas atribui¢des no
discurso cientifico, a funcdo-autor, na Idade
Média, era uma figura indispensavel, “pois era
indicador de verdade”, (p. 27). Ou seja, a
classificagdo de uma obra como sendo de renome
ou relevante era postulada a partir da figura de
seu autor. Aos poucos, a perspectiva de que o
autor s6 funcionaria para nomear teorias, efeitos
¢ sindromes foram perdendo suas forgas.

Ja nas atribuicdes do discurso literario, a fun¢ao-autor, de acordo com o filésofo,
intensificou-se na Idade Média. O que antes era produzido e divulgado no anonimato, mesmo
que velado, agora exigia a indicagdo de quem o produziu, de seu autor. O autor passa a ser
113 roN s . . ~ . ’ A .

aquele que dé a inquietante linguagem da ficcdo suas unidades, seus nos de coeréncia, sua
inserc¢do no real” (Foucault, 1996, p. 28). Foucault, ao refletir sobre a figura do individuo que

escreve e a influéncia que este exerce no perfil de sua obra, comenta que,

Seria absurdo negar, ¢ claro, a existéncia do individuo que escreve e inventa. [...] o
individuo que se pde a escrever um texto no horizonte do qual paira uma obra possivel
retoma por sua conta a fungdo do autor: aquilo que ele escreve e o que ndo escreve,
aquilo que desenha, mesmo a titulo de rascunho provisério, como esbogo da obra, € o
que deixa, vai cair como conversas cotidianas. Todo este jogo de diferencas € prescrito
pela fungdo do autor, tal como a recebe de sua época ou tal como ele, por sua vez, a
modifica. Pois embora possa modificar a imagem tradicional que se faz de um autor,
sera a partir de uma nova posi¢do do autor que recortara, em tudo o que poderia ter
dito, [...] o perfil ainda trémulo de sua obra (Foucault, 1996, p. 28-29).

Ao sair do anonimato, a funcdo do autor passou a ter direitos, mas também
responsabilidades que, ao serem violadas, quando se distanciavam daquilo posto como discurso
verdadeiro e ideologicamente estabelecido (religido e politica), desencadeavam punigdes para
o0 sujeito enquanto autor. Tal representagdo punitiva e infratora que esta ligada, inicialmente, a
figura do autor era resultado dos discursos por eles divulgados. De acordo com ele, sobre esta

propriedade, sua importancia nos discursos e suas contrariedades expdem que,

[...] em nossa cultura (e, sem duvida, em muitas outras), ndo era originalmente um
produto, uma coisa, um bem; era essencialmente um ato - um ato que estava colocado
no campo bipolar do sagrado e do profano, do licito e do ilicito, do religioso e do
blasfemo. Ele foi historicamente um gesto carregado de riscos antes de ser um bem
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extraido de um circuito de propriedades. E quando se instaurou um regime de
propriedade para os textos, quando se editoram regras estritas sobre os direitos do
autor, sobre as relagdes autores-editores, sobre os direitos de reprodugéo etc. - ou seja,
no fim do século XVIII e no inicio do século XIX -, e nesse momento em que a
possibilidade de transgressdo que pertencia ao ato de escrever adquiriu cada vez mais
o aspecto de um imperativo proprio da literatura. Como se o autor, a partir do
momento em que foi colocado no sistema de propriedade que caracteriza nossa
sociedade, compensasse o status que ele recebia, re-encontrando assim o velho campo
bipolar do discurso, praticando sistematicamente a transgressao, restaurando o perigo
de uma escrita na qual, por outro lado, garantir-se-iam os beneficios da propriedade

(Foucault, 2001, p. 14-15).

A partir desta bipolaridade ligada ao discurso, enquanto campo de transgressor de
imposicoes, a escrita identificada passa a ter beneficios e a dar notoriedade para seus escritores.
Foucault (2001, p. 20) caracteriza a fungdo-autor a partir de quatro instancias, o sistema
juridico-institucional,

Eu os resumirei assim: a fun¢do-autor esta ligada ao sistema juridico e institucional
que contém, determina, articula o universo dos discursos; ela nasce se exerce
uniformemente e da mesma maneira sobre todos os discursos, em todas as épocas e
em todas as formas de civilizagdo; ela ndo ¢ definida pela atribuicdo espontanea de
um discurso ao seu produtor, mas por uma série de operagdes especificas e complexas;
ela ndo remete pura e simplesmente a um individuo real, ela pode dar lugar
simultaneamente a varios egos, a varias posi¢des-sujeito que classes diferentes de
individuos podem vir a ocupar.

Na concepcao de Foucault (2001), o “discurso de autoria” ndo ¢ condicionado a qualquer
tipo de discurso, mas sim ligado a condi¢ao de fundamentag¢do de uma discursividade.

Oliveira (2004), sobre a no¢do de autor, em sua apresentagdo sobre as relagdes entre o
aluno e o texto, como também os seus processos de produgdo, comenta que, para Orlandi
(1988), o principio de agrupamento discursivo apresentado por Foucault (1971, p. 11) pode ser
estendido para a relagdo do sujeito com seu texto em espaco escolar, pois acreditam que ha um
principio geral regente da fungdo autor, valido e necessario para qualquer discurso, ja que
sempre se busca a atribui¢do de uma possivel autoria a qualquer tipo de texto. Sendo essa
relacdo do sujeito com o texto considerada ndo como fungdo-autor, mas sim como funcao
discursiva (juncao da fun¢do-autor de Foucault com as fungdes enunciativas do sujeito-locutor
e enunciador de Ducrot).

A fungdo-autor ¢ mais afetada pelas coerc¢des sociais, por meio das relagdes do sujeito
com a linguagem, na qual, para que o discurso possa ter sentido, é preciso que ele carregue um
sentido prévio, resultante da relagdo do sujeito com a lingua e o discurso. O sujeito estd inscrito
e escreve o seu dizer a partir de uma formagao discursiva, relacionada com outras. Ja a funcao
discursiva € a que apresenta o eu assumido como produtor de linguagem que ¢ determinada
pelas exterioridades, regras institucionais e condi¢des de produgao.

Em resumo, a funcdo-autor ocorre quando o produtor da linguagem assume a posicao
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daquilo que diz ou escreve, estabelecendo subjetiva e ilusoriamente a unidade, a coeréncia, a
nao-contrariedade e o fim de um texto. O autor ndo pode ser entendido como individuo que
escreve um texto, mas sim como uma posi¢ao socialmente marcada e ocupada pelo sujeito do

discurso.

2.1 Dos indicios a construcio da autoria

A indicacdo de autoria de um texto como tal, segundo Possenti (2002), passa por uma
pesquisa estilistica que tem como objetivo observar a posi¢cdo enunciativa de um sujeito
enquanto locutor e enunciador, partindo da nogdo de singularidade. Aspecto este que se faz
necessario para compreender os processos de construcdo, intengdes € o jogo discursivo do qual
¢ constituida a autoria.

Para que um texto ganhe o status de autoria ou aquele que escreve ganhe o de autor, de
acordo com Foucault (2001) e Possenti (2002), o que temos como autor de um texto ¢ a
particulariza¢ao de um discurso. Aquele que escreve propde um discurso; este pode dar voz ao
outro ou manter distdncia daquilo que diz. As duas formas s3o possiveis indiciadores de autoria.

Tal geréncia do que € e o que pertence ou ndo ao eu e ao tu (outro), além de serem
elementos constitutivos da subjetividade de cada pessoa enunciativa de discursos, também
exerce grande influéncia, quanto a materialidade textual e discursiva da linguagem, sobre a
indicagdo e construcdo da figura do autor. Coracini (1991, p. 150) aponta que “nenhum texto
seria obra de um unico individuo, mas do entrelagamento de experiéncias e ideologias que
pressupdoem a presenca ativa e efetiva do outro™.

Manso (2017, p. 11) comenta que, sobre a producdo de texto ambientada em sala de
aula, a subjetividade de seus representantes e sua autoria, “se o espago escolar ¢ onde
encontraremos o ensino-pratica da produgdo textual, serd também nessa esfera em que havera
a expectativa de se encontrar o estimulo a subjetividade e a autoria desses sujeitos que
interagem nas diversas esferas sociais”.

A seguir, discutiremos sobre a remissao ao discurso do outro, especificamente ancorada
nas formas de heterogeneidade enunciativa, tanto em sua mostrada quanto constitutiva,
juntamente com a relagdo aqui proposta entre essas instancias centradas no campo enunciativo
e indiciario de autoria.

Fecharemos este capitulo tragcando uma discussdo sobre as influéncias decorrentes da
remissao ao discurso do outro, ligado a subjetividade do individuo-autor, para a construgdo ou

indicacdo de autoria nas produgdes em destaque nesta investigagdo. Atrelamos esse primeiro
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indicio a heterogeneidade enunciativa e, ao segundo, a subjetividade.

2.2 Heterogeneidade enunciativa e indicio 01: dar voz ao outro

Decifrar as interagdes que ocorrem na relagdo entre um eu e tu em qualquer forma
sociocomunicacional de linguagem significa nao deixar de lado os seus diversos interlocutores,
que desempenham uma presenga constante durante todo seu processo de construgdo e
disseminagao de discursos.

Tais aspectos podem ser direcionados também ao texto, enquanto representacao de um
ato de comunicagdo. Sua diversidade de vozes possibilita uma compreensdo ainda maior,
abarcando ndo s6 seus sujeitos e seus ditos, mas ainda seus diversos contextos e situagdes que
fazem parte de sua composi¢ao. O discurso do outro e suas diversas vozes estdo presentes em
todos os enunciados que proferimos, tanto na sua modalidade escrita quanto oral.

Sobre as questdes do discurso citado, Bakhtin/Volochinov (2014) nos mostram que ele
¢ uma resposta a um outro discurso, marcada sintaticamente de forma explicita.
Bakhtin/Volochinov (2014, p. 150) nos falam que ele constitui muito mais que o discurso, mas
pode ser inserido em intimo e em sua unidade integral de constru¢do. Portanto, ele comporta
sua autonomia estrutural e semantica sem interferéncias em sua trama linguistica localizada no
contexto que a integrou. O discurso estd sempre composto de outros discursos, outras vozes, de
“palavras alheias”.

No dialogismo bakhtiniano, os sentidos dos enunciados estdo constantemente ligados
por um fluxo de interacdes verbais, evoluindo constantemente em meio a uma conjuntura social
e coletiva, levando em consideragdo a observagao do contetdo e da significagdo. Carregam
consigo uma ideologia e um posicionamento de seus componentes discursivos. A respeito da
relagdo entre os enunciados e seus interlocutores, para Bakhtin/Voloshinov (2014, p. 113, grifo

nosso),

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao
outro, isto ¢, em ultima analise, em relagdo a coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte langada entre mim e os outros. [...] 4 palavra é o territorio comum do leitor
e do interlocutor.

As “palavras alheias”, como nos diz Bakhtin/Volochinov (2014, p. 99), “estdo
carregadas de um conteudo ou de um sentido ideoldgico vivencial”, constituindo-se como
espaco (territdrio) ndo s6 de encontros, como também de permanéncias e coexisténcia de

sujeitos.
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A remissdo as palavras alheias, realizada consciente ou inconscientemente ¢ de forma
explicita ou ndo, com a finalidade de construir uma argumentacao ligada a dissertagdo escolar,
¢ uma ferramenta que funciona como estratégia destinada a persuasao do outro. Seja por meio
da apresentacao de um repertorio sociocultural que represente uma leitura de mundo, ou pela
participagdo da voz de individuos que detenham certa autoridade para expressar determinado
discurso.

Quanto ao enunciado, ainda na perspectiva bakhtiniana, ele se da como um todo
concreto, formado por uma parte material e pelas condi¢des de produgao, divulgagao e recepcao
desses enunciados, exercendo grande importancia sobre seus significados, devendo ser levadas
em consideracdo. Afinal, nenhum discurso se constroi sem as relagdes de interagdo com o meio
em que foi produzido e com outros discursos.

Maingueneau (2011, p. 52), ao tratar sobre a materialidade do texto escrito, aponta que
seus atributos primordiais estariam relacionados ao fato de o discurso configurar-se como uma
organizagdo situada para além do campo da frase, ser orientado e manifestar uma maneira de
acdo. Seu aspecto interativo € ressaltado, assim como sua contextualizacdo que um determinado
sujeito assume em um ambiente especifico. Sua regéncia estad condicionada por normas, ao
passo que ele esta sempre sendo considerado dentro do campo de um interdiscurso.

Em consonéncia com as colocagdes sobre discurso acima, enfatizamos que o texto, bem
como o discurso, configura-se como “um ato de comunicacdo unificado em um complexo
universo de agdes alternativas e colaborativas” (Marcuschi, 2008, p. 79), estando em constante
transformagdo, visando uma maior adequacdo aos seus sujeitos e interlocutores.

Nao podendo, pois, conforme Authier-Revuz (2004, p. 26), ser condicionado como um
produto pronto e acabado, “uma vez que ele se produz nas situagdes dialdgicas limitadas que
constituem suas leituras possiveis: pensa-se evidentemente na ‘leitura plural’”. Sua
significacdo, portanto, ndo pode ser compreendida por si mesma. O discurso ndo € mais citado,
como apresentado na visdo bakhtiniana, mas constitutivo na visdo da autora, numa relagdo
metadiscursiva.

Para sua remissdo, Authier (1990) apresenta, por meio do seu estudo, as formas de
heterogeneidade enunciativa. Considera a heterogeneidade como a ideia de que hd uma
diversidade de vozes que compdem os discursos, tornando-os heterogéneos e nao-puros, por
trazerem consigo outros ditos. A autora debruga-se sobre um principio importante na
representacdo do discurso-outrem: a metadiscursividade, ou seja, o discurso sobre o discurso.

Tanto em sua modalidade mostrada quanto constitutiva de heterogeneidade sao

apresentadas e descritas pela tedrica as formas de remissdo ao discurso outro apresentadas pela
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autora.

2.2.1 Heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva

Na primeira forma de heterogeneidade apresentada por Authier, tém-se as formas
explicitas (mostradas) de heterogeneidade, por meio das formas do discurso relatado, expressas
nas formas sintaticas do discurso direto e discurso indireto, representando, conjuntamente, no
plano da frase, “um outro ato de enunciacdo” (Authier-Revuz, 2004, p. 12). Sobre o papel do
locutor nessas duas formas do discurso relatado (discurso indireto e discurso direto), para a

autora,

No discurso indireto, o locutor se comporta como tradutor: fazendo uso de suas
proprias palavras, ele remete a um outro como fonte do “sentido” dos propositos que
ele relata. No discurso direto, sdo as proprias palavras do outro que ocupam o tempo
— ou espago — claramente recortado da citag@o na frase; o locutor se apresenta como
simples “porta-voz”. Sob essas duas modalidades, locutor da lugar explicitamente ao
discurso de um outro em seu proprio discurso (Authier-Revuz, 2004, p. 12).

Uma marcag¢do da heterogeneidade mostrada a mais se da pelas diversas formas
marcadas da “conotac¢do autonimica”, nas quais “o locutor faz uso de palavras inscritas no fio
de seu discurso (sem a ruptura propria a autonimia) e, a0 mesmo tempo, ele as mostra”. Com
essa forma, além de fazer uso das palavras, o locutor exerce uma outra funcao: a de “observador
das palavras utilizadas”, tendo sua marcagdo a partir do emprego das aspas, italico, entonacao
e/ou comentario, recebendo assim um estatuto de discurso outro.

Além destes tipos mostrados da heterogeneidade, t€ém-se também, inscritos no discurso,
os das outras palavras, sob as palavras, nas palavras, em que as formas explicitas podem ser
marcadas em sequéncias, funcionando como instrumento para o interlocutor, que, sem ignora-
las, podera revelar o outro que as compdem, expressas por meio das seguintes formas de
remissao:

[...] a remissdo explicita de uma cadeia a uma “forma-género” repertoriada,
codificando a dupla leitura: por exemplo, palindromo, acréstico, ou trocadilho, [...]; a
constru¢do de uma cadeia, que ndo podera receber um sentido, a no ser que, [...] 0
interlocutor se decida a entender dois (sentidos) [...]; a justaposi¢do, em cadeia, do um
e do outro [...]; a justaposi¢do-superposi¢do por invasdo da palavra-valise [...]; a
realizagdo direta de um avesso ludico das palavras que, por um procedimento
evidente, substituiu, na cadeia o seu “lugar” em textos que tenham sofrido
“transformagdes” do verlan (linguagem que inverte silabas), de metateses, de
trocadilhos (Authier-Revuz, 2004, p. 19-20).

Authier dedica grande parte de seus estudos sobre as heterogeneidades enunciativas a
heterogeneidade mostrada, pois, por meio desta forma mostrada, t€m-se a representacdo das

ocorréncias dos discursos citados e relatados, presentes nos textos que sdo marcados e
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No quadro abaixo, observam-se as diversas formas de remissdo do discurso, de forma

explicita ou implicita. Elas carregam significacdes diversas no corpo do enunciado em que sao

empregadas. Tais formas sdo os aspectos remissivos observados nas produgdes dessa analise.

Quadro 3: Formas de remissao ao discurso outro

Tipos de discurso citado

Caracteristicas

Discurso Direto (DD)

O enunciador, supostamente, emprega as proprias palavras do citado. Para
Maingueneau (2001), o enunciador ndo esta isento de qualquer
responsabilidade sob o que foi enunciado, ja que, ao simular “restituir as
falas citadas”, podendo deixar explicito os dois discursos empregados:
tanto o discurso do citante e quanto o discurso do citado. Tendo com
finalidades: criar autenticidade, distanciar-se e mostrar-se objetivo.

Discurso Indireto (DI)

O citante traduz o discurso citado (ha diversas maneiras de essa tradugéo
ocorrer). Preza-se pelo “conteido do pensamento” do citado. Authier-
Revuz (2004, p. 12), aponta que, em relacdo ao discurso indireto, “[...] o
locutor se comporta como tradutor: fazendo uso de suas proprias palavras,
ele remete a um outro como fonte do “sentido dos propdsitos que ele relata”.

Modalizacido em  Discurso
Segundo (MDS)

O enunciador exime-se do enunciado, apoiando-se em um outro discurso
(Maingueneau, 2001). Indica a ndo-responsabilidade de um enunciado e
este distanciamento, pode ser expresso por meio dos modalizadores
(Segundo X, segundo fontes bem informadas, segundo dizem, para X),
permitindo aos enunciadores comentar sua propria fala nos discursos por
eles emitidos (Maingueneau, 2001, 139).

Através dos modalizadores, o enunciador, além de distanciar-se do discurso
relatado, o transfere para a figura de um outro. Tal aspecto tem por inten¢do
empregar mais credibilidade ao que esté sendo dito.

Ilha textual - forma hibrida
(DD+DI) (IT)

“O enunciador citante [isola] em italico e entre aspas um fragmento que, ao
mesmo, ele utiliza e menciona, emprega e cita” (Maingueneau, 2001, p.
151). Por meio do hibridismo da IT - estrutura que, ainda que seja
semelhante a forma de enunciagdo indireta, tem seus elementos expressos
no texto pertencentes ao discurso relatado de forma direta -, ocorre quando,
sintaticamente, o sujeito do discurso citante, utiliza-se de elementos
graficos (italico ou aspas) para isolar o discurso citado no seu proprio
discurso. Em outras palavras, o sujeito discursivo usa e menciona o outro,
em seu proprio discurso.

O Discurso Direto com “que” -
forma hibrida (DDq)

O citado apresenta caracteristicas do DD, mas acompanhado de “que”. Para
Guimaraes (2016, p. 31-32), trata-se de um [...] fendmeno linguistico que
se configura pelo hibridismo (DD/DI) é o discurso direto com “que”
(DDq)”. E comum o emprego de uma estrutura que, aparentemente, possa
ser marcada como DI (verbo dicendi + que), mas na verdade, trata-se do
DD, ja que o discurso citado ¢ isolado por aspas (sdo as palavras do outro),
determinando que ndo se atua como tradutor, pelo contrario, comporta-se
Como porta-voz.

As formas marcadas de remissdo do discurso outro, aqui adotadas, foram configuradas

a partir das contribui¢des de Authier-Revuz (2004) e Maingueneau (2001) sobre os tipos de

discurso referenciado, suas caracteristicas, usos e funcdes. Frizamos que, dentre as cinco formas

remissivas tabuladas acima, destacamos a quarta forma hibrida, a Ilha textual (IT) — formada

DD+DI, em especial o uso das aspas duplas — para um estudo mais complexo.
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Sua escolha se justifica pela recorréncia com que aparece no texto do estudante
maranhense e pela diversidade de finalidades dentro das producdes observadas. Além de
representar uma marcag¢ao da heterogeneidade enunciativa presente nas dissertagdes, contempla
também a forma constitutiva deste dialogismo de enunciados e reflete tragos de subjetividade
daquele que escreve um texto. Mais adiante realizamos a apresentacao de alguns apontamentos
sobre essa forma de remissao destacada.

No capitulo de anélise dos dados observamos como elas sdo postas em pratica dentro do
texto escolar e com quais finalidades. Passemos a segunda forma de heterogeneidade
enunciativa apresentada, a constitutiva.

Heterogeneidade constitutiva nos ¢ apresentada por Authier como sendo as estruturas
linguisticas e sintdticas que podem, no interior dos discursos, estar ou ser marcadas ou nao.
Tendo seus discursos compostos por outras vozes e dizeres, numa interagao verbal, em que seu
sujeito se constitui na e pela linguagem. Seu carater constitutivo ¢ devido a uma hibridizacao
de vozes, ou seja, o discurso sendo sempre constituido por outros dizeres, reafirmando a ndo
unicidade do sujeito.

Para o desenvolvimento do estudo das heterogeneidades constitutivas do sujeito e do
discurso, Authier-Revuz (1990) parte de estudos que tomam o discurso como um produto de
interdiscursividades (como o dialogismo bakhtiniano) e abordagens que foquem no sujeito, o
consciente e o inconsciente, € suas relagdes com a linguagem (com o apoio das teorias de Freud
e Lacan).

Na heterogeneidade mostrada, nas formas sintaticas do discurso relatado, além das
apresentacoes dos discursos direto e indireto, tém-se também o discurso segundo e a ilha
textual, que, a seguir, serdo detalhados com maior destaque.

O ponto central das duas heterogeneidades apresentadas por Authier ¢ que os discursos
sempre carregam consigo outros dizeres, que sdo heterogéneos e secundarios, pois partem de
um outro. Resumidamente,

Todo discurso se mostra constitutivamente atravessado pelos “outros discursos” e
pelo “discurso do Outro”. O outro ndo é um objeto (exterior, do qual se fala), mas
uma condig¢do (constitutiva, para que se fala) do discurso de um sujeito falante que
ndo ¢ fonte-primaria desse discurso (Authier-Revuz, 2004, p. 69).

Estes dizeres heterogéneos, ainda na palavra da autora, podem ser representados pelas
formas de remissao do discurso relatado. Eles foram considerados durante todo o processo de
investigacdo das producdes textuais dos estudantes secundaristas maranhenses, visando
elucidar o como e o para qué os estudantes as empregam em seus textos. Fatores que estdo

relacionados com a construcdo de autoria, partindo de um paradigma indiciario nimero 01: a
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acdo de dar voz a outros enunciadores no proprio texto.

Uma vez que, por meio de tais remissdes marcadas ou veladas, tem-se a referenciagao
ao outro dentro da materializagdo enunciativa do texto como um elemento constante, pois
apresenta a conceitualiza¢ao aqui expressa por Authier e seguida por nos de discurso como
sendo um processo metadiscursivo, € que o texto, entendido como sua materializacdo maior,
também se faz mediante tais processos e relagdes dialdgicas.

Passemos para uma breve discussao sobre uma das formas remissivas apresentadas pela
estudiosa e elencada como marca de tal remissdo a ser analisada no texto do estudante do ensino
médio maranhense e sua relagdo com os outros enunciados e interlocutores que o cercam,

incorporados em sua escrita.

2.2.1.1 Modalizag¢do em Discurso Segundo (MDS)

Dando sequéncia as formas remissivas do discurso outro, seguimos com a apresentacao
das enunciagdes que ocorrem sobre outras enunciagdes. Uma outra forma de indicar a ndo-
responsabilidade de um enunciado ¢ por meio da modalizagdo em discurso segundo. Este
distanciamento pode ser expresso por meio dos modalizadores (Segundo X, segundo fontes bem
informadas, segundo dizem, para X), permitindo aos enunciadores comentar sua propria fala
nos discursos por eles emitidos (Maingueneau, 2001, p. 139).

Através dos modalizadores, o enunciador, além de distanciar-se do discurso relatado, o
transfere para a figura de um outro, a partir do qual se fala (Authier-Revuz, 2004). Em sintese,
por meio dessa modalizacao um sujeito, na posi¢cao de locutor, toma como base para compor
seu enunciado o discurso de um outro, do qual ele inicia seu dizer. Ou seja, o dizer alheio € o
ponto de partida para a constituicdo do meu proprio discurso enquanto enunciador. Tal aspecto
tem por intengdo empregar mais credibilidade ao que esta sendo dito.

Essa modalizacdo ¢ comumente utilizada em diversas situacdes de producdo de
enunciados, nos mais variados contextos — desde o campo do processo de escolarizagdo basica
até os niveis mais elevados dentro do meio académico — e desde as mais simples composi¢des
textuais (orais e escritas) de linguagem até a produgdo mais complexa dessa materializagao.

ITan2)

2.2.1.2 Ailha textual (IT) como forma de remissdo. o uso das

A remissdo a um discurso por meio da hibridizagdo que constitui a ilha textual, jun¢do

de elementos estruturais do discurso direto e indireto, manifesta-se quando o locutor de um
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discurso citante se utiliza de elementos graficos, como o uso de itdlico e o das aspas, para
demarcar no cendrio discursivo, partindo do isolamento, que o discurso ¢ citado no seu proprio
dizer, em um jogo de usos € meng¢des ao outro em seu proprio enunciado.

Por meio da selecdo das aspas e de seu uso para serem objeto de analise nesta pesquisa,
pretendemos verificar como tal elemento de isolamento grafico ¢ empregado nas produgdes
textuais dos secundaristas € com quais intengdes seus sujeitos as incorporam nos textos.

As aspas, segundo Authier-Revuz (2004), seriam marcacgdes de heterogeneidades que
trazem consigo a presenca de vozes que pertencem a figura do outro, estando a disposi¢ao da
argumentacdo como ferramenta, considerando que a forma grafica esta sob uma vigilancia e

estando sob controle, sendo considerada como um “antilapso”. Nas palavras da autora,

As aspas estdo presentes em uma fala sob vigiladncia, sob controle, uma fala
“mantida”, em um terceiro sentido; aquele em que se diz que “se mantém seu
cachorro, seus empregados, sua casa” ou que “se sabe se manter”. Opde-se a uma fala
do “deixar acontecer”, abandonada a si mesma, que se perde. Nesse sentido, pode-se
considerar as aspas como “antilapso” (Authier-Revuz, 2004, p. 219).

Na orientacao da teodrica, para além de uma marca¢do normativa de pontuacao, as aspas
podem ser empregadas visando uma série de propositos e indicagdes, as quais possuem um
direcionamento do que ¢ dito, fixado e definido por seus locutores, sem a ocorréncia de lapsos
nessa relagdo. Sendo, portanto, a partir da conceitualizagdo atribuida por Brito, Cabral e Morais

(2017, p. 107),

[...] marcas de um distanciamento, sdo a suspensdo de uma responsabilidade
enunciativa, mas também sao marcas da presenga da voz do outro que se faz presente
no enunciado. Defendemos ainda que as aspas podem estar a servigo de estratégias
argumentativas do locutor no momento em que seu uso implica em um distanciamento
do dizer ao mesmo tempo em que influencia o interlocutor em seu modo de ver, pensar
e sentir [...].

Dentre essas proposicdes e indicagdes geradas pelo emprego das aspas, podemos citar
o seu uso manifestando uma questdo de polémica, aspectos relacionados a énfase ou a
reafirmacdo e a hesitagdo, utilizacdes comumente empregadas.

Ressalta-se que, em todas as ocorréncias, o seu uso estd ligado “a suspensao de
responsabilidade, um funcionamento sempre permeado pela falta constante de algo, que
manifesta um questionamento do carater apropriado da palavra ao discurso no qual ¢ utilizada
— nos dois sentidos desta: ‘pertencente a’ e ‘adaptado a’”, que corresponderiam a uma glosa
em seu modo nao explicito, fazendo alusdo a um “discurso-outro” (Authier-Revuz, 2004, p.
220).

Suas motivagdes de uso podem ser demarcadas como tendo uma funcdo e certos efeitos

de sentido, conforme Brito, Cabral e Morais (2017), baseados nos pressupostos de Authier,
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sendo elas: aspas de familiaridade, de condescendéncia e aspas pedagdgicas; aspas ostentatorias
de narcisismo ofensivo; aspas de protecdo; aspas de €nfase; aspas como estratégias persuasivas;
como marca de falha na linguagem (selecao de expressdes e sua lagada); e como marca de uma
imperfeigao.

Nas suas motivagdes iniciais, as aspas € seu uso partem de um emprego nas formas de
linguagem mais liberado e permissivo, em que o seu locutor se utiliza de uma gama de palavras
que lhe parecem mais familiares que, no entanto, ndo ¢ vista sob o mesmo olhar por seu
receptador, cumprindo com a finalidade de aproximar as palavras de seus interlocutores.

O carater de ostentacdo dado as aspas se da por meio da constru¢do de uma
“autoimagem”, germinada na utilizacdo de palavras que fogem do seu emprego usual, a partir
de um uso intensivo e ‘exagerado’ por parte do locutor.

No campo da protecdo e da énfase que motivam o uso das aspas tém-se,
respectivamente, o ato de proteger a forma particular de dizer do sujeito, seu modo de falar, e,
com a énfase, hd um destaque especial para o que o sujeito deseja falar verdadeiramente.

O emprego das aspas como estratégia de persuasdo parte de seu uso como instrumento
argumentativo que o locutor utiliza com a intengdo de convencer, persuadir seu(s)
interlocutor(es). Para isto, ele parte de uma ampla rede de recursos linguisticos, fonologicos,
morfossintaticos e das marcagdes de heterogeneidade enunciativas.

A marcacdo de falha desempenhada na linguagem e destacada pelas aspas deixa
evidente um gerenciamento do sujeito, enquanto locutor de um discurso, relacionado a presenca
do outro e sua exterioridade. H4 a indicacdo de que “a palavra empregada ndo ¢ mais adequada
para designar o que o enunciador pretende, pois pode ndo corresponder exatamente a realidade”
(Brito; Cabral; Morais, 2017, p. 113).

A imperfei¢do marcada pelas aspas ¢ evidenciada pela retirada da adequag@o do que se
pretende dizer em relagdo ao que ¢ dito, em relacdo a persuasdo do outro enquanto interlocutor.
Ou seja, o uso das aspas demarca uma utilizagdo da palavra, por parte do locutor, de acordo
com as suas intencdes € adequacdes necessarias no ato argumentativo de convencimento do
outro a quem se esta proferindo um discurso.

Em sintese, o emprego das aspas, assim como suas motivagdes, sempre leva em
consideragdo os efeitos de sentidos desempenhados no dizer do locutor, como também no modo
como tais efeitos sdo percebidos e incorporados por seu auditério. Um jogo de atividades do eu

com o outro e que também refletem a marcagao da subjetividade desse enunciador.
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2.3 Subjetividade e indicio 02: manter distincia daquilo que diz

Além do aspecto dialogico da escrita na modalidade de ensino aqui pesquisada, outros
dois fatores cabem ser destacados, sendo eles a construgdo da subjetividade nos textos dos
estudantes, com base em um jogo de vozes no qual esta imersa, e os seus reflexos para
construgao/indicag¢ao de autoria em textos de secundaristas maranhenses.

No nosso dizer, inevitavelmente, damos espaco para outras vozes sob as mais diversas
formas e finalidades. O processo de construcdo da subjetividade, assim como a categoria
anterior, parte do fator de pluralidade e toma como base a interdiscursividade, com sua
constitui¢do na e pela linguagem, imersa em uma dada realidade social.

Benveniste (1991), conceitua subjetividade como a capacidade do Outro (locutor) em
se propor como sujeito. Um individuo que se apropria da lingua, a partir de escolhas ligadas
aos seus propdsitos comunicativos, para enunciar. A respeito da subjetividade, enquanto agao
linguistica na qual os sujeitos se constituem na e pela linguagem diante de uma realidade, de

acordo com o autor, ela

Define-se ndo pelo sentimento que cada um experimenta de ser ele mesmo (esse
sentimento, na medida em que podemos considera-lo, ndo ¢ mais que um reflexo) mas
como a unidade psiquica que transcende a totalidade das experiéncias vividas que
reline, ¢ que assegura a permanéncia da consciéncia. Ora, essa "subjetividade", quer a
apresentemos em fenomenologia ou em psicologia, como quisermos, ndo ¢ mais que
a emergéncia no ser de uma propriedade fundamental da linguagem. E "ego" que diz
ego. Encontramos ai o fundamento da "subjetividade" que se determina pelo status
lingtiistico da "pessoa" (Benveniste, 1991, p. 286).

A consciéncia de si mesmo, enquanto pessoa — um eu — s0 ¢ possivel por meio da
experimentacao da posicao ocupada por um fu. O sujeito nao pode ter o carater e ocupar a esfera
de eu no uso da linguagem sem estar dirigindo-se a um outro sujeito, a um fu. H4 a necessidade
de uma reciprocidade no didlogo para que o status de pessoa seja constituido.

Para que o eu possa ser formado ¢ preciso que, em dado momento, o eu seja um tu dentro
das instancias linguisticas em que esta inserido. O eu se constrdi a partir do fu e o sujeito se
constitui a partir do outro. O enunciador apoia-se na lingua para enunciar, expressar/manifestar-
se por meio da linguagem, no entanto, para isso o individuo terd que mobilizar as categorias de
enunciagdo, marcando, em seu enunciar, os aspectos que lhes sdo proprios.

Por meio dessa relagdo (interrelagdo) executada na enunciagdo direcionada ao outro ¢
que o eu sera forjado, desenvolvendo, dessa forma, as marcas linguisticas que sempre fardo
parte e estardo presentes no seu enunciado, ocorrendo, dessa maneira, a apresentacdo da
subjetividade do sujeito.

O atravessamento do sujeito por enunciados ¢ que configura a sua subjetividade,
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portanto tem como condi¢do para sua ocorréncia o aspecto dialégico que constitui a relagdo de
um eu ¢ de um tu. Nas palavras de Benveniste (1991, p. 288), ela “¢ a capacidade do locutor
em si propor como sujeito”. Para o autor, seria impossivel haver uma lingua desligada da
expressao dos sujeitos. Seu desenvolvimento estaria condicionado a uma relagdo interativa de
trocas mutuas e imersas em uma “realidade dialética”.

Sua determinacgdo ¢ feita pela pessoa e seu status linguistico, que tem sua materializagdo
apresentada no enunciado, partindo de formas (déixis) pertencentes a lingua e que sdo
emprestadas para aquele que pretende enunciar, que quer transformar-se em sujeito.

Transformacao que s6 ¢ possivel quando ele, na posi¢cdo de locutor, mantém relagdo
com o outro, quando permite que sua constitui¢do ocorra através do seu interlocutor, gerada na
relacdo entre pessoa e os aspectos da lingua adquiridos por ela. Sujeito serd individuo que se
utiliza da propria lingua para enunciar.

A lingua e a linguagem sdo, por fim, a base para a sustentacdo da subjetividade
apresentada em uma relagdo dialdgica. Outra questdo de relevancia para seu sustento € a
considera¢do da subjetividade do sujeito, a necessidade de outros individuos para a minha
constituicdo e o entendimento de que a enunciagdo ¢ uma pratica sociointerativa.

Tal geréncia do que € e o que pertence ou ndo ao eu ¢ ao tu (outro), além de serem
elementos constitutivos da subjetividade de cada pessoa enunciativa de discursos, também
exerce grande influéncia, quanto a materialidade textual e discursiva da linguagem, sobre a
indicacgdo e construcdo da figura do autor.

Com a colocagdo pratica dessa geréncia e a formagdo da subjetividade dos sujeitos,
relacionamos essa ultima categoria (subjetividade) ao indicio 02 de autoria apresentado por
Possenti (2002): a manutenc¢do de certa distancia do nosso dizer. Em minha enunciag¢do, assim
como no processo de constru¢do da subjetividade, também ¢ necessario o exercicio da troca
reciproca de posicdo daquele que enuncia.

Aquele que produz um texto, em diversos momentos da sua escrita, por exemplo, se
distancia do texto, da espago para a presenca do outro — por meio das formas de remissao ao
discurso outrem, seja de modo consciente ou ndo, com diferentes intencionalidades — e retorna
ao seu dizer. E um eu que, para constituir seu enunciado, passa a fala ao outro sujeito para que
este se expresse e, em certos casos, certifique o que estd sendo dito por esse eu.

Ha a ocorréncia de distanciamentos dentro dos processos enunciativos realizados por
um sujeito, mas nao o seu desaparecimento ou a condi¢do de inexisténcia. Coracini (1991, p.
150) aponta que “nenhum texto seria obra de um tUnico individuo, mas do entrelagamento de

experiéncias e ideologias que pressupdem a presenga ativa e efetiva do outro”.
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Mesmo que, a exemplo, um aluno dentro de seu texto ceda espago para os sujeitos, em
maior ou menor grau, isso ndo anula a presenga/existéncia dele dentro da producdo. Tém-se
sempre indicios que demarquem sua posi¢cao € espago.

A proposicao de autoria apresentada por Possenti (2002, p. 105), na qual autoria ¢
entendida pelas singularidades de “dar conta de efeitos” e de apresentar “sentidos diversos”,
simultaneamente proporciona diferentes efeitos gerados dentro de um jogo de estilos e de uma
posi¢do enunciativa. Assim, os indicios de autoria s6 acontecem quando hé o uso diversificado
de recursos linguisticos, organizados com certa pessoalidade, como ¢ sintetizado pela citagdo

posta a seguir.

Em suma: hd indicios de autoria quando diversos recursos das linguas agenciados mais
ou menos pessoalmente - o que poderia dar a entender que se trata de um saber pessoal
posto a funcionar segundo um critério de gosto. Mas, simultaneamente, o apelo a tais
recursos so produz efeitos de autoria quando agenciados a partir de condicionamentos
historicos, pois s6 entdo fazem sentido (Possenti, 2002, p. 121).

No processo de construgdo de sentidos € essencial levar em consideragdo as condigdes
que possibilitaram sua produgdo para que possam se fazer presentes. Vale destacar que nao se
pode confundir a nogao de autor com a de escritor. A primeira € sobre tracos historicos variaveis
capazes de fundar um discurso a partir de ac¢des interativas com os demais sujeitos € com o
meio em que se insere. Ja a segunda fala sobre o individuo que escreve (aquele que realiza a
acao fisica/material de escrever), como afirma Possenti (2002).

Neves (2019, p. 41), ao sintetizar a funcdo-autor, comenta que ela “ocorre quando o
produtor da linguagem assume a ‘origem’ daquilo que diz ou escreve, estabelecendo
subjetivamente e ilusoriamente a unidade, a coeréncia, a nao-contrariedade e o fim de um
texto”. Nao podendo o autor ser entendido como “individuo que escreve um texto” ou pronuncia
um discurso, e sim como aquele que tem um espaco marcado na sociedade, ocupado por um
sujeito enunciativo.

As associagdes e transposicOes realizadas nessa secdo — a categoria de andlise 01
(heterogeneidade enunciativa) associada ao exercicio de colocacdo pratica do primeiro indicio
de autoria (dar voz ao outro) e a categoria de analise 02 (subjetividade) transposta no segundo
indicio de autoria (manter distancia do proprio texto) — estdo exemplificadas em nossa ultima
secdo, na analise de dados.

Dando sequéncia a investigacdo, apresentamos a seguir os fundamentos e

procedimentos utilizados no desenvolvimento deste trabalho.
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3 MONTANDO AS PECAS: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A prética da “etnografia educacional” é uma dessas metodologias, que, para além de
observar uma cultura, utiliza a descrigdo do outro (a partir de uma visao interna/émica)
como forma de reconhecimento. [...] o pesquisador que conhece um lugar, a partir do
ponto de vista do grupo, dando volume as vozes locais, parte para uma pesquisa “do
tipo etnografica (Schefer; Knijnik, 2015, p. 105).

Esta investigacdo, que trata sobre a constru¢ao de autoria a partir dos seus indicios,
relacionados a heterogeneidade enunciativa (categoria 01) e a subjetividade (categoria 02), tem
como objeto de pesquisa a constru¢do da autoria na produ¢do textual do ensino médio
maranhense, associada as duas categorias de analise de dados aqui levantadas.

Seu objeto de estudo sdo dissertagdes escolares de secundaristas do estado do Maranhao,
estudantes de institui¢des de ensino publicas e de uma do setor privado. Ao tomarmos tais textos
como material de andlise, buscamos responder ao seguinte questionamento: quais os indicios
que, associados a heterogeneidade enunciativa e a subjetividade, estabelecem (ou ndo) autoria
na produgao textual do ensino médio maranhense?

Com o intuito de solucionar tal problematica, tragamos como objetivo central analisar
como esse processo da autoria, por meio de seus indiciadores, € construido e expresso no texto
escolar dos estudantes e no contexto em foco. Mais especificamente, tinhamos como propdsitos:

I) verificar como a heterogeneidade enunciativa e a subjetividade se constroem na produgado
textual do ensino médio maranhense;

IT) discutir se a autoria na produgdo escolar secundarista ¢ influenciada pela heterogeneidade
enunciativa e pela subjetividade;

IIT) analisar que posicionamento — de locutor, de porta-voz ou outros — ¢ assumido pelo
estudante na producao textual do ensino médio do estado do Maranhao.

Na busca por respostas a questdo central e em alcancar os objetivos delimitados,
compreendendo seis grandes etapas, sendo elas: 1*) observagdo, acompanhamento (presencial
e remoto) e registro das aulas de Lingua Portuguesa/Producao Textual nas trés turmas do ensino
médio de escolas da rede estadual e um colégio particular; 2*) coleta de dados; 3) organizagao
das produgdes; 4%) selecao dos dados; 5%) pesquisa e levantamento bibliografico a respeito dos
temas abordados e sistematizacao de leituras — expressas nos primeiros capitulos deste estudo
—; e 6") analise dos dados.

Quanto a abordagem, aos métodos e ao tipo de estudo adotado na investigacdo,
respectivamente, realizamos uma pesquisa-acdo por meio de uma andlise discursiva e

(para)linguistica, com o auxilio do viés qualitativo, de carater etnografico. Tais escolhas foram
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necessarias devido a extensdo da pesquisa, a diversidade de contextos envolvidos e a0 nimero
e as particularidades dos sujeitos. As descrigdes e justificativas para cada um dos pontos e

etapas realizados estdao descritas a seguir.

3.1 Investigaciao cientifica: da pesquisa-acio, do estudo qualitativo ao método etnografico

A pesquisa-acao configura-se como um tipo de pesquisa ligado a um fator social,
baseado em estudo empirico gerado e realizado tendo em vista um conjunto de agdes,
juntamente com uma proposta de solugdo a um problema de cunho coletivo e participativo
(Thiollent, 1997).

Sua aplicacdo ocorre por meio da realizacdo de um exame aplicado, configurado para
a elaboracdo de um diagndstico, identificacdo de problematicas e o levantamento de
possibilidades de solugdo ao que foi verificado. Eden ¢ Huxham (2001) apontam que a
pesquisa-acao pode ser aplicada aos casos em que € necessaria a realizagao de coletas de dados
mais sutis e mais significativas.

Deste modo, € preciso que o pesquisador esteja inserido no contexto a ser pesquisado,
esteja envolvido com os membros que integram a entidade investigada e que compartilhe de
interesses comuns, tornando, por esse viés, a coleta dos dados investigados mais acessivel,
justificando a sua implementagdo. O que foi possivel exercitar e confirmar durante o
desenvolvimento das etapas iniciais de pesquisa do presente trabalho.

No que tange ao uso da pesquisa qualitativa, sua escolha foi resultante da
complexidade da natureza do corpus de andlise selecionado, dos sujeitos € do seu contexto: a
producdo textual de dissertagdes escolares de alunos do ensino médio maranhense.
Complexidade e amplitude que também cercam o objeto de pesquisa dessa investigacdo: o
processo de construcao de autoria na produgdo textual do ensino médio maranhense, aliado a
heterogeneidade enunciativa e a subjetividade.

Optamos por um estudo qualitativo para dar mais destaque ao processo de escrita e
construcdo de autoria desses alunos, para poder verificar em que medida € possivel o emprego
da voz do outro e a expressao da subjetividade nos textos produzidos. Desse modo, ao falarmos
de producao, nosso foco nao ¢ apenas o que se produz em uma aula, mas também o que se
produz, para que e quem a produziu, a partir das marcas e indicios que sdo expressos no decorrer
desse processo.

A metodologia qualitativa ¢ apropriada quando se busca o estudo de fendmenos

complexos e para isso sdo necessarias algumas etapas, como a observagao, o registro e a analise
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do fenomeno estudado, que sdo ajustaveis aos objetivos da pesquisa (Liebscher, 1998).
Compreender os fendmenos que situam o texto escolar, seu contexto e seus produtores sao os
motivos que tornam o emprego desses fundamentos metodoldgicos essencial.

Turato (2005, p. 511) conceitua a pesquisa qualitativa como sendo um paradigma
fenomenoldgico que busca “a compreensdo da dindmica do Ser Humano”. Buscando as
similaridades e diferencas entre os métodos de pesquisa quantitativos e qualitativos, o autor
apresenta algumas caracteristicas centrais do estudo qualitativo. Dentre as quais, duas dessas
caracteristicas foram fundamentais para o trabalho exposto: a observacdo de fendmenos
apreendidos ligados ao nosso objeto de estudo e a interpretagdo das relagdes de significados
desses fenomenos ligados aos objetivos elencados na pesquisa.

Sua adocdo possibilitou analisar o0 maximo das singularidades e particularidades que
fazem parte dos processos observados, das complexidades relacionadas ao texto escolar, assim
como daquele que o produz em um dado contexto especifico.

Junto ao método qualitativo, agregamos ainda um carater etnografico ao nosso estudo,
uma vez que € um mecanismo frequentemente utilizado quando se busca uma maior
compreensdo sobre determinados fendmenos em sua totalidade, o que faz com que ele seja
adotado em estudos de diferentes areas de conhecimento.

Ao centrarmos a investigagdo no ambiente educacional, a utilizagdo passa a ser uma
pratica de etnografia educacional que, conforme Schefer e Knijnik (2015, p. 105), ao
desenvolvermos uma pesquisa que tenha esse carater em estudos qualitativos e interpretativos
como método, ha a possibilidade de observar além de uma dada cultura, mas que se utiliza da
descri¢ao do outro, fincado em visao “interna/€émica”, como ferramenta de reconhecimento.

Baseados em tais aspectos, nossa pesquisa configurou-se em um estudo de
metodologia etnografica, pois segue a linha da “etnografia educacional”, com um estudo
progressivo, no qual ndo se foi a campo ja com definicdes, mesmo que tenham sido
apresentadas hipoteses construidas e fixadas sobre os objetos e sujeitos em seus respectivos
contextos, sem uma inten¢ao intervencionista.

Os procedimentos e mecanismos adotados para a coleta de dados dessa investigacao
etnografica educacional antropoldgica partem de uma sintetizagdo baseada nos estudos de

Spindler e Spindler (1987), expressa em Schefer e Knijnik (2015), expressa a seguir:

1) Observagdes contextualizadas como relevantes tanto no espago quanto para fora do
contexto; 2) hipdteses emergem in situ, possibilidade de rever o problema ou suas
partes; 3) observacdes prolongadas e repetitivas incluindo a cadeia de eventos; 4)
visdo émica (entrevistas e outros meios); 5) conhecimentos culturais de dominio dos
participantes-informantes de forma sistematica; 6) instrumentos, codigos,
cronogramas, questionarios, agendas para entrevistas produzidos no local; 7)
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perspectiva comparativa transcultural, varia¢do cultural ao longo do tempo e nos
diferentes espagos sdo consideradas resultantes das condigdes humanas
(caracteristicas comuns e diferenciadas); 8) tornar explicito aquilo que esta implicito
ou tacito; 9) as questdes das entrevistas devem permitir a manifestagdo da emogao (e
ndo sugerir respostas); 10) utilizagdo de instrumentos que permitam a coleta de dados
vivos: cameras, gravadores e instrumentos de campo (Schefer; Knijnik, p. 107 apud
Splinder; Splinder, 1987, p. 18-20).

Como instrumento de campo da metodologia, elegemos como meio de registro o diario
de campo. As contribuicdes desse método para o estudo de campo em espago educacional,
segundo Schefer e Knijnik (2015, p. 109), “ajudam a compreender (via descri¢ao) a logica das
praticas numa escola, num lugar, dando voz para membros de grupos por vezes ignorados
academicamente”.

Ainda conforme as autoras, por meio dessa metodologia, torna-se possivel compreender
que, “para humanizar os praticantes de ‘acdes estranhas’”, o investigador deve deixar de lado
investigagdes que “sugiram a direcdo do que € certo ou errado, verdadeiro ou falso, destituidas
de territorialidade”. Ideia que também adotamos no desenvolvimento de nosso estudo.

O emprego de cada uma das metodologias e fundamentos soma-se as nossas analises
(discursiva e (para)linguistica) desempenhadas e apresentadas aqui, visto que dd conta de
auxiliar a observacao do texto escolar para além de sua superficie externa, aprofundando o olhar
investigativo para as particularidades que compdem essa produgdo e, assim como, seus

criadores.

3.2 Categorias selecionadas para a analise dos dados

As categorias de andlise de dados elencadas para a pesquisa-acdo apresentada sdo
compostas, primeiramente, pela referenciagdo ao ja dito, por meio das formas de remissao ao
discurso outrem, expressas pela heterogeneidade enunciativa, a partir dos estudos de Authier-
Revuz (1990; 2004), sendo elas: discurso direto (DD), discurso indireto (DI), modalizacdo em
discurso segundo (MDS), ilha textual (IT) e discurso direto com “que” (DDq).

Dentre essas formas heterogéneas de remissdo, destacamos duas para um estudo
aprofundado, partindo da modalizacao em discurso segundo e da ilha textual, com enfoque total
no uso das aspas duplas no texto dos estudantes secundaristas de cidades do interior do estado
do Maranhao.

A segunda categoria diz respeito a expressdo/representacdo da subjetividade que,
relacionada a heterogeneidade enunciativa, constitui os sujeitos enquanto autores de seus textos.
Para tanto, nos alinhamos e compartilhamos das concepcdes de Benveniste (1991) e Manso

(2017) sobre subjetividade.
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E, por fim, tomamos como resultante das duas categorias a serem investigadas a autoria,
partindo do método do paradigma indiciario, de Carlo Ginzburg (1989), ou seja, dos indicios
que marcam o carater autoral de um texto e aquilo que pode levar a estipulagdo do status de
autor aquele que escreve (o aluno), assim como a auséncia de tal classificagdo direcionada ao
texto escolar.

Sobre autor, baseamo-nos em Foucault (2001). Ja& em Possenti (1995; 2001; 2009a;
2009b), damos o ponto de partida na observagdo dos indicios essenciais para a indicagao de
autoria, juntamente com Oliveira (2004), dentre outros autores.

Os procedimentos de andlise dos dados sdo realizados a partir das trés categorias
anteriormente descritas. Para isto, nos orientamos mediante a apresentacdo, descricao,
contextualizagdo e analise em si dos textos escolares em estudo, a fim de promover uma
discussao acerca dos resultados verificados e expor as devidas consideragdes sobre o que foi

investigado.

3.3 Observacao, descricao e contextualizacao: da observacio a selecao dos dados

As observagdes e os acompanhamentos que resultaram nas coletas dos textos escolares
ocorreram nas aulas de Lingua Portuguesa e Produgdo Textual — presenciais e remotas — em
cinco escolas da rede publica estadual de ensino médio, urbanas e multiculturais/rurais.
Observagdes realizadas nas seguintes instituicdes de ensino estadual em suas respectivas
localidades e periodos: Centro de Ensino Prof® Juarez Gomes e Centro de Ensino Estado do
Ceara (Bacabal-MA), nos anos de 2016 € 2017; Centro de Ensino Luzenir Matta Roma e Centro
de Ensino René Bayma (Cod6-MA), no ano de 2018; e Centro de Ensino Quilombola Prof*
Maria Cleusa de Oliveira (Povoado Piratininga/Bacabal-MA), no ano de 2019.

Os critérios de selecdo das escolas foram: localizacao estratégica; grande nimero de
alunos vindos de diferentes areas (centro e zonas periféricas); e areas urbanas e rurais. Todos
os centros de ensino estdo localizados em cidades do interior do estado do Maranhao.

Os contextos escolares publicos observados na investigagao estdo localizados na regido
do Médio Mearim, interior do estado, em duas cidades: Bacabal (zona urbana e rural) e Codo.
Selecionamos, para tanto, 05 (cinco) instituigdes publicas, elencadas anteriormente, e
acrescentamos mais uma: um colégio particular da cidade de Lago da Pedra (zona urbana).
Nesta se¢do apresentaremos algumas informagdes acerca das escolas e os critérios adotados
para a escolha delas, além de uma enumeracao dos centros de ensino.

Para o registro das aulas, buscando uma padronizagao na coleta de dados, elaboramos
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um modelo de diario de campo, baseado no modelo de Riolfi (2015), e uma tabela de

organizag¢do dos didrios de campo e producdes textuais, exemplificada logo abaixo:

Tabela 1: Modelo de Didrio de Campo (DC)

Aula N°

Estagiario (a):

Escola Observada:

Data: Turma: N alunos presentes:
Hora de Inicio: Hora do Término:
Inicio do Intervalo: Término do Intervalo:

Tema geral da
aula (se houver)

Material geral

Objetivo geral

N° de grandes
blocos

Sinopse da aula

(até 5 linhas)
Bloco 1
Horario de inicio: Horario de término:
Descricao
Reflexoes

Nesse modelo de diario de campo, hé a apresentacdo de informagdes sobre a aula, a data
em que o didrio foi produzido, as aulas que foram observadas, momento de término e inicio da
aula, nome do pesquisador e descricao das aulas. Juntamente com as informacdes referentes a
identificacao do diario, temos as reflexdes — analiticas ou pessoais — do pesquisador sobre os
dados coletados, identificacdo do tema da aula e a elaboracdo de uma sinopse da aula observada.

Este mecanismo de registro do que foi desenvolvido em campo ¢ um dos constituintes

da metodologia etnografica aqui adotada. Adotamos, também, um modelo de organizagao dos
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dados, tanto de diarios de campo quanto de produgdes, em tabelas. Segue o modelo de tabela

de descricao de dados logo na sequéncia:

Tabela 2: Modelo de organizagdo dos didrios de campo

N° DESCRICAO N° DE PAGINAS DATA

01 Diario de campo da aula de produgdo textual. Tema: 04 02/05/2017
argumentacao

02 Diario de campo da aula de produgdo textual. Tema: 03 14/03/2018
competéncias de um texto argumentativo-dissertativo.

Na tabela apresentada, vemos um modelo de organizac¢ao dos diarios de campo adotado
por nds para a melhor organizagdo e apresentagdo dos dados coletados durante a realizacdo
desta pesquisa, com a descri¢ao da aula observada, a tematica abordada, a data em que os
registros foram coletados e a quantidade de paginas do arquivo. Trata-se de informacdes que
sdo pertinentes e que nos auxiliaram no processo de analise dos dados.

Juntamente com a presente modalidade de registro e organiza¢do dos mesmos, seguimos
um esquema de transcri¢dao e identificagdo das producdes textuais coletadas durante todo o
periodo de desenvolvimento da investigacdo. Um exemplo desse processo de organizacdo das

tabulacdes estd expresso a seguir:

Tabela 3: Esquema de tabulacdo e organizagdo das producgdes escolares secundaristas

CIDADE/A TEMA N° DA PRODUCAO N° DE GENERO
NO PRODUCOES TEXTUAL
Bacabal — | Ativismo digital: | Produ¢do n° 1: Nas 33 Dissertacdo
MA consequéncias sociais, | décadas de 30 e 40 os escolar
culturais e politicas na | meios de comunicagdol
2 sociedade brasileira [...]
0
1
6

As producdes textuais observadas e coletadas por nos constituem um banco de dados
interno mantido e desenvolvido pelo projeto de pesquisa coletivo 4 producdo textual nas aulas
de Lingua Portuguesa: objeto de ensino e estilo, durante os anos de 2016 a 2020. Os dados sao
resultantes de acompanhamentos iniciados em meio aos programas de iniciacao cientifica e de
extensao executados durante nosso periodo de graduagdo e continuados, de maneira voluntéria,
durante o programa de mestrado, ligados a Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, no

centro universitario de Bacabal.
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3.4 Identificacdo dos contextos e sujeitos observados

Iniciamos nossa identificagdo com o centro de ensino n° 01 — (Centro de Ensino Prof®
Juarez Gomes), que ¢ uma das maiores escolas em ntimero de alunos, localizada na zona urbana,
area central da cidade de Bacabal — MA. A institui¢do n° 02 — (Centro de Ensino Estado do
Ceard) ¢ a maior escola (em numero de alunos) da rede estadual, localizada na zona urbana, no
centro da cidade de Bacabal - MA.

Ambas sao de facil acesso por estarem localizadas proximas ao comércio local e a
clinicas, hospitais, lojas, mercearias, casas etc., € em ruas essenciais para a ligacao de uma parte
a outra do municipio, causando um fluxo intenso de veiculos. Atendem a alunos das turmas do
Ensino Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos — Supletivo, em trés periodos (manha, tarde
e noite).

Quanto as suas estruturas fisicas, tratam-se de prédios bem conservados e organizados,
nos quais dispdem de salas padronizadas (carteiras, quadro e ventiladores), diretorias e
secretarias, sala dos professores, bibliotecas, laboratdrios, quadras de esportes, cozinhas e
banheiros com adaptagdes para alunos portadores de deficiéncia fisica, auditérios e patios.

Os alunos que estudam nestas instituicdes sdo de bairros centrais e distantes, assim como
de areas periféricas. H4 também alunos que moram nas zonas rurais e estudam nas institui¢cdes
de ensino. Dessa forma, os alunos atendidos possuem diferentes perfis, desde os que possuem
uma condicdo financeira estavel aqueles de condicdo precaria.

Quanto as instituicdes n° 03 — (Centro de Ensino Luzenir Matta Roma) — e n® 04 —
(Centro de Ensino René Bayma) —, sdo as duas maiores (em numero de alunos) unidades de
ensino voltadas ao ensino médio da cidade de Codd6 — MA, localizada na regido leste
maranhense. Comportam estudantes vindos de todas as areas da localidade, tanto da zona
urbana quanto rural. Oferecem seus servigos nos trés turnos, com a educagao regular e a oferta
da EJA.

A institui¢do n° 05 — (Centro de Ensino Quilombola Prof* Maria Cleusa Silva de
Oliveira) — esta localizada a poucos quildmetros da cidade de Bacabal, situada na comunidade
quilombola Povoado Piratininga. Os critérios centrais utilizados para a selecdo da escola
observada foram: I) publico-alvo; II) oferta de todas as séries do ensino médio; III) quantidade
de alunos atendidos; e IV) localizacdo em espago multicultural e/ou rural.

O publico-alvo central da escola sdo alunos ndo s6 da comunidade quilombola, mas
também estudantes de varias outras comunidades da regido, cerca de oito comunidades. As

aulas do ensino médio funcionam no periodo vespertino, com apenas trés turmas de alunos,
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uma para cada ano, atendendo cerca de 150 alunos diariamente.

Sua localizagdo fisica ¢ estratégica, pois fica centralizada, tanto na comunidade
propriamente dita quanto em relagdo aos outros povoados atendidos. O resgate a cultura
quilombola ¢ constante na escola, com sua valorizagdo incorporada no PPP do centro de ensino
e com a participacdo da comunidade no ambiente escolar. As observagdes ocorreram durante
um periodo de 30 (trinta) dias, no ano de 2019, em aulas de Produ¢ao Textual.

O acompanhamento ¢ a coleta de dados referentes ao ano de 2020 ocorreram em uma
(n° 06) instituicdo do setor privado, no Colégio Sao Francisco de Assis — CSFA, localizado na
mesma regido interiorana maranhense, na cidade de Lago da Pedra. Cabe ressaltar que todos os
acompanhamentos e registros das aulas de Producdo Textual foram realizados dentro da
modalidade de ensino remoto, a distancia, por meio de video-aulas on-line e gravadas.

Tal forma de acompanhamento ¢ decorrente da pandemia da COVID-19 e dos decretos
nacionais, estaduais e municipais de suspensao das aulas presenciais. As coletas foram feitas
mediante o compartilhamento das produgdes, devidamente autorizado pelos alunos, seus
responsaveis, pelo professor da disciplina e pela dire¢do da instituigao.

A opgao de passar a observar também o setor particular de ensino deu-se por motivos
relacionados ao momento pandémico de 2020, no qual, mesmo havendo a libera¢do para o
retorno as aulas de forma remota, o niimero de instituicdes publicas que tiveram as minimas
condig¢des possiveis de retomada, dentro da macroregiao investigada, era limitado.

Vale salientar que ndo nos propomos, neste estudo, a realizar um comparativo entre as
duas esferas de ensino e de producao textual secundaria, a publica e a privada, mas sim ao texto,
seus sujeitos € ao contexto correspondente ao final da educagdo basica, o ensino médio.

Outro fator determinante para a incorporagdo da instituigdo na investigacdo estd
relacionado a sua localizacdo e ao publico que atende: centro urbano (polo urbano) que, assim
como as outras cidades, atende alunos de diversas areas do municipio, além de englobar o
atendimento aos estudantes das demais cidades circunvizinhas a Lago da Pedra. Além disso, ha
grande e intenso numero de producdes desenvolvidas, tanto nas aulas de producao quanto nas
plataformas de ensino e nos simulados constantemente realizados.

Os Projetos Politico-Pedagdgicos — (PPPs) — t€ém como objetivos gerais descentralizar
e democratizar a tomada de decisdes pedagdgicas e organizacdes nas escolas, buscando maior
participacao dos agentes escolares. O PPP escolar ¢ uma das maneiras de planejamento utilizada
para indicar os caminhos a serem tragados na busca por um ensino de qualidade.

E valido ressaltar que, na pratica, os projetos das escolas nio englobam apenas os

alunos, mas também funcionarios das instituicdes, pais € a comunidade em geral,
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demonstrando, assim, a grande importancia do envolvimento da comunidade dentro da escola.
As observagoes realizadas nas escolas ocorreram durante um periodo entre os anos de 2016 a
2020, nas trés séries do ensino médio.

Dessa forma, foi possivel constatar que os corpos docentes participam de formagdes
continuadas promovidas pelo Estado, por meio da Secretaria Estadual de Educagao, a fim de
melhorarem suas praticas pedagdgicas em sala de aula e possibilitar um ensino de qualidade
para os alunos. No setor privado, as formagdes sdo fornecidas tanto pelo sistema de ensino

adotado na institui¢cao quanto pela coordenagdo pedagdgica interna da escola.

3.5 Descricao dos critérios de analise

Adotamos como critérios primordiais para o estudo dos dados em questdo as mesmas
etapas de escolarizagdo, a produ¢do dos mesmos géneros textuais, as semelhangas em suas
motivacdes e finalidades para a pratica da producao de textos, suas localizagdes e publico
atendido e, por fim, o alto indice de producdes realizadas nessa etapa final da educacao basica.

A produgdo de textos de tipologia dissertativo-argumentativa foi um dos pontos centrais
para o trabalho, a partir da sua realizacdo ligada a dois géneros textuais distintos: a dissertagao
escolar e o artigo de opinido. A partir dos dois exemplares de géneros, optamos pela analise das
dissertagdes escolares dos secundaristas maranhenses.

As motivagdes e as finalidades para a realizagdo das producdes do género escolhido
também sdo fatores relevantes para o estudo dos dados, pois apresentam aspectos e objetivos
no que tange a busca por aprovagao do que foi produzido, seja na obtencao de melhores notas
no componente curricular de Lingua Portuguesa/Produgao Textual, seja na busca por aprovagao
em vestibulares e um possivel ingresso no ensino superior.

Por fim, elencamos como ultimo critério de analise o grande nimero de produgdes
escritas realizadas e sua intensa pratica nessa etapa, no ensino médio, que encerra 0 processo
educacional basico dos estudantes, que representam momentos finais e transitorios da vida

escolar dos sujeitos.

3.6 Quantificacdo/tabulacao de dados e informantes e selecao dos dados

Ao todo, somando as produgdes adquiridas em escolas da rede ptblica e da rede privada,
foram coletadas 115 (cento e quinze) produgdes de 81 (oitenta € um) informantes, das quais

109 (cento e nove) sdo redagdes escolares e 06 (seis) sdo artigos de opinido — os quais nao
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serdo utilizados neste estudo.
Produzidas durante os anos de 2016 a 2020, em escolas da rede publica estadual (urbana
e rural) das cidades de Bacabal, Cod6 e Lago da Pedra (escola privada, zona urbana),

localizadas no interior do Maranhao. Tal quantificagdo geral esta expressa na tabela a seguir:

Tabela 4: Tabulagido de dados do ensino médio maranhense

Cidade Escola Série Ano de | N° de | N° de
producio informante produgdes

Bacabal (zona urbana) Publica estadual 3* série 2016 33 33
Bacabal (zona urbana) Publica estadual 3* série 2017 16 16
Cod¢ (zona urbana) Publica estadual 3* série 2018 18 18
Bacabal (zona | Publica estadual 3% série 2019 06 06
quilombola - Povoado
Piratininga)
Lago da Pedra (zona Privada 1%, 2%e 3% 2020 08 42
urbana) série

TOTAL 81 115

A organizacdo dos dados foi feita por meio de um conjunto de tabelas, nas quais sdo
indicadas a série, o nimero de informantes e a quantidade de produgdes, o tema/a proposta de
produgdo textual, o titulo, o nimero de linhas e 0 ano de produg@o, como expresso no exemplo

a seguir:

Tabela 5: Tabulacido de dados do ensino médio maranhense

Série |[Informante Quantidade de | Proposta da | Titulo N° de | Ano de
n° producoes dissertacdo escolar linhas producio
n°/Tema
1? 76 12 N° 01/ Viver em rede Sem 30 2020

no século XXI: os titulo
limites entre o
publico e do privado

Quanto a transcricdo dos textos, fizemos de acordo com a escrita original do texto,
mantendo todos os elementos e seus modos de apresentacdo conforme o informante produziu.
Caso ocorram situagdes em que, por algum eventual motivo, certos termos ndo possam ser
compreendidos por nds ou caso interpretemos uma dada palavra como sendo outra, utilizaremos
como legendas, respectivamente, elementos graficos para marcar tais ocorréncias, conforme o

quadro abaixo:
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Quadro 4: Legendas para transcricdo de dados

Elementos graficos Descricio de usos

[ ] Utilizado para demarcar palavras que ndo foram possiveis decifrar,
identificadas com o termo [INCOMPREENSIVEL].

{ } Utilizado para demarcar que a palavra isolada foi interpretada/identificada
como sendo aquele termo.

Juntamente com a tabulagdo de cada exemplar de produ¢do, descrevemos os momentos
necessarios ao desenvolvimento da pesquisa, seus periodos e procedimentos. Do mesmo modo,
apresentamos os contextos € os sujeitos observados, conforme os critérios utilizados para
escolha e andlise dos dados.

Para analise mais aprofundada das producdes a partir das formas de heterogeneidade
enunciativa MDS e IT (uso das aspas), devido ao grande nimero de coletas, optamos por
destacar os textos de 07 (sete) participantes da investigacdo que representam cada uma das
institui¢des observadas em seus respectivos periodos de acompanhamento e analise, como

expresso no indice tabulado na sequéncia.

Tabela 6: indice de informantes e das producdes

Informante N° de Tematica Instituicio | Cidade/ano de Aulas
N°/Série producdes coleta
21/3° ano 01 Ativismo digital: | Publica Bacabal/2016 Presenciais

consequéncias sociais,
culturais e politicas na
sociedade brasileira.

38/3° ano 01 Desigualdades Sociais | Publica Bacabal/2017 Presenciais

55/3° ano 01 Caminhos para | Publica Codo6/2018 Presenciais
combater a violéncia no
ambiente escolar

74/1° ano 10 N°01/ Viveremredeno | Privada Lago da | Remotas
século XXI: os limites Pedra/2020
entre o publico e do
privado.

N° 02/0 trabalho na
construcao da
dignidade humana.

N° 03/Valorizacao do
idoso.

N° 04/Liberdade de
expressdo nas redes
sociais: o internauta

pode tudo?
N° 05/A geragdo nem-
nem e suas

consequéncias sociais:
como o pais deve lidar
com esses jovens?

N° 06/Trabalho escravo
no Brasil: que desafios
0 pais tem que enfrentar
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para extinguir essa
pratica?

N° 07/Reforma agraria:
um desafio para o
Brasil.

N° 08/0 racismo no
futebol.

N° 10/Publicidade ¢
consumismo: efeitos e
consequéncias.

N° 11/Para além das
quatro linhas  do
gramado: uma
discussdo  sobre o
racismo no futebol.

76 /1° ano

11

N° 01/ Viver em rede no
século XXI: os limites
entre o publico e do
privado.

N° 02/0 trabalho na
constru¢ao da
dignidade humana.

N° 03/Valorizagdo do
idoso.

N°® 04/Liberdade de
expressdo nas redes
sociais: o internauta
pode tudo?

N° 05/A geragdo nem-
nem e suas
consequéncias sociais:
como o pais deve lidar
com esses jovens?

N° 06/Trabalho escravo
no Brasil: que desafios
o0 pais tem que enfrentar
para extinguir essa
pratica?

N° 07/Reforma agraria:
um desafio para o
Brasil.

N° 08/0 racismo no
futebol.

N° 09/0 cyberbulling e
os efeitos de viver em
uma sociedade
conectada

N° 10/Publicidade e
consumismo: efeitos e
consequéncias.

N° 11/Para além das
quatro linhas do
gramado: uma
discussdo  sobre o
racismo no futebol.

Privada

Lago da
Pedra/2020

Remotas

78/2° ano

02

N° O0l/Idosos e o
mercado de trabalho.

Ne 02/0s efeitos
da”tsunami prateada”
na sociedade brasileira.

Privada

Lago da
Pedra/2020

Remotas
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80/3° ano 03 N° 01/0 acesso a
internet em questdo no
Brasil

N° 02/A importancia da
arte como
transformador social

TOTAL 29

Antes de seguirmos para a analise dos dados, alguns esclarecimentos centrais
necessitam ser realizados. O primeiro diz respeito aos motivos que levaram a incorporacao de
trés informantes para as coletas realizadas em 2020, em que, pela primeira vez dentro do estudo
aqui proposto, foi possivel acompanhar em uma mesma instituig¢ao as trés séries finais do ensino
médio, o que traz ao cenario investigativo uma amplitude maior sobre esse contexto de
producao.

Ainda relacionado ao ponto anterior, a utilizagdo de dois informantes para uma mesma
série (1* série do ensino médio) ¢ justificada pelos nimeros de produgdes realizadas pelos
mesmos sujeitos. Ou seja, tem-se na personificacdo deles algo que ndo foi possivel, devido a
diversos fatores externos, temporais e metodologicos, realizar nas demais observagdes: um
acompanhamento da escrita dos dois informantes, visto que, juntos, eles possuem mais da
metade (22 produgdes) das coletas realizadas no ano de 2020.

Continuando nos dados de 2020 e seus informantes, o acréscimo dos outros dois
estudantes ¢ plausivel por representarem, respectivamente, as produgdes realizadas na 2 € na
3? séries do ensino médio da instituicdo acompanhada. Assim como o restante das produgdes,
suas escolhas também foram feitas em virtude da presenga, em maior ou menor grau, das formas
remissivas postas em analise, juntamente com a expressao da subjetividade dos sujeitos (alunos)
expressas nos textos.

Por fim, esclarecemos que, por ndo se encaixarem no género textual adotado para o
estudo das producgdes dos secundaristas maranhenses, a dissertacdo escolar, os artigos de
opinido correspondentes as coletas do ano de 2019 nao serdo objeto de estudo neste trabalho.
No entanto, sua observagdo, coleta e analise serdo discutidas em outros momentos oportunos.

Dito isso, passemos a andlise das dissertacdes escolares.
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4 ANALISE DE DADOS: AUTORIA E POSICIONAMENTO DO ESTUDANTE
SECUNDARISTA NA PRODUCAO TEXTUAL MARANHENSE

No fio do disurso que, real e materialmente, um locutor unico produz, um certo
numero de formas, lingiiisticamente detectaveis, no nivel da frase e do discurso,
increvem, em sua linearidade, o outro (Authier-Revuz, 2004, p. 12).

Por fim, em nosso quarto e Tultimo capitulo, apresentamos, descrevemos,
contextualizamos, qualificamos e analisamos as produgdes textuais do género dissertacao
escolar (tipo dissertativo-argumentativo), por nos coletadas em aulas de Lingua
Portuguesa/Produgdo Textual de escolas publicas e privadas do ensino médio, localizadas em
cidades do interior do estado do Maranhao.

Nesta ultima secao, discutimos os resultados e as conclusoes alcangadas acerca de como
ocorreu o processo de remissdo ao discurso do outro por meio da heterogeneidade enunciativa
(nas formas remissivas MDS e IT — aspas), juntamente com a subjetividade, e os reflexos que
exerceram sobre a constru¢do/indicagdo de autoria nas produgdes textuais argumentativas de
alunos do ensino médio maranhense.

Perante os resultados por nds alcangados e as ocorréncias observadas nas produgdes
textuais dos secundaristas maranhenses, realizamos um estudo qualitativo das produgdes
estudadas. A descricdo e o relato mais detalhados de cada uma das problematicas aqui
levantadas estdo expressos com maior esclarecimento ¢ aprofundamento no corpo de nossa

dissertacao.

4.1 Analise qualitativa de dados

Para a andlise qualitativa dos dados, dividimos os estudos, primeiramente apresentamos
as analises das produ¢des do ensino médio partindo da primeira forma de remissdo por meio da
heterogeneidade enunciativa, a modalizagdo em discurso segundo (MDS). Na sequéncia,
apresentamos algumas breves consideragdes montadas com base em analise da heterogeneidade
enunciativa constitutiva.

Por ultimo, realizamos as analises do texto escolar partindo da segunda forma remissiva
marcada de heterogeneidade enunciativa, forma hibrida da ilha textual, especificamente sobre
o uso das aspas duplas marcadas no texto do aluno secundarista maranhense.

Além de um olhar para essas formas de remissdo, tracamos, ainda, uma relagdo entre o

gerenciamento de tais formas heterogéneas e a expressao/construgdo da subjetividade do sujeito
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que faz uso delas. Ao observarmos essas duas categorias em conjunto e interligadas,
pretendemos verificar os seus reflexos no processo de constru¢ao de autoria, ou ndo, partindo
dos seus indicios, nos textos escolares.

Com o numero de informantes destacados fechado em 07 (sete) alunos produtores de 29
(vinte e nove) dissertagdes de diversas tematicas, iniciamos a analise dos textos escolares, tendo

em vista que os motivos para suas escolhas estdo elencados na se¢do anterior.

4.2 Do indicio a construcio de autoria: uma analise da heterogeneida constitutiva

As producdes textuais maranhenses foram coletadas em escolas publicas de duas
cidades do estado do Maranhdo: Bacabal (zona urbana e rural) e Cod6 (zona urbana).
Apresentaremos os dados por ordem cronoldgica de coleta. Para tanto, partimos dos textos
coletados no ano de 2016, de uma escola da zona urbana bacabalense.

As coletas realizadas nesta instituicao totalizam 33 (trinta e trés) redacdes, construidas
a partir da tematica Ativismo digital: consequéncias sociais, culturais e politicas na sociedade
brasileira.

A atividade de producdo textual argumentativo-dissertativa, proposta pela docente,
tinha como objetivo o exercicio da escrita dos alunos, que teriam que produzi-la aos moldes do
Enem, com apresentagdo de intervencdo; selecionar, organizar e relacionar argumentos de
forma coerente e coesa em defesa de um posicionamento e baseando-se em trés textos de apoio,
seguindo as instrugdes do exame nacional, além da apresentagdo de argumentos de acordo com

o conteudo ministrado nas aulas anteriores, conforme a seguir.
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Imagem 1: Proposta de redacdo sobre Ativismo digital

A partir da leitura dos seguintes textos motivadores o com base nos conhecimemons
construidos a0 longo de sua formagho, redija um texto dissertativo.argumentativo om norma
padido da Nnguas portuguesa sobre o tema Ativismo digital: consequincias socials, culturais ¢
politicas na socledade brasllelra, aprosentando proposta de Intorvencdo que respelte ox
direitos humanos, Selecione, organize ¢ relacione, de forma coerente o COUsa, argumentos «
faton para defesa do seu ponto de vista.

TEXTO!

Um levantamenio encomendado a0 lbope e 4 Universidade de Sbo Pauk (USP) pela
Fundagdo Telefdnica Vivo mostra que 35% dos jovens brasioiros so daseram engajados em relagho
#0 alvismo na internet Outros 47% se declararam imparciais o 18%, distantes do athvismo virtual
Deos que se disseram engajados, a makrla compariiha ¢ oblém indormacdes através das redes
socisis ~ 89% dos Mivistas vituais thm como ferraments favorita 0 Facabook, seguido pelo o-mal
(29%) ¢ o Twitted (27%) Os blogs'sites de noticia vim a seguir, com 17%, & frente de “sites de
proteste” (16%) o do mornbando Odkut (3%). Do t0dos o8 entravistados, sivistas virtuais ou nllo, 41%
disseram J& ter parkipado de abalxo assinados e petiches; 38% | foram a protesios, passeatas e
Mmm publicas, e 31% afkmaram ter paricipado de debates sobee toemas de Interesse

hitps Joglobo globo com/brasi/pesquisa-revela-que-15-dos-jovens.conectados-se-dzem-ativistas-na-
web- 11493781
TEXTON

Mip Ndownload inep gov beleducacac_basicalenemippl2014/prova_cademo_cinza_6_2014 pdf
TEXTO M

Para ¢ soodlogo Sérgio Amacdeu da Sivewra, professor da Universidade Federal do ABC,
miitante do Software Liie @ autor de vinas publicacdes sobre o lema, antes de maks nada, &
necesséno compreender 0 Que acontece com a mitincia e com 05 ocrganzadores de iuta politica
dentro das redes socials, prncipaiments com a relevancia que uma séne de tecnologias adquire no
capltalismo.

"As pritcas de comunicacio foram alleradas com a interme! @ reorganizadas depos 0o
SUEgimento das redes socials. E e5sas prabicas nverteram o ecossistema comunicacional. No mundo
dos canais de comunicaciio de massa, ora necessino lutar para democratizar o canal para se falar
para mihares 0o pessoas. O dificll agora ndo & falar, & ser ouicdo. E uma nversdo brutal Estamos
em uma rece distribuida onde o problema ndo & construr um discurso; @ fazer com Que 35 Pessoas
estelam aplas 8 ouvi-io”™, explica

Dentro dessa inversdo de ecossstema, a comunicaclio em rede abriu eSpaco para pequenos ¢
importantes  alores. Décadas depois, o hackers, que surgem nos ancs 60 com a wiopla
“democratizar a informaciio é democratizar 0 poder”, se juntam 205 atvistas Socias e hoje 0 amblente
da internet 50 transforma em palco para indmeras lutas, a parts da aclo dos ciber @ hackerativistas

hitps A\wwiw Cartamaior com be/2/EdmonaMovimentos-Socas/AlvIsmo-digital-enfrema-cesatos-para-
ganhar-uas-na-Amenca-Latna%2500%250A72726017
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Imagem 2: Proposta de redag@o sobre Ativismo digital

INSTRUCOES .

« ) rascunho da redaca deve sei feito no efpago apiopriad.

« O iexio delinilivo deve ser eserilo 3 tinka, na folha pedpria, em alé 30 hinhas. . _

o A redagh yue apresentar cbpia dog textos da Proposta de Redagha ou do Caderno de Questies terd o niamery de linhas copesdas desconsideraths

pira efeito d correqdo

Receberd nota zero, eim qualquer das situagdes A seguir, a redagio que:

« tiver ¢ 7 (sete) linhas escritas serd considerads “insulicients” ¢ receberd Roth Zefo.

+ Syt a0 ema ou que b plender oo tipo dissertalivo-argumentalivo receberd nola 2er0.

» apeeseniar propasta de intervengo que desiespeite oF direilos Rumanos receberd nota 2e10,
« apeesentar parte do texio deliberadamenie desconectada o lema proposin

Sobre a tematica, constatou-se que ela nao foi abordada anteriormente, o que causou um
estranhamento ¢ desconhecimento por parte dos alunos. Em relacdo a compreensao das
demandas solicitadas, notou-se que, em muitas das produgdes, houve uma fixagdo, por parte
dos estudantes, no modo de construgdo de seus argumentos pautados no conceito de que “para
se argumentar, ¢ necessario ter um contra-argumento” — excerto da fala da docente em que
conceitua o que ¢ argumenta¢do — e na organizacao das apresenta¢des de um juri, realizado
em sala de aula, em que se debatia um determinado assunto, com sua estrutura firmada na
apresentacdo de argumentos favoraveis sobre o tema e seguidos de contra-argumentos, como

pode ser observada na transcri¢ao a seguir:

Tabela 7: Producao Textual Escrita (PTE) 21/2016
PTE 21/2016 INFORMANTE N° 21

Lo01 Para nés que buscamos ou vamos nos comunicar na

L02 internet metade dos jovens brasileiros ndo vao para publicar

LO03 algo que possa ajudar por exemplo pessoas com doengas ou que
L04 estdo com algum problema e que as pessoas possam ajudar, tam-
L05  bem animais que precisam de algum tipo de ajuda, os jovens

L06 deveriam usar mais a internet como um meio de buscar informagao
L07  mais quando vamos publicar algo as vezes as pessoas ndo ajudam
LO08  por falta que ndo tem um discurso para repassar para as pessoas.
L09 A internet também é uma ferramenta onde os jovens declaram
L10  oudao a sua opnido, sobre a cultura e a politica na sociedade

L11 no pais que vivemos, mas na internet os jovens ddo o seu ponto
L12 de vista, comentam nas redes sociais sobre a politica dentro

L13 das redes sociais, mostra que 35% dos jovens brasileiros disseram
L14 engajados em relag@o ao ativismo na internet e outros 47% se
L15  declararam imparciais e 18% diz ser distantes do ativismo

L16 virtual. Ou seja que uma parte dos jovens apoia ou concorda

L17  com o ativismo digital e a outra metade ndo tem certeza

L18  oundo aprovam sobre o ativismo digital, porque os que

L19 aceitam e concordam acha que a internet é uma ferramenta
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L20  que amostra noticia e informagao.

Na construgdo de seu texto, incorpora na materialidade da producdo, por meio da

heterogeneidade constitutiva sem marcacdes, de inicio, o discurso da docente no que tange ao

modo de construcao e conceito de argumentacao, conforme o excerto do diario de campo citado

abaixo:

“Olha, o proximo assunto que veremos ¢ contra-argumentacio. Eu achei
interessante que antes de falarmos de contra argumentagao trazer esses dois conceitos:
argumentacdo, para que exista argumentagio, ¢ preciso existir contra-
argumentacio”. Em seguida ela pergunta aos alunos: “O que € argumentar?”, os
alunos vdo respondendo ¢ ela vai escrevendo algumas das respostas no quadro:
“reproduzir opinido”, “expor ideias” “expressar algo”. Apds as respostas dos
alunos a professora fala que todas as respostas constituem o conceito de argumentacéo
“Tudo o que vocés falaram constitui o conceito de argumentagdo, mas argumentar é
expressar esse algo e levar o leitor a acreditar no que vocé fala ou persuadir esse leitor.
Argumentar ¢ isso, expor ideias opinides, raciocinios de alguma coisa”. [...] (Excerto
do didrio de campo da aula 01, 2016).

A partir dessa incorporagao do discurso da docente, o aluno materializa em seu texto o

modo de organizacdo dos argumentos de acordo com a relacdo argumentagdo—contra-

argumentagdo. Na medida em que expressa opinides positivas sobre a internet, os beneficios

de seu uso — L1-L2. Porém, ao final, realiza-se uma critica sobre a maneira como os jovens

utilizam essa ferramenta — L2-L6. Nas linhas posteriores (L.7-L13), essa intercalacdo de

posigdes positivas e negativas (vice-versa) também ocorre e pode ser representada pela figura

a seguir:

Figura 1: Relacdo de argumentagdo - contra-argumentagao - argumentagao

argumento

argumento

on
arzumento

Estas interrelagdes estiveram presentes nao sé na totalidade do corpo desta producao,

mas também na grande maioria dos outros textos coletados sobre essa tematica.

Outros discursos que sdo acrescentados ao texto, de forma explicita, sdo os dados e

informacgdes que compdem os textos de apoio | — Um levantamento encomendado ao Ibope e
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a Universidade de Sao Paulo (USP) pela Fundagao Telefonica Vivo mostra que 35% dos jovens
brasileiros se disseram engajados em relagdo ao ativismo na internet. Outros 47% se
declararam imparciais e 18%, distantes do ativismo virtual — e expresso nas L13-L17.

Partindo dessa produgdo, podemos observar que a forma de remissdo ao discurso do
outro ¢ feita na modalidade constitutiva da heterogeneidade enunciativa de Authier. Ao dar
espaco ao dizer do(s) outro(s) — professora e texto de apoio — o aluno constitui seu enunciado
a partir de fragmentos discursivos e de seu modo de organizagdo pertencente a outros
interlocutores, assim como de sua prdpria subjetividade.

No campo da subjetividade, notamos que, ao relacionar-se com os demais discursos e
sujeitos que os transmitem, o estudante ndo mobiliza, no seu uso da lingua e da linguagem,
categorias essenciais para a constru¢do do seu enunciado, ocupando, deste modo, uma posi¢ao
de porta-voz e de transmissor de enunciados. Nao podendo, assim, colocar-se como sujeito de
seu dizer. Ao dar voz ao outro (indicio 01 de autoria) de maneira exacerbada e ao manter um
distanciamento do que diz — protegido pelo discurso do outro (indicio 02 de autoria) — o
estudante silencia sua voz e, com base no outro, expressa um dizer que nao lhe pertence.

Do mesmo modo que tal agdo ocorre na produgdo realizada a partir da tematica em
destaque, notou-se que em grande parte do material analisado por nés tém-se reunidos: os
discursos dos textos (os dados, enunciados e as ideias centrais), o discurso do professor, o

discurso universal, mas ndo o discurso de quem produziu, do aluno.

4.3 Do indicio a construcio de autoria: a modalizacdo em discurso segundo (MDS) nas
producoes maranhenses

Para a analise das ocorréncias de MDL nas producdes textuais, separamos, das 29 (vinte
e nove) dissertagdes iniciais, 26 (vinte e seis) textos de 04 (quatro) dos nossos informantes. Sao

elas:

Tabela 8: MDS nas Producdes Textuais Escritas (PTEs)

Informante N°de Tematica Instituicido Cidade/ano de

N°/Série producoes coleta

74/1° ano 10 N° 01/ Viver em rede no século XXI: os | Privada Lago da
limites entre o publico e do privado. Pedra/2020

N° 02/0 trabalho na constru¢do da
dignidade humana.

N° 03/Valorizagdo do idoso.

N° 04/Liberdade de expressdo nas redes
sociais: o internauta pode tudo?

N° 05/A geracdo nem-nem e suas
consequéncias sociais: como o pais deve
lidar com esses jovens?
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N° 06/Trabalho escravo no Brasil: que
desafios o pais tem que enfrentar para
extinguir essa pratica?

N° 07/Reforma agraria: um desafio para o
Brasil.

N° 08/0 racismo no futebol.

N° 10/Publicidade e consumismo: efeitos
e consequéncias.

N° 11/Para além das quatro linhas do
gramado: uma discussdo sobre o racismo
no futebol.

76 /1° ano 12 Privada Lago da
N° 01/ Viver em rede no século XXI: os Pedra/2020
limites entre o piblico e do privado.

N° 02/0 trabalho na constru¢do da
dignidade humana.

N° 03/Valorizagdo do idoso.

N° 04/Liberdade de expressdo nas redes
sociais: o internauta pode tudo?

N° 05/A geracdo nem-nem ¢ suas
consequéncias sociais: como o pais deve
lidar com esses jovens?

N° 06/Trabalho escravo no Brasil: que
desafios o pais tem que enfrentar para
extinguir essa pratica?

N° 07/Reforma agraria: um desafio para o
Brasil.

N° 08/0 racismo no futebol.

N° 09/0 cyberbulling e os efeitos de viver
em uma sociedade conectada

N° 10/Publicidade e consumismo: efeitos
e consequéncias.

N° 11/Para além das quatro linhas do
gramado: uma discussdo sobre o racismo
no futebol.

78/2° ano 02 N° 01/Idosos e o mercado de trabalho. Privada Lago da
N° 02/Os efeitos da”tsunami prateada” na Pedra/2020
sociedade brasileira.

80/3° ano 03 N° 01/0 acesso & internet em questdo no
Brasil.

N°® 02/A importancia da arte como
transformador social.
04 26 TOTAL

Conforme apresentado na tabela acima, os informantes, os nimeros de produgdes, as

tematicas, as institui¢des, as cidades e os periodos de producdo dos textos sdo distintos e

diversificados, tanto em relagdo aos sujeitos quanto aos seus meios. Salientamos que nem todas

as propostas que seguem o modelo de redacdo Enem foram adquiridas e compartilhadas

conosco. Portanto, o ponto de partida para o estudo ¢ a propria producao do aluno.

Ao observarmos e analisarmos as dissertagdes em destaque, foi possivel observar que o

uso de modalizadores em discurso segundo estd presente em ao menos dois dos textos

produzidos por cada informante secundarista. Os modalizadores identificados foram

Segundo..., De acordo com... ¢ Como diz.... Na tabela abaixo, apresentamos as ocorréncias de
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forma hibrida de remissao:

Tabela 9: Ocorréncias de uso da Modalizagao em Discurso Segundo (MDS)

Modalizacdo em Discurso Segundo (MDS)

Informante n° Como diz... Segundo... De acordo com... N° de produgdes
74 X 02 de 10
76 X X 05de 11
06de 11
78 X 02 de 02
80 X X X 01 de 03
03 de 03
03 de 03

Uma finalidade observada para o uso de ao menos uma das modalizacGes estéd associada

a citacdo da ideia/pensamento/pesquisa apresentada por um outro sujeito. Sua ocorréncia marca,

diretamente, a quem o discurso expresso pertence. As ocorréncias mais frequentes, De acordo

com... ¢ Segundo..., podem ser verificadas em duas das produgdes textuais do informante

nimero 76, expressas na sequéncia:

Tabela 10: Produgao Textual Escrita (PTE1/2020-76)

PROPOSTA N° 01 TEMA: Viver em rede no século XXI: os limites entre publico e privado
PTE 01/2020 INFORMANTE N° 76

LO01 No episodio “Queda Livre” de Black Mirrou os personagens da tra-
L02 ma sdo julgado por internautas em notas de 0 a 5, que definirdo

L03 em que classe social o individuo estara inserido. Trazendo para

L04 arealidade o episodio destaca a superexposi¢do no ambiente virtual

L05 e como o ser humano estaria disposto a ultrapassar os limites do pu-

L06 blico e privado para obter popularidade no ambito social, intensificando

L07 sobretudo pela auséncia de instrugdo de jovens e adolescentes sobre o uso das redes.
LO08 Em primeira analise, vale salientar como a exposi¢do no ambiente vir-
L09 tual torna-se um terreno fértil para o avango da sociedade de con-

L10 trole, defendida por Deleuze. A sociedade contemporanea ¢ baseada em uma
L11 vigilancia individualizada, intensificada pelo uso das redes que in-

L12  duz o sujeito a uma constante estado de visibilidade para ser

L13  aceito na comunidade, tornando-o escravo da imagem e removendo-o

L14 do seu direito a privacidade.

L15 Em segundo lugar, ¢ licito postular que a informacao ¢ um

L16 Dbem de valor social que deve ser utilizado para preparar individuos

L17  conscientes do que deve ou ndo ser exposto na internet. Segundo

L18 dados do IBGE, os jovens representam 88,{9}% dos usudrios das redes no
L19 Brasil, ambiente no qual sdo expostos diariamente a perigos como

L20 o vazamento de fotos pessoais, cyberbulling, além de poderem adi-

L21  quirir doengas psicologicas como depressdo, ansiedade, entre

L22  outras.

L23 Em vista dos argumentos mencionados, medidas devem ser

L24 formuladas para a resolucdo do impasse. O MEC através de um

L25 projeto de lei entregue a Camara dos Deputados, deve tornar obri-

L26  gatorio um sistema de ensino que insira além do curriculo



L27
L28
L29
L30

escolar, aulas que preparem os individuos acerca dos ris-
cos da exposicdo em rede. Espera-se com isso que o limi-
te entre o pubico e o privado passem a ser respeita-

dos no territorio nacional.

Tabela 11: Produgao Textual Escrita (PTE08/2020-76)
PROPOSTA N° 08 TEMA: O Racismo no Futebol

PTE 08 /2020 INFORMANTE N° 76

LO01 E possivél a presenca do racismo com diversos ambientes
L02 dasociedade e no esporte ndo seria diferente. De acordo com o
L03  observatorio da Discriminag¢do Racial no Futebol, houve um

L04 crescimento de 27,8% na temporada de 2019 em relagdo a 2018.
L05 Dessa forma ¢ nitido que o racismo no esporte precisa ser com-
L06 Dbatido, que ¢ sobretudo intensificado pelo racismo estrutu-

L07 ral no qual assim como a sociedade o esporte foi construido.

L08 E pela auséncia e politicas rigida a respeito do mesmo.

L09 De acordo com Nelson Rodrigues que publicou o livro “A pratica
L10 de chuteiras”. No Brasil, o futebol, assim como as bases do

L11  pais, foi moldado em estruturas racistas, durante muito

L12  tempo os negros foram impedidos de praticar o esporte isso

L13  justifica a presenga de mais jogadores brancos que negros. Dian-
L14 te de tal cendrio, é vidente que o racismo precisa ser

L15 erradicado da estrutura social do pais.

L16 Embora, sob orientagcdes da FIFA, a Confederagao Brasileira tenho
L17 implantado o Novo Cddigo Disciplinar, dando mais poder aos

L18  Arbitros na luta contra injurias raciais ainda sdo crescen-

L19 tes os casos de discriminagdo no campo. No &let jogo do PSG con-
L20 tra Istanbul realizado em 2020 o 4° arbitro cometeu racismo

L21 contra um dos jogadores que estavam no banco de reserva do PSG.
L22 Diante do exposto, é evidente que o futebol necessita de poli-

L23 ticas mais rigidas em reagdo ao crime.

L24 Infere-se, portanto, que ainda ha entraves para que politicas
L25 sejam implantadas para combater o racismo. Através da ori-

L26 entagdo da FIFA a conferéncia Nacional do futebol deve tornar mais
L27 rigido o Cédigo de Conduta, levando os jogadores e arbitros

L28 que cometessem esse crime a perderem o direito de exercer

L29 aprofissdo. Espera-se com isso frear o racismo dentro

L30 do futebol.

74

Assim como expresso nas duas producdes acima, do emprego das modalizagdes em

discurso segundo do informante n® 76 — PTE01/2020 (L17-L22) e PTE08/2020 (L09-L10)

— ha a apresentagao de enunciados por parte do aluno (enunciador), a partir da expressao de

um discurso alheio — discurso de uma pesquisa do IBGE e do Observatorio da Discriminagao

Racial no Futebol e de Nelson Rodrigues, respectivamente.

Tal acdo indica uma posicdo de ndo-responsabilidade de um enunciado. Este

distanciamento permite sustentar seu dizer no discurso do outro. Os enunciadores se utilizam

dos discursos do IBGE, do Observatorio da Discriminagdao Racial no Futebol e do de Nelson
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Rodrigues, apresentados nos exemplos anteriores, para, a partir deles, sustentarem sua fala ao
comentarem a do outro, por ele apresentado enunciado (Maingueneau, 2001).

Através dos modalizadores, o enunciador, além de distanciar-se do discurso relatado, o
transfere para a figura de um outro. O locutor utiliza o dizer de um outro sujeito como forma
de proteger/resguardar seu proprio dizer. Tal aspecto tem por intencdo empregar mais
credibilidade ao que estd sendo dito e transmite a ideia de que aquele que estd sendo
compartilhado terd, para seu locutor, um teor maior de veracidade.

Sobre o processo de construgdo de autoria, expresso por meio das inter-relagdes entre
os dois indicios postulados por Possenti (2002) e as duas categorias de andlise, tanto em
especificagdo quanto em linhas gerais, analisamos que a ocorréncia desses elementos ¢
constante nas produgdes destacadas.

No entanto, a colocacdo pratica das agdes, seja por dar espago demais para a voz do
outro, seja pela ocupagdo de uma posicao constante de distanciamento, causa prejuizos a
constitui¢do dos estudantes em sujeitos de seus enunciados e a propria indicagdo de autoria de
suas produgdes.

As demais constatacdes observadas em conjunto sobre o processo de construgdo de
autoria nas produg¢des textuais de estudantes do ensino médio maranhense, juntamente com sua
associacao, por meio dos indicios que lhes sdo postos, com a heterogeneidade enunciativa —
ligada ao primeiro indicio, dar voz ao outro — e a subjetividade — que mantém rela¢do com o
segundo indicio, manter distdncia do proprio texto para poder se propor como sujeito — sao

discutidas ao longo da anélise.

4.4 Do indicio a construcido de autoria: o uso das aspas duplas como marca de
heterogeneidade enunciativa e subjetividade do sujeito

Dos textos que compdem o banco geral de produgdes escolares aqui analisadas,
destacamos um deles, PTE55/2018 do informante n°® 55, para servir de demonstracdo e
exemplificagdo da andlise mais detalhada de uma das formas de remissao ao discurso do outro,
por meio do uso das aspas duplas, como apontado por Authier-Revuz (2004). Tal elemento
grafico pertence ao campo das marcagdes de um discurso relatado e ¢ membro das formas de
remissdo discursiva denominada de ilha textual.

Esse elemento de marcagdo constitui-se por meio de um hibridismo, ou seja, € a jungao
de duas modalidades de remiss@o do discurso: o discurso direto com o discurso indireto. Dentre

suas maneiras de uso, ha seu emprego relacionado a busca por um ndo comprometimento com
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o que esta sendo dito ou posto, pois, por meio do isolamento grafico, ha a colocagdo de um
discurso que pertence a um outro expresso dentro do seu proprio discurso. Em outros termos,
de acordo com Maingueneau (2001, p. 151), “o enunciador citante [isola] em italico e entre
aspas um fragmento que, ao mesmo tempo, ele utiliza e menciona, emprega e cita”.

Authier-Revuz (2004) caracteriza as aspas como sendo uma das marcacdes de
heterogeneidade, pois, segundo a autora, trazem consigo a presenga de vozes que pertencem a
figura do outro, sendo uma ferramenta de grande valia e estando a disposi¢ao da argumentagao.
Como ferramenta ou instrugao para o ato de argumentar, estariam as aspas sob uma vigilancia
que controla e ¢ considerada como uma espécie de “antilapso”.

Seus propoésitos de uso, na visdo da autora, extrapolam o limite de uma forma de
marcacao normativa de pontuacao, podendo ir muito além disto, tendo suas proposigdes €
indicagdes ligadas a um direcionamento a partir daquilo que ¢ dito e exposto por seus locutores.

Em seu leque de proposicdes e indicagdes em relagdo ao seu uso, podemos elencar seu
emprego ligado a um distanciamento ou suspensdo de responsabilidade, o seu uso manifestando
uma questao de polémica, aspectos relacionados a énfase ou a reafirmagao e a hesitagdao. Quanto
aos motivos para sua utilizacao e aos efeitos pretendidos, podemos destacar o uso relacionado
a uma familiaridade, de condescendéncia e com carater pedagogico, como forma de protegao,
como elemento enfatizador, como estratégia persuasiva, como marcagao de falhas linguisticas
e, ainda, como marca de uma imperfei¢ao (Brito; Cabral; Morais, 2017).

Resumidamente, o emprego das aspas, assim como suas motivagdes, sempre leva em
consideracdo os efeitos de sentidos pretendidos e desempenhados no dizer do locutor, como
também no modo como tais efeitos sdo percebidos e incorporados por seus interlocutores, num
jogo de vozes em atividade entre o eu e o outro.

Para a analise do uso das aspas e sua relagdo com a subjetividade, selecionamos uma
das produgdes textuais do conjunto de textos que coletamos, devido ao uso e recorréncia das
aspas. O género textual produzido pelos estudantes foi uma dissertagao escolar, exigida em um
simulado preparatorio para o Enem 2018, sobre a tematica “Caminhos para combater a
violéncia no ambiente escolar”, conforme exposto no anexo.

O simulado segue os padroes do Enem no que tange ao modelo de producgdo textual
exigido, com apresentagdo de textos de apoio, instrugdes, escrita formal, tipologia dissertativo-
argumentativa e proposta de interveng@o ao problema apresentado pela tematica discutida. Para
tanto, partimos da andlise de redagdes (texto argumentativo-dissertativo), observadas e
coletadas durante as aulas de Produc¢ao Textual, no ano de 2018, em uma instituicdo de ensino

publica da cidade de Codd, interior do estado do Maranhao.
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No recorte aqui apresentado, objetivamos, de forma mais ampla, analisar como foi
construida a subjetividade nas redacdes escolares e, mais especificamente, como se deu o uso
das aspas duplas, seus propositos e sua relagdo com a subjetividade dos/nos textos, além de
tragar seus reflexos para indicacdo de autoria nos textos escolares. Elegemos como objeto de

analise a producao textual a seguir:

Tabela 12: Produgao Textual Escrita (PTE08/2020-76)

PTE 06/2018 INFORMANTE N° 55

Lo01 Se todos as pessoas nascem com um objetivo de const-

L02 ituir uma familia também tem o direito de devender suas cau-

L03  sas, a pessoa que sofre diariamente o chamado “Bullyng”.

L04 E porquenao tem forcas o suficiente para encarar a vida

L05 pois sempre sair sofrer de algim modo preconceito irao falar

L06 ater do seu time, dar roupa de tudo.

L07 Pensando nisso deve-se liberado todo e qualquer tipo

L08 de protecdo pessoal para que possa haver ataque de quem

L09 sofre as agdes.

L10 {Paralelo} A isso devem desde o inicio escolher um presidente
L11 4 altura para que coloque tudo no seus lugar, bandido

L12  presos, qays mortos, estrupador executados s6 assim iremos aliam-
L13 c¢a o que todo mundo deseja “paz”.

L14 “Brasil acima de tudo
L15 Deus acima de todos”
L16 (Bolsonaro)

Com o texto acima, podemos verificar que o uso das aspas ¢ efetivado partindo de trés
aspectos normativos tradicionais para sua utilizagdo: a) demarcagdo de palavras provenientes
de outros idiomas; b) para destacar um termo e/ou uso de termos ‘apropriados’ até o momento
por falta de um mais adequado; c) e para a citagdo direta a um discurso pertencente a outro
sujeito enunciativo.

No primeiro aspecto de uso, para marcagao da palavra “Bullying” (L3), tem-se o uso
normativo de pontuagdo das aspas fixado e corriqueiramente empregado ao tratar-se de termos
provenientes de um estrangeirismo, utilizados na lingua de um sujeito que tem como lingua
materna o portugués do Brasil.

Ja o segundo marca, por meio do isolamento grafico das aspas, a palavra “Paz” (L13).
Neste uso, percebe-se um realce e uma énfase do termo pelo aluno. Tal destaque ¢ dado por ser
esse o objetivo que serd alcancado a partir das medidas postas como possiveis solugdes para o
combate a violéncia pelo estudante, quando forem realizadas. A subjetividade nesse ponto €
revelada tanto no campo do que € desejado pelo outro quanto na inclusdo do préprio estudante
nesse desejo a ser alcancado, que seria, no caso, a paz.

Com o aspeamento do termo destacado, surge espago para diversas interpretacdes
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ligadas ao conceito/pensamento do que seja ou do que pode ser feito para alcangar tal estado.
Podendo, deste modo, representar: a) uma ideia de paz/bem-estar por parte do aluno que tem
sua origem na ideia de paz idealizada por seus interlocutores; b) a conquista da paz como ligada
ao fim da vida ou paralisacdao da vida por meios violentos em relagdo a “morte”, sendo essa o
ponto de chegada para a instauragdo da paz; c) um objetivo que, caso ndo ocorra naturalmente,
pode ser alcancado de maneira for¢cada, com o uso da for¢a/violéncia, segregacao e preconceito.
Nao podendo, no entanto, estar limitadas as interpretagdes aqui langadas.

No que diz respeito ao terceiro aspecto, o uso das aspas como forma de citagao direta
ao discurso de um outro (L14-L.16), nota-se que ha a incorporagao direta do discurso do entao
candidato a presidéncia da reptblica Jair Messias Bolsonaro, por parte do aluno.

O estudante realiza uma ac¢do de rememorar, a0 mesmo tempo, o “slogan” de campanha
presidencial do candidato a presidéncia brasileira Bolsonaro, o discurso do presidenciavel e o
discurso de seus apoiadores, que também incluiram/incluem tal enunciado em seus atos
discursivos. Ao empregar o respectivo enunciado em seu texto, o aluno, além de fazer uma
retomada da memoria dos sujeitos desse discurso, realiza ainda uma retomada temporal e
espacial, pois, quando se utiliza do dito, realiza uma marcagao da historicidade dos discursos e
dos sujeitos nos quais ele esta inserido.

Do mesmo modo, o espaco em que essa temporalidade ocorre também ¢ representado
pelo discurso citado: a sociedade brasileira imersa em um periodo de disputa eleitoral, divisdes
partidarias e ideologicas. Essa espacialidade, que ultrapassa o meio politico, estando presente
diariamente nos mais diversificados campos da sociedade brasileira, abarca ainda o contexto
escolar no qual o jovem estudante locutor da produgao textual esta incluso.

A subjetividade do sujeito que desempenha a funcao de locutor de discursos nos textos,
o aluno, manifesta-se por meio da demarcacdo de posicionamentos discursivos polémicos e,
muitas vezes, contraditorios em relagdo ao desenvolvimento de acdes que visem a paz como
objetivo central, por meio do combate a violéncia tendo como instrumento a propria violéncia
e a defesa da morte de individuos (gays e criminosos) que compdem a sociedade, na qual o
estudante também ocupa um lugar ao sol.

Mais uma demarcagdo dessa subjetividade do sujeito-aluno pode ser indicada por um
uso das aspas que foge a sua normalidade e tradicdo normativa: a retirada de responsabilidade
sob o que estd sendo dito e um distanciamento do mesmo. Porém, tais indicagdes ndo sao
observadas no texto argumentativo do aluno em questao.

Na verdade, constata-se que a marcag¢ao do discurso de um outrem por meio do emprego

das aspas da-se como um mecanismo de carater aproximativo e nao de distanciamento. Tem-se
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uma incorporacao € uma aproximac¢ao de discursos por parte do aluno em sua escrita.

Uma incorporagdo e aproximacdo no que tange ao modelo de familia posto como
tradicional (L1-L3), o discurso de vitimizagao (L.4-L5), a relativizacdo do preconceito (LS-
L6), a liberacdo do porte de armas como forma de protegdo pessoal (L7-L8), a figura do
governante maior como aquele que colocard tudo nos eixos (L10-L11), o discurso de que
“bandido bom ¢ bandido morto” (L.11-L12), a homofobia (L.12), o patriotismo (L14) e o
modelo de bom cristdo (LL15). Discursos estes frequentemente proferidos e associados a figura
de Bolsonaro e seus apoiadores.

Referente ao tema pedido, ha um descompasso que estaria relacionado a confusdo
gerada pela proposta de producdo, pois destacou-se como tema a ser discutido os caminhos a
serem tomados para combater a violéncia no ambiente escolar. Porém, ao invés de abordar
sobre essas questdes nos textos de apoio dos estudantes, evidenciam-se apenas fatores
relacionados ao bullying e a violéncia de forma mais generalizada, ao invés de deixar mais
restrita a0 meio escolar — observar anexos.

J4 em referéncia ao género e a tipologia textual, as incompreensdes partem da quebra
dos fatores que sdo necessariamente impessoais e objetivos para a construcao de uma produgao
textual, com uma constru¢do de argumentos coerentes e coesos, respeitando sempre os critérios
de organizacdo e apresentacdo das possiveis solugdes ao problema, desde que respeitem, ao

mesmo instante, as regras de dissertacdo e os seres humanos, assim como suas escolhas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a apresentacao dos referentes recortes de andlise de dados, pudemos analisar
e constatar que a subjetividade dos estudantes secundaristas em suas produgdes textuais
constroi-se baseada numa ferramenta de remissdo a outros dizeres, por meio da utilizacao da
heterogeneidade constitutiva, do uso de modalizagdo em discurso segundo ¢ da ilha textual,
especialmente do uso das aspas. Tais enunciados sdo permeados por uma relagdo de
proximidade discursiva, politica, historica e ideologica do aluno, enquanto locutor de seu
discurso, e uma exterioridade, a presen¢a de um outro.

Com o proposito de demarcar, explicita ou implicitamente, um lugar de fala no corpo
textual que fixa uma proximidade com uma voz que, ao seu olhar, ilustra renome, que tenha o
“prestigio” e amparo para dizer aquilo que o aluno ja havia evidenciado. Ou seja, o aluno busca
no discurso de um outro — no de Nelson Rodrigues ou no de Bolsonaro, por exemplo —
amparo para o reflexo de suas indagacdes e compreensdes acerca de certos pontos de vista que,
ditos somente pela voz do “pequeno” estudante, ndo teriam a mesma dimensao alcangada pela
voz do “grande” que o representa.

Nesse jogo de dizeres e representagdes, nessas atividades dialdgicas, € que se constroi a
subjetividade no texto escolar em estudo. O eu-aluno mantém uma relagdo discursiva de
proximidade com o outrem — na ultima andlise, com Bolsonaro. Numa proximidade que
ultrapassa o campo linguistico e discursivo, ganhando espago em outros aspectos que o
constituem.

Partindo de uma subjetividade fincada na relacdo do eu com o outro, gerenciada pelas
trés formas de remissdo heterogéneas destacadas (a constitutiva e a marcada por meio da MDS
e pelo uso das aspas), acarretam-se reflexos significativos para a postulagdo de autoria no texto
observado. Os indicios de autoria, apresentados por Possenti (2002), pertencentes aos polos da
apresentacao de outros enunciadores e do distanciamento em relagdo ao proprio texto, sao
executados pelo discente maranhense, embora com a colocacdo de algumas pontuagdes e
ressalvas.

O primeiro indicio dado por Possenti (2002) — a apresentagdo de outras vozes ao texto
— para a indicacdo de autoria tem sua execu¢do posta muito ao “pé da letra”. Ao passo que, a
partir da presenga constante e, por vezes, exacerbada da imagem do outro e, do mesmo modo,
do proprio eu, na alternancia de vozes, ndo ha uma colocagdo concreta e explicita do aluno
perante o tema problematizado nos textos. O que h4 € uma constante posicao de protecao do

meu dizer feito pelo locutor a partir da enunciacdo do outro.
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Perante esse desequilibrio das pessoas do discurso, temos uma classificagdo de autoria
que esta baseada em extremos da presenca dominante de uma das personificagdes enunciativas.
Postulamos como justificativa para tamanho descompasso uma possivel incompreensao da
tematica solicitada, assim como do género e da tipologia textual solicitada. Além da posi¢ado
“amedrontada” daquele que produz o texto diante das questdes e discursos expressos,
significando, a certo ponto, um comodismo enunciativo fincado no dizer alheio.

Em relagdo as produgdes textuais por nos analisadas, ao introduzir em seu texto a forma
do discurso direto, o aluno se configura como porta-voz de um outro ser discursivo, fazendo
uso do discurso citado. Com essa forma, aquele que escreve busca ndo apenas afastar-se do
texto, mas marcar o outro que € citado por ele.

Tais aspectos nao fazem do discurso direto uma coépia fiel do discurso citado, mas sim
uma “encenacdo de uma fala atribuida a uma outra fonte de enunciagdo” (Maingueneau, 2001,
p. 143). O ambiente em que essa encenagdo ocorre carrega sempre consigo uma nova intengao
discursiva, distinta da primaria. Ou seja, por mais que ocorra uma concordancia discursiva por
parte do aluno-locutor em relagdo ao seu interlocutor, o outro, cada um possui € expressa uma
intenc¢do discursiva diferente e singular.

Por fim, frente as indicagdes aqui observadas, destacamos que a autoria do texto escolar
em foco traz, em sua producdo, uma série de discursos ja difundidos que o aluno, enquanto
aquele que escreve, constrdi em seu dizer a partir da apropriacao desses dizeres, direcionando-
os para o outro que desempenha o papel de receptor dessa enunciacdo. Ha a construgdo e
manutencdo de um jogo constante em que o outro fica como protagonista, pois toda a agao
escrita do sujeito-autor (aluno) esta baseada e direcionada ao outrem, sendo sempre o ponto de

partida e a linha final daquele que escreve, bem como de sua produgdo.
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