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RESUMO

A presente Dissertagdo trata sobre o Ensino da Africa nas Aulas de Geografia a luz
da Lei n° 10.639/2003: uma experiéncia pedagogica na Escola Municipal Raimundo
Cunha no Povoado Pedras Municipio de Matdes do Norte — MA. O objetivo da
pesquisa foi investigar sobre o ensino de Geografia referentes aos conteudos do
continente africano a luz da Lei n° 10.639/2003 com vista um Guia de Orientagdes
Didaticas para o ensino de Geografia Africana que sirva de recurso didatico e
pedagogico para na Escola Municipal Raimundo Cunha. As principais referéncias
bibliograficas utilizadas foram: Anjos (2005), Carneiro (1993), Figueredo (2011),
Gomes (2006), Mussili e Pedro (2019), Ratt (2006), Costa e Lopes (2016), Cavalcanti
(1998), Santos (2004), Silva (2007). O método de procedimento da pesquisa a ser
adotado sera o Estudo de Caso Instrumental. Os sujeitos da pesquisa foi a Gestora,
Coordenadora Pedagdgica e professora de geografia do 8° Ano do Ensino
Fundamental. Utilizou-se como instrumento de coleta de dados entrevista com os
sujeitos de pesquisa. A analise e interpretacdo dos dados se deu por meio de quadros
de respostas. O estudo foi organizado nas seguintes se¢des: A primeira segao se
refere a introducdo, na qual apresentamos a justificativa, a caracterizagdo e
delimitacao do objeto, os objetivos que configuram o percurso tedrico, metodoldgico e
organizativo do texto dissertativo. A segunda segado descreve sobre o continente
africano e seus aspectos histéricos, geograficos, politicos e sociais. A terceira seg¢ao
discorre sobre os documentos norteadores acerca do ensino de geografia, destacando
a Lein® 9.394 de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum
Curricular e Diretrizes Curriculares do Territério Maranhense. A quarta secéao trata,
sobre o continente africano no ensino de geografia a luz da Lei n°® 10.639/2003,
destacando os documentos norteadores como a Resolugao n° 01/2003, o Parecer n°
03/2004, a Lei n° 10.639/2003, e as metodologias de ensino de geografia para o
enfrentamento ao racismo. A quinta seg¢ao discorremos sobre a pesquisa empirica,
que ficou dividida nas seguintes subsecbes: a caracterizacdo da escola a ser
pesquisada, que foi a Escola Municipal Raimundo Cunha; os caminhos metodoldgicos
da pesquisa, a analise e interpretacdo dos sujeitos da pesquisa e o produto
educacional, intitulado Guia de Orientagdes Didaticas para o ensino de Geografia
Africana. A pesquisa foi um estudo de caso instrumental com base em Marli André. O
instrumento de coleta de dados que foi utilizado foi a entrevista semiestruturada a
qual foi dirigida a gestora, a coordenadora pedagogia e duas professoras de
Geografia; A pesquisa concluiu que a escola pesquisada necessita de formacoes
continuadas sobre Geografia Africana, uma vez que a inclusdo desse conteudo pode
representar uma importante ferramenta para a construgdo de um ensino mais plural,
diversificado e reflexivo

Palavras-chave: Ensino da Africa; Ensino de Geografia; Lei n° 10.639/2003.



ABSTRACT

This dissertation addresses the teaching of Africa in Geography classes in light of
Law No. 10.639/2003: a pedagogical experience at the Raimundo Cunha Municipal
School in the village of Pedras, municipality of Matées do Norte — MA. The objective
of the research was to investigate the teaching of Geography related to the contents
of the African continent in light of Law No. 10.639/2003, with a view to creating a
Guide of Didactic Orientations for the teaching of African Geography that serves as a
didactic and pedagogical resource for the Raimundo Cunha Municipal School. The
main bibliographic references used were: Anjos (2005), Carneiro (1993), Figueredo
(2011), Gomes (2006), Mussili and Pedro (2019), Ratt (2006), Costa and Lopes
(2016), Cavalcanti (1998), Santos (2004), Silva (2007). The research methodology
adopted will be the Instrumental Case Study. The research subjects were the
Principal, the Pedagogical Coordinator, and the 8th-grade geography teacher. The
data collection instrument used was an interview with the research subjects. Data
analysis and interpretation were performed using response tables. The study was
organized into the following sections: The first section refers to the introduction, in
which we present the justification, characterization, and delimitation of the object,
and the objectives that configure the theoretical, methodological, and organizational
path of the dissertation. The second section describes the African continent and its
historical, geographical, political, and social aspects. The third section discusses the
guiding documents regarding the teaching of geography, highlighting Law No. 9,394
of 1996, the National Curriculum Parameters, the National Common Curriculum
Base, and the Curriculum Guidelines of the Maranhao Territory. The fourth section
deals with the African continent in the teaching of geography in light of Law No.
10,639/2003, highlighting guiding documents such as Resolution No. 01/2003,
Opinion No. 03/2004, Law No. 10,639/2003, and methodologies for teaching
geography to combat racism. The fifth section discusses the empirical research,
which was divided into the following subsections: the characterization of the school
to be researched, which was the Raimundo Cunha Municipal School; the
methodological approaches of the research; the analysis and interpretation of the
research subjects; and the educational product, entitled "Guide to Didactic
Orientations for the Teaching of African Geography. The research was an
instrumental case study based on Marli André. The data collection instrument used
was a semi-structured interview, which was conducted with the principal, the
pedagogical coordinator, and two geography teachers. The research concluded that
the school studied needs ongoing training in African Geography, since the inclusion
of this content can represent an important tool for building a more plural, diverse,
and reflective education.

Keywords: Teaching of Africa; Teaching of Geography; Law No. 10.639/2003.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Foto de africanos Khoisan e seus instrumentos de caga.............................. 23
Figura 2 - Mapa Africa- Regides, hidrografia € vegetagao..........ccoeuveeeeeeeeeereeeren. 28
Figura 3 - DCTMA, VOIUME T...ooiiiieeeeeee et e 50
Figura 4- Escola Municipal Raimundo Cunha..............c.ccccooiiiiiiiiiicceceeeeeeeee, 62
Figura 5 -Patio da ©SCOIA..........cciiiiieieeeee e 63
Figura 6 -Sala da Diretoria/Secretaria e Sala dos Professores (as)...........cccccecveuennnee. 64
Figura 7- Salas de Aula..............cooieieiiiieceeee e 64
Figura 8 - Cantina e Cantinho da leitura.............ccooieirieieiiee e 64
Figura 9 - Banheiros feminino € MasCulinO...............cc.ooiiiiiiiiiciiieeececeeeeeeee e, 65
Figura 10 -Localizacdo do municipio de Matdes do Norte no Maranhao...................... 65
Figura 11 - Cédigo do Creative Commons (CC).......ccuevuivieninirininiieeeeseseee e 84
Figura 12 - Capa do Caderno de Orientagdes Pedagdgicas...........ccccecevevenencnennenne 85
Figura 13 - Africa: contexto natural, divisdo regional e economia............cccccccvvueuerne... 86
Figura 14 - Mapa do continente affiCano............c.ccceoveiiieiiciiiceee e, 86
Figura 15 - Mapa de linguas faladas no continente africano.............ccccccccoeevvevieiinennn. 87
Figura 16 - Mapa da regionalizacdo do continente africano............c.cccccecevevenenenenene. 89
Figura 17- Mapa da hidrografia do continente africano............c.ccococvviiiiincninineen. 89
Figura 18 - Sugestao Didaticas sobre geografia africana 1...........cccocevviiiinincnenns 91
Figura 19 - Sugestao Didaticas sobre geografia africana 2..............cccocveeiineninenns 92
Figura 20 - Filmes sobre Geografia Africana (Cap. 1)....ccccccvevirieieeneninereneeeeeeen 93
Figura 21 - Documentarios sobre Geografia Africana (Cap. 1).....ccccocevovvieievenenenennns 94
Figura 22 - Livros sobre Geografia Africana (Cap. 2).......cccccvevveeeeeiieciieieeeeeeeeee 96
Figura 23 - A Africa em regides: diversidade geografica............ccoceeeeeeeeeeerereeerean. 97
Figura 24 - Mapa da divisao regional do continente africano...............cccccoeevveiieieinnenn. 98
Figura 25 -Sugestdes didaticas (Cap.3)......cccceeieiieiieieeeeeee e 101
Figura 26 - Sugestdes de filmes sobre o continente africano (Cap.3)........c.cccceeueneeee. 102
Figura 27 - Sugestdes de documentarios sobre o continente africano (Cap.3)......... 104
Figura 28 - Sugestdes de livros sobre geografia africana (Cap. 3).......ccccccevevenenene. 105
Figura 29 - Os limites territoriais da AffiCa............co.covvovveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 106
Figura 30 - Consequéncias da fragmentacao territorial da Africa............cccccovvvcunc. 109
Figura 31 - Sugestdes didatiCas (Cap.4).......cccoveeeieeeeceeeeeeeeeeeeeee e 110
Figura 32 - Sugestdes de filmes sobre o continente africano (Cap.4).........ccccocun...... 112

Figura 33 - Lista de documentarios (Cap. 4)......ccooueeeeiieeeeieceeeeeeeeeeeeeee e 114



LISTA DE SIGLAS

AID —Agency For International Development

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

DCN — Diretrizes Curriculares Nacionais

DCTMA — Documentos Curriculares do Territério Maranhense
EJA — Educacéao de Jovens e Adultos

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

MEC — Ministério da Educacéao

OCEG —Orientacao Curriculares para o Ensino de Geografia
PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PNE — Plano Nacional de Educacéao

PPP — Projeto Politico Pedagdgico

UNESCO - Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Cronologia: partilha e conquista da Affica...........cc.cooeeeeereeeeeeeeeeeeeeene. 31
Quadro 2 - Competéncias gerais da BNCC a desenvolver............c..cccoeovevvieieceeieenennn. 52
Quadro 3 -Entendimento sobre a Lei n® 10.639/2003.............cccoooieiieieniereeieceeeeee 70
Quadro 4 - Falas sobre a Lei n® 10.639/2003............cccooeerireeieieieeeeee e, 71
Quadro 5 - O que sabem sobre Geografia africana?...........ccccovevirinieeieeeee, 73

Quadro 6 - A inclusdo de conteudos relacionados a Geografia Africana no
planejamento e pratica pedagodgica da escola. Como essa abordagem tem sido
=T o[ o= T F= TSRS 76
Quadro 7 - Como avaliam a possibilidade de se trabalhar conteudos sobre Geografia
Africana na Escola Municipal Raimundo Cunha?...........c..cccooieiiiiiiicieeeceeeeeee, 77
Quadro 8 -De que forma os estudos de Geografia Africana podem contribuir para a
formacéao dos discentes na Escola Municipal Raimundo Cunha...........c..ccccceevveevvene.n.. 78
Quadro 9 - A Escola Municipal Raimundo Cunha tem promovido formacgdes
continuadas no contexto de Geografia Africana...........c.ccoceveviriiiiieieneneee 80

Quadro 10 - Quais sao os desafios de se trabalhar a Geografia Africana no ensino de



SUMARIO

1 INTRODUGAD ........oorercrenenenescsssesesssessssesesssessssssssssesesssssssssssesssessssssesssssssssssessssases 16
2 O CONTINENTE AFRICANO: aspectos historicos, geograficos, politicos e

SOCHAIS.ceeeerrrereerrrereecssssnrecsssssneecssssssessssssssesssssssssssssssassssssssasesssssssssssssssssssssssssssssssasesssssassessnnns 22
3 DOCUMENTOS NORTEADORES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA................. 33
3.1 LEIINO® 9.394/96.........oooueeeeeernreecneeenneecssneesssneesssssessssesssssesssssesssssessssasssssssssssasssssasssssssses 36
3.2 Parametros Curriculares NaCIioNaiS.....cccccceerverecrrerecrrneecreeecrneecssneesssnecsssseesaseessanes 42
3.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)..........cuiinicenrensensensensensncssessecsecsesaes 45
3.4 Diretrizes Curriculares do Territdrio Maranhense.............ueeeereeecreeecreeecseneens 49
4 O CONTINENTE AFRICANO NO ENSINO DE GEOGRAFIA A LUZ DA LEI N°
F0.639/03.......eeeeeceeecreeecreeeerseeeessseecssneessaseesssssessasesssssesssssessssssessssssssssssssssesssssssssssssssssssssnsessas 55
4.1 A LEi NP 10.639/03.......ccoceeeerneeecneecrreeesssseesssseesssssessssesssssesssnsesssssssssssssssssssssssessssssssnsses 55
4.2 A ResolUGAO N 01/2004..........cccerverrinreisrensancsensssssssssassssssasossssssssssssassssssssssassssssssssasss 57
4.3 O Parecer N® 03/2004............coeeeereeecrreeecrsnecssaeeessseecssssecssssesssssesssssesssssssssssssssssssssnsessas 58

4.4 Metodologias de ensino da Geografia para o enfrentamento do racismo.... 59
5 O ENSINO DA AFRICA POR MEIO DA GEOGRAFIA NA ESCOLA MUNICIPAL

RAIMUNDO CUNHAL....... e eeieeiceennnecnicsesancssssssesssssassssssssessssssssssssassssssassssssssssssssassssssns 62
5.1 CeNArio da PESUUISA.....cceereeerurererrrarerseecsanessasssasessasssssessesssasessasssassssasssssessassssssssasssaass 62
5.2 Caminhos MetodolOgicos da pesSquUiSa..........cccceericreerecrancseesncsascsasssacsaseasssasnses 66
5.3 Analise e interpretacao dos participantes da pesquisa.......c..ccceceeecerereccrerecneene 69
5.3.1 VOzZeS das dOCENTES.......ccuiiieiiriinreinrnninnicsnnnseiosssssassssssssssssssssssssssssssssssassssassssssssas 69
5.4 Organizacgao do Caderno de Orientagoes Pedagogicas.........ccceeeerueecurcersensennes 84
6 CONSIDERAGOES FINAIS.........ooeeerererrnerenesesssesesssesessesessssessssssssssssssssssessssssssesses 117
REFERENCIAS.........oooieeretcresessessessessessessssssssssssessessessessessssssssssssssssssessessessessesssssssseses 122
APENDICES........ocereenerererssesessessessessessesssssssssssessessssesssssssssssssessessessessessessessessessssassenss 129
APENDICE A - ROTEIRO DA OBSERVAGAO NA ESCOLA MUNICIPAL
RAIMUNDO CUNHAL...... e eeecirnecncncssssessassasssssssssssssssssssssassassassassssssssssssssssssassassnssassnss 130
APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA DO SUPERVISOR ESCOLAR, DA
GESTORA E DA DOCENTE..........coiiieinicnncnnsnsncsssssssassassassssssssssssssssssassassassassnssnsanss 131
APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL DA PESQUISA...........urerrercrennenn. 134
ANEXOS.......eieceiceennecnnisneesnesnssssssssessssssssssesssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssassssssasssasse 204
ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA NA
ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDO CUNHA.........crrcrrcr e s 205
ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
ENTREVISTADOS. ...t csccsscrrn s s s s s s sssns s e s e s s s s s ssms s s s e e se s s s snn s e e e e e e s s s snnnnnnes 206

ANEXO C — TERMO DE AUTORIZAGAO DAS IMAGENS INTERNAS DA ESCOLA
MUNICIPAL RAIMUNDO CUNHA.........oo ottt sss s 207.



16

1 INTRODUGAO

O continente africano €, em sua complexidade, detentor das primeiras
civilizacdes e o primeiro berco da espécie humana. Compreendemos, a partir dessas
inferéncias, a relevancia da Africa como inicio da humanidade e de como estudar esse
continente consiste, sobretudo em um estudo de relevancia histérico-geografica
quanto ao marco inicial da vida e da nossa origem como habitantes desse planeta
(Wedderburn,2005).

Em outras palavras, o continente africano caracteriza-se pela sua rica
histéria cultural e politica que remonta ha milhares de anos. A histéria da Africa é
influenciada por varios fatores, incluindo a geografia, a economia, as migragdes
humanas, as invasdes estrangeiras e a resisténcia contra elas.

Desde o periodo pré-histérico, a Africa tem sido o lar de inimeras culturas
e civilizagdes, incluindo as civilizagdes da Nubia, Egito, Axum, Mali, Songhai e do
Império de Benin. O comércio transaariano das rotas de caravanas e da costa africana
permitiu que essas culturas florescessem e alcangassem uma influéncia global.
(Unesco, 2010).

A colonizacao europeia do continente no século XIX e inicio do século XX
teve um papel importante na historia africana, resultando em uma série de problemas
sociais, politicos e econémicos que afetam o continente até hoje. A resisténcia e o
ressurgimento da identidade africana também surgiram como resultado desses
eventos. Nos anos poés-independéncia do final do século XX, muitos paises africanos
lutaram para estabelecer governos democraticos e estabilizar suas economias. Desde
entdo, varias nagdes africanas experimentaram crescimento econémico significativo
e avangos na eliminagdo da pobreza e melhoria das condi¢cbes de vida para seus
cidadaos, isso porque a exportagao de escravos africanos representava uma forma
de comércio que perdurou anos e se extinguiu por volta do século XX. (Unesco, 2010)
Em resumo, a histéria da Africa € uma mistura complexa de culturas, civilizagées,
invasdes e resisténcias. A historia e as experiéncias africanas séo

valiosas para a compreensao do desenvolvimento global e da histéria humana.

O ensino da histéria da Africa nas escolas é fundamental para uma
educacao antirracista e para a valorizagao dos povos e culturas africanas, que muitas

vezes sao invisibilizados na sociedade. Além disso, conhecer a histéria do continente
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africano é também compreender a histéria do mundo, ja que a Africa tem uma grande
influéncia em diversos aspectos da histéria, como a formagao dos primeiros impérios,
a descoberta de rotas maritimas, a expansdo do comércio de escravos, a luta
anticolonialista, entre outros.

No entanto, o ensino da histéria da Africa ainda ¢ uma lacuna na educacgao
brasileira. Muitas vezes, a Africa é apresentada apenas como um continente pobre e
atrasado, ligado apenas a escravidao e a pobreza, ignorando a complexidade das
culturas locais, as diversas formas de organizagao politica e social, as ricas tradi¢gdes
religiosas, musicais e literarias. Constantemente se presencia as diversas formas de
representacdo de inferioridade em espacos de comunicagao, televisivos e
jornalisticos, por exemplo, bem como nas artes, areas de gestdo administrativas,
engenharia, saude, dentre outras.

Além disso, é importante que essa historia seja vista de uma perspectiva
afrocentrada, ou seja, valorizando os pontos de vista e as narrativas dos proprios
africanos, e ndo apenas sob a 6tica europeia, que muitas vezes domina os livros
didaticos. Isso ajuda a romper com esteredétipos e preconceitos em relagdo aos povos
e culturas africanas, contribuindo para uma educacgao mais inclusiva e respeitosa.

Desse modo, € relevante que, em vistas de reconhecer e valorizar a
importancia de inserir contetdos relacionados a Histéria e Geografia da Africa no
processo de ensino, se adeque as leis e diretrizes que reforcem e garantam nao
apenas conhecimento, mas, sobretudo, respeito a diversidade cultural africana e afro-
brasileira. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, quanto ao
processo de implementacao da lei e sua relevancia para a populagao afro-brasileira

afirma que:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educacao das relagdes étnico/raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdao oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderao permitir que
identifiquem as influéncias, a contribuicao, a participacédo e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar
com as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo parte de um
processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da escola,
da divida social que tém em relacdo ao segmento negro da populagéo,
possibilitando uma tomada de posicdo explicita contra o racismo e a
discriminacéo racial e a construgdo de acdes afirmativas nos diferentes niveis
de ensino da educacgéo brasileira (Brasil, 2004, p.16).
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A Lei n°® 10.639/2003 sancionada em 9 de janeiro de 2003 que modificou a
Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, inseriu a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
africana no curriculo da Rede de Ensino Brasileira. Ela é considerada um marco
histérico no contexto curricular escolarizado. A lei acresce o Art. 26-A, que coloca a
obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura afro-brasileira nas instituicbes
educacionais de Ensino Fundamental e Médio, particulares e oficiais (Brasil, 2003).

A introducdo dos contetdos de histéria da Africa, dos povos africanos, a
representacdo do negro no Brasil, a cultura negra brasileira e suas contribui¢des no
campo social, econémica e politica, conexas a Histéria do Brasil, a serem ministrados
na esfera de todo o curriculo escolar, em particular nas areas de Artes, Literatura e
Histéria (Brasil, 2003).

Os contetdos sobre Africa sdo de extrema abrangéncia, afinal estes
contemplam o marco inicial da espécie humana, as primeiras civilizagdes e as
primeiras formas de organizagcdo no espacgo, algo ja comprovado em pesquisas
cientificas: A humanidade tem seu bergo localizado no continente africano
(Wedderburn, 2005).

Segundo Ratts (2006, p.51) quanto as percepgdes equivocadas do

continente africano:

Nao é explicitada a diversidade social e espacial presente em Africa,
predomina a nogdo de um “continente selvagem” deixando ausente uma
Africa urbanizada e desenvolvida. Além disso, sdo estereotipadas as
manifestacdes culturais presentes neste continente. A religiosidade, por
exemplo, é simplificada nas categorias “animismo e fetichismo”, qualificagdes
hierarquizantes e pejorativas advindas do evolucionismo e pouco precisas
para tratar das cosmologias das sociedades africanas. Persistem, ainda,
visdes herdadas do colonialismo sobre a Africa.

O ensino de geografia na perspectiva da Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais pode ser trabalhado possui em multiplas abordagens sobre o continente
africano, tais como: a Geografia Regional, a Formacado do Territério Brasileiro, a
Cartografia Africana, a Geopolitica Mundial, as Dinadmicas Demograficas, Organizagao
do Espaco, Geografia Histérica, Geografia Ambiental, Geografia Fisica,
Territorialidades quilombolas, Politicas Curriculares, Geografia Urbana dentre outros
(Mendes e Ratts, 2019).

A origem do interesse da pesquisa se deu a partir da nossa participagao
em uma formagao continuada para professores de geografia acerca da Lei n°

10.639/2003 no ano de 2015, organizada pela Secretaria Municipal de Educagao de
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Matdes do Norte- MA. Acrescentando, ainda, o engajamento nas questdes raciais e
por ser mulher negra e professora da disciplina de geografia, a qual se verificou a néo
contemplagao de conteudos sobre o ensino de geografia africana e afro-brasileira no
curriculo da Educacéo Basica de Matdes do Norte.

Sendo assim, o objeto de estudo desta pesquisa teve como fundamental
tratar sobre o ensino da Africa nas aulas de Geografia & luz da Lei n° 10.639/2003,
enfatizando a experiéncia pedagdgica na Escola Municipal Raimundo Cunha no
Povoado Pedras Municipio de Matdes do Norte — MA. A pesquisa foi desenvolvida a
partir da seguinte problematizacado central: Como investigar o ensino de Geografia
com conteudos do continente africano a luz da Lei n°® 10.639/2003, com vistas a
elaborar um Guia de Orientagdes Didaticas para o ensino de Geografia Africana?

A partir da problematizagao central, formulamos outras problematizacdes.
Eis:

a) Quais os principais entendimentos tedricos e metodologicos acerca dos
conteudos da geografia africana os docentes de Geografia da Escola Municipal
Raimundo Cunha possuem?

b) Como os docentes de Geografia da Escola Municipal Raimundo Cunha
poderdo articular os conteudos de geografia africana e a Lei n°® 10.639/20037?

c) Como os docentes de Geografia da Escola Municipal Raimundo Cunha
desenvolvem contetdos acerca da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais para
os discentes para o enfretamento de uma educacéao antirracista?

d) De que forma a elaboracdo de um Guia de Orientagdes Didaticas para o
ensino de Geografia Africana podera contribuir aos docentes de Geografia na Escola
Municipal Raimundo Cunha?

Em consonancia aos questionamentos acima apresentado, a referida
pesquisa teve como objetivo geral:

. Investigar sobre o ensino de Geografia de conteudos do continente
africano a luz da Lei n°® 10.639/2003 com vista a elaborar um Guia de Orientacdes
Didaticas para o ensino de Geografia Africana.

A pesquisa tem como objetivos especificos:

a) |dentificar os entendimentos teodricos e metodologicos sobre conteudos
de geografia africana pelos docentes de geografia da Escola Municipal Raimundo

Cunha possuem;
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b) Compreender como os docentes de Geografia da Escola Municipal
Raimundo Cunha poderao articular os conteudos de geografia africana e a Lei n°
10.639/2003;

c) Averiguar como os docentes de Geografia da Escola Municipal
Raimundo Cunha desenvolvem conteudos acerca da Educagao para as Relagdes
Etnico-Raciais para os discentes para o enfretamento de uma educacdo antirracista;

d) Descrever a contribuicdo do Guia de Orientagdes Didaticas para o
ensino de Geografia Africana aos docentes de Geografia da Escola Municipal
Raimundo Cunha.

Para a construgao tedrica do presente texto dissertativo, nos apropriamos,
principalmente, das seguintes fontes bibliograficas: Anjos (2005), Carneiro (1993),
Figueredo (2011), Gomes (2006), Mussili e Pedro (2019), Ratt (2006), Costa e Lopes
(2016), Cavalcanti (1998), Santos (2004), Silva (2007), Arroyo (2007), Souza, Jesus,
et.al. (2023), Cavalleiro, (2006), Santomé (2011), Silva (1996), Sacramento (2014),
Luckesi (1994), Dias (2010), Rocha (2008), Nascimento e Silva (2024), Ramos (2012),
Araujo e Batista (2004), dentre outras.

A presente pesquisa esta estruturada nas seguintes segdes:

Na primeira segao foi feita a introdugéo, a qual descrevemos a configuragao
tedrica e metodolégica da pesquisa. Na segunda segdo descrevemos sobre o0s
aspectos historicos, geograficos, politicos e sociais que fazem do continente africano
uma importante contribuicdo para a historia da humanidade.

Na terceira secédo, apontamos sobre os documentos norteadores para o
ensino de geografia e a Lei n° 9.394/96, Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a Diretrizes Curriculares do Territorio
Maranhense (DCTMA) Resolugdo n° 01/2004, além do Parecer n° 03/2004 e
metodologias proprias do ensino da geografia para enfrentamento do racismo.

Na quarta secdo abordamos a importancia do continente africano no ensino
de Geografia, destacando como a Lei n° 10.639/03 influencia essa abordagem
educacional, destacando a Lei n® 10.639/03, a Resolugao n° 01/2004, o Parecer n°®

03/2004 e as Metodologias de Ensino da Geografia para o enfrentamento do Racismo.

Na quinta se¢cdo abordamos a pesquisa empirica, na qual intitulou-se: O
Ensino da Africa Por Meio da Geografia na Escola Municipal Raimundo Cunha. A
secao ficou em trés subsecdes, a saber: Cenario da pesquisa que discorremos sobre

a escola pesquisada; Caminhos Metodologicos da pesquisa. Na qual s&o descritos os
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percursos metodologicos da pesquisa; Analise e interpretacdo dos sujeitos da
pesquisa. Essa subsecdo secundaria ficou subdividida em subsecdes terciarias, que
foram: vozes dos/as docentes que foram as anadlises e interpretagcdes dos sujeitos
entrevistados na pesquisa; E por fim o produto da pesquisa intitulado: Caderno de
Conteudo intitulado: Caderno de Orientagao Pedagdgica para o Ensino de Geografia
Africana.

Na sexta e ultima se¢ao sao descritas nossas consideragdes finais acerca
da pesquisa.

Em suma, esperamos que a nossa pesquisa possa trazer contribuicbes
para o campo da geografia na perspectiva das relagdes étnicas e raciais, destacando
a importancia do ensino de geografia africana. Acreditamos que uma abordagem
inclusiva e critica a geografia africana ndo apenas enriquece o curriculo escolar, mas
também promove um entendimento mais profundo das dindmicas sociais e culturais

que moldam o continente e suas diasporas.
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2 O CONTINENTE AFRICANO: aspectos historicos, geograficos, politicos e

sociais

Segundo as bases das orientagbes da Organizagdo das Nagdes Unidas

para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, 2010, p. 8):

A imensa riqueza cultural, simbdlica e tecnoldgica subtraida da Africa para o
continente americano criou condigdes para o desenvolvimento de sociedades
onde elementos europeus, africanos, das populagcbes originarias e,
posteriormente, de outras regides do mundo se combinassem de formas
distintas e complexas. Apenas recentemente, tem-se considerado o papel
civilizatério que os negros vindos da Africa desempenharam na formacéo da
sociedade brasileira.

O continente africano caracteriza-se pela sua rica histéria cultural e politica
que remonta ha milhares de anos e seu processo revolucionario foi influenciado por
varios fatores, incluindo a geografia, a economia, as migragées humanas, as invasoes
estrangeiras e a resisténcia contra elas, sendo por muito tempo silenciado nos livros
didaticos em uma cultura europeia de que o adequado seria configura-los apenas
como pessoas que vieram ajudar os brancos com afazeres diversos.

Entretanto, as populagdes do continente africano possuem vastos
conhecimentos em diversas areas cientificas, sendo por isso muito requisitados para
colonizagao, crescimento agricola, constru¢gées de instrumentos de comunicagéo,
meios de transportes, dentre outros, ndo apenas forga fisica para servicos bracais.

Desde o periodo pré-histérico, a Africa tem sido o lar de inimeras culturas
e civilizagdes, incluindo as civilizagdes da Nubia, Egito, Axum, Mali, Songhai e do
Império de Benin. O comércio transaariano das rotas de caravanas e da costa africana
permitiu que essas culturas florescessem e alcangassem uma influéncia global.
(Unesco, 2010).

A histéria da Africa € uma mistura complexa de culturas, civilizagées,
invasoes e resisténcias. A histéria e as experiéncias africanas sao valiosas para a
compreensao do desenvolvimento global e da historia humana, tal como menciona a
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
2010, p. 22):

Certamente, a histéria da Africa norte-saariana esteve antes ligada aquela da
bacia mediterranea, muito mais que a histéria da Africa subsaariana mas, nos
dias atuais, € amplamente reconhecido que as civilizagbes do continente
africano, pela sua variedade linguistica e cultural, formam em graus variados
as vertentes histdricas de um conjunto de povos e sociedades, unidos por
lagos seculares.
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Os primeiros povos da Africa subsaariana foram os povos khoisan’, que
se espalharam pela regido a partir de cerca de 40.000 a.C. Eles eram nébmades
cagadores-coletores que viviam em pequenas comunidades. Mais tarde, surgiram os
povos bantus2, que se espalharam pela Africa subsaariana a partir de cerca de 2.000

a.C. Eles eram agricultores e criadores de gado que viviam em aldeias maiores.

Figura 1 - Foto de africanos Khoisan e seus instrumentos de caga

Fonte: Pedro; Mussilli (2021)
A partir do século VII, a Africa foi fortemente influenciada pelo comércio
transsaariano, que permitiu a troca de bens entre o Norte da Africa, a Europa e o
Oriente Médio. A partir do século Xl, o comércio de ouro e sal floresceu no oeste da
Africa, levando & criacdo de impérios poderosos, como o Império do Gana, o Império
do Mali e o Império Songhai.
Segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco, 2010, p. 482),

A exploracdo das minas de ouro era uma atividade submetida a um rigoroso
controle do Estado e constituia a principal fonte de renda de seus dirigentes.
Essa atividade atingiu o seu apogeu durante a segunda metade do século
XVII, durante a qual foram produzidos cerca de 2 milhdes de ongas de ouro.
O monopdlio da industria aurifera, ao longo dos trés séculos estudados,
permaneceu sendo exclusivo dos akan e todos os esforgos feitos pelos

1 combinagéo de duas palavras khoi-khoi: khoi, que significa “homem” e san, cuja raiz sasignifica
“acumular, colher frutos, arrancar raizes da terra, capturar pequenos animais”. (Pedro e Mussill, 2021,
p. 167)

2 Banto ou bantu é um termo utilizado para se referir a um tronco linguistico, ou seja, € uma lingua que
deu origem a diversas outras linguas no centro e sul do continente_africano. O termo acabou sendo
aproveitado para se referir ao conjunto de 300 a 600 grupos étnicos diferentes que povoam a mesma
area. (Infoescola, s.d.)


https://www.infoescola.com/geografia/africa/
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europeus, em particular pelos holandeses, para participar diretamente dessa
industria, chocou-se com uma indémita resisténcia.

Além do comércio de ouro, destacava-se também: peixe, sal, ceramica,
marfim, artigos de ferro e metal.

Os povos Bantu diferem-se dos Khoisan em varios aspectos de vida. Sao
um grupo linguistico que se estende por grande parte da Africa Subsaariana®. Eles
tém uma historia rica e complexa, que abrange milhares de anos e inclui muitas
culturas e sociedades diferentes. Embora cada grupo tenha suas proprias tradigcoes e
costumes, ha muitos elementos comuns que unem a cultura Bantu em toda a Africa.
Algumas das caracteristicas-chave da cultura Bantu incluem a crenga em espiritos
ancestrais, o uso de mascaras e trajes cerimoniais em rituais religiosos e festivais, e
a enfatizacdo da comunidade e da familia alargada. As linguas bantu sdo um dos
maiores grupos linguisticos da Africa, com mais de 500 idiomas diferentes falados
pelos povos bantu em toda a regido. Além de apresentar “superioridade econémica e
militar dos Bantu, por praticarem a agricultura, pastoricia e serem portadores da arte
de trabalhar o ferro”. (Mussili e Pedro, 2021, p. 174).

Segundo Daibert (2015, p. 10-11),

Os bantos sdo um conjunto de povos que habitavam a Africa Central nas
regides que hoje compreendem Angola, Congo, Gabado e Cabinda. Apesar
das diferengas étnicas, esses povos compartihavam o mesmo tronco
linguistico: eram falantes das linguas bantos. Essa base comum permitiu que
muitos tragos culturais e significados religiosos fundamentais fossem
compartilhados entre os diferentes grupos dessa grande regido, vista hoje
como um espago geografico menos heterogéneo do que se imaginava.

No século XV, a exploracéo europeia da Africa comecou com portugueses,
espanhdis e holandeses sendo os primeiros a estabelecer contatos comerciais com
comunidades costeiras ao longo do continente. A partir do século XIX, o colonialismo
europeu tornou-se predominante na Africa, com quase todo o continente sendo
dividido entre as poténcias coloniais europeias. O interesse estava no ouro e trafico

de escravos que, até entdo, era destinado aos Mulgumanos. (Unesco, 2010)

3 A Africa Subsaariana antigamente era chamada de Africa_Negra. Esse territério corresponde a uma
parte do continente africano que fica localizado ao sul do deserto do Saara. E classificada de
subsaariana porque fica ao sul do Saara. Essa regido é formada por quarenta e oito paises, cujas
fronteiras sucederam a descolonizagao. Considerada uma das regiées mais pobres do planeta Terra,
apresenta altas taxas de mortalidade infantil, analfabetismo e baixa expectativa de vida. Segundo o
Banco Mundial, essa é a regido mais pobre do mundo. Pelo menos 37% da populacao,
aproximadamente 970 milhdes de pessoas, habitam a area urbana. Essa regido € formada por quarenta
e oito paises, cujas fronteiras sucederam a descolonizagéo. (Educa+Brasil, 2019. s.p).


https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/geografia/africa
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/geografia/planeta-terra
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Conforme o Documento da Unesco, existem ainda varios fatores que

tornam os africanos desprezados em sua propria historia, tal como:

Um outro fendbmeno que grandes danos causaram ao estudo objetivo do
passado africano foi o aparecimento, com o trafico negreiro e a colonizagao,
de esteredtipos raciais criadores de desprezo e incompreensdo, tao
profundamente consolidados que corromperam inclusive os proprios
conceitos da historiografia. Desde que foram empregadas as nogdes de
‘brancos” e “negros”, para nomear genericamente os colonizadores,
considerados superiores, e 0s colonizados, os africanos foram levados a lutar
contra uma dupla serviddo, econdmica e psicologica. Marcado pela
pigmentacao de sua pele, transformado em uma mercadoria, entre outras, e
condenado ao trabalho forgcado, o africano passou a simbolizar, na
consciéncia de seus dominadores, uma esséncia racial imaginaria e
ilusoriamente inferior aquela do negro. Este processo de falsa identificacao
depreciou a histéria dos povos africanos, no espirito de muitos, rebaixando-a
a uma etno-histéria em cuja apreciagao das realidades historicas e culturais
nao podia ser sendo falseada (Unesco, 2010, p. 22).

E importante salientar, que falar da Africa remonta importantes questdes
para principios e formagdes de povos, tal como a configuragdo de etnias e grupos
organizados em tribos como modelo de dominacdo eficiente, tal como aponta
Figueiredo (2011, p. 13):

Uma convengao do género etnografico era que os povos constituiam grupos
territoriais chamados "tribos", que eram as unidades de observagédo dadas.
Tribos eram de duragao quase indeterminada. No interior de uma tribo todo
mundo tinha as mesmas crencas e praticas, e as observacoes feitas em uma
parte do territério tribal eram validas para qualquer outra parte. Ademais, por
definicao, cada tribo diferia de seus vizinhos.

O que diferenciava uma tribo de outra era o nome (etnénimo) que pode ser
uma etnia, um idioma especifico, culto ou crenga a ancestrais comum, dentre outras
classificagdes.

Conforme Figueiredo (2011), a luta pela independéncia da Africa comecou
na década de 1950 e continuou até a década de 1990, resultando na criagao de muitos
novos estados africanos. Desde entdo, a Africa tem enfrentado muitos desafios,
incluindo pobreza, conflito, doengas e instabilidade politica, mas também tem visto o
crescimento econdmico e a emergéncia de novas poténcias. Essa data deu inicio as
inumeras criticas em torno dos conceitos de tribo, uma vez que as pessoas passaram
a se reconhecer por caracteristicas proprias de outras por pertencer ao mesmo

etnénimo?, mas por falar linguas diferentes também.

4 Etn6nimo é um termo que designa o nome de uma tribo, casta, etnia, nagdo, etc. Como
exemplo de etnénimo podemos citar: khmer; caingangue; bantu. (Dicionarioinformacional, 2016, s.p.)



26

Um fator determinante para a posicdo dos europeus em relagdo aos
africanos se deve ao aspecto de que eles jamais imaginariam que estes possuiam
liberdade para criticar sobre seu proprio grupo, impondo suas ideias, conceitos, modos
de vida que deseja ter, isto €, para os europeus essa era uma caracteristica de raca
civilizada®, pertencente a povos do Oriente Médio ou Mediterraneo. Dai a necessidade
de mostrar apenas os africanos como ragas inferiores para que outros ndo pudessem
entendé-los e assim governa-los, tendo dominio sobre suas culturas.

Conforme Figueiredo (2011, p. 15, grifo do autor),

Esse esforco em compreender para melhor dominar gerou também o que
chamamos de unanimismo, ou seja, a ideia de que, no fundo, as principais
caracteristicas culturais sdo comuns a toda a Africa ou, pelo menos, a todas
as regides do continente habitadas por populagdes de pele negra.

O que faz com que se tenha o interesse pela Histéria da Africa, atualmente,
€ justamente de reconhecer como os grupos se formavam e se organizavam, de
maneira a compreender a sua formagéao histérico-social com a finalidade de entender
a identidade cultural que hoje recebemos desses povos no contexto brasileiro.

Segundo Gomes (2002), os primeiros paises africanos independentes
foram Gana (1957) e Guiné (1958), seguidos de Camardes, Congo-Brazzaville,
Gabao, Chade, Republica Centro-africana, Togo, Costa do Marfim, Daomé (atual
Benin), Alto Volta (atual Burkina Fasso), Niger, Nigéria, Senegal, Mali, Madagascar,
Somalia, Mauritdnia e Congo-Leopoldville (atual Zaire) em 1960 e Serra Leoa,
Tanzéania, Uganda, Ruanda, Burundi, Quénia, Gambia, Botswana e Lesoto em 1961
e 1966.

No contexto da luta dos paises africanos, sobretudo da parte subsaariana,
em prol do combate ao racismo, houve o movimento Pan Africanismo que iniciou na

segunda metade do Século XIX. Desta forma:

O pan-africanismo é a ideologia que defende a unido de todos os
africanos e descendentes de africanos do mundo em defesa de direitos e
na luta contra o racismo. Com origem no periodo do neocolonialismo, o
objetivo inicial do pan-africanismo era garantir a independéncia dos paises
do continente e criar uma unidade entre eles (Mundo Educagéo, s.d, p.2,
grifos do autor).

5 O termo civilizacao foi criado por Lewis Henry Morgan, no final do século XIX, que afirmara que todas
as sociedades humanas nos seus processos evolutivos passariam obrigatoriamente em trés estagios:
selvageria, barbarie e a civilizagdo, sendo esta Ultima prerrogativa apenas do continente europeu
(Nunes, 2004)...Dessa forma, quando destaco o termo raga civilizada € uma ironia que grande parte da
populacdo mundial concebe o povo europeu portadores de todo um conjunto de comportamentos
culturais considerados superiores as demais culturas existentes no mundo. Ser civilizado € um status
de ser branco e de ser europeu.


https://mundoeducacao.uol.com.br/sociologia/racismo.htm
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O Pan-africanismo € um movimento que visa fortalecer e encorajar os
grupos étnicos africanos e os povos de dependéncia africana. Tem como ideologia a
unido de todos os africanos e afrodescendentes, e representa a agregagao dos
legados histéricos, culturais, espirituais e cientificos dos povos antepassados e atuais
do continente africano.

Para melhor compreender a formacdo do movimento Pan-africano numa
visao politica, o Pan-africanismo nasce em contraposicdo aos traficos de escravidao
na Europa, Asia e nas Américas. Onde iniciou-se os protestos e revoltas em nivel
internacional para reivindicar a libertagao dos povos africanos escravizados e também
por pela liberdade e a igualdade dos africanos que residem no estrangeiro e os povos

afrodescendentes. Nessa perspectiva:

No seu inicio, o Pan-africanismo era apenas uma reduzida manifestagéo de
solidariedade, restrita as populagdes de ascendéncia africana das Antilhas
Britanicas e dos Estados Unidos. Logo, € importante ressaltar que, até a
primeira reunido Pan-Africana a denominacgio “Pan-Africanismo” ndo havia
sido inserida, ficando a reunido identificada como a “Conferéncia dos povos
de cor” (Paim, s.d, 88).

Esse movimento tem na sua ideologia a resisténcia da descolonizacao
africana. Tem na sua esséncia protestos e lutas de resisténcia, libertacido e igualdade
das populagdes do continente africano para que houvesse uma unido das duas
Africas: Africa branca que se localiza ao norte do continente africano e a Africa preta
ao sul do continente africano, na perspectiva da unido das ragas africanas.

A colonizacao europeia do continente africano no século XIX e inicio do
século XX teve um papel importante na histéria africana, resultando em uma série de
problemas sociais, politicos e econémicos que afetam o continente até hoje. A
resisténcia e o ressurgimento da identidade africana também surgiram como resultado
desses eventos. Nos anos pds-independéncia do final do século XX, muitos paises
africanos lutaram para estabelecer governos democraticos e estabilizar suas
economias. Desde entdo, varias nacgdes africanas experimentaram crescimento
econdmico significativo e avangos na eliminagao da pobreza e melhoria das condi¢cdes
de vida para seus cidadaos, isso porque a exportacdo de escravos africanos
representava uma forma de comeércio que perdurou anos e se extinguiu por volta do
século XX. (Unesco, 2010).

Percebemos com esse breve resgate historico que a identidade negra se
configura ndo apenas como um conhecimento a ser abordado, sem qualquer

entendimento ou reflexdo, uma vez que perpassa um olhar histérico, sociocultural rico
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em articulagbes sobre os sujeitos sociais, pertencentes a um grupo étnico-racial
pertencentes de um povo que sofreu profundas transformacgdes ao longo dos anos e
espacos.

O ensino da histéria da Africa nas escolas é fundamental para uma
educacao antirracista e para a valorizagao dos povos e culturas africanas, que muitas
vezes sao invisibilizados na sociedade. Além disso, conhecer a histéria do continente
africano é também compreender a histéria do mundo, ja que a Africa tem uma grande
influéncia em diversos aspectos da histéria, como a formagao dos primeiros impérios,
a descoberta de rotas maritimas, a expansdao do comércio de escravos, a luta
anticolonialista, entre outros. Dessa forma, a Lei n° 10.639/03 é um valioso
instrumento que pode favorecer a aquisicido de conteudos acerca nao s6 da histéria
do povo africano, quanto a geografia desse imenso continente.

Tal como é definido no mapa abaixo (Mapa Africa- Regibes, hidrografia e
vegetacdo), a Africa é dividida em Africa Setentrional ou do Norte, Africa Ocidental,
Africa Central, Africa Oriental e Africa Meridional ou Austral, um continente imenso e

riquissimo em diversidade cultural, possuindo cerca de 53 paises.
Figura 2 - Mapa Africa- Regides, hidrografia e vegetac@o
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Fonte: Figueiredo (2011, p. 20)

Segundo Macedo (2008, p. 31), “o continente africano frequentemente é
dividido em duas partes: a ‘Africa branca’ e a ‘Africa negra”, separados apenas pelo
Deserto Saara®. A Africa Branca, caracteristica de povos brancos de origem
caucasoide, fica localizado ao norte da Africa e é formado pelo Egito, a Libia, o
Marrocos, a Argélia, a Tunisia; e o Saara Ocidental, sendo esse ultimo ocupado pelo

Marrocos e é representada pela hegemonia do islamismo.

6 Segundo maior deserto, antecedido pela Antartida, localizado ao norte do continente. (Macedo, 2008)
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A Africa Negra encontra-se dividida entre dois grandes grupos: Sudaneses
e Bantos:

a) Sudaneses: povos que habitam a regido intertropical africana, entre os
desertos do Saara e o Atlantico (Golfo da Guiné), compreendendo o Tchad, o Niger,
o Sudao, etc., e as regides na Costa do Golfo: Nigéria, Daomei (atual Republica
Popular do Benin), Togo, Gana (antiga Costa do Ouro), Costa do Marfim, estendendo-
se até a Libéria, Serra Leoa, Guiné, Senegal. Grupos de escravos vindos dessas
regides, sendo em maior quantidade os lorubas (Nagd), os Haugas (Maometanos), da
Nigéria, os denominados Jeje, do Daomei, os Fanti-axanti (Minas), da Costa do Ouro.
Individuos vindos destas regides (Macedo, 2008).

b) Bantos: Grupo linguistico compreendendo milhées de africanos, com
inumeras linguas e quase trezentos dialetos, que se estende por aproximadamente
dois tergos da Africa Negra, desde o Camerum até o sul. Inclui Angola e Congo, de
onde nos veio a maioria dos escravos desse grupo e cujas linguas, quimbundo e
quicongo, entre outras, s&o as que mais termos deixaram em nossa linguagem atual.
(Macedo, 2008, p. 32).

A Africa negra ou subsaariana, pertencente ao Sul, é formada por 47 paises
e se encontra localizada ao sul do deserto Saara.O termo Africa Negra foi criticado
por suas conotagdes raciais e sua associagao histérica com o colonialismo e a
subjugacgao dos negros. Como resultado, muitas pessoas hoje preferem usar termos
mais neutros e inclusivos, como Africa subsaariana ou o continente africano ao sul do
Saara (Macedo, 2008).

E importante ter em conta que a regido conhecida como Africa negra é
muito diversa e € composta por uma grande variedade de culturas, idiomas, religides
e tradi¢cdes. Portanto, é importante evitar generalizagdes e estereotipos sobre as
pessoas que vivem nesta regido do mundo.

Conforme Wedderburn (2005), por muitos anos os povos da Africa negra
foram intitulados com conceitos € nomes que beiram o racismo, onde sua histdria,
lingua, culturas eram menosprezadas. Algumas das designagdes para se referir a
esses povos como forma pejorativa era “negroide, negrilho, negrito, bushman (ou seu
derivado bosquimano)” (Wedderburn, 2005, p.12).

Para entender a Africa em sua complexidade e riqueza, é necessario
estuda-la a partir de suas proéprias estruturas, analisando as inter-relagdes dentro do

continente, bem como em relagdo ao mundo exterior. Consideramos que a historia e
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a geografia da Africa ndo devem ser compreendidas em relacdo aos seus contextos
sociais, econémicos, politicos, educacionais, culturais, religiosos e outros.

Muitas vezes, a historia e a cultura africana foram ignoradas ou distorcidas
em funcao de esteredtipos e preconceitos ocidentais, e € importante superar essas
barreiras para uma compreensdo mais ampla e profunda do continente. Isso implica
em estudar a Africa com uma abordagem diacrénica’, que leva em conta tanto as
relagdes intra-africanas com o mundo exterior para entender como interferiram e/ou
influenciaram eventos em outras sociedades do mundo, e vice-versa.

Este tipo de abordagem permitira descobrir e preencher as lacunas de
conhecimento sobre a histéria e a cultura africana, que muitas vezes sao
negligenciadas pelos estudos eurocéntricos. E importante entender que a Africa é um
continente diverso e multifacetado, com muitas culturas e histérias distintas, e a
analise desconfortaveis entre elas e com o mundo exterior € fundamental para uma
compreensdo mais completa e justa da Africa e de seu papel na histéria mundial.

Com base nessa perspectiva de racismo, convém destacar que essa
subdivisdo por grupos africanos em brancos e negros s6 contribuiu para uma criagao
de leis segregacionistas, também conhecido como apartheid?®, que visava estabelecer
distingao, leis que diferenciava brancos e os demais grupos nao-brancos, incluindo
mesticos, os grupos Khoisan e os sans, além de indianos. (Figueiredo, 2011).

Assim, para Figueiredo (2011, p. 102),

a segregagao racial tornou-se aprincipal politica do Estado sul-africano, um
sistema de leis que regulava a classificacdo daspessoas em grupos raciais,
assim como as divisdes e as relagdes entre os diferentes grupos.Parte dessa
legislagdo ficou conhecida como o “pequeno apartheid”, por regular
aspectoscotidianos da vida das pessoas, como a “lei da proibicdo dos
casamentos mistos” de 1948 (queproibia casamentos entre pessoas brancas
e membros dos demais grupos), e a “emenda daimoralidade” de 1950 (que
proibia o intercurso sexual entre pessoas brancas e pessoas negras,de cor
ou indianas).

" Diacronico refere-se ao que estuda ou entende uma situagéo, ou reunido de fatos, de acordo com a
sua evolugao no tempo. Que se refere a diacronia, descricdo de uma lingua e das modificagdes
sofridas por ela com o passar do tempo. Que se refere aos fendmenos que se desenvolvem através
do tempo. (Dicio, s. d.)

8, O Apartheid (em africaner, "segregacéo") foi um regime de separacao racial ocorrido na Africa do
Sul de 1948 a 1994.0 apartheid privilegiava a elite branca do pais e excluia os negros dos espagos
publicos, da educagéo e postos de trabalho. O regime comegou a ruir através da pressao internacional,
dos protestos internos e gracas a lideranca de Nelson Mandela. O Apartheid chega ao fim em 1994.
(Toda Matéria, s.d)
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Desse modo, o apartheid representou ndao apenas segregagao entre

brancos e negros, mas a restricbes quanto as movimentag¢des e permanéncia destes

nas cidades em diversos setores, tais como: saude, educagao, servicos publicos,

dentre outros.

Tendo em vista inumeros marcos historicos e processos revolucionarios, o

continente africano possui diversos aspectos de luta e autoafirmacéo, tal como se

aponta no quadro cronoldgico de conquistas e partilhas da Africa.

Quadro 1- Cronologia: partilha e conquista da Africa

Ano Acontecimento
1830 Franca invade a Argélia
1854 Uso do quinino para prevenir o contagio de europeus pela malaria, no rio Niger
1861 Anexacao de Lagos, na Africa Ocidental, pelos ingleses
1863 Anexacao de Porto Novo, na Africa Ocidental, pelos franceses
1869 Abertura do canal de Suez, ligando o mar Vermelho ao Mediterraneo
1871 A Alemanha recém-unificada derrota a Franga; mudanca no “balanco de poder” na Europa
1877 Fundacao da Associagao Internacional para a Africa, pelo rei Leopoldo da Bélgica
1878 Fundacao da Companhia dos Lagos Africanos
1879 Fundacao da Companhia Africa Unida
1881 A Franga invade a Tunisia
1882 A Inglaterra ocupa o Egito
Fundacéao da Sociedade Alema de Colonizagao
A Alemanha declara protetorados sobre o Togo, na Africa Ocidental, os Camardes, na Africa
Central, e o Sudoeste Africano, na Africa Austral
Convocagéao da Conferéncia de Berlim, por sugestdo de Portugal e iniciativa da Alemanha
1884 Resolugdes da Conferéncia de Berlim definem formas diplomaticas para resolver conflitos entre
0s
Paises europeus sobre seus interesses no continente africano
A ltélia conquista a Eritréia
Fundacao da Companhia Alema da Africa Oriental
1886 Fundacao da Companhia Real do Niger (Inglaterra)
1886 Consolidagao da posigéo francesa no Sael e na savana; vitérias militares sobre o Cayor, O império
1991 Soninqué e Segu.
1888 Fundacao da Companhia Imperial Britanica da Africa Oriental
O reino de Oy¢ torna-se vassalo da Inglaterra
1889 Fundacao da Companhia Imperial Britdnica da Africa do Sul
A ltalia conquista a Somalia
1890 Zanzibar, principal centro do trafico de escravos no Indico, torna-se protetorado britanico
1891 A Inglaterra declara um protetorado sobre a Niassalandia, na Africa Austral
1893 Instalagao de colbnias francesas na Costa do Marfim e na Guiné, na Africa Ocidental
A Franga conquista o Daomé
1894 A Inglaterra decreta protetorados sobre o Quénia e Uganda, na Africa Oriental
A Etiépia mantém sua independéncia derrotando os italianos na batalha de Adowa
1896 Ampliagao territorial da colbnia inglesa de Serra Leoa, por meio de protetorados no interior
1897 A Franga conquista o reino merina de Madagascar
1897 Shona e Ndebele derrotados pelas forcas da Companhia Imperial Britanica da Africa do Sul;
Criagao da Rodésia do Sul
Franga captura Samori Touré, fundador de dois impérios e lider da principal resisténcia militar a
1898 penetracdo francesa na Africa Ocidental
os ingleses derrotam o Estado Mahdi, ao sul do Egito, deixando um saldo de vinte mil mortos
1899 Todo o sul da Nigéria, na Africa Ocidental, € dominado pelos ingleses

Ingleses e afrikaners entram em confronto militar na Africa do Sul (guerra dos boeres)
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1900 Franca conquista o Gabao, na Africa Central

1901 Anexagao de Ashanti. na Africa Ocidental

A Inglaterra termina a conquista do sul da Africa, estabelecendo a Rodésia do Norte

A Inglaterra vence a guerra dos boeres e consolida seu dominio no sul do continente

1902 A Inglaterra conquista o Emirado de Sokoto

1904 As forgas alemas massacram as populagdes herero e nama para consolidar sua posigao no
Sudoeste Africano, cerca de setenta e cinco mil africanos foram mortos

1905 - | Revolta Maji-Maji na Africa Oriental Alema; cerca de setenta e cinco mil africanos mortos

1907
O Marrocos é partilhado entre a Franca e a Espanha

1912 A Libia é conquistada pela Italia

1914 Inicio da Primeira Guerra Mundial

Fonte: Figueiredo (2011, p. 115-116)

O continente africano tem uma histéria rica e complexa, que se estende por
milhares de anos com diversas civilizacdes e culturas que influenciaram o
desenvolvimento de outras sociedades em todo o mundo. Além disso, a historia e a
cultura africana séo fundamentais para a compreensao da histéria do Brasil, uma vez
que a Africa foi o bergo dos povos que foram trazidos a forca para o pais durante o
periodo da escravidao.

O ensino da histéria e da cultura africana €, portanto, essencial para a
formagao de uma educacao critica e pluralista, que reconheca a diversidade cultural
e valorize a contribuicdo de diferentes povos e culturas para a construgdo da
sociedade brasileira. O ensino da historia e da cultura africana permite também
combater preconceitos e esteredtipos, que historicamente tém sido utilizados para
desumanizar e inferiorizar as pessoas negras.

Além disso, a inclusdo do continente africano no ensino brasileiro € uma
questao de justica social e de reconhecimento dos direitos humanos, uma vez que os
povos africanos foram mantidos a séculos de exploragao, opressao e violéncia, que
deixaram um legado de desigualdades e injusticas que ainda persistem em nossas
sociedades. Portanto, € fundamental que o ensino da histéria e da cultura africana
seja uma parte integrante e efetiva no curriculo escolar, para que possamos construir

uma sociedade mais justa e igualitaria, livre de preconceitos e discriminagoes.
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3 DOCUMENTOS NORTEADORES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

O ensino da Geografia é fundamental para a formag¢ao de uma cidadania
critica e consciente, capaz de compreender e agir sobre a realidade em que vive.
Através do ensino da Geografia é possivel desenvolver o entendimento das dinamicas
socioespaciais, culturais, ecolégicas e ambientais que configuram a organizagao do
mundo em que vivem (Santos, 2021).

Ainda conforme Santos (2021) as principais razdées para a importancia do
ensino da Geografia, sdo as seguintes:

. Compreensao do espago geografico: A Geografia estuda a relacao
entre a sociedade e o0 espacgo, permitindo aos alunos compreenderem melhor
as dindmicas que configuram o espago geografico em que vivem. Isso
significa conhecer as caracteristicas fisicas, humanas e culturais dos lugares
e regides, bem como as transformagdes que ocorrem no espago ao longo do
tempo.

. Forma: o ensino da Geografia pode contribuir para a formagao de uma
visao critica e consciente sobre a realidade social e espacial, permitindo que
os alunos compreendam e atuem sobre os processos de transformagao do
espago em que vivem. Isso pode ajuda-los a se tornarem cidadaos mais
ativos e participativos na constru¢do de uma sociedade mais justa e
sustentavel.

. Desenvolvimento da capacidade de analise e interpretagdo de
informagdes: A Geografia envolve a andlise e interpretagdo de diferentes
tipos de informagbes, como mapas, imagens de satélite, dados estatisticos,
entre outros. O ensino da Geografia pode ajudar os alunos a desenvolverem
a capacidade de analisar e interpretar essas informagdes de forma critica,
permitindo que eles compreendam melhor as relagbes espaciais e as
dindmicas socioambientais.

Ainda conforme Santos (2021, p. 6),

A cognicao do conhecimento especifico da Geografia ultrapassa a apreciagédo
superficial das teorias geograficas em si, pois contempla a aprendizagem de
sua base epistemoldgica e, consequentemente, o desenvolvimento de seus
conceitos préoprios e dominio dos métodos utilizados por ela no
desenvolvimento de suas investigacoes.

O conhecimento do processo de ensino da Geografia permite uma
ampliacdo de novos conceitos e consequentemente desenvolvimento de capacidade
de identificagcdo e analise dos fendbmenos em um panorama geografico. A autora
destaca a natureza dindmica e em constante evolu¢gdo da Geografia como ciéncia, o
que implica na necessidade de atualizacdo e revisdo dos conceitos e teorias que a
constituiram. O objetivo ndo é estabelecer um sistema conceitual pronto e acabado,
mas sim contribuir para a evolugdo do Pensamento Geografico, preenchendo as

lacunas que ainda existem na compreensao do espago geografico. Isso significa que
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a Geografia esta sempre em busca de novas emocdes e interpretadas da realidade,
e que essas sao construidas a partir da reflexao critica sobre as teorias existentes e
dos novos desafios que se apresentam diante dos estudiosos da area (Santos, 2021).
Espaco Geografico € o meio onde estamos inseridos e o educando tende
a sentir-se contemplado nesse contexto em sala de aula e em todo ambiente escolar,
onde 0 mesmo obtenha uma na visdo de mundo e da sociedade em que esta inserido.
Nessa perspectiva, Santos (2001, p. 151) afirma que “O espago que nos interessa &
0 espago humano ou o espago social, que contém ou é contido por todos esses
multiplos de espaco”.
Ainda Santos (1978, p.171) afirma que:

(...) O espaco por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que ele
oferece a alguns e recusa a outros, pela selegéo de localizagéo feita entre as
atividades e entre os homens, € o resultado de uma praxis coletiva que
reproduz as relagbes sociais, (...) 0 espago evolui pelo movimento da

sociedade total.

A Geografia analisa de modo especial a vivencia dos estudantes e
contextualiza suas questdes socioambientais do meio em que vivem e de outrem. Os
elementos de estudo da Geografia sdo: Espaco Geografico, Paisagem e Lugar, que
se apresentam em um angulo macro partindo do meio em que estamos inseridos,
perpassando pelas paisagens que as vistas alcangam ou ndo num propdsito de
averiguar seu lugar de afetividade de pertencimento e efetividade.

O espago, considerado como um mosaico de elementos de diferentes eras,
sintetiza, de um lado a evolugao da sociedade e explica, de outro lado,
situagdes que se apresentam na atualidade. (...) a nogao de espago € assim
inseparavel da ideia de sistemas de tempo (Santos, 1985, pp. 21-22).

Segundo Carneiro (1993), os conteudos da geografia contribuem
significativamente para alcance dos objetivos pedagogicos quanto a conhecer e
compreender da realidade em que vive, além de visao critica e reflexiva no contexto
sociocultural e politico-econémico.

Existem varios documentos norteadores para o ensino de Geografia no
Brasil, que servem como referéncia para os curriculos das escolas. Alguns dos
principais sao:

a. Parametros Curriculares Nacionais (PCN): O PCN é um documento do

Ministério da Educagao que orienta a elaboragao dos curriculos das escolas em todo
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o pais. No caso da Geografia, os PCN estabelecem os objetivos e conteudos que
devem ser ensinados em cada etapa da educacéao basica (Brasil, 1998);

b. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI):
documento elaborado pelo Ministério da Educagao que apresenta orientagdes para o
ensino de Geografia nas escolas indigenas, com base nas especificidades culturais e
territoriais dos povos indigenas (Brasil, 1999);

C. Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN): documento que estabelece as
orientagdes para a elaboragao e implementagao dos curriculos da Educagao Basica
no Brasil, incluindo a disciplina de Geografia (Brasil, 2013);

d. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): documento que estabelece
como aprendizes essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver
ao longo da Educacéao Basica, incluindo a Geografia (Brasil, 2017).

Esses documentos fornecem diretrizes e orientagcdes para a organizagao e
desenvolvimento do ensino de Geografia no pais, sendo fundamentais para garantir a
qualidade da educagao oferecida aos estudantes brasileiros.

Além disso, as Orientagbes Curriculares para o Ensino da Geografia
(OCEG) sao documentos elaborados pelo Ministério da Educacao (MEC) em conjunto
com especialistas em Geografia, com o objetivo de orientar o trabalho dos professores
na construcado de seus planos de ensino. Essas orientagdes estdo organizadas em
trés volumes, destinados aos diferentes ciclos de ensino: Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacgao de Jovens e Adultos (EJA).

As Orientagdes Curriculares para o Ensino da Geografia (OCEG) buscam
estabelecer um conjunto de competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas
pelos alunos, por meio do ensino da Geografia, tais como a capacidade de
compreender e analisar a realidade geografica, identificar e interpretar diferentes tipos
de informagbes geograficas, entre outras. Além disso, as OCEG destacam a
importancia de abordar temas como a questdo ambiental, a globalizagcédo, as
desigualdades sociais e regionais, a diversidade cultural e étnica, entre outros, de
forma critica e contextualizada.

Para Costa e Lopes (2016, p. 187),

semelhante modo, em wuma perspectiva de retomada, critica e
aprofundamento da discusséo dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (MEC, 1999), foram langadas as Orienta¢des Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (MEC, 2006). Neste documento, ao
aprofundar a abordagem interdisciplinar, ha ndo s6 uma vinculagéo desta a
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ideia de resolugao de problemas, como uma defesa da transposi¢ao didatica,
reforcando o discurso disciplinar académico como norte do saber escolar.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino da Geografia (OCEG) também
mostram algumas metodologias e estratégias de ensino que podem ser utilizadas
pelos professores para tornar o ensino da Geografia mais significativo e interessante
para os alunos, como o uso de recursos audiovisuais, a realizagcao de trabalhos de
campo, a utilizacdo de mapas, graficos e outras formas de representacédo espacial,
entre outras.

Tal como o MEC (2006) define, as OCEG tém como objetivo oferecer
elementos que ampliem e avancem nas discussdes sobre os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) tanto para o ensino fundamental como ensino médio de Geografia,
confiante para uma reflexao critica sobre a pratica diaria do professor.

Dessa forma, o documento busca fornecer recompensas para o
desenvolvimento de um ensino de Geografia mais contextualizado e atualizado, que
leve em consideracdo as demandas e desafios contemporaneos, bem como as
especificidades e diversidades regionais e locais. Além disso, o documento busca
contribuir para a formacao de cidaddos mais criticos e conscientes, capazes de
compreender e atuar de forma participativa e responsavel na construgdo do espaco

geografico em que vivem.

3.1 Lei N° 9.394/96

Antes de aprofundarmos sobre a Lei n° 9.34/96 na perspectiva do ensino
de geografia é de suma importancia fazermos um balago sobre as leis que as
antecederam, nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional,
passou por um longo processo de tramitagc&o. A primeira LDB n° 4.024/61 passou por
um longo periodo de organizagdo, sendo modificadas por artigos, ementa, sendo
reformulada pela Lei n°® 5.692/71, sendo substituida pela atual Lei de Diretrizes e
Bases n° 9.394/96.

Dessa forma, a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 é considerada a
primeira no Brasil exclusiva para a educagdo nacional. Segundo Ghiraldelli Junior

(2006, p.124) "a LDB de 1961 permaneceu treze anos no Congresso e nasceu velha”.
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Apesar de estagnar no congresso nacional, a referida lei definiu e regularizou o
sistema de educagao de nosso pais, se valendo por meio da Constituicao de 1934.

Sendo assim, a Educacéo Pré-primaria em seu Artigo 23 destaca que: “A
educacgao pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e sera ministrada em
escolas maternais ou jardins-de-infancia” (Brasil, 1961). A referida LDB mantinha a
estrutura do ensino primario em 4 anos com a possibilidade de se estender até 6 anos
e do ginasio com duragéo de 4 anos, na qual o discente sé poderia cursar por meio
do curso de admisséo.

Assim:

Art. 26. O ensino primario serd ministrado, no minimo, em quatro séries
anuais. Paragrafo unico. Os sistemas de ensino poderdo estender a sua
duragao até seis anos, ampliando, nos dois ultimos, os conhecimentos do
aluno e iniciando-o em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a
idade. Art. 27. O ensino primario é obrigatorio a partir dos sete anos e s6 sera
ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade
poderdao ser formadas classes especiais ou cursos supletivos
correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento (Brasil, 1961, art. 26° e art.
27°).

Vale ressaltar que a referida lei permitiu que alguma disciplina se
sobressaisse de outras “se algumas disciplinas alcangaram uma posi¢gdo mais justa,
como Portugués, Histéria e Ciéncias Fisicas; outras como o Latim, as linguas vivas e
a Geografia sofreram inexplicavel minoracéo” (Pedroso, 1966, p. 485).

Segundo a Lei n° 4.024/1961 o Conselho Federal de Educacéo tinha por
competéncia determinar a amplitude e desenvolvimento das matérias obrigatdrias,
sendo que:

A Geografia tem por objetivo o estudo da Terra como habitat do homem. O
objetivo principal dessa disciplina é estudar as agdes e reagdes entre os
fendmenos naturais e culturais, analisando e interpretando fatos relevantes
da vida dos grupos humanos sobre o globo. Deve-se, pois, encetar o ensino
de geografia no curso ginasial por um esforco, de iniciagdo geografica, cuja
finalidade é dar visdo correlativa dos fatos fundamentais da terra(sic) (Brasil,
1962, p. 125 - 126).

Sobre o ensino de geografia para os discentes da educacgéo primaria era
levado em conta a sua idade acerca de alguns conteudos que deveriam ser abordados

pelo professor. Assim,

que comegam 0 1° ciclo, essa iniciagao geral ndo deve descer a pormenores
ou deter-se em nomenclatura demasiado técnica, mas dar ao educando as
nogdes essenciais para a observacgao da natureza e o estudo da presenga do
homem necessario. Embora de carater geral, a iniciagao apelara, quanto
possivel, para a consideragao da localidade, da regido e do pais em que o
educando vive. A geografia do Brasil surge, pois, como sequéncia natural
dessa iniciagdo. Conhecendo a geografia da sua cidade, do seu Estado e de
todo o Brasil, mediante observagéao direta e colheita de dados em publicagdes
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de varias naturezas, o educando estara mais estimulado ao estudo de outras
areas. A progressdo se fara pela passagem da geografia do Brasil e dos
demais continentes, estabelecendo-se sempre a correlagéo entre a geografia
fisica e a humana (Brasil, 1962, p.125 - 126).

Do exposto, ha um encadeamento acerca da geografia fisica e humana,
todavia ndo ha uma abordagem sobre espacgo, caracterizando um enfoque continuo,
ou seja, leva-se em consideragao a priori um estudo voltado a localidade, em seguida
a regiao, pais e por fim outros espacos do globo. Dessa forma, podemos destacar que
as geografias fisica e humana estdo em sintonia com a LDB/1961, em seu Artigo 25,
onde: “O ensino primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades
de expressao da crianga, e a sua integracdo no meio fisico e social” (Brasil, 1961,
p.57?).

A histéria da Geografia Escolar veio se caracterizando como uma disciplina
com enfoque conservador e tradicional, ndo demostrando um carater critico, muito
menos reflexivo. Nessa perspectiva, a Geografia tinha por finalidade despertar uma
identidade nacionalista na populagao, e em 1964, o sistema educacional se delineou

em dois momentos importantes em sua evolugao, vejamos:

O primeiro corresponde aquele em que se implantou o regime e se tragou a
politica de recuperacdo econdmica. Ao lado da contencado e da repressao,
que bem caracterizam essa fase, constatou-se uma aceleragéo do ritmo de
crescimento da demanda social de educagdo, 0 que provocou,
consequentemente, um agravamento da crise do sistema educacional, crise
que ja vinha de longe (Romanelli, 2005, p.196).

Com a crescente crise no sistema educacao, Romanelli (2005), nos
esclarece que 1930, houve uma assinatura de convénios entre o Ministério da

Educacao e Cultura e a Agency for International Development (AID). Dessa forma:

O segundo momento comegou com as medidas praticas, em curto prazo,
tomadas pelo governo, para enfrentar a crise, momento em que se
consubstanciou, depois no delineamento de uma politica de educagao que ja
nao se via apenas na urgéncia de se resolverem problemas imediatos,
ditados pela crise, motivo Unico para se reformar o sistema educacional.
(Romanelli, 2005, p.196).

Assim, houve a necessidade de organizar efetivamente o sistema
educacional brasileiro, esta deveria ser voltada para o desenvolvimento econémico
permitindo com que as disciplinas carregassem marcas profundas a essa ideia.

Com todos percalgos da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, houve
sua formulacédo pela Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que consolidava as
Diretrizes e Bases da Educacgao estabelecendo a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus,

estruturada com a finalidade de reestruturar os niveis de Ensino Fundamental e
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Médio, visando a reordenacéao do sistema educacional basico do Brasil, que no campo
politico, estava passando por importantes transformag¢des no que se refere a uma
nova ordem social, econdmica e politica que havia sido despertada durante o
militarismo.

De acordo com Ghiraldelli Jr (2006, p.124):

A Lei 5.692/71 nao significou uma ruptura completa com a Lei 4.024/61. A Lei
5.692/71 incorporou os objetivos gerais do ensino expostos nos fins da
educacgdo da Lei 4.024/61. Tais objetivos diziam respeito a necessidade de
proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de
suas potencialidades como elemento de autorrealizagao, qualificagao para o
trabalho e preparo para ao exercicio consciente da cidadania. Todavia, as
diferencas entre as duas leis ndo podem ser minimizadas.

A Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 nasce em um periodo em que as
liberdades democraticas sofriam represséo por parte do Estado autoritario do Regime
Militar no Brasil (Macedo, 2020, p.6).

Dessa forma, o Ensino de 1° grau, tornou-seobrigatério sendo ampliada de
4 para 8 anos, com no minimo 720 horas de atividades anuais. Dessa forma, houve
uma fusdo do antigo ensino primario ao ginasio incorporando a “sondagem de
aptiddes e iniciagéo para o trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitag&o profissional,

no ensino de 2° grau” (Brasil, 1971).

Art. 17. O ensino de 1° grau destina-se a formagéo da crianga e do pré-
adolescente, variando em conteudo e métodos segundo as fases de
desenvolvimento dos alunos. Art. 18. O ensino de 1° grau tera a duragéo de
oito anos letivos e compreendera, anualmente, pelo menos 720 horas de
atividades. Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter
a idade minima de sete anos

Com todas as transformacdes ocorridas no sistema educacional, houve a
fusdo da escola primaria com o ginasio sendo chamados de ensino do 1° grau e o
colegial se denominou ensino de 2° grau: “Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por
objetivo geral proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de autorrealizagdo, qualificagdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania” (Brasil, 1971).

Referente a matriz curricular de 1° e 2° graus foi instituido que:

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educagéo
Fisica, Educacao Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969. Paragrafo unico. O ensino
religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus. Art. 8° A ordenagdo do
curriculo sera feita por séries anuais de disciplinas ou areas de estudo
organizadas de forma a permitir, conforme o plano e as possibilidades do
estabelecimento, a incluséo de opgbes que atendam as diferengas individuais
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dos alunos e, no ensino de 2° grau, ensejem variedade de habilitagdes (Brasil,
1971).

Romanelli (1986, p.240) salienta que o curriculo estava integrado a lei n°
5.692/71, sendo assim,

o curriculo pleno do ensino de 1° e 2° graus passa a ser composto de uma
parte de educacgao geral e outra de formagéao especial. A educagéo geral deve
fornecer uma base comum de conhecimentos e sera dominante no ensino de
1° grau. A formacao especial visa, no ensino de 1° grau, a sondagem de
aptiddes e iniciacdo para o trabalho, sendo incluida nas séries finais desse
nivel, em carater nao dominante, e, no 2° grau, visa a habilitagao profissional,
sendo até dominante nesse.

Sendo assim, a Resolugcdo n°8, de 1° de dezembro de 1971, anexa ao

Parecer n° 853/71 que implanta o nucleo-comum para os curriculos do ensino de 1° e

2° graus, na qual o ensino de Historia e de Geografia foram extintos dando lugar aos

Estudos Sociais e a Organizagdo Social e Politica do Brasil. Ghiraldelli Jr (2006)

salienta alguns pontos acerca da extensdo do ensino obrigatério para oito anos,

frisando que apesar da terminologia padronizada, 1° grau, ndo obedece a uma

organizagao integrada das oito séries e a respeito do ensino de Estudos Sociais.

Dessa forma:

Na Lei 5.692/71 os anteriores cursos primarios e ciclo ginasial foram
agrupados no ensino de Primeiro Grau para atender criangas e jovens de 7 a
14 anos, ampliando a obrigatoriedade escolar de 4 para 8 anos. O objetivo
desse grau do ensino foi assim redigido “o ensino de 1° grau destina-se a
formacao da crianca e do pré-adolescente em contetdo e métodos segundo
as fases de desenvolvimento dos alunos”. A nova legislagédo deixou por conta
do Conselho Federal de Educagéo (CFE) afixagao das matérias do “nucleo
comum do 1° grau” (1° e 2° graus passaram a ter disciplinas do nucleo
comum, obrigatérias, € uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais). O
Conselho Federal de Educagéo fixou o nucleo comum, fazendo desaparecer
a divisdo entre Portugués, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais, e colocando
no lugar Comunicagéo e Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias (Ghiraldelli
Jr, 2006, p. 124-125).

Nessa perspectiva, os Estudos Sociais acabaram tornando-se matéria de

estudo obrigatério no 1° grau. Na década de 1970 houve grandes acontecimentos

importantes no ambito educacional.

Desse modo, institui-se no bojo do sistema educacional reformas que
abrangem todos os graus de ensino: profissionalizagdo do ensino de 2° grau,
nova estruturagao para o ensino de 1° grau (interagdo dos antigos ensinos
primario e ginasial), reorganizagao da estrutura universitaria, introdugdo dos
cursos de licenciatura de curta duragao (2 anos), e disseminacgao dos Estudos
Sociais como parte fundamental do Nucleo comum da escola de 1° e 2° graus,
valido para todas as instituicdes escolares do pais. Os Estudos Sociais
passam a ser parte integrante e obrigatéria do curriculo escolar, congregando
numa unica disciplina os conhecimentos de Geografia Histéria e Organizacao
Social e Politica Brasileira (Soares Junior, 2002, p.6).
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Epistemologicamente o ensino dos Estudos Sociais tinha como objetivo “a
producdo de uma sociedade harmoniosa e equilibrada, sem conflitos e antagonismos
sociais, constituindo-se em um instrumento para a concretizagéo do projeto social do
Estado ditatorial” (Macedo, 2020, p.8). A disciplina de Estudos Sociais seguia a
ideologia da pedagogia tradicional, onde nao havia uma relagdo mutua entre professor
e aluno impossibilitando um entendimento e criticidade dos conteudos trabalhados,
visto que eles eram tratados de forma passiva, como mero espectador/ouvinte, sendo
cobrado em avaliagbes.

Essa pedagogia de cunho tradicional dominou o cenario educacional por
muitos anos. Em 1970 foi um marco importante no processo de renovacédo da
Geografia no Brasil, na qual podemos salientar os processos metodoldgicos, que
engloba “fundamentos epistemoldgicos, ideoldgicos e politicos da ciéncia geografica”
(Cavalcanti, 1998, p. 18) refletindo mudancgas nos contornos da educacgéao nacional.

Mas em suma, a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971,

a LDBN anterior a de 1996, colocou como obrigatério o ensino que ela
chamou de primeiro grau (hoje ensino basico), estendendo a educagdo
obrigatéria de quatro para oito anos. Desapareceu as etapas do ginasio e do
primario. Tudo ficou com a rubrica de “primeiro grau”, mas pouca coisa mudou
na pratica. Houve apenas justaposi¢do de quatro séries com outras quatro
séries. As quatro primeiras séries se mantiveram conduzidas pelo que
chamavamos de “professor primario”, e os quatro anos finais se mantiveram
com a mesma estrutura, sendo que os alunos continuaram tendo varios
professores, como foi o0 antigo ginasio (Ghiraldelli Jr., 2006, p. 208).

A polivaléncia estava presente no ensino, na qual as quatro primeiras séries
eram de responsabilidade de um unico professor, ndo era obrigatoério ter o ensino
superior, somente formacgéo para magistério em nivel médio. Na segunda metade da
década de 1980 o Brasil viveu um periodo de abertura democratica o que influenciou
na promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 consolidando o Estado de Direito de

NOSSO pais.

Com o fim da Ditadura Militar, em 1985, e, entdo, com a nova Constituicao
aprovada, em 1988, reapareceu a iniciativa de se dotar o pais de um Plano
Nacional de Educacéo em termos legais. Assim ficou disposto no artigo 214
da Constituicdo de 1988. Em 1996, com a LDBN- a Lei 9.394 -, estabeleceu-
se, através dos artigos 9 e 87, que a Unido deveria se responsabilizar por tal
Plano, em comum acordo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
ao mesmo tempo que se instituiu a “década da educacdo” (Ghiraldelli Jr.,
2006, p. 190).

De acordo com a Constituicdo Federal DE 1988, a educacado € um direito
de todas as criangas, sendo sujeito de direitos, e seu desenvolvimento deve ser

integral (Brasil, 2016). E interessante salientar que o sistema educacional brasileiro
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modificou-se tornando-se a LDB n° 9.394/96, esta transformou—se organizou o
sistema escolar, e as nomenclaturas que antes era denominada 1° e 2° graus, passou
a se chamar Ensino Fundamental e Ensino Médio. De acordo com a referida lei em
seu “Art. 21. A educagao escolar compde-se de: | - educagao basica, formada pela
educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il - educagao superior” (Brasil,
1996, art. 21°).

Segundo Ghiraldelli Junior (2006, p.208) “o aluno, tendo terminado sua vida
escolar no quarto ano do ensino fundamental, estaria no mesmo patamar que havia
correspondido ao antigo ginasio (antes de 5.692/71), e deixaria de ter uma professora
unica passando a ter varios professores”

A Lei 9.394 foi organizada de forma democratica sem a interferéncia dos

militares como ocorreu com a 5692/71, segundo Macédo (p.10, 2020):

A lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, é elaborada em uma conjuntura
politica e econdmica totalmente diferente daquela em que foi promulgada a
5692/71, sobretudo pelo carater democratico que passava a configurar a
sociedade brasileira, ndo mais sob o comando militar. Na ocasidao da
promulgacdo da lei 9394/96 correspondia a um crescimento econdémico
brasileiro nao acompanhado pelo desenvolvimento social.

Analisando a Lei n°® 9.394, podemos compreender que ela traz a educagao
profissional como modalidade de ensino, tanto no ensino médio (educagéao regular)
quanto na educacgao profissional (institutos federais). Outras modalidades se fazem
presente nessa nova lei, como a Educacéao de Jovens e Adultos, Educacéo Especial,

do Campo, Educacgao a Distancia e Indigena.

3.2 Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo um conjunto de
orientagdes elaboradas pelo Ministério da Educag¢ao (MEC) do Brasil para nortear o
planejamento, elaboracdo e execugéo dos curriculos escolares de todas as escolas
publicas e privadas do pais (Brasil, 1998).

Os PCN'’s foram criados em 1996 a partir de um amplo debate envolvendo
especialistas em educacao, professores, gestores educacionais e representantes da
sociedade civil. O objetivo principal é estabelecer os conhecimentos, habilidades e

valores que os alunos brasileiros devem adquirir em cada etapa da Educacéo Basica
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(Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), considerando as
especificidades regionais e culturais do pais. (Brasil, 1998).

Destacamos ainda que os PCN’s abrangem diversas areas do
conhecimento, como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histdria,
Artes, Educacao Fisica, entre outras. Eles também tratam de temas transversais,
como ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude e orientagcdo sexual, que
devem ser examinados de forma transdisciplinar em todas as areas do conhecimento.
Nao tém carater obrigatério, mas servem como referéncia para a elaboragdo dos
curriculos das escolas. Cada estado e municipio tem autonomia para adaptar os PCNs
a realidade local e incluir conteudos adicionais que considerem relevantes para a
formagao dos alunos.

Para os PCN'’s

A Geografia € uma area de conhecimento comprometida em tornar o mundo
compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de transformacdes.
Neste sentido, assume grande relevancia dentro do contexto dos Parametros
Curriculares Nacionais, em sua meta de buscar um ensino para a conquista
da cidadania brasileira. As tematicas com as quais a Geografia trabalha na
atualidade encontram-se permeadas por essa preocupacdo. E possivel
encontrar uma farta bibliografia sobre varias questdes que entrelagam os
temas de estudo da Geografia com as questdes sociais apontadas como
prioritarias nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998, p. 26).

Segundo os PCNs, o ensino da Geografia deve proporcionar aos alunos o
desenvolvimento de habilidades como observacdo, analise, interpretacéo,
representacdo e comunicacgao de informagdes espaciais, bem como o reconhecimento
e a compreensao das relagbdes entre a sociedade e a natureza, a partir de uma
perspectiva critica e reflexiva.

Além disso, os Parametros Curriculares estabelecem diretrizes para o
ensino da Geografia nas escolas brasileiras com o objetivo de contribuir para a
formagao de cidadaos criticos, capazes de compreender e interagir com 0 mundo em
que vivem de forma consciente e responsavel, bem como apontam a importancia de
abordar temas como a diversidade cultural, a globalizagdo, a sustentabilidade e a
cidadania, buscando ampliar a compreensao dos alunos sobre as complexas relagdes
que se estabelecem entre os diferentes lugares e as sociedades.

Entre os conteudos a serem vistos no ensino da Geografia, destacam-se:

as caracteristicas fisicas e humanas dos lugares, a distribuicdo e as
interagdes da populacgéo, as relagbes de trabalho, as formas de organizagéo
do espaco, os impactos ambientais e as relagdes entre os diferentes grupos
sociais, levando em conta “as dindmicas de suas transformacbes e nao
simplesmente a descrigao e o estudo de um mundo aparentemente estatico,
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percebendo as mudancas de diferentes lugares como forma de investigar os
motivos pelas quais o espaco se modifica e 0 que representa ao homem
enquanto ser sociocultural e politico. (Brasil, 1998, p. 26).

Assim, percebemos que os Parametros giram em torno de protagonizar
uma pratica pedagoégica que promova ao aluno situacdes desafiadoras com vistas em
observar diferentes lugares, buscando compreender como se formam, vivem,
identificando a realidade e aspectos culturais que as caracterizam.

Do exposto:

Essas praticas envolvem procedimentos de problematizagédo, observagao,
registro, descricdo, documentagéo, representagéo e pesquisa dos fendmenos
sociais, culturais ou naturais que compdem a paisagem e 0O espago
geogréafico, na busca e formulagéo de hipoteses e explicagdes das relagdes,
permanéncias e transformagdes que ai se encontram em interagdo. Nessa
perspectiva procura-se sempre a valorizagao da experiéncia do aluno. (Brasil,
1998, p.30).

Dai, a importancia de abordar conteudos que valorizem as relagdes sociais
que ressaltam as mais diversas formas de representagdes geograficas de maneira
interdisciplinar.

Consideramos que para o professor de Geografia, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) sdo uma importante referéncia para o planejamento e
elaboragcdo do curriculo escolar, bem como para a definicdo das estratégias
pedagdgicas e metodoldgicas a serem adotadas em sala de aula.

Ao seguir as orientagcdes dos PCNs, o professor de Geografia pode garantir
uma abordagem mais abrangente e atualizada dos conteudos da disciplina,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades fundamentais para a
formagao dos alunos. A seguir, alguns dos principais objetivos gerais para o ensino
da Geografia no ensino fundamental sao:

. conhecer o mundo atual em sua diversidade, favorecendo a
compreensao, de como as paisagens, o0s lugares e os territérios se
constroem;

. identificar e avaliar as acbes dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espagos e tempos, de modo que construa
referenciais que possibilitem uma participacdo propositiva e reativa nas
questdes socioambientais locais;

. conhecer o funcionamento da natureza em suas multiplas relagdes, de
modo que compreenda o papel das sociedades na construgdo do territorio,
da paisagem e do lugar;

. compreender a espacialidade e temporalidade dos fenémenos
geograficos estudados em suas dinamicas e interagées; [...]

. valorizar o patrimdénio sociocultural e respeitar a socio-diversidade,
reconhecendo-os como direitos dos povos e individuos e elementos de
fortalecimento da democracia. (Brasil, 1998, p.35).
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Os objetivos gerais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o
Ensino Fundamental sdo definidos a partir de uma perspectiva ampla e
multidimensional, que considera ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas
também o socioemocional e ético dos alunos.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, “um dos
objetivos da Geografia no ensino meédio € a organizagao de conteudos que permitam
ao aluno realizar aprendizagens significativas”. (Brasil, 2006, p. 44)

Os objetivos gerais que norteiam o ensino da Geografia no Ensino Médio

compreender e interpretar os fendmenos considerando as dimensdes local,
regional, nacional e mundial;

dominar as linguagens grafica, cartografica, corporal e iconografica;
reconhecer as referéncias e os conjuntos espaciais, ter uma compreensao do
mundo articulada ao lugar de vivéncia do aluno e ao seu cotidiano. (Brasil,
2006, p. 44).

Outro fator de suma importancia no ensino da Geografia segundo os PCN’s
€ 0 uso dos conteudos associados a um conjunto de eixos tematicos que norteiam a
didatica. Os principais eixos tematicos estéo ligados aos temas transversais: a Etica,
Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo, Saude, Orientagao Sexual, Meio Ambiente,
uma vez que fazem parte do seu cotidiano e da escola (Brasil, 1998).

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) sdo documentos que orientam o ensino e a aprendizagem nas
escolas brasileiras. Ambos os documentos possuem o objetivo de garantir a qualidade
do ensino e a formacgéao integral dos estudantes, considerando as demandas e os
desafios da sociedade contemporanea. Na area de Geografia, os PCNs e a BNCC
estabelecem competéncias, conteudos e habilidades a objetivos que foram incluidos
ao longo das etapas da educagao basica, buscando promover o desenvolvimento
cognitivo, socioemocional e ético dos alunos, bem como sua insergéo critica e

reflexiva no mundo em que vive.

3.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) € um documento elaborado
pelo Ministério da Educacédo em 2017, que estabelece as competéncias e habilidades

que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da Educagéo Basica
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(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), em todas como areas do
conhecimento. Serve de referencial obrigatério para a elaboragdo dos curriculos
escolares, tanto das escolas publicas como das escolas particulares, em todo o pais.
E também um importante instrumento para garantir a qualidade da
educacao e a igualdade de oportunidades para todos os estudantes brasileiros,
independentemente da regido onde moram ou da escola em que estudam. Ela
estabelece as competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver em cada
etapa da Educacao Basica, considerando as caracteristicas e as necessidades de
cada faixa etaria. A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) € um documento que
foi criado com base nas determinagbes da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), que € a lei que estabelece as diretrizes e bases da educagéo no
Brasil e também prevista pelo Plano Nacional de Educacao (PNE Lein° 13.005/2014).
(Amaral, 2016)

A LDB determinou que a educagao brasileira deve ser organizada em
etapas e niveis de ensino, de acordo com as caracteristicas do desenvolvimento dos
alunos, suas necessidades e o0s objetivos especificos de cada etapa. A lei estabelece
que a Educacao Basica deve ser composta pela Educacao Infantil, pelo Ensino
Fundamental e pelo Ensino Médio, e que essas etapas devem ser organizadas com
base em curriculos que contemplem uma base nacional comum e uma parte
diversificada, que atendam as peculiaridades locais e regionais (Brasil, 2023).

Nesse contexto, a BNCC foi criada para estabelecer uma base nacional
comum que deve ser seguida por todas as escolas do pais, em todas as etapas da
Educacao 3Basica. Ela define como competéncias, habilidades e conteudos que
devem ser ministrados pelos alunos em cada etapa da Educagao Basica, de forma a
garantir uma formacao integral e de qualidade (Brasil, 2017).

A LDB (Lei n° 9394/1996) estabelece em seu artigo 26, que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) deve ser referéncia obrigatéria para a elaboragao
dos curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio em

todo o pais. Eis:

Art. 26. Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 2023, p.21).
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A elaboragao das propostas curriculares pelos entes federados deve estar
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que estabelece os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento integral dos estudantes da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental.

Os entes federados, como estados e municipios, tém autonomia para
definir as especificidades regionais e locais em seus curriculos, desde que respeitem
as competéncias e habilidades previstas na BNCC, sendo que as propostas
curriculares devem estar alinhadas e, ao mesmo tempo, considerar as
particularidades e diversidades regionais.

Além disso, é importante que a elaboracdo das propostas curriculares
envolva professores, gestores escolares, especialistas em educagao e a comunidade
local, a fim de garantir uma constru¢gao democratica e participativa do curriculo. Esse
processo deve contemplar a analise e discussdo dos resultados de avaliagdes
externas e internas, bem como a identificacdo das demandas e necessidades dos
estudantes e da comunidade escolar.

Ao elaborar as propostas curriculares, os entes federados devem ter como
foco principal o desenvolvimento integral dos estudantes, garantindo o acesso a uma
educacéao de qualidade que promova o desenvolvimento de competéncias cognitivas,
socioemocionais, éticas e estéticas. Isso significa que o curriculo deve ser estruturado
de forma a contemplar as diferentes dimensées do desenvolvimento humano e a
estimular a formagao de cidadaos criticos, autbnomos e solidarios.

A BNCC estabelece as competéncias gerais e especificas que os alunos
devem desenvolver em cada etapa da Educacao Basica, bem como os conteudos e
habilidades que devem ser trabalhados em cada uma dessas etapas. Entre as
competéncias gerais, tem-se:

. 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. [...]

. 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgdo artistico-cultural. [...]

. 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

. 7. Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
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socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta. (Brasil, 2018, p. 9)

Entre as competéncias especificas da Geografia destacam-se:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacéo e de
resolugao de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento

geografico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a

compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos

da natureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagdo

do raciocinio geografico na analise da ocupagdo humana e produgédo do

espago, envolvendo os principios de analogia, conexado, diferenciagao,
distribuicdo, extensao, localizagéo e ordem. [...]

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, propondo acbes sobre as
questdes socioambientais, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios. (Brasil, 2018, p.366)

As competéncias especificas da Geografia revelam a profundidade e a
abrangéncia do ensino geografico, destacando seu papel fundamental na formagéao
de cidadaos criticos e conscientes. Primeiramente, a habilidade de entender a
interagdo entre sociedade e natureza é crucial, especialmente em um contexto de
mudangas climaticas e degradacdo ambiental. Esse entendimento estimula o
interesse pela investigagcdo e a resolugdo de problemas relacionados a questdes
socioambientais.

Além disso, a capacidade de estabelecer conexdes entre diferentes temas
geograficos promove uma visdo integrada do conhecimento, permitindo que os alunos
contextualizem a relagédo entre tecnologia, economia e meio ambiente ao longo da
historia. Essa perspectiva € vital para compreender como as praticas humanas
impactam os recursos naturais.

Outro aspecto importante € o desenvolvimento da autonomia e do senso
critico, que encorajam os alunos a analisarem as dindmicas sociais e espaciais. Essa
reflexdo é essencial para compreender as desigualdades e a distribuicdo de recursos
em nossas sociedades. Ao mesmo tempo, a promog¢ao do pensamento espacial, por
meio do uso de linguagens cartograficas e geotecnologias, permite aos alunos
resolver problemas de forma pratica e aplicada.

Ademais, a énfase em processos de investigacdo e metodologias
cientificas no estudo da Geografia capacita os alunos a avaliarem agdes e proporem

solugdes, tornando-os agentes de mudanga em suas comunidades. A construgao de
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argumentos baseados em informagdes geograficas e a promocédo de debates
respeitosos também sao fundamentais, contribuindo para o desenvolvimento de uma
consciéncia socioambiental.

Por fim, a valorizagcado da agao coletiva e da responsabilidade social reforga
o papel do cidadao no enfrentamento das questdes socioambientais. Incentivar uma
postura ética e solidaria prepara os alunos para serem protagonistas em suas
comunidades, promovendo mudangas sustentaveis. Assim, o ensino de Geografia se
torna um instrumento poderoso para a construgdo de sociedades mais justas e

sustentaveis.

3.4 Diretrizes Curriculares do Territéorio Maranhense

O Maranhao € um estado brasileiro que possui suas préprias Diretrizes
Curriculares, que sao orientacdes para a elaboracdo dos curriculos escolares na rede
estadual de ensino. Essas diretrizes foram criadas com o objetivo de garantir uma
formagao educacional de qualidade para os estudantes maranhenses, considerando
as especificidades da regiéo.

As Diretrizes Curriculares do Territério Maranhense foram elaboradas de
forma participativa, envolvendo professores, gestores e representantes da sociedade
civil. Elas estdo organizadas em eixos tematicos que contemplam as areas de
conhecimento, como Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, além de trazer orientagdes sobre a organizagao do trabalho pedagdgico e
da gestao escolar (Maranhao, 2019).

Os eixos tematicos sao transversais e abordam temas importantes para a
formacéo integral dos estudantes, como Etica e Cidadania, Saude e Meio Ambiente,
Trabalho e Emprego, Cultura e Arte e Tecnologia e Inovagao.

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA) esta composto
em dois volumes: 1 e 2. O volume 1 compreende a Educagao Infantil e o Ensino
Fundamental; o volume 2 compreende o Ensino Médio.

O ensino da Geografia no Volume 1 nos apresenta a importancia do
Componente Curricular de Geografia para o aprendizado dos alunos, os mesmos séao

relacionados ao meio socioespacial visando a redugao das diferencas sociais.
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Propiciando aos alunos meios de facilitagcdo dos conhecimentos geograficos fazendo
com que os discentes sintam-se parte do processo de ensino e aprendizagem por
meio de suas vivéncias. Nesse contexto, “faz-se necessaria a compreensao de que
as aprendizagens desenvolvidas a partir dos conhecimentos geograficos sao
fundamentais na formacéao de sujeitos criticos e autbnomos” (DCTMA, 2019, p. 391).

Abaixo, mostramos a Figura 3 do DTMA, volume 1:

Figura 3 - DCTMA, volume 1

DOCUMENTO CURRICULAR DO

TERRITORIO MARAMNHEMNSE

T

nfantil

Fonte: scribd.com (s.d)

Entre as principais diretrizes presentes no documento, destacam-se a
valorizag&o da cultura local e a promogao da interdisciplinaridade, que busca integrar
os conhecimentos das diferentes areas de conhecimento, a importancia da formacao
continuada dos professores e da participagdao da comunidade escolar na gestdo da
educacao.

As Diretrizes Curriculares do Territoério Maranhense representam um
importante avango para a qualidade da educagdo no estado, garantindo uma
formagdo mais contextualizada e adequada as necessidades dos estudantes
maranhenses.

Aprovado em 28 de dezembro de 2008, pelo Conselho Estadual de
Educacao do Maranhdo — CEE-MA, em consonancia com a agao colaborativa da
Secretaria da Educacgao do Estado do Maranhao (SEDUC-MA), a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educag¢ao do Maranh&o (UNDIME-MA) e a Unido Nacional
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dos Conselhos Municipais de Educacéao do Maranhao (UNCME-MA), o Documento

Curricular do Territério Maranhense

servira de base para que as escolas das redes publicas e privadas
(re)elaborem seus Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) e planos de aulas de
seus docentes”, necessitando que haja comprometimento em
desenvolvimento aprendizagens significativas, onde o curriculo escolar
caracteriza os sujeitos da agdo educativa, inclusive os que pensam as
politicas publicas educacionais. (Maranhao, 2019, p. 5)

A luz dos Documentos Curriculares do Territdrio Maranhense

O curriculo do territério deve ser tomado como ponto de partida para
programas de formagdo continuada de educadores, definicdo de
metodologias apropriadas ao ensino-aprendizagem, como também
monitoramento das aprendizagens por meio de sistematicas de avaliagao.
Um curriculo inspirado no territério possibilita a insercdo da riqueza e
diversidade do Maranhao nas agdes pedagdgicas nas escolas e salas de
aula. Nesse sentido, constitui referéncia elaborada pelos professores
maranhenses que consideram a BNCC, mas também a “maranhensidade”
necessaria a um curriculo significativo para a aprendizagem de nossos
estudantes (Maranhao, 2019, p. 14),

Isso porque o Maranh&o possui uma variedade cultural bem grande que
permite que o curriculo escolar esteja em constante adaptacao e evolugéo a realidade
social. Além disso, o documento curricular apresenta as competéncias gerais que
devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo da sua trajetoria educacional,
como a capacidade de se comunicar, pensar criticamente, resolver problemas,
trabalhar em equipe, ter iniciativa, entre outras.

O curriculo do Territério Maranhense valoriza a cultura local e busca
integrar os saberes tradicionais com os conhecimentos cientificos e tecnolégicos,
promovendo uma educagado contextualizada e significativa para os estudantes. Ele
também enfatiza a importancia da formagéo continuada dos professores e da gestéao
democratica e participativa das escolas.

Em resumo, o curriculo do Territério Maranhense apresenta uma estrutura
curricular moderna e alinhada as demandas educacionais atuais, que busca promover
uma formacéo integral dos estudantes e valorizar a diversidade cultural e regional.
Uma das propostas do Documento Curricular € que os conhecimentos em
consonancia ao que define a BNCC possam desenvolver ao menos 10 competéncias
“‘que devem ser entendidas como mobilizagdes de conhecimentos, atitudes, valores e
habilidades, principios orientadores de uma educagdao que atenda as demandas
formativas da multifacetada e plural sociedade brasileira” (Maranhao, 2019, p. 14), tal

como € apresentado no quadro a seguir:
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Competéncias

O qué

Para

Resultado

Conhecimento

Valorizar e utilizar os

conhecimentos sobre

o mundo fisico, social,
cultural e digital.

Entender e explicar a
realidade, continuar
aprendendo e
colaborar com a
sociedade.

Fazer escolhas a partir
desse conhecimento.
Apreender e empregar
o conhecimento na
vida pratica.

Pensamento cientifico,
critico e criativo

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as

ciéncias com
criticidade e
criatividade.

Investigar causas,
elaborar e testar
hipoteses, formular e
resolver problemas e
criar solugdes.

Refletir e investigar um
assunto e apresentar
solugdes. Ser critico e
inovador. Desenvolver
0 processo cognitivo,
como a atencgao,
memodria, percepgao e
0 raciocinio.

Repertdrio cultural

Valorizar as diversas
manifestacdes
artisticas e culturais.

Fruir e participar de
praticas diversificadas
da produgao artistico-
cultural.

Consciéncia
multicultural, com
incentivo a curiosidade
e experimentagao.

critica, significativa e
ética.

resolver problemas e
exercer protagonismo
e autoria.

Comunicagao Utilizar diferentes | Expressar-se e | Dominio de repertérios
linguagens. partilhar informagdes, | da comunicagdo e

experiéncias, ideias, | multiletramento,
sentimentos e produzir | Cultura digital como o
sentidos que levem ao | acesso a diferentes
entendimento mutuo. plataformas e

linguagens.

Cultura digital Compreender, utilizar | Comunicar-se, acessar | Contato com
e criar tecnologias | e produzir informagdes | ferramentas  digitais,
digitais de forma| e conhecimentos, | multimidia e linguagem

de programagao.

Trabalho e projeto de

Valorizar e apropriar-

Entender o mundo do

Compreensao sobre o

consumo responsavel
e ética.

vida se de conhecimentos e | trabalho e fazer | valor do esforco e
experiéncias. escolhas alinhadas a | capacidades, como
cidadania e ao seu | determinagao e
projeto de vida com | autoavaliagdo.
liberdade, autonomia,
criticidade e
responsabilidade
Argumentacéo Argumentar com base | Formular, negociar e | Consciéncia sobre
em fatos, dados e | defender ideias, | modos de expresséo e
informacdes pontos de vista e | reconhecimento de
confiaveis. decisdes comuns, com | pontos de vista
base em  direitos | diferentes.
humanos, consciéncia
socioambiental,

Autoconhecimento e

Conhecer-se,

Cuidar de sua saude

Reconhecimento de

cooperagao

humanos, com

autocuidado compreender-se na | fisica e emocional, | emogdes e
diversidade humana e | reconhecendo suas | sentimentos como
apreciar-se. emogbes e as dos | influéncia de suas

outros, com autocritica | atitudes.
e capacidade para lidar
com elas.

Empatia e cooperacdo | Exercitar a empatia, o | Fazer-se respeitar e | Didlogo como
dialogo, a resolugao de | promover o respeito ao | mediador de conflitos e
conflitos e a | outro e aos direitos | acolhimento da

perspectiva do outro.
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acolhimento e

valorizagao da

diversidade, sem

preconceitos de

qualquer natureza.

Responsabilidade e | Agir pessoal e | Tomar decisbes com | Participagado ativa na
cidadania coletivamente com | base em principios | avaliagao de
autonomia, éticos, democraticos, | problemas atuais,
responsabilidade, inclusivos, levando em conta
flexibilidade, resiliéncia | sustentaveis e | desafios como valores
e determinacéo. solidarios. conflitantes e
interesses individuais.

Fonte: Maranhao (2019, p. 15-16)

As competéncias essenciais para a formacao integral dos individuos
abordam uma ampla gama de habilidades e conhecimentos que sdo fundamentais
para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Em primeiro lugar, a valorizagéo
e utilizacdo dos conhecimentos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital sdo
cruciais para que os individuos possam entender e explicar a realidade. Essa
habilidade estimula a continuidade do aprendizado e a colaboragdo com a sociedade,
capacitando-os a fazer escolhas informadas e a aplicar esse conhecimento na vida
pratica.

O desenvolvimento do pensamento cientifico, critico e criativo € outro
aspecto vital. Exercitar a curiosidade intelectual e usar as ciéncias de forma critica
promove a investigacdo de causas, a formulagcdo de hipdteses e a resolugdo de
problemas, enriquecendo o processo cognitivo e habilidades como atengao, memoria
e raciocinio. Essas competéncias sdo fundamentais para formar pensadores
independentes e inovadores.

A valorizagédo do repertorio cultural, por sua vez, fomenta a consciéncia
multicultural, incentivando a participagdo em praticas artisticas diversas e a
curiosidade. Isso é essencial em uma sociedade plural, onde a diversidade cultural
deve ser respeitada e celebrada. A comunicagéo, utilizando diferentes linguagens,
também é uma habilidade central, permitindo que os individuos expressem e
compartilhem informagdes de maneira eficaz, contribuindo para o entendimento
mutuo. O dominio da cultura digital, com seu acesso a varias plataformas, é
igualmente importante, pois prepara os cidadaos para serem ativos e informados em
um ambiente digitalizado.

A compreensao do mundo do trabalho e a valorizagao do projeto de vida

sao igualmente fundamentais. Os individuos devem ser capazes de fazer escolhas
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alinhadas a cidadania, exercendo |Iliberdade, autonomia, criticidade e
responsabilidade. O autoconhecimento e o autocuidado, que envolvem reconhecer e
lidar com as proprias emogdes, sdo essenciais para a saude fisica e emocional.

A empatia e a cooperagdo sao competéncias que promovem o respeito
mutuo e a valorizagéo da diversidade, fundamentais para a convivéncia harmoniosa.
Por ultimo, a responsabilidade e a cidadania sdo elementos centrais, incentivando
acoes autdbnomas e éticas em contextos democraticos. Essas competéncias preparam
os individuos n&o apenas como aprendizes, mas como cidadaos ativos e
responsaveis, prontos para promover inclusao, diversidade e sustentabilidade em um
mundo em constante evolucio. Todas essas competéncias deverao ser pautadas em
discussoes e tematicas que atuarado na tentativa de contribuir ao desenvolvimento do

educando.
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4 O CONTINENTE AFRICANO NO ENSINO DE GEOGRAFIA A LUZ DA LEI N°
10.639/03

A Lei n® 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas publicas e privadas de todo o pais.
Nesse contexto, o continente africano passa a ter uma presenga mais significativa no
ensino de Geografia, uma vez que a Africa é o berco da humanidade e apresenta uma
grande diversidade cultural e geografica.

O ensino de Geografia com enfoque na Africa possibilita uma ampliagéo
dos horizontes dos estudantes, promovendo uma reflexdo sobre a diversidade
geografica, social, cultural e econdmica do continente africano. Além disso, permite
um dialogo entre a histéria do continente e a sua atualidade, possibilitando aos
estudantes entenderem a influéncia da colonizacido europeia e das relagdes
internacionais na formagao do continente africano.

Do mesmo modo, o ensino de Geografia também deve abordar temas como
a diversidade étnica e cultural, os problemas socioeconémicos e ambientais, as
relacdes de poder e as perspectivas de desenvolvimento do continente. E importante
que os estudantes compreendam a importancia da Africa para a histéria e a cultura
mundial, além de desenvolverem uma visdo critica e consciente sobre a realidade
africana, contribuindo para a formagao de cidaddaos mais conscientes e
comprometidos com a luta contra o racismo, a discriminagdo e a desigualdade social,
uma educagdo mais inclusiva, que valoriza a diversidade cultural e reconhece a

importancia das diferentes culturas para a formacao da sociedade brasileira.

4.1 A Lei N°10.639/03

Em 2003 foi sancionada pelo entdo Presidente da Republica Luis Inacio
Lula da Silva, a Lei n® 10.639/2003. A referida lei institui a obrigatoriedade — no Ensino

Fundamental e Médio, publico e particular — do ensino de Histdria e Cultura Africana.

Em 9 de janeiro de 2003 foi sancionada a Lei n° 10.639, que modifica a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Institui as Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional e coloca como obrigatoriedade a tematica Histéria e
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Cultura Afro-Brasileira e africana no curriculo da rede de ensino brasileiro.
(Brasil, 2003, p.1).

A referida legislagdo teve um forte impulso para a divulgagdo da cultura
negra nos espacgos escolares, apesar de identificarmos enquanto educadora da rede
publica municipal de ensino que pouco tem se trabalhado em sala de aula a tematica
afro.

Dentre as tematicas que podem ser abordadas no ensino de Geografia
relacionadas a lei 10.639/03, destacam-se:

a) A diversidade cultural e étnica do continente africano;

b) A diaspora africana e suas implicacdes na formacéao cultural e étnica da
Ameérica Latina e do Brasil;

c) A contribuicdo das culturas africanas para a formagao da sociedade
brasileira e latino-americana;

d) As relacdes entre as sociedades africanas e as sociedades europeias,
destacando a colonizagao, o trafico negreiro e a escravidao;

e) As lutas e resisténcias dos povos africanos e afrodescendentes por seus
direitos e pela valorizagao de suas culturas;

f) A representacdo da Africa e dos afrodescendentes nos meios de
comunicagao e na cultura popular.

Segundo Pereira (2011, p. 2),

A rica cultura africana, quando trazida para a sala de aula, ndo so6 reconstréi
nos alunos e nos professores uma imagem positiva daquele continente, como
também eleva a autoestima dos alunos afrodescendentes, os quais, apesar
de viverem no seu dia a dia a cultura africana, ao chegar a sala de aula se
deparam com conteudos pedagdgicos que revelam outra realidade, isto €,
uma realidade voltada para os contetdos de fundo eurocéntrico.

Essa visdo eurocéntrica €, necessariamente, uma ideia de que os valores
europeus sao superiores a realidade ao qual os africanos pertencem. A Lei n°
10.639/03 foi criada com o objetivo de combater o racismo e promover a igualdade
racial no Brasil, reconhecendo a importancia da contribuicdo dos povos africanos e
afro-brasileiros para a formacgao da sociedade brasileira.

No que se refere ao ensino da geografia, a Lei n® 10.639/2003 determina
que os conteudos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e africana sejam
trabalhados de forma interdisciplinar, ou seja, integrados aos conteudos de outras
disciplinas, como a geografia, por exemplo. Deve contemplar, o estudo das influéncias

africanas na formagao dos sistemas agricolas, das formas de ocupag¢ao do espaco
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urbano, das manifestagdes culturais e religiosas, das praticas sociais e religiosas,
entre outros aspectos.

Além disso, € importante que o ensino da geografia leve em consideragéo
o papel dos movimentos sociais e das lutas pela igualdade e direitos civis, assim como
a preservagao da memoria e da cultura dos povos africanos e afro-brasileiros.

E fundamental que a educacdo se comprometa com a valorizacdo da
diversidade cultural e a desconstrucao de esteredtipos e preconceitos, confiante para
a construgcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A Lei n® 10.639/2003 € uma
importante ferramenta nesse sentido, que deve ser aplicada de forma efetiva no
ensino da geografia e de outras disciplinas, para que possamos construir um pais mais

plural, inclusivo e democratico.

4.2 A Resolucao N° 01/2004

A Resolugao n°® 01/2004, do Conselho Nacional de Educacao (CNE),
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A partir
dessa resolucéo, o ensino da geografia deve ser planejado e ministrado considerando
a diversidade étnico-racial do pais, bem como as influéncias que essa diversidade
exerce na formacéao do territério brasileiro.

De acordo com a Resolugéo, citada acima, o ensino da geografia deve
promover a compreensao do espago geografico brasileiro como resultado de diversas
diversidades, entre as quais se destacam como relagbes étnico-raciais. A geografia
deve apresentar uma visao plural e inclusiva, contemplando as diferentes culturas e
seus modos de vida, suas crengas, tradigdes e formas de organizagao social (Brasil,
2004a).

Além disso, a Resolugdo n® 01/2004 aponta a importancia do ensino da
geografia no combate ao racismo e a discriminagao racial, por meio da valorizagao da

diversidade e da promogao do respeito as diferencas étnicas (Brasil, 2004a).
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4.3 O Parecer N° 03/2004

O Parecer n°® 03/2004, do Conselho Nacional de Educacédo (CNE), foi
emitido em resposta a uma consulta do Ministério da Educagdao (MEC) sobre a
implementacéo da Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da
histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras.

No Parecer, o CNE recomenda que todas as disciplinas do curriculo
escolar, incorporem conteudos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e
africana, como forma de respeitar a diversidade étnico-cultural do pais e combater o
racismo e a identidade (Brasil, 2004b).

O olhar destaca a importdncia de se promover uma educacido que
reconheca e respeite a diversidade cultural brasileira, e que enfatize a contribuicao
dos povos africanos e afro-brasileiros na construgdo da sociedade brasileira. Nesse
sentido, a disciplina geografia deve apresentar uma visdo plural e inclusiva, que
contemple a diversidade cultural e étnica do pais e reconhega as multiplas formas de
ocupacao e uso do espago geografico.

O Parecer n® 03/2004, portanto, altera a LDB (Lei 9394/96), dando o carater
obrigatério para que haja ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na
educacgao basica, destinando-se tanto aos administradores escolares, bem como aos
estudantes e suas familias dos estudantes.

Conforme o Parecer n°03/2004

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagao,
a demanda da populagao afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto é, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento e
valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas
da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminagdes que
atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgagao
e produgao de conhecimentos, a formagéo de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial -
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de
asiaticos — para interagirem na construgao de uma nagao democratica, em
que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada (Brasil, 2004b, p.2).

Isso se deve ao fato de que se entende que o Brasil € amplamente formado
pela cultura e costume de diferentes povos, inclusive africano. Assim, com a estratégia
de divulgacao em principais meios de comunicagao e grupos sociais, um dos fatores
do Parecer esta em combater o racismo e qualquer forma de discriminagdo a povos

afro-brasileiros e africanos.
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De acordo com o Parecer n°03/2004, pode-se destacar algumas acgdes
educativas de combate ao racismo e discriminagdes. Apresentamos aqui algumas
delas, tais como:

. A conexao dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a
experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens
vinculadas as suas relagdes com pessoas negras, brancas, mesticas, assim
como as vinculadas as relagbes entre negros, indigenas e brancos no
conjunto da sociedade;

. A critica pelos coordenadores pedagogicos, orientadores
educacionais, professores, das representacbes dos negros e de outras
minorias nos textos, materiais didaticos, bem como providéncias para corrigi-
las;

. Responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas, enfrentando e
superando discordancias, conflitos, contestagdes, valorizando os contrastes
das diferencas; [...]

. Participagdo de grupos do movimento negro, e de grupos culturais
negros, bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a
coordenagdo dos professores, naelaboragdo de projetos politico-
pedagoégicos que contemplem a diversidade étnico-racial (Brasil, 2004b,

p.10).
Tais principios visam possibilitar diferentes posturas com relacdo a

etnicidades e seus costumes, e esses necessitam ser conhecidos pelos alunos e por

toda a sociedade afro-brasileira.

4.4 Metodologias de ensino da Geografia para o enfrentamento do racismo

Para o enfrentamento do racismo no ensino da Geografia, € necessario que
sejam adotadas metodologias que considerem a diversidade étnico-cultural do pais e
que valorizem os saberes e conhecimentos dos diferentes grupos étnicos e culturais
presentes no territdrio brasileiro. O Componente Curricular de Geografia perpassa por
todas as disciplinas de modo interdisciplinar, apresentando uma amplitude na sua
visdo de mundo e nas questdes sociais. Nessa perspectiva, podemos citar alguns

trechos dos principios do Parecer n° 03/2004:

Estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanga de
mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular,
assim como das instituicdes e de suas tradicdes culturais. E neste sentido
que se fazem as seguintes determinagdes:

e - O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se
distorgdes, envolvera articulagédo entre passado, presente e futuro no ambito
de experiéncias, construgbes e pensamentos produzidos em diferentes
circunstancias e realidades do povo negro. [...]

e - Art. 26A, Lei 9394/1996: Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
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especial nas areas de Educagado Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras. [...]

e - O ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes
meios, inclusive, a realizag&o de projetos de diferentes naturezas, no decorrer
do ano letivo, com vistas a divulgagéo e estudo da participacdo dos africanos
e de seus descendentes em episddios da histéria do Brasil,[...](tais como:
Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza,
Jodo Céandido, André Rebougas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite,
Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales,
Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Clévis Moura, Abdias
do Nascimento, Henrique Antunes Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Araujo,
Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos, entre outros) (Brasil, 2004,
p.11-13).

Nesse sentido, o ensino sobre Africa e relagbes raciais passam a serem
conteudos obrigatérios em sala de aula a partir da lei n° 10.639/03, fruto de
reivindicagdes e articulagdes de ativistas negros no Brasil visando uma ampliagao de
saberes africanos e afrodescendentes que foram e ainda s&o parte fundamental da
Histéria dessa nagéo, bem como uma reflexdo do lugar de subalternidade destinado
a esse grupo (Gomes, 2006).

Assim, podemos perceber a multiplicidade das abordagens que a Geografia
é capaz de contemplar sobre a Africa: o ensino de Geografia, a Geografia Regional, a
Formacao do Territério Brasileiro, a Cartografia Africana, a Geopolitica Mundial, as
Dinamicas Demograficas, Organizacdo do Espaco, Geografia Historica, Geografia
Ambiental, Geografia Fisica, Territorialidades quilombolas, Politicas Curriculares,
Geografia Urbana dentre outros.

Essas diferentes perspectivas geograficas, além de se apresentarem como
um grande nicho em sala de aula nos apontam a imensa diversidade presente no
continente africano, diversidade esta que deve ser cada vez mais contemplada, tendo
em vista que isso podera contribuir no rompimento da historia unica de miséria,
omissao, ignorancia e a necessidade vital de tutela por parte dos colonizadores, sem
falar ndo cabe apenas aos antropélogos e socidlogos utilizarem suas categorias de
pesquisa em Africa, a ciéncia geogréafica e suas muiltiplas abordagens, pode e devem
aumentar os estudos e as producdes bibliograficas sobre Geografia da Africa.

Segundo Anjos (2005, p. 175) a geografia tem relegado um “[...] lugar
insignificante e secundario [...] [...] & geografia africana em quase todos os sistemas e
niveis de ensino. Sendo que nas aulas de geografia a Africa tem sido Gltimo contetido
a ser estudado e com espago bem menor que os outros blocos continentais,
acontecendo que “muitas vezes o tempo escolar fica esgotado para o cumprimento

do programa e, muitas vezes, a Africa ndo é estudada’.
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A principal consequéncia dessa situacao, criada pelos esteredtipos
negativos da Africa é que milhdes de brasileiros negros sdo diretamente afetados, pois
esses afrodescendentes sempre veem seus ancestrais e terra deles sem historia
propria, sem valores, sem importancia, sempre a reboque de outros paises. Nos
ambientes escolares esta situacdo € ainda mais problematica, pois milhdes de
criangas afro- descendentes passam a se sentir inferiorizadas, virando motivos de
piadas e preconceitos (Silva, 2007).

E diante desta situagdo colocada que estamos trazendo para o debate a
necessidade de construcdo de uma Geografia da Africa que possa contribuir na
desconstrucao de preconceitos étnico-raciais que tem sido muito caro para uma
parcela significativa da populagdo brasileira, que apresentam algum grau de

ascendéncia africana.
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5 O ENSINO DA AFRICA POR MEIO DA GEOGRAFIA NA ESCOLA MUNICIPAL
RAIMUNDO CUNHA

5.1 Cenario da pesquisa

A Escola Municipal Raimundo Cunha, faz parte da composicéo da rede
municipal de Matbes do Norte, localizada no Povoado Pedras, a 40 km da zona
urbana. Esta inscrita no Cdédigo do INEP sob o numero 21056765. A referida escola
foi homenageada ao ilustre lider da familia e fundadora da comunidade de Pedras, o
senhor Raimundo Silvestre Cunha. A mesma foi construida em 1985 no Povoado
Pedras que fazia parte do territério municipal de Cantanhede na gestdo do prefeito
Hilton Amorim Rocha, sendo localizado as margens do Rio Tapuio.

A instituicdo passou por reforma em 1998, pois a estrutura inicial continha
duas salas de aula, um patio aberto e banheiros externos, € na mesma ofertava
somente a Educacgao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em 2002, a
escola foi contemplada com o Ensino Fundamental dos Anos Finais, desta forma,
houve motivacdo de pais e maes de discentes que residiam no povoado a se
matricular e frequentar as aulas. Com o aumento de discentes, houve em 2006 uma
nova reforma, onde a foi contemplada com mais duas salas de aula e um laboratério
de informatica e dois banheiros internos.

Em 2008 ocorreu a implantagao do Ensino Médio, permitindo aos discentes
sua conclusao no proprio povoado. Na pagina seguinte uma imagem da fachada da

Escola Municipal Raimundo Cunha:

Figura 4- Escola Municipal Raimundo Cunha
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A Escola Municipal Raimundo Cunha faz parte da Rede Publica Municipal
de Educacao de Matdes do Norte e contempla, o Ensino Fundamental (Anos Iniciais,
do 1° ao 5° ano, turno matutino; e os Anos Finais, do 6° ao 9° ano, turno vespertino).
Ademais, no turno noturno, funciona o Ensino Médio de Educagao Regular.

O corpo discente da instituicao para o ano letivo de 2024 é composto por
um total de 80 alunos, distribuidos entre os diferentes anos do ensino fundamental.
No periodo da manha, temos 34 alunos matriculados do 1° ao 5° ano, que séo
atendidos por 5 professores. Esse segmento atende criangas nas primeiras fases da
escolarizagdo, com um numero de docentes adequado para proporcionar um
acompanhamento préximo e de qualidade. O periodo vespertino comtempla os alunos
do 6° ao 9° ano, ha 40 alunos matriculados, sendo atendidos por 8 professores. Essa
distribuicao contempla uma maior diversificagao de disciplinas e um numero maior de
professores para atender as necessidades académicas dessa faixa etaria. A
instituicdo possui estrutura fisica, distribuida em quatro salas de aula, equipadas com
quadro branco, luminarias e ventilador; uma sala de diretoria/secretaria; uma sala de
professores (as); uma cozinha; dois banheiros (masculinos e femininos) e um patio

com uma area reservada para o Cantinho da Leitura.

Figura 5 -Pétio da escola




Figura 6 -Sala da Diretoria/Secretaria e Sala dos Professores (as)

Figura 7- Salas de aula

Fonte: Pesquisa empirica, 2024

Figura 8 - Cantina e Cantinho da leitura

Fonte: Pesquisa empirica, 2024
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Figura 9 - Banheiros feminino e masculino

Fonte: : Pesquisa empirica, 2024

Os estudantes sdo de familias que residem nos povoados de Pedras, Sao
Francisco, Serra, Pimenta, Mariana, Santa Rita, Sapucaial, Primavera e arredores.
Para os alunos que moram em areas mais afastadas, o municipio oferece transporte
escolar tanto para a ida quanto para o retorno, visando garantir o acesso e a
permanéncia de todos na escola. O publico estudantil e suas familias pertencem a
diferentes classes socioeconémicas, mas, em sua maioria, apresentam caracteristicas
de baixa renda. Na maioria das situagdes, dependem de beneficios sociais ou da

agricultura de subsisténcia praticada na regido.

Figura 10 -Localizagdo do municipio de Matées do Norte no Maranh&o

Fonte: ibge.gov.br.
Matbes do Norte € um municipio localizado no estado do Maranh&o,

integrado a microrregiao de Itapecuru Mirim e a mesorregido do Norte Maranhense.
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O municipio apresenta um quantitativo de 17.432 habitantes de acordo com o Censo
do IBGE/2022, distribuidos em uma area de 794,454 km?. A oficializacdo da criagcao

deste municipio ocorreu em 1997.

5.2 Caminhos Metodolégicos da pesquisa

Para descrevermos a metodologia da nossa pesquisa, € essencial e
relevante abordarmos tanto os aspectos tedricos quanto os praticos que orientaram o
percurso de constru¢do da investigagao. A metodologia, enquanto campo de estudo,
nao apenas norteia o processo de coleta e analise de dados, mas também fundamenta
os principios e escolhas que moldam todo o trabalho. Assim, torna-se necessario
apresentar as bases conceituais que sustentam a abordagem metodoldgica adotada,
esclarecendo o contexto tedrico que orienta a investigagdo. Esse processo envolve,
ainda, a descricdo das etapas praticas de desenvolvimento da pesquisa, que vao
desde a definigdo do problema até a coleta e analise dos dados, garantindo uma visao
integral e coerente do trabalho desenvolvido. Sabemos que a atividade principal da
metodologia cientifica € a pesquisa, e € nessa perspectiva que a consideramos, como
um processo de desenvolvimento de uma ag¢ao, que tem por finalidade, analisar um
objeto, ou seja, um fendbmeno. Neste sentido, este necessita ser compreendido a partir
de respostas a luz de referenciais teéricos. (Chehuen Neto, 2012).

Segundo Richardson (1999), a pesquisa é uma metodologia de construgao
do conhecimento e tem como alvo principal gerar novos conhecimentos ou rejeita-lo.
Configura-se num processo de aprendizagem tanto do individuo que o concretiza,
quanto da sociedade, na qual esta se desenvolve. Sendo assim, por meio da pesquisa
poderemos contribuir de forma significativa em uma determinada realidade, seja no
campo educacional, ou em outras circunstancias da sociedade.

Gerhardt e Souza (2009) afirmam que a metodologia cientifica parte de
uma ideia de um estudo ordenado e coerente de uma metodologia empregada nas
ciéncias, seus fundamentos, sua validade e sua relacdo com as teorias cientificas.
Dessa forma: o “método cientifico € um conjunto de dados iniciais e um sistema de
operacdes ordenadas adequado para a formulagdo de conclusdes, de acordo com

certos objetivos predeterminados”. (Gerhardt e Souza, 2009, p.11).
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Do exposto, a presente investigacdo iniciou um conjunto de
fundamentagdes, principalmente bibliograficas, que terdo ainda dados empiricos
fundamentados, para as nossas futuras conclusées acerca do ensino de Africa nas
aulas de geografia a luz da Lei n° 10.639/2003.

Conforme Bervian e Cervo (1996), as pesquisas sao classificadas em pura
e aplicada. Na pesquisa pura ou basica, "o pesquisador tem como meta o saber,
buscando satisfazer uma necessidade intelectual pelo conhecimento" (Bervian e
Cervo, 1996, p. 47). Assim, nesse tipo de pesquisa ndo ha um interesse do
pesquisador resolver ou intervir numa dada realidade.

Todavia a pesquisa aplicada, "o investigador € movido pela necessidade
de contribuir para fins praticos mais ou menos imediatos, buscando solu¢des para
problemas concretos" (Appolinario, 2004, p.152). Ainda o citado autor acrescenta que
as pesquisas aplicadas tém o objetivo de “resolver problemas ou necessidades

concretas e imediatas” " (Appolinario, 2004, p.152). As pesquisas em tela, podem
estar podem assumir diferentes formas de coletas de dados que podem ser pesquisas
do tipo: em laboratérios, pesquisa de campo, entrevistas, gravagées em audio e/ou
video, diarios, questionarios, formularios, analise de documentos etc. (Nunan, 1997;
Michel, 2005; Oliveira, 2007).

A partir dos esclarecimentos sobre pesquisa pura e aplicada, informamos
que a nossa pesquisa se constitui como uma pesquisa aplicada, haja vista que
buscaremos contribuir com finalidades praticas por meio de um produto para ser
trabalhado na Escola Municipal Raimundo Cunha no contexto do ensino de Africa nas
aulas de geografia, tendo como delimitagdo a Lei n° 10.639/2003, assim como
desenvolveremos uma pesquisa de campo, a qual faremos uso de instrumentos de
coleta de dados para os participantes do estudo.

Acrescentamos que a nossa pesquisa esta inserida no contexto dos
mestrados profissionais, os quais desenvolvem exclusivamente a pesquisa aplicada.
Neste sentido, o artigo 3°, Inciso Ill descreve que o mestrado profissional possibilita:

A incorporagao e atualizagdo permanentes dos avangos da ciéncia e das
tecnologias, bem como a capacitagao para aplicar os mesmos, tendo como
foco a gestdo, a producdo técnico-cientifica na pesquisa aplicada e a

proposic¢ao de inovagdes e aperfeicoamentos tecnoldgicos para a solugao de
problemas especificos (Brasil, 2009, p. 2).

Quanto ao método de procedimento, que utilizamos foi o Estudo de Caso

do tipo instrumental que € quando o interesse do pesquisador € elucidar um caso
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particular (André, 2005). Assim, buscaremos ajudar os docentes que lecionam a
disciplina de geografia na Escola Municipal Raimundo Cunha no contexto da Lei n°
10.639/2003 por meio de um produto educacional, que sera um Guia de Orientagdes
Didaticas para o ensino de Geografia Africana. Nesse sentido, temos o interesse
particular de instrumentalizar a escola pesquisada com fundamentagdes tedricas e
metodoldgicas acerca do ensino de Geografia do continente africano.

Os participantes da pesquisa serdao a gestora escolar, o coordenador
pedagogico, e s docente da disciplina Geografia dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, do turno vespertino. A escolha dos Anos Finais do Ensino Fundamental
se deu que, é no 8° Ano que os conteudos sdo trabalhados de acordo com o curriculo
escolar contido no livro didatico nessa série/ano. Quanto ao turno vespertino, é em
funcao que as turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental funcionam apenas no
referido turno.

Utilizamos como instrumento de coleta a entrevista semiestruturada que
segundo Minayo (2010, p. 165), esse tipo de entrevista "é construida em torno de um
corpo de questbes do qual o entrevistador parte para uma exploragcdo em
profundidade". As entrevistas foram realizadas com a gestora escolar, o coordenador
pedagogico e a docente da disciplina Geografia.

A finalidade desse instrumento é verificar as respostas dos participantes da
pesquisa acerca do ensino sobre a Africa nas aulas de geografia a luz da Lei n°
10.630/03, bem como identificarmos se a docente de geografia desenvolve atividades
ligadas a tematica étnico-racial na referida disciplina.

Na pesquisa empirica que realizamos, utilizamos quadros de respostas,
para analisar e interpretar os dados coletados. Conforme Barros (1990, p.84), os
quadros de respostas sao eficazes para representar informagdes nao numéricas, e
essa abordagem se mostrou especialmente util em nosso contexto.

Durante a pesquisa, compilamos as respostas da gestora escolar, do
coordenador pedagogico e da docente de Geografia. Os quadros de respostas foram
fundamentais para evidenciar as percepcdes e experiéncias desses participantes em
relacdo ao ensino da disciplina. Essa representacao visual facilitou a comparagao das
opinibes e nos permitiu identificar padrées e divergéncias nas abordagens
pedagdgicas.

Essa combinagdao de ferramentas analiticas ndo s6 enriqueceu nossa

interpretacdo dos dados, mas também nos proporcionou uma compreensao mais
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profunda do contexto educacional. A integracao das vozes da gestora, do coordenador
e da docente permitiu um dialogo construtivo sobre os desafios e as oportunidades no
ensino de Geografia, contribuindo para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
mais eficazes e inovadoras. Ao final, os resultados obtidos abriram caminhos para

futuras discussoes e acgdes voltadas a melhoria da educagao na area geografica.

5.3 Analise e interpretagcao dos participantes da pesquisa

5.3.1 Vozes das docentes

O objetivo dessa subsecédo é fazermos uma interpretacdo a partir das
repostas dos participantes da pesquisa, porém ao iniciarmos essa tarefa,
consideramos fundamental descrevemos os seus perfis. Por questbes éticas de
pesquisa, nao revelamos os seus nomes verdadeiros, assim preferimos usar nomes
ficticios de paises africanos para a professora, o coordenador pedagdgico e gestora
escolar, pois assim, estamos garantindo o direito do anonimato. A razdo de
escolhermos paises africanos para manter o anonimato dos pesquisadores se deve
por conta da nossa pesquisa tratar sobre Geografia da Africa.

Gana® (Coordenador Pedagdgico). E negro (cor parda). Possui graduagéo
em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhao- UEMA. Especialista (Pos-
Graduagao Lato sensu) em Gestdo e Supervisdo Escolar. Gana tem 14 anos de
trajetéria no Magistério. E trabalha na Escola ha 02 anos.

Uganda'™ (Gestora Escolar). E negra (cor parda). Graduada em
Administracdo pela Universidade Estadual do Maranhdo- UEMA. Uganda esta no

cargo ha 04 anos.

9 Gana é um pais localizado na Africa Ocidental, fazendo fronteira com a Costa do Marfim a oeste,
Burkina Faso ao norte, Togo a leste e o oceano Atlantico ao sul. Sua capital é Acra, situada na costa
sul do pais. Gana foi o primeiro pais da Africa Subsaariana a conquistar a independéncia do dominio
colonial britanico, em 1957, sob a liderangca de Kwame Nkrumah. Gana é também uma democracia
multipartidaria e um membro ativo da Comunidade Econdémica dos Estados da Africa Ocidental
(CEDEAO). O inglés ¢é o idioma oficial, e a moeda nacional é o cedi ganés (GHS) (Britanica, 2023).

10 Uganda é um pais localizado na regido centro-leste da Africa, fazendo fronteira com o Sudao do Sul
ao norte, Quénia a leste, Tanzéania ao sul, Ruanda a sudoeste e a Republica Democratica do Congo a
oeste. Sua capital € Kampala. O pais € conhecido por sua diversidade natural, incluindo o Lago Vitéria
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Quénia'! (Docente). E negra (cor parda). Possui graduagcdo em Pedagogia
pela Faculdade Latino-Americano de Educagdo- FLATED. Especialista (Pos-
Graduagao) em Psicopedagogia. Quénia tem uma trajetoria de 12 anos de atuagéo
na area do Magistério. E trabalha ha 02 anos lecionando a disciplina Geografia na
escola.

No dia 20 de maio de 2024 foi realizado a entrevista com os participantes
da pesquisa (docente, coordenador pedagogico e gestora escolar). Assim, iniciamos
nossa entrevista perguntando aos/as entrevistados/as suas opinides acerca do que

entendiam sobre a Lei n° 10.639/2003. Vejamos suas respostas:

Quadro 3 -Entendimento sobre a Lei n° 10.639/2003
PARTICIPANTE RESPOSTAS

GANA “Sim. Esta Lei altera Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao (LDB),
para incluir no curriculo oficial da rede a obrigatoriedade da presenca
da tematica “Historia Afro-brasileira e Africana”, uma grande
conquista dos movimentos sociais e em especial movimento negro”.

UGANDA “Essa Lei foi criada a fim de ressaltar a importancia da cultura negra
} na formacao da sociedade brasileira”.
QUENIA “Muito nao! conhego que estabelece as Diretrizes e Bases da

Educagao como a tematica “Histdria e cultura Afro-brasileira”.
Fonte: Pesquisa empirica, 2024

De acordo com as respostas dos entrevistados/as, percebemos que a
maioria tem conhecimento sobre a Lei n° 10.639/2003, como Gana e Uganda, todavia
a professora Quénia tem um conhecimento superficial sobre a referida lei. Dessa
forma, acreditamos que a falta do seu conhecimento pode ser atribuida a nao
conscientizagdo sobre a importancia de abordar temas relacionados a historia e
cultura afro-brasileira e africana nas salas de aula, assim como a sua limitada
visibilidade no sistema educacional brasileiro. Conforme observado, essa falta de

interesse e sensibilidade pode ser por conta de formacgbes continuas para os

— um dos maiores lagos de agua doce do mundo — e por abrigar parte das montanhas Rwenzori e a
nascente do rio Nilo. Culturalmente, Uganda é extremamente diversa, com mais de 50 grupos étnicos
e uma rica heranga de linguas, tradigdes e religides. A lingua oficial € o inglés, mas o suaili e varias
linguas locais também sdo amplamente faladas (Cia.Gov, 2025).

11O Quénia é um pais localizado na regiéo oriental da Africa, banhado pelo Oceano indico a sudeste.
Faz fronteira com cinco paises: Etidpia ao norte, Somalia a leste, Tanzénia ao sul, Uganda a oeste e
Sudao do Sul ao noroeste. Sua capital é Nairdbi, uma das cidades mais desenvolvidas da Africa. O
territério queniano é caracterizado por uma diversidade geografica, incluindo savanas, montanhas e o
famoso Vale do Rift, além de possuir parques nacionais que abrigam rica fauna africana. A economia
do Quénia é uma das mais importantes da Africa Oriental, baseada principalmente na agricultura,
turismo e, mais recentemente, no setor de tecnologia. O pais também desempenha papel importante
na diplomacia regional e nas operagdes de paz no continente africano (Cia.Gov, 2025).
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professores, da falta de fiscalizagdo por parte das instituicdes educacionais, e da

escassez de recursos nos estabelecimentos de ensino para investir em materiais

educativos adequados. Neste sentido:

A implementacdo da Lei n° 10.639/03 depende ndo apenas de agbes e
politicas intersetoriais, articulagdo com a comunidade e com 0s movimentos
sociais, mudanga nos curriculos das Licenciaturas e da Pedagogia, mas
também de regulamentagao e normatizagdo no ambito estadual € municipal,
de formagéo inicial, continuada e em servigo dos profissionais da educagao e
gestores(as) do sistema de ensino e das escolas. (Gomes, 2012, p. 24 e 25)

A declaragao da professora Uganda pode indicar um reconhecimento da

importancia dessa tematica, mesmo que ela ainda ndo tenha um conhecimento

profundo sobre o assunto. Isso pode ser visto como uma oportunidade para ela se

engajar mais na aprendizagem e no ensino dessa parte crucial da historia brasileira,

contribuindo para uma educacdo mais inclusiva e representativa. Dessa forma, a

formagdo dos professores & extremamente essencial para que esta lei seja

implementada nas escolas brasileiras.
Segundo Arroyo (2007, p.115):

E dever do Estado, através de politicas de Estado garantir o direito & cultura,
identidade, diversidade dos coletivos étnico-raciais. E dever do Estado
eliminar toda forma de racismos instituidos. Insistir numa espécie de
conversao dos educadores, limpando de sua mente todo tipo de resquicio de
racismo sem elevar esses processos ao nivel de politicas de Estado pode
revelar uma visdo do racismo apenas personalizado nos agentes escolares,
nos produtores de material ou nas editoras, perdendo de vista os perversos
processos estruturais que o produzem e reproduzem, nas estruturas de
poder, nas politicas, nas estruturas da sociedade, no sistema normativo e
legal.

Em continuidade a entrevista perguntamos aos/as entrevistados/as que

falassem sobre a Lei n° 10.639/2003. Eis as respostas na pagina seguinte:

Quadro 4 - Falas sobre a Lei n® 10.639/2003

PARTICIPANTE

RESPOSTAS

GANA

“E uma legislacdo importante para o contexto brasileiro, contribui
para promover a igualdade racial ao reconhecer e valorizar a
histéria, cultura e contribuicbes dos afrodescendentes para a
formacado da sociedade brasileira, e assim ajudar a combater o
racismo”.

UGANDA

“Essa Lei Federal estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria
e cultura afro-brasileira dentro das disciplinas que ja fazem parte das
grades curriculares dos ensinos fundamental e médio”.

QUENIA

“A Lein® 10.639/03 tem no curriculo como obrigatoriedade tem a
tematica da histéria e da cultura Afro-brasileira e tornada obrigatéria
nas escolas”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024
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O quadro de respostas aponta que as afirmacgdes coletadas na entrevista
refletem diferentes perspectivas sobre a importancia e os impactos da legislagao que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira nas
escolas. A afirmagdo de Gana destaca a relevancia da Lei n° 10.639/2003 na
promog¢ao da igualdade racial ao reconhecer e valorizar a histéria e cultura afro-
brasileira. De fato, a legislagcédo visa corrigir distor¢cdes histéricas e promover uma
educacgao mais inclusiva, que reconheca a contribuicao dos afrodescendentes para a
sociedade brasileira. No entanto, a implementacgao efetiva e a qualidade do ensino
dessa tematica podem variar significativamente entre as escolas e regides do Brasil.
Além disso, é necessario avaliar se a simples inclusdo no curriculo esta de fato
contribuindo para a reducdo do racismo estrutural e para uma sociedade mais

igualitaria. Assim, segundo o Parecer n° 04/2004

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educacgao das relagdes étnico/raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderao permitir que
identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a participagéo e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar
com as outras pessoas, notadamente as negras. Também farao parte de um
processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da escola,
da divida social que tém em relagdo ao segmento negro da populagéo,
possibilitando uma tomada de posi¢cdo explicita contra o racismo e a
discriminagao racial e a construgao de agdes afirmativas nos diferentes niveis
de ensino da educagao brasileira. (Brasil, 2004a, p.74).

A afirmacdo de Uganda destaca o aspecto da Lei n° 10.639/2003, que
obriga a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. E
importante reconhecer que a obrigatoriedade € um passo necessario para garantir que
todos os estudantes tenham acesso a esse conhecimento. Contudo, a implementagcao
pode variar, e ha desafios relacionados a formacao de professores, disponibilidade de
material didatico adequado e tempo dedicado a essa tematica nas escolas. Além
disso, a simples inclusao no curriculo ndo garante que o conteudo seja abordado de
maneira significativa ou eficaz para os alunos.

Segundo o Parecer N° 03/2004, é essencial que nas escolas se
desenvolvam abordagens pedagdgicas que promovam a identidade afro-brasileira ao
longo de todo o ano letivo, ndo se limitando a ocasides comemorativas (Brasil, 2004a).

Isso visa nao apenas cultivar um senso de orgulho racial entre os estudantes negros,
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mas também encorajar os estudantes brancos a reconhecerem e respeitarem a
comunidade negra.

E por fim, a entrevistada Quénia reforca a ideia de que a Lei n°® 10.639/2003
tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras.
Isso é crucial para corrigir lacunas histéricas e promover uma educagao mais inclusiva
e diversificada. No entanto, é importante considerar que a implementacao dessa
obrigacao varia consideravelmente entre as diferentes escolas e redes de ensino no
Brasil. Muitas escolas ainda enfrentam desafios na capacitacdo de professores, na
adaptacao dos curriculos e na alocagao de recursos para efetivar essa inclusdo de
maneira significativa. Concordamos com a ideia de (Souza, Jesus, et.al. 2023, p.32)

quando descreve:

A formacdo e capacitagdo continuada dos professores pretende
prioritariamente, qualificar profissionais comprometidos com a nova
perspectiva social, inclusiva e de reparagao historica, por essa razao,
desenvolver conteiudos focados na tematica da Lei 10.639/03, e no
reconhecimento e valorizagdo da cultura Africana e afro-brasileira € uma
forma de intervengéo positiva em todos os campos do saber intelectual.
Sendo dentro da area da Educagdo uma das mais relevantes agdes
afirmativas, pois dialoga também com a reformulagdo das mentalidades e
construgdo de uma memoria coletiva que resgate histérias silenciadas de
sujeitos sociais que foram deliberadamente ocultados das paginas dos livros
de histéria.

A Lein® 10.639/2003 é crucial para integrar historia e cultura afro-brasileira
no ensino, corrigindo distor¢gdes histéricas e promovendo uma educagao mais justa.
No entanto, sua eficacia depende da implementagdo adequada e da qualidade do
ensino. E essencial investir em politicas publicas que apoiem a formacdo de
professores, o desenvolvimento de materiais inclusivos e a avaliagao constante dos
impactos na educagéo e na sociedade. Assim, perguntamos aos/as entrevistados/as

0 que sabem sobre Geografia Africana. Eis suas respostas:

Quadro 5 - O que sabem sobre Geografia africana?
PARTICIPANTE RESPOSTAS

GANA “Sei que a Geografia Africana tem uma grande variedade de
caracteristicas fisicas, mas como ainda néo fiz uma pesquisa ou
estudo aprofundado sobre isso, ndo tenho propriedade para falar

sobre a Geografia Africana”.

UGANDA “E banhada pelo oceano Indico, o clima predominante é tropical,
sendo as savanas, florestas e estepes as formagdes vegetais
observadas na regido”.

QUENIA “Geografia africana apresenta em quase todo o seu territério como
na regiao do deserto do Saara, temos os habitos costumes e muito
mais”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024
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Consideramos que a entrevistada Quénia respondeu de forma superficial
0 que compreende acerca da geografia africana. A resposta de Gana demonstra
humildade epistemoldgica ao reconhecer limitagdes no conhecimento especifico
sobre Geografia Africana devido a falta de conhecimento aprofundado. E positivo que
a entrevistada nao tenha se aventurado a falar sem propriedade sobre o0 assunto. No
entanto, poderia ter mencionado algum conhecimento geral ou topicos que sabe sobre
a geografia do continente, mesmo que superficialmente.

A resposta de Uganda fornece informagdes especificas sobre aspectos
geogréficos da Africa, como sua localizagdo geografica em relacdo ao oceano indico
e as caracteristicas climaticas predominantes, além das formagbes vegetais como
savanas, florestas e estepes. No entanto, foca mais em aspectos climaticos e
vegetacao do que em aspectos culturais, econémicos ou sociais da geografia africana,
que também sdo importantes para uma visao abrangente.

A entrevistada Quénia menciona a vastiddo geografica da Africa, incluindo
o deserto do Saara como uma caracteristica proeminente. Também faz referéncia aos
"habitos costumes e muito mais", embora seja vago e nao especifica quais sao esses
habitos e costumes. A resposta poderia ser mais precisa ao detalhar aspectos
especificos da geografia fisica e humana da Africa.

Todavia, as respostas vagas dos entrevistados sobre a geografia africana
e suas peculiaridades destacam a lacuna de conhecimento e a falta de profundidade
na abordagem do tema. Isso evidencia o racismo epistémico presente no curriculo
escolar, que perpetua desde a formacgao inicial até a formacado continuada dos
educadores.

O Racismo epistémico refere-se a desvalorizagdo, marginalizagao ou
exclusdo sistematica dos conhecimentos, saberes e formas de pensamento
produzidos por povos ndo europeus ou fora do canone ocidental. E um tipo de racismo
que opera no campo do conhecimento, considerando o saber europeu como universal
e superior, enquanto invisibiliza ou inferioriza outras epistemologias, como as
indigenas, africanas ou orientais. Esse racismo se manifesta, por exemplo, na
predominancia de autores europeus nos curriculos académicos, na desvalorizagao de
saberes tradicionais e na falta de reconhecimento das contribui¢cdes intelectuais de

povos subalternizados (Quijano, 2005).
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Na perspectiva de chancelarmos que o racismo epistémico ainda € muito
forte na educacéo brasileira, trazemos uma citagdo de Nunes (2004, p.29) quando
descreve a ideia preconcebida do continente americano em séculos passados pelos

europeus, vejamos:

Ha ainda também varios preconceitos em relagdo a formagédo das Ameéricas,
pois varios intelectuais sem mesmo conhecer o novo mundo faziam
descrigdes de cunho discriminatério negativo. Como exemplo temos o
naturalista Conde de Buffon (1749) que dizia que o continente americano era
débil e imaturo, uma vez que através dos relatos e das pinturas sobre a
América ndo havia animais de grande porte como no continente africano
(elefantes e girafas) e sim animais de pequeno porte como répteis e insetos.
A outra tese que dava sustentagao da imaturidade da América seria a de que
0s homens nao possuiam pélos e tinham cabelos lisos como de um recém-
nascido. Desta forma, Buffon chegou a conclusdo de que o continente
americano era jovem, em processo de formagao.

A ideia preconcebida da citagdo, acima, encaminha-se para um racismo
epistémico no sentido dos europeus, a partir do seu modo de vida, passara a
hierarquizar negativamente os indigenas americanos, representando-os de forma
pejorativa.

No ambiente escolar, persistem dialogos e praticas uniformes onde as
particularidades culturais, histéricas e identitarias de grupos étnicos ndo recebem o
devido reconhecimento, embora fagcam parte do contexto educacional. Em resumo, é
essencial que os professores estejam bem informados sobre questées relacionadas
ao racismo, praticas eurocéntricas e a necessidade de desmonta-las.

Assim, segundo Cavalleiro (2006, p. 23):

O siléncio da escola sobre as dinamicas das rela¢des raciais tem permitido que
seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca, sem
que haja questionamento desse problema por parte dos(as) profissionais da
educagéao e envolvendo o cotidiano escolar em praticas prejudiciais ao grupo
negro. Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas,
e ao contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento
muitas vezes estereotipado do outro que lhe é diferente. Esse entendimento
acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando a
divisdo e a hierarquizagao raciais.

Em paginas anteriores, explicamos que o principal objetivo da Lei n°
10.639/2003 é promover o ensino da histéria e cultura da populacao afro-brasileira e
africana. Com base nisso, buscamos entender como a Escola Municipal Raimundo
Cunha esta incorporando esses principios no seu trabalho pedagdgico,
especificamente no ensino de Geografia. Assim, questionamos os/as entrevistados/as
como incluem conteudos relacionados a Geografia Africana no planejamento e na

pratica pedagdgica. Vejamos a respostas dos/as entrevistados/as:
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Quadro 6 - A inclusdo de contetdos relacionados a Geografia Africana no planejamento e pratica
edagogica da escola. Como essa abordagem tem sido aplicada?
PARTICIPANTE RESPOSTAS

GANA “Na organizagao da escola Raimundo Cunha o ensino de Geografia
nao tem focado em uma geografia africana. O conteudo é agregado
no curriculo de forma mais superficial”.

UGANDA “Ainda trabalhamos somente a geografia geral’.

QUENIA “Sim. Falando sobre os habitos a histdria dos povos indigenas”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024

As falas apresentadas revelam uma preocupagdo com o ensino de
Geografia nas escolas, especificamente na perspectiva de inclusdo da Geografia
Africana e de outros aspectos especificos da geografia local e global.

A declaragao de Gana indica que na Escola Raimundo Cunha, o ensino de
Geografia ndo tem enfocado devidamente a Geografia Africana. Isso sugere que ha
uma lacuna no curriculo onde a Geografia do continente africano ndo recebe a devida
atencdo. O conteudo é descrito como superficial, o que implica que os estudantes
podem ndo estar sendo expostos suficientemente aos aspectos geograficos,
histéricos e culturais da Africa. Esta falta de foco pode resultar em uma viséo limitada
e incompleta do mundo para os alunos.

A referéncia a "geografia geral" pela entrevistada Uganda sugere que o
ensino atual se concentra em conceitos gerais de Geografia, possivelmente
abrangendo tépicos globais e nao especificos de uma regido ou continente em
particular. Isso pode indicar uma abordagem mais genérica e universal da disciplina,
sem uma profundidade adequada em termos de contextos regionais especificos,
como a Geografia Africana.

Gomes (2012) argumenta que as escolas, historicamente, reproduzem o
racismo e tém dificuldade em lidar com a diversidade. A Lei n° 10.639/2003, que
incentiva o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena tem tido resisténcia
nas praticas escolares, marcadas pelo mito da democracia racial.

E por fim, a fala da entrevistada Quénia menciona a histéria e os habitos
dos povos indigenas, o que pode refletir uma tentativa de incorporar aspectos culturais
e historicos locais no ensino. No entanto, ndo fica claro se isso esta integrado
diretamente ao curriculo de Geografia ou se € uma iniciativa separada. A mencao aos
"habitos" e a "historia" sugere uma tentativa de ampliar o entendimento dos alunos

sobre a diversidade cultural e historica de seu proprio pais ou regido. Santomé (2011,
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p. 40) aponta que, comumente, o ensino sobre diversidade nas escolas se limita a um
tratamento superficial e estereotipado, transformando temas complexos em
"souvenirs culturais". Essa abordagem, que desconecta a diversidade da vida
cotidiana, naturaliza as desigualdades e impede uma compreensao profunda das
diferentes realidades sociais.

Em continuidade a nossa entrevista, questionamos aos participantes da
pesquisa como avaliam a possibilidade de se trabalhar conteudos sobre Geografia

Africana na Escola Municipal Raimundo Cunha. Vejamos as suas respostas:

Quadro 7 - Como avaliam a possibilidade de se trabalhar conteudos sobre Geografia Africana na
Escola Municipal Raimundo Cunha?
PARTICIPANTE RESPOSTAS

GANA “A escola buscara meios para trabalhar os conteudos sobre a
Geografia Africana, pois esse assunto trara muitos beneficios para
o Curriculo da escola”.

UGANDA “E de total importancia o trabalho de Geografia Africana, pois o
estudo do mesmo possibilita descobrir como nos tornamos esse
povo multifacetado, como varias culturas, formado por europeus,
amerindios e africanos todos com iguais papeis nesse processo”.

QUENIA “Sim. Muito bom para falar a importancia de cada povo e cultura”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024

As respostas de Gana, de Uganda e de Quénia demonstram um interesse
e uma abertura em relagéo a possibilidade de trabalhar conteudos sobre a Geografia
Africana na escola. No entanto, cada um deles apresentam uma perspectiva e
justificativa distintas para essa afirmacdo. Gana destaca os beneficios que o estudo
da Geografia Africana pode trazer para o curriculo escolar, sem especificar quais
seriam esses beneficios. Sua resposta indica uma visao positiva sobre o tema, mas
carece de maiores detalhes sobre como ela enxerga a implementagao desse conteudo
em sala de aula. Uganda apresenta uma visdao mais complexa e histérica sobre a
importancia do estudo da Africa. Ela destaca como o conhecimento sobre a histéria e
a cultura africanas pode contribuir para a compreensao da formacdo do povo
brasileiro, que é resultado da miscigenacdo de diferentes culturas, incluindo a
africana. Sua resposta demonstra uma compreensao mais profunda das implicagcdes

do estudo da Africa para a identidade nacional. Neste sentido:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacéo e dominio, discurso e regulagao. E também no curriculo que
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se condensam relagbes de poder que sao cruciais para o processo de
formacao de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades
sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes
sociais. (Silva. 1996, p. 23)

Quénia é mais concisa e geral. Ela afirma que o estudo da Africa é
importante para falar sobre a importancia de cada povo e cultura, sem aprofundar em
detalhes especificos. Sua resposta indica uma concordancia com a ideia de trabalhar
a diversidade cultural, mas ndo explora as especificidades do continente africano. De

acordo com Sacramento (2014, p. 87):

A presenca da Africa no Brasil manifesta-se em muiltiplas dimensées de
nossa sociedade. Esta na religiosidade, no respeito aos ancestrais, na
oralidade, nas palavras que usamos, nos habitos alimentares, na
ancestralidade, nos modos de organizagdo comunitaria, na musicalidade e
na diversidade de manifestagdes culturais, como o samba de roda, o tambor
de crioula, a capoeira, o jogo no sudeste.

Em continuidade a entrevista, perguntamos aos entrevistados de que forma
os estudos de Geografia Africana podem contribuir para a formagao dos discentes na

Escola Municipal Raimundo Cunha. Assim, responderam:

Quadro 8 -De que forma os estudos de Geografia Africana podem contribuir para a formagao dos
discentes na Escola Municipal Raimundo Cunha.

PARTICIPANTE RESPOSTAS

GANA “O professor por esséncia deve ser investigador e agregador ao
estudo de Geografia Africana na formacao dos discentes contribuira
para a escola e vida social de todos”.

UGANDA “Fazer com que os alunos conhegam as suas origens, cultura e a
sua importancia dentro desse processo”.
QUENIA “Com uma formagao de um povo sem preconceitos”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

A analise da fala da professora Quénia revela diferentes perspectivas
sobre o papel dos estudos de Geografia Africana na formagéo dos discentes da Escola
Municipal Raimundo Cunha. Gana a partir de sua fala "o professor por esséncia deve
ser investigador e agregador" destaca a importancia do papel do educador como um
facilitador do conhecimento.

A proposigao de que o estudo da Geografia Africana contribui para a escola
e vida social de todos sugere que a educagao nao deve ser vista apenas como um
meio de transmitir conteudo, mas como um processo que promove a coesao social e
a conscientizagdo critica. Essa visdo alinha-se com abordagens pedagogicas

contemporaneas que enfatizam a formacido de cidadaos criticos e participativos.
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Assim, a abordagem educacional deve considerar a realidade social do estudante e,
nesse sentido, atuar como um guia e agente de transformacdo. Nessa perspectiva,
Luckesi (1994, p. 30), entende que:

A educacédo dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um fim em si
mesma, mas sim como um instrumento de manutengao ou transformacgao
social. Assim sendo, ela necessita de pressupostos, de conceitos que
fundamentem e orientem os seus caminhos. A sociedade dentro da qual ela
esta deve possuir alguns valores norteadores de sua pratica.

Uganda destaca que a énfase em fazer com que os alunos conhegam suas
"origens, cultura e a sua importancia" reflete uma abordagem centrada na identidade
cultural. O reconhecimento das raizes e da histéria dos alunos é fundamental para a
construgcado da autoestima e do pertencimento. Essa perspectiva esta alinhada com
teorias educacionais que defendem a valorizagdo da cultura local como um

componente essencial na formagado educacional, promovendo uma aprendizagem

mais significativa e contextualizada. De acordo com Dias (2010, p.25):

Para que o aluno negro se veja de maneira positiva € fundamental o
autorreconhecimento como ser histérico e social que se (re) constréi na
convivéncia com o outro e o conhecimento de sua origem e suas raizes. E
preciso que nossos alunos nao se envergonhem de sua identidade, o que
pode ser trabalhado através da valorizagdo do povo negro nas praticas
pedagdgicas, na apresentagdo do negro também como personalidade
positiva [...].

Queénia nos revela que a ideia de "formacéo de um povo sem preconceitos"
implica uma fungdo emancipadora da educagéo. A Geografia Africana pode, assim,
servir como uma ferramenta para desconstruir estere6tipos e promover a incluséao.
Essa resposta aponta para a necessidade de uma educagao que nao apenas informe,
mas que também transforme, contribuindo para a formacédo de uma sociedade mais

justa e igualitaria. Segundo Rocha (2008, p. 58):

Considerando a Escola como o espago na qual esteredtipos, preconceitos e
praticas discriminatérias sao desconstruidas. Ela reune instrumentos
pedagégico que viabilizam esse propédsito a partir da reflexdo dos
profissionais que a compdem. Docentes e técnicos podem “pbr abaixo”
grande parte dos entraves interpostos as populag¢des afro-descendentes que
as impedem de viver plenamente a cidadania. A apresentacao positiva da
Historia e da cultura dessas populagbes e uma das estratégias a serem
colocadas em pratica de modo efetivo e consecutivo.

A escola é um espago vital para a desconstrugdo de esteredtipos,
preconceitos e praticas discriminatérias. Ao disponibilizar instrumentos pedagdgicos
que incentivam essa reflexao, a escola se transforma em um ambiente favoravel ao

desenvolvimento de uma consciéncia critica entre alunos e educadores.
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A proposta de apresentar a Historia e a cultura dessas comunidades de
forma positiva € uma estratégia fundamental. Essa abordagem nao apenas enriquece
a diversidade cultural, mas também ajuda a construir uma identidade mais inclusiva e
representativa na sociedade. A implementagao continua e eficaz dessas praticas é
crucial para garantir que os alunos nao apenas reconhegam, mas também celebrem
a riqgueza das contribui¢cdes afrodescendentes, contribuindo para um ambiente escolar
mais justo e equitativo. Continuando a nossa entrevista, questionamos aos
entrevistados se a Escola Municipal Raimundo Cunha tem promovido formacodes
continuadas para o professor de Geografia no contexto de Geografia Africana.

Vejamos as suas respostas a seguir:

Quadro 9 - A Escola Municipal Raimundo Cunha tem promovido formagdes continuadas no contexto
de Geografia Africana.

PARTICIPANTE RESPOSTAS

GANA “Ainda nao foi promovido formagdes continuadas para essa
tematica. A escola até entao, ndo tinha observado a necessidade de
promover formacdes para tal tema”.

UGANDA “Sim. Formagdes pedagogicas”.

QUENIA “Sim. Formacao pedagdgica, PPP”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024

Gana indica que nao foram promovidas formagdes continuadas sobre
Geografia Africana. A afirmagédo de que "a escola até entdo, ndo tinha observado a
necessidade de promover formagdes para tal tema" sugere uma falta de
conscientizacdo sobre a importancia desse conteudo na formagao docente. Essa
auséncia pode refletir um cenario em que a educacéao multicultural e a valorizagcédo da
diversidade cultural ainda ndo estdo plenamente integradas no curriculo escolar. A
falta de acdes formativas pode levar a uma perpetuagcdo de esteredtipos e a
marginalizagao de temas relevantes.

Uganda afirma positivamente sobre a existéncia de "formacdes
pedagdgicas" indica uma iniciativa por parte da escola para capacitar os professores
no ensino de Geografia Africana. No entanto, a falta de detalhes sobre a frequéncia,
conteudo e abordagem dessas formagdes limita a compreensao da efetividade dessas
iniciativas. A mencgao genérica de "formagdes pedagogicas" sugere que, embora haja
um reconhecimento da necessidade de capacitagdo, a profundidade e a
especificidade das formagdes podem ser pontos a serem explorados. De acordo com
Nascimento e Silva (2024, p. 60):
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Tanto a histéria quanto a geografia brasileiras possuem uma relagdo com a
Africa ainda pouco discutida nas salas de aulas, seja no ensino superior, nos
cursos de formagédo inicial docente, seja nas salas de aulas do ensino
fundamental e médio. Mesmo sendo o pais com o maior contingente de
pessoas negras fora do continente africano, no Brasil ainda impera uma visao
eurocéntrica de educagao que privilegia o estudo da histéria e geografia da
Europa. Algumas agbes visando alterar esse quadro de subalternidade ao
qual foi relegada a contribuigdo da populagéo africana e afrodiaspérica foram
conquistadas sobretudo pela luta dos movimentos negros brasileiros e sua
insercdo em espacgos estratégicos de luta, como o Congresso Nacional, o
Conselho Nacional de Educagao, entre outros.

Quénia, assim como Uganda, confirmam a realizagdo de "formacao
pedagogica" e menciona "PPP" (provavelmente referindo-se ao Projeto Politico
Pedagogico da escola). Isso sugere uma abordagem mais estruturada em relagéao a
formagao docente, indicando que a escola esta alinhada com um planejamento que
considera a inclusdo de temas de Geografia Africana. No entanto, seria importante
entender como esses elementos sao implementados na pratica e de que forma os
professores estdo sendo preparados para abordar esses conteudos.

Sobre isso, Nascimento e Silva (2024, p. 60) descrevem:

Quando se trata de abordar a educacdo das relagdes étnico-raciais na
geografia, escolar ou académica, ndo é dificil escutar que este € um tema
imposto “de cima para baixo” numa referéncia a obrigatoriedade desta
tematica em decorréncia da aprovagdo das legislagdes e diretrizes
anteriormente citadas. Seja por desconhecimento, ou para assegurar
privilégios e/ou mesmo para evitar deslocamentos epistemolégicos, ha uma
constante negagao da relagdo entre a questdo étnico-racial e os saberes
produzidos pela Geografia. No entanto, a raga é uma tematica que esta
interligada a disciplina desde os primeiros esforgos de sistematizagdo dessa
ciéncia
As respostas evidenciam um contraste significativo nas percepg¢des sobre
as formagdes continuadas em Geografia Africana na Escola Municipal Raimundo
Cunha. Enquanto uma das professoras aponta para uma falta de agées nesse sentido,
as outras confirmam a existéncia de iniciativas formativas. Essa disparidade destaca
a necessidade de um diagnostico mais aprofundado sobre a implementagéo de
formagdes e a efetividade delas na pratica pedagdgica. Além disso, a promogao de
um dialogo entre os educadores pode contribuir para a construgdo de um curriculo
mais inclusivo e representativo, que valorize a cultura e a Historia africanas de maneira
consistente.
Finalizando a nossa entrevista perguntamos aos entrevistados quais sao
os desafios de se trabalhar a Geografia Africana no ensino de Geografia na Escola

Municipal Raimundo Cunha. Eis a respostas:
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Quadro 10 - Quais s&o os desafios de se trabalhar a Geografia Africana no ensino de Geografia na
Escola Municipal Raimundo Cunha. Eis a respostas:

PARTICIPANTE RESPOSTAS
GANA “A escola Raimundo Cunha nao dispde de alguns materiais que seria
muito util ao trabalhar essa tematica como: televisao, data- show e
mapas”.
UGANDA “A falta de recurso pedagdgicos”.
QUENIA “Até agora nuca tive nenhuma dificuldade em trabalhar com os
alunos”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

A analise das respostas dos entrevistados sobre os desafios de trabalhar a
Geografia Africana no ensino de Geografia na Escola Municipal Raimundo Cunha
revela diferentes perspectivas e situagdes. Segundo Gana, a falta de materiais
didaticos essenciais, como televisdo, data-show e mapas sao presentes na escola.
Isso indica que a caréncia de recursos tecnoldgicos e visuais pode dificultar a
abordagem de temas complexos que enriquece as aulas, essa auséncia de materiais
pode limitar a capacidade dos alunos de se engajar com o conteudo. De acordo com
Ramos (2012), os recursos tecnolégicos atuam como instrumentos inovadores na
relagdo entre ensino e aprendizagem. Eles sdo empregados como ferramentas em
praticas pedagdgicas mediadas pelo professor, envolvendo os alunos nas atividades
em sala de aula durante o processo de aprendizado.

Uganda também aponta para a falta de recursos pedagogicos. Essa
repeticdo do desafio sugere que a escola enfrenta um problema generalizado na
disponibilizacdo de ferramentas didaticas. A falta de recursos pode impactar
diretamente a qualidade do ensino, tornando mais dificil para os professores
transmitirem informagdes de forma eficaz. Segundo Araujo e Batista (2004), a
auséncia de recursos didaticos pedagogicos pode restringir e desmotivar o professor
em sua atuagao, resultando, entre outros efeitos, no desinteresse dos alunos.

E por fim Quénia menciona que nao teve dificuldades em trabalhar com os
alunos. Essa perspectiva positiva pode indicar que, apesar da falta de recursos, ela
encontrou formas de engajar os alunos, talvez através de métodos alternativos de
ensino ou da construgdo de um ambiente de aprendizado favoravel. Isso também
pode refletir uma adaptagdo das praticas pedagodgicas as condi¢cbes disponiveis.
Segundo Falavigna (2009, p.83:

E muito importante o uso de meios e recursos didaticos variados como
alternativas criativas dos professores na apresentagéo e desenvolvimento de
determinados temas em sala de aula, proporciona ao aluno melhores
condi¢des de aprendizagem
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Os recursos didaticos sao fundamentais para o ensino de Geografia, pois
asseguram uma melhor qualidade na educagdo ao promover um aprendizado mais
significativo e interativo. Esses recursos incluem mapas, globos, materiais
audiovisuais, softwares educativos, além de atividades praticas e saidas de campo,
todos essenciais para que os alunos possam visualizar e compreender melhor os
conteudos geograficos.

A utilizacado de mapas e globos, por exemplo, facilita a compreensao de
conceitos espaciais, como localizacao, escala e distribuicdo de fendbmenos naturais e
humanos. Recursos audiovisuais, como documentarios e animagdes, podem trazer
contextos histéricos e culturais que enriquecem o entendimento das dindmicas sociais
e ambientais. Além disso, o uso de tecnologias digitais, como aplicativos de
geolocalizagao e plataformas interativas, pode estimular o engajamento dos alunos e
proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais rica e atualizada.

Outra vantagem dos recursos didaticos € que eles atendem a diferentes
estilos de aprendizagem, permitindo que alunos com diversas habilidades e
preferéncias se sintam mais incluidos no processo educacional. Atividades praticas,
como projetos de pesquisa ou visitas a locais relevantes, ndo s6 tornam o aprendizado
mais dindmico, mas também ajudam os alunos a relacionar os conceitos estudados
com a realidade ao seu redor.

Ademais, a escolha e a utilizagdo adequada dos recursos didaticos podem
fomentar o desenvolvimento de habilidades criticas e criativas. Ao interagir com
diferentes tipos de materiais, os alunos séo incentivados a questionar, investigar e
formular hipéteses sobre os fendmenos geograficos, promovendo um pensamento
mais analitico.

Portanto, a integracdo de recursos didaticos variados no ensino de
Geografia € essencial para criar um ambiente de aprendizagem estimulante, que
valoriza a curiosidade dos alunos e fortalece a compreensdo dos conteudos,

contribuindo assim para uma educagao de maior qualidade.
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5.4 Organizacgao do Caderno de Orientag6es Pedagogicas

O Produto Educacional da nossa pesquisa € um Caderno de Orientagdes
Pedagdgicas, intitulado: A¢des Pedagdgicas para o Ensino de Geografia da Africa. A
proposta do Caderno de Orientacdes é fornecer sugestdes de agdes pedagogicas e
didaticas aos docentes de Geografia dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com o
objetivo de apoiar o trabalho com conteudos relacionados a geografia africana.

O Caderno de Orientagbes Pedagogicas esta sob a licenga do Creative
Commons (CC) com atribuigbes que permitem compartilihamento, desde que seja
atribuido o crédito de autoria (BY), sem permissao para alteragao de seu conteudo
(ND); nao permite sua utilizacdo para fins comerciais (NC).

Na pagina seguinte, A Figura 11 mostra as instrugdes do cédigo do Creative
Commons (CC):

Figura 11 - Cédigo do Creative Commons (CC)

HSE)

Fonte: Site CC (2024)

O Caderno de Orientagdes Pedagogicas possui 67 paginas, dividido nos
seguintes capitulos, a saber:

1 Introdugao
2 Africa: contexto natural, divisao regional e economia
3 A Africa em regiGes: diversidade geografica
4 Os limites territoriais da Africa
5 Consideracdes Finais
Além dos referidos capitulos, o Caderno possui na parte dos elementos
pos-textuais as Referéncias e uma biografia curricular sobre os seus autores:
Angela Ribeiro Casas Nova de Sousa e Antonio de Assis Cruz Nunes.
A organizagdo dos capitulos dos conteudos do Caderno (2, 3 e 4),
excetuando-se a Introdugdo e as Consideragdes Finais, foram organizados da

seguinte forma:
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v" Vamos conhecer o Conteudo?
v' Sugestdes Didaticas sobre Geografia Africana
v Filmes sobre Geografia Africana
v" Documentarios sobre Geografia Africana
v’ Livros sobre Geografia Africana
Passaremos a descrever sobre o Caderno de Orientagdes Pedagdgicas
para o Ensino de Geografia Africana.
A capa consistiu do mapa do continente africano contendo a sua fauna

caracteristica e faixas das cores dos paises africanos. Eis a capa:

Figura 12 -— Capa do Caderno de Orientagdes Pedagdgicas

AS NOVA DE SOUSA
IS CRUZ NUNES

PEDAGOGICAS PARA O
ENSINO DE GEOGRAFIA
AFRICANA

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

O Capitulo 2, intitulado Africa: contexto natural, divisdo regional e
economia, no topico Vamos conhecer o Conteudo? apresenta uma

contextualizagéo fisico-natural do continente africano, abordando aspectos do relevo,
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clima, hidrografia e vegetacdo. Além disso, trata da diviséo regional da Africa, com
base em critérios geograficos e politico-econdmicos, e discute os principais blocos
econdmicos existentes no continente.

Na pagina seguinte ha a imagem do titulo do capitulo 2:

Figura 13 -- Africa: contexto natural, divisao regional e economia
10 169

T, pa,

AFRICANIDADE
TEOGRAFICA 2

AFRICA: CONTEXTO NATURAL,
DIVISAO REGIONAL E ECONOMIA

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

O Capitulo 2 inicia com o conteudo falando sobre o continente africano,
descrevendo: “O continente africano é visto como o ber¢o da humanidade, uma vez
que as evidéncias mais antigas da presenga do género Homo (que inclui os seres
humanos) foram descobertas em regides que hoje pertencem ao Quénia e a
Tanzéania” (Sousa; Nunes, 2024, p.8). Em seguida mostra uma imagem do mapa do

continente africano. Eis:

Figura 14 -- Mapa do continente africano
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Fonte: Sousa; Nunes, 2024

Ainda no topico Vamos conhecer o conteudo? Ha um mapa que
apresenta as linguas coloniais e oficiais faladas no continente africano, como: inglés,
francés, portugués, espanhol e arabe. Além dessas linguas, o mapa também destaca
outras familias linguisticas nativas do continente, como:

a) Linguas afro-asiaticas:
Predominantes no norte da Africa (Egito, Argélia, Marrocos, entre outros).
Alguns exemplos incluem:
Amarico — falado na Etidpia
Somali — falado na Somalia
Berbere (com diversos dialetos) — falado no Marrocos, Argélia e Libia
b) Linguas nilo-saarianas:

Faladas em partes do Chifre da Africa, além do Suddo, Suddo do Sul,
Chade e regides vizinhas. Entre os principais idiomas, destacam-se:

inka e Nuer — falados no Sudé&o do Sul

Kanuri — falado na Nigéria, Niger e ChadeNo Caderno de orientacao foi

colocado um mapa das linguas falada no continente africano, eis:

Figura 15 - Mapa de linguas faladas no continente africano
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@ Afro-asiaticas
Nilo-saarianas

@ Nigero-congolesas A

@ Nigero-congolesas B (B.

@ Khoisan

@ Austroneésias

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

O Caderno de Orientagdes Pedagogicas também apresenta um mapa com
a divisao politica do continente africano, com o objetivo de auxiliar os docentes de
Geografia a desconstruirem, junto a seus discentes, a ideia de que existe uma Unica
Africa. Na verdade, ha diversas Africas dentro de um mesmo continente. Assim, o
continente africano esta dividido em cinco regides, a saber: Africa Setentrional, Africa
Ocidental, Africa Central, Africa Oriental e Africa Meridional. Eis o mapa

correspondente na Figura 16:
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Figura 16 -— Mapa da regionaliza¢ao do continente africano

B ifrica Meridional
[ Africa ocidental

[ "] Africa Setentrienal
[ Africa Oriental
[ Atrica central

¥

[ g Jivv o
Fonte: Sousa; Nunes, 2024
Também ainda no toépico 1 do capitulo 2 sobre Vamos conhecer o

Conteudo?, ha a descrigdo sobre a hidrografia do continente africano. O texto do

Caderno descreve:

A hidrografia africana € marcada pela presenca de alguns dos rios mais
importantes do mundo. O Rio Nilo, o segundo mais longo do planeta, nasce
no Lago Vitéria e segue em direcdo ao norte, desaguando no Mar
Mediterraneo (Sousa; Nunes, 2024, p.12).

A Figura 17 a seguir, 0 mapa da hidrografia do continente africano:

Figura 17- Mapa da hidrografia do continente africano

Fonte: Sousa; Nunes, 2024 o

No topico “Sugestoes Didaticas sobre Geografia Africana”, presente no

Capitulo 2 do Caderno de Orientagcbes Pedagdgicas, sao apresentadas propostas que
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buscam aprofundar a compreensao dos estudantes sobre a complexidade histdrica,
politica, geografica e cultural do continente africano, indo além de visGes
estereotipadas ou reducionistas. A abordagem sugerida enfatiza a necessidade de
contextualizar os processos de colonizagdo e descolonizagdo, destacando os
impactos geograficos e politicos deixados pela dominagao europeia. Nesse sentido, o
documento propde que o ensino dessa tematica considere as consequéncias da
partilha territorial imposta pelas poténcias colonizadoras, os conflitos étnicos e
fronteiricos oriundos dessa intervencao e os desafios enfrentados pelos Estados
africanos no periodo pés-independéncia, como a instabilidade politica e os processos
de reorganizacgéo territorial. Além disso, a proposta didatica amplia o olhar sobre o
continente ao tratar da Africa como um espaco de multiplas identidades,
reconhecendo sua vasta diversidade cultural, linguistica e geografica. Valoriza-se o
trabalho com mapas, textos, imagens e narrativas africanas que permitam aos
estudantes perceberem a pluralidade do continente e romperem com visdes
homogéneas. Dessa forma, as sugestdes apresentadas orientam uma pratica
pedagdgica critica e contextualizada, que estimule o protagonismo dos estudantes na
analise dos processos historicos e das dinamicas territoriais, contribuindo para uma
formacao mais ampla e sensivel a complexidade africana.

A Figura 18 a seguir, mostra a sugestdo didatica dos dois primeiros

conteudos descritos:
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Figura 18 -— Sugestéo Didaticas sobre geografia africana 1
= N AR 3

Objetivo:

« Analisar as mudancas territoriais e politicas ocorridas no continente

africano antes, durante e apos o colonialismo europeu.

« Mapas comparativos entre a Africa pré-colonial e a pos-independéncia.
« Discussfes sobre o conceito de fronteiras artificiais e suas
consequéncias.

« Produg@o de podcasts sobre movimentos de independéncia e
liderangas africanas.

Objetivo:

- Apresentar aos alunos a diversidade de paisagens naturais, culturas,
linguas e modos de vida no continente africano, rompendo com
esteredtipos.

« Criag8io de mapas interalivos sobre os principais biomas africanos
(Saara, savana, floresta tropical).

« Pesquisa e apresentagies sobre a relagdo entre ambiente e cultura
em regifes como o Sahel, a Bacia do Congo e o Vale do Rift.

« Produgéo de murais ou maquetes mostrando a diversidade de etnias
e paisagens.

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

Em continuidade, o Caderno de Orientagbes Pedagogicas também da mais
duas sugestdes de trabalhar conteudos africanos na geografia. A Figura 19 mostra as

sugestbes a serem trabalhadas nos conteudos de Geografia africana. Vejamos a

seqguir:
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- Estudar a importancia dos rios africanos (Nilo, Congo, Niger) para o

desenvolvimento das civilizagdes africanas, desde a Antiguidade até
hoje.

« Leitura sobre o papel do Rio Nilo no Egito antigo e no Sudao
moderno.

« Anéalise dos impactos socioeconémicos e ambientais da Barragem de
Assud no Egito.

- Debates sobre a preservag@o dos rios africanos e seus desafios
contemporaneos.

« Explorar os recursos naturais africanos (petréleo, ouro, diamantes,
cobalto) e discutir seus impactos sociais, econdmicos e ambientais.

- Mapas colaborativos indicando os principais recursos naturais de
cada regiao.

- Leitura e debate sobre a "maldicdo dos recursos naturais” e sua
relagdo com o colonialismo.

« Simulagdo de uma negociagdo internacional sobre exploragédo
sustentdvel de recursos

Fonte: Sousa; Nun, 4 V'

No topico Filmes sobre Geografia Africana, do Capitulo 2, o Caderno de
Orientacdes Didaticas oferece uma lista sugestiva de filmes sobre o contetido Africa:
contexto natural, divisdo regional e economia. Os filmes foram: O Rei Leao
(1994/2019); Hotel Rwanda (2004); The Journey is the Destination (2016) e a Sombra
e a Escuridao.

Assim, o Caderno de Orientacbes Pedagdgicas apresenta uma lista
sugestiva de producgdes cinematograficas que abordam aspectos relacionados ao
continente africano, com foco em seu contexto natural, divisédo regional e economia.
Os filmes indicados sé&o: O Rei Ledo (nas versdes de 1994 e 2019), que explora
paisagens e elementos da savana africana; Hotel Rwanda (2004), que retrata o
genocidio em Ruanda e permite discutir conflitos étnicos e geopoliticos; The Journey
is the Destination (2016), baseado na histéria real de Dan Eldon, que percorre diversas

regides africanas e levanta questdes sociais e econdmicas; e A Sombra e a Escuridao,
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que se passa no Quénia e trata da constru¢gao de uma ferrovia no periodo colonial,
abordando aspectos histéricos e ambientais do territério africano.

A seguir a Figura 20 que mostra os filmes mencionados:

Figt{[g 20 - Filmes sobre Geografia Africana (Cap. 1)

- <
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& pres
A /Y JCFILMES GEOGRAFIA AFRICANA ¥

/ 1 0 Rei Ledo (1994/2019) e
tﬁw"%ﬁ O filme apresenta paisagens inspiradas na
Hf’i?? savana africana com representacdes da fauna e

flora.
Indicado para trabalhar a Geografia da Africa
subsaariana (geografia fisica).

2 Hotel Rwanda (2004)

HOTEL Ambientado no pais africano de Ruanda, retrata "
RMNDA o genocidio de 1994 e traz um contexto
geografico e social que ajuda a entender os
conflitos étnicos e politicos na regiao dos
Grandes Lagos.

Indicado para trabalhar a hidrografia e a
geografia humana e a geografia fisica de Ruanda.

-

3 The Journey is the Destination, 2016)

Conta a histéria de um fotojornalista que viaja

pela Africa Oriental, mostrando paisagens e a

j&,  geopolitica da Somalia e do Quénia.

! Indicado para trabalhar o deslocamento e a
mobilidade, a diversidade cultural e a

3 globalizacdo, a geografia humana, e a cartografia

ne Continente Africano.

4 A Sombra e a Escuridao (1996)

A histéria acontece no pais do Quénia e trata
sobre a construgdo de uma ferrovia.

Indicado para trabalhar a interagao humana com —
a fauna queniana, especificamente os ledes do Aﬁ«s;-eeg
Parque Nacional de Tsavo. ¥

i W{ﬁ\?}’ %\@ L7

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

No segundo capitulo, no tépico sobre Documentarios sobre Geografia
Africana, o Caderno de Orientagdes Didaticas apresenta uma lista de documentarios
recomendados que abordam temas como o contexto natural da Africa, sua divisdo
regional e aspectos econdémicos. Entre os documentarios indicados estdo Africa
(2013), Serengeti (2019), The Ivory Game (2016) e Our Planet: Jungles and
Grasslands (2019).

Do exposto, ao tratar dos documentarios sobre a Geografia Africana, o
Caderno de Orientagdes Didaticas propde uma selegao de obras audiovisuais com o

intuito de aprofundar a compreensao dos aspectos fisicos, regionais e econémicos do
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continente africano. Consideramos que essa curadoria € estratégica, pois oferece
recursos que vao além do texto didatico tradicional, permitindo aos estudantes
visualizar e refletir sobre a complexidade do territério africano em suas multiplas
dimensées. Os documentarios indicados, como Africa (2013), Serengeti (2019), The
Ivory Game (2016) e Our Planet: Jungles and Grasslands (2019), abordam desde as
paisagens naturais e a biodiversidade até problematicas ambientais e praticas
econdmicas que moldam a realidade africana. Essa abordagem audiovisual contribui
nao apenas para o enriquecimento do conteudo geografico, mas também para a
sensibilizagcdo dos estudantes quanto a diversidade e aos desafios enfrentados por
diferentes regides do continente. A utilizagdo desses materiais reforca uma
perspectiva critica e atualizada da Africa, combatendo estereétipos e promovendo
uma visao mais ampla e contextualizada.

A Figura 21 mostra a lista de documentarios:

Figura 21 -- Documentarios sobre Geografia Africana (Cap. 1)

& =27 x
N * DOCUMENTARIOS SOBRE A
' GEOGRAFIA AFRICANA

1 Africa (2013)

m

w

Uma série documental da BBC que explora os

diversos ecossistemas do continente africano,
desde o Saara até as florestas tropicais. Cada
episédic aborda uma regido diferente,
destacando fauna, flora e interagées humanas
§ com ¢ meio ambiente.

b =

2 Serengeti (2019)

Produzido pela BBC, este SERENGETI
documentario mergulha na vida 4

selvagem da regiao do Serengeti, na w

Tanzdnia, mostrando as interagdes

entre animais e as mudangas _ W v . &
sazonais da paisagem. o et

3 The Ivory Game (2016)

Disponivel na Netflix, este documentario investiga
o comércio ilegal de marfim na Africa e seus
imp na geografia e biodiversi das
savanas e florestas.

4 Our Planet: Jungles and
Grasslands (2019)

Parte da série Nosso Planeta (Netflix), este
episodio foca nos ecossistemas africanos,
explorando a savana e suas incriveis migragdes de
vida selvagem.

OUR

Fonte: Sousa; Nunes, 2024
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No tépico Livros sobre Geografia Africana, presente no Capitulo 2 do
Caderno de Orientagbes Didaticas, € oferecida uma sele¢cdo sugestiva de obras
voltadas ao aprofundamento do contetdo "Africa: contexto natural, diviséo regional e
economia". A escolha dos titulos reflete a intencdo de promover uma compreensao
ampla e critica sobre o continente africano, abordando tanto suas caracteristicas
fisicas e naturais quanto aspectos sociais, culturais e econdmicos. Entre os livros
indicados, Africa: Diversidade e Potencialidades Naturais destaca-se por enfatizar a
riqueza ambiental e a pluralidade de paisagens do continente, promovendo uma visao
que contrasta com esteredtipos reducionistas. O livro Africa: Atlas of Our Changing
Environment oferece uma analise detalhada das transformacdes ambientais ocorridas
nas ultimas décadas, associando imagens de satélite com dados sobre impactos
humanos e mudancas climaticas. The Physical Geography of Africa apresenta uma
abordagem mais académica e sistematica, aprofundando-se nos aspectos fisicos do
territorio africano, como clima, relevo, vegetacdo e hidrografia. Por outro lado, A
Invencdo da Africa, de Valentin Mudimbe, propde uma leitura critica e epistemoldgica
sobre a forma como o conhecimento sobre a Africa foi construido, desconstruindo
paradigmas coloniais e eurocéntricos. Por fim, o Atlas da Africa contribui com uma
visdo geoespacial abrangente, articulando mapas tematicos e dados regionais que
facilitam a compreensdo da organizagéo territorial, dos recursos naturais e das
dinamicas econdmicas no continente. A selegao bibliografica, portanto, combina obras
de carater técnico, analitico e critico, oferecendo subsidios para uma abordagem
pedagogica que valorize a complexidade e a diversidade africanas.

Eis a Figura 22 que mostra as sugestdes de livros sobre geografia africana:
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Figura 22 -- Livros sobre Geografia Africana (Cap. 2)

B
k LIVROS SOBRE GEOGRAFIA AFRICANA

#
2 ¥
=0 4 | Geografia Fisica da Africa

1 “Africa: Diversidade e P ialidades Naturais”

Autor: Jurandyr Luciano Sanches Ross
Descricio: Explora as caracteristicas fisicas do continente africans, como
relevo, clima, hidrografia e biomas, além das potencialidades naturais e seus

' desafios.
- 2 “Africa: Atlas of Our Changing Environment”
_.._-——-_ Produzido pela BBC, este documentario mergulha na vida selvagem da regiao
do geti, na Tanzénia, as il coes entre animais e as
mudangas sazonais da paisagem.

*
3 “The Physical Geography of Africa” =

Autores: W. M. Adams, A. S. Goudie, e A. R. Orme
Descrigdo: Um estudo aprofundado sobre os aspectos fisicos da Africa, como
desertos, florestas, rios e mudancas climaticas.

Geografia Humana e Cultural da Africa

4 “A Invencao da Africa”
Autor: Valentin Mudimbe

Descrigao: Discute como a Africa foi bida e rep da no
ocidental, com implicagdes para sua geografia cultural e histérica.
5 “Atlas da Africa”

Autor: Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE)
Descrigio; Um atlas que combina mapas fisicos, politicos e culturais do
continente.

21 [

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

O Capitulo 3, intitulado A Africa em regides: diversidade geografica,
propde uma abordagem que valoriza a pluralidade do continente africano, buscando
romper com visoes reducionistas que ainda persistem em parte do material didatico
escolar. A obra apresenta a Africa a partir de suas diferentes regides — Norte,
Subsaariana, Central, Ocidental, Oriental e Austral —, ressaltando suas
especificidades geograficas, culturais e histéricas. Ao enfatizar essa divisdo regional,
o capitulo contribui para a compreensdo da Africa como um continente diverso e
complexo, formado por multiplos povos, paisagens e processos histéricos distintos. A
proposta é fornecer ao professor ferramentas conceituais e pedagdgicas que
permitam trabalhar de forma critica e informada, reconhecendo a heterogeneidade do
continente africano e combatendo esteredtipos que o reduzem a uma unidade cultural
ou social. Com isso, o texto reforga a importancia de um olhar mais atento as
particularidades regionais como forma de promover uma educagao mais justa e
contextualizada.

Na pagina seguinte ha imagem do titulo do capitulo 3:
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Figura 23 -- A Africa em regides: diversidade geografica
¥

AFRICANIDADE
GEOGRAFICA 3

2 A AFRICA EM REGIOES:
DIVERSIDADE GEOGRAFICA

n

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

O contetdo enfatiza a divisdo classica regional: Africa do Norte e Africa
Subsaariana. Segundo Sousa; Nunes (2024, 23):

Africa do Norte é uma regido localizada ao norte do Deserto do Saara, sendo
limitada pelo Mar Mediterraneo ao norte e pelo Oceano Atlantico a noroeste.
E composta por paises de maioria arabe e islamica, como Argélia, Egito,
Libia, Marrocos, Mauritania, Saara Ocidental e Tunisia.

Ainda conforme Segundo Sousa; Nunes (2024, 23):

Africa Subsaariana, por sua vez, se estende ao sul do Deserto do Saara e é
caracterizada por uma grande diversidade de paisagens e pela presenca
majoritaria de povos negros. Essa regido foi profundamente marcada pela
colonizagao europeia, que resultou em divisdes politicas artificiais.

No Caderno de Orientacbes Pedagogicas € posto um mapa da citada
divisdo regional africana da seguinte forma: os paises da Africa do Norte estio
pintados de cinza e a Africa Subsaariana de azul.

O mapa da diviséo regional africana esta na pagina seguinte.
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Figura 24 -- Mapa da divisao regional do continente africano:

Africa do Norte

I Africa Subsaariana

LAY (OMOREY
., hoaus

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

O conteudo sobre o clima do continente africano, presente no tépico "A
Africa em regides: diversidade geografica", desconstréi a viséo estereotipada de
que a Africa é um territério predominantemente quente e seco. O texto destaca que o
continente abriga uma ampla variedade de climas, resultado de sua vasta extensao
territorial e diversidade geografica. Essa pluralidade climatica inclui tanto regidées com
clima arido, como desertos, quanto areas de clima tropical, equatorial e até mesmo
temperado, com paises que registram temperaturas mais amenas ou frias em
determinadas épocas do ano. Assim, o material refor¢ga a complexidade ambiental da
Africa e a necessidade de superar generalizacdes simplistas sobre seu clima.

Segundo Ayoade (2004), o continente africano apresenta uma grande
diversidade climatica, com regides que experimentam tanto climas quentes quanto
frios. Dessa forma, descrevemos as principais areas que sao caracterizadas por esses
tipos de clima:

Clima Quente

O clima quente é predominante na maior parte do continente africano,
especialmente nas areas situadas na regiao tropical e subtropical. O clima quente
pode ser dividido em duas grandes zonas: o clima desértico e o clima tropical (Ayoade,
2004).

Clima Desértico:
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Regido do Deserto do Saara: O Saara, localizado no norte da Africa, é um
dos maiores desertos do mundo e caracteriza-se por um clima extremamente quente
e seco. As temperaturas podem ultrapassar os 40°C durante o dia, com noites muito
frias devido a falta de umidade no ar. O Saara ocupa grande parte de paises como
Argélia, Libia, Egito e Sudao (Ayoade, 2004).

Clima Tropical:

Regigo da Africa Subsaariana: A zona tropical, que abrange grande parte
da Africa equatorial e central, apresenta temperaturas elevadas durante o ano inteiro.
Paises como Nigéria, Congo, Angola, e o Gabao possuem uma vegetacao de floresta
tropical, com altas temperaturas médias anuais que variam entre 25°C e 30°C,
especialmente em areas proximas a linha do equador. Essas regides experienciam
uma estacao chuvosa e uma seca (Olson et al., 2001).

Clima Semiarido:

Regido do Sahel: O Sahel, que faz a transicdo entre o Deserto do Saara e
a savana tropical, € uma zona de clima semiarido. Essa regido, que inclui partes de
paises como Mali, Niger, Chade e Sudao, apresenta altas temperaturas durante a
maior parte do ano, com chuvas esparsas durante a estacdo das mongdes (Ayoade,
2004).

Clima Frio

Apesar da Africa ser predominantemente quente, existem areas que

experimentam clima frio, principalmente nas regides de altitude elevada, vejamos:
Clima de Montanha:

Regides Montanhosas do Leste Africano: As cadeias de montanhas no
leste da Africa, como o Monte Quénia e o Monte Kilimanjaro, possuem clima frio
devido a alta altitude. As temperaturas nessas regides podem cair para abaixo de 0°C
nas zonas mais elevadas. Essas areas tém clima temperado de montanha, com neve
nas partes mais altas. O Monte Quénia, por exemplo, apresenta temperaturas que
podem variar entre 5°C e 20°C, dependendo da altitude (Olson et al., 2001).

Clima Subtropical de Altitude:

Altos Planaltos da Africa do Sul: Em regides de altitude elevada da Africa
do Sul, como nas montanhas Drakensberg, as temperaturas podem cair
consideravelmente durante o inverno. As areas de planalto da provincia de
Mpumalanga e do Estado Livre tém climas subtropicais de altitude, com temperaturas

médias mais amenas do que nas regides mais baixas do pais. Durante o inverno, as
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temperaturas podem cair para menos de 0°C, ocasionando geadas (Olson et al.,
2001).

A diversidade climatica da Africa é impressionante, abrangendo desde os
desertos quentes e aridos até as regides montanhosas com clima frio e temperado. O
contraste entre as zonas de clima quente e frio contribui para a rica biodiversidade e
para os diferentes modos de vida das populagdes que habitam o continente.

No topico “Sugestdes Didaticas sobre Geografia Africana”, do Capitulo 3
do Caderno de Orientacdes, intitulado: “Africa em Regides: diversidade
geografica”, sdo oferecidas propostas metodoldgicas voltadas aos professores de
Geografia para abordar de maneira critica e contextualizada os temas Dinédmicas
Urbanas no Continente Africano e Africa: Um Continente de Diversidades Geograficas
e Culturais. O texto enfatiza a necessidade de romper com visdes estereotipadas e
simplificadoras sobre o continente, promovendo uma abordagem que valorize a
pluralidade de suas realidades sociais, econdmicas, culturais e ambientais.

Ao tratar das dindmicas urbanas, as sugestbes buscam mostrar a
complexidade dos processos de urbanizacdo na Africa, evidenciando tanto os
desafios enfrentados — como crescimento desordenado, desigualdades
socioespaciais e infraestrutura precaria — quanto as estratégias locais de resisténcia
e reorganizagao dos espagos urbanos. Ja no que se refere a diversidade geografica
e cultural, destaca-se a importancia de explorar a variedade de paisagens, linguas,
etnias e tradicdes presentes no continente, incentivando o reconhecimento da Africa
como um territério multiplo e historicamente ativo.

As propostas didaticas priorizam praticas pedagogicas interdisciplinares, o
uso de fontes variadas (mapas, videos, musicas, depoimentos, textos literarios), bem
como a valorizagao da escuta dos alunos e de seus saberes prévios, promovendo um
ensino mais inclusivo e conectado com as realidades dos estudantes. Dessa forma, o
documento propde um ensino de Geografia comprometido com a constru¢gdo de uma
visdo mais ampla, critica e respeitosa sobre o continente africano.

A Figura 25 sobre sugestdes didaticas:
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Figura 25 -Sugestdes didaticas (Cap.3)
: p———— . g NN N o

- Inuestigar as cidades africanas e seus desalios e polencialidades,
como Lagos (Nigéria), Cairo (Egito) e Joanesburgo (Africa do Sul).

« Estudos comparativos sobre urbanizagho na Africa e na América

Latina

. Criagdo de infograficas sobre desafios urbanos coma crescimento
des e inovagdo

- D a sobre () de susti | e em

cidades africanas

Objetivo:
- Apreseniar aos alunos a diversidade de paisagens naturais, culturas,

linguas e modos de vida no continente africano, rompenda com
esteredtipos.

« Criagdo de mapas interativos sobre os principais biomas africanos
(Saara, savana, floresta tropical)

- Pesquisa e apresentagdes sobre a relagdo entre ambiente e cultura
em regides como o Sahel, a Bacia do Congoe e o Vale do Rift.

+ Produgdo de murais ou maguetes mostrando a diversidade de etnias
e paisagens.

No topico "Filmes sobre Geografia Africana”, presente no Capitulo 3 do
Caderno de Orientagbes Didaticas, € apresentada uma proposta pedagogica que
integra o uso de produgdes cinematograficas como recurso didatico para abordar o
contetdo “Africa em Regides: diversidade geografica”. Essa abordagem propde que
os professores de Geografia utilizem filmes selecionados para enriquecer o processo
de ensino-aprendizagem, promovendo reflexdes criticas sobre as multiplas realidades
do continente africano. A selecdo de obras como Diamante de Sangue (2006),
Sankofa (1993) e Hotel Rwanda (2004) permite que os estudantes entrem em contato
com diferentes contextos historicos, sociais e espaciais da Africa, indo além de uma
visdo estereotipada e simplificada frequentemente presente em materiais didaticos
tradicionais.

O filme Diamante de Sangue traz a tona questbes relacionadas a
exploragéo de recursos naturais, conflitos armados e a interferéncia de interesses
internacionais, exemplificando como fatores econémicos e politicos moldam o espaco
geografico africano. O filme Sankofa promove uma reflexdo sobre o passado
escravista e a diaspora africana, resgatando a memoria histérica e cultural do

continente e suas conexdes com outras partes do mundo, o que contribui para o
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entendimento da formacao identitaria africana e de sua diversidade étnica e cultural.
Por sua vez, Hotel Rwanda aborda os conflitos étnicos e suas implicagdes
geopoliticas, proporcionando um olhar sensivel e critico sobre as dindmicas internas
que desafiam a estabilidade e o desenvolvimento em determinadas regides africanas.
Dessa forma, o uso desses filmes no ensino de Geografia possibilita a
construcdo de uma visdo mais ampla e contextualizada da Africa, ressaltando sua
complexidade e heterogeneidade, ao mesmo tempo em que estimula a analise das
relagdes entre territorio, sociedade e poder. Essa estratégia educativa valoriza a
interdisciplinaridade e o pensamento critico, contribuindo para uma formagao mais
humanizada e consciente dos estudantes em relagao a realidade africana.
A seguir, a Figura 26 ilustra as sugestdes de filmes selecionadas sobre o

continente africano:

Figura 26_— Sugestdes de filmes sobre o continente africano (Cap.3)

Jr FILMES GEOGRAFIA AFRICANA

1 Diamante de Sangue (2006)

’ad 4 i Filmado em Serra Leoa, mostira as consequéncias
-4 - da exploragio de recursos naturais, como
diamantes, e seus impactos geograficos e sociais.
Indicado para trabalhar a desigualdade
econdémica em paises como Libéria e a Serra
Leoa, onde a mineracio de diamantes pode
enriquecer uma pequena elite, enquanto a
grande maioria da populacdo vive em condigbes
extremas.

O foco principal é a escraviddio e as
consequéncias da colonizacio, "Sankofa" explora
como a economia da agricultura e o trabalho
escravo afetaram profundamente a histéria de
muitos paises africanos.

Indicado para trabalhar a histdria da agricultura
no continente africano e como a colonizagdo e a
, escravidao moldaram as economias agricolas
S k f africanas, com énfase no legado das plantacdes e
dnKoIa a exploragdo do trabalho.

3 Hotel Rwanda (2004)

Ambientado no pais africano de Ruanda, retrata o

HOTE genocidio de 1994 e traz um contexto geografico

RWAND e social que ajuda a entender os conflitos étnicos
e politicos na regido dos Grandes Lagos.

Indicado para trabalhar a hidrografia e a
geografia humana e a geografia fisica de Ruanda.

Fonte: Sousa; Nunes, 2024
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No topico Documentarios sobre Geografia Africana, presente no
Capitulo 3 do Caderno de Orientag¢des Didaticas, é sugerida aos docentes uma lista
de documentarios com o objetivo de enriquecer o trabalho em sala de aula a partir do
tema “Africa em Regides: diversidade geografica”. A proposta visa ampliar o
entendimento dos alunos sobre a complexidade e a pluralidade dos territérios
africanos, utilizando recursos audiovisuais que possibilitam uma abordagem mais
dindmica e sensivel das realidades continentais. Os documentarios indicados —
Earth: One Amazing Day (2017), Wild Africa (2001) e Virunga (2014) — cumprem esse
papel ao explorar aspectos distintos da geografia africana.

Earth: One Amazing Day destaca a relagcdo dos seres vivos com os ciclos
naturais da Terra, evidenciando a diversidade de paisagens e ecossistemas em
diferentes regides do globo, inclusive no continente africano, o que contribui para a
percepcdo da Africa como parte integrante e relevante do equilibrio ambiental
planetario. O filme Wild Africa foca especificamente na fauna e flora africanas,
retratando com riqueza de detalhes os biomas caracteristicos do continente e as
adaptagdes dos organismos vivos ao ambiente fisico, permitindo reflexdes sobre
clima, relevo, hidrografia e biodiversidade. Por fim, Virunga apresenta uma dimenséao
mais critica e sociopolitica ao retratar o conflito envolvendo o Parque Nacional de
Virunga, na Republica Democratica do Congo, e os desafios enfrentados pela
conservagao ambiental em meio a interesses econémicos e disputas territoriais. Com
isso, o documentario amplia a discussao para além da geografia fisica, abordando
também aspectos humanos e geopoliticos.

Essas produgdes, ao serem integradas ao ensino de geografia, favorecem
uma compreensao mais ampla e contextualizada do continente africano, contribuindo
para o rompimento de esteredtipos e para a valorizagao da sua diversidade ambiental,
cultural e socioeconémica.

Na Figura 27, mostramos sobre sugestdes de documentarios sobre o

continente africano:



104

Figura 27 - Sugest6es de documentarios sobre o continente africano (Cap.3)

DOCUMENTARIOS SOBRE A
GEOGRAFIA AFRICANA

1 Earth: One Amazing Day (2017)

Um documentdrio que acompanha um “dia” no planeta
Terra, com destaque para cenas impressionantes da fauna
africana e os diversos biomas do continente,

2 Wild Africa (2001)

Uma série documental que explora as principais regides
naturai s da Africa, como desertos, florestas tropicais € rios,
destacando sua biodiversidade e importancia ecoldgica.

3 Virunga (2014)

Focado no Parque Nacional de Virunga, na Republica
Democratica do Conge, 0 documentario aborda a luta para
proteger a biodiversidade local, incluindo os gorilas das
mantanhas, e destaca os desafios politicos e ambientais.

3

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

No tépico Livros sobre Geografia Africana, presente no Capitulo 3 do
Caderno de Orientagdes Didaticas, € apresentada uma selegao criteriosa de obras
voltadas aos professores de Geografia dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com
o objetivo de subsidiar o trabalho pedagdgico no contetdo “Africa em Regides:
diversidade geografica”. A escolha dos livros demonstra uma preocupagao em
abordar a complexidade e a riqueza do continente africano sob diferentes
perspectivas, tanto histéricas quanto geograficas e geopoliticas. O Atlas da Africa, por
exemplo, oferece uma visdo cartografica abrangente, essencial para a compreensao
espacial do territério africano e suas subdivisées regionais. O livro Histéria Geral da
Africa contribui com uma abordagem histérica profunda, contextualizando os
processos que moldaram as atuais dinamicas territoriais e sociais do continente. A
obra Africa: Transformagées no Espaco Rural e Urbano enfoca as mudancas
socioespaciais, analisando os contrastes entre rural e urbano e as dinamicas de
modernizagao, urbaniza¢ao e permanéncia de estruturas tradicionais. Por fim, o livro

Geopolitica e Globalizagdo: A Africa no Mundo Atual insere o continente no cenario
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global, discutindo sua insercdo econdmica, politica e estratégica em meio a
globalizagdo. Juntas, essas obras proporcionam uma base sélida e multifacetada para
o ensino da Geografia Africana, permitindo que os estudantes compreendam a
diversidade e a complexidade do continente, rompendo com esteredétipos e visdes
simplistas.

Eis a Figura 28 que mostra as sugestdes de livros sobre geografia africana:

Figura 28 -- Sugestdes de livros sobre geografia africana (Cap. 3)

LIVROS SOBRE GEOGRAFIA AFRICANA

Atlas e Obras de Referéncia

1. “Atlas da Africa”

Autor: Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE)

+ Descrigdo: Um atlas que combina mapas fisicos, politicos e culturais do
R Continente.

-""'_'—2. “The State of Africa: A History of Fifty Years of

Independence”
ﬁ:, Autor: Martin Meredith
. « Descrigdo: Embora com foco em histéria recente, o livro aborda os aspectos
geograficos e geopoliticos que moldaram os Estados africanos modernos.

Ec.ologia e Meio Ambiente

3. “Deserts and Savannahs of Africa”

Autor: Anthony Hall-Martin
+ Descrigao: Um estudo sobre os biomas africanos, com destaque para desertos
e savanas.

4. “African Ecology: Benchmarks and Historical
Perspectives”

Autor: Clive Spinage
- Descricdo: Explora a interagio entre geografia, ecologia e histéria no
continente.
Esses livros abrangem temas como diversidade fisica, impacto humano,
ecossistemas e aspectos culturais. '

Histéria e Geopolitica Africana

5. “Historia Geral da Africa” (Volumes variados)
Editado pela UNESCO

- Descrigdo: Embora seja um estudo histdrico, esses volumes analisam
como a geografia influenciou o desenvolvimento social, econdmico e
politico do continente. a

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

O Capitulo 4, intitulado “Os limites territoriais da Africa”, desenvolve uma
analise critica sobre a formacgao das fronteiras africanas, ressaltando o papel decisivo
da Conferéncia de Berlim, realizada entre 1884 e 1885, no processo de partilha do
continente entre as poténcias coloniais europeias. A abordagem evidencia como as
fronteiras foram estabelecidas de maneira artificial, desconsiderando as dinamicas

sociais, étnicas, culturais e politicas preexistentes entre os povos africanos. Essa
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delimitacdo imposta de fora para dentro contribuiu para a fragmentacéo de grupos
étnicos e a agregacao forgada de comunidades historicamente distintas, plantando as
sementes de inumeros conflitos internos que se estenderam para além do periodo
colonial. O texto também analisa como essas fronteiras arbitrarias influenciaram
diretamente na formacéao dos Estados nacionais africanos, marcados por instabilidade
politica, disputas territoriais e desafios no processo de consolidagdo da identidade
nacional. Ao relacionar esse passado ao presente, o capitulo demonstra como os
efeitos dessas decisdes histéricas ainda moldam a realidade africana, tornando
evidente a permanéncia de obstaculos estruturais a paz, a coesdo social e ao
desenvolvimento sustentavel no continente.

Abaixo a imagem do titulo do capitulo 4:

Figura 29 - Os limites territoriais da Africa

AFRICANIDADE
GFOGRAFICA 4

4 OS LIMITES TERRITORIAIS DA
AFRICA

f

Fonte: Sousa; Nunes, 2024
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O conteudo inicial do citado capitulo 4 trata sobre As consequéncias da
fragmentacgao territorial da Africa: impactos sociais, politicos e econémicos
pos-coloniais.

A fragmentaco territorial da Africa, resultante principalmente do processo
de colonizagdo europeia no final do século XIX e inicio do século XX, teve
consequéncias profundas e duradouras nos ambitos social, politico e econémico. A
partilha do continente africano, formalizada na Conferéncia de Berlim (1884-1885),
desconsiderou por completo as divisdes étnicas, culturais e linguisticas ja existentes
entre os povos africanos. Fronteiras artificiais foram tragadas arbitrariamente por
poténcias coloniais como Reino Unido, Franga, Bélgica, Alemanha, entre outras, com
0 objetivo de atender aos seus proprios interesses estratégicos e econdmicos, sem
qualquer consulta as populagdes locais. Esse redesenho do mapa politico africano
provocou a desagregagcao de grupos étnicos e a aglutinacdo forcada de povos
historicamente rivais dentro dos mesmos territérios, criando tensdes internas que, em
muitos casos, perduram até hoje.

No periodo pos-colonial, especialmente apdés as independéncias nas
décadas de 1950 a 1970, as novas nagdes africanas herdaram estruturas
administrativas frageis, uma economia voltada para a exportagdo de matérias-primas
e a manutengéo das fronteiras coloniais, conforme preconizado pela Organizagéo da
Unidade Africana (OUA), para evitar maiores instabilidades. Entretanto, essa decisao
teve efeitos contraditérios. Por um lado, evitou uma nova onda de disputas territoriais
interestatais; por outro, manteve os conflitos internos latentes, frequentemente
expressos em guerras civis, golpes de Estado e insurgéncias armadas, como foi o
caso da Nigéria com a guerra de Biafra (1967-1970) e do genocidio em Ruanda
(1994), envolvendo hutus e tutsis, grupos colocados em posi¢cdes sociais
diferenciadas durante o dominio belga (Meredith, 2005).

Socialmente, a fragmentagao territorial comprometeu a coesao identitaria e
dificultou a construgdo de um sentimento nacional unificado. Em muitos paises, o
pertencimento étnico ou tribal permanece como o principal referencial de identidade,
superando a identificacdo com o Estado-nacdo. Esse cenario alimenta discriminagdes,
marginaliza¢des e favorecimentos, tornando o tecido social fragil e vulneravel a crises.
Além disso, a fragmentacdo gerou desafios imensos para a implementacdo de
politicas publicas eficazes, sobretudo em areas rurais ou em regides periféricas, que

muitas vezes permanecem desconectadas do poder centra (Meredith, 2005).



108

Economicamente, a heranga colonial se expressa em estruturas produtivas
desequilibradas e em uma dependéncia continua da exportacdo de commodities. Os
Estados africanos foram desenhados para atender aos mercados externos, com
pouca integracdo econdmica entre si, 0 que persiste até os dias atuais. A
fragmentacao territorial dificultou o desenvolvimento de infraestrutura interligada,
limitando o comércio regional e a cooperagdo econémica intra-africana. Embora
existam iniciativas como a Zona de Livre Comércio Continental Africana (AfCFTA), os
entraves histoéricos ainda sao significativos. Ademais, a divisdo imposta contribuiu
para a permanéncia de modelos econbmicos extrativistas e para a insergao
subordinada da Africa no sistema econémico global, reproduzindo a dependéncia e a
vulnerabilidade frente a choques externos. (Meredith, 2005).

Politicamente, os Estados africanos enfrentaram — e ainda enfrentam —
enormes dificuldades em consolidar instituicdes democraticas e estaveis. A
combinagdo de fronteiras problematicas, diversidade étnica mal administrada,
corrupgao e influéncia externa dificultou a construcdo de governos inclusivos e
legitimos. Muitos paises experimentaram ciclos de autoritarismo, conflitos armados e
interferéncia estrangeira, especialmente durante a Guerra Fria, quando as poténcias
globais apoiavam regimes ou grupos insurgentes conforme suas conveniéncias
ideoldgicas. A fragilidade do Estado em muitos contextos tem levado a proliferagdo de
milicias, a criminalidade transfronteirica e ao enfraquecimento do monopdlio legitimo
da forga, agravando a inseguranga e comprometendo o desenvolvimento sustentavel
(Meredith, 2005).

Portanto, as consequéncias da fragmentagdo territorial da Africa s&o
profundas e interligadas. Elas revelam como o colonialismo ndo apenas exauriu
recursos e impoOs sistemas externos de dominagdo, mas também deixou um legado
estrutural que dificulta o avanco social, politico e econdmico de varias nagdes
africanas. Superar esse legado exige esforgos coordenados entre os Estados
africanos, além de um comprometimento global com a justica historica, o
fortalecimento das instituicdes e a valorizagao das identidades africanas.

Na pagina seguinte, a imagem 30 mostra um trecho do texto sobre as

consequéncias da fragmentaco territorial da Africa.
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Figura 30 -Consequéncias da fragmentacao territorial da Africa

Vamos K
CONHECER O CONTEUDO?

A Africa é o segundo maior continente do mundo, tanto em termos de
area quanto de populagcdo. Seu territério & delimitado por diversos
elementos naturais, mas suas fronteiras politicas foram em grande parte
definidas durante a colonizacdo. Essas fronteiras, muitas vezes, nao
respeitaram as divisdes étnicas, culturais ou geograficas, o que gerou
diversos desafios e conflitos ao longo da histéria.

+ AS CONSEQUENCIAS DA FRAGMENTAGAO TERRITORIAL DA AFRICA: IMPACTOS
SOCIAIS, POLITICOS E ECONOMICOS POS-COLONIAIS

A Africa foi palco de intensos choques sociais, politicos e culturais em
decorréncia da exploragdo comercial e da divisdo territorial imposta
pelas poténcias europeias desde o século XVI. O processo de
colonizagdo, que culminou na partilha do continente no final do século
XIX, deixou um legado profundo de fragilidade nos Estados africanos,
cujas consequéncias ainda sdoc evidentes nos dias atuais. A divisdo do
continente foi realizada de maneira arbitraria, sem levar em conta as
realidades sociais e culturais dos povos nativos.

A partir do momento em gue 0S europeus comecaram a explorar e
colonizar a Africa, iniciaram-se transformagdes drasticas nas estruturas
sociais, politicas e econdmicas locais. O trafico de escravos, que teve
grande auge entre os séculos XVI e XIX, foi um dos pilares dessa
exploragdao. Milhdes de africanos foram capturados e vendidos para as
Ameéricas e outras partes do mundo, desestruturando comunidades
inteiras e afetando o tecido social de varias regides africanas.

A partilha da Africa, especialmente durante a Conferéncia de Berlim
(1884-1885), quando as poténcias europeias dividiram o continente entre
si, ndo respeitou as populacdes nativas. As fronteiras foram tragadas
sem consideragdo pelas tribos, etnias ou reinos que ja& existiam ha
séculos. Como resultado, tribos rivais e historicamente conflitantes
foram confinadas dentro dos mesmos limites territoriais, enquanto
grupos etnicamente relacionados e com lagos culturais profundos foram
separados. Esse processo de divisdo artificial criou tensdes e conflitos,
que, apds a independéncia, se traduziram em instabilidade politica,
conflitos étnicos e guerras civis.

41

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

No topico Sugestoes Didaticas sobre Geografia Africana, presente no
Capitulo 4 do Caderno de Orientagdes Pedagogicas, sao apresentadas propostas
pedagdgicas que visam enriquecer o ensino de Geografia com uma abordagem critica
e contextualizada da realidade africana. As sugestdes se estruturam a partir de trés
eixos tematicos centrais: Africa Contemporanea, Afrocentricidade e Conexdes Brasil-
Africa, e Analise de Mapas e Territorios Segregados. No primeiro eixo, Africa
Contemporanea: Migracdes e Globalizagdo, o material propde o estudo dos fluxos
migratorios dentro e fora do continente africano, destacando tanto os fatores
estruturais que impulsionam esses movimentos — como conflitos, pobreza, mudancas
climaticas e desigualdades historicas — quanto os efeitos da globalizagdo sobre as
economias e sociedades africanas. Essa abordagem busca romper com visdes
estereotipadas e reducionistas, enfatizando a diversidade e a complexidade das

realidades africanas atuais. Em Afrocentricidade e Conexdes Brasil-Africa, o foco se
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desloca para o fortalecimento de uma perspectiva identitaria e histérica que valoriza a
heranca africana na formacdo da sociedade brasileira. As atividades sugeridas
incentivam o reconhecimento das contribuicées africanas para a cultura, a economia
e 0s saberes no Brasil, promovendo uma leitura de mundo que respeita e integra
outras epistemologias. Por fim, no eixo Analise de Mapas e Territérios Segregados, o
Caderno propbde o uso critico de recursos cartograficos para analisar processos
histéricos e espaciais de segregacado, colonialismo e resisténcia no continente
africano. O trabalho com mapas € apresentado como uma ferramenta de leitura critica
do espaco, permitindo aos alunos compreenderem como o territério africano foi e
continua sendo moldado por interesses externos e internos. Ao integrar esses
conteudos e metodologias, o material didatico visa ndo apenas ampliar o repertério
geografico dos estudantes, mas também fomentar uma consciéncia critica, antirracista
e comprometida com a valorizagao das identidades africanas e afro-brasileiras.

Eis a Figura 31 representativa ao tépico Sugestdes Didaticas:

Figura 31— Sugestdes didaticas (Cap.4
T T g, o d VN oF
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+ Formega aos alunos mapas antigos da Africa do Sul durante o
lici

apartneid ue analisem as mudancas na
Objetivo: divisdo territorial ap6s o fim do apartheid e disculam como isso
afetou a mobilidade ¢ a vida das pessoas. Pergunte como a divisdo

- Entender os fluxos migratérios africanos internos e externos e suas
mo conflitas, mudangas climaticas e busca por melhares
de vida

espacial refiete questdes sociais o ecanbmicas.

nalise de reportagens sobre refugiados africanos @ a crise migratéria

- Refletir sobre as gquestdes de direitos humanos e como as
politicas de segregacdo afelam a sociedade

40 de um forum da ONU discutindo migragdo e acolhimento de
dos.

es propondo solughes

« Organize um debate em sala de aula sobre os impactos do
apartheid. Divida os alunos em dois grupos: um a favor da
politica de segregagas (como era defendido na epaca) @ o outra
contra, defendendo 2 igualdade racial. Apés o deba
uma reflexao sobre os direilos humanos e a importancia de
garantir a igualdade para todos os cidadios.

« Estudo das rotas do Atldntico Sul @ o papel da Africa na economia

colonial brasileira

. Exposi¢do sobre religides de matriz africana e sua relagda com —
geografias sagradas (ex.: rios € montanhas).

+ Criagho de mapas leméticos sobre os fluxos migraldrios forgados e + Promover uma compreensdo mais profunda do impacto pesseal do
Seus impactos culturais no Brasil. apartheid

ida os alunos em grupos e atribua a cada grupo uma i
histdrica importante no contexto do apartheid (por
Objetivo: Mandela,
« Esludar como o apartheid segregava a populagao da Africa do Sul
em areas geograficas especilicas, criando zonas exclusivas para

tas e devem refletir as perspectivas o
diferentes grupos raciais

erguntas as respostas em
experiéncias da pessoa durante o apartheid

onte: Sousa; Nunes, 2024
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O topico Filmes sobre Geografia Africana, presente no Capitulo 4 do
Caderno de Orientagdes Pedagdgicas, propde uma abordagem didatica inovadora ao
sugerir o uso de produgbes cinematograficas como ferramenta de ensino para
trabalhar o contetdo “Os limites territoriais da Africa” nas aulas de Geografia. A
selecdo de filmes apresentada oferece diferentes perspectivas sobre o continente
africano, permitindo aos estudantes compreenderem melhor as complexidades
histdricas, sociais e politicas que influenciaram e ainda influenciam a formagéao dos
territérios africanos.

O filme A Sombra e a Escuridao (1996) aborda a presencga colonial britanica
no Quénia durante a construgdo de uma ferrovia no século XIX, evidenciando o
impacto da colonizagao europeia nas transformagdes territoriais e sociais da regiéo.
Rainha de Katwe (2016), por sua vez, trata da historia real de uma jovem ugandense
que encontra no xadrez uma forma de superagao, e oferece um retrato mais atual e
humanizado do cotidiano africano, destacando a realidade urbana e os desafios
sociais vividos nas periferias. Diamante de Sangue (2006) expde as consequéncias
da exploracao de recursos naturais em paises como Serra Leoa, revelando como o
trafico de diamantes se relaciona com conflitos armados e deslocamentos
populacionais, temas fundamentais para entender os limites e instabilidades
territoriais no continente. O filme Invictus (2009) mostra a Africa do Sul pés-apartheid
e a tentativa de reconstrucdo nacional por meio do esporte, representando uma Africa
em transformacao e a redefinicdo de suas fronteiras simbdlicas e politicas. Por fim, A
Cor Purpura (1985), embora se passe nos Estados Unidos, contribui para a discusséo
ao tracar vinculos historicos com a diaspora africana e as herangas culturais e
territoriais do colonialismo e da escraviddao, ampliando a compreensao sobre a
influéncia africana no mundo.

Essas obras, ao mesmo tempo que permitem o trabalho com conteudos
geograficos, estimulam uma leitura critica e contextualizada dos processos historicos
e territoriais que moldaram a Africa, desafiando esteredtipos e promovendo uma
abordagem mais empatica e complexa do continente.

Na pagina seguinte, apresentamos a Figura 32, que exibe a lista de filmes.

Vejamos:
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Figura 32 - Sugestdes de filmes sobre o continente africano (Cap.4)

SESSAO FILMES GEOGRAFIA AFRICANA

1 A Sombra e a Escuridio (1996)

A historia acontece no pais do Quénia e trata
sobre a construcdo de uma ferrovia.

Indicado para trabalhar a interagio humana com
a fauna queniana, especificamente os ledes do
Pargue Macional de Tsavo.

2 Rainha de Katwe (2016)

e
RAINHA

DE KATWE Filmado em Uganda, o filme explora a vida em

Katwe, um suburbio de Kampala — a maior cidade
de Uganda.

Indicado para trabalhar aspectos urbanos e
; sociais (geografia humana) da cidade de
P  Kampala.

: Filmado em Serra Leoa, mostra as consequéncias
da exploragdc de recurses naturais, como
diamantes, e seus impactos geograficos e sociais.
B Indicads para trabalhar a desigualdade
econdmica em paises como Libéria e a Serra
Leoa, onde a mineragdo de diamantes pode
enriqguecer uma pequena elite, enquanto a
grande maioria da populagao vive em condigdes
extremas.

4 0 Rei Ledio (1994/2019)

2 0 filme apresenta paisagens inspiradas na
o8 savana africana com representagdes da fauna e

REILEAO ™ j51a,

Indicado para trabalhar a Geografia da Africa

subsaariana (geografia fisica)

Fonte: Sousa; Nunes, 2024

No Capitulo 4 do Caderno de Orientacbes Pedagodgicas, o topico
Documentarios sobre Geografia Africana propbée uma selecdo de produgdes
audiovisuais para subsidiar o trabalho dos professores de Geografia no ensino dos
contetdos relacionados aos limites territoriais da Africa. A proposta parte da
compreensao de que os territérios africanos ndo podem ser analisados apenas sob
uma perspectiva fisica ou cartografica, mas sim como constru¢cdes histéricas
atravessadas por processos coloniais, resisténcias sociais e disputas geopoliticas. Os
documentarios 13th (2016), The Black Power Mixtape 1967-1975 (2011), The Price
of Sugar (2007) e Eyes on the Prize (1987), embora centrados em contextos
majoritariamente estadunidenses ou caribenhos, oferecem perspectivas fundamentais
para entender a geografia politica, social e econdmica do continente africano,
especialmente em relagdo as suas diasporas, as continuidades coloniais e as
dinamicas globais de poder.

Em 13th, Ava DuVernay analisa criticamente a criminalizagdo da populagéo

negra nos Estados Unidos como uma continuacdo do sistema escravagista, com
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implicagdes diretas sobre descendentes de africanos sequestrados durante o trafico
transatlantico. Essa leitura evidencia a geografia do racismo institucionalizado, cuja
raiz esta na desumanizagdo dos corpos negros — processo originado na exploragao
colonial da Africa. A producdo traca um elo entre a estrutura carceraria americana e a
marginalizagao histérica dos povos africanos, revelando como o continente africano
permanece central na légica geopolitica do capital e da dominagé&o racial, ainda que
indiretamente.

The Black Power Mixtape 1967-1975 explora o movimento negro nos
Estados Unidos a partir de imagens de jornalistas suecos, destacando a ascenséao de
vozes como Angela Davis e Stokely Carmichael. Essa obra conecta as lutas por
direitos civis as independéncias africanas em curso no mesmo periodo, demonstrando
que os movimentos afro-americanos se inspiravam em processos de libertagcédo
africana e vice-versa. A Africa é vista como espaco simbdlico de identidade e
resisténcia, o que ressalta uma geografia cultural de reconexdo com as raizes
africanas frente a um Ocidente opressor.

Em The Price of Sugar, o foco estd na exploracdo de trabalhadores
haitianos em planta¢des de cana-de-agucar na Republica Dominicana. Apesar de nao
tratar diretamente do continente africano, o documentario escancara os efeitos
contemporaneos da diaspora africana e da persisténcia de uma ordem econémica que
espelha o colonialismo. As condi¢gdes subumanas dos trabalhadores refletem praticas
coloniais herdadas de sistemas escravocratas, cujas origens estdo na ocupagao e
expropriagao africana. A geografia da pobreza e da exploragdo no Caribe ndo pode
ser separada das relagdes econdémicas e historicas que o ligam & Africa.

Finalmente, Eyes on the Prize € um extenso registro do movimento pelos
direitos civis nos EUA, mostrando a resisténcia contra a segregacao racial e a luta por
cidadania plena. A conexao africana esta na base identitaria dos ativistas, muitos dos
quais buscavam na ancestralidade africana uma forma de afirmar dignidade, cultura e
pertencimento. Além disso, os paralelos entre os mecanismos de dominagao racial
nos EUA e os regimes coloniais na Africa contribuem para uma analise geografica
critica da opresséao sistémica em nivel global.

Em conjunto, os quatro documentarios revelam que a geografia africana —
entendida aqui ndo apenas como espaco fisico, mas como territério simbdlico,
histérico e politico — continua a ser fundamental para compreender as dindmicas

contemporaneas de poder, resisténcia, identidade e exclusdo em diversas partes do
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mundo. Africa, ainda que nem sempre explicitamente tratada, aparece como substrato
geopolitico das desigualdades e lutas narradas nas obras.
Apresentamos a Figura 33, que exibe a lista de documentarios do capitulo

4. Vejamos:

Figura 33 - Lista de documentarios (Cap. 4)

DOCUMENTARIOS SOBRE A
GEOGRAFIA AFRICANA

1. "13th" (2016) 3. "The Price of Sugar" (2007)

Ava DuVernay

= AA,
y i
regao; 7Y Diregio:
(¢

Bill Haney

uso de trabalho escravo na
na. Embora ndo

2. "The Black Power Mixtape 1967-1975" (2011) 4. "Eyes on the Prize" (1987)
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Fonte: Sousa; Nunes, 2024

O toépico Livro sobre Geografia Africana, do Capitulo 4 do Caderno de
Orientacbes Pedagodgicas, apresenta uma selecdo de obras voltadas ao
aprofundamento do conhecimento geografico sobre o continente africano, com foco
especifico no tema dos limites territoriais da Africa.

Os livros listados oferecem uma ampla e complexa perspectiva sobre a
Africa, abrangendo desde construcdes tedricas e historiograficas até aspectos fisicos,
culturais, ecolégicos e geopoliticos do continente. Em “A Invenc&o da Africa”, Valentin
Mudimbe propde uma critica a forma como o saber ocidental construiu uma imagem
da Africa através de lentes coloniais, produzindo uma representacdo homogénea,
marcada pela negacao da racionalidade e da historia africanas. Ele evidencia como
discursos filoséficos, antropolégicos e missionarios participaram da criagdo de um
“mito da Africa” que serviu para justificar a dominagéo colonial e a inferiorizacdo das

epistemologias locais. Essa reflexdo estabelece a base para uma leitura critica do



115

continente, desconstruindo visbes essencialistas e propondo a valorizagdo dos
saberes africanos autbnomos.

A dimensao espacial e cultural da Africa é abordada em “Africa: Geografia
e Cultura”, que apresenta a diversidade fisica, ambiental e humana do continente. A
obra destaca a multiplicidade de ecossistemas e sua relagcdo com formas variadas de
organizagao social, econémica e cultural. Ao enfatizar a complexidade da ocupacéo
do espago e os modos de vida adaptados a diferentes condigdes geograficas, o livro
desmistifica ideias de uma Africa uniforme, revelando a interacdo dinamica entre
natureza e cultura.

Complementando essa perspectiva, “Africa: A Biography of the Continent”,
de John Reader, oferece uma narrativa extensa da historia africana, desde suas
origens geologicas e biologicas até os impactos do colonialismo e da globalizacao. A
obra se destaca por integrar ciéncia, histéria e cultura, ressaltando o papel da Africa
como bergo da humanidade e reconstituindo uma trajetéria marcada por resisténcia,
adaptacao e transformagdes profundas. Ao narrar a biografia do continente, Reader
busca restaurar a agéncia africana na construgcao de sua histéria, enfrentando os
esteredtipos perpetuados por visdes eurocéntricas.

A andlise das transformacdes espaciais é aprofundada em “Africa:
Transformacdées no Espaco Rural e Urbano”, que examina as mudangas
socioeconOmicas recentes nas zonas rurais e urbanas africanas. O livro evidencia a
complexidade dos processos de urbanizagdo, a emergéncia de novas formas de
sociabilidade e os desafios impostos pelo crescimento populacional, pela pobreza e
pelas politicas neoliberais. No campo, destaca-se a reconfiguragdo dos modos de
producao e a tensao entre praticas tradicionais e modernizagao agricola. O espaco
africano aparece, assim, como arena de conflitos, resisténcias e reinvengoes
constantes.

No plano geopolitico, “Geopolitica e Globalizagao: A Africa no Mundo Atual”
discute o papel da Africa no sistema internacional contemporaneo. A obra analisa as
herangas coloniais, as disputas por recursos naturais, os interesses das poténcias
globais e os processos de integragéo regional. A globalizagéo é retratada tanto como
fonte de oportunidades quanto de novas formas de dependéncia, ressaltando as
assimetrias nas relagbes internacionais e a necessidade de politicas africanas
autbnomas e solidarias. O continente é entendido como ator e palco da geopolitica

mundial, com grande relevancia estratégica e potencial transformador.
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Por fim, as obras “Deserts and Savannahs of Africa” e “African Ecology:
Benchmarks and Historical Perspectives” exploram a ecologia africana a partir de uma
perspectiva historica e cientifica. Sdo discutidas as interagdes entre clima, vegetacao,
fauna e ocupacgao humana, com atencao especial aos processos de desertificacao, a
adaptacao dos ecossistemas e as praticas sustentaveis desenvolvidas por populagdes
locais. Esses estudos destacam a resiliéncia dos sistemas naturais e culturais frente
as mudancas ambientais e aos impactos da agao humana, oferecendo subsidios para
politicas de conservacao e desenvolvimento sustentavel.

Em conjunto, esses livros promovem uma leitura critica, interdisciplinar e
descolonizada da Africa, desafiando os paradigmas hegeménicos e valorizando a
riqueza e a complexidade do continente em suas multiplas dimensdes — histdrica,

cultural, espacial, ecoldgica e politica.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo de nossa pesquisa destacamos que o continente africano é vasto
e diversificado, tanto em termos de sua geografia quanto de sua histéria, politica e
realidade social. Historicamente, a Africa foi berco de antigas civilizagbes, como o
Egito, Cartago e o Império Mali, que contribuiram significativamente para o
desenvolvimento cultural e cientifico da humanidade. No entanto, o periodo colonial
deixou marcas profundas, com a exploragdo e divisdo do continente, cujos efeitos
ainda reverberam nas estruturas sociais e politicas atuais.

Geograficamente, a Africa é rica em diversidade, com vastas regides de
desertos, florestas tropicais e savanas, além de uma grande diversidade de recursos
naturais. No entanto, essa riqueza foi muitas vezes mal administrada ao longo da
historia, e, atualmente, muitos paises africanos enfrentam desafios relacionados a
escassez de infraestrutura, mudancas climaticas e gestdo sustentavel de seus
recursos.

Politicamente, o continente vive um cenario de contrastes. Enquanto alguns
paises experimentam crescimento e estabilidade, outros lidam com conflitos internos,
instabilidade e regimes autoritarios. A descolonizagao, que ocorreu ao longo do século
XX, abriu caminho para a independéncia de muitas nagdes, mas também resultou em
dificuldades na construgcao de estados nacionais coesos devido a fragmentagao
territorial imposta pelo colonialismo.

Socialmente, a Africa é marcada pela pluralidade de etnias, religides e
linguas, o que confere uma grande riqueza cultural. No entanto, problemas como a
pobreza, as desigualdades sociais e 0 acesso limitado a educagao e a saude ainda
sdo desafios significativos para muitos africanos. A juventude crescente e o papel
cada vez mais importante das mulheres sao fatores-chave na busca por
desenvolvimento e mudanca social no continente.

O ensino da Geografia é essencial para a formagao de uma cidadania
critica e consciente, permitindo que os alunos compreendam as dinamicas sociais,
espaciais, culturais e ambientais que moldam o mundo. Segundo Santos (2021), a
Geografia ajuda a entender as relagdes entre sociedade e espaco, desenvolvendo a
capacidade de analise critica por meio da interpretacdo de mapas, dados e imagens.

Além disso, a disciplina contribui para a formacao de cidadaos ativos, capazes de
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refletir sobre as transformacgdes do espago e agir de forma participativa para promover
uma sociedade mais justa e sustentavel.

A Geografia, ao abordar tanto o conhecimento tedrico quanto a pratica no
campo, permite aos estudantes analisar e interpretar as complexas relagdes sociais e
ambientais. Documentos orientadores como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fornecem diretrizes para o ensino
da disciplina, abordando temas como a questdo ambiental, desigualdades sociais e a
globalizagdo. As Orientagdes Curriculares para o Ensino de Geografia (OCEG)
incentivam metodologias inovadoras e a aplicagao de recursos diversos para tornar o
ensino mais dinamico e contextualizado, promovendo uma educagdo mais
significativa e engajante.

Para combater o racismo no ensino de Geografia, € essencial adotar
metodologias que reconhegam e valorizem a diversidade étnico-cultural do Brasil,
respeitando os saberes dos diversos grupos presentes no territorio. A Geografia, por
ser uma disciplina interdisciplinar, deve abordar questdes sociais e ampliar a visao de
mundo dos alunos. O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, conforme os
principios do Parecer n° 03/2004, deve ser integrado ao curriculo escolar e buscar a
valorizagdo da identidade, historia e cultura afro-brasileira, além de promover a
educacéo para as relagdes étnico-raciais. A lei n°® 10.639/03 tornou obrigatério o
ensino sobre Africa e relagdes raciais, ampliando a compreenséo da contribuicdo dos
africanos e afrodescendentes para a formacao do Brasil. A Geografia pode contribuir
para essa reflexdo, abordando temas como Geografia Regional, Geopolitica,
Dinamicas Demograficas, entre outros, para quebrar a visdo negativa e estereotipada
da Africa. No entanto, a falta de um enfoque adequado sobre a Africa nas escolas e o
uso de esteredtipos negativos afetam diretamente os estudantes afrodescendentes,
que frequentemente se sentem inferiorizados. A construgdo de uma Geografia da
Africa, que reforce a valorizagdo da cultura africana, é uma ferramenta importante para
desconstruir preconceitos raciais e promover a igualdade.

Nessa perspectiva, a Lei n°® 10.639/03, sancionada em 2003, tornou
obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas
brasileiras. Esse marco legal busca valorizar a contribuicdo dos povos africanos e
afro-brasileiros na formagao da sociedade, promovendo a reflexao sobre a diversidade
cultural, étnica e histérica da Africa. No ensino de Geografia, isso implica uma

abordagem mais ampla, considerando temas como a diversidade cultural do
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continente, a diaspora africana, a colonizagao e os impactos socioeconémicos e
ambientais.

A lei também destaca a necessidade de uma educacdo mais inclusiva,
capaz de combater o racismo e discriminagao, utilizando a Geografia para refletir
sobre as relagdes étnico-raciais e a formacao do territério brasileiro. Para implementar
isso, metodologias interdisciplinares devem ser adotadas, valorizando a cultura
africana e afro-brasileira, promovendo uma visdo critica e transformadora. A
Resolugao n°® 01/2004 e o Parecer n° 03/2004 do Conselho Nacional de Educacéao
reforcam a importancia de integrar esses conteudos no curriculo escolar, incentivando
a participacao de alunos e professores na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
democratica.

O ensino da Geografia, por sua vez, deve incluir a diversidade presente na
Africa, abordando temas como a Geopolitica, as dinamicas demograficas, as
territorialidades quilombolas e as relagbes histéricas com a colonizacdo. Essa
abordagem visa desconstruir estereotipos negativos e dar visibilidade a importancia
da Africa na formacao da identidade brasileira, oferecendo uma educacdo mais plural
e inclusiva.

Assim, além de seguirmos os procedimentos metodolégicos de uma
pesquisa empirica ou aplicada, como a aplicacido dos instrumentos de coleta de dados

e a elaboragéao do texto, também tivemos que desenvolver um produto de pesquisa
para complementar nossa investigacao. Esse produto foi um Caderno de Orientagao
Pedagodgica para o Ensino de Geografia Africana, que consideramos tanto didatico
quanto pedagadgico, pois abrange o processo de ensino e aprendizagem da Geografia.
Por meio do Caderno de Orientagdo Pedagdgica para o Ensino de
Geografia Africana, conseguimos fornecer aos docentes diversos conteudos sobre
Geografia Africana. O caderno n&o apenas apresentou esses conteudos, mas também
incluiu atividades de ensino que foram desenvolvidas ao longo da nossa pesquisa.
Com base nos objetivos, geral e especificos, que formulamos para a pesquisa, na
qual, conseguimos alcangar. Vejamos:

O objetivo geral “Investigar sobre o ensino de Geografia de conteudo do
continente africano a luz da Lei n° 10.639/2003 com vista a elaborar um Guia de
Orientacbes Didaticas para o ensino de Geografia Africana que sirva de recurso
didatico e pedagdgico para na Escola Municipal Raimundo Cunha”. Consideramos

que alcangamos esse objetivo, haja vista que o produto de pesquisa proporcionou e
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possibilitou o acesso a conhecimentos sobre Geografia Africana por meio dos
conteudos, o caderno de orientacédo, enquanto resultado de um mestrado profissional,
alcancou seu objetivo geral.

Quantos aos objetivos especificos, foram quatro, a saber:

“Identificar os entendimentos tedricos e metodoldgicos sobre conteudos de
geografia africana pelos docentes da Escola Municipal Raimundo Cunha possuem”. A
pesquisa revelou que a coordenadora pedagogica, a gestora e a professora de
Geografia possuem conhecimento sobre a tematica da Geografia Africana. A docente
de Geografia, por sua vez, aborda o tema de acordo com sua propria compreensao,
integrando-o ao conteudo de forma que reflete sua interpretagdo pessoal sobre a
relevancia e a abordagem do tema no contexto educacional. Esse entendimento da
professora demonstra um compromisso com a tematica, embora a profundidade e a
frequéncia de sua abordagem possam variar conforme sua visdo e compreensao da
importancia de incluir a Geografia Africana no curriculo escolar. "Compreender como
os docentes de Geografia da Escola Municipal Raimundo Cunha poderéao articular os
conteudos de geografia africana e a Lei n° 10.639/2003". Constatamos que os
professores demonstram um certo conhecimento sobre a tematica, mas ainda
enfrentam desafios para integrar plenamente os conteudos de Geografia Africana de
maneira continua e profunda no curriculo escolar. Embora haja uma conscientizagéo
sobre a importancia da Lei n° 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a aplicacdo dessa legislagao
na pratica pedagodgica ainda depende de uma maior reflexdo e adaptagao por parte
dos docentes. Em alguns casos, a abordagem da tematica ocorre de maneira pontual
ou superficial, sem uma articulacao eficaz com os conteudos geograficos, o que limita
uma abordagem mais integrada e continua da Geografia Africana nas aulas.

“Averiguar como os docentes de Geografia da Escola Municipal Raimundo
Cunha desenvolvem contetdos acerca da Educacéo para as Relagbes Etnico-Raciais
para os discentes, com o objetivo de enfrentar uma educagao antirracista”.
Constatamos que os professores tém demonstrado consciéncia sobre a importancia
de abordar questdes étnico-raciais em suas aulas de Geografia, embora haja desafios
na implementacdo de praticas pedagogicas que efetivamente promovam uma
educacao antirracista. Alguns docentes incorporam tépicos sobre a diversidade
étnico-racial e a contribuicao dos povos africanos e afro-brasileiros, mas a integragao

dessas tematicas ao ensino de Geografia ainda é inconsistente, com variagdes nas
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abordagens entre os docentes. A partir dessa observagao, € possivel perceber que,
embora haja boa vontade e algum conhecimento da legislagdo que orienta o ensino
sobre relagbes étnico-raciais, as metodologias adotadas nem sempre sao
suficientemente eficazes para combater esteredtipos ou promover uma reflexao critica
sobre o racismo. Portanto, € necessario um esforgo continuo para aprimorar as
praticas pedagdgicas, garantindo que a educacao antirracista seja uma realidade
presente em todas as aulas e ndo apenas abordada de forma superficial. “Descrever
a contribuicdo do Guia de Orientagdes Didaticas para o ensino de Geografia Africana
aos docentes de Geografia da Escola Municipal Raimundo Cunha”. A contribuicdo do
Guia de Orientagdes Didaticas para o Ensino de Geografia Africana aos docentes de
Geografia da Escola Municipal Raimundo Cunha foi significativa, pois proporcionou
um recurso pedagogico valioso para a abordagem da tematica da Geografia Africana
de forma mais sistematica e contextualizada. Com este Caderno de Orientacdes,
conseguimos atingir nosso objetivo de fornecer aos professores um material que ndo
s6 aborda conteudos sobre a Geografia Africana, mas também propde atividades e
praticas didaticas que podem ser aplicadas em sala de aula, favorecendo uma
abordagem mais inclusiva e diversificada.

O Caderno de Orientagbes Pedagdgicas trouxe aos docentes uma visao
ampliada sobre os aspectos geograficos, histéricos, culturais e socioeconémicos do
continente africano, proporcionando uma melhor compreensao sobre a importancia
dessa tematica dentro do curriculo escolar. Além disso, o material estimulou os
professores a integrar essas questdes no ensino de Geografia de maneira mais critica
e reflexiva, contribuindo para uma educacao mais inclusiva, que respeita e valoriza a
diversidade cultural e étnica.

Com isso, 0 guia se tornou uma ferramenta pratica e eficaz para que os
docentes da Escola Municipal Raimundo Cunha pudessem, de forma estruturada,
trabalhar o ensino da Geografia Africana, promovendo uma educagcdo mais
consciente, antirracista e que valoriza as contribui¢des historicas e culturais dos povos
africanos. Essa acao ajudou a preencher lacunas no ensino da Geografia, permitindo
que os professores abordassem a Africa de forma mais integrada, ndo apenas como
um continente distante e isolado, mas como parte fundamental da formacéao histoérica

e geografica do Brasil e do mundo.
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Prof. Dr. Amtonio de Assls Cruz Munes ?

A referida pesguisa & fndo do Programa de Pas-Graduagdo em Gestio de Ensino da
Ensing  Mestrado Profissional em Gesido do Ensino Superion

0 EMSINC DE GEOGRAFIA A LUZ DA LEI N° 10.633/2003: UMA EXPERIENCIA
PEDAGOGICA WA ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDO CUNHA HO POVOADOD
PEDRAS- MUNICIPIO DE MATOES DO HORTE- MA

Mome comgleto;
Grau de escolaridade;
Cango o Tungdo:
Uzl 5ua cor?

R

,m

Qual sua opinldo acerca da Leln® 10063920037

6 Woc2 conhecs a Le| n® 10.633/20037 Descreva seu entendimentio.

¥ Mestrasty do PROEEE. € mres sne M3 Eomul: movaangelafidiscene ufmbe Antign sprserads d
il s du, Cialnesy ¢ Seisale da Programa de Feee-Chrahsaho o Gestho de Froin: ks Edacacio Bibcs
(FROEER) da nivenidale Fodesl & Marsaleh: (UFRA)
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7- O gue vool sabe sobre 3 Geografla Africana.?
R

& Como vood Inciul o5 comteudos melacionados & Geografla Afcana no
planejlamento & na pratica pedaggica?

9- Como woc2 avalla a possibllidate de se trabaihar conbeldos sobre Gengrafla
Afficana na Escola Municlpal Ralmundo Cunha?

10- De que forma os estudos de Geografla Africana podem contiibuir parm a
formagdo dos discentes na Escola Munlcpal Ramundo Cunha?
R




11- & Escofa Municipal Ralmundo Cunha tem promovido formagles continuadas
para o professor de Geografla no contexin de Geograla Africana?
R

12- Quals =30 05 desafos o2 &2 babalhar 3 Geografa Africana no ensing de
Geografa na Escola Muricipal Raimundo Cunha?
R:
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APRESENTACAO

Caro professor (a),

Este Caderno de Orientacdo Pedagdgicas foi
cuidadosamente planejado para apoiar VOCé,
professor(a) de Geografia, do Ensino
Fundamental Anos Finais, com foco na
compreensdao e ensino sobre a Geografia
Africana. A escolha pela Geografia Africana é
uma forma de ampliar o olhar dos estudantes
para um continente vasto e rico, muitas vezes
visto de maneira limitada ou estereotipada. O
estudo de sua geografia permite aos(as)
alunos(as) ndo apenas compreender as
diversidades fisicas e humanas, mas também
analisar as relagbes sociais, econdmicas e
politicas que moldam a realidade africana e
impactam o mundo globalizado. A elaboracéo
deste material resulta da pesquisa de
dissertacdo de mestrado no Programa de Pds-
Graduacao em Gestao de Ensino da Educacao
Béasica (PPGEEB), que visa oferecer
ferramentas pedagoOgicas para a construcao de
uma escola mais inclusiva e consciente. A
Geografia Africana, com sua imensa
diversidade, se apresenta como um excelente
campo para trabalhar, ndo s6 conteludos
académicos, mas também valores de respeito,
empatia e valorizacédo da pluralidade.

@m{a Wa%ﬂﬂ@@aﬁa&@?&m do (Seus
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A Africa é o segundo maior continente do mundo, com uma
enorme diversidade geografica, cultural e histérica. Composta por
54 paises, ela abriga uma grande variedade de ecossistemas,
como desertos, florestas tropicais, savanas e grandes rios, além
de uma rica pluralidade étnica e cultural, com mais de 3.000
grupos étnicos e centenas de linguas. A Africa também foi o berco
da humanidade, e sua historia influencia profundamente as
dinamicas globais até os dias atuais.

No Ensino Fundamental, o
ensino da Geografia Africana e
essencial para promover uma
compreensdo mais completa e
realista sobre o continente. Ao
explorar suas diversas paisagens,

climas, recursos naturais e
populagbes, os alunos podem
desconstruir estereotipos e

compreender a Africa como um
lugar de grande complexidade e
riqueza. Esse aprendizado
contribui para o desenvolvimento
de uma visdo critica sobre as
guestdes globais, como as
desigualdades sociais, a
exploragdo de recursos naturais e
0s impactos das mudangas
climaticas.

Além disso, o ensino da Geografia
Africana no contexto das relagdes
étnico-raciais é fundamental para a
construgdo de uma educacdo mais
inclusiva e antirracista. Ao abordar
a histdria e a cultura africanas, os
estudantes tém a oportunidade de
refletir sobre as injusticas
histéricas do colonialismo, a
diaspora africana e a importancia
da luta pela igualdade racial.

Este Caderno de Orientagdes
Pedagé6gicas tem como origem o0s
resultados da pesquisa de mestrado
intitulada "O Ensino da Africa nas
Aulas de Geografia a Luz da Lei n°
10.639/2003: Uma Experiéncia
Pedago6gica na Escola Municipal
Raimundo Cunha Povoado Pedras -
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Municipio de Matdes do Norte -
MA". A pesquisa foi realizada no
ambito do Programa de Pds-
Graduacdo em Gestao de Ensino da
Educacdo Basica (PPGEEB), da
Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), sob a orientagdao do Prof.
Dr. Antonio de Assis Cruz Nunes.

O objetivo desta pesquisa foi
investigar como o ensino da Africa,
dentro do contexto da Lei n°
10.639/2003, que torna obrigatorio
0 ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira nas escolas, pode ser
efetivado nas aulas de Geografia, e
de que maneira uma abordagem
mais abrangente e contextualizada
contribui para a formagcdo de uma
educacdo antirracista e inclusiva. A
pesquisa foi realizada na Escola
Municipal Raimundo Cunha,
localizada no Povoado Pedras, no
municipio de Matdes do Norte, MA,
e resultou em uma experiéncia
pedagogica que visa aprimorar a
compreensdo dos alunos sobre a
Africa, suas culturas, geografia e
historia.

Este Caderno tem como propésito
oferecer aos professores de
Geografia, especialmente no Ensino
Fundamental, orientacdes e
estratégias pedagdgicas baseadas
nessa experiéncia, visando a
implementacéao de praticas
educativas que promovam o}
respeito a diversidade étnico-racial,
0o combate ao racismo e a
valorizagdo da cultura africana e
afro-brasileira no curriculo escolar.
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AFRICANIDADE
GEOGRAFICA 2

AFRICA: CONTEXTO NATURAL,
DIVISAO REGIONAL E ECONOMIA
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CONHECER O CONTEUDO?

O continente africano é visto como o ber¢co da humanidade, uma vez
gque as evidéncias mais antigas da presenca do género Homo (que inclui
os seres humanos) foram descobertas em regides que hoje pertencem ao
Quénia e a Tanzania.

FIGURA 1: CONTINENTE AFRICANO

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/africa-continente.htm

A Africa é reconhecida por sua vasta diversidade étnica e cultural,
e, através de sua histéria milenar, tem a capacidade de relatar a
trajetéria da humanidade como um todo. Embora o continente possua
uma grande riqueza natural e cultural, muitos paises africanos
enfrentam baixos indices de desenvolvimento, com sérios desafios
sociais, como a pobreza, a baixa qualidade de vida, a desnutricdo e o
analfabetismo.
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A) ASPECTOS GERAIS DO CONTINENTE

A Africa € um continente que abrange aproximadamente 30 milhdes de
km2 e possui uma populagdo de mais de 1 bilhdo de pessoas, sendo o
terceiro maior e o terceiro mais populoso entre os continentes. Localiza-
se nos hemisférios Norte, Sul, Leste e Oeste, sendo o Unico continente a
se estender por todos esses hemisférios. A Africa esta situada entre o
Oceano indico, o Oceano Atlantico, o Mar Mediterrineo e o Mar

-

Vermelho. Seu Gnico limite terrestre é uma curta fronteira com a Asia, e
a distancia entre a Africa e a Europa, separadas pelo Mar Mediterraneo,
é bastante reduzida.

A Africa é composta por 54 paises independentes, além de um territério

parcialmente reconhecido (o Saara Ocidental, que ¢é oficialmente
reconhecido por 50 paises, mas é reivindicado por Marrocos), além de
outras areas que pertencem a nagdes como Espanha, Portugal, Franca e
Reino Unido.

Estima-se que no continente africano sejam faladas cerca de 2.000
linguas, embora esse numero possa atingir até 3.000. A maioria dos
paises africanos tem mais de uma lingua oficial ou nacional, com alguns
chegando a até 11, como é o caso da Africa do Sul.

1. Linguas Niger-Congo
* Maior familia linguistica da Africa (e do mundo, em
namero de linguas).
, « Predomina na Africa Subsaariana.
FIGURA 2: LINGUAS AFRICANAS « Subgrupo mais conhecido: Bantu.
« Exemplos de linguas: )
o Suaili (Swahili) - falada na Africa Oriental
(Quénia, Tanzéania, Uganda, etc.)
o Yoruba - Nigéria, Benim
o Zulu e Xhosa - Africa do Sul
o Lingala - Reptblica Democratica do Congo
2, Linguas Afro-asiaticas
« Encontradas principalmente no Norte da Africa,
Chifre da Africa e partes do Sahel.
« Exemplos de linguas:
o Arabe - Norte da Africa (Egito, Argélia,
Marrocos, etc.)
o Amarico - Etidpia
o Somali - Somalia
o Berbere (varios dialetos) - Marrocos, Argélia,
Libia
3. Linguas Nilo-saarianas
« Faladas em partes do Chifre da Africa, Sudio,
Sudao do Sul, Chade e areas vizinhas.
« Menos conhecidas e mais debatidas
academicamente.
« Exemplos de linguas:
o Dinka e Nuer - Sudao do Sul
o Kanuri - Nigéria, Niger, Chade
4. Linguas Coissas (ou Khoisan)
« Faladas por pequenos grupos no sul da Africa
(Namibia, Botsuana, Angola).
« Conhecidas por seus sons de "clique".
« Exemplo de lingua:
o Nama - Namibia
o Muitas estdao em perigo de extingao.

@ Afro-asiaticas
Nilo-saarianas

@ Nigero-congolesas A

@ Nigero-congolesas B (B

@ Khoisan

@ Austronésias

(Inde Buropea)

Fonte: Linguas africanas (Imagem: Mark Dingemanse, Bérica Lima de Rodrigues/
Wikimedia) Commons
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A Africa pode ser regionalizada de duas maneiras geograficamente. A
primeira abordagem se baseia na localizagdo dos paises, dividindo o
continente em cinco regides: Africa Setentrional, Africa Ocidental, Africa
Central, Africa Oriental e Africa Meridional. A segunda classificagéo
considera as diferencas culturais, religiosas e linguisticas, separando os
paises em dois grupos: Africa Setentrional ou Saariana e Africa
Subsaariana (frequentemente referidos como Africa Branca e Africa
Negra, de forma inadequada).

FIGURA 3: REGIONALIZACAO DA AFRICA

B ifrica Meridional
[ Africa ocidental
|| Africa Setentrional
|| Africa Oriental
[ Africa central

Fonte: https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/africa-2.htm

B) FORMAGOES GEOGRAFICAS DA AFRICA: RELEVO E HIDROGRAFIA

O relevo da Africa é predominantemente formado por planaltos
elevados, com altitudes médias de aproximadamente 700 metros, sem
grandes variagfes. Esses planaltos, por serem muito antigos, passaram
por transformacgd@es significativas ao longo das eras geoldgicas. Contudo,
em algumas areas do continente, é possivel observar a influéncia de
processos tectdnicos mais recentes, especialmente em regides com
intensa atividade vulcanica. Esse fendmeno é responsavel pela formagéo
de altas montanhas, especialmente no norte e no leste da Africa, onde
se encontra o Monte Kilimanjaro, o pico mais alto do continente, com
5.895 metros de altitude.



145

O relevo africano pode ser dividido em trés grandes areas:

X

>

Planalto Setentrional: Nesta regido, estd o vasto Deserto
do Saara, que ocupa cerca de um quarto do territorio
africano. A oeste do deserto, encontra-se a Planicie
Costeira Setentrional, uma area fértii e propensa a
agricultura, que inclui a Cadeia do Atlas, com montanhas
que alcangcam até 4.000 metros de altura. Essa cadeia se
estende do litoral do Marrocos até a Tunisia, compondo o
territério conhecido como Magreb.

Planalto Centro-Meridional: Com altitudes médias de 700
metros, essa area abrange o Centro, o Oeste e o Sul do
Continente. A Bacia do Rio Congo e o Deserto de Kalahari
se destacam como grandes depressdes dessa regido,
apresentando altitudes bem mais baixas que o restante do
planalto.

Planalto Oriental: Essa area tem origem vulcanica e
apresenta elevagbes acentuadas, além de depressdes ou
fossas tectbnicas que deram origem a lagos extensos, como
os lagos Tanganica e Vitéria, além do Niassa, fundamentais
para a formacédo do Rio Nilo.

FIGURA 4: RELEVO DA AFRICA
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Fonte: https://www.tudogeo.com.br/2021/03/08/africa-o-continente-espelho-clima-e-vegetacao/
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A hidrografia africana é marcada pela presenga de alguns dos rios
mais importantes do mundo. O Rio Nilo, o segundo mais longo do
planeta, nasce no Lago Vitéria e segue em diregdo ao norte, desaguando
no Mar Mediterraneo. J4 o Rio Congo, com 4.200 km de extensdo, é o
segundo em volume de dgua do mundo, ap6s o Amazonas, desaguando
no Oceano Atlantico. O Rio Niger, com 4.160 km de extensédo, desagua
no Golfo da Guiné, na costa atlantica.

FIGURA 5: HIDROGRAFIA AFRICANA

Rios v lagos de Africa

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/785104147571246401/

Na parte sul do continente, destacam-se o0s rios Zambeze e Limpopo,
que fluem para o Oceano indico, e o Rio Orange, que desagua no
Oceano Atlantico. Além dos rios, a Africa também é rica em grandes
lagos, como o Lago Vitdria, situado entre Uganda, Tanzania e Quénia,
com uma area de 68.100 km2; o Lago Tanganica, que se estende pela
Republica Democratica do Congo, Burundi e Tanzania, com 32.893 km?2;
e 0 Lago Niassa, que abrange a Tanzania, Malawi e Mogambique, com
30.893 km2,
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c) A Riqueza Natural da Africa: Diversidade de Vida e
Ecossistemas

O continente africano é marcado por uma grande diversidade de
formagdes vegetais, o que reflete seus variados climas e relevo. Entre
essas formagdes, destacam-se paisagens desérticas, como o Saara e o
Kalahari, contrastando com a regido mais umida do planeta, a Floresta
do Congo, localizada ao longo da faixa equatorial. A Africa, devido a sua
posicdo geografica, entre os Tropicos de Cancer e de Capricérnio, e a
sua topografia, com altitudes elevadas, apresenta uma grande variedade
de climas, que incluem o clima de altitude, temperado, semiarido,
subtropical, equatorial chuvoso e desértico.

A vegetacdo do continente africano é profundamente influenciada pelos
diferentes tipos climaticos, pela disposi¢cdo do relevo e pelas correntes
maritimas que banham suas costas. A maior parte das florestas tropicais
e equatoriais Umidas se encontra na faixa que envolve a linha do
Equador. A mais importante dessas florestas € a Floresta do Congo, que
cobre uma vasta area drenada pela Bacia do Rio Congo, um dos maiores
rios do mundo, com cerca de 4.200 km de extenséao.

Além das florestas equatoriais, a Africa possui outras formacgdes
vegetais igualmente diversas. As savanas, por exemplo, estdo
localizadas ao norte, ao sul e a leste das florestas tropicais, em areas
que apresentam esta¢des bem definidas: uma seca no inverno e uma
chuvosa no verdo. Nessas regides, a vegetacdo é composta por
gramineas e arvores esparsas, sendo que nas areas mais Omidas as
arvores sdo mais altas e densas, mas ainda assim mais espacadas que
as da floresta equatorial. As savanas abrigam uma grande diversidade
de animais, especialmente de médio e grande porte, como elefantes,
ledes, girafas e zebras, que sdo adaptados a essas condi¢gdes sazonais
de clima e vegetacéao.

Dessa forma, a vegetagcdo africana reflete a complexidade e a
diversidade dos ambientes naturais do continente, que, por sua vez,
sustentam uma rica biodiversidade, com ecossistemas adaptados as
diferentes condigcdes climaticas e geograficas.
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FIGURA 6: VEGETACAO DO CONTINENTE AFRICANO
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As Estepes sao formacgdes vegetais rasteiras que ocorrem em areas
com clima semiarido, localizadas nas regidées que margeiam o0s
desertos do Saara e do Kalahari. Nessas areas, a vegetagcédo €
adaptada a falta de chuvas e ao solo mais seco, com plantas
resistentes a escassez de Aagua, formando vastas paisagens de
arbustos e gramineas esparsas.

Os Campos Temperados, também conhecidos como pradarias, estdo
situados na porgcdo sudeste da Africa. Essa regido foi uma das mais
atrativas para os colonizadores europeus, especialmente entre os
séculos XVIl e XX, devido ao seu clima mais ameno e a fertilidade do
solo, que facilitava a agricultura e a criagdo de gado. Esses campos
sdo caracterizados por amplas planicies cobertas por gramineas e
algumas arvores esparsas, proporcionando um ambiente ideal para a
pastagem.

A Vegetacdo Mediterrdnea é encontrada no noroeste do continente,
especialmente nas areas mais proximas ao Mar Mediterraneo. Nessa
regido, a vegetagcdo é predominantemente arbustiva, adaptada as
condicdes de clima quente e seco no verao e mais imido no inverno.
No entanto, nas areas mais chuvosas da Cadeia do Atlas, surgem
florestas de pinheiros e cedros, que se beneficiam da maior
precipitagcdo e temperaturas mais amenas, formando paisagens
montanhosas de grande biodiversidade.



Os Manguezais sdo encontrados ao longo das zonas costeiras
africanas, onde as aguas do oceano se encontram com as dos rios.
Essas areas sdo muito ricas em biodiversidade, abrigando uma
grande variedade de espécies marinhas, como moluscos, crustaceos
e peixes, além de aves migratérias. Os manguezais africanos
desempenham um papel ecolégico importante, protegendo o litoral
contra a erosdo e oferecendo um habitat vital para diversas formas de
vida.

Por fim, a Vegetacdao de Montanha, ou taiga africana, é encontrada
nas regides mais elevadas do continente, como as montanhas do
leste e do norte da Africa. Nessas areas de altitudes elevadas,
predomina a vegetacdo adaptada ao frio, com pinheiros, cedros e
outras arvores tipicas de climas mais frios. Essas areas montanhosas
possuem ecossistemas distintos, com espécies adaptadas ao clima
rigoroso e com vegetagdo que reflete as condigdes mais extremas do
continente.
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« Analisar as mudancas territoriais e politicas ocorridas no continente
africano antes, durante e ap6s o colonialismo europeu.
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- Mapas comparativos entre a Africa pré-colonial e a pés-independéncia.

« Discussdes sobre o conceito de fronteiras artificiais e suas
consequéncias.

« Producdo de podcasts sobre movimentos de independéncia e
liderancas africanas.

« Apresentar aos alunos a diversidade de paisagens naturais, culturas,
linguas e modos de vida no continente africano, rompendo com
estereotipos.

« Criagcdo de mapas interativos sobre os principais biomas africanos
(Saara, savana, floresta tropical).

« Pesquisa e apresentagbes sobre a relacdo entre ambiente e cultura
em regides como o Sahel, a Bacia do Congo e o Vale do Rift.

« Producdo de murais ou maquetes mostrando a diversidade de etnias
e paisagens.
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« Estudar a importancia dos rios africanos (Nilo, Congo, Niger) para o
desenvolvimento das civilizagOes africanas, desde a Antiguidade atée
hoje.

~ Atividades:

« Leitura sobre o papel do Rio Nilo no Egito antigo e no Sudao
moderno.

« Analise dos impactos socioecondmicos e ambientais da Barragem de
Assua no Egito.

- Debates sobre a preservagdo dos rios africanos e seus desafios
contemporaneos.

« Explorar os recursos naturais africanos (petréleo, ouro, diamantes,
cobalto) e discutir seus impactos sociais, econémicos e ambientais.

~Atividades:
« Mapas colaborativos indicando os principais recursos naturais de
cada regiao.
- Leitura e debate sobre a “maldicdo dos recursos naturais” e sua
relagcdo com o colonialismo.
« Simulacdo de uma negociagdo internacional sobre exploragéao
sustentavel de recursos.
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¢ FILMES GEOGRAFIA AFRICANA L

__________________________________________________________ %

O filme apresenta paisagens inspiradas na
savana africana com representacoes da fauna e
flora.

Indicado para trabalhar a Geografia da Africa
subsaariana (geografia fisica).

2 Hotel Rwanda (2004)

HOTEL Ambientado no pais africano de Ruanda, retrata *
RMNDA o genocidio de 1994 e traz um contexto
geografico e social que ajuda a entender os

conflitos étnicos e politicos na regidao dos

Grandes Lagos.

Indicado para trabalhar a hidrografia e a
geografia humana e a geografia fisica de Ruanda.

3 The Journey is the Destination, 2016)

Conta a histéria de um fotojornalista que viaja
pela Africa Oriental, mostrando paisagens e a
geopolitica da Somalia e do Quénia.

Indicado para trabalhar o deslocamento e a
mobilidade, a diversidade cultural e a
globalizacao, a geografia humana, e a cartografia
no Continente Africano.

A historia acontece no pais do Quénia e trata
sobre a construcao de uma ferrovia.

Indicado para trabalhar a interacao humana com
a fauna queniana, especificamente os ledes do
Parque Nacional de Tsavo.

RS MBIo
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DOCUMENTARIOS SOBRE A
GEOGRAFIA AFRICANA

Uma série documental da BBC que explora os
diversos ecossistemas do continente africano,
desde o Saara até as florestas tropicais. Cada
episédio aborda uma regido diferente,
destacando fauna, flora e interagdes humanas
\ com o meio ambiente.

2 Serengeti (2019) x
Produzido pela BBC, este ! SERENGETI
documentario mergulha na vida 4

selvagem da regiao do Serengeti, na
Tanzania, mostrando as interacdes
entre animais e as mudancas
sazonais da paisagem.

Disponivel na Netflix, este documentario investiga

o comércio ilegal de marfim na Africa e seus
impactos na geografia e biodiversidade das
savanas e florestas.

4 Our Planet: Jungles and
Grasslands (2019)

Parte da série Nosso Planeta (Netflix), este
episédio foca nos ecossistemas africanos,
explorando a savana e suas incriveis migragoes de
vida selvagem.

OUR

20
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LIVROS SOBRE GEOGRAFIA AFRICANA

........................................................................... *

Geografia Fisica da Africa &

1 “Africa: Diversidade e Potencialidades Naturais”.

Autor: Jurandyr Luciano Sanches Ross

Descricdo: Explora as caracteristicas fisicas do continente africano, como
relevo, clima, hidrografia e biomas, além das potencialidades naturais e seus
desafios.

2 “Africa: Atlas of Our Changing Environment”
Produzido pela BBC, este documentario mergulha na vida selvagem da regiao
do Serengeti, na Tanzdnia, mostrando as interagées entre animais e as
mudancas sazonais da paisagem.

%

3 “The Physical Geography of Africa”

Autores: W. M. Adams, A. S. Goudie, e A. R. Orme
Descricao: Um estudo aprofundado sobre os aspectos fisicos da Africa, como
desertos, florestas, rios e mudancas climaticas.

Geografia Humana e Cultural da Africa

4 “A Invencao da Africa”

Autor: Valentin Mudimbe
Descricao: Discute como a Africa foi concebida e representada no pensamento
ocidental, com implicagoes para sua geografia cultural e historica. fﬁfw

5 “Atlas da Africa”

Autor: Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE)

Descricao: Um atlas que combina mapas fisicos, politicos e culturais do
continente.

- 3 td Wi
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AFRICANIDADE
GEOGRAFICA 3

2 A AFRICA EM REGIOES:
DIVERSIDADE GEOGRAFICA




\Vamos

CONHECER O CONTEUDO?

A Africa pode ser dividida em duas grandes regides: Africa do Norte e
Africa Subsaariana, cada uma com caracteristicas geograficas, culturais
e socioecondmicas distintas.

Africa do Norte é uma regido localizada ao norte do Deserto do Saara,
sendo limitada pelo Mar Mediterraneo ao norte e pelo Oceano Atlantico a
noroeste. E composta por paises de maioria arabe e islamica, como
Argélia, Egito, Libia, Marrocos, Mauritania, Saara Ocidental e Tunisia. A
regido é marcada por uma alta concentragdo populacional nas areas
litoraneas, onde o clima permite o desenvolvimento de atividades como a
agropecuaria, além da exploragdo de petréleo e outros recursos
minerais, fatores que atraem a populacdo para essas zonhas. A
proximidade com o mar favorece o comércio internacional, conectando os
paises da Africa do Norte com outras partes do mundo. Paises como
Marrocos e Egito apresentam um nivel mais elevado de industrializacgéo,
0 que impulsiona sua economia. No entanto, como grande parte da
Africa, a regid@o foi impactada pela colonizagédo europeia, especialmente
a francesa, o que deixou fortes marcas em sua estrutura politica e
econdmica.

Africa Subsaariana, por sua vez, se estende ao sul do Deserto do
Saara e é caracterizada por uma grande diversidade de paisagens e pela
presenca majoritaria de povos negros. Essa regido foi profundamente
marcada pela colonizagdo europeia, que resultou em divisdes politicas
artificiais. Os europeus, ao estabelecerem fronteiras, muitas vezes
agrupavam etnias rivais ou separavam povos que pertenciam a mesma
cultura, o que provocou uma série de conflitos étnicos e territoriais que
perduram até hoje. Essa heranga colonial contribui para os desafios
enfrentados por muitos paises da regido, que ainda sofrem com os
efeitos dessa divisdo arbitraria.
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FIGURA 7: DIVISOES REGIONAIS DO CONTINENTE AFRICANO

Africa do Norte

W Atrica Subsaariana

Fonte: https://proenem.com.br/enem/geografia/africa-africa-do-norte/

A Africa Subsaariana é também uma regido com baixos indices de
desenvolvimento humano (IDH), apresentando altos indices de pobreza e
fome crénica. Mais de 30% da populacdo subsaariana sofre com a
escassez alimentar, e grande parte da populagédo vive em condigdes
precéarias. A agricultura de subsisténcia, que depende de praticas como
o desmatamento e o uso inadequado dos solos, agrava o quadro de
subdesenvolvimento. Além disso, a regido ainda depende em grande
parte das monoculturas de exportagdo (plantations), introduzidas durante
a colonizagdo, que favorecem a producdo voltada para os mercados
externos, em detrimento do desenvolvimento local e da seguranga
alimentar.

Em suma, enquanto a Africa do Norte apresenta uma maior integracao
com os fluxos econdmicos internacionais e possui uma infraestrutura
mais desenvolvida, a Africa Subsaariana enfrenta desafios significativos
relacionados a pobreza, conflitos e a busca por um desenvolvimento
mais equilibrado e sustentavel.

A Africa Subsaariana pode ser subdividida em quatro grandes regides,
cada uma com caracteristicas econ6micas, ambientais e sociais
distintas.

Essa regido tem sua economia historicamente dominada pelas
plantations, um modelo de agricultura voltado para a producgcdo de
commodities destinadas a exportagdo, como cacau, café e aclcar.
Embora as plantations tenham sido introduzidas durante o periodo
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colonial, elas ainda exercem grande influéncia econdmica, muitas vezes
gerando uma dependéncia das exportagdes e dificultando o
desenvolvimento de uma agricultura diversificada e voltada para o
mercado interno. Essa estrutura econdmica contribui para a persisténcia
da pobreza em algumas areas, que permanecem dependentes de
recursos naturais e da agricultura de monocultura.

Regiao Central:

Esta regido é conhecida pelas suas florestas tropicais umidas, que
constituem uma das maiores reservas de biodiversidade do planeta. No
entanto, essas florestas estdo sendo rapidamente destruidas devido ao
uso inadequado dos recursos naturais, como o desmatamento ilegal e a
exploragdo predatéria de madeira. A destruicdo ecolégica tem impactos
negativos ndo apenas para 0 meio ambiente, mas também para as
comunidades que dependem dessas florestas para sua subsisténcia. A
crescente pressdo sobre o0s recursos naturais tem causado
desequilibrios ambientais, como a perda de biodiversidade e mudancgas
nos ecossistemas locais.

Regido Nordeste (Chifre da Africa):

A regido conhecida como Chifre da Africa, que inclui paises como
Etiopia, Somalia e Djibuti, € marcada pelos altos indices de pobreza e
fome. A escassez de recursos hidricos, os frequentes conflitos e a
instabilidade politica contribuem para uma crise humanitaria prolongada,
com milhdes de pessoas enfrentando inseguranca alimentar e condigdes
de vida precarias. A seca e os conflitos armados, exacerbados por
fatores climaticos e econdémicos, tém dificultado a implementagcdo de
politicas eficazes de desenvolvimento e ajudado a perpetuar a

vulnerabilidade dessas populacgdes.

~ Regido Meridional:

A Regido Meridional da Africa é caracterizada pela forte presenca do
povo banto, que ocupa grande parte dessa area. A atividade agricola é
uma importante fonte de sustento para a populagdo, com cultivos como
milho, sorgo e arroz. No entanto, a regido também enfrenta conflitos
tribais frequentemente relacionados a disputa pela posse de terras e
recursos naturais. A diversidade étnica e cultural, enquanto rica, também
gerou rivalidades que muitas vezes se manifestam em confrontos
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violentos. Apesar desses desafios, a regidao tem se esforcado para
promover o desenvolvimento econdmico e melhorar as condi¢cdes de vida
por meio de politicas agricolas e iniciativas de paz.

Em suma, a Africa Subsaariana é uma regido de grande diversidade,
com contrastes marcantes em termos de desenvolvimento econdmico,

guestdes amhbientais e conflitos sociais. Cada uma de suas sub-regides
enfrenta desafios especificos, mas todas compartilham a necessidade
urgente de encontrar solugdes sustentaveis para promover a paz, O
desenvolvimento econdmico e a preservagao ambiental.

A) DISTRIBUIGAO POPULACIONAL E DESAFIOS DAS CONDIGOES DE VIDA

Na Africa, a distribuicdo da populacido e o desenvolvimento econémico
sdo fortemente influenciados pelas condigdes naturais e pela
infraestrutura disponivel. Existem regides que, devido a fatores naturais
favoraveis, como clima ameno, solo fértil e proximidade com grandes
corpos d'agua, se destacaram em termos de povoamento e crescimento
econdmico. Essas areas, como o litoral do norte e partes da Africa
Subsaariana, experimentaram maior densidade populacional e progresso
em setores como agricultura, comércio e industria.

Por outro lado, vastas areas do continente, caracterizadas por
condi¢gdes naturais mais adversas, como desertos, savanas secas e
altitudes elevadas, enfrentaram dificuldades iniciais para atrair grandes
populacdes e promover o desenvolvimento. Essas regides, que no
passado eram vistas como indspitas e dificeis de habitar, comecam a
passar por transformacgdes significativas. As adversidades naturais,
como a falta de agua ou o clima extremamente &arido, que antes
limitavam o crescimento, agora podem ser superadas gragas a avangos
em técnicas agricolas, como a irrigagdo e o uso de sementes resistentes
a condigbes extremas.
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FIGURA 8: CLIMAS AFRICANOS

Fonte: https://br.freepik.com/vetores-premium/mapa-do-continente-africano-com-divisao-de-climas-por-cores_24348766.ntm

Entretanto, o desenvolvimento de muitas dessas areas mais remotas e
desafiadoras ainda depende de grandes investimentos financeiros. Para
gue essas regides se tornem mais habitaveis e economicamente viaveis,
€ necessario um fluxo significativo de capital externo. Nos altimos anos,
um dos maiores investidores tem sido a China, que tem direcionado
recursos para a construgdo de infraestrutura, como rodovias, ferrovias e
projetos de energia, além de investimentos em setores como mineracgao
e agricultura. Esses investimentos sdo cruciais para transformar areas
antes marginalizadas em polos de desenvolvimento, ainda que o
processo dependa de capital estrangeiro e de uma gestdo eficaz dos
recursos disponiveis.

Assim, enquanto algumas regides africanas desfrutam de crescimento
impulsionado por condigdes naturais favoraveis, outras necessitam de
grandes investimentos para superar suas limitagdes e promover o
desenvolvimento sustentavel e a melhoria das condigbes de vida de suas
populagdes.
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A ocupacdo populacional mais densa na Africa ocorreu principalmente
em regibes onde as chuvas sé&o regulares e abundantes, fatores
essenciais para o desenvolvimento agricola e a formagdo de
assentamentos humanos. Um exemplo classico é o Vale do Rio Nilo, no
norte do continente, onde as inundag¢des anuais do rio garantem solo
fértil e propicio a agricultura. Esse processo histérico de irrigagao
natural permitiu a expansédo das atividades agropecuarias, atraindo uma
populagdao crescente que depende do cultivo de alimentos para sua
subsisténcia.

Além do Vale do Nilo, outras areas no centro-oeste da Africa, como
algumas regides da Bacia do Congo, também apresentaram condigdes
climaticas favoraveis ao desenvolvimento da agropecuaria. A abundancia
de chuvas nessas areas possibilitou o cultivo de diversos tipos de
culturas, como arroz, milho, mandioca e graos, além de criar condigbes
ideais para a criagdo de gado e outros animais. A agricultura tornou-se a
principal atividade econdmica, sustentando tanto as populagdes locais
quanto o comércio com outras regides.

Essas areas de alta pluviometria, ao longo do tempo, se tornaram
centros de forte concentragdo populacional, uma vez que as condigdes
climaticas facilitam o cultivo de alimentos em grande escala,
promovendo o crescimento econémico e o desenvolvimento de
infraestrutura, como estradas, mercados e centros urbanos. O dominio
das técnicas de cultivo e o manejo dos recursos hidricos também
contribuiram para o aumento da produtividade e a sustentabilidade das
atividades agropecuarias nessas regides.

Portanto, a ocupacédo populacional na Africa esta intimamente ligada a
distribuicdo das chuvas e a fertilidade do solo, sendo as areas com alta
pluviosidade cruciais para o desenvolvimento econémico e o bem-estar
de suas populagoes.



163

B) DESAFIOS E OPORTUNIDADES NO SETOR AGROPECUARIO AFRICANO

As atividades agropecuarias desempenham um papel fundamental na
economia da Africa, com uma grande parte da populacdo dependendo
diretamente delas para sua subsisténcia. Em diversas regides, entre 50%
e 90% da populagdo esta envolvida em praticas agropecuarias, o que
demonstra a relevancia desse setor para a sobrevivéncia e o bem-estar
das comunidades. No entanto, as condi¢gbes naturais variam
consideravelmente no continente, e em Areas mais aridas e secas, como
o Sahel, a criagdo de gado continua sendo a principal atividade, com
pastores ndmades que praticam o pastoreio de forma tradicional, sem
grandes avangos tecnolégicos.

FIGURA 9: ATIVIDADE AGROPECUARIA
AGROPECUARIA
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Fonte: https://www.educabras.com/aula/africa-economia

Nas areas mais umidas e férteis, a agricultura predomina, mas, de
forma geral, a producdo agricola na Africa é baseada em pequenas
propriedades que utilizam meéetodos rudimentares. Esse modelo de
agricultura de subsisténcia é responsavel pela produgdo de alimentos
que atendem principalmente as necessidades internas, com um pequeno
excedente sendo comercializado localmente ou até exportado. No
entanto, a falta de recursos, infraestrutura e acesso a novas tecnologias
impede que a agricultura africana alcance seu pleno potencial, limitando
o0 crescimento econémico e a seguranga alimentar.
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O legado da colonizagdo também deixou marcas profundas na
organizacdo da producdo agricola. Durante o periodo colonial, a Africa
foi inserida em um sistema de producgdo voltado para a exportagdo de
matérias-primas, como produtos agricolas e minerais, para atender as
necessidades das poténcias europeias. Esse modelo econdmico
desconsiderava as necessidades de desenvolvimento interno e acabou
consolidando a Africa como uma fornecedora de recursos naturais e
consumidora de produtos industrializados, um papel que ainda persiste
em muitos paises.

Embora o setor mineral, especialmente em paises como Angola,
Nigéria, e Africa do Sul, tenha grande relevancia nas exportagdes, a
exploragdo mineral ocupa uma parcela muito reduzida da populagéao
economicamente ativa. Isso indica que, apesar da rigueza em recursos
naturais, a maior parte da populagdo continua dependente de atividades
agropecuarias e enfrenta desafios significativos relacionados ao
subdesenvolvimento e a falta de acesso a melhores condigées de vida.
Assim, a Africa ainda enfrenta o desafio de diversificar sua economia,
modernizar a agricultura e melhorar as condigdées de vida de suas
populacdes rurais.

C) A INDUSTRIALIZAGAO AFRICANA

O setor industrial dos paises africanos, em sua maioria, enfrenta
sérias limitagcdbes em termos de diversificagao e dinamismo, o que
dificulta o desenvolvimento econdémico autossustentavel no continente.
Excecbes a essa realidade incluem paises como Egito e Africa do Sul,
gue possuem economias mais industrializadas. Contudo, a maior parte
das nacdes africanas continua sendo dependente de importagdes de
produtos industrializados provenientes de paises desenvolvidos, como 0s
da Europa e os Estados Unidos, e, ao mesmo tempo, se mantém como
exportadora de matérias-primas, como minérios e produtos agricolas.

A falta de recursos financeiros internos suficientes para a compra
desses produtos industrializados cria uma disparidade entre a demanda
e a oferta de capital, o que impede a formagdao de um ciclo de
acumulagdo de riquezas no continente. Assim, a maior parte dos
recursos financeiros disponiveis acaba sendo direcionada para o
exterior, especialmente através das importagdes, o que impede a criagao
de uma base econdmica sélida.

A industrializacdo na Africa comecou a ganhar impulso apds a
descolonizagdo, nas décadas de 1950 e 1960, quando diversos Estados
africanos se tornaram independentes. No entanto, essa transicao foi
marcada por uma desarticulacdo econdmica, social e politica,
dificultando o progresso do processo industrial.
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Algumas tentativas de desenvolvimento industrial bem-sucedidas
incluem o fortalecimento das economias nacionais, com 0 aumento da
renda da populagdo e o incentivo ao consumo interno, o que, por sua
vez, gerou novas atividades produtivas e gerou empregos. Também
houve esforcos para ampliar as bases econdmicas nacionais, com o
objetivo de reduzir a dependéncia das exportagBes e aumentar a
poupanca interna.

FIGURA 10: INDUSTRIALIZACAO AFRICANA
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Fonte: https://kardiasociologia.org/2022/09/25/industrializacao-africanal

Outro marco importante foi a criacdo da Organizagdo da Unidade
Africana (OUA), em 1961, que buscou promover a unidade politica e a
estabilidade econémica e territorial do continente, fornecendo uma base
para o desenvolvimento e a cooperagdo regional. Esses esforgos,
embora ndo tenham sido totalmente bem-sucedidos, representam uma
tentativa de reverter a dependéncia econdmica da Africa e impulsionar o
crescimento industrial.

O aumento do grau de beneficiamento das mercadorias, com o objetivo
de incrementar a lucratividade dos setores voltados para a exportagéo, é
uma das principais estratégias para impulsionar a industrializagdo na
Africa. No entanto, esse processo enfrenta diversos obstaculos que
dificultam seu pleno desenvolvimento.

Primeiramente, a participacdo da Africa no comércio mundial continua
sendo pequena, com suas exportagdes ainda representando uma fracao
irriséria do comércio global. Embora haja beneficios, como isenc¢des de
tarifas, especialmente com a Unido Europeia, essa vantagem ndo tem
sido suficiente para gerar um impacto substancial no crescimento das
exportacdes africanas.
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Qutro grande desafio para a industrializacdo é a escassez de capital.
Muitos paises africanos nédo disp6em de recursos financeiros préprios
para criar e manter um parque industrial moderno e sofisticado. Diante
disso, as nacgdes africanas recorrem frequentemente a empréstimos
internacionais, o que, por sua vez, resulta em elevados endividamentos
externos. Isso compromete as contas publicas e limita a capacidade de
investimento interno, retardando a expansdo e o fortalecimento das
economias africanas. Esses obstaculos estruturais dificultam o avanco
do processo de industrializacdo no continente, mantendo-o dependente
da exportacdo de matérias-primas e da importacdo de produtos
industrializados.

D) A UNIFICACAO ECONOMICA DA AFRICA

Apesar das persistentes ameacgas a estabilidade e a paz, a integracéo
econdmica da Africa continua sendo uma meta viavel, dada a riqueza
natural do continente, a diversidade biolégica e o potencial criativo de
seus povos. Ao longo dos anos, diversas iniciativas politicas tém sido
tomadas para promover a unidade e o desenvolvimento econdmico
africano. Exemplos disso sdo a SADC (Comunidade de Desenvolvimento
da Africa Austral) e a UA (Unido Africana).

A SADC, que se destaca como o maior bloco comercial da Africa,
enfrenta  desafios significativos  que comprometem o} pleno
aproveitamento de seu potencial econdmico. Além das dificuldades
politicas e econémicas, o bloco lida com questdes sociais, ambientais,
militares e culturais. Um dos principais obstaculos a sua eficacia é a
implementacdo de um protocolo que permita a livre circulacdo de
pessoas e mercadorias, devido a falta de envolvimento da sociedade
civil nos programas de agédo propostos pelos paises membros.

Por outro lado, a UA, criada em 2002 para substituir a OUA
(Organizacdo da Unidade Africana), busca promover a unificagado
politica, social e econdmica do continente. A Unido Africana tem como
meta a criagado de instituigdes importantes como um parlamento, uma
corte de justica, um banco central, uma unido monetaria e a eliminagéo
de barreiras comerciais. Embora enfrente a instabilidade politica em
muitos paises, a UA tem logrado éxito, particularmente com a criacdo do
Conselho de Paz e Segurancga, destinado a intervir em conflitos étnicos e
tribais, além de atuar na prevencdo de genocidios.
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« Investigar as cidades africanas e seus desafios e potencialidades,
como Lagos (Nigéria), Cairo (Egito) e Joanesburgo (Africa do Sul).

. Estudos comparativos sobre urbanizagdo na Africa e na América

Latina.

« Criagdao de infograficos sobre desafios urbanos como crescimento
populacional, desigualdades e inovagdo tecnoldgica.

- Discussdes sobre iniciativas de sustentabilidade e tecnologia em
cidades africanas.

Objetivo:
« Apresentar aos alunos a diversidade de paisagens naturais, culturas,
linguas e modos de vida no continente africano, rompendo com

estereotipos.

acles!

.« Criagdo de mapas interativos sobre os principais biomas africanos
(Saara, savana, floresta tropical).

« Pesquisa e apresentagbes sobre a relacdo entre ambiente e cultura
em regides como o Sahel, a Bacia do Congo e o Vale do Rift.

« Producdo de murais ou maquetes mostrando a diversidade de etnias
e paisagens.
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3 RECURSOS NATURAIS DA AFRICA: Potencialidades e Impactos
Objetivo:

« Explorar os recursos naturais africanos (petréleo, ouro, diamantes,
cobalto) e discutir seus impactos sociais, econdmicos e ambientais.

« Mapas colaborativos indicando os principais recursos naturais de
cada regiéo.

« Leitura e debate sobre a “maldicdo dos recursos naturais” e sua
relagdo com o colonialismo.

« Simulacdo de wuma negociagao internacional sobre exploracao
sustentavel de recursos.

« Entender os fluxos migratérios africanos internos e externos e suas
causas, como conflitos, mudancas climaticas e busca por melhores
condi¢cdes de vida.

« Analise de reportagens sobre refugiados africanos e a crise
migratdria global.

« Simulacdo de um férum da ONU discutindo migragdo e acolhimento
de refugiados.

- Producdao de textos dissertativos ou cartazes propondo solugdes
humanitarias.




<{r FILMES GEOGRAFIA AFRICANA

1 Diamante de Sangue (2006)

. w;vd s Filmado em Serra Leoa, mostra as consequéncias
. A e 8 da exploracdo de recursos naturais, como

' 3 3 diamantes, e seus impactos geograficos e sociais.

Indicado para trabalhar a desigualdade
econdmica em paises como Libéria e a Serra

' Leoa, onde a mineracdo de diamantes pode
DIAMANTE enriguecer uma pequena elite, enquanto a
DE SANGUE grande maioria da populagao vive em condicdes

extremas.

A

2 "Sankofa" - 1993

O foco principal é a escravidio e as
consequéncias da colonizacao, "Sankofa" explora
como a economia da agricultura e o trabalho
escravo afetaram profundamente a histéria de
muitos paises africanos.

Indicado para trabalhar a historia da agricultura
no continente africano e como a colonizagao e a
escraviddo moldaram as economias agricolas
africanas, com énfase no legado das plantagoes e
a exploracao do trabalho.

3 Hotel Rwanda (2004)
H Ambientado no pais africano de Ruanda, retrata o
OTEL genocidio de 1994 e traz um contexto geografico
MNDA e social que ajuda a entender os conflitos étnicos
e politicos na regiao dos Grandes Lagos.

Indicado para trabalhar a hidrografia e a
geografia humana e a geografia fisica de Ruanda.

EPS. e =
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“ x

DOCUMENTARIOS SOBRE A
GEOGRAFIA AFRICANA <&

............................................................ X

1 Earth: One Amazing Day (2017)

Um documentario que acompanha um “dia” no planeta *
Terra, com destaque para cenas impressionantes da fauna
africana e os diversos biomas do continente.

2 Wild Africa (2001)

Uma série documental que explora as principais regioes
naturai s da Africa, como desertos, florestas tropicais e rios, *
destacando sua biodiversidade e importancia ecolégica.

3v|runga(2o14) ..... ¥

Focado no Parque Nacional de Virunga, na Republica
* Democratica do Congo, o documentario aborda a luta para

proteger a biodiversidade local, incluindo os gorilas das

montanhas, e destaca os desafios politicos e ambientais.

) ¢
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)

LIVROS SOBRE GEOGRAFIA AFRICANA
........................................................................... *

Atlas e Obras de Referéncia

1. “Atlas da Africa”

Autor: Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) o
- Descricao: Um atlas que combina mapas fisicos, politicos e culturais do
continente.

e 2. “The State of Africa: A History of Fifty Years of

Independence”

* Autor: Martin Meredith
» Descricao: Embora com foco em histéria recente, o livro aborda os aspectos
geograficos e geopoliticos que moldaram os Estados africanos modernos.

Ecologia e Meio Ambiente

3. “Deserts and Savannahs of Africa”

Autor: Anthony Hall-Martin
« Descrigao: Um estudo sobre os biomas africanos, com destaque para desertos
e savanas.

4. “African Ecology: Benchmarks and Historical
Perspectives”

Autor: Clive Spinage
= Descricao: Explora a interacdo entre geografia, ecologia e histéria no
continente.
Esses livros abrangem temas como diversidade fisica, impacto humano,
ecossistemas e aspectos culturais. ‘

Historia e Geopolitica Africana

r
5. “Historia Geral da Africa” (Volumes variados)
Editado pela UNESCO
+ Descricao: Embora seja um estudo histérico, esses volumes analisam
como a geografia influenciou o desenvolvimento social, econémico e
politico do continente. *
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6. “Africa: Transformacdes no Espaco Rural e 4
Urbano”

Autores: Diversos (organizado por Carlos Walter Porto Goncalves)
« Descricdao: Analisa as transformacoes geograficas relacionadas ao
desenvolvimento urbano e rural na Africa. *

7. “Geopolitica e Globalizagao: A Africa no Mundo
Atual”

Autor: Alberto da Costa e Silva

« Descricao: Uma visao geopolitica do continente, destacando o papel da Africa*
na economia e nas relacoes internacionais contemporaneas.
aspectos geograficos e geopoliticos que moldaram os Estados africanos
modernos.

39
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4 OS LIMITES TERRITORIAIS DA
AFRICA
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A Africa é o segundo maior continente do mundo, tanto em termos de
area quanto de populacdo. Seu territério é delimitado por diversos
elementos naturais, mas suas fronteiras politicas foram em grande parte
definidas durante a colonizagdo. Essas fronteiras, muitas vezes, néo
respeitaram as divisdes étnicas, culturais ou geograficas, o que gerou

diversos desafios e conflitos ao longo da histéria.

« AS CONSEQUENCIAS DA FRAGMENTAGAO TERRITORIAL DA AFRICA: IMPACTOS
SOCIAIS, POLITICOS E ECONOMICOS POS-COLONIAIS

A Africa foi palco de intensos choques sociais, politicos e culturais em
decorréncia da exploracdo comercial e da divisdo territorial imposta
pelas poténcias europeias desde o século XVI. O processo de
colonizagdo, que culminou na partilha do continente no final do século
X1X, deixou um legado profundo de fragilidade nos Estados africanos,
cujas consequéncias ainda sdo evidentes nos dias atuais. A divisdo do
continente foi realizada de maneira arbitraria, sem levar em conta as
realidades sociais e culturais dos povos nativos.

A partir do momento em que 0S europeus comegaram a explorar e
colonizar a Africa, iniciaram-se transformac8es drasticas nas estruturas
sociais, politicas e econdmicas locais. O trafico de escravos, que teve
grande auge entre os séculos XVI e XIX, foi um dos pilares dessa
exploracdo. Milhdes de africanos foram capturados e vendidos para as
Américas e outras partes do mundo, desestruturando comunidades
inteiras e afetando o tecido social de varias regides africanas.

A partilha da Africa, especialmente durante a Conferéncia de Berlim
(1884-1885), quando as poténcias europeias dividiram o continente entre
si, ndo respeitou as populacdes nativas. As fronteiras foram tracadas
sem consideragdo pelas tribos, etnias ou reinos que ja& existiam ha
seculos. Como resultado, tribos rivais e historicamente conflitantes
foram confinadas dentro dos mesmos limites territoriais, enquanto
grupos etnicamente relacionados e com lagos culturais profundos foram
separados. Esse processo de divisdo artificial criou tensdes e conflitos,
gque, ap6s a independéncia, se traduziram em instabilidade politica,
conflitos étnicos e guerras civis.
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Os Estados nacionais africanos surgiram dessas fronteiras artificiais,
muitas vezes sem uma coesdo interna, o que gerou dificuldades na
construcdo de um sentido de identidade nacional. A diversidade étnica,
cultural e linguistica, ao invés de ser considerada uma riqueza, tornou-
se um desafio para a unidade dos paises. As poténcias coloniais, ao
delinearem as fronteiras, ndo se preocuparam em criar uma estrutura
que favorecesse a harmonia entre os diferentes grupos, mas sim garantir
a exploracédo de recursos naturais e mdo-de-obra barata, sem qualquer
planejamento para o desenvolvimento sustentavel das regides
colonizadas.

Essas divisGes territoriais e a imposicao de fronteiras artificiais tém
sido uma das causas centrais da fragilidade dos Estados nacionais
africanos pods-independéncia. A falta de coesdo social e politica dentro
das fronteiras estabelecidas levou a proliferagcdo de conflitos internos,
disputas territoriais e a continua luta pelo poder entre diferentes grupos
étnicos. Paises como Ruanda, Suddo e Republica Democratica do Congo
sdo exemplos de como as divisfes coloniais resultaram em intensos
conflitos internos e em uma instabilidade que durou décadas.

Em resumo, a exploragdo comercial e a divisdo territorial imposta pelas
poténcias europeias ndo s6 alteraram profundamente o curso histérico
da Africa, mas também contribuiram para a fragilidade dos Estados
africanos. As fronteiras arbitrarias e a falta de consideragédo pelos povos
nativos resultaram em uma heranca de conflitos, desigualdades e
dificuldades no processo de construgcdo de uma identidade nacional
coesa. O legado dessa fragmentacdo ainda se reflete na politica, na
economia e nas relagdes sociais em muitas regides do continente
africano.

FIGURA 11: MAPA POLITICO DA AFRICA
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Fonte: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Mapa_pol %C3%ADtico_da_%C3%81frica.svg
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B) A PARTILHA DA AFRICA

No século XVIII, a transicdo do capitalismo comercial para o capitalismo

industrial transformou profundamente a economia dos paises europeus,
criando novas dinamicas econ6micas e politicas que impactaram o resto
do mundo, especialmente a Africa. A principal fonte de riqueza deixou de
ser o comércio e a acumulagdo de metais preciosos, como 0 ouro, e
passou a ser a produgdo de mercadorias. Esse novo modelo econdmico
impulsionou a Revolugdo Industrial, um processo que exigiu enormes
quantidades de matérias-primas para sustentar a produgdo em massa de
bens manufaturados. As poténcias europeias, em busca dessas matérias-
primas essenciais, encontraram na Africa um mercado abundante para
exploragéo.

A necessidade de recursos naturais como minérios, petréleo, café,
cacau e algoddo, entre outros, para alimentar as novas industrias
europeias, foi um dos principais fatores que motivaram a expansdo
imperialista no continente africano. O continente africano, rico em
recursos naturais, tornou-se um alvo estratégico para as poténcias
europeias, que buscavam n&o apenas garantir suprimentos para suas
indastrias, mas também estabelecer mercados consumidores para os
produtos manufaturados.

Com isso, o imperialismo europeu na Africa ndo foi apenas um reflexo
do desejo de poder e dominagdo, mas uma necessidade econdmica que
estava diretamente ligada ao novo estagio do capitalismo industrial. Para
as poténcias europeias, a Africa tornou-se uma fonte vital de matérias-
primas e uma area de expansdo de mercados, criando uma relacdo de
dependéncia econdmica entre o continente africano e as poténcias
coloniais.

A fim de regulamentar e controlar essa competicdo pelo territério e
pelos recursos africanos, os paises colonialistas europeus tomaram
medidas para dividir e organizar a Africa em esferas de influéncia. Dois
eventos histéricos fundamentais marcaram essa divisdo territorial, que
moldou as fronteiras africanas até hoje:

A Conferéncia de Berlim (1884-1885):

Reunido na qual as poténcias europeias, sem a presenca de
representantes africanos, estabeleceram as regras para a colonizagdo da
Africa. As fronteiras do continente foram tracadas de forma arbitraria,
dividindo territérios e povos sem considerar as realidades étnicas,
culturais ou sociais locais. A Conferéncia de Berlim foi crucial para a
partilha do continente africano e o estabelecimento de col6nias, dando
inicio & corrida imperialista que se intensificou no final do século XIX.
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O Imperialismo de Guerra e Conquista:

Além da Conferéncia de Berlim, a disputa territorial também ocorreu por
meio de guerras e conflitos armados entre as poténcias coloniais, que
buscavam expandir suas areas de influéncia e garantir o controle das
colonias africanas. Essas guerras e disputas também resultaram em um
processo de ocupacao violenta e exploragdo das terras africanas.

Dessa forma, o desenvolvimento do capitalismo industrial e a busca por
matérias-primas essenciais para a industria europeia foram os motores
que impulsionaram a colonizagdo da Africa. As poténcias europeias,
guiadas pela necessidade de manter suas economias industrializadas e
em crescimento, dividiram o continente africano de forma arbitraria, sem
considerar os povos e culturas que ali habitavam. O legado dessa
divisdo continua a influenciar as dinamicas politicas e sociais da Africa
até os dias atuais.

A partir dos eventos historicos da Conferéncia de Berlim (1884-1885) e
do processo de imperialismo de guerra e conquista, o continente africano
foi formalmente dividido entre as principais poténcias coloniais europeias
da época: Inglaterra, Franga, Alemanha, Italia, Bélgica, Portugal e
Espanha. Esse processo de partilha territorial teve um impacto profundo
nas estruturas politicas, sociais e econémicas da Africa, transformando-a
em um conjunto de coldnias europeias sem levar em consideracdo as
realidades locais.

Embora a Inglaterra e a Francga ja tivessem estabelecido areas de
influéncia no continente, a Conferéncia de Berlim deu a elas uma maior
expansdo de seus dominios. A Inglaterra, por exemplo, consolidou seu
controle sobre vastas areas do norte, oeste e leste da Africa, incluindo o
Egito e a Africa do Sul, além de obter uma grande parte da Africa
Oriental e Ocidental. JA a Franga dominou grande parte da Africa
Ocidental e uma porgdo consideravel do norte da Africa, incluindo paises
como Argélia e Senegal.

Além dessas duas poténcias, a Alemanha, que estava se unificando
como Estado na época da Conferéncia de Berlim, também conseguiu
estabelecer varias colénias na Africa Oriental, como a Tanzania (entdo
conhecida como Tanganica), e em outras regides como Namibia e
Camardes. A Bélgica, sob o comando do rei Leopoldo Il, se destacou
pela brutal exploracdo do Congo, que foi tratado como sua propriedade
pessoal antes de ser formalmente uma colénia belga. A Italia, apesar de
seu relativamente pequeno império colonial, também buscou sua parte
no continente africano, ocupando partes da Libia e da Somalia.
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Portugal e Espanha, apesar de ja terem perdido o poderio colonial que
tiveram no passado, ndo ficaram de fora desse processo. Portugal
manteve seu controle sobre territérios como Angola e Mogambique,
enquanto Espanha ocupou algumas regides menos desenvolvidas da
Africa Ocidental e do norte da Africa, como Marrocos e Guiné Equatorial.

Esse processo de partilha ndo apenas redesenhou as fronteiras da
Africa, mas também impds um novo sistema de governo colonial. As
poténcias europeias estabeleceram coldénias que seriam exploradas
econdmica e politicamente, priorizando a extragdo de recursos naturais e
a forca de trabalho local, muitas vezes através de trabalho forcado. As
novas fronteiras coloniais muitas vezes desconsideraram 0S grupos
eétnicos, culturais e linguisticos presentes, resultando em tensodes
internas e em uma fragmentagdo social que perduraria por muitas
décadas, mesmo apo6s as independéncias conquistadas no século XX.

FIGURA 12: AS POTENCIAS QUE DOMINAVAM 0 CONTINENTE AFRICANO, EM 1914
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Fonte: https://mestresdahistoria.blogspot.com/2012/04/saiba-mais-sobre-primeira-guerra.html

A colonizagdo europeia na Africa causou uma desorganizacgédo profunda
na vida das populagdes nativas, alterando nao apenas as estruturas
politicas e sociais, mas também os sistemas econdmicos que eram
praticados ha séculos. Os governos coloniais impuseram um novo regime
de cobranga de impostos e tributos sobre os territérios que antes
pertenciam aos africanos, forgcando-os a se submeter as exigéncias das
poténcias coloniais para manter seus direitos sobre a terra. Isso
representou um choque brutal para muitas das comunidades africanas,
pois a maioria dos povos nativos nao tinha familiaridade com o conceito
de dinheiro ou sistemas de cobranca tributdria que os colonizadores
impunham.
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Diante dessa nova realidade, as tribos africanas foram forgcadas a
trabalhar nas grandes plantations e em grandes lavouras voltadas para a
producdo de bens destinados a exportagcdo. As colbnias europeias
necessitavam de recursos naturais e mao de obra barata para abastecer
suas industrias e mercados. Isso resultou na exploracao forcada de méao-
de-obra nas minas, onde os africanos eram obrigados a extrair minérios,
e na construcdo de ferrovias, que ligavam as areas produtoras aos
portos de embarque, facilitando a exportagdo de recursos para a Europa.

O sistema agricola tradicional africano, que era voltado para o consumo
local e atendia as necessidades das comunidades, foi completamente
desarticulado pelos colonos. As plantations que o0s europeus
estabeleceram foram feitas para produzir mercadorias voltadas a
exportacdo, como café, algoddo, cacau e aclcar, alterando as dinamicas
alimentares e econdmicas das comunidades africanas. Isso resultou néo
apenas na escassez de alimentos, mas também em um sistema produtivo
gque beneficiava unicamente os interesses coloniais, sem gqualquer
preocupacdo com o bem-estar ou a autossustentacdo dos africanos.

A acdo dos colonizadores europeus gerou uma série de problemas
econdmicos, sociais e territoriais que afetaram profundamente a vida dos
africanos. O enfrentamento militar imposto para submeter as populagdes
nativas ao dominio europeu levou a muitas mortes e destruicdo. Além
disso, os africanos foram forcados a lidar com um aparato policial e
repressivo, que visava manter a ordem e garantir o controle sobre as
colonias. A resisténcia era cruelmente reprimida, e os africanos eram
tratados como subordinados aos interesses dos colonizadores.

Entre os principais efeitos da colonizagcdo, podemos destacar:

Impedimento do desenvolvimento autossustentavel:

O modelo colonial destruiu a capacidade dos povos africanos de
desenvolverem suas economias de forma independente, forcando-os a
depender das poténcias coloniais para a producdo e comercializacdo de
recursos. Isso resultou em uma grande desigualdade econdmica e na
perda de autonomia.

Drenagem de alimentos e minérios:

Os recursos naturais, incluindo alimentos e minérios, foram extraidos da
Africa e enviados para a Europa, a fim de alimentar a maquina industrial
europeia. Enguanto as poténcias coloniais se beneficiavam da
exploracdo, a Africa se via empobrecida e incapaz de sustentar suas
préprias necessidades.
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Escoamento de recursos para a Europa:

A principal motivacao da colonizagdo era o abastecimento de matérias-
primas baratas para as inddstrias europeias. As riquezas africanas,
como ouro, diamantes, petréleo e outros recursos essenciais, eram
extraidas sem que houvesse qualquer beneficio real para os africanos,
que eram privados de seu proprio patriménio natural.

Portanto, a colonizagdo ndo s6 desorganizou profundamente as
estruturas sociais e econdémicas da Africa, mas também criou uma
dependéncia das poténcias europeias, condenando os africanos a um
sistema de exploracdo que perduraria até as independéncias no século
XX. O legado dessa exploracédo ainda é sentido no continente africano,
gue enfrenta desafios de desenvolvimento econédmico, desigualdade
social e conflitos territoriais até os dias atuais.

C) A RECONFIGURAGAO DAS FRONTEIRAS AFRICANAS

A retirada das poténcias europeias da Africa foi motivada, em grande
parte, pela crise econdémica que se seguiu a Segunda Guerra Mundial.
Com a diminuicdo dos recursos, manter o controle sobre as colénias e
garantir a seguranga se tornou financeiramente insustentavel. Esse
cenario levou a uma reconfiguracdo politica no continente, criando um
periodo de incertezas territoriais e de lacunas politicas, o que gerou
intensas disputas pelo poder.

Nos anos seguintes, a maioria das coldnias africanas conquistou sua
independéncia, mas as fronteiras, estabelecidas pelos colonizadores de
forma artificial, foram mantidas, o gue contribuiu para o aumento de
conflitos étnicos e rivalidades internas. No entanto, em algumas regides,
como no sul da Africa, a resisténcia & mudanca foi mais intensa devido
ao sistema de segregacdo racial, que dificultou a transicdo para a
independéncia, especialmente na Africa do Sul.
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FIGURA 13: MAPA DA AFRICA COM AS VARIAS DATAS DE INDEPENDENCIA.
Ano da independéncia dos palses africanos

Fonte: https://www.facebook.com/people/Arsilnet/100032449886846/

D) ADISCRIMINACAO RACIAL E 0 SISTEMA DE APARTHEID

O colonialismo europeu na Africa deixou um legado de segregacédo
entre os colonizadores e os povos nativos. Para justificar e consolidar
seu controle sobre terras, riquezas e a propria escravizagdao dos
africanos, os colonizadores adotaram ideias preconceituosas e racistas,
defendendo a superioridade da raga branca europeia e a inferioridade
dos povos colonizados. Na Africa do Sul, essa pratica foi formalizada
sob o regime do Apartheid, um sistema de segregac¢ao racial que
separava 0s espacos e direitos das comunidades brancas das
populagbes ndo brancas, com o objetivo de manter o dominio e a
exclusdo social e politica dos negros e outras etnias.

Na Africa do Sul, o sistema de apartheid, que ja existia informalmente
desde 1910, foi formalizado em 1948 e perdurou até 1994. Durante esse
periodo, o racismo era institucionalizado de maneira flagrante, com a
populagdo negra, apesar de ser a maioria, sendo impedida de possuir
terras ou participar da vida politica do pais. O regime se sustentava por
meio de diversas leis discriminatérias, como a proibigdo de casamentos
inter-raciais e a segregacgao dos servigos publicos, que eram separados
para brancos e para negros. Além disso, os negros eram obrigados a
portar um documento de identificacdo especifico para se deslocarem, e
eram confinados a areas residenciais distintas, conhecidas como
bantustdes, longe das zonas ocupadas pelos brancos.
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FIGURA 14: PLACA QUE REPRESENTA REGIME RACISTA NA AFRICA DO SUL

/"~ THE DIVISIONAE COUNCIL'OF THE CAPE - )

TE AREA |

Fonte: https://veja.abril.com.brlespeciais/apartheid-pos-apartheid

Apos anos de luta da populagdo negra por igualdade de direitos,
marcada por massacres e prisdes de lideres, a situagdo da Africa do Sul
tornou-se insustentavel, com o crescente apoio internacional a luta
contra o apartheid. Pressdes significativas da ONU (Organizagao das
Nagoes Unidas), e de outros paises resultaram na realizagdo das
primeiras eleicdes multirraciais em 1994, nas quais, Nelson Mandela,
lider proeminente do movimento antiapartheid e preso por 27 anos, foi
eleito presidente.

Com a chegada ao poder, o novo governo iniciou o Programa de
Reconstrucdo e Desenvolvimento, enfrentando desafios como o impulso
ao crescimento econdmico, a diversificacdo das atividades produtivas e
a melhoria dos setores de saude, moradia e educacdo. Contudo, o
continente africano, em geral, ainda sofre com a falta de modernizagéao
de sua infraestrutura, essencial para acelerar seu crescimento
econémico.

A infraestrutura existente é voltada principalmente para a exportagao
de recursos naturais, sendo mais adequada ao escoamento de produtos
do que a criagdo de valor agregado. A rede de transporte, legada pelos
colonizadores europeus, foi projetada para facilitar a extracdo e
exportacdo de riquezas, e 0 processo de modernizagdo e industrializagao
da Africa enfrenta obstaculos, como a escassez de infraestrutura
competitiva, a falta de qualificagdao dos recursos humanos e a caréncia
de investimentos de capital.
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+ 0S DESAFIOS DA AFRICA NO ACESSO AS NOVAS TECNOLOGIAS

Apdés a independéncia, paises africanos como Gana e Sudéao
embarcaram em uma corrida descontrolada pela industrializacéo,
gastando milhdes de délares das reservas provenientes da agricultura
em projetos industriais obsoletos. Outros paises negligenciaram as
politicas agricolas voltadas para a subsisténcia e passaram a priorizar
projetos de monocultura voltados para a exportagdo, o que, como ja
mencionado, contribuiu para a fome em massa das populagdes rurais que
ndo migraram para as cidades, onde os empregos eram limitados e a
sobrevivéncia, incerta e dificil.

Na nova Divisdo Internacional do Trabalho (DIT), os paises pobres e
com baixa industrializagdo participam da produgdo de manufaturas que
utilizam pouca tecnologia, dependem de mao de obra barata e,
frequentemente, ndo tém protecdo estatal. Nos paises desenvolvidos,
localizados nas economias centrais da Europa e da América, a
participagdo ocorre por meio da producdo de bens industriais de alto
valor agregado, geralmente nas areas de informac¢do, comunicacao e
servigos de apoio a produgéo.

A posicdo da Africa na DIT é ainda mais desfavoravel em comparacéao
aos paises de baixa industrializa¢cdo, devido a exploracdo intensa de
seus recursos naturais e mao de obra. As exportagdes de produtos
industrializados no continente sdo minimas e se concentram
principalmente em dois paises: Africa do Sul e Egito. Quando se analisa
o acesso dos africanos as novas tecnologias de informacgdo, fica claro o
contraste nas infraestruturas e as dificuldades de desenvolvimento no
continente. O baixo numero de pessoas com acesso a internet e a
limitada quantidade de assinantes de telefonia movel evidenciam a fragil
insercdo dos paises africanos no processo de globalizagdo, como sera
discutido adiante.

A falta de infraestrutura adequada nos paises africanos dificulta a
atracdo de investimentos produtivos, limitando o desenvolvimento
econdmico. Embora os investimentos estrangeiros sejam direcionados
principalmente para o setor extrativo de minerais, eles ainda sdo muito
baixos em comparagdo com outras regides do mundo. Sem a
modernizacdo das atividades produtivas e a qualificacdo da méao de obra
local, torna-se mais dificil gerar e distribuir riqueza de forma equitativa.
Na Africa do Sul, um dos paises que mais recebe investimentos, a
populacdo de 2014 era composta por 79% de negros de diversas etnias,
9% de origem europeia, 9% de eurafricanos e 2,5% de asiéticos,
enquanto outros grupos representavam apenas 0,5% da populacéo.
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Apesar da minoria branca, esse grupo detinha 60% da renda nacional
e vivia nas melhores condigbes, o que evidencia a persistente
desigualdade socioecon6émica no pais.

E) A AFRICA A PERIFERIA DA GLOBALIZAGAO

Apd6s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), o cenario econdmico
global passou a vivenciar uma transformacéo significativa, indo de um
periodo técnico para um periodo técnico-cientifico. Essa transigao trouxe
consigo uma nova visdo de dinamismo econ6mico e reconfiguragédo
territorial, alicercada, em grande medida, no controle dos processos de
producdo e disseminacdo de tecnologias, fatores essenciais para o
progresso das nagdes. Nesse novo contexto, o dominio da alta
tecnologia e os investimentos robustos em pesquisa e desenvolvimento
tornaram-se fundamentais para que o0s paises pudessem se inserir de
forma competitiva na economia global.

No entanto, os paises africanos enfrentaram grandes desafios nesse
processo. Sem 0 acesso a essas tecnologias avangadas e a capacidade
de investir massivamente em inovagdo, muitos desses paises nao
conseguiram se integrar de maneira efetiva e competitiva a nova ordem
mundial. A Revolucdo Tecnolégica, especialmente a partir da década de
1970, com a invengdo e difusdo de dispositivos como computadores
pessoais, satélites e sistemas de comunicagcdo como a Internet,
consolidou ainda mais a distancia entre as nagdes desenvolvidas e os
paises africanos. As nacBes que dominaram essas tecnologias
emergentes ascenderam ao topo da piramide econdmica global, enquanto
os paises africanos permaneceram marginalizados.

Esse cenario é uma heranga direta do periodo colonial europeu, que
deixou um legado profundamente negativo para grande parte da Africa.
Durante a colonizagdo, os recursos naturais africanos foram exauridos
para beneficio das poténcias coloniais, e as fronteiras dos paises foram
desenhadas de forma arbitraria, sem consideracdo pelas diversidades
étnicas e culturais, resultando em conflitos internos. Além disso, o
sistema agricola implantado na época colonial estava orientado para
atender aos interesses de uma pequena elite, deixando as populagdes
locais a mercé da escassez de alimentos, da fome e da propagacgdo de
doencgas, agravadas pela falta de infraestrutura e de servigos basicos de
salde.

Dessa maneira, a Africa continua & margem da globalizagéo,
enfrentando obstaculos estruturais que dificultam sua plena integracéo
ao sistema
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econdmico global e limitam suas possibilidades de desenvolvimento. A
exclusdo dos avancos tecnolégicos e o peso de um passado colonial
opressor sdo fatores que ainda moldam a realidade do continente,
perpetuando desigualdades e dificultando a construgdo de um futuro
mais prospero e sustentavel.

» FOME E DOENGAS: CONSEQUENCIAS DA POBREZA NA AFRICA

A cada ano, mais de 13 milhdes de pessoas em todo o mundo falecem
devido a doengas que ndo recebem tratamento adequado. Segundo
dados da ONU (Organizacdo das Nag¢des Unidas) de 2023, cerca de 733
milhdes de pessoas enfrentam a fome no mundo, enquanto
aproximadamente 1,1 bilh&do vivem em condi¢cées de pobreza. Na Africa,
essa realidade é ainda mais dramatica devido & fome crdnica,
caracterizada pela ingestdao inadequada de calorias e nutrientes
essenciais & manutencdo da salde, afetando grandes populacdes do
continente.

FIGURA 15: UMA MULHER MOSTRA SEU BEBE DESNUTRIDO EM UM CENTRO DE
REABILITACAQ NUTRICIONAL INTENSIVO EM TANOUT, NO SUL DO NiGER

Fonte:https://www.em.com.br/app/noticialinternacional/2012/02/16/interna_internacional,278330/pelo-menos-
cinco-criancas-morrem-de-fome-a-cada-minuto-diz-ong.shtml#google_vignette
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Além da fome, fatores como guerras civis, a ma gestdo dos recursos
por governos corruptos e os altos indices de contaminagdo por doengas
como AIDS e malaria intensificam a pobreza na regido. A escassez de
uma educacdo de qualidade, a falta de programas de conscientizagao
sobre saude sexual, a precariedade dos servigos publicos e o alto custo
dos medicamentos tornam ainda mais dificil o combate a epidemias como
a AIDS.

Em 2022, a Africa Subsaariana concentra mais de 77% de pessoas
vivendo com HIV no mundo. E nos ualtimos anos, algumas nagdes
africanas adotaram programas de tratamento com medicamentos e
campanhas de conscientizacdo que ajudaram a reduzir a incidéncia da
doenga, diminuindo o nimero de novos casos e mortes. No entanto, os
desafios para erradicar essas epidemias e melhorar as condicdes de vida
das populagdes africanas ainda permanecem imensos.
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« Entender os fluxos migratdrios africanos internos e externos e suas
causas, como conflitos, mudangas climaticas e busca por melhores
condigcdes de vida.

- Andlise de reportagens sobre refugiados africanos e a crise migratéria
global.

« Simulagdo de um férum da ONU discutindo migragdo e acolhimento de
refugiados.

-« Produgdo de textos dissertativos ou cartazes propondo solugdes
humanitarias.

- Destacar as conexdes historicas, culturais e econdmicas entre Brasil
e Africa, promovendo a valorizacdo da heranca africana na formacéo
do territorio brasileiro.

. Estudo das rotas do Atlantico Sul e o papel da Africa na economia
colonial brasileira.

« Exposicdo sobre religibes de matriz africana e sua relagdo com
geografias sagradas (ex.: rios e montanhas).

« Criagdo de mapas tematicos sobre os fluxos migratérios for¢cados e
seus impactos culturais no Brasil.

. Estudar como o apartheid segregava a populacdo da Africa do Sul
em areas geograficas especificas, criando zonas exclusivas para
diferentes grupos raciais.




. Fornegca aos alunos mapas antigos da Africa do Sul durante o
apartheid e mapas modernos. Solicite que analisem as mudancgas na
divisao territorial apo6s o fim do apartheid e discutam como isso
afetou a mobilidade e a vida das pessoas. Pergunte como a divisédo
espacial reflete questdes sociais e econdmicas.

« Refletir sobre as questdes de direitos humanos e como as
politicas de segregacéo afetam a sociedade.

« Organize um debate em sala de aula sobre os impactos do
apartheid. Divida os alunos em dois grupos: um a favor da
politica de segregac¢do (como era defendido na época) e o outro
contra, defendendo a igualdade racial. Ap6s o debate, oriente
uma reflexdo sobre os direitos humanos e a importancia de
garantir a igualdade para todos os cidadaos.

« Promover uma compreensdo mais profunda do impacto pessoal do
apartheid.

« Divida os alunos em grupos e atribua a cada grupo uma figura
historica importante no contexto do apartheid (por exemplo, Nelson
Mandela, Desmond Tutu, Steve Biko ou uma vitima do regime). Os
alunos devem pesquisar sobre a vida dessa pessoa e depois
realizar uma "entrevista simulada" na qual os colegas podem fazer
perguntas e as respostas devem refletir as perspectivas e
experiéncias da pessoa durante o apartheid.

190
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« Entender a cronologia dos eventos relacionados ao apartheid.

« Peca aos alunos para criarem uma linha do tempo em grupos com 0s
principais eventos do apartheid e da resisténcia. Eles podem incluir
eventos como a implementac&o das Leis de Segregacdo, os protestos,
a prisdo de Nelson Mandela, o fim do apartheid e as primeiras
eleicdes multirraciais. Os alunos devem, entdo, apresentar e discutir a
linha do tempo com a turma.

- Explorar representagées cinematograficas da segregacgéao racial.

el

« Exiba trechos de filmes ou documentarios sobre o apartheid, como
"Invictus", "Sarafina!" ou "Mandela: O Caminho para a Liberdade".
Ap6s a exibicdo, organize uma discussdo sobre como os filmes
retratam o apartheid, os efeitos na vida das pessoas e as lutas de
resisténcia. Os alunos podem escrever uma analise critica sobre a

forma como o tema é tratado na midia. ﬂ\\‘(‘(‘m
(NN
~ \ e {'\g‘\\@w/
('5)) « = =
R0 12




SESSAO FILMES GEOGRAFIA AFRICANA

1 A Sombra e a Escuridao (1996)

A historia acontece no pais do Quénia e trata
sobre a construcao de uma ferrovia.

Indicado para trabalhar a interagao humana com
a fauna queniana, especificamente os ledes do
Parque Nacional de Tsavo.

2 Rainha de Katwe (2016)

e
RAINHA

DE KATWE Filmado em Uganda, o filme explora a vida em

Katwe, um subtrbio de Kampala — a maior cidade
de Uganda.

Indicado para trabalhar aspectos urbanos e
sociais (geografia humana) da cidade de
Kampala.

da exploracao de recursos naturais, como
diamantes, e seus impactos geograficos e sociais.
Indicado para trabalhar a desigualdade
econdmica em paises como Libéria e a Serra
Leoa, onde a mineragdo de diamantes pode
enriquecer uma pequena elite, enquanto a
grande maioria da populagao vive em condigoes
extremas.

O filme apresenta paisagens inspiradas na
savana africana com representacoes da fauna e
flora.

Indicado para trabalhar a Geografia da Africa
subsaariana (geografia fisica).

)
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)

5 "Invictus" (2009) %

: Dirigido por Clint Eastwood, o filme conta a
histéria de como Nelson Mandela (interpretado
i) 4 . "% por Morgan Freeman) usou a Copa do Mundo de *
. Rugby de 1995 para promover a reconciliagao e a
unidade racial na Africa do Sul pés-apartheid.
Indicado para trabalhar sobre a tentativa de
Nelson Mandela de unir a Africa do Sul através do
esporte e combater o racismo também nos
esportes.

6"A éor Purpura" (1985) x

Embora nao seja diretamente sobre o apartheid,
este filme dirigido por Steven Spielberg, baseado
no livro de Alice Walker, aborda as dificuldades
enfrentadas por mulheres negras no sul dos
Estados Unidos, tocando temas de segregacao e
racismo que tém paralelos com o apartheid.

O filme retrata sobre o enfrentamento a violéncia
de género, além da luta pela igualdade e respeito
as diferencas.

29
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DOCUMENTARIOS SOBRE A
GEOGRAFIA AFRICANA *
1."13th" (2016) *
Ava DuVernay *

Descrigio:

Este documentario explora a ligacdo entre a escravidao, o
racismo institucionalizado nos Estados Unidos e o sistema
de encarceramento em massa. O titulo faz referéncia a 132
Emenda da Constituicao dos EUA, que aboliu a escravidao,
mas permitiu a escravizagdo como punicao para crimes. O *
filme discute como essa brecha legal foi explorada para
marginalizar a populagao negra ao longo da historia.

Por que usar nas aulas: Através de uma analise profunda, o
documentario ajuda os alunos a entenderem como o
racismo foi perpetuado e transformado ao longo do tempo,
especialmente no contexto das politicas publicas e do
sistema carcerario.

2. "The Black Power Mixtape 1967-1975" (2011)

Goran Olsson

Descrigao:

Este documentario é uma compilagao de imagens raras e ﬁ
entrevistas com figuras importantes do movimento Black

Power dos anos 60 e 70, como Angela Davis, Stokely

Carmichael e Bobby Seale. Ele oferece uma visdo do

movimento de resisténcia contra o racismo nos Estados

Unidos durante esse periodo.

O filme proporciona uma 6tima oportunidade para discutir o
movimento Black Power, o racismo sistémico e a luta por
* direitos civis. Também pode ser util para entender as
manifestacées de resisténcia a segregacao racial e como
elas se deram em contextos urbanos.
) {

60
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3. "The Price of Sugar" (2007) e

Bill Haney *

O documentario examina o uso de trabalho escravo na

industria de aglcar na Republica Dominicana. Embora nao

trate diretamente da segregacao racial, ele aborda questdes

de racismo, exploragio e desigualdade social,

especialmente em contextos de trabalho forcado e *
discriminagao.

~ Por que usar nas aulas:

O filme é relevante para discutir o racismo no contexto da
economia globalizada e o legado da escravidao,
proporcionando uma analise critica das disparidades
econdmicas e sociais.

4. "Eyes on the Prize" (1987)

Henry Hampton

Descricao:

Esta série documental cobre a histéria do movimento pelos *
direitos civis nos Estados Unidos, desde a década de 1950

até os anos 80. A série mostra as lutas contra a segregacao

racial e o impacto do racismo na sociedade americana.

| Por que usar nas aulas:

"Eyes on the Prize" é uma excelente fonte para estudar a
histéria do racismo nos Estados Unidos e como ele afetou as
politicas publicas, as cidades e a vida cotidiana da

* populacao negra.

x
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5. "I Am Not Your Negro" (2016)

Raoul Peck *

Descricao:

Baseado nas notas de James Baldwin, escritor e ativista, o
documentario explora a historia do racismo nos Estados
Unidos e a luta pelos direitos civis, através da vida e morte
de Medgar Evers, Malcolm X e Martin Luther King Jr. *

~ Por que usar nas aulas:

O documentario € uma poderosa reflexdo sobre o racismo
sistémico e a maneira como ele permeia as relagdes sociais
e politicas. Pode ser uma excelente ferramenta para discutir
como as questoes raciais afetam a sociedade até hoje.

6. "13th: The Documentary" (2017)

Ava DuVernay

Descricao:

Uma andlise do sistema de justica penal nos EUA, o

documentario explora como o sistema de encarceramento *
em massa afeta desproporcionalmente os afro-americanos,

mostrando como a estrutura do racismo institucionalizado é

mantida através das leis e da aplicagdo da justica.

'Por que usar nas aulas:

Ideal para discussoes sobre a persisténcia do racismo
institucional, esse documentario pode ser usado para
compreender como as praticas de discriminagao racial
continuam presentes na sociedade moderna.

62
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x

LIVROS SOBRE GEOGRAFIA
AFRICANA o

1. “A Invencao da Africa”

Autor: Valentin Mudimbe

» Descricao: Discute como a Africa foi concebida e representada no
pensamento ocidental, com implicagées para sua geografia cultural e
historica.

2. “Africa: Geografia e Cultura”

/ Autor: Milton Santos *

» Descricdo: Uma andlise das dinamicas culturais, sociais e
econdmicas do continente, com énfase na diversidade e no potencial
humano.

3. “Africa: A Biography of the Continent”

Autor: John Reader

« Descricao: Um relato abrangente da histéria e geografia humana do
continente, explorando como os aspectos fisicos moldaram suas
civilizagoes.

Historia e Geopolitica Africana
4. “Historia Geral da Africa” (Volumes variados)

Editado pela UNESCO

« Descricao: Embora seja um estudo histérico, esses volumes analisam como a
geografia influenciou o desenvolvimento social, econémico e politico do
continente.

5. “Africa: Transformacdes no Espaco Rural e Urbano”

Autores: Diversos (organizado por Carlos Walter Porto Gongalves)
« Descricdo: Analisa as transformagdes geograficas relacionadas ao
desenvolvimento urbano e rural na Africa.

6. “Geopolitica e Globalizacao: A Africa no Mundo

Atual”

Autor: Alberto da Costa e Silva
« Descricao: Uma visao geopolitica do continente, destacando o papel da Africa
na economia e nas relagdes internacionais contemporaneas. *
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Ecologia e Meio Ambiente e

7. “Deserts and Savannahs of Africa”

Autor: Anthony Hall-Martin
» Descrigao: Um estudo sobre os biomas africanos, com destaque para
desertos e savanas.

8. “African Ecology: Benchmarks and Historical

Perspectives”
Autor: Clive Spinage

» Descricao: Explora a interagao entre geografia, ecologia e historia no
continente.

Esses livros abrangem temas como diversidade fisica, impacto humano,
ecossistemas e aspectos culturais.

x
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CONSIDER

FINAIS

O ensino da Geografia Africana no contexto dos anos finais do
Ensino Fundamental representa um importante passo rumo a uma
educacdo mais inclusiva, critica e comprometida com a
valorizacao da diversidade cultural e geografica do mundo.

Ao longo deste material, procuramos oferecer subsidios tedricos e
praticos que permitam aos professores abordar o continente africano
para além dos esteredtipos e das generalizagdes historicamente
difundidas.

No primeiro capitulo, “Africa: Contexto Natural, Divisdo Regional e
Economia”, destacamos a relevancia de compreender a Africa em sua
complexidade fisica e econdmica. Os aspectos naturais, como relevo,
clima, hidrografia e vegetacdo, foram trabalhados de forma articulada
com as dinamicas regionais e econ6micas, de modo a demonstrar
como a natureza e a ac¢ado humana se entrelacam na constru¢cdo dos
espacos africanos.

O segundo capitulo, “Africa em Regites: Diversidade Geografica”,
buscou ampliar o olhar sobre o continente, apresentando suas
diferentes regides e destacando as multiplas realidades sociais,
culturais e ambientais que coexistem. A proposta foi desconstruir a
ideia de uma Africa homogénea, incentivando a analise critica e
contextualizada dos territorios africanos a partir de suas
particularidades.

No capitulo final, “Os Limites Territoriais da Africa”, discutimos as
fronteiras politicas herdadas do processo de colonizagdo e os desafios
contemporaneos enfrentados pelos paises africanos. A reflexdo sobre
os conflitos territoriais, a soberania nacional e a identidade dos povos
africanos permite aos alunos compreenderem os efeitos do passado
colonial e as disputas geopoliticas atuais, fortalecendo uma leitura
critica das relagdes internacionais.
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Esperamos que este livro contribua significativamente para a formacao
docente e para a promogao de um ensino de Geografia mais justo e
representativo. Ao incorporar a Geografia Africana de maneira mais
aprofundada e reflexiva nas salas de aula, promovemos o
reconhecimento da importancia da Africa na constituicdo do mundo
contemporaneo e fortalecemos os valores de equidade, respeito e
solidariedade entre os povos.

Que estas orientagdes sirvam como ponto de partida para praticas
pedagdgicas transformadoras, que inspirem o protagonismo docente e
estimulem os estudantes a enxergar a Africa como parte viva, diversa e
essencial da histéria global e do espago geografico mundial.
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ANEXO A- CARTA DE APRESENTAGCAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA NA
ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDO CUNHA

F ¥
L% ] =4
e UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA
|\ s CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
«, Y /' PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM GESTAD DE ENSINO DA EDUCACED PPGEEB

BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESEHTACAD PARA COMCESSAD DE PESGLNSA DE CAMPO

Prezadaia) Senharala)
Sacretariofa) Munkcipal de Educagio de Matdes do Morbs- Ma

WImios por malo desta apreseniar-lhe ofa) estudants
AMGELA RIBEIRD CASAS MOVA DE S0OUSA, requiamente malricuiadoda) no Mestrads
Profiaslonal Gestdo de Ensino da Educagio Baslca, 03 Universidade Fegeral do
Maranhdo para desenvolver uma pesguisa de conciusdo de curso, Inttulada: O ENSEND
DE AFRICA MAS AULAS DE GEOGRAFIA A LUZ DA LEl N® 10.6332003: uma
sxperéncia padagoglca na Escola Municipal Ralmundo Cunha no Poveado Pedras-
Municiple de Matdes do Norte- MA.

Na oportunidade, solciiamos auiorizacdo de Vossa Senhoria em permitr a
realzagdo da pesquisa neste recinto educacional para gue o)a) refeqidoda) estudants possa
coletar dados por melo de observagdes, entrevistas, questionarios = outros melos
migindioltglcos que s fiZerem NecesEaros.

Solictamos alnda a pemissdo para 3 divuigagdo desses resultados & suas
respectvas conclusdes, presarvando siglo e ébca, conforms temo g consentmento ivre
mue 5erd assinado pelos sujefins envolvidos na pesquisa. Esciarecemos que 13l auinrizacio
& wna pré-condigdo.

Colocamao-nos 3 disposigSo de V. 52 para qualsquer esciarecimentos.

=30 Luls, ! )

Prota Dra HERCILIA MARIA DE MOURA VITURIANO
Coaordenadora oo PPGEERLUIFMA
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
ENTREVISTA
wFM4 g
= UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
LR CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
Srss! PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENsiNo DA PPGEEB
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu , Professora da Escola Municipal

Raimundo Cunha, concordo em conceder entrevista para Angela Ribeiro
Casas Nova de Sousa, o(a) mestrando (a), do Programa de Pés-Graduacao em
Gestao de Ensino da Educacao Basica (PPGEEB), para a pesquisa intitulada:
O ENSINO DA AFRICA NAS AULAS DE GEOGRAFIA A LUZ DA LEI N°
10.639/2003: uma experiéncia pedagdgica na Escola Municipal Raimundo
Cunha no Povoado Pedras - Municipio de Matdes do Norte - MA.

Declaro estar ciente de que minha participagao € voluntéria e que fui

devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sao
garantidos a mim os sequintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a
responder a quaisquer questoes ou a fornecer informacoes que julguem
prejudiciais a minha integridade fisica, moral e social.

Sao Luis, / /

Assinatura do entrevistado(a)
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ANEXO C — TERMO DE AUTORIZAGAO DAS IMAGENS INTERNAS DA ESCOLA
MUNICIPAL RAIMUNDO CUNHA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA, ESPORTE E LAZER

-T/_-

Av. Dr. Antonio Sampaio, N* 1032, CEP: 65468-000, Matdes do Norte - MA

0 Iraooitia Norc{g SEMECEL cNPI: 31.711.829/0001-26

Continug rams wnmaan - E-mail: semed.matoesdonorte@ gmail.com

Eu ., Diretora da

Escola Municipal Raimundo Cunha autorizo a mestranda Angela Ribeiro Casas
Nova de Sousa, do Curso de Mestrado em Gestao de Ensino da Educacao
Basica, da Universidade Federal do Maranhao, a divulgar imagens internas da

escola por meio de fotografias para a pesquisa de sua Dissertacao de Mestrado.

Matoes do Norte, 22 de dezembro de 2022

NOME DA GESTORA
Diretora Escola Municipal Raimundo Cunha



