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RESUMO

Esta dissertagcédo foi desenvolvida no ambito do Programa de Pdés-Graduagdo em
Gestdo do Ensino da Educagédo Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do
Maranh&o e teve como objetivo compreender de que maneira a escuta das criangas
pode contribuir para os processos de formacdo continuada de professoras da
Educacao Infantil. A investigacao foi realizada por meio de uma pesquisa-intervencgao
de abordagem qualitativa na Escola Municipal Girassol, localizada no municipio de
Pago do Lumiar — MA, partindo da compreensao da crianga como sujeito de direitos,
produtora de saberes e participante ativa dos processos educativos. O estudo
problematiza a pouca inser¢ao das vozes infantis nos processos formativos e no
planejamento pedagdgico da Educagao Infantil, discutindo a necessidade de praticas
mais sensiveis as experiéncias das criangas. Como estratégias de produgado de
dados, foram utilizadas rodas de conversa, observacdes do cotidiano escolar,
atividades de desenho, leitura mediada de histérias e encontros reflexivos com
professoras da instituicdo. As analises evidenciaram que as criangas expressam
percepgdes sobre a escola, o brincar, as relagdes e as experiéncias vividas por meio
de multiplas linguagens, como a fala, os desenhos, os gestos, as brincadeiras e outras
produgdes simbdlicas. Os resultados também demonstraram que a escuta das
criancas pode constituir um importante dispositivo de reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas, contribuindo para a reorganizagcao do planejamento docente e para a
construcdo de processos formativos mais participativos, dialégicos e
contextualizados. Durante a pesquisa-intervencao, foi vivenciada a experiéncia do
Laboratério de Escuta das Criangas, que possibilitou a construcdo de espacos
coletivos de reflexdo entre professoras acerca das manifestagdes infantis e das
possibilidades de incorporagdo da escuta no cotidiano pedagogico. A partir dessas
experiéncias, foi elaborado como produto educacional um caderno formativo voltado
a formacéo continuada de professores/as da Educacgao Infantil, organizado a partir de
fundamentos tedricos, experiéncias pedagodgicas e dispositivos de reflexdo sobre a
escuta e a participagédo infantil no planejamento pedagdgico. Espera-se que os
resultados desta pesquisa contribuam para o fortalecimento de praticas pedagdégicas
mais democraticas, participativas e sensiveis as vozes das criancas, bem como para
a ampliagdo das discussdes sobre a formagdo continuada docente na Educagao
Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Escuta das criangas. Participagcado infantil.
Formacéao continuada de professores.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the Graduate Program in Basic Education
Teaching Management (PPGEEB) at the Federal University of Maranhao and aimed
to understand how listening to children can contribute to the continuing education
processes of Early Childhood Education teachers. The investigation was conducted
through an intervention research with a qualitative approach at Escola Municipal
Girassol, located in the municipality of Pago do Lumiar, Maranhao, Brazil, based on
the understanding of children as subjects of rights, producers of knowledge, and active
participants in educational processes. The study problematizes the limited inclusion of
children’s voices in teacher education processes and pedagogical planning in Early
Childhood Education, discussing the need for practices that are more sensitive to
children’s experiences. Data production strategies included conversation circles,
observations of everyday school life, drawing activities, mediated story reading, and
reflective meetings with teachers from the institution. The analyses showed that
children express perceptions about school, play, relationships, and lived experiences
through multiple languages, such as speech, drawings, gestures, play activities, and
other symbolic productions. The findings also demonstrated that listening to children
can constitute an important reflective device for pedagogical practices, contributing to
the reorganization of teaching planning and to the construction of more participatory,
dialogical, and contextualized formative processes. During the intervention research,
the experience called Children’s Listening Laboratory was developed, enabling the
construction of collective reflective spaces among teachers regarding children’s
expressions and the possibilities of incorporating listening practices into everyday
pedagogical work. Based on this process, an educational product was developed in
the form of a training handbook aimed at the continuing education of Early Childhood
Education teachers, organized around theoretical foundations, pedagogical
experiences, and reflective tools concerning listening and children’s participation in
pedagogical planning. It is expected that the results of this research may contribute to
the strengthening of more democratic, participatory, and child-sensitive pedagogical
practices, as well as to the expansion of discussions about continuing teacher
education in Early Childhood Education.

Keywords: Early Childhood Education. Children’s listening. Children’s participation.
Continuing teacher education.
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1 INTRODUGAO

A Educacéo Infantil vem sendo reconstruida ao longo dos anos, passando de
uma visdo meramente assistencialista para ser compreendida como uma etapa
importante do desenvolvimento humano em que se estabelecem as bases para a
aprendizagem e a socializagao das criangas, onde o cuidar e o educar tornam-se
indissociaveis e objetivam desenvolver potencialidades nas criangas por meio de dois
eixos norteadores fundamentais que integram as praticas pedagodgicas: as interagdes
e as brincadeiras.

Nesta fase, as interagdes, brincadeiras e experimentacdes sdo essenciais para
o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas proporcionando bases
fundamentais para a construgcdo do conhecimento e habilidades. Numa perspectiva
mais contemporanea de Educacao Infantil a luz da sociologia da infancia, na qual a
crianga € valorizada como sujeito social ativo e como ser pensante capaz de agir,
brincar e influenciar o seu entorno, esta pesquisa tem como foco a formacao
continuada de professores/as da Educagao Infantil, investigando de que maneira a
participacdo e a escuta das criancas podem contribuir para a ressignificacao das
praticas pedagdgicas.

Nesta perspectiva, a participacao efetiva das criancas depende de um
posicionamento do/a professor/a aberto a novos conhecimentos que, através da
formagéao continuada, é alguém em constante desenvolvimento, capaz de se adaptar
as novas realidades e promover praticas que considerem a construgao de relagbes
significativas com as criangas. No entanto, sabe-se que mediar aprendizagens nao é
uma tarefa simples e exige uma preparagao académica (tedrico-pratica) que esteja
conectada com a realidade das criangas, que estabelegcam relagdes entre o campo de
formacgao e o contexto educacional, uma vez que grande parte dos/as professores/as
que saem das universidades e comegam suas praticas pedagodgicas nas instituigdes
de Educacao Infantil publicas sofrem impactos ao perceberem que a realidade
encontrada difere das expectativas geradas no decorrer de sua vida académica,
precisamente pela complexidade do contexto social em que vivemos, “onde os
avancgos da ciéncia, da psicopedagogia, das estruturas sociais, a influéncia dos meios
de comunicagdo de massa e 0s novos valores repercutem numa profissdo que se

sente desconfortavel” (Imberndn, 2009, p. 90).
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Diante dessa realidade, a formagao docente continua apresenta-se como uma
necessidade para a pratica pedagogica, devendo ser compreendida como um
processo de desenvolvimento pessoal e profissional que possibilite uma agao docente
reflexiva, critica, inclusiva e promotora de autonomia (Imbernén, 2009). Ademais, essa
formagdo precisa ser assegurada pelo poder publico, que deve assumir a
responsabilidade pela formulagao, implementagao e garantia de politicas publicas de
valorizagao do trabalho docente, garantindo condi¢bes institucionais, estruturais e
materiais adequadas para a efetivacdo da formacao continuada.

O interesse pela pesquisa surgiu a partir da experiéncia vivenciada pela autora
como supervisora educacional no municipio de Bacabeira-MA. Essa atuacgao
possibilitou acompanhar de perto o trabalho pedagogico desenvolvido nas instituicbes
da rede municipal, evidenciando desafios relacionados a articulacdo entre os
referenciais tedricos discutidos nos processos formativos e as praticas efetivamente
desenvolvidas em sala de aula. Observou-se, por exemplo, a recorréncia de
planejamentos centrados em atividades padronizadas, com pouca valorizagdo das
experiéncias, interesses e formas de participacdo das criangas. Também foram
identificadas dificuldades na construcdo de propostas pedagodgicas que
reconhecessem as criangas como sujeitos ativos do processo educativo, bem como
limitacbes na elaboragao de estratégias metodoldgicas coerentes com os principios
defendidos pelos documentos orientadores da Educacao Infantil. Tais aspectos
revelavam fragilidades no embasamento tedrico que sustentava o planejamento
pedagogico e suscitavam reflexdes sobre os processos formativos oferecidos aos(as)
professores(as), especialmente no que se refere a escuta das criancas e a promogao
de seu protagonismo nas praticas educativas.

Esse interesse intensificou-se a partir de uma das experiéncias mais
significativas da minha trajetéria pessoal: a maternidade, vivenciada no ano de 2018
e no ano de 2020. De modo mais especifico, foi no inicio da vida escolar das minhas
filhas que passei a observar, com maior atengao, o desenvolvimento acelerado de
suas expressoes orais, motoras e afetivas. Essas vivéncias despertaram inquietagdes
acerca de como se processa a aquisi¢gao do conhecimento na infancia e instigaram-
me a aprofundar estudos sobre essa tematica.

Outra motivacao relevante para a consolidacdo deste interesse foi a minha
atuacao, no ano de 2023, como Articuladora Pedagogica do Pacto pela Aprendizagem

na Educacao Infantil no municipio de Bacabeira, no ambito da politica educacional do
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governo estadual. Essa fungao consistia em participar de formagdes continuadas e,
posteriormente, multiplicar os conhecimentos junto aos profissionais da rede
municipal, orientando praticas pedagdgicas na Educacgédo Infantil. Tal experiéncia
proporcionou-me um profundo encantamento por essa etapa da educacgao basica e
reforgou a necessidade de investigar praticas educativas que favorecessem situagoes,
vivéncias e experiéncias significativas as criangas pequenas, reconhecendo-as como
sujeitos histoéricos e produtores de cultura, conforme estabelece o Art. 4° das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2009).

Artigo 4° As propostas pedagdgicas da Educacgéo Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interagdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, p.1).

Além da experiéncia como mae ao longo dos ultimos sete anos, e da atuagao
como Articuladora Pedagdgica Municipal (APM), outra vivéncia tornou-se significativa
para o aprofundamento desta pesquisa sobre a escuta das criangas na formacao
continuada na Educacgéo Infantil. Trata-se do convite recebido do municipio onde
exerco a funcdo de formadora municipal do curso Leitura e Escrita na Educacao
Infantil (LEEI), desenvolvido nos anos de 2024 e 2025.

O LEEI integra uma politica de formagao vinculada ao governo federal,
organizada em regime de colaboragdo entre Unido, estado e municipios. No ambito
dessa politica, participei de formagdes em nivel estadual, juntamente com
profissionais de diversos municipios do Maranh&o, organizados por polos regionais.

Essa experiéncia ampliou a minha compreensdo acerca das politicas de
formagéo docente e fortaleceu as inquietagbes que fundamentam esta investigagao,
especialmente no que se refere a escuta das criangas como principio orientador das
praticas pedagdgicas na Educacgao Infantil.

Tal vivéncia proporcionou-me duas experiéncias formativas significativas. A
primeira, desenvolvida em parceria com outras formadoras, possibilitou a troca de
saberes, reflexbes e analises acerca dos desafios enfrentados na Educagao Infantil
em diferentes municipios vinculados as Unidades Regionais de Educacéo (URE) de
Rosario e Bacabal, no Maranhdo. Esse intercambio ampliou a minha compreenséao
sobre a diversidade dos contextos educacionais e das estratégias adotadas nos

processos formativos.
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A segunda experiéncia ocorreu junto as professoras cursistas do municipio em
que atuo como formadora. Ao acompanhar seus percursos ao longo dos encontros,
foi possivel observar o amadurecimento de suas reflexdes, o fortalecimento de suas
praticas pedagdgicas e a valorizagdo da formagao continuada como espago potente
de aprendizagem e ressignificacdo da pratica docente.

Ao longo desse percurso, foi possivel identificar uma série de desafios
enfrentados pelas professoras no cotidiano das instituicbes de Educacao Infantil.
Entre os mais recorrentes, destacaram-se as dificuldades em fundamentar
pedagogicamente determinadas praticas, especialmente na elaboracdo de
planejamentos que considerassem as experiéncias, os interesses e as formas de
participagdo das criangas; na mediagdo das aprendizagens de criangas com
deficiéncia; e na proposigédo de vivéncias ludicas e significativas que reconhecessem
o brincar como eixo estruturante da Educacéo Infantil. Essas observagdes suscitaram
reflexdes sobre os processos formativos vivenciados pelas docentes e sobre os
multiplos fatores que influenciam a constituicdo de suas praticas pedagdgicas, sem
reduzir tais desafios a uma unica causa.

Também me chamou atencéao a forte énfase em conteudos tradicionais como
leitura, escrita, identificacdo de letras, numeros, cores e formas em detrimento de
propostas mais contextualizadas, que considerem as vozes, os interesses e as
experiéncias das criancas. Essa lacuna na formagdo docente contribui para a
reproducdo de praticas conservadoras, repetitivas e pouco sensiveis as multiplas
infancias, o que, por sua vez, gera desmotivagao, insegurancga e dificuldades tanto na
organizagdo dos espacos quanto na elaboracao de experiéncias pedagogicas mais
potentes.

Diante desse cenario, reafirma-se a urgéncia de processos formativos que
promovam a reflexao critica, a valorizacdo dos saberes docentes e o fortalecimento
profissional a partir das reais necessidades e contextos vivenciados pelos
professores/as. Esses aspectos foram determinantes para direcionar a pesquisa as
seguintes inquietagdes: Como contribuir para a qualificagdo da mediacdo do
conhecimento na Educacao Infantil? Quais especificidades contribuem para a
constituicdo da identidade do(a) professor(a) que atua na pré-escola?

Nessa perspectiva, Selma Garrido Pimenta (1999) assevera que a identidade
do educador se constréi no confronto entre teoria e pratica, compreendido como um

processo continuo de reflexdo critica em que os referenciais tedricos dialogam com
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as experiéncias vividas no cotidiano escolar. Esse movimento permite ao professor
analisar, ressignificar e reconstruir suas praticas a luz dos conhecimentos produzidos
na formacdo e das demandas concretas do contexto educativo. Além disso, a
identidade docente € atravessada pelos significados que cada professor atribui a sua
atividade, considerando seus valores, sua trajetoria de vida, seus saberes e suas
inquietagoes.

Assim, compreende-se a instituicdo de Educacgao Infantil (ElI) como um espaco
de trocas, escuta e construcdo compartiihada do conhecimento, no qual os
profissionais da educacdo demandam processos formativos que favoregam o
pensamento autbnomo e o investimento pessoal na consolidagéo de sua identidade
profissional. Como afirma Antonio Névoa (1992), essa identidade ndo se constréi por
acumulacao de cursos ou técnicas, mas por meio de um trabalho permanente de
reflexividade critica sobre as praticas e de reconstrugéo continua da propria trajetoria
profissional.

Nesta perspectiva, a formagao de professores/as precisa evidenciar-se como
uma ferramenta de auxilio para melhoria do trabalho docente, atendendo as
necessidades que emergem do cotidiano de sua pratica pedagdgica, pois conforme
Pimenta (1999, p. 28) a formagédo €& vista como autoformagdo, onde os “[...]
professores/as reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas cotidianamente vivenciadas no contexto escolar”.

Desse modo, a formagao de professores/as configura-se como um processo
continuo e dindmico, que ultrapassa a mera transmissao de conteudos tedricos. Trata-
se de um movimento de construgdo e reconstrugdo de saberes, em que os
conhecimentos sdo constantemente reelaborados a luz das experiéncias vividas no
cotidiano escolar. Essa perspectiva assume especial importancia na Educacéao
Infantil, onde o/a professor/a atua diretamente com criangas em pleno processo de
desenvolvimento, o que demanda uma reflexdo permanente sobre sua pratica
pedagodgica, suas escolhas e os sentidos atribuidos as experiéncias educativas.

Para Oliveira (2013), a infancia deve ser compreendida como uma fase singular
do desenvolvimento humano, em que a crianga € um sujeito ativo, construtor do
proprio conhecimento. Isso significa que o/a professor/a precisa ir além da
transmissdo de conteudos e criar um ambiente propicio para que as criangas
participem ativamente da construgdo do seu aprendizado. Essa perspectiva reforga a

importancia da formagéao, pois o/a professor/a deve estar em constante didlogo com
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sua pratica, refletindo sobre como possibilitar que a crianga exerga seu protagonismo
e desenvolva sua autonomia.

A crianga, nessa abordagem, ndo € vista como um ser passivo, mas como um
individuo com direitos, interesses e formas proprias de expressdo. De acordo com
Corsaro (2011), a infancia deve ser compreendida em um contexto social e cultural,
a crianga, como agente ativo, que participa ativamente da cultura em que esta
inserida. Essa visdo implica que a formagao do/a professor/a da Educacgao Infantil
precisa estar alinhada a praticas pedagodgicas que respeitem as vozes das criangas e
promovam a sua participagdo no processo educativo. Assim, a formacao se torna
essencial para que o/a professor/a possa constantemente avaliar se a sua pratica esta
garantindo esse espaco de participagao e escuta ativa.

No que se refere a participacao infantil, a BNCC, Base Nacional Comum
Curricular, (Brasil, 2017) enfatiza que a crianga deve ser protagonista no processo
educativo, tendo oportunidades de expressar suas opinides, tomar decisdes e interagir
com o ambiente e com os outros. Essa participacdao s6 é efetiva quando o/a
professor/a compreende sua fungdo como mediador, permitindo que as criangas
tenham liberdade para explorar, investigar e criar.

Além disso, a formacao do/a professor/a da Educacao Infantil ocorre nao
apenas individualmente, mas também no coletivo. A troca de experiéncias entre
professores/as, a reflexao sobre a pratica e o contato com diferentes concepgdes de
infancia e aprendizagem possibilitam um aprofundamento continuo do conhecimento
pedagogico. O trabalho colaborativo, conforme defendido por Francisco Imbernén
(2009), potencializa essa formagdo permanente, pois permite que os/as
professores/as compartilhem desafios, estratégias e reflexdes sobre como garantir
uma educacgao infantil baseada na participagéo e no protagonismo infantil.

Dessa forma, ao investir na sua formacao, o/a professor/a contribui para a
construcdo de uma educacgéo infantil mais significativa, democratica e participativa,
em que a infancia é respeitada e valorizada em sua esséncia. Nesta perspectiva, a
infancia configura-se como uma fase de desenvolvimento diversificada, caracterizada
por descobertas, aprendizados e formacdo de identidades, ndo sendo mais
considerada apenas como uma fase bioldégica, mas como um periodo rico em
experiéncias formativas e de descobertas, no qual a crianga se revela como sujeito

ativo de direitos. Nesse sentido, a crianga deixa de ser vista apenas como um objeto
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de cuidado e protecdo, passando a ser considerada protagonista de sua propria
historia.

Assim, ao considerar a crianga como protagonista, compreende-se que sua
participacéo constitui elemento central no processo educativo, promovendo a inclusdo
de suas vozes nos espagos de decisdo, fomentando o didlogo e fortalecendo o
exercicio da cidadania. Tal perspectiva contribui para a construgdo de uma sociedade
mais sensivel as necessidades, interesses e potencialidades de cada individuo
(Oliveira-Formosinho, 2007).

Sob essa Otica, a discussdo acerca das propostas de formacido docente
assume relevancia fundamental, uma vez que a efetivacdo da participagao infantil
depende de praticas pedagdgicas intencionalmente organizadas para esse fim. Torna-
se necessario avancar para perspectivas formativas que incorporem a escuta das
criangas como principio estruturante da agao pedagogica, reconhecendo-as como
participantes ativas do processo educativo. Considerar suas opinides, experiéncias e
modos de expressao implica promover praticas que favoregam o desenvolvimento da
autonomia, do senso critico e da capacidade de tomada de decisdes, possibilitando
que se tornem coautoras de suas proprias aprendizagens. Tal participagéo pressupde
uma escuta sensivel, o respeito as suas ideias e a constru¢cdo de ambientes
educativos que assegurem tempo, espaco e condigdes para sua livre expressao.

Essa compreensdo encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (Resolugédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009), que definem
a crianga como suijeito histérico e de direitos, que, nas interagdes e praticas cotidianas,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, produz cultura e atribui sentidos ao mundo
que a cerca (Brasil, 2010).

No contexto contemporaneo, a Educacéao Infantil consolida-se como campo de
investigacdo que demanda ndo apenas o olhar do adulto pesquisador, mas,
sobretudo, uma abordagem fundamentada na escuta sensivel. Nessa direcao,
Friedmann (2020) ressalta que escutar as criangas exige disponibilidade, abertura e
compromisso ético por parte dos adultos, garantindo-lhes protagonismo em suas
vivéncias e narrativas. A autora adverte que a auséncia de espacgos legitimos de
expressao pode acarretar prejuizos ao desenvolvimento infantil.

Considerando a crianga como um ser ativo e construtor de suas experiéncias
que age e interage com seus pares e participa da constru¢céo de sua aprendizagem,

este estudo direciona-se a investigacdo sobre a participagdo das criangas nos
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processos de formagao de professores(as) da pré-escola (4 e 5 anos), envolvendo
seis docentes da Escola Municipal Girassol juntamente com suas turmas compostas
por 15 criangcas cada. A instituicdo localiza-se no municipio de Paco do Lumiar,
integrante da Regido Metropolitana de S&o Luis, com populagao estimada em 145.643
habitantes, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022).

O municipio de Pago do Lumiar é culturalmente reconhecido por suas
manifestagdes tradicionais, como o bumba-meu-boi, com grupos renomados como Boi
da Maioba e Boi da Pindoba. Além disso, celebragbes como o Tambor de Crioula,
Cacuria e a Festa do Divino Espirito Santo enriquecem o calendario festivo local
(Santos, 2016).

No que diz respeito a educacdo, o municipio conta com 69 instituicdes
educacionais, distribuidas em diversas esferas administrativas. A EM Girassol, situada
na Rua 02, Quadra 30, N° 03, Vila Epitacio Cafeteira, € uma dessas escolas
municipais e atende a etapa da Educacao Infantil com turmas de creche e pré-escola,
voltadas para criangas de 0 a 5 anos. A instituicdo proporciona educag¢ao no periodo
diurno e conta com uma infraestrutura que inclui um patio coberto, uma cozinha e um
refeitério, ndo possui areas verde, parquinhos ou area com espaco para atividades
esportivas, entre outras ao ar livre.

Portanto, esta pesquisa visa problematizar a distancia existente entre as
concepgdes de protagonismo infantil presentes nos documentos normativos e as
praticas efetivamente desenvolvidas nas instituicbes de Educacéo Infantil. Entretanto,
essa distancia nao pode ser compreendida exclusivamente como consequéncia da
insuficiéncia da formagao docente. Ela também se relaciona as culturas escolares, as
condi¢gbes concretas de trabalho, as concepcgdes historicamente construidas sobre
infancia e as tensbes presentes nas préprias politicas educacionais, cujos
documentos, embora avancem na defesa da participacao infantil, também expressam
escolhas politicas, curriculares e culturais que orientam determinadas formas de
conceber a educagao da crianga. Além disso, € preciso considerar que os(as)
professores(as) ndo apenas implementam as orientagdes das politicas educacionais,
mas as interpretam, ressignificam e, por vezes, encontram dificuldades ou mesmo
resisténcias para incorpora-las as suas praticas, em razao das culturas institucionais,
das experiéncias profissionais e das condigbes concretas em que exercem a

docéncia.
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Embora os documentos oficiais e as politicas educacionais enfatizem, no plano
tedrico, a centralidade da crianga como sujeito de direitos e protagonista de suas
aprendizagens, observa-se que, no cotidiano das instituicbes de Educagao Infantil,
suas vozes ainda s&o pouco consideradas nos processos de planejamento
pedagogico e nas agdes formativas destinadas aos(as) professores(as). Essa
realidade evidencia que a efetivagao do protagonismo infantil ndo depende apenas da
existéncia de diretrizes legais, mas da forma como essas orientagdes sdo apropriadas,
interpretadas e materializadas nas praticas pedagogicas.

Nesse contexto, a presente investigagcdo aponta para a urgéncia de incorporar
as interpretacdes, os desejos, as perspectivas e as experiéncias das criangas na
construcao das praticas educativas, buscando compreender os fatores que dificultam
a efetivagdo de seu protagonismo e contribuir para a constru¢édo de processos
formativos que ultrapassem o campo discursivo e promovam mudangas concretas no
cotidiano da Educacgao Infantil.

Ao propor a escuta das criangas como elemento integrante dos processos
formativos, esta pesquisa propde uma abordagem ainda pouco explorada nos estudos
sobre formacdo docente na Educacao Infantil. Ao reconhecer as criangas como
interlocutoras legitimas na reflexao sobre as praticas pedagdgicas, amplia-se o debate
acerca da participacao infantil como dimensao estruturante do trabalho educativo e
reafirma-se a necessidade de processos formativos que promovam praticas mais
sensiveis as experiéncias, aos direitos e as multiplas formas de expressao das
infancias.

Essa discussao encontra respaldo em um conjunto de dispositivos legais que,
nas ultimas décadas, vém consolidando o reconhecimento da crianga como sujeito de
direitos e orientando a organizagéo da Educacgao Infantil no Brasil.

No cenario brasileiro, observa-se um conjunto significativo de marcos legais
que asseguram o direito a educagdo e a qualidade da formagdo docente. A
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Brasil, 1996) reconhecem a Educacao Infantil como primeira etapa da
Educacgao Basica e garantem o direito das criangas ao pleno desenvolvimento.

No ambito do planejamento das politicas educacionais, destacam-se os Planos
Nacionais de Educacao (PNE), que orientam a organizagao das agdes educacionais
em ambito nacional. O primeiro Plano Nacional de Educagao (PNE 1), instituido pela

Lein® 10.172/2001, estabeleceu diretrizes para o decénio 2001-2010. Posteriormente,
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o segundo Plano Nacional de Educagao (PNE II), instituido pela Lei n°® 13.005/2014,
definiu metas e estratégias para o periodo de 2014 a 2024, contemplando, entre outros
aspectos, a universalizacdo da Educacao Infantil, a valorizagado dos profissionais da
educacao e a ampliagao das oportunidades de formacao docente. Em continuidade a
esse processo, foi aprovado o terceiro Plano Nacional de Educacgao (PNE Ill), por meio
da Lei n® 15.388, de 14 de abril de 2026, com vigéncia decenal, reafirmando como
diretrizes o direito a educagao, a qualidade, a equidade, a inclusdo, a valorizagao dos
profissionais da educacado, a gestdo democratica e a protecdo e o desenvolvimento
da primeira infancia.

Complementando esse conjunto de dispositivos legais, o Marco Legal da
Primeira Infancia (Brasil, 2016) estabelece principios e diretrizes para a formulacéo e
implementacdo de politicas publicas voltadas as criangas de zero a seis anos,
reforcando a necessidade de assegurar seu desenvolvimento integral e a efetivagao
de seus direitos.

Destacam-se ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil (Brasil, 2024), que reafirmam a crianga como sujeito histérico, de direitos e
produtora de cultura, enfatizando a escuta, as interagdes, as brincadeiras e a
participacdo como principios estruturantes das praticas pedagdgicas. A atualizagéo
dessa politica em 2024 reforca a necessidade de que as propostas educativas
considerem as multiplas infancias, a diversidade dos contextos socioculturais e a
centralidade da experiéncia da crianga nos processos de aprendizagem.

Entretanto, apesar desse consistente aparato normativo, ainda persiste uma
significativa disputa pelo acesso as instituicbes publicas de Educacgao Infantil,
especialmente no que se refere a oferta de vagas em creches. Embora o atendimento
as criangas de 0 a 3 anos tenha apresentado avangos nas ultimas décadas, passando
de 28,1% em 2013 para 41,2% em 2024, o pais ainda nao atingiu a meta de atender,
no minimo, 50% dessa populagao, estabelecida pelo Plano Nacional de Educagéo (Lei
n°® 13.005/2014). Além disso, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua) evidenciam que, em 2024, aproximadamente 19,7% das
criancas de 0 a 3 anos permaneceram fora da creche por dificuldades relacionadas
ao acesso, como insuficiéncia de vagas ou inexisténcia de unidades proximas as suas
residéncias. Esses indicadores revelam que, apesar dos avangos legais e das
politicas publicas implementadas, ainda persistem profundas desigualdades sociais e

territoriais na garantia do direito a Educacéo Infantil, evidenciando a distancia entre o
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direito assegurado pela legislacdo e sua efetiva concretizacdo no cotidiano das
familias brasileiras (Todos Pela Educacéao, 2025; IBGE, 2025).

No campo das politicas de formacgao, insere-se também o programa Leitura e
Escrita na Educacgéao Infantil (Brasil, 2023), instituido pelo Decreto n® 11.556/23, no
ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, com o objetivo de ofertar
formacao continuada aos profissionais da Educacado Infanti. Soma-se a esse
movimento a incorporagdo dos conhecimentos relacionados a educacao digital,
especialmente a partir das atualizagdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017; 2022), que passaram a contemplar a Computagdo como area estruturante no
curriculo da Educacgéao Basica.

No estado do Maranhao, a formagao de profissionais da Educagao Infantil
também é contemplada em dispositivos como o Plano Estadual de Educacdo do
Maranhdo (Maranhao, 2014), a politica Escola Digna (Maranhao, 2019) e o Pacto pela
Aprendizagem (Maranhao, 2019). Ainda assim, a efetivagao do protagonismo infantil
nas praticas pedagogicas e nos processos formativos permanece como desafio.
Nesse sentido, esta pesquisa assume relevancia social ao tensionar a distancia entre
a normatividade e a pratica, propondo a escuta das criancas como fundamento para
a reorganizacao das acdes pedagodgicas e para a construcao de formagdes docentes
mais sensiveis as infancias e as realidades vividas nos contextos escolares.

Em Pago do Lumiar, a formagédo de profissionais da rede € regida por um
conjunto de Leis Educacionais e politicas publicas que visam promover uma educagao
inclusiva, democratica e de qualidade, o Plano Municipal de Educacédo (PME)
instituido pela Lei n° 634 de 2014, o PME estabelece diretrizes, metas e estratégias
para a educagao no municipio (Pago do Lumiar, 2014) , alinhado as politicas nacionais
e estaduais de educacao e o Projeto de Lei n° 30/2024, que dispbe sobre as politicas
publicas direcionadas a primeira infancia com o objetivo de assegurar um ensino de
qualidade e inclusivo para as criangas em idade pré-escolar (Pago do Lumiar,2024).

A trajetdria da formacéao profissional na Educacgao Infantil do Maranh&o reflete
0 avango e o reconhecimento da importancia da qualificacdo docente e esta presente
em diferentes legislagdes e programas, consolidando a formagéo continuada como
um direito dos/as professores/as e um requisito para a qualidade da Educacao Infantil.

Ao analisar a histéria da Educacéao Infantil, € possivel perceber que surgiram
transformagdes e mudangas de concepgdes que formaram um novo olhar sobre a

crianca, tornando a educacado mais efetiva e ativa, pautada numa concepg¢ao que
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promove formacao integral da crianga, levando em consideragao fatores socialmente
construidos e experiéncias significativas.

Diante dessas mudancgas e avangos, emerge a necessidade de ressignificar as
praticas e experiéncias educativas na Educacio Infantil. Para tanto, a formacao
continuada precisa ser repensada e estruturada a partir de bases teodricas
consistentes que a subsidiem, contribuindo para a “emancipacgao profissional e para a
consolidagdo de uma profissdo que € autbnoma na producao de seus saberes e de
seus valores” (Novoa, 1992, p. 25). Nessa perspectiva, a formagao continuada deixa
de ser compreendida apenas como atualizagao técnica e passa a constituir-se como
condicado para a transformacéao das praticas pedagogicas, favorecendo a ampliagao
da autonomia do/a professor/a e o fortalecimento da unidade educativa enquanto
espaco coletivo de producao de saberes.

Logo, a formac&o continuada constitui-se como uma necessidade cada vez
mais imprescindivel para o aprimoramento da qualidade das praticas educativas na
Educacao Infantil, especialmente no que se refere a construgdo de propostas
pedagdgicas que assegurem a participacdo e a escuta das criangas. Conforme
destaca Pimenta (1999, p. 27), esse processo “envolve um duplo movimento: o de
autoformacao dos professores a partir da reelaboragcao constante dos saberes que
realizam em sua pratica, confrontados com suas experiéncias nos contextos
escolares”.

Nessa perspectiva, a formagdo continuada ultrapassa a loégica da simples
atualizacdo de conteudos e assume carater reflexivo e investigativo, no qual o
professor analisa criticamente sua pratica, reconstréi saberes e ressignifica suas
acdes pedagogicas. Trata-se, portanto, de um movimento permanente de reflexédo e
transformacao, articulado as demandas concretas do cotidiano escolar e as vozes que
nele se expressam.

Nesse contexto, a pesquisa € orientada pelo seguinte problema central: Como
a formacado continuada de professores/as da Educagao Infantil, pode ser
potencializada pela escuta das criangas, contribuindo para a ressignificacdo das
praticas pedagogicas na E.M Girassol em Pago do Lumiar — MA?

A partir dessa questdo norteadora, desdobram-se o0s seguintes
questionamentos:

e Como se organizam e se materializam as formagdes continuadas ofertadas

pela Secretaria Municipal de Educacgao e pela Escola Municipal Girassol?
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e Quais concepgoes tedrico-metodoldgicas orientam as praticas das professoras
da pré-escola e como elas percebem os processos de formagao continuada
vivenciados?

De que maneira as narrativas das criangas e das professoras evidenciam
possibilidades de ressignificagdo das praticas pedagdgicas e dos processos de
formacgao continuada?

Dessa forma, a pesquisa volta-se a andlise da formagao continuada em uma
instituicdo de Educacédo Infantil com profissionais do quadro efetivo, buscando
compreender como esses processos formativos influenciam praticas pedagdgicas,
experiéncias educativas e concepgdes sobre infancia.

Para tanto, definem-se os seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

Investigar de que maneira a escuta das criangas pode contribuir para os
processos de formagao continuada de professoras da pré-escola da Escola Municipal
Girassol, no municipio de Pago do Lumiar—-MA, favorecendo a ressignificagdo das

praticas pedagogicas.

Objetivos Especificos:

e Analisar como se organizam e se materializam as formagdes continuadas
ofertadas pela Secretaria Municipal de Educagdao e no ambito da escola
investigada.

e Identificar as concepgdes tedrico-metodoldgicas que fundamentam as praticas
das professoras da pré-escola da Escola Municipal Girassol, especialmente no
que se refere a participacao das criancas na formacao continuada;

e Compreender, a partir das narrativas das criangas e professoras, como as
praticas pedagogicas se configuram no cotidiano escolar e em que medida a
escuta se constitui como experiéncia formativa capaz de promover
reconfiguragdes e ressignificacdes na agao docente.

e Elaborar um Caderno Formativo com orientagdes tedrico-praticas voltadas a
formagao de professores/as da Educacgao Infantil, favorecendo a escuta das
criangas no cotidiano escolar e sua incorporagéo ao planejamento pedagogico,

com vistas a promog¢ao de praticas mais reflexivas e participativas.
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O percurso metodoldgico desta pesquisa fundamenta-se na abordagem
qualitativa, por compreender que os fenbmenos educativos sado construidos nas
interagdes sociais e, portanto, demandam analise interpretativa, contextualizada e
dialégica (Minayo, 2001; André, 2013). Inicialmente, realizou-se o estado do
conhecimento acerca da formacgao continuada de professores/as da Educacgao Infantil
e da participagdo das criangas, mediante analise de produgbdes académicas
desenvolvidas em universidades brasileiras. Essa etapa teve como finalidade mapear
tendéncias investigativas, identificar lacunas tedricas e metodologicas e comprovar
potencialidades na articulagédo entre escuta infantil, praticas pedagogicas e processos
formativos docentes, contribuindo para a delimitagao do problema de pesquisa e para
a construgao das categorias analiticas que orientaram o estudo.

Em seguida, desenvolveu-se a investigacdo empirica na Escola Municipal
Girassol, localizada no municipio de Pago do Lumiar — MA, por meio de uma pesquisa-
intervencao. A escolha dessa modalidade metodoldgica justifica-se por sua natureza
colaborativa e transformadora, uma vez que articula produgdo de conhecimento e
intervencgao na realidade investigada (Thiollent, 2011). Nessa perspectiva, os sujeitos
da pesquisa — professoras e criangas da pré-escola — nao foram concebidos apenas
como informantes, mas como participantes ativos do processo investigativo,
contribuindo para a reflexdo e ressignificacao das praticas pedagdgicas. O estudo
buscou compreender de que modo a formacao continuada pode ser fortalecida a partir
das vozes das criancas e das experiéncias cotidianas das professoras, em um
movimento dialégico de construgéo coletiva de saberes.

A pesquisa-intervengao, compreendida como uma abordagem metodologica
que articula investigagao e transformagédo das praticas educativas (Damiani, 2012;
Pereira, 2011), foi organizada a partir de diferentes estratégias de produgao de dados
no contexto da escola investigada. Entre os procedimentos adotados destacam-se a
observacgao participante, rodas de conversa com as criangas, contagao de historias e
a realizagao de sessoes reflexivas formativas com as professoras.

Essas acbes foram desenvolvidas tendo como eixos estruturantes a escuta
sensivel, a participagdo e o dialogo, principios que orientaram todo o processo
investigativo. Tal organizagdo metodoloégica possibilitou analisar as concepgdes
tedrico-metodoldogicas que fundamentam as praticas docentes, bem como

compreender como se estruturam as formagdes continuadas no municipio,
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considerando sua organizacao, tematicas abordadas e possiveis repercussdes no
cotidiano pedagogico da Educacéao Infantil.

A partir das analises produzidas, elaborou-se o Caderno Formativo, um produto
educacional de carater participativo voltado a orientagdo de professores/as da
Educacdo Infantil. O material reune subsidios tedrico-praticos para a realizacdo da
escuta sensivel das criangas no cotidiano escolar e para a incorporagdo de suas
vozes, interesses e interpretacbes ao planejamento pedagdgico, com vistas a
promocéao de praticas mais reflexivas, participativas e contextualizadas.

Para alcangar os objetivos da pesquisa, foram promovidos momentos coletivos
de estudo e reflexdo com as professoras, fundamentados em discussées tedricas e
em dialogos sobre suas experiéncias formativas e praticas de planejamento. No
trabalho com as criancas, desenvolveram-se rodas de conversa mediadas por
multiplas linguagens — como desenhos, reconto de historias e brincadeiras simbdlicas
— possibilitando acessar suas percepgdes sobre a escola e compreender tais
manifestagées como elementos orientadores da agdo pedagdgica.

Esta dissertagcéo esta organizada em cinco seg¢des, articuladas entre si a partir
do objetivo de compreender as possibilidades da escuta das criangas na formagao
continuada de professores/as da Educacado Infantii e suas implicagbes para a
construgcao de praticas pedagogicas mais sensiveis, participativas e dialdgicas
desenvolvidas a partir da pesquisa-intervencdo realizada na Escola Municipal
Girassol, localizada no municipio de Pago do Lumiar — MA.

A Secao 1 corresponde a Introdugdo, na qual sdo apresentados o problema
de pesquisa, os objetivos geral e especificos, a justificativa do estudo, o contexto da
investigacao e a relevancia da tematica no campo da Educacgéo Infantil, especialmente
no que se refere a participacao das criancas, a escuta infantil e a formagao continuada
de professores/as.

A Secdo 2, intitulada A Participacdo da Criangca na Educacgdo Infantil:
concepgbes sobre infancia, escuta e protagonismo, reune 0s principais aportes
tedricos que fundamentam a pesquisa. Inicialmente, discute-se a constru¢ao social da
infancia e o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos e de participagdo. Em
seguida, problematizam-se as relagbes entre participagdo, protagonismo e escuta
infantil nas praticas educativas, dialogando com contribuicdes da Sociologia da
Infancia e com pesquisas que defendem a valorizacdo das multiplas linguagens e

formas de expressao das criancas no contexto escolar.
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A Secédo 3, intitulada A Formacdo de Professores na Educacédo Infantil:
caminhos da docéncia na construgdo de praticas mais sensiveis, discute os desafios
e as possibilidades da formagao docente para a construgdo de praticas pedagogicas
reflexivas e dialogicas. Inicialmente, apresenta-se um panorama da formagao docente
nos contextos do Brasil, do Maranhdo e do municipio de Pago do Lumiar.
Posteriormente, discutem-se as especificidades da formacgao para atuar na Educacéao
Infantil e as possibilidades de construgao de praticas pedagdgicas mais sensiveis as
experiéncias, interesses e formas de expressao das criangas.

A Secao 4, intitulada A Escuta das Criangas e a Formacdo Continuada dos
Professores/as na Escola Municipal Girassol, apresenta o percurso metodolégico e
analitico da pesquisa-intervencao. Inicialmente, caracteriza-se o contexto institucional
em que a investigacdo foi desenvolvida, seguido da descricdo dos percursos
metodoldgicos, do tipo de pesquisa, dos participantes e dos procedimentos de analise
e interpretagcdo dos dados. Na subsecado de analise e discussdo dos dados, séo
apresentadas as estratégias de escuta desenvolvidas com criangas e professores/as,
discutindo-se a escuta das criangas no cotidiano da Educacgao Infantil, a escuta dos
professores e as reflexdes produzidas no contexto da formagdo continuada. Ainda
nessa secao, apresenta-se a experiéncia do Laboratério de Escuta das Criangas,
vivenciada durante a pesquisa-intervengao, bem como o processo de construgao do
produto educacional, materializado em um caderno formativo voltado a formacgao
continuada de professores/as da Educagéao Infantil.

Por fim, a Sec¢ao 5 reune as Consideragdes Finais, nas quais sao retomados
os objetivos da pesquisa, sintetizados os principais achados e discutidas as
contribuicdes do estudo para a formagao continuada docente e para o fortalecimento
de praticas pedagdgicas mais participativas, democraticas e sensiveis as vozes das

criangas.
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2 PARTICIPAGAO DA CRIANGA NA EDUCAGAO INFANTIL: CONCEPGOES
SOBRE INFANCIA, ESCUTA E PROTAGONISMO

2.1 A construcgao social da infancia

Historicamente, a infancia foi compreendida de forma limitada e, muitas vezes,
negligenciada. Durante muito tempo, prevaleceu a ideia de que as criangas ainda n&o
estavam prontas para contribuir com a sociedade e que sua existéncia era marcada
pela espera do que viriam a ser no futuro, o que restringia significativamente sua
participacado na vida social. A presenca infantil era frequentemente subordinada aos
interesses e discursos adultos, o que as colocava em uma posi¢ao de invisibilidade.

Conforme aponta Bezerra (2016), na Idade Média, as criangas e adultos
compartilhavam os mesmos espagos sociais, sem distingcbes claras sobre as
especificidades da infancia. Nao havia, naquela época, um reconhecimento cultural
da crianga como sujeito com necessidades e formas de ser préprias. Apenas a partir
dos séculos XVI e XVII, com mudangas nos habitos sociais e culturais, € que surgem
0s primeiros sinais de uma diferenciagéo da infancia — ainda marcada, porém, por um
viés de controle mais voltado a observacdao do comportamento infantil do que a
valorizacdo da crianga em si. Nessa época, era comum que as criancas fossem
entregues aos cuidados de terceiros, fora do convivio familiar direto.

No contexto brasileiro, Irene Rizzini (2008) oferece contribuigbes fundamentais
para a compreensdo da infancia como construcao histérica, ao evidenciar que,
durante grande parte da trajetdria social e politica do pais, as criancas foram
invisibilizadas pelos discursos oficiais e negligenciadas pelas politicas publicas. Em O
século perdido’, a autora demonstra que, até o inicio do século XX, predominava uma
I6gica de tutela, repressao e assistencialismo, especialmente direcionada as criangas
pobres, oOrfas ou em situacdo de abandono. Essas inféncias, longe de serem
reconhecidas como sujeitos de direitos, eram frequentemente tratadas como ameaga

a ordem publica e ndo como portadoras de necessidades, potencialidades e formas

LRIZZINI, Irene. O século perdido: raizes histéricas das politicas publicas para a infancia no Brasil. Rio
de Janeiro: Santa Ursula/Amais, 1997. A autora analisa historicamente a construgéo das politicas de
atencéo a infancia no Brasil, evidenciando como criangas pobres foram enquadradas na categoria de
“menoridade” e submetidas a praticas assistencialistas e disciplinares. A obra demonstra que a légica
da tutela e do higienismo estruturou formas de controle social da infancia, retardando seu
reconhecimento como sujeito de direitos.
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préprias de expressao. Tal perspectiva, ancorada em concepg¢des moralizantes e
higienistas, contribuiu para consolidar uma imagem da infancia associada a auséncia
— de razao, de valor social e de protagonismo.

No contexto maranhense, essa compreenséo é aprofundada por Dutra (2019),
em sua dissertacao intitulada “Sob o amparo de Deus e do Estado: politicas publicas
para a infancia desvalida no Maranhdo (1850-1950)”. A autora analisa como as
politicas voltadas as criangas consideradas “desvalidas” foram estruturadas sob uma
dupla legitimagao — religiosa e estatal — que articulava caridade crista e estratégias
governamentais de controle social. Segundo Dutra (2019), as instituicbes de
assisténcia nao se limitavam ao amparo, mas operavam como dispositivos de
disciplinarizagdo, moralizacdo e regulacdo dos corpos infantis, especialmente
daqueles pertencentes as camadas populares.

A pesquisa confirma ainda que tais politicas estavam atravessadas por
marcadores de classe, raga e género, produzindo diferenciagdes e hierarquizagdes
sociais que conformavam determinadas infancias como problema social a ser
corrigido. Nesse sentido, Dutra (2019) demonstra que a infancia pobre foi
historicamente construida a partir de uma logica de tutela e subordinagdo, na qual o
discurso da protecao ocultava praticas de controle e exclusao.

As anadlises de Rizzini (2008) e Dutra (2019) convergem ao revelar que a
infancia, especialmente a infancia pobre, foi socialmente produzida sob o signo da
assisténcia e da vigilancia e ndo do reconhecimento de direitos. Essa heranga
historica contribui para compreender os desafios contemporaneos de efetivar a escuta
e a participacao infantil nas praticas educativas, superando concepg¢des ainda
marcadas por resquicios adultocéntricos.

Nas ultimas décadas, importantes avancos tedricos nas ciéncias sociais
contribuiram para uma mudanga significativa na forma de compreender a infancia.
Entre essas contribuigbes, destaca-se a obra do socidlogo William Corsaro que traz o
conceito de reprodugao interpretativa?, em sua obra originalmente publicada em 1997
(edicdo brasileira de 2011, p 33). Para o autor, as criangas ndo séo meras receptoras

passivas da cultura adulta; ao interagirem com o mundo, elas reinterpretam,

2 A reproducéo interpretativa foi proposta por William Corsaro para destacar que as criangas nao sdo
receptoras passivas da cultura adulta, mas sujeitos sociais que a interpretam, recriam e ressignificam
nas interagdes cotidianas, especialmente nas culturas de pares, contribuindo, assim, para a
manutencédo e transformacao cultural (Corsaro, 2011).
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ressignificam e produzem novas formas culturais, criando aquilo que ele denomina de
"culturas de pares". Essa perspectiva rompe com a concepgao tradicional de infancia
como um estagio preparatério para a vida adulta e afirma a crianga como um ser
social, sujeito ativo na construgao de saberes, vinculos e praticas no presente.

Nessa mesma perspectiva, Sarmento (2005, p. 25) aprofunda a compreensao
da infancia como uma estrutura, socialmente construida nas interagdes entre criancas,
adultos e instituigdes. O autor também chama atengdo para a diversidade das
experiéncias infantis ao destacar a existéncia de "multiplas infancias", marcadas por
desigualdades sociais, étnico-raciais, territoriais e de género. Criangas indigenas,
negras, ribeirinhas, camponesas ou urbanas vivem realidades distintas e, por isso,
nao podem ser tratadas de forma homogénea ou padronizada. O reconhecimento
dessas diferengas € essencial para a construgéo de praticas pedagogicas mais justas,
sensiveis e respeitosas na Educagao Infantil.

No Brasil, a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa de 1988
inaugura um novo paradigma juridico ao reconhecer a crianga como sujeito de direitos
e destinataria de prioridade absoluta por parte da familia, da sociedade e do Estado
(Brasil, 1988). Esse marco constitucional rompe com a tradicdo assistencialista
predominante em periodos anteriores e estabelece as bases da doutrina da protegao
integral.

Em consonancia com esse principio, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
— Lei n° 8.069/1990 — consolida a protecéo integral e regulamenta os direitos
fundamentais da crianga, assegurando condigdes para seu desenvolvimento fisico,
psicolégico, intelectual e social (Brasil, 1990). A partir desse momento, a infancia
passa a ocupar centralidade nas politicas publicas brasileiras.

No campo educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional —
Lei n°® 9.394/1996 — integra a Educacéo Infantil a Educagao Basica, reconhecendo-a
como primeira etapa da formacgdo escolar (Brasil, 1996). Tal reconhecimento
representa um deslocamento importante: a Educacéao Infantil deixa de ser concebida
prioritariamente como espago de assisténcia e assume carater educativo orientado
pelo desenvolvimento integral.

Esse entendimento é aprofundado com a homologagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI, 1999), que estabelecem as
interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes do trabalho pedagdgico,

reafirmando a crianga como sujeito historico e social (Brasil, 2009).
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Em 2016, o Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n°® 13.257/2016) amplia esse
arcabouco ao definir principios para politicas publicas voltadas as criangas de até seis
anos, enfatizando a intersetorialidade e a centralidade da primeira infancia no
desenvolvimento humano (Brasil, 2016).

Na sequéncia, a Base Nacional Comum Curricular consolida, no plano
curricular, essa concepgao ao instituir os direitos de aprendizagem — conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se — como fundamentos da
Educacao Infantil (Brasil, 2017). A BNCC desloca o foco da antecipagéo de conteudos
formais para a valorizacdo das experiéncias, das interacdes e das multiplas
linguagens infantis.

Posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular — Computagéao incorpora a
cultura digital e o pensamento computacional como dimensdes formativas da
Educagdo Basica (Brasil, 2022). No ambito da Educacgéo Infantil, a orientagao
privilegia abordagens desplugadas, voltadas ao desenvolvimento da ldégica, da
resolugdo de problemas e da criatividade, respeitando as especificidades etarias.
Essa incorporagdo indica a necessidade de revisdo das praticas pedagogicas
tradicionais, considerando que as infancias contemporaneas sao atravessadas por
multiplas linguagens, inclusive tecnoldgicas.

Em 2024, a Resolugdo CNE/CEB n° 1 institui as Diretrizes Operacionais
Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educacgéo Infantil (DONQEEI), reforgando
parametros de organizagao institucional e enfatizando a equidade como principio
estruturante das politicas educacionais (Brasil, 2024). Articulado a esse movimento, o
Decreto n° 12.083/2024 estabelece diretrizes para a elaboragéo da Politica Nacional
Integrada para a Primeira Infancia, fortalecendo a articulagéo entre educagao, saude
e assisténcia social (Brasil, 2024).

Apesar dos avancos normativos, persistem desafios relacionados a ampliagéo
do acesso a Educacao Infantil, especialmente para criancas de 0 a 3 anos. Embora a
taxa de frequéncia em creches tenha aumentado de 28,1% em 2013 para 41,2% em
2024, o pais ainda nao atingiu a meta de atendimento de 50% prevista no Plano
Nacional de Educagao. Esses dados evidenciam que a garantia do direito a Educagao
Infantil permanece marcada por desigualdades sociais e territoriais, revelando que o
reconhecimento juridico da infancia, embora represente importante conquista, nao
elimina as condi¢gbes estruturais que limitam o acesso de muitas criangas as
instituicdes educativas (Todos Pela Educagao, 2025; IBGE, 2025).
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Nesse contexto, compreender a infancia como construcdo social implica
reconhecer sua pluralidade e a presenca ativa das criangas nos processos educativos.
Conforme Muller (2009), inspirada em Corsaro, as criangas ndo sao receptoras
passivas de conhecimentos, mas agentes que interpretam, produzem e transformam
culturas no cotidiano das instituigdes. A efetivacdo dessa perspectiva demanda uma
escuta sensivel e uma postura docente colaborativa, capaz de promover ambientes
de didlogo, negociagao e cocriagao.

Assim, a trajetoria normativa brasileira evidencia um deslocamento consistente
da infancia como objeto de tutela para a infancia como sujeito de direitos e participante
ativa da vida social e escolar. Ainda que essa consolidacao exija avangos estruturais,
0s marcos legais analisados representam um ganho politico e pedagdgico ao
formalizar concepgdes que hoje orientam a construgcdo de praticas mais equitativas,
democraticas e comprometidas com a escuta das criangas.

Desse modo, conceber a infancia como construcdo social implica também
rejeitar concepgdes reducionistas centradas exclusivamente em aspectos biologicos,
que compreendem a crianga apenas como um ser em desenvolvimento ou como
objeto de cuidado e protegédo. Ao contrario, € necessario reconhecé-la como sujeito
historico, cultural e politico, cuja participagdo ativa no mundo demanda
reconhecimento, valorizagao e escuta. Trata-se de uma exigéncia ética e politica que
deve atravessar toda a pratica pedagogica na Educacéo Infantil, orientando agbes que
respeitem a singularidade das infancias e fortalegam a cidadania desde os primeiros

anos de vida.

2.2 A crianga como sujeito de direitos e de participagao

A compreensao da crianga como sujeito de direitos configura uma das mais
significativas transformagdes paradigmaticas nos estudos da infancia e na
organizagdo da Educacdo Infantil. Historicamente, a infancia foi atravessada por
concepgdes assistencialistas e tuteladoras que situavam a crianga como ser em falta,
incompleto, imaturo e dependente, cuja condi¢ao justificava praticas centradas na
protecéo, na moralizacao e no controle. Esse entendimento comeca a ser questionado
de forma mais sistematica no cenario internacional com a Conveng¢ao sobre os

Direitos da Crianga (ONU, 1989), que reconhece, entre outros aspectos, o direito a



38

participacao, estabelecendo que a crianga tem o direito de expressar suas opinides e
de vé-las consideradas nos assuntos que lhe dizem respeito.

No campo tedrico, a Sociologia da Infancia contribui de maneira decisiva para
a consolidagao dessa mudanga paradigmatica ao compreender a infancia como uma
categoria social e geracional, historicamente construida e atravessada por relagbes
de poder. Nessa perspectiva, as criangas deixam de ser percebidas apenas como
sujeitos em desenvolvimento e passam a ser reconhecidas como atores sociais
competentes, capazes de interpretar o mundo social e de participar ativamente das
dindmicas culturais das quais fazem parte. Para Sarmento (2004), as criangas
produzem culturas proprias e participam da vida social de forma significativa,
elaborando interpretacbes sobre a realidade e construindo formas especificas de
interacdo no interior dos grupos sociais.

Essa perspectiva é aprofundada por Corsaro (2011), ao afirmar que as criangas
nao apenas internalizam a cultura adulta, mas também a reinterpretam e a
transformam por meio do que denomina de reproducéo interpretativa. Segundo o
autor, nas interagbes com seus pares, as criangas constroem significados, negociam
regras e produzem culturas infantis que contribuem para a constituicdo de suas
experiéncias sociais. Tal compreensao reforga a ideia de que a infancia deve ser
reconhecida como um tempo social pleno, no qual as criangas participam ativamente
da producdo cultural e da construgao de sentidos no cotidiano das instituicbes
educativas.

A partir dessas contribuigdes teoricas, a nogado de participagdo emerge como
dimensao constitutiva do reconhecimento da crianga enquanto sujeito de direitos.
Participar implica ter voz, ser considerada e influenciar decisdes que dizem respeito a
prépria vida, ultrapassando a mera presencga simbdlica nos espacos educativos.
Nesse sentido, Muller (2009) destaca que a participagdo infantii deve ser
compreendida como pratica social que se constréi nas relagbes cotidianas entre
criangas e adultos, exigindo contextos educativos que valorizem a escuta, o dialogo e
a negociagao.

Em consonancia com essa perspectiva, Rinaldi (2017, p. 83) afirma que “a
participacédo é um valor e uma estratégia que define o modo como a escola se organiza
e se relaciona com as criangas”, indicando que ela precisa constituir um principio
estruturante das praticas pedagdgicas e nao apenas figurar formalmente nos

documentos institucionais. Assim, promover a participagao infantil implica reorganizar
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tempos, espacos e relagdes pedagdgicas de modo a reconhecer as criangas como
sujeitos capazes de contribuir para a construgao do cotidiano educativo.

Desse modo, o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos e de
participacéo exige que a Educacéo Infantil ultrapasse modelos pedagogicos centrados
exclusivamente na transmissdo de conhecimentos, assumindo uma perspectiva
dialégica e democratica. Nesse contexto, as praticas educativas passam a valorizar
as multiplas linguagens das criangas, suas experiéncias e interpretagdes do mundo,
fortalecendo processos de aprendizagem construidos coletivamente e orientados pelo
respeito a diversidade das infancias.

Oliveira-Formosinho (2007) reforca que a Educacao Infantil deve constituir-se
como espaco de participagao ativa, no qual as criangas exercem papel central na
construcdo de seus saberes, sendo reconhecidas como protagonistas capazes de
manifestar opinides, criatividade e capacidades diversas. Entretanto, esse
protagonismo nao prescinde da atuacao intencional do professor. Ao contrario, requer
um adulto que escute, observe, interprete e dialogue com as criangas, reconhecendo
suas experiéncias como ponto de partida para a organizagao de praticas pedagdgicas
significativas. Nessa perspectiva, a escuta sensivel configura-se como uma agéao
relacional, construida na interag&o entre criangas e adultos.

Para Gomes (2023), a escuta sensivel constitui dimensédo estruturante da
pratica pedagdégica na Educagéao Infantil, ndo se restringindo a um gesto relacional ou
a uma técnica de comunicacdo. A autora compreende a escuta como pratica ético-
politica que sustenta o reconhecimento das criangcas como sujeitos de direitos e
interlocutoras legitimas no contexto escolar. Nessa perspectiva, escutar implica
atribuir valor as manifestacbées infantis verbais e nado verbais e considera-las na
organizagao do cotidiano pedagdgico, de modo que a participagdo ndo se reduza a
um enunciado normativo, mas se concretize nas decisdes que atravessam a vida
institucional.

Gomes (2023) argumenta que a efetivacdo da escuta exige revisdao das
concepgodes adultocéntricas ainda presentes nas praticas educativas, demandando
reorganizagao dos tempos, dos espagos e das relagdes pedagogicas para que as
criangas possam expressar-se e serem reconhecidas em sua singularidade. Nessa
perspectiva, a escuta contribui para a construgdo de relagbes mais dialégicas e
participativas na Educacao Infantil, favorecendo o reconhecimento das criangas como

sujeitos de direitos, sem desconsiderar as especificidades e responsabilidades que
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caracterizam os diferentes papéis de adultos e criangas no contexto educativo. Nesse
contexto, a formagao continuada assume papel estratégico, pois € por meio dela que
as concepgodes de infancia podem ser problematizadas, discutidas e ressignificadas,
favorecendo a consolidagao de praticas coerentes com o paradigma dos direitos e da
participagao.

A partir dessas contribuicbes, compreende-se que participagdo, escuta e
protagonismo infantii ndo constituem dimensbes isoladas, mas principios
interdependentes que estruturam praticas pedagogicas comprometidas com uma
concepgao democratica de Educacgao Infantil.

Nessa perspectiva, o reconhecimento da criangca como sujeito de direitos
ultrapassa a mera incorporacao de dispositivos legais ou a adogdo de metodologias
participativas, exigindo uma transformagdo mais profunda na compreensdo da
infancia e na organizagéo das praticas educativas.

Assim, a escuta, o didlogo e o protagonismo infantil configuram-se como
dimensdes fundamentais para a construgao de praticas pedagdgicas que reconhegam
as criancas como participantes ativos do cotidiano escolar. E a partir dessa
perspectiva que se torna possivel analisar como tais principios vém sendo mobilizados
no interior das instituicbes de Educagao Infantil e nas experiéncias vividas pelas

criangas.

2.3 Participacao, protagonismo e escuta infantil nas praticas educativas: o que

nos dizem algumas pesquisas

A participagao e o protagonismo infantil sdo pilares para uma Educacéao Infantil
que respeite a infancia em sua diversidade e complexidade. A construgcao de
ambientes educativos que favoregam a expressao, a autonomia e a colaboragao das
criangas implica reconhecé-las como sujeitos de direitos, capazes de intervir e
influenciar nos processos que dizem respeito a sua vida escolar e social. De acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil (Brasil, 2010), é
dever das instituicbes assegurarem as criangas o direito a convivéncia, brincadeira,
participacdo, exploragédo, expressao e escuta, garantindo experiéncias significativas
que respeitem sua dignidade, diversidade e protagonismo.

A escuta das criancas tem se consolidado como um eixo central na Educacao

Infantil contemporanea, especialmente quando compreendida como pratica politico-
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pedagogica que reconhece a crianga como produtora de cultura e de saberes. Gomes
(2023) propde a escuta sensivel como um instrumento pedagogico capaz de favorecer
o protagonismo das infancias e ampliar sua participagdo em processos decisorios
tanto na escola quanto na sociedade. Para a autora, essa escuta deve ir além do
sentido literal, configurando-se como pratica transformadora, inserida em um contexto
dialégico, critico e coletivo. Nesse sentido, dar voz as criangas implica reconhecer seu
papel como agentes ativos nos contextos educativos. Desse modo, Furlanetto e
Gomes (2016) defendem que as criangas sao sujeitos capazes de participar das
decisdes que dizem respeito as suas vidas, destacando ainda que as narrativas
infantis constituem importante recurso para compreender suas experiéncias e para
problematizar e qualificar as praticas educativas, considerando as diferentes
realidades sociais e culturais nas quais estdo inseridas. Friedmann (2011; 2017)
amplia essa compreensao ao defender que a escuta sensivel demanda uma postura
ética, de presencga e entrega, que va além da palavra oral e alcance as multiplas
linguagens pelas quais as criangas se expressam — verbal, corporal, gestual, plastica,
ludica, musical, entre outras. Para a autora, escutar € mergulhar no universo simbdélico
da crianga, valorizando sua singularidade, respeitando seus tempos e reconhecendo
que siléncios, olhares e gestos também sao formas legitimas de comunicacédo e
produgcdo de sentido. Essa abordagem reforca a necessidade de que os
professores/as estejam atentos n&o apenas ao que as criangas dizem, mas também
ao que comunicam por meio de outras formas expressivas, muitas vezes
invisibilizadas no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, durante o percurso percorrido nesta pesquisa foi realizado
um levantamento do tipo Estado do Conhecimento®, que subsidiou as leituras e
aprofundou a compreensdo acerca de como a participagado das criangas, a escuta
sensivel e o protagonismo vém sendo tratados em contextos formativos e nas rotinas
da Educacéo Infantil.

A metodologia de pesquisa bibliografica denominada estado do conhecimento
foi escolhida para este trabalho devido a sua capacidade de proporcionar uma visao

abrangente e detalhada sobre o tema, permitindo uma analise da produgéo cientifica

3 MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni Maria Barboza, 2014, p. 102. O Estado do
Conhecimento refere-se a um tipo de pesquisa bibliografica que tem como objetivo mapear, organizar
e analisar a producdo académica sobre um determinado tema, permitindo identificar tendéncias
tedricas, abordagens metodoldgicas e lacunas no campo investigado.
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existente. Esse método permite mapear e sistematizar as publicagcdes académicas de
forma critica, possibilitando a identificacdo de tendéncias, lacunas e contribuicdes
relevantes para o campo investigado. Conforme Morosini e Fernandes (2014, p. 102)
o Estado do Conhecimento compreende um processo que envolve a “[...] identificacdo,
registro, categorizagao que levem a reflexdo e sintese sobre a produgao cientifica de
uma determinada area, em um determinado espago de tempo” , essa abordagem
metodolégica fundamenta-se, portanto, na busca, selegdo e andlise de periddicos,
teses, dissertagdes e livros que abordam a tematica da participacao das criancas na
formacéao de professores da Educacéao Infantil.

Diante disso, para o corpus deste estudo, fez-se a opcédo por teses e
dissertacdes publicadas no Banco de Teses e Dissertagoes (Ibict/ CNPQ) por acreditar
que estas sejam satisfatérias na indicagdo do estado do conhecimento produzido
acerca do tema desta pesquisa. A escolha pela busca dos documentos nessa
plataforma foi em decorréncia do sistema digital de informacado que abrange em um
unico portal as produgdes académico-cientificas das instituigdes de ensino e pesquisa
do pais.

Para o desenvolvimento do trabalho, delimitou-se a etapa da Educacgao Infantil
e um recorte temporal correspondente aos ultimos dez anos. Em um primeiro
momento, realizou-se uma busca utilizando o descritor “participacao infantil na
formacdo de professores”, a partir da qual foram identificadas 582 producoes
cientifico-académicas. Apdés a leitura dos titulos, selecionaram-se aqueles
potencialmente relacionados ao tema, resultando em um conjunto reduzido de
trabalhos para analise dos resumos. Dentre estes, quatro estudos apresentaram
aderéncia aos objetivos desta pesquisa.

Em seguida, realizou-se uma nova busca utilizando o descritor “protagonismo
infantil”, compreendido neste estudo como uma forma de participacdo das criancas
nos espagos educativos. Essa consulta resultou em 239 documentos. Apos a leitura
dos titulos, 32 produgdes foram selecionadas para analise dos resumos e, destas,
cinco apresentaram relagao direta com o tema investigado.

A partir desse processo, foram selecionadas nove producdes académico-
cientificas, que constituiram o corpus deste estudo, sendo quatro provenientes da
primeira busca e cinco da segunda. As pesquisas foram organizadas e
sistematizadas, possibilitando a analise de seus titulos, resumos e enfoques tedricos,

em consonancia com os objetivos da investigacdo. Esse mapeamento buscou
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responder a seguinte questdo central: € possivel a participagdo das criangas nos
momentos formativos de professores na escola, considerando os descritores
“participagéo infantil na formagéo de professores” e “protagonismo infantil?”

O exame das producdes selecionadas confirma que a participacdo e o
protagonismo das criangas na Educagéo Infantil ttm se consolidado como temas
relevantes nas pesquisas desenvolvidas no contexto brasileiro, especialmente nas
ultimas décadas. Tais estudos apontam para a necessidade de reconhecer as
criangas como sujeitos de direitos e como participantes ativos no processo educativo.

A seguir, apresenta-se o quadro informativo com as nove produgdes que
compuseram o corpus desta pesquisa, no qual sédo identificados os titulos dos
trabalhos, seus respectivos autores, orientadores, anos de defesa e programas de
pés-graduacao de origem. As produgdes identificadas correspondem a dissertagoes
e teses desenvolvidas em diferentes instituicbes publicas de ensino superior no Brasil,
evidenciando a presenga e a relevancia do debate académico sobre participagao,
protagonismo e escuta das criangas no campo da Educacgao Infantil. A sistematizacao
dessas pesquisas possibilita visualizar os contextos institucionais de producédo do
conhecimento e compreender como diferentes investigagbes tém abordado a

participacao infantil nas praticas educativas e nos processos formativos.

Quadro 01- Organizacéo de Dissertacdes e Teses analisadas na pesquisa

AUTOR ANO TiTULO ORIENTADOR PROGRAMA /
INSTITUICAO
SANTANA, Eliane | 2022 | O que pensam as | RODRIGUES, | Programa de Pds-
Ceri Assis criangas Silvia Adriana | Graduagado em
assentadas Educacéo — area de
acerca do papel concentragao em
do professor de Educacdo Social —
Educacéao Infantil Campus do
do campo, ou: Pantanal,
sobre o direito da Universidade
participagcao Federal de Mato
politica dos Grosso do Sul
pequenos (UFMS)
(Dissertacao)
VASCONCELOQOS, | 2022 | O protagonismo BARBOSA, Programa de Pos-
Queila Almeida das criangas na Maria Carmen | Graduacido em
escola de Silveira Educacao —
educacao infantil: Faculdade de
principios, Educacao —
abordagem e Universidade
Federal do Rio
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sustentagdo
(Tese)

Grande do Sul
(UFRGS)

AGUIAR, Regina | 2020 | A crianga na PULINO, Lucia | Programa de Pds-
J. Rodrigues educacdo infantil: | Helena Graduacao em
Campos a roda de Cavasin Psicologia do
conversa como Zabotto Desenvolvimento e
espacgo/tempo de Escolar —
infancia, criagdo e Universidade de
experiéncia Brasilia (UnB)
(Dissertagao)
ARAGAO, Emily | 2019 | O protagonismo ARAUJO, Programa de Pos-
Maise Feitosa social da crianga | Maria Inéz Graduacao em
em agbes Oliveira Educacéao —
interativas com Universidade
parceiros de Federal de Sergipe
idade e (UFS)
professora na
educacgao infantil
(Dissertagao)
FERREIRA, 2019 | Educacgéo Infantil | OLIVEIRA, Programa de Pés-
Eliana Maria no cotidiano: Magda Graduacédo em
dialogos entre Carmelita Sarat | Educagao —
adultos e criangas Universidade
(Tese) Federal da Grande
Dourados (UFGD)
VASCONCELOS, | 2017 | A participagédo ROCHA, Eloisa | Programa de Pds-
Giselle Silva infantil nas acées | Acires Candal | Graduagao em
Machado de pedagogicas: um Educacgéao —
estudo das Universidade
relagbes Federal de Santa
educativas em um Catarina (UFSC)
contexto de
educacgao infantil
publica (Tese)
BEZERRA, 2016 | Contribuicées de | GOMES, Programa de Pés-
Vanessa Lidiane narrativas de Marineide de Graduacao em
Domiciano criangas para a Oliveira Educagao — Escola
formacao de de Filosofia, Letras e
professores de Ciéncias Humanas —
educacdo infantil Universidade
(Dissertagao) Federal de Sao
Paulo (UNIFESP)
ALMEIDA, Synara | 2015 | Participagcédo de RAMOS, Programa de Pos-
do Espirito Santo criangas nas Tacyana Karla | Graduagdo em
rotinas da Gomes Educacéao —
educacgao infantil Universidade
(Dissertagao) Federal de Sergipe
(UFS)
DAL SOTO, 2014 | O protagonismo TOMAZZETTI, | Programa de Pos-

Diana Vandréia

das criangas nas

Cleonice Maria

Graduacédo em
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praticas Educacéao —
educativas da Universidade
educacgdo infantil: Federal de Santa
investigando com Maria (UFSM)
as criangas da

pré-escola

(Dissertagao)

Fonte: A autora (2024)

A andlise das nove pesquisas permite compreender que diferentes
investigacdes, realizadas em contextos institucionais e metodoldgicos diversos,
convergem ao destacar a importancia da escuta das vozes infantis para a construgao
de praticas pedagdgicas mais sensiveis, dialégicas e democraticas. Nesse sentido, as
pesquisas indicam que a valorizagcdo das experiéncias e das narrativas das criangas
podem contribuir para o aprimoramento das praticas educativas e para a ampliagao
dos espacos de participacgao infantil no cotidiano da Educacéao Infantil.

A partir desse corpus, a dissertacdo de Santana e Rodrigues (2022) investigou
como criangas assentadas percebem o papel do professor de Educacgao Infantil no
campo. O estudo indica que as criangas conseguem expressar opinides sobre suas
experiéncias escolares, valorizando praticas docentes que respeitam a ludicidade, a
cultura local e as formas de expressao préprias da infancia rural. A pesquisa identifica
a importancia de considerar as percepcdes infantis na reflexdo sobre a formacéao
docente e na organizagéo das praticas pedagdgicas.

Em outra investigagao, Vasconcelos (2022) analisou o protagonismo infantil na
escola de Educacéao Infantil, enfatizando a participacdo das criangas em decisdes
relacionadas a organizagao da rotina, a gestéao institucional e as praticas pedagogicas.
Os resultados apontam que o protagonismo infantil se constroi de forma processual e
situada, sustentado por relagdes colaborativas entre adultos e criangas, nas quais o
dialogo entre professores, estudantes e familias assume papel relevante.

O estudo de Aguiar (2020) focalizou a roda de conversa como espago-tempo
de infancia, criagcdo e experiéncia. A autora destaca que esse momento pedagdgico
pode favorecer a expressao das criangas, possibilitando a construgao de relagdes de
interlocucao entre professoras e colegas. A pesquisa reforga a relevancia de valorizar
espacos de dialogo e escuta ativa como estratégias que contribuem para o

fortalecimento do protagonismo infantil.
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A dissertagao de Bezerra (2016) investigou como as narrativas das criangas
podem contribuir para a formacao de professores de Educagao Infantil. O estudo
sugere que, ao escutar as experiéncias relatadas pelas criangas, as professoras
puderam refletir sobre praticas adultocéntricas e repensar suas agdes pedagogicas.
Nesse sentido, as narrativas infantis emergem como recurso formativo capaz de
provocar deslocamentos no olhar docente e favorecer a qualificagdo das praticas
educativas.

Ja Almeida (2015) analisou a participagdo de criangas nas rotinas escolares,
evidenciando que regras rigidas, horarios pouco flexiveis e a organizagdo dos
espacos podem limitar a interagdo e a expressao infantil. O estudo aponta para a
necessidade de repensar rotinas, praticas pedagdgicas e ambientes educativos, bem
como investir na formacao continuada de professores e na articulagao com familias e
comunidade para promover uma Educacao Infantil mais significativa.

Por sua vez, Vasconcelos (2017) investigou a participacao infantii em uma
escola publica, indicando que essa participagao se manifesta ndo apenas por meio da
fala, mas também nas formas como as criancas se apropriam e reinterpretam
espacos, objetos e tempos escolares. A pesquisa enfatiza que a construgéo de
relacbes mais horizontais entre professores e criangcas é fundamental para que o
protagonismo infantil se efetive no cotidiano das instituigdes.

Em conjunto, essas pesquisas indicam que a escuta das criangas, a
observacao das praticas educativas e a valorizagdo de processos participativos
constituem elementos centrais para a construgcdo de uma Educacgao Infantil sensivel,
inclusiva e comprometida com os direitos das criangas. Além disso, mostram a
necessidade de praticas pedagdgicas que integrem teoria e acgdo, promovam
reflexdes continuas e reconhegam as criangas como sujeitos ativos na construgéo do
conhecimento e da vida escolar. Respeitando o carater descritivo-analitico assumido
nas pesquisas do tipo Estado do Conhecimento, os resultados foram organizados por
meio de categorizagbes. De acordo com Laurence Bardin (2011, p. 119), a
categorizagao consiste em “um procedimento utilizado para classificar os elementos
de um conjunto por diferenciagcéo e, posteriormente, por reagrupamento, segundo
critérios previamente definidos”.

A partir desse procedimento metodoldgico, as producdes selecionadas foram
analisadas e agrupadas conforme suas aproximagdes tematicas e enfoques

investigativos. Esse processo possibilitou identificar tendéncias, recorréncias e



47

diferentes perspectivas de abordagem acerca da participacdo das criangas no
contexto da Educacéo Infantil e nas discussdes relacionadas a formagao docente.

O agrupamento em categorias demonstra como a tematica da participacao
infantil tem sido explorada por distintas pesquisas ao longo dos anos, contemplando
multiplas dimensdes das interagdes entre criangas e professores. Cada categoria
reune estudos que enfatizam aspectos especificos dessas relagdes, contribuindo para
ampliar a compreensao sobre praticas pedagdgicas que reconhecem as criangas
como sujeitos de direitos e participantes do processo educativo.

A partir das produgdes identificadas e sistematizadas no quadro anterior,
realizou-se a analise do corpus da pesquisa por meio de um processo de
categorizagao tematica, conforme proposto por Bardin (2011), com o objetivo de
identificar convergéncias, enfoques investigativos e contribuicbes dos estudos para a
compreensao da participacéo, do protagonismo e da escuta das criangas nas praticas
educativas da Educacéo Infantil.

Assim, as producdes analisadas foram organizadas em quatro categorias:
Investigagcbes sobre as praticas educativas; Rodas de conversa e interagdes na
Educacao Infantil; Experiéncias e praticas na Educacéao Infantil; e Protagonismo e

participacao das criangas.

Categoria 01- Investigagoes sobre as Praticas Educativas

Foram classificadas duas pesquisas que se dedicam a estudar como as
criancas sao ativas na construcdo de seu préprio conhecimento e nas praticas
educativas diarias. Tais pesquisas envolvem métodos participativos que incluem as
criangas na investigagdo, ampliando assim a compreensdo de como suas
experiéncias e perspectivas informam e moldam o ambiente educacional. Citam-se
aqui duas pesquisas, a primeira tem como titulo: "O que pensam as criangas
assentadas acerca do papel do Professor de Educacéo Infantil do campo, ou: sobre o
direito da participagao politica dos pequenos" das autoras Eliane Ceri Assis Santana
e Silvia Adriana Rodrigues da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
no ano de 2022 e a segunda pesquisa € sobre : "O protagonismo das criangas na
escola de educacéo infantil: principios, abordagem e sustentagc&o" das autoras Queila
Almeida Vasconcelos e Maria Carmem Silveira Barbosa da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) em 2022.
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No ambito da categoria “Investigacbes sobre as Praticas Educativas”, os
resultados das pesquisas analisadas reforcam a centralidade das criangas na
construgdo do conhecimento e na organizagédo das praticas pedagodgicas. O estudo
de Santana e Rodrigues (2022), desenvolvido com criangas assentadas, evidenciou
que estas reconhecem o professor ndo apenas como responsavel pela transmissao
de conteudos, mas também como alguém que exerce fungdes de cuidado, escuta e
apoio em seu cotidiano. As falas infantis revelaram também um olhar critico sobre a
escola e suas condi¢gdes, demonstrando a capacidade de analise e de reivindicacao
de melhorias para o contexto educativo. Nesse sentido, a pesquisa aponta para a
necessidade de considerar a participagao politica e social das criangas do campo
como um direito que fortalece praticas pedagodgicas mais democraticas e
contextualizadas.

Ja a investigacdo de Vasconcelos e Barbosa (2022) destacou que o
protagonismo infantil se concretiza quando as iniciativas, narrativas e escolhas das
criangas sao incorporadas ao planejamento pedagogico. As autoras mostraram que a
valorizagdo das culturas infantis sustenta praticas educativas mais dialdgicas e
inclusivas, nas quais as criangas se tornam coautoras do cotidiano escolar. Os
resultados também apontam que esse protagonismo demanda uma postura ética e
politica dos professores/as, que passam a repensar a organizacdao dos tempos,

espacos e rotinas a partir da escuta atenta das vozes infantis.

Categoria 02- Rodas de conversas e Interagées na Educagao Infantil

Nesta categoria também foram classificadas duas pesquisas que enfocam o
papel das interagbes sociais estruturadas, como as rodas de conversa, ou seja,
espacos cruciais para o desenvolvimento da linguagem, socializagao e construgéo de
conhecimento das criangas. Essas pesquisas examinam como essas praticas
promovem um ambiente de aprendizagem colaborativo e inclusivo, onde as vozes das
criangas sao ouvidas e valorizadas.

A pesquisa "Contribuicdes de narrativas de Criancas para a formacao de
professores de educacéao infantil" das autoras Vanessa Lidiane Domiciano Bezerra e
Marineide de Oliveira Gomes da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) no
Ano de 2016; a pesquisa "A crianga na educagéo infantil: a roda de conversa como

espaco/tempo de infancia, criagéo e experiéncia" das autoras Regina J. Rodrigues
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Campos Aguiar, Lucia Helena Cavasin Zabotto Pulino da Universidade de Brasilia
(UnB) no ano de 2020.

No que se refere a categoria “Rodas de Conversa e Interagées na Educacgao
Infantil”, os estudos analisados ressaltam a relevancia das interacbes sociais
mediadas em espacos coletivos, como as rodas de conversa, para a promogao do
dialogo, da socializagado e da aprendizagem colaborativa. A pesquisa de Bezerra e
Gomes (2016), ao investigar as contribuicdes das narrativas infantis para a formacgéao
de professores, demonstrou que a escuta atenta as historias e interpretagcdes das
criangas possibilita ao docente repensar suas praticas pedagdgicas, tornando-as mais
sensiveis as experiéncias e culturas infantis. Os resultados evidenciam que a insergao
das vozes das criangas nos processos formativos amplia a compreensao da infancia
como sujeito de direitos e como produtora de conhecimento, fortalecendo a dimensao
participativa e democratica da Educacéo Infantil.

O estudo de Aguiar e Pulino (2020) destacou a roda de conversa como espaco
privilegiado para a expressao, a criagao e a partilha de experiéncias. As autoras
concluiram que esse dispositivo pedagodgico favorece a construgdo de vinculos, o
desenvolvimento da linguagem e a emergéncia da autoria infantil, configurando-se
como tempo/espaco de infancia em que as criangas exercem protagonismo e
participam ativamente da vida escolar. Em ambos os casos, os resultados apontam
que a valorizacao das interagdes coletivas e das narrativas infantis constitui elemento
essencial para a consolidagao de praticas educativas inclusivas, colaborativas e

centradas na crianga.

Categoria 03 - Experiéncias e Praticas na Educagao Infantil

As pesquisas selecionadas neste subtema oferecem insights sobre como as
praticas pedagodgicas especificas e as experiéncias vivenciadas no cotidiano das
instituicdbes educacionais impactam o desenvolvimento das criangas fornecendo
exemplos concretos de como teoria e pratica se entrelagam na Educacao Infantil.

A pesquisa "Participagdo de criangas nas rotinas da educacéo infantil" das
autoras Synara do Espirito Santo Almeida e Tacyana Karla Gomes Ramos da
Universidade Federal de Sergipe (UFS) no ano de 2015, e a pesquisa "A participagéao
infantil nas a¢des pedagdgicas: um estudo das relagdes educativas em um contexto

de educacéo infantil publica" das autoras Giselle Silva Machado de Vasconcelos e
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Eloisa Aires Candal Rocha da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no
ano de 2017.

As pesquisas analisadas nesta categoria evidenciam como praticas
pedagogicas especificas e experiéncias cotidianas nas instituicdes educacionais
impactam o desenvolvimento das criangas, demonstrando a interconexao entre teoria
e pratica na Educacéo Infantil.

A pesquisa de Almeida e Ramos (2015) investigou a participacédo das criangas
nas rotinas da Educacéo Infantil em uma escola publica de Estancia/SE. Os resultados
indicaram que aspectos do contexto escolar, como regras arbitrarias e falta de
significado para as criangas, interferiram negativamente na interagao entre pares e na
relacdo professora-crianca. As autoras destacaram a necessidade de repensar as
praticas pedagogicas, o ambiente e a rotina escolar para tornar as praticas mais
significativas e alinhadas as necessidades e interesses das criangas.

Por outro lado, o estudo de Vasconcelos e Rocha (2017) analisou a
participacao infantil nas acées pedagodgicas em uma instituicdo publica de educacgao
infantil. Os resultados demonstraram que a efetiva participacdo das criangcas nas
atividades pedagodgicas contribuiu para o desenvolvimento de sua autonomia,
expressao e construgdo de conhecimento. As autoras enfatizaram a importancia de
praticas pedagogicas que reconhegam as criangas como sujeitos ativos no processo

educativo, promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo e inclusivo.

Categoria 04 - Protagonismo e Participacao das Criangas

Quanto ao Protagonismo Infantil foram classificadas trés pesquisas que
apontam como criancas assumem papéis ativos e influentes no contexto educacional,
interagindo tanto com seus pares quanto com os professores. Esses estudos
exploram como essas interagdes contribuem para o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo das criangas, promovendo um ambiente de aprendizagem mais
participativo e inclusivo.

A pesquisa "O protagonismo das criangas nas praticas educativas da educagao
infantil: investigando com as criangas da pré-escola" das autoras Diana Vandréia Dal
Soto e Cleonice Maria Tomazzetti da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
no ano de 2014; a pesquisa "O protagonismo social da crianca em acdes interativas
com parceiros de idade e professora na educacao infantil" das autoras Emily Maise

Feitosa Aragdo e Maria Inéz Oliveira Araujo da Universidade Federal de Sergipe
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(UFS), ano 2019, e a pesquisa "Educacgéo Infantil no cotidiano: dialogos entre adultos
e criangas" das autoras Eliana Maria Ferreira e Magda Carmelita Sarat Oliveira da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), ano 2019.

No que se refere ao protagonismo infantil, as pesquisas analisadas evidenciam
que as criangas atuam de maneira ativa e significativa nas praticas educativas,
influenciando tanto seus pares quanto os professores e contribuindo para a
construgcao de um ambiente de aprendizagem mais participativo e inclusivo.

O estudo de Dal Soto e Tomazzetti (2014) investigou o protagonismo das
criancas da pré-escola nas praticas educativas e constatou que, quando envolvidas
em atividades que permitem escolhas e tomadas de decisao, as criangas demonstram
maior autonomia, capacidade de organizagao e engajamento nas tarefas. As autoras
destacam que essas praticas fortalecem o senso de responsabilidade e a participacao
efetiva das criancas na rotina escolar.

De forma complementar, Aragao e Araujo (2019) exploraram o protagonismo
social das criangas em acdes interativas com parceiros de idade e com a professora.
Os resultados revelaram que a interacdo colaborativa, mediada por brincadeiras e
atividades coletivas, favorece o desenvolvimento social, emocional e cognitivo,
estimulando habilidades de negociagdo, empatia e cooperacdo entre as criangas,
além de promover relagdes mais horizontais entre criangas e professores.

Ja a pesquisa de Ferreira e Oliveira (2019) sobre didlogos entre adultos e
criancas no cotidiano da Educacao Infantil destacou que a escuta ativa e a valorizacao
das falas infantis fortalecem o protagonismo, permitindo que as criangas influenciem
decisdes pedagodgicas, expressem opinides e participem da construcdo do
conhecimento. O estudo evidenciou que praticas pedagdgicas que incorporam as
vozes das criangas contribuem para uma educagao inclusiva, democratica e sensivel
as necessidades e interesses infantis.

A organizagdo das pesquisas em categorias evidencia como cada estudo
contribui para a compreensdo da participagdo das criangas na Educacgao Infantil.
Conforme apontam Luis, Andrade e Santos (2015), para que haja uma participagao
efetiva das criancas nas instituicdes, € necessario repensar a intervencao educativa
dos profissionais, de modo que esta participagao seja realmente inclusiva, valorizando
e permitindo a insercdo de cada crianga nas atividades e decisdes do cotidiano

escolar.
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Os resultados das pesquisas analisadas reforcam essa perspectiva,
demonstrando que praticas pedagogicas que incorporam escolhas, tomadas de
decisao, interagdes colaborativas e rodas de conversa ampliam o protagonismo
infantil, fortalecem a autonomia, promovem o desenvolvimento social e emocional, e
possibilitam que as criangas influenciem a organizagado do ambiente escolar (Dal Soto;
Tomazzetti, 2014; Aragao; Araujo, 2019; Ferreira; Oliveira, 2019; Santana; Rodrigues,
2022; Vasconcelos; Barbosa, 2022; Bezerra; Gomes, 2016; Aguiar; Pulino, 2020;
Almeida; Ramos, 2015; Vasconcelos; Rocha, 2017).

Nesse sentido, a Educacao Infantil pressupde o reconhecimento da crianga
como sujeito de direitos, o que torna essencial que a formagao continuada de
professores contemple as multiplas formas de expressao infantil, bem como a
capacidade das criangas de influenciar decisbes pedagogicas e a organizagado da
rotina escolar. Oliveira-Formosinho (2007) reforca que processos formativos que
integram a escuta sensivel das criangcas permitem aos docentes compreenderem de
maneira mais aprofundada suas necessidades, interesses e modos de aprendizagem,
promovendo a ressignificagao das praticas pedagdgicas e a construgdo de ambientes
educacionais mais inclusivos, democraticos e centrados na crianga.

A andlise das pesquisas agrupadas nas categorias destaca, de forma
consistente, que a participacdo das criangas na Educacéao Infantil se manifesta em
multiplas dimensdes e constitui elemento central para a construcdo de praticas
pedagdgicas mais inclusivas e sensiveis. Os estudos sobre praticas educativas
demonstram que, quando as criangas sao incluidas nos processos de decisdo e no
planejamento das atividades, desenvolvem autonomia, responsabilidade e
capacidade de organizagao, contribuindo para a constru¢édo do conhecimento coletivo
(Santana; Rodrigues, 2022; Vasconcelos; Barbosa, 2022; Almeida; Ramos, 2015;
Vasconcelos; Rocha, 2017).

As pesquisas que abordam rodas de conversa e interagdes indicam que
espacos coletivos de fala e escuta favorecem a expressao de ideias, a partilha de
experiéncias e a participagédo na vida escolar, fortalecendo vinculos, a linguagem e a
socializac&o (Bezerra; Gomes, 2016; Aguiar; Pulino, 2020).

Os estudos centrados no protagonismo infantil deixam claro que a valorizagao
das iniciativas, narrativas e escolhas das criangas amplia sua autonomia, promove a

cooperagao entre pares e possibilita que influenciem a organizagao do cotidiano
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escolar, tornando-se coautoras das praticas educativas (Dal Soto; Tomazzetti, 2014;
Aragéo; Araujo, 2019; Ferreira; Oliveira, 2019).

Nesse contexto, a participacao infantil ndo se reduz a presenca fisica nas
atividades escolares, mas pressupde o reconhecimento da crianga como sujeito de
direitos, capaz de interagir, opinar e influenciar decisbes pedagogicas. Como
destacam Luis, Andrade e Santos (2015), a efetivagcao dessa participagao exige a
revisdo das formas de intervencéo educativa, de modo que as praticas pedagdgicas
se tornem mais inclusivas e sensiveis as singularidades das criangas. Nessa mesma
diregdo, Oliveira-Formosinho (2007) argumenta que processos formativos que
incorporam a escuta sensivel das criangas permitem aos docentes compreender de
maneira mais aprofundada seus interesses, necessidades e modos de aprendizagem,
favorecendo a ressignificagdo das praticas pedagdgicas e a constru¢cao de ambientes
educativos mais democraticos e colaborativos.

Apesar dos avancgos evidenciados pelas pesquisas analisadas, observa-se que
ainda sao incipientes os estudos que investigam diretamente a participacdo das
criancas nos processos de formacgao de professores, especialmente no contexto da
formagédo continuada desenvolvida no interior das instituicbes educativas. Tal
constatacdo demonstra uma lacuna no campo investigativo e reforga a relevancia da
presente pesquisa, que busca compreender em que medida as vozes e experiéncias
das criangas podem contribuir para a reflexdo e a ressignificagdo das praticas

formativas docentes.
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3 A FORMAGAO DE PROFESSORES NA EDUCAGAO INFANTIL: CAMINHOS DA
DOCENCIA NA CONSTRUGAO DE PRATICAS MAIS SENSIVEIS

3.1 Formacgao docente nos contextos Brasil, Maranhao e Pago do Lumiar

A formacgéao de professores constitui um elemento central para a qualidade da
Educacao, especialmente no ambito da Educacéao Infantil, sendo reconhecida como
um processo continuo e dinamico que articula teoria e pratica, reflexdo e agdo. A
legislacao Brasileira estabelece marcos importantes nesse sentido. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educagédo Nacional (LDB — Lei n® 9.394/1996) prevé a valorizagao e o
aperfeicoamento profissional dos professores/as, assegurando, em seu artigo 67, que
os sistemas de ensino devem promover a valorizagédo dos profissionais da educacéo,
garantindo-lhes o direito ao aperfeigoamento continuo e condigdes dignas de trabalho.
Esta lei evidencia a importancia da formagao no processo de consolidacao da carreira
docente. Complementando esta Lei, surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacgéao Infantil (Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009) que destacam a necessidade de
uma formagéo que capacite os professores a desenvolverem praticas pedagogicas
sensiveis, inclusivas e fundamentadas nos direitos das criancas (Brasil, 1996; Brasil,
2009).

A formagao continuada é indispensavel para que os professores/as aprimorem
suas competéncias e adotem posturas reflexivas sobre a prépria pratica, promovendo
um ensino significativo e alinhado as demandas da sociedade contemporéanea (Dutra,
2020; Pimenta, 1999; N6voa, 1991; Imbernon, 2009; Tardif, 2011; Gomes, 2018). Para
Tardif (2011), a formacgao continuada nao se restringe a atualizacdo de conteudos; ela
constitui uma oportunidade para que o professor(a) reconstrua seus saberes, reflita
sobre a pratica, desenvolva competéncias profissionais e fortaleca sua identidade
docente.

Em ambito estadual, o Maranhdo tem implementado politicas formativas
relevantes, especialmente por meio do Programa Escola Digna (Lei n° 10.099/2014),
que propde agdes integradas de melhoria da educagédo basica e valorizagdo da
formagéo docente (Maranh&o, 2014). Entre as iniciativas destacam-se: o Pacto pela
Educacgéio da Aprendizagem* (Lei n°® 10.995/2019; Decreto n° 34.649/2019), voltado a

4 O Pacto pela Educacéo da Aprendizagem foi instituido pela Lei n°® 10.995, de 29 de novembro de
2019, e regulamentado pelo Decreto n° 34.649, de 10 de dezembro de 2019, no dmbito do Estado do
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melhoria dos indicadores de aprendizagem e a articulagdo entre curriculo,
metodologias e avaliagdo (Maranhao, 2019); o curso LEEI — Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil, implementado como parte do Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada, que oferece formagao continuada a profissionais da Educacao Infantil
que atuam na pré-escola, com foco em oralidade, leitura e escrita, respeitando a
ludicidade e a diversidade da infancia (Maranhdo, 2018); e o Plano Estadual de
Recomposicédo da Aprendizagem (Portaria GAB/SEDUC n° 2.217/2021), que orienta
estratégias pedagdgicas para superar lacunas de aprendizagem, especialmente em
contextos de vulnerabilidade e pdés-pandemia (Maranhdo, 2021). Essas politicas
mostram um esforco de integragdo entre teoria e pratica, estimulando a reflexao
coletiva, a investigacdo pedagdgica e o desenvolvimento continuo dos profissionais
da educacdo. Contudo, embora representem avancgos importantes no enfrentamento
das desigualdades educacionais, sua efetividade € frequentemente limitada por
questdes estruturais, como a insuficiéncia de recursos, fragilidades na implementagao
das metas e, por vezes, a presenga de profissionais sem preparo pedagogico
adequado para atuar como formadores, fatores que comprometem a qualidade e os
resultados das agdes desenvolvidas.

No municipio de Pago do Lumiar, a Secretaria Municipal de Educagao (SEMED)
apresenta, como acao estruturante para o ano de 2025, a formalizagdo da formagao
continuada de professores/as, compreendendo-a como estratégia fundamental para a
melhoria da qualidade do ensino. Para subsidiar esse processo, foi langado o Caderno
de Orientagbes Pedagdgicas 2025, documento no qual se explicita que a formagao
continuada deve favorecer a construcéo e a reflexao sobre a pratica pedagodgica,
possibilitando o aperfeicoamento das competéncias profissionais e o fortalecimento
da epistemologia da pratica docente (Tardif, 2011; Corazza, 2005; SEMED, 2025).

Essa perspectiva dialoga com a compreensdo de que o0s saberes
professores/as sado constituidos no cotidiano da profissdo e se articulam as
experiéncias vividas pelos professores no exercicio da pratica pedagogica. Conforme
destaca Tardif (2011), o conhecimento profissional docente resulta de um conjunto

plural de saberes — provenientes da formacdo académica, das experiéncias de

Maranhao. Trata-se de uma iniciativa voltada para a melhoria da qualidade do ensino, que estabelece
metas de aprendizagem e desempenho escolar, promove a implementagao de estratégias pedagdgicas
e o acompanhamento continuo dos resultados nas escolas publicas, buscando a redugédo das
desigualdades educacionais e a promog¢ao do direito a educagéo de qualidade.
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trabalho e das interagcdes estabelecidas no contexto escolar. Nesse sentido, os
processos formativos assumem papel central ao promover espagos de reflexdo
coletiva sobre a pratica, possibilitando aos professores reinterpretar suas experiéncias
e ressignificar suas ag¢des pedagodgicas.

No ambito da rede municipal, a organizagdo dos momentos formativos e do
planejamento docente esta respaldada por dispositivos legais que regulamentam a
jornada de trabalho dos professores e asseguram tempos institucionais destinados ao
estudo e a reflexdo sobre a pratica educativa. A legislagdo municipal, por meio da Lei
n° 1.046/2024, estabelece que os professores devem participar de atividades de
formacao continuada, preferencialmente aos sabados ou durante o periodo destinado
a hora-atividade. Esse momento integra a jornada de trabalho docente e corresponde
ao tempo reservado para estudos, planejamento e avaliagdo das praticas
pedagogicas, devendo ocorrer sem prejuizo das interagdes educativas com as
criangas (Pago do Lumiar, 2024).

Essa organizacdo esta alinhada as diretrizes nacionais de valorizagao do
magistério. A Lei n°® 11.738, de 16 de julho de 2008, que institui o Piso Salarial
Profissional Nacional para os profissionais do magistério publico da educacéo basica,
determina que um tergo da jornada de trabalho docente seja destinado as atividades
extraclasse, compreendidas como tempo para planejamento, estudos e avaliagao das
praticas pedagogicas (Brasil, 2008). Tal principio também esta previsto no Art. 67 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB n°® 9.394/1996, que assegura
aos profissionais da educagado periodo reservado para estudos, planejamento e
avaliagcao, incluido na carga de trabalho docente (Brasil, 1996).

No contexto da Educacdo Infanti do municipio de Pago do Lumiar, a
organizagado da hora-atividade é orientada pela Supervisdo de Educagao Infantil da
rede municipal, que estabelece uma distribuicdo semanal desse tempo formativo entre
as turmas de Creche Il, Creche lll, Infantil | e Infantil Il. Nesse arranjo, cada professor
possui um dia especifico destinado a hora-atividade, momento em que pode dedicar-
se ao planejamento, estudo e avaliagdo das praticas pedagdgicas. Durante esse
periodo, o Professor Titular 2 assume a conducdo das atividades com as criancas,
garantindo a continuidade da rotina educativa e das propostas pedagodgicas
planejadas.

Além da hora-atividade semanal, o planejamento pedagdgico na Educagéo

Infantil € concebido como um processo continuo de acompanhamento e organizagao
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das acgbes educativas. No municipio, esse planejamento ocorre mensalmente,
geralmente na quarta semana de cada més, sendo realizado na propria instituigao de
ensino, de forma individual ou coletiva, com acompanhamento do coordenador
pedagogico ou da equipe gestora. Esse momento busca analisar o desenvolvimento
das criangas, identificar avangos e desafios e reorganizar as praticas pedagogicas, de
acordo com as especificidades do grupo.

A matriz de planejamento da Educacgao Infantil do municipio orienta-se pelos
principios presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no
que se refere aos direitos de aprendizagem das criangas — conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se — e aos eixos estruturantes das praticas
pedagogicas, definidos como interagcdes e brincadeiras (Brasil, 2017). Além disso, o
planejamento dialoga com o Documento Curricular do Territorio Maranhense
(DCTMA), que orienta a organizagao curricular das redes de ensino do estado,
articulando os campos de experiéncias e as praticas pedagodgicas voltadas ao
desenvolvimento integral das criangas (Maranh&o, 2019).

Nesse contexto, o coordenador pedagodgico assume papel fundamental no
acompanhamento do planejamento e na promogéao de momentos formativos junto aos
professores, contribuindo para a reflexdo sobre as praticas educativas e para o
fortalecimento do trabalho pedagdgico na instituicdo. Assim, a organizagcao da hora-
atividade e dos momentos de planejamento na rede municipal configura-se como uma
estratégia institucional voltada a garantia de tempos formativos no interior da jornada
docente, possibilitando o desenvolvimento profissional dos professores e a
qualificacao das praticas pedagogicas na Educacgao Infantil.

A analise do percurso historico e politico da formacao docente no Brasil, no
Maranhao e, mais recentemente, em Paco do Lumiar evidencia que, embora existam
avancgos significativos no campo das politicas de valorizagdo e qualificagdo dos
professores, ainda permanecem desafios em relacdo a especificidade da Educacgao
Infantil. Isso porque as politicas e programas de formacao continuada, em muitos
casos, apresentam carater generalista e ndo contemplam, de forma aprofundada, as
demandas proprias do trabalho com criangcas pequenas. Dessa forma, torna-se
fundamental refletir sobre a formacédo docente voltada especificamente para a
Educacao Infantil, considerando suas particularidades, exigéncias e potencialidades

no processo educativo.
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Além disso, a formacado pode ocorrer de forma presencial e a distancia,
garantindo aos profissionais a oportunidade de refletir sobre dificuldades de
aprendizagem, necessidades emocionais e diversidade das turmas, promovendo
experiéncias mais significativas e enriquecedoras para a pratica pedagogica cotidiana.

Em Pacgo do Lumiar, a rotina de formacgao € articulada pelos coordenadores
pedagogicos, podendo ser realizada pelo gestor na auséncia desses profissionais, e
respeita convicgdes religiosas, garantindo participacdo efetiva de todos os
professores/as (Pago do Lumiar, 2025). A Resolugdo n° 01/2025 do Conselho
Municipal de Educacéo estabelece que cada escola organize seu calendario escolar,
respeitando os 200 dias letivos previstos pela LDB, e a Lei n® 13.796/2019 assegura
a reposi¢cao de atividades para estudantes sabatistas, mantendo a equidade no
acesso ao conteudo pedagogico (Pago do Lumiar, 2025; Brasil, 2019).

No que se refere a organizagéo do trabalho do professor e a hora-atividade, a
legislagao vigente (Lei n° 11.738/2008) assegura que o tempo destinado a estudos,
planejamento e avaliagdo esteja claramente definido (Brasil, 2008). A rotina
pedagdgica, especialmente na Educacgado Infantil, deve respeitar os direitos de
aprendizagem das criangas, contemplando os eixos de interagdes e brincadeiras e 0os
cinco campos de experiéncia previstos na BNCC (Brasil, 2017): Eu, o outro e nés;
Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento
e imaginagao; Espacgo, tempos, quantidades, relagbes e transformacgdes (Brasil,
2017).

O planejamento na Educagdo Infantii deve ser continuo, envolvendo
acompanhamento das aprendizagens, diagnéstico dos avancos e dificuldades,
considerando as especificidades de cada crianga. O coordenador pedagoégico tem
papel central na formacao e acompanhamento dos professores, promovendo reflexao
sobre a pratica, planejamento coletivo e individualizado e a melhoria continua do
processo de ensino-aprendizagem (Pago do Lumiar, 2025).

Dessa forma, a formagao continuada em Paco do Lumiar articula teoria e
pratica, promove reflexao critica, fortalece a identidade profissional e contribui para
uma Educacédo Infantil de qualidade, sensivel as necessidades das criancas e as
exigéncias contemporaneas do ensino. Ao olhar para o estado do Maranh&o e, mais
especificamente, para o municipio de Pago do Lumiar, percebe-se que a realidade
educacional maranhense ainda enfrenta fragilidades estruturais, desigualdades

sociais e caréncias formativas, que repercutem diretamente na atuacdo docente, em
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especial na Educacao Infantil. Contudo a SEMED vem buscando construir percursos
formativos mais proximos das demandas das escolas, envolvendo professores em
processos coletivos de reflexdo e em experiéncias que privilegiam a escuta e a
valorizagao das vozes infantis.

Assim, ao compreender o contexto geral da formagéo docente no Brasil e situar
os desafios e possibilidades presentes no Maranhao e em Pago do Lumiar, reafirma-
se que a formacdo de professores da Educagao Infantil precisa assumir o
compromisso de articular experiéncia, reflexao critica e construgao coletiva, de modo

a possibilitar praticas pedagogicas mais sensiveis, democraticas e transformadoras.

3.2 A formagao docente para atuar na Educagao Infantil

A formacgéao de professores para a Educagao Infantil exige uma compreensao
ampliada da infancia como categoria social, histérica e culturalmente construida,
marcada pela diversidade de experiéncias e modos de viver (Sarmento, 2005; Kramer,
2003). Nessa perspectiva, formar professores/as para atuar com criangas pequenas
ndo se limita ao dominio de conteudos, mas envolve o desenvolvimento de
sensibilidade pedagdgica, capacidade de escuta e valorizacdo das multiplas
linguagens que constituem a infancia.

Segundo Tardif (2011), o saber docente é um saber plural, construido a partir
das interacdes entre as experiéncias de vida, a formacao inicial, os conhecimentos
académicos e o cotidiano escolar. Esse entendimento reforca que a formacéao
continuada voltada a Educacgao Infantil deve possibilitar momentos de reflexdo sobre
a pratica e de articulacao entre teoria e experiéncia, reconhecendo o professor como
sujeito que também aprende no exercicio de sua profissao.

Autores como Francisco Imbernén (2009) reforcam essa visao ao defenderem
a formagao continuada como um processo dinamico, critico e colaborativo, superando
modelos tradicionais que reduzem a formacgéo a transmisséo de conteudo. Para o
autor, a formacgao precisa estar enraizada no cotidiano escolar, favorecendo o
compartilhamento de experiéncias e a construcdo coletiva do conhecimento. Esse
modelo formativo permite ao professor assumir uma postura de investigador da
propria pratica, identificando desafios e elaborando estratégias pedagdgicas

coerentes com a realidade vivida.
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Nesse mesmo contexto, Névoa (1991,1992) propbde a perspectiva critico-
reflexiva da formacéao, defendendo que os professores devem ter acesso a meios que
Ihes garantam autonomia de pensamento e condigbes para participar ativamente de
sua propria formacao. A profissionalizagao docente, assim, deve articular-se tanto aos
avancos cientificos e tecnoldégicos quanto as intencionalidades politicas presentes na
sociedade, conferindo ao professor um papel de protagonismo nas transformacodes
educacionais.

E necessario entender qual ¢ a significacdo da formagao profissional, e porque
€ indispensavel sua continuidade para a atuagcao docente no ambito de sua pratica
escolar, pois a formagao continuada de professores, segundo Francisco Imbernon
(2009) deve ser concebida como um processo dinadmico, critico e colaborativo, que
transcende a mera atualizagcdo de conteudos e metodologias. Em sua visdo, a
formagdo em servigo deve estar integrada ao cotidiano escolar, promovendo a
reflexdo sobre a pratica docente e estimulando a construgdao coletiva do
conhecimento. Para isso, é fundamental que os professores tenham espago para
compartilhar experiéncias, problematizar desafios e criar estratégias pedagdgicas que
respondam as especificidades de seus contextos (Imbern6n,2009).

Imbernén (2009) critica modelos tradicionais, nos quais a formagao é vista
como uma mera transmissao de saberes, e defende um processo emancipador, capaz
de fortalecer a identidade docente e impulsionar transformagdes educacionais
significativas. Assim, a formagao continuada em servigo ndo pode ser entendida como
um evento pontual, mas como um percurso continuo de desenvolvimento profissional
e pessoal, essencial para a construgdo de uma escola mais democratica e inovadora.

O professor deve adotar uma postura critica em relacdo a sua pratica
pedagdgica, com o objetivo de promover uma formagao continua que possibilite
qualificacédo, capacitacdo, dinamismo e ética na sua atuagdo como pesquisador,
investigador e questionador da realidade ao seu redor. Este posicionamento critico
sera fundamental para subsidiar a sua pratica pedagogica, auxiliando na resolugao
dos problemas enfrentados pela escola e, ao mesmo tempo, favorecendo seu
desenvolvimento tanto individual quanto profissional, conforme defende Nobvoa
(1991).

A formacgao pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa

valorizar paradigmas de formagdo que promovam a preparagdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
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desenvolvimento profissional e que participem como protagonista na
implementacao de politicas educativas (Névoa, 1991 p. 15).

Névoa (1992, p. 25), propde a formagédo numa perspectiva que denomina critico
reflexiva que “fornega aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que
facilite as dindmicas de formacgao auto participada”. No sistema das relagdes sociais
amplas e diversificadas, as relagbes profissionais ocupam lugar proeminente nas
sociedades modernas e precisam alinhar-se aos avancos da ciéncia e suas
tecnologias além de atentar-se para as intencionalidades politicas de grupos sociais
definidos.

Portanto, criar um contexto investigativo dentro de uma proposta de formacgao
continuada para professores da Educagao Infantil exige a imersdo do professor na
realidade escolar, por meio da pesquisa, para entender os contextos socio politico-
econdmicos, as contradigdes presentes no cotidiano da pratica pedagdgica, e os
desafios que surgem dentro da escola. Trata-se de um processo continuo de coleta,
analise e interpretacdo de dados que visam responder as questdes urgentes e
essenciais para uma escola mais democratica, que valorize a infancia e as diversas
formas de aprender e crescer.

A formacao docente, na contemporaneidade, exige uma atencao especial as
transformagdes sociais que reconfiguram as infancias e suas formas de expresséo.
As criangas da era digital constroem sentidos por meio de multiplas linguagens,
transitando entre o brincar presencial e as experiéncias mediadas pelas tecnologias
da informagao e comunicagéo. Essa realidade evidencia a infancia como categoria
geracional (Sarmento, 2005), que se redefine a partir das mudancgas sociais e culturais
de cada tempo histérico. Nesse contexto, Sarmento (2011) sublinha que as criangas,
muitas vezes, apresentam maior competéncia tecnolégica do que os adultos, o que
altera a dinamica das relagdes intergeracionais de maneira ambivalente: ao mesmo
tempo em que desafia o papel tradicional do adulto, amplia as possibilidades de
interacdo e aprendizagem mutua. A formagao docente, portanto, precisa ir além da
dimensao técnica, promovendo uma compreensao critica e sensivel sobre o impacto
das tecnologias no cotidiano infantil e sobre os modos como as criangas se constituem
como sujeitos ativos, criativos e produtores de cultura.

A formacao continuada docente, nesse sentido, deve ser concebida de maneira
a articular as relacdes entre teoria e pratica, sempre com base nas necessidades

identificadas pelos envolvidos. Este processo deve ser construido coletivamente,
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reconhecendo que os professores/as, com seus conhecimentos oriundos da pratica
diaria, precisam estabelecer um dialogo enriquecedor entre suas experiéncias e o
saber pedagdgico sistematizado.

Para o contexto da Educacgao Infantil, tais reflexdes ganham ainda maior
relevancia. Como enfatiza Gomes (2018), a docéncia na primeira infancia exige uma
compreensao profunda do desenvolvimento infantil, das interagdes sociais e das
praticas pedagogicas que possibilitam experiéncias significativas de aprendizagem. A
autora ressalta que a formagao docente na Educacgao Infantil deve ir além do dominio
de técnicas pedagogicas, contemplando a compreensao do desenvolvimento infantil,
a atencao as interagdes sociais e o cuidado com as dimensdes éticas, politicas e
socioafetivas, garantindo assim uma pratica pedagogica sensivel, inclusiva e
comprometida com os direitos das criangas.

Nesse contexto, Dutra (2020) enfatiza que a formagao continuada € essencial
para que os professores possam desenvolver autonomia pedagodgica e tomar
decisbes fundamentadas no contexto real de suas salas de aula. A autora destaca
que a formagao dos professores da Educacgéao Infantil deve ser reflexiva e dialdgica,
permitindo que o educador se aproprie de saberes construidos a partir das
experiéncias vividas com as criangas.

A formacao do professor da Educagao Infantil, conforme discute Gomes (2018),
deve ser compreendida como um processo que valoriza a experiéncia profissional, a
reflexado critica e a construgao coletiva do conhecimento pedagdgico. Para a autora, a
docéncia com criangas pequenas exige a compreensdao das especificidades do
desenvolvimento infantil, das interagbes sociais e das praticas pedagdgicas que
favorecem experiéncias significativas de aprendizagem.

Nesse contexto, a formagao deve integrar teoria e pratica de forma harménica,
desenvolvendo nos professores uma postura investigativa e reflexiva que permita a
ressignificagao de suas agdes pedagodgicas, sempre a luz das realidades vivenciadas
no cotidiano escolar. Gomes (2018) ainda argumenta que a formagao do professor da
Educacdo Infantii ndo pode se limitar a mera instrumentalizacdo técnica, sendo
essencial que contemple também as dimensdes éticas, politicas e afetivas da
docéncia. Isso assegura que os professores/as estejam preparados para atuar de
maneira sensivel, critica e transformadora, promovendo uma infancia plena e
significativa, onde as criangas sao vistas como protagonistas do seu proprio

aprendizado.
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Portanto, a formagdo docente deve integrar teoria e pratica, estimulando
postura investigativa e reflexiva, capaz de ressignificar agées pedagodgicas e promover

uma Educacéo Infantil sensivel, inclusiva e comprometida com os direitos da crianca.

3.3 A construcao de praticas pedagdgicas sensiveis: possibilidades para a

formagao docente

A formacgéao de professores para a Educagao Infantil exige uma compreensao
ampliada da infancia como categoria social, histérica e culturalmente construida.
Dessa forma, a constituicdo de praticas pedagdgicas sensiveis na Educacgao Infantil
exige que a formacao docente esteja fundamentada em uma concepgao de infancia
gue reconhega a crianga como sujeito de direitos, capaz de participar, expressar-se e
interagir de multiplas formas com o mundo. Sarmento (2005) salienta que a infancia é
uma categoria social e culturalmente construida, marcada pela diversidade de
experiéncias e linguagens, o que requer do professor uma postura aberta e atenta as
singularidades das criangas.

Oliveira-Formosinho (2002) destaca que a qualidade das praticas pedagdgicas
na Educagado Infantil depende diretamente da maneira como os professores/as
constroem interagdes significativas com as criancas. Para a autora, a formagao
docente deve promover o desenvolvimento de uma escuta sensivel e de uma pratica
reflexiva, que reconhega o protagonismo infantil e assegure que as experiéncias
vividas pelas criangas tenham centralidade no processo educativo.

Formacgdes professores/as eficazes devem criar oportunidades para que os
professores desenvolvam sensibilidade pedagdgica, capacidade de escuta e atengao
as multiplas linguagens infantis. Para isso, é necessario que os processos formativos
estejam articulados com o cotidiano escolar, promovendo experiéncias de
aprendizagem que reflitam os contextos reais das criangas e suas interagdes sociais
(Oliveira Formosinho, 2001; Sarmento, 2005). Essa perspectiva fortalece o papel do
professor como pesquisador da propria pratica, permitindo a construgéo de estratégias
pedagdgicas capazes de responder as demandas das turmas de forma ética, reflexiva
e inovadora.

Kramer (2003) acrescenta que formar professores para a Educacgéo Infantil &
também um exercicio ético, politico e afetivo que deve comprometer-se com a

diversidade, a inclusao e a construcido de ambientes acolhedores, onde as criangas
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se reconhecam e sejam reconhecidas. Nesse mesmo sentido, Kishimoto (2010)
aponta o brincar como eixo estruturante das praticas pedagodgicas na Educacéao
Infantil. Reconhecer o brincar como linguagem prépria da infancia significa valorizar a
forma como as criangas elaboram e comunicam suas experiéncias e culturas.

Portanto, as possibilidades de formacdo docente para a Educacao Infantil
passam pela criagdo de percursos continuos, criticos e colaborativos, que articulem
teoria e pratica, promovam a reflexdo coletiva e valorizem as experiéncias das
criangas e dos professores. A construcao de praticas pedagogicas sensiveis demanda
formacgdes que nao apenas instrumentalizem tecnicamente, mas que promovam uma
postura ética e investigativa, sustentada pela escuta, pela ludicidade e pela
valorizacao da diversidade cultural da infancia. Inspirados por autores como Oliveira-
Formosinho (2001), Sarmento (2005), Kishimoto (2010) e Kramer (2003).
Compreende-se, portanto, que a docéncia na Educacgao Infantil deve ser marcada pela
ética do cuidado, pelo reconhecimento das multiplas linguagens infantis e pelo
compromisso com o direito das criangas de viverem experiéncias educativas
significativas, democraticas e humanas.

Além disso, as praticas pedagdgicas sensiveis exigem que os professores
estejam atentos as transformacgdes sociais e tecnolégicas que impactam a infancia
contemporanea. Criangas que crescem na era digital trazem novas formas de brincar,
interagir e aprender, exigindo que o professor esteja constantemente atualizado e
disposto a compreender esses contextos (Sarmento, 2011). Essa perspectiva reforga
que a formacao docente nao se limita a eventos pontuais, mas é um processo continuo
de desenvolvimento profissional, ético e investigativo, capaz de promover mudancas
significativas na qualidade da Educagao Infantil.

Portanto, as possibilidades de formacao docente na Educacgao Infantil incluem
percursos continuos, criticos e colaborativos, que integrem teoria, pratica e reflexéo,
promovam escuta, ludicidade, ética e respeito a diversidade cultural. A construcio de
praticas pedagogicas sensiveis requer que o professor seja investigador da prépria
pratica, capaz de responder as demandas das turmas de maneira reflexiva, inovadora

e comprometida com a garantia de uma infancia plena e significativa.
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4 A ESCUTA DAS CRIANGAS E A FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES(AS)

Esta se¢ao apresenta o percurso empirico da pesquisa desenvolvida na Escola
Municipal Girassol, localizada no municipio de Pago do Lumiar — MA. O objetivo é
descrever o campo investigado, os caminhos metodoldgicos adotados, participantes
da pesquisa e analisar os dados produzidos ao longo da investigagdo. A pesquisa
buscou compreender de que maneira a escuta das criancas pode contribuir para os
processos de formagao continuada de professoras da Educacao Infantil, considerando
as experiéncias vividas no cotidiano da instituicao.

Inicialmente apresenta-se a caracterizagdo do campo de pesquisa, seguida da
descrigdo dos percursos metodologicos adotados, contemplando o tipo de pesquisa,
o lécus investigado e participantes da pesquisa e os procedimentos de analise dos
dados. Por fim, sdo apresentados os procedimentos de analise dos dados que
orientaram a interpretacdo das informacdes produzidas no campo empirico da

pesquisa.

4.1 Caracterizagao da Escola Municipal Girassol

Inicialmente, realizou-se um levantamento documental junto a Secretaria
Municipal de Educagao de Pago do Lumiar — MA, por meio da analise de documentos
institucionais relacionados a organizagao da formagao continuada dos professores da
rede municipal de ensino. Dentre os documentos analisados, destacou-se o
documento Orientagbes sobre a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico para o Ano
Letivo de 2025, elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), que
apresenta diretrizes para o planejamento pedagdgico, a formagdo continuada dos
profissionais da educacao e a organizacao das diferentes etapas e modalidades de
ensino ofertadas pela rede municipal. Tal levantamento possibilitou compreender a
estrutura das acdes formativas desenvolvidas pela Secretaria, bem como os principios
que orientam o trabalho pedagdgico nas instituicées da rede municipal (PACO DO
LUMIAR, 2025).

O municipio de Pago do Lumiar localiza-se na Ilha do Maranhao e integra a
Regidao Metropolitana de S&o Luis, juntamente com os municipios de Sao Luis, Séao

José de Ribamar e Raposa. Nas ultimas décadas, o municipio apresentou significativo
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crescimento populacional, impulsionado pelo processo de expansao urbana da capital
maranhense. Sua dinAmica econdmica esta concentrada, principalmente, nos setores
de comércio, servicos e administragao publica, caracterizando-se como um municipio
fortemente articulado a dindamica metropolitana.

No ambito educacional, a rede municipal de ensino atende diferentes etapas e
modalidades da Educacgao Basica. Conforme dados do Censo Escolar de 2024, a rede
municipal contava com 21 unidades que ofertavam Educacido Infantil, 62
estabelecimentos destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 11 escolas
com oferta da modalidade Educagao de Jovens e Adultos (EJA). No mesmo periodo,
registravam-se 1.478 matriculas na Educacao Infantil, 9.008 matriculas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, 7.119 nos Anos Finais do Ensino Fundamental e 541
matriculas na EJA. Em relagdo ao quadro docente, foram registrados 453 professores
atuando na Educacéo Infantil e 820 nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (PACO
DO LUMIAR, 2026).

As orientagdes pedagogicas da Secretaria Municipal de Educagao evidenciam
que a rede oferta Educacao Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais,
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), Educagdo em Tempo Integral e Atendimento
Educacional Especializado (AEE), contemplando diferentes demandas educacionais
da populacao luminense (PACO DO LUMIAR, 2025).

No que se refere a formacdo continuada, os documentos analisados
demonstram que esta constitui uma diretriz estruturante da politica educacional do
municipio. A Secretaria Municipal de Educagdo estabelece momentos especificos
destinados ao planejamento pedagodgico, a formagdo em servico e ao
acompanhamento das praticas docentes, envolvendo professores, coordenadores
pedagdgicos e gestores escolares. As agdes formativas sdo compreendidas como
estratégias de fortalecimento do trabalho pedagdgico e de qualificagdo dos processos
de ensino e aprendizagem desenvolvidos nas unidades escolares (PACO DO
LUMIAR, 2025).

Apos essa etapa de contextualizagdo e analise documental, a pesquisa foi
desenvolvida na Escola Municipal Girassol, localizada no municipio de Paco do
Lumiar — MA. A escolha da instituicdo como locus da investigagdo decorreu de sua
insercao na rede municipal de ensino e de sua participagdo nas agbes formativas
promovidas pela Secretaria Municipal de Educacédo. Além disso, a escola atende

criancas da Educacéo Infantil, etapa que constitui o foco deste estudo, possibilitando
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a aproximacao com as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelas professoras e com
os processos de escuta das criangas no cotidiano escolar. Nesse sentido, a instituicao
configurou-se como um espaco privilegiado para a compreensao das relagdes entre
formacao continuada, concepgdes de infancia e praticas de escuta desenvolvidas no
contexto da Educagao Infantil.

O acesso ao campo de pesquisa foi favorecido pela experiéncia profissional
anterior da pesquisadora na rede municipal de ensino de Pag¢o do Lumiar, onde atuou,
no ano de 2025, como coordenadora pedagdgica na etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em outra unidade escolar. Essa experiéncia possibilitou o
estabelecimento de dialogo institucional com a equipe gestora da escola e contribuiu
para a abertura do campo para o desenvolvimento da investigagao, respeitando os
principios éticos e os procedimentos necessarios para a realizacdo da pesquisa no
ambiente escolar.

A pesquisa buscou compreender, de forma sistematica, a realidade do objeto
investigado, adotando uma abordagem critica que possibilitou uma reflexao
aprofundada sobre o tema. Por meio de um estudo detalhado, analisou-se como a
escuta das criancas pode contribuir para a formagao continuada de professores da
Educacao Infantil, destacando sua relevancia e as implicagbes desse processo para
a ressignificagcao das praticas pedagdgicas.

A Escola Municipal Girassol esta localizada na Rua 02, quadra 30, n° 03, Vila
Cafeteira, no municipio de Pago do Lumiar — MA (INEP 21007942; CNPJ
13.076.952/0001-30). A instituicdo conta com a seguinte equipe gestora®: Diregdo
Geral — Mariana Souza Lima; Diregcdo Adjunta — Daniela Barros Almeida; e
coordenagao pedagogica de turno composta por Ana Beatriz Costa Silva (matutino) e

Renata Sousa Mendes (vespertino). Seguem os Registros fotograficos da escola:

> Para garantir o anonimato dos participantes, foram utilizados nomes ficticios ao longo do texto.
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Figura 01 - Fachada da escola Figura 02 - Espaco aberto - area livre

il

Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)

Fundada em 1997, a escola funcionou em prédio alugado a partir de 2013 e,
no ano de 2025, passou a operar em sede propria, inaugurada recentemente pelo
municipio. Em razdo do processo de mudanga e organizagao do novo espago fisico,
o inicio do ano letivo ocorreu de forma tardia, tendo as atividades escolares iniciado
apenas em 13 de maio de 2025. Atualmente, a instituicado oferece atendimento na
Educacao Infantil, contemplando turmas de creche, Infantil | e Infantil Il. No periodo
de realizacao da pesquisa, a escola atendia 118 criancas distribuidas em 12 turmas.

O quadro funcional da instituicdo é composto por duas gestoras, duas
coordenadoras pedagodgicas, 14 professores (as), duas merendeiras, dois agentes de
portaria, um auxiliar de cozinha, trés auxiliares de servicos gerais, dois agentes
administrativos, trés agentes de desenvolvimento Infantil® e duas tutoras’,
profissionais responsaveis pela organizagao pedagogica e administrativa da escola.

A estrutura fisica da instituicdo € composta por oito salas de aula, sala de
professores e banheiros adaptados para as criangas, contando ainda com ventilagao,
ar-condicionado e iluminagao adequadas. Contudo, durante o periodo da pesquisa,
foi possivel observar que, apesar de se tratar de um prédio novo, o espago escolar

ainda apresentava limitagées em relagcdo as condigdes de uso e organizagdo dos

® Agentes de Desenvolvimento Infantil sdo profissionais que atuam no contexto da Educacéo Infantil,
auxiliando no cuidado, na organizagéo das rotinas e no acompanhamento das criangas, contribuindo
para seu desenvolvimento integral em articulagao com o trabalho pedagdégico do professor

7 O tutor é o profissional designado para acompanhar, de forma individualizada, alunos com
necessidades educacionais especificas, como criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
outras comorbidades, oferecendo suporte as suas demandas no contexto escolar.
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ambientes destinados as criangas. A escola ndo dispde de area externa estruturada
para recreagao ou parque infantil, o que restringe, em grande medida, as
possibilidades de interac&o e brincadeira aos espacos internos das salas de aula.

Além disso, destaca-se que a escola nao dispde de parquinho ou area verde, o
que limita significativamente as possibilidades de vivéncias corporais das criangas.
Nesse contexto, a sala de aula passa a se configurar como o principal espago de
permanéncia, inclusive para momentos de maior movimentagéo e gasto de energia.
No entanto, trata-se de um ambiente que, em geral, ndo favorece a realizagdo de
movimentos amplos, corridas, brincadeiras corporais mais dindmicas ou exploragdes
do espaco de forma diversificada. Essa limitagdo pode impactar diretamente o
desenvolvimento motor, a expresséo corporal e 0 bem-estar das criangas, aspectos
fundamentais nessa etapa da Educacao Basica.

Observou-se, ainda, que o refeitorio da escola ndo se encontrava plenamente
estruturado, funcionando de forma improvisada em uma das salas da instituicdo para
atender as demandas da alimentagao escolar. Tal organizagéo evidencia que a escola
ainda se encontra em processo de adaptacao no que se refere a garantia de espagos
adequados para o desenvolvimento das atividades cotidianas. Essa condi¢cdo, embora
responda de forma emergencial as necessidades imediatas, pode impactar a
qualidade das experiéncias das criangas, uma vez que 0 momento da alimentagao
também se configura como espago educativo, de convivéncia, construgdo de
autonomia e desenvolvimento de praticas sociais. Nessa direcao, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) enfatizam que todos os
tempos e espacgos da instituicdo devem ser compreendidos como educativos, devendo
assegurar condi¢des que favoregcam o bem-estar, a participagado e o desenvolvimento

integral das criangas (Brasil, 2009).



70

Figura 03 - Cantina Figura 04 - Refeitério

Fonte: arquivo da pesquisadora (2025) Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)

No que se refere aos materiais pedagdgicos disponiveis, verificou-se que as
salas de aula contavam com brinquedos organizados em caixas, um acervo literario
reduzido e alguns recursos basicos, como cola, tesoura, massinha e papéis diversos.
Conforme relatado pelas professoras, a maior parte desses materiais incluindo os
poucos livros e brinquedos disponiveis foi adquirida por iniciativa propria, o que
evidencia fragilidades no investimento institucional e na garantia de condi¢cbes
adequadas para o trabalho pedagdgico na Educagéo Infantil. Tal realidade, recorrente
em contextos publicos, desloca para as docentes responsabilidades que deveriam ser
asseguradas pelas politicas educacionais, tensionando as condigdes objetivas de
trabalho e, consequentemente, as possibilidades de construcdo de praticas

pedagdégicas mais qualificadas (Kramer, 2005).

Figura 05 - Arméarios

Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)
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Durante os nove meses de acompanhamento no campo de pesquisa,
compreendidos entre maio de 2025 e janeiro de 2026, constatou-se que, embora os
materiais pedagogicos estivessem disponiveis nos espagos da instituicdo, sua
utilizacdo nem sempre se integrava de forma planejada as propostas desenvolvidas
pelas professoras. Observou-se que as criangas permaneciam por periodos
significativos envolvidas em brincadeiras livres com os brinquedos disponiveis,
enquanto as intervengdes docentes voltadas a ampliagdo das experiéncias de
aprendizagem ocorriam de maneira pontual. Embora o brincar livre constitua um dos
eixos estruturantes da Educagao Infantil e seja fundamental para o desenvolvimento
infantil, a literatura da area destaca a importancia da mediacédo pedagadgica intencional
na ampliagao das possibilidades de exploragao, interagao, construgao de significados
e apropriagao de diferentes linguagens pelas criangas.

Diante desse cenario, observa-se que as condi¢des estruturais e a forma de
utilizacdo dos recursos pedagdgicos estao diretamente relacionadas as experiéncias
vivenciadas pelas criangas no contexto escolar. Embora haja a presenga de alguns
materiais, sua utilizacdo ainda ocorre de forma restrita € pouco intencional, o que pode
limitar a diversificagdo das praticas pedagdgicas e a ampliagado das oportunidades de
aprendizagem. Soma-se a isso a precariedade de espacos adequados para o brincar
e para o movimento, configurando um contexto que desafia a efetivagdo de uma
Educacao Infantil que considere a crianga em sua integralidade.

Nessa perspectiva, a literatura aponta que a organizacdo dos espagos
educativos, a qualidade e diversidade dos materiais e, sobretudo, a intencionalidade
pedagogica dos professores constituem elementos fundamentais para a promocgao de
experiéncias significativas na Educacgéo Infantil (Gomes, 2015). Assim, mais do que a
simples disponibilidade de recursos, torna-se necessario problematizar as formas
como esses elementos sao incorporados ao cotidiano pedagogico, de modo a garantir
o direito das criangas a experiéncias ricas, diversificadas e socialmente significativas.

No que se refere a organizacdo pedagogica, a escola orienta-se por
documentos oficiais, como o Documento Curricular do Territério Maranhense
(DCTMA), os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (INDIQUE), o Plano
Anual da Secretaria Municipal de Educacao e o Plano de Ag¢ao da propria instituigao.

Entretanto, no cotidiano observado, nem sempre essas orientacdes se

materializavam de forma consistente nas praticas pedagdgicas desenvolvidas,
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especialmente no que se refere a mediacdo das interagdes, ao uso dos materiais
pedagdgicos e a insergao de praticas de leitura.

Dessa forma, a Escola Municipal Girassol configurou-se como um campo de
pesquisa relevante para a investigagcado proposta, possibilitando analisar como a
escuta das criangas pode contribuir para os processos de formacao continuada de
professores e para a constru¢do de praticas pedagdgicas mais sensiveis as
experiéncias infantis.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, outro aspecto importante refere-se a
atuacgao da coordenacéo pedagdgica, que desempenhou papel relevante na mediagao
institucional entre a pesquisadora e o corpo docente, contribuindo para a organizagao
dos momentos de observacdo e das sessbes reflexivas realizadas com as
professoras.

Essa atuacao favoreceu o didlogo com a equipe docente e a viabilizagado das
atividades investigativas. Tal compreensédo dialoga com estudos que concebem a
formacao continuada como um processo construido no interior da escola, articulado a
reflexao sobre a pratica.

Nessa perspectiva, Dutra (2020) destaca a importancia da formacéao
continuada como espago de construcdo da autonomia pedagdgica docente,
especialmente quando vinculada ao contexto real de atuacdo. De forma
complementar, Imbernén (2011) defende que a formagéo se desenvolve no proprio
espacgo escolar, por meio da colaboracéo, do didlogo e da reflexdo coletiva. Assim, a
mediagao da coordenagao pedagogica configura-se como elemento fundamental para

a construcao de processos formativos no cotidiano da Educacgao Infantil.

4.2 Percursos metodoloégicos da pesquisa

4.2.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa insere-se na abordagem qualitativa, por compreender que
os fendbmenos educacionais se constituem em contextos sociais complexos,
envolvendo dimensdes sociais, culturais e subjetivas que ndo podem ser reduzidas a
dados quantitativos. Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa permite compreender

os significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias, praticas e interacoes
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no contexto educacional, possibilitando analisar de forma interpretativa os processos
que se estabelecem no cotidiano escolar. Assim, investigar a realidade educacional
implica considerar os sujeitos em seus processos formativos, bem como os sentidos
que atribuem as praticas pedagogicas e as experiéncias vividas no espago educativo.

Investigar a realidade educacional a partir dessa perspectiva implica considerar
0s sujeitos em seus processos formativos, bem como os sentidos que atribuem as
praticas pedagdgicas e as experiéncias vividas no espago educativo. Assim, a
pesquisa qualitativa contribui para a compreensdo dos multiplos aspectos que
constituem o fendbmeno investigado, considerando suas dimensdes sociais, culturais
e pedagogicas.

De acordo com Pereira (2019, p. 12), pesquisar em educacao configura-se
como uma acao social intencional que articula teoria e pratica na produgcdo do
conhecimento. Para o autor,

Pesquisar em Educagédo é agir intencionalmente, € uma agdo social que
requer outro tipo de conhecimento, o qual diz respeito a relagdo e
incorporagdo de teorias em praticas intencionais, com finalidades
socialmente definidas. Ou seja, trata-se de trabalhar com algo relativo a seres
humanos ou com eles mesmos, em seu proprio processo de vida. Neste
sentido, as metodologias ou abordagens para imergir no campo da Educagao
nao devem ser inventadas, encaixadas ou superficiais, mas vivas e potenciais
para agregar pesquisadores das universidades com pesquisadores da
educacao basica (Pereira, 2019, p.12).

Nessa perspectiva, a investigacdo caracteriza-se também como pesquisa-
intervencgao, por articular investigagdo e acao no contexto estudado. Diferentemente
de abordagens meramente descritivas, essa modalidade de pesquisa busca
compreender a realidade ao mesmo tempo em que promove processos reflexivos que
podem contribuir para a transformacédo das praticas educativas (Pereira, 2011;
Damiani, 2012). Assim, o pesquisador ndo assume apenas a posicao de observador,
mas participa do processo investigativo, dialogando com os sujeitos envolvidos na
pesquisa contribuindo para a construcao coletiva de conhecimentos sobre o contexto
educativo.

A pesquisa também se fundamenta em uma perspectiva critico-dialoégica® de

analise da realidade, compreendendo os fendbmenos educacionais como processos

8 A perspectiva critico-dialégica articula-se ao método dialético ao compreender a realidade como
histérica, contraditoria e em constante transformagéo (TRIVINOS, 1995), incorporando, ao mesmo
tempo, a centralidade do didlogo como principio epistemoldgico e pedagégico. Nessa direcdo, Paulo
Freire (1996) defende que o conhecimento se constrdi na relagao entre os sujeitos, por meio da escuta,
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historicos, dindmicos e marcados por contradi¢oes. Conforme destaca Trivifios (1995,
p.51) o método dialético busca compreender os fendmenos sociais considerando suas
relagdes, transformacdes e contextos histéricos, possibilitando uma interpretacao
critica da realidade investigada que, segundo Pereira (2019, p.143):
Para teorizar, é preciso ndo apenas uma vigildncia metodoldgica, mas
também epistemoldgica, trazendo para o dialogo a concepgdo de
conhecimento, de homem, de sociedade e de povo, questionando a servigo
de quem e para quem aquela agéo ou produto foi proposto...

Assim, o pesquisador ndo assume apenas a posi¢cao de observador, mas
participa ativamente do processo investigativo, contribuindo para a construgdo de
novos conhecimentos e para a ressignificagao das praticas educativas (Pereira, 2011).

Nesse sentido, a investigagcdo foi estruturada em etapas articuladas e
complementares, visando assegurar consisténcia tedrica e metodologica na produgao
e analise dos dados, tendo como foco as contribuicbes da escuta das criangas para
os processos de formagao continuada de professoras da Educacgao Infantil.

A primeira etapa consistiu na realizagdo do Estado do Conhecimento,
procedimento metodoldgico voltado ao mapeamento, sistematizagdo e analise da
produgao académica sobre determinado tema, com o objetivo de identificar tendéncias
investigativas, referenciais teéricos predominantes, contribui¢ées e lacunas existentes
no campo de estudo (Morosini; Fernandes, 2014). Para esta pesquisa, foram
examinadas producgdes publicadas entre 2014 e 2024, buscando compreender como
a participacdo das criancas e sua relacdo com a formagao de professores da
Educacéo Infantil vém sendo abordadas nas pesquisas educacionais.

Na segunda etapa, procedeu-se a andlise das nove produgdes selecionadas,
por meio de leitura reflexiva e criteriosa, organizada segundo a perspectiva descritivo-
analitica caracteristica dos estudos do tipo Estado do Conhecimento. Para a
sistematizacdo e interpretacdo dos dados, utilizou-se o procedimento de
categorizagao proposto por Bardin (1977), compreendido como um processo de
organizacgéao e classificagdo de conteudo a partir da identificacdo de caracteristicas
comuns. Esse movimento possibilitou identificar quatro subtemas predominantes nas
pesquisas analisadas: praticas educativas; rodas de conversa e interagdes na

Educacao Infantil; experiéncias e praticas pedagogicas; e protagonismo e participagao

da problematizacao e da reflexao critica sobre o mundo, reconhecendo a educagédo como pratica social
comprometida com a transformagéo da realidade.
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das criangas nos contextos educativos. Os resultados evidenciaram a predominancia
de estudos voltados a formagao docente e as praticas pedagdgicas, bem como a
reduzida presencga de investigagdes que reconhecem as criangas como interlocutoras
dos processos formativos, reforgcando a relevancia e a originalidade da presente
pesquisa.

A terceira etapa correspondeu a revisdo tedrica aprofundada da literatura,
envolvendo a selegdo e andlise de autores que discutem a formagdo docente, as
concepgodes de infancia, a escuta das criancas e as especificidades da Educacao
Infantil. Nesse movimento, foram mobilizadas contribuicbes de pesquisadores que
compreendem a infancia como categoria social e cultural, bem como de autores que
analisam os processos de formacéo inicial e continuada de professores, constituindo
a base conceitual do estudo.

Na quarta etapa, realizou-se a analise documental de politicas educacionais
relacionadas a formagao de professores no estado do Maranhao e no municipio de
Paco do Lumiar. O objetivo foi identificar as concepgdes de formagado continuada
presentes nos documentos orientadores da educacao e compreender de que maneira
tais politicas abordam as especificidades da Educacgao Infantil e a participacdo das
criangas nos processos educativos.

A quinta etapa correspondeu ao desenvolvimento da pesquisa-intervencgao,
compreendida como uma abordagem metodoldgica que articula investigagcéo e agao
no contexto estudado, possibilitando analisar praticas pedagdgicas ao mesmo tempo
em que promove processos reflexivos junto aos sujeitos participantes da pesquisa
(Pereira, 2019; Damiani, 2012).

Nessa etapa, a investigacéo foi realizada na Escola Municipal Girassol, no
municipio de Pago do Lumiar — MA, envolvendo professoras da Educacgao Infantil e as
criancas atendidas na instituicdo. O desenvolvimento da pesquisa-intervengao
estruturou-se em trés eixos principais:

a) Observacao do cotidiano escolar
Realizada ao longo de nove meses, possibilitou acompanhar as praticas pedagogicas,
as interacbes e as formas de escuta das criangas no cotidiano da instituicéo,
permitindo identificar concepgdes presentes nas praticas docentes.

b) Sessodes reflexivas com professoras
Constituiram espacgos de formagao continuada, voltados ao dialogo sobre a escuta

das criangas, as concepg¢des de infancia e as praticas pedagogicas, em consonancia
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com autores como Imberndn (2011), Dutra (2020) e N6voa (2019), que destacam a
reflexdo coletiva como elemento fundamental para o desenvolvimento profissional
docente.

c) Participagao das criangas no processo investigativo
As criangas foram consideradas sujeitos ativos, sendo suas falas, brincadeiras e
expressdes incorporadas como elementos centrais na analise. Essa perspectiva
dialoga com Sarmento (2007) e Kramer (2007), que defendem a crianga como sujeito
de direitos e produtora de cultura.

A etapa conclusiva da pesquisa consistiu na elaboracao do produto
educacional, materializado em um caderno formativo voltado a formagao continuada
de professoras da Educacéao Infantil. Sua construcao foi fundamentada nas
reflexdes, experiéncias e analises produzidas ao longo do percurso investigativo e
formativo, especialmente nas vivéncias relacionadas a escuta das criangas no
cotidiano escolar.

O material organiza experiéncias, estratégias e proposi¢des pedagodgicas que
buscam subsidiar praticas mais dialdgicas, participativas e sensiveis as vozes,
interesses e formas de expressao das criangas, contribuindo para a incorporagao da

escuta infantil aos processos de planejamento e formagao docente.

4.2.2 Participantes da pesquisa

A pesquisa desenvolvida na Escola Municipal Girassol contou com a
participacdo de professoras da etapa da pré-escola, que atuam diretamente com
criangas de quatro e cinco anos de idade. A escolha desse grupo de participantes
justifica-se pelo fato de que a pré-escola, historicamente, tem sido marcada por
tensdes entre praticas voltadas para o brincar e propostas pedagodgicas que priorizam
atividades preparatorias para a alfabetizacdo, o que muitas vezes desloca o
protagonismo das criangas no cotidiano educativo.

Participaram da investigacado nove professoras, sendo seis atuantes no turno
matutino e trés no turno vespertino, selecionadas a partir de suas disponibilidades e
interesses em participar das atividades da pesquisa-intervengdo. Embora a escola
conte com um total de 14 professoras na Educacao Infantil, o corpus da pesquisa foi
constituido por aquelas que estiveram diretamente envolvidas nas observagdes,

entrevistas e sessdes reflexivas desenvolvidas ao longo da investigacgéo.
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A participagao das professoras ocorreu de forma voluntaria, respeitando os
principios éticos da pesquisa em educagao e garantindo o consentimento informado
das participantes. Para preservar a identidade das professoras, foram utilizados
nomes ficticios na apresentacéo e analise dos dados.

No turno matutino, a escola organiza trés turmas de pré-escola, cada uma
acompanhada por uma professora titular e uma professora titular I, cuja atuagao se
dava principalmente para complementagao da carga horaria docente (PL). Ja no turno
vespertino, participaram da pesquisa trés turmas, conduzidas por professores/as
titulares responsaveis pelo desenvolvimento das atividades pedagodgicas com as
criangas. Logo a ocorréncia da pesquisa e o0s encontros estabelecidos, nao
coincidiram com as agdes nos dias do professor do PL.

Observou-se maior envolvimento das professoras do turno matutino nas
atividades desenvolvidas por essa pesquisa, especialmente nas sessodes reflexivas e
nos momentos de dialogo sobre as praticas pedagogicas.

O periodo de realizagao da pesquisa ocorreu entre os meses de maio de 2025
e janeiro de 2026, quando foi realizada a ultima sessao reflexiva com as docentes

participantes.

4.2.3 Procedimentos de analise e interpretagcao dos dados

A anadlise dos dados foi realizada a partir de uma abordagem interpretativa,
coerente com o0s pressupostos da pesquisa qualitativa e com o delineamento da
pesquisa-intervengao adotado neste estudo. Nesse sentido, buscou-se compreender
os significados produzidos nas interagdes entre professoras e criangas no contexto
escolar, considerando as praticas pedagogicas observadas, as falas das participantes
e as diferentes formas de expresséo das criangas.

Os dados produzidos por meio das observacoes participantes, entrevistas com
as professoras, rodas de conversa com as criangas, sessoes reflexivas formativas e
registros audiovisuais foram organizados e analisados a partir da técnica de analise
de conteudo, conforme proposta por Bardin (1977), a qual possibilita examinar os
dados de forma sistematica, permitindo identificar categorias e sentidos presentes nos
discursos e nas praticas observadas no campo investigado.

Nesse processo, a analise ocorreu em trés etapas principais:
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a) Pré-analise:
Momento de organizagdo do material empirico produzido durante a pesquisa,
incluindo a leitura das entrevistas, a sistematizacao das observacgdes realizadas nas
turmas e a revisédo dos registros produzidos ao longo das atividades com as criangas.

b) Exploragao do material:
Fase em que foram identificadas unidades de sentido presentes nas falas das
professoras, nas expressdes das criangas e nas praticas pedagdgicas observadas,
possibilitando a construgdo de categorias analiticas relacionadas ao objeto de
investigagao.

c) Tratamento e interpretagcdo dos dados:
Etapa em que os dados foram interpretados a luz do referencial tedrico que
fundamenta a pesquisa, dialogando com autores que discutem infancia, escuta das
criangas e formacdo docente. Nesse movimento, destacam-se as contribuicées de
Sarmento (2007) e Kramer (2007), no que se refere a compreensao da crianga como
sujeito social e produtora de cultura; Gomes (2018), ao evidenciar a importancia da
organizagao do cotidiano e da intencionalidade pedagodgica na Educagéo Infantil; e
Dutra (2020), ao discutir a formagao continuada como processo articulado a pratica e
a construgdo da autonomia docente e de forma complementa. Dialoga-se com
Imbernén (2011), ao compreender a formagao continuada como um processo que se
desenvolve no interior da escola, por meio da reflexao coletiva e da analise das

praticas pedagogicas.

Quadro 02— Sintese do percurso metodologico da pesquisa

Analisar as analise documental professoras analise de conteudo
formagoes + entrevistas

continuadas

Identificar observacgao + professoras categorias tematicas
concepgoes entrevistas

docentes

Compreender a rodas de conversa +  criangas analise interpretativa

escuta das criangas  atividades ludicas

Fonte: Elaboragao propria da pesquisadora (2026)
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A partir do percurso metodologico apresentado, foi possivel sistematizar os
procedimentos de produgao e analise dos dados desta pesquisa, considerando os
diferentes instrumentos utilizados e o0s sujeitos participantes do estudo. As
observacgoes realizadas no cotidiano escolar, as entrevistas com as professoras, as
rodas de conversa com as criangas e as sessodes reflexivas formativas constituiram
fontes significativas de dados, permitindo compreender as dinamicas pedagdgicas e
as formas de manifestagao da escuta das criancas no contexto da Educacéo Infantil.

A utilizagdo de multiplas estratégias metodoldgicas contribuiu para ampliar a
compreensao das experiéncias vivenciadas na instituigao investigada, demonstrando
tanto as praticas pedagogicas desenvolvidas quanto as percepgdes das professoras
e das criangas sobre o cotidiano escolar.

Os dados produzidos ao longo da pesquisa-intervengéo foram organizados e
analisados a luz do referencial tedrico que fundamenta este estudo, buscando
identificar sentidos e categorias que possibilitem compreender de que maneira a
escuta das criangas pode dialogar com os processos de formagdo continuada
docente.

Nesse sentido, o capitulo seguinte apresenta a analise e interpretacdo dos
dados produzidos no campo investigado, discutindo as experiéncias observadas na
Escola Municipal Girassol e as reflexdes construidas a partir da escuta das criangas

e das professoras participantes da pesquisa.

4.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo apresenta a analise e interpretacido dos dados produzidos ao
longo da pesquisa realizada na Escola Municipal Girassol, localizada no municipio de
Paco do Lumiar — MA. A investigagao teve como objetivo compreender de que maneira
a escuta das criangas pode contribuir para os processos de formagao continuada de
professoras da Educacdo Infantil, considerando as experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar e as interagdes estabelecidas entre criangas e professoras.

Os dados foram produzidos por meio de diferentes estratégias, incluindo
observagdes do cotidiano escolar, rodas de conversa com as criangas, atividades
expressivas (como desenho e modelagem), momentos de leitura e sessdes reflexivas

com as professoras participantes da pesquisa. Esses procedimentos possibilitaram a
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construgdo de um conjunto diversificado de informagdes, permitindo analisar as
praticas pedagdgicas e as formas de manifestacdo da escuta das criangas no contexto
investigado. O quadro a seguir apresenta a sintese das categorias construidas a partir
da analise dos dados.
Quadro 03 - categorias de analise
Categoria de analise Fonte dos dados Estratégias

Linguagens das criangas rodas de conversa, desenhos  escuta coletiva

Percepgoes sobre a escola narrativas infantis leitura e dialogo

Escuta como formagao sessoes reflexivas entrevistas

Fonte: a pesquisadora (2025)

As categorias apresentadas no quadro comprovam a centralidade da escuta
das criangas na compreensdo de suas percepg¢des sobre o cotidiano escolar, as
experiéncias de aprendizagem e as interagdes estabelecidas no contexto da
instituicao.

A analise foi conduzida a partir de uma abordagem qualitativa, fundamentada
na interpretagdo dos significados presentes nas interagdes, narrativas e produgdes
das criangas, bem como nas reflexdes das professoras ao longo do processo
formativo desenvolvido na pesquisa-intervengao.

Para fins de organizagao, o capitulo esta estruturado em se¢des que dialogam
com os objetivos da pesquisa e com o processo de produgéo dos dados. Inicialmente,
apresentam-se as estratégias de escuta desenvolvidas com as criangas no contexto
da investigacdo. Em seguida, discutem-se as multiplas linguagens infantis como
formas de expressao e producado de sentidos no cotidiano escolar. Posteriormente,
analisa-se a escuta das criangas como possibilidade formativa para as professoras da
Educacao Infantil. Por fim, apresenta-se uma sintese interpretativa dos resultados,
evidenciando as contribuicdes da pesquisa para a construgéo de praticas pedagogicas

mais participativas e para o desenvolvimento do produto educacional.
4.3.1 Estratégias de escuta com criangas e professores/as
Durante o desenvolvimento da pesquisa, as estratégias de escuta foram

realizadas em diferentes turmas da Educacao Infantil, considerando as possibilidades

de organizagao do cotidiano escolar e a disponibilidade das professoras participantes.
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As atividades envolveram turmas denominadas infantil | (4 anos) e Infantil Il (5
anos), com grupos variando entre aproximadamente 12 e 18 criangas por turma.
Dessa forma, algumas estratégias puderam ser realizadas em um numero maior de
turmas, enquanto outras foram desenvolvidas em contextos especificos, de acordo
com as condi¢gdes pedagdgicas e organizacionais da escola.

As rodas de conversa foram realizadas em quatro turmas da Educacao Infantil,
envolvendo aproximadamente 66 criangas no total. Essa estratégia possibilitou
momentos de didlogo coletivo, nos quais as criangas puderam compartilhar
experiéncias, opinides e percepg¢des sobre o cotidiano escolar.

As atividades de leitura seguidas de dialogo envolveram cerca de 35 criangas,
enquanto as atividades de desenho contaram com a participagdo de
aproximadamente 18 criangas. Ja as atividades de modelagem com massinha foram
desenvolvidas em duas turmas, envolvendo cerca de 22 criangas.

E importante destacar que essas estratégias foram desenvolvidas a partir dos
materiais disponiveis na escola, considerando suas possibilidades enquanto recurso
de expressao na Educacgao Infantil.

Nesse sentido, as atividades propostas n&o tiveram como objetivo estabelecer
comparagdes quantitativas entre os resultados, mas oportunizar diferentes formas de
expressao das criangas, valorizando suas multiplas linguagens e modos de

participagao no cotidiano escolar.

4.3.1.1 A escuta das criangas no cotidiano da Educagao Infantil

Durante o percurso da pesquisa-intervencao, foram realizados diferentes
momentos de escuta com as criancas das turmas da pré-escola da Escola Municipal
Girassol. As estratégias utilizadas buscaram criar espagos de expressao e
participacdo infantil, respeitando as multiplas formas pelas quais as criangas
comunicam suas ideias, sentimentos e percepg¢des sobre o cotidiano escolar.

Entre as estratégias desenvolvidas destacam-se as rodas de conversa, a leitura
mediada de historias, atividades de desenho e experiéncias de modelagem com
massinha, possibilitando que as criangas expressassem suas percepg¢des sobre a
escola e a respeito daquilo que gostariam de aprender.

As rodas de conversa constituiram um dos principais momentos de escuta

coletiva. Nessas ocasides, foram propostas perguntas abertas sobre a escola e quais
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eram os interesses das criangas. As respostas revelaram percepgdes diversas do
espaco escolar e sobre as experiéncias que desejam vivenciar. Uma das criangas
afirmou: “Eu queria que a escola fosse uma escola divertida.” (Crianga 1 — Roda de

conversa).

Figura 06 - Roda de conversa

Fonte: arquivo da autora (2024)

Outras criangas destacaram o desejo por espagos de brincadeira e movimento:
“Eu queria que tivesse quadra de futebol.” (Crianga 2 — Roda de conversa)
“Eu queria piscina de bolinha.” (Crianga 3 — Roda de conversa)

“Eu queria brincar de pula-pula.” (Crianga 4 — Roda de conversa)

Figura 07 — Desenho das Criangas (Quadra)

— -

Fonte: arquivo da autora (2024)



83

Além disso, emergiram falas relacionadas a aprendizagem escolar:

“Eu quero aprender as letras.” (Criangca 5 — Roda de conversa)

“Eu quero aprender os numeros.” (Crianga 6 — Roda de conversa)

“Eu quero ficar inteligente.” (Crianga 7 — Roda de conversa)

Essas falas mostram que, para as criangas, a escola € compreendida como um
espaco que articula aprendizagem, brincadeira e convivéncia, dimensdes
fundamentais na Educacéo Infantil.

Outro momento significativo ocorreu durante a leitura mediada do livro Uma
escola assim, eu quero pra mim, de Elias José. ApoOs a leitura, as criangas foram
convidadas a imaginar a escola que desejavam. Nesse contexto, emergiram
narrativas marcadas pela imaginagao e pela criatividade:

“Eu queria aprender a dangar balé.” (Crianga 8)

“Eu queria jogar futebol.” (Crianga 9)

“Eu queria escrever carta com coragao e estrela.” (Crianga 10)

Essas falas revelam a presenga do universo simbdlico infantil e confirmam
como as criangas mobilizam diferentes referéncias culturais na construgéo de sentidos
sobre a escola.

Figura 08 — Desenho das Criancas

Fonte: arquivo da autora (2024)

Um dos momentos mais significativos da pesquisa ocorreu no desenvolvimento
do projeto relacionado a cultura afro-brasileira, quando a escuta das criangas passou

a influenciar diretamente o planejamento pedagdgico. A partir da fala do aluno que
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comentou sobre a capoeira, a professora reorganizou a proposta inicialmente
planejada, incorporando a pratica como elemento central do projeto. Ela levou
imagens e figuras ilustrando a historia e a cultura afro-brasileira, estimulando a
reflexdo das criangas sobre a luta contra o racismo e a valorizag&o da diversidade. Ao
ouvir os relatos e intervencdes das criangas, a professora se emocionou com a
percepcao delas, pois varias reconheceram que outras criangas também sofreram
injusticas e afirmaram verbalmente que todos merecem respeito.

O aluno que havia sugerido a capoeira também pediu para mudar a rotina apds
o recreio: em vez da tradicional musica do siléncio, a turma passaria a ouvir a musica
da capoeira que ele ensinou aos colegas. Esse gesto revelou o poder da escuta como
instrumento de transformacgao na escola, assim, os alunos nao apenas participaram
da musica, mas também ensinaram uns aos outros, promovendo um aprendizado
coletivo, a fim de valorizar as diferentes habilidades presentes na turma.

No dia da culminancia do projeto, o efeito dessa participagao foi visivel, porque
todas as criangas prestaram atencdo as orientagdes, inclusive aquelas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que puderam se engajar respeitando seu
proprio ritmo. Cada crianga aguardou sua vez, demonstrando concentragdo e
envolvimento, enquanto compartilhava a alegria de dancar e aprender junto. Os
relatos das criangas apos a atividade foram emocionantes: algumas expressaram
surpresa e satisfacdo com a experiéncia, outras celebraram o fato de poderem
participar e ensinar algo aos colegas

“Eu gostei muito, foi muito legal.” (Crianga 12 — Entrevista)

A fala da segunda crianga chega a nos emocionar, pois ele consegue, de certa
forma, estabelecer um contrato de se comportar e ser “um bom aluno”, pois a atividade
realizada Ihe trouxe muito significado:

“Eu aprendi a lutar... Eu achei muito bom, eu aprendi a lutar e assim quando
eu crescer eu vou ser um bom aluno, eu vou conseguir ser uma roupa tao

linda e ser um bom aluno, eu sou inteligente, meu nome é... tenho 5 anos, eu
sou lutador e eu vou dar um mortal (Crianga 13 — Entrevista)
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Figura 09 - Projeto Consciéncia Negra Figura 10 - Projeto Consciéncia Negra

Fonte: da autora (2024)

Ao longo da pesquisa, foi realizada a contag&o da historia: Uma escola assim,
eu quero pra mim, de Elias José. A narrativa apresenta uma professora muito
tradicional que ndo compreendia um garoto do campo; na histéria, a professora estava
gravida e precisou se afastar, sendo substituida por uma nova professora sensivel,
que auxiliou o menino a aprender a ler. A leitura proporcionou as criangas uma
reflexdo sobre o papel da escola, da professora e da aprendizagem, despertando
discussdes sobre inclusdo, cuidado e atengéo as necessidades individuais.

Apos a histéria, as criangas foram convidadas a se expressar sobre como seria
a escola que desejavam, utilizando diferentes linguagens em cada turma. Em uma
turma, foi proposto o desenho; em outra, a pintura com tinta guache em bastao; e a
modelagem com massinha na classe seguinte. Dessa forma, as expressdes surgiram
de maneira diversa e criativa, refletindo sentimentos, desejos e percepg¢des sobre o
espacgo escolar.

Nas rodas de conversa e nos momentos de expresséo, as criangas revelaram
nao apenas desejos sobre brincadeiras e aprendizagem, mas também sobre o
ambiente escolar e os vinculos afetivos. Entre as falas emergentes, destacam-se:

“Eu queria um professor bonito.” (Crianga 15 — Roda de conversa)

“Eu queria uma escola alegre.” (Crianga 16 — Roda de conversa)

“Eu queria uma janela de vidro bem grande.” (Crianga 17 — Roda de conversa)

“Eu queria uma escola feliz.” (Crianga 18 — Roda de conversa)
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“Eu queria que a tia “pesquisadora” ficasse do meu lado na modelagem com

massinha.” (Crianga 19 — Observacao)

Figura 11 - Representagéo da crianca e da pesquisadora

Fonte: arquivo da autora (2024)

Essas manifestagdes mostram como as criangas percebem a escola como um
espaco que precisa ser acolhedor, seguro e prazeroso, destacando a importancia das
relagdes afetivas com os adultos de referéncia, como professores e pesquisadoras. O
desejo de proximidade com a pesquisadora durante a atividade de modelagem
demonstra que a escuta ativa e o acompanhamento atento fortalecem vinculos,
motivando as criangas a explorar diferentes formas de expressao.

Assim como observado no projeto de capoeira, as falas das criangas denotam
que a escuta ativa permite aos educadores compreender profundamente suas
necessidades, desejos e expectativas, fortalecendo sua participagéo e o protagonismo
no ambiente escolar. Cada manifestacdo, mesmo que aparentemente simples,
carrega emocoes, afetos e valores, contribuindo para a construgdo de uma escola
mais humana, inclusiva e significativa.

Essas producdes demonstram que as criangas expressam suas percepgoes
sobre 0 mundo por meio de multiplas linguagens, incluindo o brincar, o desenho, a
modelagem e a narrativa oral. Conforme argumenta Friedmann (2012), tais formas de
expressao constituem modos legitimos de comunicagao infantil e precisam ser

reconhecidas como elementos centrais para a escuta na Educacao Infantil. Nesse
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sentido, a escuta nao se restringe a linguagem verbal, mas envolve a atengao as
diversas maneiras pelas quais a crianga atribui sentido as suas experiéncias.

De acordo com Gomes (2018), é fundamental que a escola seja um espacgo
real de atuagdo, em que a crianga possa se expressar e participar ativamente da sua
aprendizagem, sendo considerada protagonista do processo educativo. Formosinho
(2005) reforca essa perspectiva, afirmando que a escuta efetiva possibilita que o
cotidiano escolar seja moldado a partir das necessidades e interesses das criangas,
promovendo ambientes educativos mais significativos e democraticos.

Portanto, as experiéncias desenvolvidas ao longo da pesquisa evidenciam que
a escuta das criangas nao apenas enriquece as praticas pedagogicas, mas também
fortalece os vinculos afetivos e a autonomia infantil, configurando um espaco
educativo onde a crianga € reconhecida como sujeito de direitos, capaz de interagir,

influenciar e construir coletivamente seu aprendizado.

4.3.1.2 A escuta dos professores e a formagao continuada

Além dos momentos de escuta com as criangas, a pesquisa envolveu didlogos,
entrevistas e reflexdes com os/as professores/as, com o objetivo de compreender
suas percepgdes sobre formacgao continuada e a importancia da escuta no cotidiano
pedagdgico. A Escola Municipal Girassol possui um corpo docente qualificado, com
professores de formacdo superior, incluindo mestrado e doutorado, e conta com
equipe de apoio, gestores e auxiliares, além de estrutura para atendimento das

familias por meio de reunides coletivas e individuais.
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Figura 12 - Segbes Reflexivas

Fonte: da autora (2024)

a) Reflexdes sobre as formagoes continuadas - percepgoes docentes

No inicio das observacgdes, os professores demonstraram receio e cautela,
preocupados com julgamentos e avaliagbes externas. Com o tempo, no entanto, foi
possivel perceber abertura e engajamento, a medida que se sentiam mais seguros
para dialogar e, durante os encontros reflexivos, os professores compartilharam suas
percepcdes sobre as formagdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educacéo,
trazendo aspectos positivos e desafios enfrentados no cotidiano da escola. Algumas
docentes destacaram que determinadas formagbdes sao valiosas, principalmente
aquelas relacionadas ao atendimento de criancas com necessidades educacionais
especificas, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Professora 01 afirmou: “As formag¢des me ajudam a compreender melhor como
intervir com criangas atipicas e organizar relatérios adequados. Aprendo muito, mas
sinto falta de continuidade e de temas que dialoguem diretamente com o nosso
cotidiano.”

Professora 06 complementou: “As formagdes trazem muito conteudo que nao
corresponde a realidade da nossa sala. Mesmo com tutores e salas de recursos, as
vezes a crianga belisca ou bate na gente, e queremos aprender formas de ajuda-la a
se regular. E importante que as formagdes considerem nossa rotina e os desafios

concretos.”
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Outras professoras refletiram sobre a necessidade de formagdes que ampliem
a escuta das criangas e a compreensao do seu universo afetivo e social: “O que falta
nas formacdes é realmente conectar o que aprendemos com o que acontece aqui. E
preciso discutir o cotidiano, o espaco fisico, os recursos que temos e como podemos
promover a participacédo das criancas de fato.”

Esses relatos deixam claro a relevancia de construir processos formativos que
dialoguem com a realidade concreta das salas de aula, valorizando os saberes dos
professores e a participagado das criangas. Como destaca Dutra (2016), a formagao
docente ndo deve se restringir a transmissdo de conteudos teoricos, mas deve
articular teoria e pratica, promovendo reflexao critica sobre as agdes pedagdgicas € o

cotidiano escolar.

b) A escuta dos professores e a reorganizacao das praticas pedagégicas

Durante os momentos de observagcdo em sala e nas sessoes reflexivas com os
professores, foi possivel identificar diferentes posturas frente a escuta das criangas e
a organizagao da rotina pedagdgica, bem como mudangas significativas ao longo do

desenvolvimento da pesquisa-intervengao.

c) Observagoes em sala de aula/ relatos das sessoes reflexivas

Professora 01 inicialmente apresentava uma rotina diligente, mas com espaco
restrito para a participacao das criangas. Segundo ela, a burocracia e a quantidade de
demandas administrativas muitas vezes impediam que houvesse tempo suficiente
para ouvir as expressdes e opinidbes das criancas. No entanto, durante as
intervencdes, essa docente passou a incorporar a escuta das criangas de forma mais
sistematica em seu planejamento, especialmente durante o projeto sobre consciéncia

negra. Ela relatou:

“Antes, minha rodinha ocupava quase toda a manha, mas hoje em dia temos
muitos documentos e formularios para preencher. Quando paramos para
ouvir as criangas, elas querem falar de tudo. Precisamos escuta-las, mas
também dar conta de tudo: o planejamento, as demandas da escola. Apos
refletir, percebo que a crianga faz parte do processo; ela é um sujeito de
direitos. Essa concepcao vem sendo transformada ao longo dos anos, e é
assim que podemos garantir que a educacéo infantil acontegca de fato de
forma de qualidade. E € interessante perceber como nds, enquanto
professoras, também aprendemos nesse processo.” (Professora 01)
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Ela aproveitou o0 momento para compartilhar uma experiéncia vivida apés os
didlogos realizados com a pesquisa:
“Se eu tivesse parado para ouvir antes, o projeto seria ainda mais bonito. No
trabalho sobre a consciéncia negra, eu comecei perguntando as criangas por
que respeitar a diversidade é importante e dei espago para que
expressassem seus sentimentos. Elas demonstraram tristeza e consciéncia
sobre o respeito as outras criangas. Foi nesse momento que percebi o quanto
elas eram maduras. Um aluno, por exemplo, me disse que praticava capoeira
e perguntou se poderia mostrar aos colegas. A partir disso, reorganizamos a
proposta, abrimos espaco para que ele ensaiasse e trouxemos o grupo de
capoeira para a culminancia do projeto. Inclusive, mudamos a musica do
descanso para a musica da capoeira, a pedido dele, para que todos
pudessem aprender. Isso me fez refletir: as vezes colocamos a carroca na

frente dos bois; & preciso ouvir para que o planejamento seja realmente
significativo. (Professora 01)

Essa abertura permitiu que os alunos fossem protagonistas, influenciando
inclusive a rotina da sala: a tradicional musica do siléncio foi substituida pela musica
da capoeira, a pedido de um aluno, permitindo que os colegas aprendessem a danga.

A professora reconheceu essa mudanca e refletiu:

“As vezes a gente coloca a carroga na frente dos bois. Eu percebi que estava
planejando sem ouvir, e agora vejo como € importante escutar e incluir o que
as criangas tém a dizer.” (Professora 01)

Professora 02 inicialmente demonstrou receio quanto a observacao, mas, ao
ceder espaco, evidenciou uma pratica mais sensivel e participativa. Ela permitia que
as criangas escolhessem a musica da rodinha, falava em tom brando e questionava
os alunos sobre suas percepcdes em relacdo a tematica proposta. Essa postura
favoreceu o dialogo e o protagonismo infantil, mostrando que pequenas mudangas na
atitude docente podem ampliar significativamente a participagao das criangas.

Professora 03, embora siga a rotina tradicional, também cedia pequenos
espacos de movimento durante a musica, incentivando as criangas a mexerem a
cabeca e os pés, e participarem da danga da imitagdo. Ainda que a organizagéo da
rotina permanecesse rigida, esses momentos possibilitavam alguma expressao
corporal e alegria das criangas.

Professora 04 (titular 02) manteve uma postura mais tradicional e rigida,
restringindo bastante a expressao das criangas. Suas intervengcdes eram centradas
na instrucdo e na corregao do comportamento, sem ceder espago para escuta ou
participacao efetiva, evidenciando a tensao entre a pratica tradicional e a proposta de

escuta ativa que a pesquisa buscava incentivar. Em sua fala reivindica também ser
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ouvida: “o professor precisa ser ouvido (...) entdo a gente ouve, mas na maioria das
vezes nao somos escutados (...)”

Essas observagbes evidenciam que praticas de escuta ja ocorrem no cotidiano
escolar, ainda que muitas vezes de forma intuitiva. Conforme Formosinho (2007), a
participagcdo das criangas constitui elemento central para praticas pedagdgicas mais
democraticas e significativas.

Como destaca Tardif (2014), o conhecimento docente é construido a partir da
articulacdo entre saberes académicos, experiéncias profissionais e praticas
cotidianas, sendo essencial que os processos formativos valorizem os saberes
concretos do docente e as vozes das criancgas.

Esses relatos reforcam que a escuta ativa fortalece o protagonismo infantil,
amplia as possibilidades pedagogicas e contribui para uma educacgao infantil mais
participativa e significativa (Muller; Carvalho, 2009).

A analise das praticas docentes e das reflexdes sobre a formagao continuada
evidenciou que a escuta das criangas € um elemento central para reorganizar a rotina
pedagdgica e promover participagao efetiva. Como demonstraram as professoras, o
cotidiano escolar apresenta demandas burocraticas e desafios estruturais que muitas
vezes limitam o tempo para escutar as criangas. No entanto, as experiéncias vividas
e compartilhadas ao longo da pesquisa mostraram que, mesmo diante dessas
dificuldades, é possivel construir espacos de didlogo, ampliar a participagao infantil e
reorganizar praticas pedagdgicas de forma significativa.

Conforme observa Dutra (2016), a formagdo docente deve ir além da
transmissao de conteudos tedricos, articulando teoria e pratica e promovendo reflexao
critica sobre as agdes pedagogicas. Esse processo é essencial para que os
professores possam ouvir, compreender e valorizar as vozes das criangas, integrando
suas demandas e interesses ao planejamento e a organizagdo do ambiente escolar.
A experiéncia da professora 01, que incorporou a escuta durante o projeto sobre
consciéncia negra, exemplifica essa articulagdo: ao ouvir as criangas, abrir espaco
para que expressassem sentimentos sobre respeito e diversidade, e reorganizar a
rotina com a inclusdo da capoeira. Desse modo, a docente fortaleceu o protagonismo
infantil e transformou sua pratica pedagogica.

Além disso, a escuta docente mostrou-se fundamental para identificar as
necessidades e potencialidades das criangas, favorecendo experiéncias de

aprendizagem mais significativas e afetivas. Professores que cederam espacgo para a
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expressao infantil, seja por meio de musicas, brincadeiras ou escolhas das atividades,
demonstraram que pequenas mudangas na postura pedagdgica podem gerar impacto
relevante na motivagéo, na participagao e no engajamento das criangas.

A reflexdo conjunta sobre a formagao continuada revelou também a importancia
de processos que dialoguem com a realidade concreta das salas de aula, valorizando
0s saberes docentes e reconhecendo a crianga como sujeito de direitos. Assim, ao
integrar a escuta das criangas ao planejamento pedagdgico, os professores nao
apenas enriquecem suas praticas, mas também contribuem para uma educacéao
infantil mais democratica, participativa e alinhada aos principios da qualidade
educacional.

Portanto, a escuta ativa, tanto das criangas quanto dos professores, constitui
um caminho fundamental para a construgdo de praticas pedagogicas inclusivas e
significativas. Como aponta Dutra (2016), quando a formagéo docente articula teoria,
pratica e reflexao sobre o cotidiano, cria-se um espaco de aprendizado mutuo, onde
docentes e alunos sao protagonistas do processo educativo, fortalecendo o
desenvolvimento integral das criangas e promovendo uma Educacéo Infantil de

exceléncia.

4.3.1.3 Sintese interpretativa dos resultados

A analise dos dados produzidos ao longo da pesquisa na Unidade de Educagéao
Basica Girassol, em Pago do Lumiar — Maranhao, confirma que a escuta das criangas
constitui uma estratégia central para compreender suas percepgdes sobre o cotidiano
escolar e para ampliar as possibilidades de constru¢ao de praticas pedagdgicas mais
participativas na Educacgao Infantil.

A investigacdo utilizou diferentes estratégias de escuta, incluindo rodas de
conversa, atividades de desenho, modelagem com massinha, leitura mediada de
histérias, observagdes do cotidiano escolar e sessdes reflexivas com as professoras
participantes. Essas estratégias permitiram acessar multiplas formas de expressao
infantil, possibilitando compreender como as criangas interpretam e atribuem sentido
as experiéncias vividas na escola.

Os resultados indicam que as criangas se expressam por meio da fala, do
desenho, do brincar e de outras produgcdes simbolicas. Reconhecer essas

manifestacbées como modos legitimos de participagéo infantil amplia a compreenséao



93

sobre os processos de aprendizagem, as relagdes com os colegas e a apropriacao
dos espacos e atividades escolares.

Além disso, a pesquisa demonstrou que a escuta infantil influencia diretamente
as praticas pedagodgicas. Um exemplo significativo ocorreu durante o projeto sobre
consciéncia negra, quando um aluno sugeriu apresentar capoeira aos colegas. A
professora 01 reorganizou a proposta pedagdgica, incorporando a atividade do aluno,
trazendo o grupo de capoeira para a culminancia do projeto e alterando a musica do
descanso, tradicionalmente silenciosa, para a musica da capoeira. A docente refletiu:
“As vezes a gente coloca a carroca na frente dos bois. Eu percebi que estava
planejando sem ouvir, e agora vejo como € importante escutar e incluir o que as
criangas tém a dizer.”

Essa experiéncia comprova como a escuta ativa fortalece o protagonismo
infantil, permitindo que os alunos influenciem o planejamento, o ritmo e as atividades
da sala de aula. Além disso, reforgca a importancia de considerar a diversidade de
sentimentos e percepgdes das criangas, promovendo ambientes educativos mais
sensiveis, inclusivos e significativos.

Outro ponto importante € o impacto da escuta no processo de formacéao
continuada dos professores. Durante as sessbes reflexivas, as docentes
compartilharam desafios do cotidiano, como a burocracia, a falta de materiais
pedagogicos e a dificuldade de conciliar planejamento com momentos de escuta. A
professora 01 destacou que a reflexdo sobre suas praticas a levou a repensar
estratégias, integrando a escuta das criangas em projetos como o0 da consciéncia
negra, demonstrando a articulagao entre teoria e pratica. Como destaca Dutra (2016),
a formacao docente deve ir além da transmissao de conteudos tedricos, promovendo
reflexado critica e a capacidade de integrar as demandas e interesses das criangas no
planejamento pedagdgico.

A pesquisa também evidenciou diferentes posturas docentes em relagdo a
escuta infantil: algumas professoras cederam pequenos espagos de movimento e
escolha, enquanto outras mantiveram rotinas mais rigidas. Ainda assim, mesmo
pequenas mudangas na postura pedagogica mostraram efeitos significativos na
participagcdo, motivagao e engajamento das criangas.

Os relatos das professoras e as experiéncias com as criangas reforcam que a
escuta ativa ndo se limita a um instrumento metodoldgico, mas constitui um principio

pedagdgico que fortalece vinculos afetivos, promove protagonismo infantil e contribui
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para praticas pedagodgicas mais democraticas e participativas. Conforme Gomes
(2018), reconhecer as criangas como sujeitos de direitos e integra-las ao planejamento
pedagdgico permite construir ambientes educativos que respeitam a diversidade,
valorizam a expressao infantil e articulam teoria, pratica e reflexdo docente,
promovendo sua participagao efetiva na construgdo do conhecimento.

Nesse sentido, a escuta das criangas articula teoria, pratica e reflexao docente,
permitindo que o planejamento pedagdgico seja sensivel as demandas reais do
cotidiano escolar. Segundo Dutra (2016), a formacdo docente deve ir além da
transmissdo de conteudos tedricos, envolvendo reflexdo critica sobre as acodes
pedagogicas e o contexto de aprendizagem, favorecendo a construcdo de praticas

educativas mais significativas.

4.3.4 Laboratério de escuta das criangas: uma experiéncia vivenciada na

pesquisa e inspiragao para o produto educacional

As experiéncias desenvolvidas ao longo da pesquisa-intervengao realizada na
Escola Municipal Girassol, localizada em Pago do Lumiar — Maranhao, possibilitaram
a construgdo de diferentes estratégias de escuta das criancas no contexto da
Educacao Infantil. Entre as acgbes vivenciadas durante o percurso investigativo,
destacou-se uma proposta formativa e reflexiva desenvolvida junto as professoras e
criancas participantes da pesquisa, denominada Laboratoério de Escuta das Criangas.
Essa vivéncia constituiu um importante percurso de aprendizagem coletiva e
contribuiu diretamente para a elaboracdo do produto educacional desta dissertagao,
posteriormente materializado em um caderno de formagao voltado a formacao
continuada de professores/as da Educagéao Infantil.

A proposta surgiu das interagbes estabelecidas entre criangas e professoras
durante a investigagao, fundamentando-se na compreensao de que as criangas sao
sujeitos sociais, culturais e produtores de significados, capazes de interpretar e
ressignificar as situagdes vividas no cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a escuta
infantil foi compreendida como principio pedagdgico essencial para a construgao de
praticas educativas mais sensiveis as necessidades, interesses e formas de
expressao das criangas.

As acdes desenvolvidas configuraram-se como espagos de reflexdo coletiva

entre professoras, nos quais narrativas, producdes e manifestacdes das criangas
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foram analisadas e discutidas de maneira colaborativa, contribuindo para o repensar
das praticas pedagogicas na Educagao Infantil. Ndo se tratou de um modelo
prescritivo de formagao, mas de uma construgcéo pedagogica desenvolvida a partir das
vivéncias do cotidiano escolar e do reconhecimento da escola como espago de
producio de saberes.

As atividades realizadas tinham como propdsito fortalecer praticas
pedagdgicas que valorizassem a escuta e a participagao das criangas, incentivando
docentes a experimentarem estratégias inspiradas nas situagdes reais da sala de
aula. Desse percurso emergiram principios que passaram a orientar a construgdo do
produto educacional desta pesquisa:

1. Promover espacos de reflexdo coletiva entre professoras sobre as vivéncias
das criancas;

2. Ampliar a compreensao docente acerca das multiplas formas de expressao
infantil;

Incentivar a incorporagéo da escuta infantil no planejamento pedagégico;

Fortalecer processos de formacéo continuada articulados ao cotidiano escolar;

Estimular projetos pedagdgicos baseados nos interesses e curiosidades das

criangas, articulando aprendizagem, participag¢ao e brincadeira.

A construcao dessa proposta dialoga com estudos da Sociologia da Infancia,
que reconhecem as criangas como sujeitos ativos na produgao da cultura e do
conhecimento. Corsaro (2011) destaca que as criangas interpretam e recriam
elementos da cultura adulta por meio das interagcbes estabelecidas com pares e
adultos, produzindo significados préprios sobre o mundo social. Sarmento (2007)
reforga que as criangas constituem um grupo social com formas proprias de interpretar
e vivenciar a realidade, sendo fundamental que suas vozes sejam consideradas nos
processos educativos.

No campo da formagao docente, Tardif (2014) afirma que os saberes
profissionais s&o construidos na articulagcdo entre conhecimentos académicos,
experiéncias profissionais e praticas do cotidiano escolar. Oliveira-Formosinho (2007)
também ressalta a importancia de processos formativos que promovam a participacao
ativa dos professores na analise de suas praticas, reconhecendo a escola como
espaco privilegiado de aprendizagem profissional.

Durante a pesquisa, foram utilizadas estratégias de escuta com as criancgas,

como rodas de conversa, leitura mediada de histérias, producdo de desenhos,
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modelagem com massinha e observacdo de brincadeiras livres. Essas acbes
permitiram identificar percepgdes das criangas sobre a escola, o brincar, os espagos
escolares, as relagdbes com colegas e professores, bem como os temas que
despertavam maior interesse do grupo. Paralelamente, ocorreram momentos de
dialogo com as professoras participantes, nos quais tais situagdes foram retomadas e
analisadas coletivamente, favorecendo novos olhares sobre o planejamento
pedagdgico.

As agbes formativas organizaram-se em encontros que utilizaram cenas
pedagogicas como disparadoras de reflexdo. Essas cenas apresentavam situagoes
vividas pelas criangas no cotidiano escolar e convidavam as professoras a refletirem
sobre suas praticas pedagodgicas, considerando as percepgcdes e experiéncias
expressas pelas criangas. As reflexdes construidas concentraram-se em trés eixos
principais:

1. Escuta das percepgdes das criangas sobre a escola;

2. Brincar como linguagem de expressao e participacao infantil;

3. Escuta das criancas como possibilidade de transformacdo das praticas
pedagodgicas.

Cada eixo foi acompanhado de fundamentagao tedrica, objetivos pedagdgicos
e possibilidades de inserg¢ao no planejamento ou em momentos de formagao docente,
permitindo que as professoras refletissem sobre suas praticas e experimentassem
novas formas de organizagdo pedagogica em contexto real.

As vivéncias desenvolvidas evidenciaram a poténcia da escuta das criangas
como elemento formativo e transformador das praticas pedagdgicas na Educacgao
Infantil. Ao valorizar as experiéncias do cotidiano escolar e as vozes das criangas,
essa proposta contribuiu para a construcdo de processos formativos dialdgicos,
colaborativos e participativos, nos quais professores e criangas foram reconhecidos
como sujeitos ativos na produgao do conhecimento.

Desse modo, o Laboratério de Escuta das Criangas constituiu uma experiéncia
significativa no percurso investigativo da pesquisa-intervengao e forneceu importantes
subsidios tedricos e metodoldgicos para a elaboragdo do produto educacional desta
dissertacdo. A partir das reflexdes, estratégias e aprendizagens construidas nesse
processo, foi elaborado um caderno de formagéao voltado a escuta das criangas e a
formacgao continuada de professores/as da Educacgao Infantil, apresentado na seg¢ao

seguinte.
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4.3.5 Caderno Formativo para professores/as da Educagao Infantil

O produto educacional elaborado no ambito desta pesquisa-intervencéo
consiste em wum Caderno Formativo intitulado “Caderno Formativo para
Professores/as da Educacao Infantil: um convite para escutar, sentir e transformar a
pratica pedagogica”. O caderno foi desenvolvido com o propdsito de subsidiar
processos de formacao continuada na Educacdo Infantil, reunindo experiéncias
formativas, dispositivos pedagdgicos e possibilidades de reflexdo acerca da escuta
das criangas e de sua relagéao com o planejamento pedagdgico.

Com aproximadamente 59 paginas, o produto organiza-se em sec¢des
tematicas que articulam fundamentos tedricos, experiéncias pedagogicas e
instrumentos de reflexdo docente produzidos a partir das vivéncias da pesquisa-
intervencdo. Sua proposta busca estabelecer dialogo com o cotidiano escolar,
assumindo a escuta das criangas como eixo estruturante da pratica pedagdgica e dos
processos formativos.

O caderno tem como objetivo oferecer orientacbes reflexivas, sugestdes
metodoldgicas, vivéncias e cenas ludicas pedagogicas que auxiliem docentes e
equipes pedagodgicas na construgao de praticas educativas centradas na participagcao
infantil, reconhecendo as criangas como sujeitos de direitos, produtoras de cultura e
protagonistas de seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

A organizagdo do material foi construida a partir das experiéncias
desenvolvidas na pesquisa-intervencao realizada na UEB Girassol, localizada no
municipio de Pago do Lumiar — MA, considerando as narrativas das criangas, o0s
encontros formativos com as professoras e as reflexdes produzidas ao longo do
percurso investigativo. Desse modo, o produto resulta da articulagdo entre teoria,
pratica e escuta das infancias, buscando contribuir para experiéncias formativas mais
dialdgicas, sensiveis e contextualizadas.

O Caderno Formativo encontra-se licenciado sob a licenga Creative Commons
(CC), permitindo o compartilhamento do conteudo mediante atribuicdo de autoria, sem
fins comerciais e sem alteragdes no material original.

A capa do produto foi construida a partir de elementos que representam a
infancia, a escuta, o brincar e as multiplas formas de expressao das criangas,

evidenciando a centralidade da participacao infantil no processo educativo. Em sua
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composigao visual, destacam-se representagdes de criangas explorando os espagos,
investigando, brincando e construindo aprendizagens, aspectos que dialogam

diretamente com as experiéncias analisadas ao longo da pesquisa.

Figura 13 — Capa do Caderno de formagéao
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CADERNO
FORMATIVO PARA
PROFESSORES/AS
DA EDUCAGAO

2026

Fonte: Rodrigues; Dutra (2026).

Do ponto de vista analitico, o caderno ndo se configura como um manual
prescritivo ou um conjunto de orientagdes lineares. Ao contrario, apresenta-se como
um dispositivo formativo reflexivo, cuja organizacao favorece percursos nao lineares
de leitura e uso, permitindo que professores/as acessem diferentes se¢des conforme
suas necessidades formativas e contextos de atuagao. Essa concepgao dialoga com
a compreensao de formacao docente como processo situado, construido na relagcao
entre teoria, pratica e reflexdo critica (TARDIF, 2014; NOVOA, 2009).

Estruturalmente, o material esta organizado em se¢des que contemplam
apresentacao, fundamentos tedricos, orientacbes de uso, ftrilhas formativas,
experiéncias de escuta, dispositivos pedagogicos e consideragdes finais. Cada uma
dessas partes cumpre uma funcdo especifica no processo formativo. As secdes
iniciais situam o leitor no campo da Sociologia da Infancia, reforgando a compreensao
da crianga como sujeito social, histérico e cultural (SARMENTO, 2007; CORSARO,
2011), enquanto as segdes intermediarias promovem a aproximagao com situagdes
concretas do cotidiano da Educagéao Infantil.

Um dos elementos centrais do caderno é a proposicao de experiéncias de

escuta construidas a partir das vivéncias da pesquisa-intervencéo. Essas experiéncias
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nao sao apresentadas como modelos a serem replicados, mas como situagdes
disparadoras de reflexdo, nas quais o/a professor/a é convidado/a analisar praticas,
identificar sentidos e reconstruir o planejamento pedagdgico a partir das
manifestacdes infantis. Essa perspectiva aproxima-se das contribuicdes de Oliveira-
Formosinho (2007), ao defender uma pedagogia da participagdo, na qual a escuta se
constitui como pratica essencial para o reconhecimento da crianga como sujeito ativo.

Além disso, o caderno incorpora dispositivos formativos, como o Mapa da
Escuta das Criangas e o Radar de Escuta Pedagdgica, que operam como
instrumentos de mediagao entre percepgédo e agao pedagdgica. Esses dispositivos
possibilitam ao professor organizar registros, interpretar as expressdes infantis e
tomar decisbdes pedagdgicas mais intencionais, contribuindo para a transformacéao do
planejamento em um processo dindmico e participativo. Tal abordagem esta em
consonancia com as reflexdes de Dutra (2016), ao enfatizar a necessidade de
formacao docente ancorada na analise da pratica, e de Gomes (2018), ao destacar a

relevancia da participagdo infantil na construcdo de praticas pedagodgicas mais

democraticas.
Figura 14 — Mapa de Escuta Figura 15 — Radar de Escuta Pedagdgica
Mapa da Escuta das Criangas Ficha do Radar de Escuta Pedagdgica

48

Fonte: Rodrigues; Dutra (2026). Fonte: Rodrigues; Dutra (2026).
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Outro aspecto relevante do produto € a valorizagdo das multiplas linguagens
das criangas, compreendidas como formas legitimas de expresséo e producdo de
sentidos (Friedmann, 2012). O caderno evidencia que a escuta ultrapassa a dimensao
da fala verbal, abrangendo o brincar, o desenho, os gestos, os siléncios e as
interacbes, ampliando as possibilidades de compreensdo do cotidiano infantil e

fortalecendo praticas pedagdgicas mais sensiveis e contextualizadas.
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Figura 16 — Multiplas linguagens das criangas

Fonte: arquivo da autora (2025)

Ao longo do material, observa-se uma intencional articulagdo entre teoria e
pratica, evitando a dicotomia frequentemente presente nos processos formativos. O
conhecimento tedrico ndo € apresentado de forma isolada, mas integrado as
experiéncias vividas e as proposi¢cdes pedagogicas, favorecendo a construgdo de
sentidos no proéprio fazer docente. Essa perspectiva esta alinhada a concepcao de
formagao como processo continuo de reflexdo sobre a pratica (Imbernén, 2011).

O capitulo intitulado “A crianga como sujeito de direitos, participacao e escuta”
apresenta discussdes relacionadas as concepg¢des contemporaneas de infancia,
compreendendo a crianga como sujeito social, histérico e cultural, produtora de
culturas e participante ativa dos processos educativos. No tépico “Conhecendo o
assunto”, o texto destaca que a escuta das criangas envolve diferentes formas de
expressao infantil, como brincadeiras, gestos, desenhos, movimentos e interagoes,
compreendidos como linguagens legitimas da infancia.

O capitulo destaca ainda que, historicamente, as criancas ocuparam posicoes
secundarizadas nos espacgos escolares, sendo frequentemente excluidas das
decisdes relacionadas ao cotidiano pedagdgico. Nesse contexto, a escuta pedagogica
€ apresentada como elemento fundamental para a construgcdo de praticas mais
democraticas, sensiveis e participativas na Educacgao Infantil. O material ressalta que

reconhecer a participagéao infantil implica repensar o planejamento pedagogico a partir
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dos interesses, curiosidades e modos proprios das criangas interpretarem e
produzirem sentidos sobre o mundo.

Na sequéncia, o tépico “Um pouco da experiéncia vivida” reune narrativas e
situagdes construidas ao longo da pesquisa-intervencgéo, evidenciando momentos em
que as manifestagdes infantis provocaram mudangas nas agdes pedagogicas das
professoras. As narrativas apresentadas evidenciam deslocamentos produzidos nas
praticas docentes a partir das manifestagdes infantis, favorecendo processos
pedagdgicos mais flexiveis e contextualizados.

O caderno aborda também a formacdo continuada de professores/as da
Educacao Infantil como processo coletivo, permanente e vinculado as vivéncias
concretas da pratica pedagodgica. Nessa perspectiva, a formagcdo docente é
compreendida para além de orientagdes técnicas, priorizando espacgos de dialogo,
analise critica das praticas e problematizagdo das experiéncias construidas com as
criangas no contexto escolar.

No tépico “Questdes para refletir’, o material apresenta quadros reflexivos
relacionados a escuta pedagdgica, ao protagonismo infantil, as multiplas linguagens
das criangas e aos desafios da construgdo de praticas participativas na Educacéao
Infantil. As questdes propostas buscam mobilizar processos de reflexao sobre o fazer
docente, considerando aspectos relacionados ao planejamento, a organizagao dos
espacos e tempos, as interacbes e as formas de escuta presentes no cotidiano
educativo.

Ja no topico “Propostas de experiéncias pedagogicas”, o caderno reune
sugestdes de praticas inspiradas nas vivéncias da pesquisa-intervencao, envolvendo
rodas de conversa, brincadeiras investigativas, observagdo sensivel, registros
pedagdgicos, desenho, contagédo de histdrias, exploragdo dos espagos e construgao
coletiva de projetos a partir dos interesses das criangas. As experiéncias
apresentadas ndo assumem carater prescritivo, mas configuram-se como
possibilidades de inspiragdo para a construgdo de praticas contextualizadas,
participativas e sensiveis as realidades de cada instituicao de Educacao Infantil.

Em sintese, o caderno de formagéao configura-se como um produto educacional
que contribui para o fortalecimento da formagao continuada de professores/as da
Educacao Infantil, ao propor deslocamentos no olhar pedagdgico e ao incentivar a
incorporacao efetiva da escuta das criangas no planejamento. Sua relevancia reside

na possibilidade de transformar o cotidiano escolar em espag¢o de investigacéo,



102

didlogo e construcdo compartilhada de conhecimento, reafirmando a crianga como
participante ativa dos processos educativos.

As consideragbes finais do caderno reafirmam que a escuta das criancas,
quando assumida como principio pedagogico, contribui para a construgao de praticas
mais democraticas, participativas e contextualizadas. O material destaca que o
planejamento pedagogico deixa de constituir-se como um roteiro previamente definido
e passa a ser compreendido como um processo vivo, construido na relagao entre as
intencionalidades docentes e as experiéncias produzidas pelas criangas no cotidiano
escolar.

Nos elementos pés-textuais, o caderno apresenta as referéncias bibliograficas
utilizadas na construgéao do produto educacional, fundamentadas em autores da
Sociologia da Infancia, formacdo docente e pedagogia da participacdo, além da
biografia curricular das autoras Jaqueline de Jesus Luz Rodrigues e Rosyane de

Moraes Martins Dutra.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertagao teve como objetivo compreender de que maneira a escuta das
criancas pode contribuir para os processos de formacao continuada de professoras
da Educacdo Infantil, a partir das experiéncias vivenciadas na Escola Municipal
Girassol, em Pago do Lumiar — Maranhao. Observou-se que as criangas expressam
suas percepgdes sobre a escola por meio de multiplas linguagens, como fala,
desenho, brincadeiras e outras formas de expressdo simbdlica, revelando suas
experiéncias de aprendizagem, relagdes com colegas e professores, bem como
expectativas em relacido ao cotidiano escolar.

Os resultados evidenciam que a escuta das criangas constitui um instrumento
essencial para a reflexdo sobre as praticas pedagogicas. Experiéncias surgidas a
partir da propria escuta infantil, como o projeto de capoeira, demonstraram que, ao
serem ouvidas e reconhecidas, as criangas internalizam e transformam suas
experiéncias, assumindo protagonismo sobre o aprendizado. Um dos alunos,
inicialmente disperso, afirmou: “Eu aprendi a lutar, mas eu tenho que crescer para ser
um bom aluno; assim vou conseguir ter uma roupa bem linda e ser lutador, porque
sou inteligente e vou dar um mortal”, reforcando que a escuta efetiva contribui para
aprendizagens mais significativas e para a construcao de valores e atitudes.

A pesquisa também revelou que, embora os professores em alguns momentos
se disponham a ouvir as criangas, essa escuta ainda ndo é sistematicamente
incorporada ao planejamento pedagodgico. A experiéncia do Laboratorio de Escuta das
Criangas mostrou que, quando os docentes percebem o impacto da escuta, ha maior
motivacgao para refletir sobre suas praticas, reconhecer a crianga como protagonista e
se posicionar como mediador do processo educativo, em consonancia com autores
que defendem que o protagonismo infantil depende da disposi¢cédo do professor em
ceder espaco, valorizar as contribuicdes das criangas e reconhecer suas vozes.

Quanto aos processos formativos, observou-se que os professores valorizam
momentos de reflexdo coletiva, mas desejam que essas agbdes ocorram dentro da
carga horaria escolar, considerando as multiplas demandas externas que limitam o
tempo disponivel para autoformagao. Além disso, formagdes em rede nem sempre
dialogam com as problematicas reais das salas de aula, e a organizagdo semanal

frequentemente dificulta reunides coletivas e reflexdes mais aprofundadas.



104

Outro aspecto evidenciado pela investigacao refere-se as praticas de leitura
desenvolvidas na instituicdo. Durante o periodo de acompanhamento, ndo foram
observados momentos sistematicos e planejados de mediacéo da literatura infantil,
como rodas de leitura, contacéo de histérias ou outras estratégias intencionalmente
voltadas a aproximagao das criancas com os livros. Essa constatacdo sinaliza a
necessidade de fortalecer, nos processos de formacgao continuada, discussdes sobre
a literatura infantil e a cultura escrita como dimensdes constitutivas da Educacao
Infantil. Mais do que favorecer o contato com os livros, a mediacao literaria amplia as
possibilidades de imaginagédo, oralidade, escuta, interagdo e producéo de sentidos,
constituindo-se como uma pratica pedagdgica essencial para o desenvolvimento
integral das criangas.

No plano pessoal, esta pesquisa representou uma experiéncia profundamente
significativa. Cada encontro com as criangas, com a coordenadora e com as
professoras trouxe aprendizados, afetos e significados, marcando minha trajetéria
profissional e pessoal. A confianga das professoras na pesquisa-intervengao e a
disposi¢cao em ouvir e colocar em pratica as ideias das criangcas proporcionaram-me
uma grande realizagdo. Como afirma Fatima Freire Dowbor (2014), “quem educa
marca o corpo do outro”; senti que pude deixar marcas positivas na escola, nas
criangas, nas professoras e, de forma mais ampla, na sociedade, evidenciando o
poder transformador da escuta e do protagonismo infantil.

Portanto, os resultados desta investigacdo confirmam que a escuta das
criangas desempenha um papel central no fortalecimento das praticas pedagdgicas,
contribuindo para que elas se tornem mais sensiveis, participativas e inclusivas. A
escuta ativa permite que os professores reconhegam as criangas como sujeitos ativos
e protagonistas, capazes de influenciar decisbes sobre projetos pedagdgicos, a
organizagao da rotina e as experiéncias de aprendizagem. Além disso, a incorporagao
da escuta no planejamento e na pratica docente se mostra essencial para a formagéao
continuada, pois promove a articulagao entre teoria, pratica e reflexao critica sobre o
cotidiano escolar, ampliando a compreensao das multiplas linguagens infantis e das
necessidades das criancas.

A investigacdo também demonstra que estratégias formativas inovadoras,
como o Laboratdrio de Escuta das Criangas, oferecem aos professores oportunidades
concretas de experimentar, refletir e aprimorar suas praticas de maneira

contextualizada, prazerosa e eficaz. Dessa forma, a escuta infantil ndo se limita a uma
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técnica ou instrumento metodolégico, mas configura-se como um principio pedagégico
estruturante, capaz de transformar a Educagao Infantil, produzir aprendizagens
significativas e consolidar a escola como um espaco de participagdo, didlogo e
construcao coletiva de conhecimento.

Em sintese, este estudo evidencia que a escuta das criangas potencializa as
praticas pedagogicas, fortalece processos formativos mais reflexivos, sensiveis e
colaborativos e contribui para a construgao de aprendizagens mais significativas no
contexto da Educagao Infantil. Ao reconhecer criangas e professores/as como sujeitos
ativos na produc¢do do conhecimento e na organizagdo das experiéncias escolares, a
pesquisa reafirma a importancia de praticas educativas pautadas no dialogo, na
participacao e no respeito as multiplas formas de expressao infantil. Nesse percurso,
as experiéncias desenvolvidas ao longo da pesquisa-intervengdo subsidiaram a
elaboracdo do produto educacional, um caderno formativo voltado a formacao
continuada de professores/as da Educacgao Infantil concebido como um instrumento
de reflexdo e apoio a incorporagcdo da escuta das criangas no planejamento
pedagdgico e na construgdo de praticas mais democraticas, participativas e

contextualizadas.
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1. APRESENTACAO

E se as criangas pudessem nos ensinar a planejar?

E se aquilo que dizemos chamar de “escuta” pudesse se « %
transformar em uma pratica concreta no cotidiano da escola? g

Professoras e professores, convido vocés a, por alguns
instantes, revisitarem o cotidiano de suas salas de aula: os
olhares curiosos, as perguntas inesperadas, as narrativas que
surgem no meio da brincadeira, os siléncios que também
dizem muito. E nesse territorio vivo da experiéncia que este
material se inscreve.

Este material nasce de uma inquietacao muito presente nas
instituicdes de Educacdo Infantil: embora documentos
oficiais, pesquisas e politicas educacionais reconhegam a
crianga como sujeito de direitos e protagonista de suas
aprendizagens, muitas vezes suas vozes ainda ndo sdo
efetivamente consideradas no planejamento pedagogico.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa-intervencao na
Escola Municipal Girassol, no municipio de Pago do Lumiar
— MA, foi possivel observar algo muito potente: as criancas
falam sobre a escola o tempo todo. Elas falam quando
desenham, quando brincam, quando escolhem um livro,
quando contam historias, quando modelam massinha ou

quando fazem perguntas inesperadas.




117

Elas falam sobre o que gostam, o que sentem falta, o que
desejam experimentar e sobre aquilo que torna a escola um N g
espaco significativo em suas vidas.

Mas sera que estamos realmente escutando?

Foi a partir dessa pergunta que se constituiu o Caderno
Formativo para Professores/as da Educacao Infantil,
concebido como produto educacional desta pesquisa. Trata-
se de uma proposta formativa que ndo se organiza como um
manual prescritivo ou um conjunto de atividades a serem
reproduzidas de forma linear. Ao contrario, configura-se
como um dispositivo pedagdgico reflexivo, que tem como
finalidade provocar deslocamentos no olhar docente,
fomentar o didlogo coletivo e instigar a constru¢dao de
praticas pedagodgicas mais sensiveis, participativas e
contextualizadas.

Durante o desenvolvimento da investigacdo, foram
mobilizadas diferentes estratégias de escuta com as criangas,
tais como rodas de conversa, produ¢do de desenhos,
experiéncias com leitura literaria mediada por didlogo, bem
como momentos de brincadeira livre acompanhados por

uma observagao intencional e sensivel.
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Essas experiéncias possibilitaram acessar modos diversos
de expressao infantil, evidenciando percepgdes ricas acerca | g
da escola, do brincar, das relagdes estabelecidas com colegas
e professores e das expectativas em relagdo ao cotidiano
escolar.

Paralelamente, foram promovidos momentos de didlogo
com as professoras da instituicdo, nos quais essas
experiéncias foram analisadas coletivamente. Esse
movimento favoreceu a constru¢ao de novos olhares sobre o
planejamento pedagogico, compreendido ndo mais como um
instrumento fechado e previamente definido, mas como um
processo em constante construcdo, atravessado pelas vozes e
experiéncias das criangas.

E desse entrelagamento entre pratica, escuta e reflexdo que
emerge Caderno Formativo para Professores/as da Educacdo
Infantil.

Organizado em encontros formativos, o caderno toma como
ponto de partida experiéncias de escuta inspiradas nas
vivéncias observadas durante a pesquisa. Essas experiéncias
funcionam como disparadoras de reflexdo, convidando os/as
professores/as a revisitar suas praticas e a reconhecer a

escuta das criancas como um potente eixo estruturante do




119

planejamento pedagdgico.

Mais do que oferecer respostas prontas, este material h g
propde abrir caminhos. Caminhos que possibilitem escutar
com maior intencionalidade, planejar com sensibilidade e
reconhecer as criangas como participantes ativas da vida
escolar. Nesse sentido, o Caderno Formativo reafirma a
compreensdo de que a escuta infantil ndo se constitui apenas
como uma técnica ou estratégia, mas como um principio
pedagogico que reorganiza o modo de pensar, planejar e
viver a Educacao Infantil.

O Caderno Formativo para Professores/as da Educagao
Infantil, portanto, configura-se como uma proposta
formativa voltada a formagdo continuada de professores/as
da Educacdo Infantil, articulando teoria, pratica e reflexao
docente a partir da centralidade da crianga. Fundamenta-se
na compreensao de que as criangas sdo sujeitos sociais,
historicos e culturais, capazes de interpretar, produzir e
ressignificar as experiéncias vividas no cotidiano escolar.

Ao assumir a escuta como principio estruturante, o
caderno possibilita que o planejamento pedagogico se
constitua como um processo vivo, dinamico e participativo,

no qual as experiéncias das criangas deixam de ocupar um
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lugar periférico e passam a assumir centralidade na
organizacao das praticas educativas.
Assim, este Caderno Formativo apresenta-se como um
convite: um convite a olhar novamente para o cotidiano
escolar, a escutar novamente as criancas e, a partir desse
movimento, reconstruir o planejamento pedagdgico como
um espago de didlogo, sensibilidade e produgdo
compartilhada de sentidos.

E talvez, ao virar as proximas paginas, vocé perceba algo
simples e, a0 mesmo tempo, transformador:
que as criangas ja estdo nos dizendo, todos os dias, como

desejam aprender — e que escuta-las pode ser o primeiro

passo para reinventar aquilo que planejamos ensinar.
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2. INTRODUGAO y

A elaboracdao deste produto educacional em formato de
Caderno Formativo para Professores/as da Educacdo Infantil
nasce de uma inquietagdo que atravessa o cotidiano da

Educacao Infantil:

se reconhecemos, nos documentos oficiais e nas producoes
académicas, a crianca como sujeito de direitos, participante

ativa e produtora de cultura, por que ainda encontramos

dificuldades em transformar essa compreensdo em prdtica

efetiva no planejamento pedagdgico?

Essa questdao ndo emerge apenas do campo tedrico, mas das
experiéncias vividas no chdo da escola. Ao longo desta
pesquisa-intervengao, foi possivel perceber que a escuta das
criangas acontece ainda que de forma fragmentada, intuitiva
ou ndo sistematizada. As criangas falam, expressam,
questionam, narram e significam o mundo continuamente.
No entanto, essas manifestagdes nem sempre sao
incorporadas como elementos estruturantes do planejamento,
permanecendo, muitas vezes, no nivel do acontecimento

1solado.

f
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E nesse movimento entre o que se reconhece ¢ 0 que se
realiza que se insere a proposi¢ao deste caderno.

A escuta das criancas tem se consolidado como um dos
principios centrais da Educacdo Infantil contemporanea,
especialmente a partir das contribuicdes da Sociologia da
Infancia, que compreende a crianca como sujeito social,
histérico e cultural, capaz de interpretar, produzir e
ressignificar a realidade em que esta inserida (SARMENTO,
2007; CORSARO, 2011).

Nessa perspectiva, escutar ndo se reduz a captagdo da fala
verbal, mas implica reconhecer as multiplas linguagens
infantis, o brincar, o desenho, as narrativas, os gestos, 0s
siléncios e as interagdes como formas legitimas de
comunicag¢do e producao de sentidos.

Assumir a escuta como principio pedagdgico exige,
portanto, um deslocamento no modo como o planejamento ¢
concebido: de um instrumento previamente definido e
centrado no adulto, para um processo aberto, sensivel e
permeavel as experiéncias das criangas.

No campo da formacao docente, essa compreensdo dialoga

com a ideia de que o conhecimento profissional ndo se

constitui por meio da simples transmissao de técnicas, mas na
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N/ (¢
articulagdo entre saberes académicos, experiéncias praticas e
contextos reais de atuagdo (TARDIF, 2014; OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007). Nessa direcao, Novoa (1992, 2009)
afirma que a formacdo se constrdi na reflexdo critica sobre a
pratica, enquanto Imbernén (2011) destaca a necessidade de
processos formativos ancorados no cotidiano escolar e nas
demandas emergentes da docéncia.

No contexto da Educacao Infantil, Dutra (2016) refor¢a que
a formacao docente precisa estar comprometida com a analise
das praticas e com a construcao coletiva de novos sentidos
para o fazer pedagdgico, especialmente quando se trata de
incorporar a escuta das criangas como eixo organizador da
acao docente. Gomes (2018), por sua vez, evidencia que a
participacdo infantil no planejamento pedagdgico contribui
para a construg¢do de praticas mais democraticas,

significativas e coerentes com as experiéncias das criangas.

E a partir desse conjunto de referenciais que se
fundamenta a proposta do Caderno Formativo.

VR . T



A escolha pelo formato de “Caderno Formativo” nao se
configura como uma decisdo meramente terminoldgica, mas
como um posicionamento epistemoldgico e formativo. O
caderno ¢ compreendido, neste trabalho, como espago de
experimentagdo, problematizagdo e reelaboracdo da pratica,
no qual teoria e experiéncia se entrelagam continuamente.
Trata-se de um dispositivo formativo que mobiliza situacdes
reais, narrativas do cotidiano, instrumentos de analise e
proposicdes praticas, convidando o/a professor/a a ocupar
uma posicao ativa no processo formativo.

Ao invés de oferecer prescricoes ou modelos fechados, o
caderno propde percursos. Percursos que partem das
experiéncias vividas pelas criangas, passam pela reflexdao
coletiva entre professores e retornam a pratica pedagdgica sob
novas formas de  organizagdo, planejamento e
intencionalidade.

Nesse sentido, este Caderno Formativo assume como €ixo
central a compreensao de que o planejamento pedagodgico na
Educacao Infantil pode e deve ser construido ndo apenas a
partir de conteudos previamente definidos, mas também a

partir das experiéncias, falas, brincadeiras e narrativas das

criancas sobre a escola e sobre o mundo.
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Ao integrar a escuta como elemento estruturante, abre-
se a possibilidade de construgdo de praticas mais
sensiveis, participativas e contextualizadas, nas quais
as criancas deixam de ocupar um lugar periférico e

passam a constituir o centro das decisdes pedagdgicas.

Assim, o Caderno Formativo configura-se como um produto

coerente com a natureza qualitativa e interventiva desta
pesquisa, pois emerge das experiéncias produzidas no campo
e retorna a escola como possibilidade concreta de
transformacao.

Mais do que oferecer respostas, este dispositivo busca
provocar perguntas. Mais do que orientar caminhos prontos,
propde deslocamentos. E ¢ justamente nesse movimento entre
escutar, refletir e reinventar a pratica que se inscreve sua
contribui¢ao formativa.

E a partir dessa perspectiva que, nas segdes seguintes, sdo
apresentados os fundamentos, percursos e experiéncias que
constituiem o Caderno Formativo para Professores/as da

Educacao Infantil.
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3. PUBLICO-ALVO E OBJETIVOS

Publico-alvo G

O Caderno Formativo para Professores/as da Educacao |
Infantil destina-se a professores/as da Educacao Infantil, '
coordenadores/as  pedagodgicos/as,  formadores/as  de '
professores e equipes técnicas das Secretarias de Educacao |
que desenvolvem agdes de formagdo continuada. A proposta #
dirige-se, especialmente, a profissionais interessados em y
construir praticas pedagogicas mais sensiveis, participativas e
contextualizadas, que reconhe¢am e incorporem as vozes das g

criangas como elemento constitutivo do planejamento §
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pedagogico. '
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v
Objetivo Geral eeeées

I Contribuir para o fortalecimento de praticas pedagogicas na !
b Educacao Infantil que valorizem a escuta e a participacao das 6
criangas, compreendendo a escuta infantil como elemento

\ estruturante e reflexivo do planejamento pedagogico. i
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4. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Antes de iniciar este percurso, um convite sutil se faz

necessario:

0 4"‘ F
e se escutar fosse mais do que ouvir? E se fosse um m’,de
estar com as criancas, de perceber o que dizem e o qMao

dizem com palavras?

Neste Caderno Formativo, a escuta nao aparece como
técnica pronta ou instrumento isolado. Ela se apresenta como
experiéncia, como atitude, como abertura. Uma escuta que se
constroi no encontro, no cotidiano, nos detalhes que, muitas
vezes, passam despercebidos.

Oliveira-Formosinho (2007) nos ajuda a compreender essa
perspectiva ao defender a pedagogia da participagdo, na qual
a escuta se constitui como pratica essencial para reconhecer a
crianca como sujeito ativo nos processos educativos. Escutar,
nessa abordagem, ¢ acolher a crianca em sua inteireza, suas
falas, seus siléncios, seus gestos, suas escolhas e permitir que
essas manifestacOes influenciem o modo como o cotidiano

pedagdgico € organizado.

E 16 m
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Nessa mesma dire¢do, Friedmann (2012) amplia nosso olhar
ao afirmar que as criangas se expressam por multiplas
linguagens. Nem sempre a escuta acontece na fala direta; ela
se revela no brincar, nos desenhos, nas narrativas inventadas,
nos olhares curiosos, nas perguntas inesperadas. Escutar,
portanto, exige sensibilidade para reconhecer essas diferentes
formas de comunicacao como producdes legitimas de sentido.

E nesse ponto que o Caderno Formativo convida o/a

professor/a a um deslocamento importante:

sair da légica de quem apenas conduz e abrir espaco
para quem também aprende com as criancas.

Porque, quando escutamos de forma atenta, comecamos a
perceber que o cotidiano da Educacdo Infantil esta repleto de
pistas — pistas sobre interesses, curiosidades, inquietacdes e
desejos que podem orientar o planejamento pedagogico.

Dutra (2016) reforca que a formagdo docente precisa estar
ancorada nessas experiéncias concretas, promovendo reflexao
critica sobre a pratica. Nao se trata apenas de saber o que
fazer, mas de compreender por que fazemos — e como

podemos fazer diferente a partir daquilo que as criangas nos

o
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mostram. Gomes (2018), por sua vez, destaca que a
participac¢do infantil, quando considerada no planejamento,
contribui para a construgdo de praticas mais democraticas,
significativas e coerentes com a realidade vivida pelas
criangas.

Assim, este Caderno Formativo se organiza a partir de uma
ideia simples, mas profundamente transformadora: as criancas
deixam pistas o tempo todo. Cabe a n6s aprender a percebé-
las, registra-las, interpretad-las e, principalmente, leva-las a
sério.

Ao longo deste material, vocé encontrard experiéncias que
nascem dessas pistas — situacdes vividas, escutadas e
ressignificadas. Ndo como respostas prontas, mas como
possibilidades. =~ Como  caminhos que podem  ser

experimentados, adaptados e reinventados no seu contexto.

Porque, no fundo, este
Caderno Formativo nado
ensina apenas a escutar.

Ele convida a descobrir.

E, quem sabe, a redescobrir o préprio
ato de planejar — agora atravessado
pelas vozes, pelos gestos e pelas
experiéncias das criancas.
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5. COMO UTILIZAR ESTE CADERNO

Este Caderno Formativo nao foi pensado para ser seguido
de forma linear, como um roteiro fechado ou um conjunto de
etapas a serem cumpridas. Ele se apresenta como um convite
— um convite a experimentagao, a curiosidade e, sobretudo, a
disponibilidade para escutar. Mais do que indicar um “como
fazer”, propde um “como olhar”, um “como perceber” e um
“como se deixar afetar” pelas experiéncias das criangas no
cotidiano da Educagao Infantil.

Utiliza-lo implica compreendé-lo como um companheiro
de percurso formativo, que pode ser acessado em diferentes
momentos e contextos: em reunides pedagdgicas, em
encontros de formagdo continuada, no planejamento coletivo
ou mesmo na reflexdo individual do professor sobre sua
pratica. Cada experiéncia de escuta apresentada ao longo do
material pode ser vivida como um disparador de pensamento,
abrindo possibilidades para revisitar o cotidiano escolar com
novos sentidos.

Ao percorrer o caderno, o/a professor/a ¢ convidado/a a
transitar entre experiéncias, reflexdes e proposi¢cdes, sem a
necessidade de seguir uma ordem rigida. E possivel iniciar

por aquilo que mais provoca inquietacdo, curiosidade ou

identificacao.




Em alguns momentos, a leitura pode anteceder a pratica; em
outros, pode emergir da propria experiéncia vivida em sala. O
mais importante ¢ que esse movimento seja atravessado pela
escuta — ndo apenas das criancas, mas também de si, dos
colegas e do contexto em que se atua.

As propostas aqui apresentadas ganham sentido quando
colocadas em didlogo com a realidade de cada grupo de
criangas. Por isso, este caderno nao oferece respostas prontas,
mas abre caminhos para que cada professor construa suas
proprias formas de escutar, registrar, interpretar e transformar
o planejamento pedagogico. Trata-se de um material que se
completa na pratica, que se reinventa a cada uso e que se
fortalece na partilha entre educadores.

Assim, mais do que utilizar este caderno, a proposta ¢ vivé-
lo. Permitir-se experimentar, testar, ajustar, retomar. Voltar as
paginas depois de uma experiéncia em sala e perceber novos
sentidos. Compartilhar descobertas com outros professores.
Reconhecer, aos poucos, que a escuta das criancas ndo ¢ um
momento especifico da rotina, mas uma postura que atravessa

todo o fazer pedagodgico. Assim, mais do que utilizar este

caderno:

ZOE
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™
A proposta é vivé-lo! =

Permitir-se experimentar, testar, ajustar, retomar. Voltar as
paginas depois de uma experiéncia em sala e perceber novos
sentidos. Compartilhar descobertas com outros professores.
Reconhecer, aos poucos, que a escuta das crian¢as nao ¢ um
momento especifico da rotina, mas uma postura que atravessa
todo o fazer pedagogico.

Ao abrir este caderno, ndo € necessario ter todas as respostas.
Basta estar disposto a escutar. Porque, muitas vezes, ¢ no
inesperado, no comentario espontaneo, na escolha de uma
brincadeira, na repeticdo de uma historia que as criancas nos
mostram caminhos que nenhum planejamento antecipado

seria capaz de prever.

WE 21
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6. TRILHA FORMATIVA DO CADERNO

Antes de mergulhar nas experiéncias de escuta que
compdem este Caderno Formativo, ¢ importante compreender
que este material ndo se organiza como um percurso fechado,
mas como um caminho em construgao.

Chamamos de trilha porque ela ndo se percorre de forma
linear., H4 momentos de avanco, pausas, retornos e
descobertas inesperadas. E nesse movimento que a escuta vai
se constituindo nao como técnica, mas como postura.

As trilhas que seguem nao apresentam respostas prontas.
Elas funcionam como pistas. Pequenos deslocamentos no
olhar que preparam o professor para adentrar nas experiéncias
que virdo a seguir.

Sao convites para:




MOVIMENTO 1
Afinar o Olhar

Quando comecamos a perceber o que antes passava despercebido

Escutar ndo comega na fala da
crianga.

Comega na atengao do adulto.
Neste primeiro movimento, o
convite ¢ desacelerar. Voltar-se
para o cotidiano e perceber
aquilo que, muitas vezes, passa
despercebido na pressa da
rotina escolar.

As criancas falam o tempo todo
mas nem sempre por meio da
palavra. Elas falam quando
escolhem uma brincadeira,
quando repetem uma historia,
quando insistem em um tema,

quando se afastam, quando
observam em siléncio.

Principio do

Caderno Formativo

—

Afinar o olhar € reconhecer que
a escuta comegca antes da escuta
propriamente dita. Comeca no
gesto de observar com
intencionalidade, de  estar
presente, de permitir-se ver o
que antes parecia apenas rotina.

Este ¢ o tempo de suspender
certezas e abrir espago para a
curiosidade.
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MOVIMENTO 1

Afinar o Olhar

Quando comecamos a perceber o que antes passava despercebido

Para seguir adiante TR,
Principio do

Caderno Formativo

rotina esteja cheio de pistas que L —
ainda ndo foram escutadas.

Talvez o que vocé chama de

Dialogo com a teoria

A pedagogia da escuta, conforme Oliveira-
Formosinho (2007), pressupde um olhar atento e
sensivel as multiplas formas de expressdao das
criangas, reconhecendo que a comunicagdo
infantil se d4 para além da linguagem verbal.

= o |



MOVIMENTO 2

Acolher a escuta

Escutar ndo € apenas ouvir.

E reconhecer sentido no que a
crianca expressa.

Depois de perceber, € preciso
acolher.

Neste movimento, o professor
comeca a atribuir sentido as
expressoes das criangas,
compreendendo que cada fala,
cada brincadeira, cada escolha
carrega interpretacdes sobre o
mundo, sobre a escola e sobre
as experiéncias vividas.

Principio do

Caderno Formativo

—

A escuta deixa de ser um ato
passivo e passa a ser uma
tomada de posi¢ao. Exige
abertura para considerar que as
criangas pensam, interpretam,
questionam e produzem

cultura.

A pergunta que orienta este
momento ndao ¢ mais “o que a

crianga disse?”, mas “o que
isso significa no contexto do
que ela vive?”

E aqui que a escuta comega a
ganhar profundidade.

Quando percebemos que as criangas dizem mais do que imagindvamos

T
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MOVIMENTO 2

Acolher a escuta

Quando percebemos que as crian¢as dizem mais do que imaginduamos

Para seguir adiante TR,
Principio do

Caderno Formativo

for, na verdade, uma forma [

= e TRz e T -

E se aquilo que parece simples

potente de dizer sobre o
mundo?

Dialogo com a teoria

Friedmann (2012) destaca que as criangas se
expressam por multiplas linguagens, sendo
necessario que o educador reconhega essas
formas como legitimas para compreender seus
sentimentos, ideias e percepg¢des. Nesse mesmo
sentido, Sarmento (2007) e Corsaro (2011)
afirmam que as criangas produzem significados

proprios sobre a realidade, sendo participantes
ativas da cultura.




MOVIMENTO 3

Transformar o Planejamento

Quando escutar comeca a mudar o que fazemos

Escutar ndo ¢ uma etapa do
planejamento.

E aquilo que o transforma
continuamente.

Neste terceiro movimento, a
escuta deixa de ser apenas
percepgdo € passa a se
materializar em agao
pedagogica.

Aqui, o professor ¢ convidado
a revisitar seu planejamento a
luz daquilo que foi escutado.
Isso ndo significa abandonar
intencionalidades, NEN
reconstrui-las em didlogo com
as criangas.

Principio do

Caderno Formativo

O planejamento passa a ser
compreendido  como um
processo  vivo, aberto ao
inesperado, sensivel as
experiéncias do grupo e capaz
de se reorganizar a partir das
vozes infantis.

E nesse momento que a escuta

se revela  como eixo
estruturante da pratica.
Planejar, entdo, deixa de ser
apenas prever — € passa a ser
também responder, acolher e
construir junto.
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MOVIMENTO 3

Transformar o Planejamento

Quando escutar comeca a mudar o que fazemos

Para seguir adiante TR,
Principio do

O que aconteceria com seu Caderno Formativo
planejamento se vocé levasse a
sério aquilo que as criangas
estao dizendo?

Didlogo com a teoria

Dutra (2016) ressalta que a formacao docente se
fortalece quando articulada ao contexto da
pratica, permitindo que o professor reflita e
reorganize suas agdes. Gomes (2018) reforga que
o planejamento participativo, construido com

base na escuta das criangas, contribui para

praticas mais democraticas e significativas. Tardif
(2014) complementa ao afirmar que o saber
docente se constrdi na relagdo entre experiéncia,
reflexdo e agao.
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™
Para onde a trilha nos leva..=

Essas trilhas ndo se encerram aqui.

Elas apenas preparam o caminho.

A seguir, vocé encontrara experiéncias de escuta inspiradas no
cotidiano da Educag¢do Infantil situagdes vividas, interpretadas
e transformadas em propostas formativas.

Agora que o olhar comecou a se afinar, que a escuta comegou
a ganhar sentido e que o planejamento comecou a se mover...

talvez seja hora de entrar nas experiéncias.

E escutar de outro jeito.
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EXPERIENCIAS
DE
ESCUTA
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EXPERIENCIAS DE ESCUTA

Antes de planejar, antes de registrar, antes mesmo de

organizar qualquer proposta pedagbgica... algo ja aconteceu.

Uma crianca falou

Perguntou

Inuentou caminhos

As experiéncias que vocé encontrard a seguir ndo sao
exemplos prontos, nem modelos a serem replicados. Elas sao
recortes vivos do cotidiano escolar, inspirados nas vivéncias
da pesquisa-intervenc¢ao, que revelam algo essencial: a escuta
das criangas acontece o tempo todo mas nem sempre ¢
reconhecida como ponto de partida pedagdgico.

Cada experiéncia aqui apresentada ¢ um convite.

Convite para observar com mais atengao.

Para escutar com mais sensibilidade.

E, principalmente, para permitir que aquilo que emerge das
criangas atravesse e transforme o planejamento.

Ao percorrer essas experiéncias, ndo busque respostas

prontas.




Busque pistas.
Perguntas.
Deslocamentos.

Porque, neste Caderno Formativo, a experiéncia ndao ensina

0 que fazer — ela provoca o que pensar e reinuventar.
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7. EXPERIENCIA DE ESCUTA 1

“Quando a leitura continua depois da histéria”

Foco

A escuta como acontecimento que ultrapassa o momento planejado.

Situacao-disparadora

Apos a leitura de uma historia escolhida pelas criangas, o grupo
retoma espontaneamente o livro dias depois, solicitando nova leitura e
ampliando a discussao.

Problematizacao

* O que acontece quando a crianga sustenta um interesse ao longo do
tempo?

* O planejamento considera essas continuidades?

* Estamos atentos ao que permanece significativo para as criangas?

Didlogo tedrico

A pedagogia da escuta compreende que as criangas produzem sentidos
nas interagdes e revisita-los € parte do processo de aprendizagem
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007). Friedmann (2012) destaca que a
escuta sensivel exige abertura para aquilo que emerge para além do
planejamento.
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7. EXPERIENCIA DE ESCUTA 1

“Quando a leitura continua depois da histéria”

Experiéncia prdtica proposta

Organizar rodas de leitura em que as criangas possam escolher as

historias e retomar livros ja lidos, registrando suas falas, hipoteses e
interesses recorrentes.

Objetivo pedagdgico da proposta

Reconhecer a continuidade do interesse infantil como elemento
estruturante do planejamento.

Registro reflexivo do professor

Quais temas reaparecem nas falas das criangas?
O que elas retomam espontaneamente?
Como isso pode orientar novas propostas?
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8. EXPERIENCIA DE ESCUTA 2

“Quando o brincar ganha voz”

Foco

O brincar como linguagem de expressao e produ¢do de sentidos.

Situacao-disparadora

Durante o faz de conta, as criangas assumem papé€is sociais, criam
narrativas e organizam regras proprias nas brincadeiras.

Problematizacao

O que as criangas comunicam enquanto brincam?
* O brincar ¢ observado como linguagem ou apenas como momento

livre?
» Como o professor interpreta essas narrativas?

Didlogo tedrico

Corsaro (2011) evidencia que as criangas produzem cultura por meio
da reprodugdo interpretativa. Sarmento (2007) refor¢a o brincar como
espaco de construcao social. Friedmann (2012) destaca o brincar como
linguagem legitima da infancia.
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8. EXPERIENCIA DE ESCUTA 2

“Quando o brincar ganha voz”

Experiéncia prdtica proposta

Observar e registrar episodios de brincadeira de faz de conta,
identificando temas, papé€is e conflitos emergentes.

Objetivo pedagdgico da proposta

Compreender o brincar como forma de escuta das experiéncias e
percepgoes das criangas.

Registro reflexivo do professor

Que historias as criangas estao criando?
Quais temas aparecem com frequéncia?
O que essas narrativas revelam sobre suas vivéncias?
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9. EXPERIENCIA DE ESCUTA 3

“O que os espacos revelam”

Foco

A escuta das percepcdes das criancas sobre o ambiente escolar.

Situacao-disparadora

As criangas manifestam preferéncias, incomodos e curiosidades em

relagdo aos espagos da escola.

Problematizacao

» Como as criangas percebem os espagos escolares?

» O ambiente favorece a participacao infantil?
» O professor considera essas percepgdes no planejamento?

Didlogo tedrico

A organizacdo do espaco na Educag¢do Infantil estd diretamente
relacionada as experiéncias das criangas. Sarmento (2007) destaca que
elas atribuem significados proprios aos contextos que vivenciam.
Oliveira-Formosinho (2007) aponta que a escuta envolve também a
leitura dos ambientes e das interagdes. Gomes (2018) reforca que
considerar essas percepgdes contribui para praticas mais participativas.
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9. EXPERIENCIA DE ESCUTA 3

“0 que os espacos revelam”

Experiéncia prdtica proposta

Propor que as criancas representem a escola por meio de desenhos,

falas ou narrativas, identificando:

— espacos preferidos;

— espagos pouco utilizados;

— sugestoes de mudanga.

Discutir coletivamente essas percepgoes.

Objetivo pedagdgico da proposta

Compreender como as criangas experienciam o espago escolar e
utilizar essas percep¢oes para reorganizar praticas.

Registro reflexivo do professor

Quais espacos foram mais significativos para as criangas?
O que elas sugeriram modificar?
Que mudangas podem ser realizadas?
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10. EXPERIENCIA DE ESCUTA 4

“Quando um dinossauro entra no planejamento”

Foco

O interesse infantil como ponto de partida para o planejamento.

Situacao-disparadora

Uma crianca manifesta interesse por dinossauros, mobilizando a
curiosidade do grupo e desencadeando novas perguntas e
investigacoes.

Problematizacao

* O planejamento acolhe os interesses das criancas?
» Como transformar curiosidade em experiéncia pedagogica?

» Ha abertura para reorganizar o percurso planejado?

Didlogo tedrico

A participagdo infantil constitui principio fundamental na Educagao
Infantil. Sarmento (2007) e Corsaro (2011) defendem que as criangas
sdao produtoras de cultura e conhecimento. Gomes (2018) destaca o
planejamento participativo como pratica democratica. Dutra (2016)
enfatiza a necessidade de articular pratica pedagogica e contexto
vivido, reconhecendo os interesses das criangas como elementos

estruturantes.
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10. EXPERIENCIA DE ESCUTA 4

“Quando um dinossauro entra no planejamento”

Experiéncia prdtica proposta

Desenvolver um projeto sobre dinossauros envolvendo:

— leitura de livros informativos e literarios;

— observagdo de imagens e videos;

— dramatizagoes;

— construcao de maquetes;

— investigagdes sobre caracteristicas (tamanho, alimentagdo, habitat);
— registros por desenho, fala e narrativas.

Objetivo pedagdgico da proposta

Promover o protagonismo infantil por meio da construgao de projetos
significativos e contextualizados.

Registro reflexivo do professor

Como o interesse inicial se desenvolveu?
Quais aprendizagens emergiram?
Como o grupo se envolveu ao longo do processo?
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11. EXPERIENCIA DE ESCUTA 5

“Quando a crianca muda o rumo do planejamento”
¢ p J

Foco

A escuta como principio de reorientagdo pedagogica.

Situacao-disparadora

Durante o desenvolvimento de um projeto sobre Consciéncia Negra,
uma crianga sugere a inclusdo da capoeira, provocando a
reorganizagao das atividades planejadas.

Problematizacao

* A quem pertence o planejamento pedagogico?
* O professor esta aberto a reorganizar suas propostas?

* Escutar implica mudar?

Didlogo tedrico

A participacao das criangas no planejamento € principio garantido nas
DCNEI (BRASIL, 2009). Oliveira-Formosinho (2007) compreende a
escuta como atitude pedagdgica que reconhece a crianga como sujeito
ativo. Tardif (2014) destaca que o saber docente se constroi na pratica,
em didlogo com a experiéncia. Dutra (2016) reforca a importancia da
reflexdo situada no cotidiano escolar.
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11. EXPERIENCIA DE ESCUTA 5

“Quando a crian¢ca muda o rumo do planejamento”

Experiéncia prdtica proposta

Criar momentos sistematicos de escuta durante o desenvolvimento
de projetos, registrando sugestdes das criancas e analisando
possibilidades de incorpora¢ao no planejamento.

Objetivo pedagdgico da proposta

Fortalecer praticas pedagogicas flexiveis, participativas e sensiveis as
contribui¢des das criangas.

Registro reflexivo do professor

O que mudou no planejamento a partir da escuta?
Quais impactos foram observados no envolvimento das criangas?
Como essa experiéncia contribuiu para sua pratica docente?
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DISPOSITIVOS FORMATIVOS

Depois de percorrer trilhas, experimentar escutas € mergulhar
em situacOes vividas no cotidiano da Educacao Infantil, um
novo movimento se inicia.

Se, até aqui, o convite foi perceber, acolher e refletir, agora
surge a necessidade de organizar, dar forma e sustentar essas
descobertas no planejamento pedagdgico.

Porque escutar ¢ essencial — mas, sozinho, o ato de escutar

nao transforma a pratica.
£ preciso registrar, interpretar, retomar, decidir.

E nesse ponto que entram os dispositivos formativos.

Eles ndo aparecem como instrumentos rigidos ou fichas a
serem preenchidas mecanicamente. Ao contrario, s3o recursos
sensiveis que ajudam o professor a dar visibilidade ao que foi
escutado, a compreender melhor as experiéncias das criancas
e a transformar essas percepcdes em agdes pedagogicas
intencionais.

O Mapa da Escuta ¢ o Radar de Escuta Pedagdgica
nascem, portanto, dessa necessidade de aproximar escuta e

planejamento, percepg¢ao e acao, experiéncia e reflexdo.

44
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DISPOSITIVOS FORMATIVOS

Mais do que organizar informagdes, esses dispositivos
convidam o professor a olhar novamente para sua pratica —
agora com mais atencdo, mais consciéncia € mais

intencionalidade.

Porque, neste Caderno Formativo, escutar nao éo
ponto de chegada.

E 0 comeco de novas possibilidades.
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12. MAPA DA ESCUTA DAS CRIANCAS

Um instrumento para transformar percepcoes em planejamento

Antes de planejar, é preciso aprender a ver.

E mais do que ver, é preciso saber o que fazer com aquilo que

-~
se ve e se escuta.

O Mapa da Escuta das Criangas nasce exatamente dessa
necessidade: organizar, sem engessar, aquilo que emerge do
cotidiano infantil.

Ele ndo ¢ uma ficha burocratica.

Ele ¢ um dispositivo sensivel de leitura da experiéncia.
Trata-se de um instrumento que auxilia o professor a registrar,
interpretar ¢ mobilizar as expressoes das criangas — suas
falas, brincadeiras, escolhas e siléncios — transformando
essas pistas em possibilidades reais de planejamento
pedagdgico.

Inspirado na  pedagogia da escuta (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007; FRIEDMANN, 2012) e na
compreensdo da crianca como sujeito social (SARMENTO,
2007, CORSARO, 2011), o mapa organiza a escuta em
movimentos que ajudam o professor a sair do campo da

percep¢do difusa e avangar para a intencionalidade

pedagogica.
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ESTRUTURA DO MAPA DA
ESCUTA DAS CRIANCAS

O mapa ¢ organizado em cinco campos articulados:

1. O que as criangas expressam
(Falas, brincadeiras, gestos, desenhos, escolhas)
Aqui o professor registra sem interpretar ainda. E

o momento da escuta sensivel.

2. O que isso pode significar
(0 que muda na prdtica?) (Hipéteses de sentido)
Ajustes concretos no O professor comega a refletir: o

planejamento semanal ou que esta por tras dessa fala ou

projeto em andamento. agao?
4, Possibilidades pedagdgicas 3. 0 que se repete / 0 que
(O que posso fazer com isso?) mobiliza o grupo
Transformagdo da escuta em agio: (Padrdes, interesses coletivos)

projetos, atividades, reorganizagdo da Identificag@o de temas

rotina. emergentes.

Principio orientador do Mapa
Escutar ndo ¢ registrar tudo.

E reconhecer o que importa e agir a partir disso.

47 a
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Mapa da Escuta das Criancgas

= REGISTRO DO
ETAPA ORIENTACAO PROFESSOR
1. O que as criangas Registre falas, brincadeiras, gestos,
expressam desenhos, escolhas e siléncios. Evite
interpretar neste momento.
Elabore hipbteses sobre os sentidos das
2. 0 que isso pode significar | expressdes das criangas. O que elas estdo
comunicando?
3. 0 que se repete / o que Identifique padrdes, recorrentes ou temas que
mobiliza o grupo mobilizam varias criangas.
4. Possibilidades quse em agbes possiveis: projetos,
py atividades, reorganizagdo de espagos,
pedagogicas 5 i
propostas ludicas.
. Registre mudancgas concretas no
5. Replanejamento A L .
planejamento pedagdgico a partir da escuta.
4
w A

4 Dica
Este instrumento pode utilizado como um recurso de registro
continuo, sendo preenchido ao longo da semana a partir das
situagdes vivenciadas no cotidiano da turma. Ndo se trata de um

preenchimento imediato e rigido, mas de um exercicio progressivo

de observacao, reflexdo e reorganizacao do planejamento. Ao final
do periodo, vocé, professor pode revisitar o mapa, identificar
recorréncias € tomar decisdes pedagogicas mais intencionais,
transformando a escuta em acgao.

48 ﬂ
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13. RADAR DE ESCUTA PEDAGOGICA

Instrumento de autoandlise da pratica docente

Se o Mapa organiza a escuta das criancas, o Radar volta o
olhar para o professor.

Porque escutar ndo depende apenas do que a crianca diz
depende também de como o adulto se posiciona diante disso.
O Radar de Escuta Pedagodgica ¢ um dispositivo de
autoanalise docente, que permite identificar em que medida

a escuta estd, de fato, presente no cotidiano pedagogico.

Ele ndo avalia o professor.

Ele provoca consciéncia sobre a pratica.
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COMO FUNCIONA O RADAR

O instrumento organiza a escuta em cinco dimensdes, que podem ser

analisadas individualmente ou em grupo, nos encontros formativos:

1. Atencdo ao cotidiano
Percebo as expressdes espontaneas das criangas?

2. Valorizacdo das muiltiplas
linguagens
Reconheco o brincar, o desenho, o

As criangas influenciam decisdes

pedagogicas?
siléncio como formas de escuta?

4. Transformacao da pradtica 3. Abertura ao inesperado

Utilizo o que escuto para reorganizar Consigo acolher o que ndo estava
minhas propostas? no planejamento?
Modo de uso

O professor (ou grupo de professores) pode se posicionar em cada
dimensao em niveis como:

— inicial

—em desenvolvimento

— consolidado

Mais importante do que o nivel é a reflexdo:

O que preciso mudar para escutar melhor? 50
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Ficha do Radar de Escuta Pedagdgica

5 PERGUNTA DESEENI?IOLVI REFIIZ-)lCE)XAO
DIMENSAO NORTEADORA INICIAL MENTO CONSOLIDADO PROFESSOR
Percebo as
1. Atencao ao expressoes
cotidiano espontaneas das
criangas?
Reconhego o
2. Multiplas brincar, o desenho
linguagens e o siléncio como

3. Abertura ao
inesperado

4. Transformagao
da pratica

5. Participacao
infantil

L Dica

formas de escuta?

Consigo acolher o
que nao estava no
planejamento?

Utilizo o que
escuto para
reorganizar
minhas
propostas?

As criangas
participam das
decisoes
pedagdgicas?

Este instrumento pode ser utilizado como um momento de pausa

reflexiva no cotidiano docente, sendo preenchido individualmente

ou em diadlogo com outros professores durante encontros

formativos. Nao se trata de avaliar sua pratica, mas de perceber

caminhos possiveis de aprimoramento. Ao revisitar o radar ao longo

do tempo, vocé podera identificar avangos, desafios € mudangas em

sua forma de escutar as criangas, reconhecendo a escuta como um

processo em constru¢cdo continua que se fortalece na reflexao e na

experiéncia.
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14. OUTRAS POSSIBILIDADES DE
ESCUTA DAS CRIANCAS

Ao longo deste Caderno Formativo, fomos convidadas(os) a
olhar para a escuta como um movimento vivo: ora organizada
no Mapa da Escuta, ora refletida no Radar Pedagbgico, ora
mobilizada pelas trilhas formativas e pelas experiéncias que
emergem do cotidiano.

Percebemos, nesse percurso, que escutar ndo se limita a um
unico instrumento ou momento. A escuta atravessa praticas, se
reinventa nas interacdes e se expande conforme o professor se
abre ao cotidiano das criangas. E nesse movimento de
continuidade e ampliagdo que surgem outras possibilidades de
escuta, pistas que nao encerram O pProcesso, mas o
aprofundam. Sao formas diversas de perceber as criangas para
além da fala explicita, reconhecendo que o brincar, o corpo,
os siléncios, os gestos e as escolhas também sao linguagens
potentes de expressao.

Assim, este conjunto nao fecha o Caderno Formativo, ele o
amplia, convidando o professor a seguir atento as multiplas
formas pelas quais a infancia se manifesta no cotidiano

escolar.

52




Dispositivo/Experiéncia

O que pode revelar

Postura do Professor
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Potenciais
Desdobramentos

Rodas de conversa abertas

Rodinha como momento
permanente de consulta

Desenho livre ou tematico

Modelagem, pintura e producao
visual

Contagao de histérias com
dialogo posterior

Teatro, dramatizagdes e
encenacgoes

Brincadeira livre (faz de conta,
construcdo, exploragao)

Momentos espontaneos de relato
(rodas ampliadas)

Exploracédo de espacos externos
(patio, natureza, rua escolar)

Corpo em movimento (danca,
jogos, expressoes corporais)

Siléncios e pausas das criangas

Narrativas pessoais,
interesses emergentes,
sentimentos,
interpretagées do mundo

Preferéncias do grupo,
sugestdes de mudancas,
curiosidades, avaliagées
da rotina

Representacdes
simbdlicas, desejos,
percepcoes sobre o
espaco e o outro

Organizagao espacial,
imaginagao, vinculos
afetivos, construgéo de
conceitos

Identificacdes, emogoes,
memorias, conflitos e
compreensdes

Conhecimentos prévios,
hipéteses, apropriagédo de
papéis sociais

Cultura infantil, regras
préprias, temas
recorrentes, relagoes
sociais

Vivéncias familiares,
acontecimentos
significativos, emogdes
do cotidiano

Curiosidades, relagoes
com o ambiente,
hipéteses sobre o mundo
natural

Emogoes, energias,
formas de comunicacao
ndo verbal

Processamento interno,
observacao, modos
préprios de participagdo

Disponibilidade para
acolher o inesperado e
sustentar o dialogo

Escuta intencional com
registro sistematico

Evitar interpretacoes
imediatas; dialogar com a
crianca sobre sua
produgéo

Observagao atenta e
escuta durante o fazer

Mediagéo sensivel com
perguntas abertas e
escuta das
interpretacdes

Registro das falas e
valorizacao da autoria
infantil

Observagéo participante
sem interrupgao do fluxo
do brincar

Acolhimento ético, escuta
sem julgamento e gestao
do tempo

Atengao sensivel aos
movimentos corporais e
perguntas das criangas

Escuta corporal e
valorizagao da expressao
nao verbal

Respeito ao tempo da
crianga; nao forgar
verbalizagao

Projetos tematicos,
reorganizagao de propostas

Ajustes na rotina, inclusao
de escolhas coletivas

Reorganizacao de espacos,
aprofundamento de temas
emergentes

Sequéncias investigativas,
ampliacao de repertério
cultural

Recriacao de narrativas,
projetos interdisciplinares

Sistematizagao de
aprendizagens,
culminancias participativas

Planejamento de projetos a
partir dos interesses ludicos

Fortalecimento de vinculos,
possiveis
encaminhamentos
pedagdgicos

Projetos investigativos,
educagao ambiental

Ampliagao de linguagens
expressivas, atividades
integradas

Planejamento mais sensivel
as diferentes formas de

participacédo
53 a
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As criangas falam de muitas maneiras e cada uma delas nos
g " convida a uma escuta mais atenta, mais aberta e mais
disponivel ao inesperado.
Quando o professor amplia suas formas de escutar, ele
também amplia suas formas de compreender a infancia.
E, nesse movimento, o cotidiano deixa de ser apenas rotina
e passa a ser territorio de descobertas.

Porque onde ha escuta, hd sempre algo novo a ser visto,

sentido e reinventado.
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15. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste percurso, mais do que afirmar a importancia
da escuta, este trabalho convida a reconhecé-la como um
principio capaz de transformar o fazer pedagdgico em sua
dimensdao mais profunda. Quando as criancas sao, de fato,
escutadas, o planejamento deixa de ser um roteiro
previamente tragado e passa a se constituir como um processo
vivo, tecido no encontro entre as intencdes do professor e as
experiéncias das criangas.

Nessa perspectiva, assumir a escuta como principio implica
aceitar um movimento continuo de deslocamento. Significa
reconhecer que educar, na Educacdo Infantil, exige também
disponibilidade para aprender com as criancas — com suas
perguntas, suas invengdes e seus modos proprios de
compreender o mundo.

Ao longo deste trabalho, buscou-se evidenciar que a escuta
das criancas, quando assumida como principio pedagogico,
ultrapassa a condicdo de estratégia pontual e passa a
constituir-se como elemento estruturante do planejamento na
Educagdo Infantil. A partir da pesquisa-intervengdo realizada,
foi possivel compreender que as criancas produzem sentidos

sobre o cotidiano escolar por meio de multiplas linguagens,

expressando interesses, inquietacdes e interpretagdes que,




quando reconhecidas ¢ incorporadas a pratica docente,
contribuem para a constru¢do de propostas pedagogicas mais
significativas, participativas e contextualizadas.

Nesse contexto, o Caderno Formativo para Professores/as
da Educagdo Infantil configura-se como um dispositivo
formativo que articula teoria, pratica e reflexdo, oferecendo
subsidios para que professores/as possam analisar suas acoes
pedagdgicas e reorganiza-las a luz das experiéncias das
criancas. Ao propor percursos formativos baseados em
situagOes reais, o caderno reafirma a compreensao de que a
formagao continuada se fortalece quando ancorada no
cotidiano escolar e nas demandas que dele emergem.

Importa destacar que o produto educacional aqui
apresentado ndo se propde a prescrever modelos ou oferecer
solucoes generalizaveis, mas a fomentar processos reflexivos
que possibilitem aos/as docentes ressignificar suas praticas,
reconhecendo a escuta como eixo constitutivo da acao
pedagogica.

Assim, compreende-se que a incorporagdo da escuta das
criangas ao planejamento pedagodgico ndo apenas amplia as

possibilidades de participagdo infantil, mas também contribui

para a construgdo de uma Educacdo Infantil mais
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democratica, sensivel e comprometida com os direitos e as
experiéncias das criangas.

Por fim, reafirma-se que escutar, na Educa¢do Infantil, ndo
se configura como uma habilidade acessoria, mas como uma
postura ética, pedagogica e formativa, que exige
intencionalidade, sensibilidade e abertura ao didlogo. Nesse
sentido, o laboratorio apresenta-se como uma possibilidade
concreta de fortalecimento de praticas que reconhecem as

criangas como sujeitos ativos, capazes de participar, produzir

cultura e transformar o cotidiano educativo.

e . = e — = T




169

16. REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢iao Infantil. Brasilia: MEC/SEB,
20009.

CORSARO, William A. Sociologia da infancia. 2. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2011.

DUTRA, Rosyane de Moraes Martins. Formacgao de
professores da Educaciao Infantil: reflexdes sobre a pratica
pedagogica. Sao Luis: EDUFMA, 2016.

FRIEDMANN, Adriana. O brincar na educaciao infantil:

observagao, adequagao e inclusdo. Sao Paulo: Moderna, 2012.

GOMES, Marineide de Oliveira. Formaciao de professores
na Educac¢ao Infantil. Sao Paulo: Cortez, 2018.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia. Pedagogia(s) da
infancia: reconstruindo uma praxis de participagdo. Porto:
Porto Editora, 2007.




SARMENTO, Manuel Jacinto. As culturas da infancia nas
encruzilhadas da segunda modernidade. In: SARMENTO,
Manuel Jacinto; GOUVEA, Maria Cristina Soares de (org.).
Estudos da infancia: educacdo e praticas sociais. Petropolis:
Vozes, 2007. p. 19-39.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao

profissional. 17. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

TAPETE

170



AUTORES DO PRODUTO EDUCACIONAL

Jaqueline de Jesus Luz Rodrigues

Mestranda em Gestao de Ensino da Educacdo Basica pelo PPGEB da
Universidade Federal do Maranhdo. Possui especializagdo em
Concepgoes Pedagogicas pela Universidade Municipal de Sao
Caetano do Sul e em Supervisao Escolar pela Universidade Estadual
do Maranhdo, além de graduagdo em Pedagogia pelo Centro
Universitario do Maranhdo. Atualmente, cursa especializagdo em
Educacdo Digital e Inovagdo Pedagogica na Educagdao Basica pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2025-2026). Atua
como Supervisora Escolar na Secretaria Municipal de Educacao de
Bacabeira — MA, com experiéncia como Coordenadora Pedagogica
Municipal, Articuladora Municipal da Educacdo Infantil (2023) e
Formadora do LEEI — Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (2024—
2025). Exerce a fun¢do de Coordenadora de Implantagdo da
Educagao Digital no municipio (2025-2026). Possui experiéncia em
coordenagdo escolar, docéncia no ensino superior e formacdo de
professores. Integra o Grupo de Estudos e Pesquisas Infancia e
Brincadeiras (GEPIB/UFMA) e desenvolve pesquisas na éarea da

infancia, educagdo infantil e alfabetizacao.

A autora

171




172

AUTORES DO PRODUTO EDUCACIONAL

Rosyane de Moraes Martins Dutra

Doutora em Educagdo pela Universidade Federal de Sao Paulo
(UNIFESP). Professora do Programa de Pos-graduacao em Gestao
do Ensino da Educagdao Basica (PPGEEB/UFMA). Professora do
Curso de Pedagogia/Universidade Federal do Maranhido/Area de
atuacdo: Educagdo Infantil/. Possui graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Federal do Maranhdao (2001), especializagdo em
Gestao de Recursos Humanos pela FACAM (Rio de Janeiro/2005) e
Mestrado em Educacao/UFMA (2014). Coordenadora do Curso de
Especializagdo Metodologia do Ensino Superior (CEMES/UFMA).
E Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas Infancia e Brincadeiras -
GEPIB/UFMA. Pesquisadora da Infancia e Educagdo Infantil, e
coordenadora de Projeto de Pesquisa do PIBIC/UFMA/CCSO
intitulado "Institui¢des para a educagio da infincia no Maranhio". E
membro do grupo de Trabalho Histéria da Infancia e Juventude
(ANPUH-BR), da Associagao Nacional de Pés-graduagado e Pesquisa
em Educa¢do (ANPED) e da Associagdo Nacional de Didatica e
Praticas de Ensino (ANDIPE). Integrante do GT Acolher - Pro-
reitoria de Assuntos Estudantis (UFMA). Avaliadora Ad-hoc de
Revistas Brasileiras e membra da Comissdo Cientifica da Revista
Pedagogia (UFMS). Tem experiéncia na area de Educagdo, com
énfase em Aprendizagem, atuando principalmente nos seguintes
temas: infancia e o brincar, formagao de professores, metodologia da
educagdo infantil, estdgio supervisionado, politicas educacionais,

curriculo e historia da infancia.

A coautora




173

APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVAGAO NA ESCOLA MUNICIPAL
GIRASSOL

ROTEIRO DE OBSERVACAQO PARTICIPANTE PARA A PESQUISA- e
INTERVENCAO

1. Condigoes fisicas da escola
quantidade de salas de aula
mobiliario

ventilagao

iluminacao

espacos internos e externos

outros a serem identificados
2. Documentacgao da escola

v quais documentos sao utilizados para normatizar as praticas escolares
e o funcionamento da instituicao
3. Recursos Humanos

v quantos e quais servidores e terceirizados trabalham na escola
v/ quantas criangas matriculadas

v visitas de acompanhamento da SEMED — quando e quem

v parceiros da escola

v outros recursos humanos identificados
4. Professores da educacgao infantil

v quantos professores — matutino e vespertino,
v formacéo exigida
v interagdo com as criangas e com as familias

v interagcdo com os outros professores
5. Planejamento

como e quando é realizado

quais projetos s&o desenvolvidos no momento
quais conteudos sio priorizados

qual curriculo seguem

quem organiza a reuniao de planejamento

outras questdes a serem identificadas
6. Praticas Pedagégicas

favorecem a inclusdo escolar

como reagem a (in)disciplina

priorizam conteudos ou projetos pedagogicos interdisciplinares
respeitam diferencas religiosas e étnico-raciais

abrem espaco para a escuta das criancas

buscam a participacédo das familias, inserem a comunidade nas
propostas educativas

AN N Y NN
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

VM4

Y. UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO [ e
MESTRADO PROFISSIONAL

MESTRANDA: JAQUELINE DE JESUS LUZ RODRIGUES
ORIENTADORA: PROF. DRA. ROSYANE DUTRA

PESQUISA:

A ESCUTA DAS CRIANCAS E A FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES/AS
NA INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL: ressignificando as praticas pedagogicas
da pré-escola na Escola Municipal Girassol em Pago do Lumiar — MA

ENTREVISTA AS EDUCADORAS

NOME?

IDADE?

TEMPO DE SERVICO NESSA ESCOLA?

FORMACAO? CURSO SUPERIOR? ESPECIALIZACAO? MESTRADO?

TEMPO DE AULA COM AS CRIANCAS, COTIDIANAMENTE?

COMO E O INiCIO DO HORARIO COM AS CRIANCAS NA APRESENTACAO DO

DIA?

7. AS CRIANCAS PARTICIPAM DAS SUAS AULAS? CONTE COMO ELAS POSSUEM
ESPACO PARA MANIFESTAREM OPINIOES.

8. QUAIS ATIVIDADES SAO PRIORIZADAS NA ROTINA ESCOLAR, NO SENTIDO
DE AS CRIANCAS DIALOGAREM UMAS COM AS OUTRAS?

9. QUAIS CAMPOS DE EXPERIENCIAS, NA SUA OPINIAO, DESENVOLVEM O
DESEJO DE EXPRESSAO ORAL, ESPONTANEO, ENTRE AS CRIANCAS?

10. QUAL SUA RELACAO COM AS CRIANCAS? EM QUAIS MOMENTOS NA ESCOLA
VOCES ESTAO MAIS PROXIMOS?

11. COMO AS CRIANCAS SE RELACIONAM EM OUTROS AMBIENTES DA ESCOLA?

12. POSSUI O HABITO DE DIALOGOS COM AS CRIANCAS SOBRE ASSUNTOS
CONTEMPORANEOS? QUAIS ASSUNTOS ELAS MAIS GOSTAM DE OUVIR?

13. NA SUA OPINIAO, E POSSIVEL DESENVOLVER PRATICAS DE ESCUTA DAS

CRIANCAS NA ESCOLA PARA QUE SEJA CONSIDERADA NAS FORMAGOES

CONTINUADAS? EXPLICITE SUA RESPOSTA.

oakwN-=

OBS:. RESPOSTAS DEVEM SER GRAVADAS PARA DEPOIS SEREM TRANSCRITAS
NO CADERNO DE ANOTACOES DA PES
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTAGAO PARA O CAMPO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA

£ _ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS )

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAQ DE ENSINO DAEDUCAGAC  PPGEER
BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTAGAQ PARA CONCESSAOQ DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senheora(a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante
Jagueline de Jesus Luz Rodrigues, regularmente matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestéo de
Ensino da Educacio Bésica, da Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma pesquisa
de conclusdo de curso, infitulada: A PARTICIPACAD DE CRIANGCAS NA FORMACAOD
CONTINUADA.: as contribuicbes do protagonismeo infantil nas praticas e experiéncias das
professoras na pré-escela da Unidade de Educacdo Basica (UEB) Girassol em Pago do
Lumiar- MA
Na opartunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizagdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante possa
coletar dados por meic de observactes, entrevistas, qusestionarios e outros meios
metodoldgicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissio para a divulgagido desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme terme de consentimento livre
gue serd assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos gue tal autorizagao
€ uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposicao de V. S? para quaisguer esclarecimentos.

Sa0 Luis, 26 de abril de 2025

Profa Dr. Antonio de Assis Cruz Nunes
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Eu , concordo em
conceder entrevista para o mestrando JAQUELINE DE JESUS LUZ RODRIGUES
para a pesquisa intitulada: A ESCUTA DAS CRIANGAS E A FORMAGCAO
CONTINUADA DOS PROFESSORES/AS NA INSTITUIGAO DE EDUCAGAO
INFANTIL: ressignificando as praticas pedagoégicas da pré-escola na Escola

Municipal Girassol em Pago do Lumiar — MA. Declaro estar ciente de que minha
participacado é voluntaria e que fui devidamente esclarecida quanto aos objetivos e
procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo s&o garantidos
a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos
sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer
questdes ou a fornecer informagdes que julguem prejudiciais a minha integridade

fisica, moral e social.

Pacgo do Lumiar, xx/xx/xx

Assinatura do entrevistado(a)



