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RESUMO

A pesquisa intitulada Em Defesa de Praticas Pedagogicas Humanizadoras em Salas
Multisseriadas: uma proposta de producdo de textos sob a perspectiva dos estudos
de Celestin Freinet em Bacabeira-MAfoi desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduacdao em Gestdo do Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB), Mestrado
Profissional da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). O estudo teve como
objetivo analisar as repercussdes do uso do Atelié de Produgdo de Texto Livre,
proposto por Celestin Freinet, para o ensino e a aprendizagem da producgao de textos
em salas multisseriadas do municipio de Bacabeira—MA, com vistas a elaboracao de
um produto educacional. A pesquisa adotou abordagem qualitativa e foi realizada por
meio de observagéo participante, com registros sistematicos em diario de bordo, no
contexto de turmas multisseriadas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
referencial tedrico fundamentou-se na alfabetizagdo humanizadora e na pedagogia
freinetiana, ancorando-se, principalmente, nas contribuigdes de Freinet (1977, 1996),
Arena (2020), Arena e Arena (2024), Bortolanza e Corréa (2023), Jolibert (2006),
Smolka (1989), Mortatti (2006, 2008, 2019), Collelo (2021) e Miller (2020), além dos
aportes da psicologia histérico-cultural de Vigotski, Luria e Leontiev. Os resultados
evidenciaram que as praticas de producao de textos na sala multisseriada observada
sdo marcadas por tensdes entre abordagens tradicionais, centradas na copia e no
ditado, e iniciativas que buscam atribuir sentido social a escrita. Verificou-se que a
mediacdo docente, embora cuidadosa e intencional, ainda tende a conduzir
excessivamente o processo de escrita das criangas, limitando, em alguns momentos,
sua autonomia e autoria. Por outro lado, identificaram-se indicios de praticas
alinhadas a pedagogia de Freinet, especialmente na valorizagado da experiéncia dos
alunos, no uso de temas do cotidiano e na socializagao das producdes textuais, ainda
que de forma pontual e ndo sistematizada. Como desdobramento da pesquisa, foi
elaborado o produto educacional “Caderno de Orientagbes Pedagodgicas — Atelié de
Producédo de Texto Livre em Salas Multisseriadas”, com o objetivo de subsidiar a
formacéao e a pratica de professores alfabetizadores, oferecendo orientacdes tedrico-
metodoldgicas para o desenvolvimento de propostas de produgdo textual mais
significativas, autorais e humanizadoras. Conclui-se que o Atelié de Texto Livre
constitui uma estratégia pedagogica potente para a reorganizagao das praticas de



escrita em salas multisseriadas, contribuindo para uma alfabetizacdo que reconhece

a crianga como sujeito de linguagem e autora de seus textos.

Palavras-chave: Multisseriagcdo. Producdo de textos. Alfabetizacdo humanizadora.

Celestin Freinet.



ABSTRACT

The research entitled In Defense of Humanizing Pedagogical Practices in Multigrade
Classrooms: a proposal for text production from the perspective of Celestin Freinet's
studies in Bacabeira, Maranhdo was developed within the Graduate Program in
Teaching Management in Basic Education (PPGEEB), Professional Master's Degree
at the Federal University of Maranhdo (UFMA). The study aimed to analyze the
implications of using the Free Text Production Workshop, proposed by Celestin
Freinet, for the teaching and learning of text production in multigrade classrooms in the
municipality of Bacabeira, Maranhao, with a view to developing an educational product.
The research adopted a qualitative approach and was carried out through participant
observation, with systematic records in a field diary, in the context of multigrade
classes in the early years of Elementary Education. The theoretical framework was
grounded in humanizing literacy and Freinet's pedagogy, mainly based on the
contributions of Freinet (1977, 1996), Arena (2020), Arena and Arena (2024),
Bortolanza and Corréa (2023), Jolibert (2006), Smolka (1989), Mortatti (2006, 2008,
2019), Collelo (2021), and Miller (2020), as well as on the contributions of cultural-
historical psychology by Vygotsky, Luria, and Leontiev. The results showed that text
production practices in the observed multigrade classroom are marked by tensions
between traditional approaches, centered on copying and dictation, and initiatives that
seek to attribute social meaning to writing. It was found that teacher mediation,
although careful and intentional, still tends to excessively guide the children’s writing
process, limiting, at times, their autonomy and authorship. On the other hand, evidence
of practices aligned with Freinet's pedagogy was identified, especially in the
appreciation of students’ experiences, the use of everyday themes, and the
socialization of textual productions, although in a sporadic and non-systematized
manner. As an outcome of the research, the educational product “Pedagogical
Guidelines Notebook — Free Text Production Workshop in Multigrade Classrooms” was
developed, aiming to support the training and practice of literacy teachers by providing
theoretical and methodological guidelines for the development of more meaningful,
authorial, and humanizing text production proposals. It is concluded that the Free Text
Workshop constitutes a powerful pedagogical strategy for reorganizing writing
practices in multigrade classrooms, contributing to a literacy process that recognizes

the child as a subject of language and the author of their own texts.



Keywords: Multigrade classrooms. Text production. Humanizing literacy. Célestin

Freinet.



LISTA DE SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAED - Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéao

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CNCA - Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IFMA — Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
MEC - Ministério da Educacao

PEA — Programa Escola Ativa

PNAD Continua — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
PRAEMA — Programa de Acompanhamento e Formagao Continuada para o Ensino
Multisseriado no Processo de Alfabetizacao

PPGEEB - Programa de Pds-Graduagao em Gestao do Ensino da Educagao Basica
PPP — Projeto Politico-Pedagodgico

SEMED - Secretaria Municipal de Educacao

UFMA — Universidade Federal do Maranh&o

UNICEF — Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Periodos que impulsionaram as mudangas na alfabetizagéo .................... 24
Figura 2: Mapa do Maranhao- localizagdo municipio de Bacabeira.......................... 68
Figura 3: Escola Municipal Ana Beatriz LOpes ..........ooiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee e, 69
Figura 4: Patio da Escola Municipal Ana Beatriz LOpes........cccoveeiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeees 70
Figura 5: Patio da Escola Municipal Ana Beatriz LOpesS.........cccoveeiieiiiiiiiiiiiiieeeeeeeees 71
Figura 6: Espaco reservado a guarda de materiaiS............ccoeeveeviiieiiiiiiieeeeiiceeeeee, 71
Figura 7: Sala de aula Multisseriada (1° € 2° @n0) ......ccoeveviiiiiiiiei e, 72
Figura 8: Foto da sala pesquisada ..o 78
Figura 9: Professora da Sala Multiseriada ... 79
Figura 10: Pratica de leitura € eScrita.............oouvviiiii i, 82
Figura 11: Capa do Produto Educacional.............ccccccoiiiiiiiiiiiiieee e 91
FIQUIA 127 SUMEIIO ...ttt ssnnnnnnee 93
Figura 13: ConSIideragdes INICIAIS. ........uuuuuuuueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeieaaeeeeeeeeeeeeeseaeeeseeeeeeaeenee 94
o [0 = T B S Y=Y o= T 1 PRSPPI 95
Figura 15: Secéo 3 — Alfabetizacdo Humanizadora .............cccooeeiiiiiiiiiiicicieee e, 96

Figura 16: Etapas no desenvolvimento do Atelié ...............ouuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieee 97



SUMARIO

g1V 5.00] 010 L 0. Y o 2R 16
2A ALFABETIZAGAO E SEU PERCURSO DE DESENVOLVIMENTO NO BRASIL:

a historia, seus legados e as reverberagées em turmas multisseriadas ........... 23

2.1 As concepgoes que comandam o ensino da linguagem escrita e reverberam

NAS ClasSeS MUILISSEIIAUAS ....cuueuieiiieiiieiece e rererm e s s ressm s sassnrnnsmnsnssnsnnsnnsnnnnnen 23
2.2 As salas multisseriadas no contexto educacional do Maranhao.................. 30
2.2.1 Contexto Historico € Surgimento...........cooooiiiiiiiiieee 32

3A PERSPECTIVA DE ALFABETIZAGAO HUMANIZADORA E O ENSINO DA
PRODUGAO DE TEXTO EM CLASSES MULTISSERIADAS: pressupostos, o

professor/a alfabetizador e as contribuicées de Celestin Freinet ...................... 35
3.1 Alfabetizagdo Humanizadora e seus pressupostos.......cc..ccccevrrrrmrrrmmnnnssnnnnn 35

3.2 O/A Professor/a Alfabetizador/a: formagao e seu papel na perspectiva

[ 1018 4 F= T 14 Uo Lo - 41

3.3 A producgao de textos na perspectiva humanizadora e as contribuicées de

Celestin Freinet: implicagcbes para a pratica pedagdégica em turmas

L LU L T ST=T = T - L 49
3.3.1 Celestin Freinet, € seu legado............uoiiiiiiiiiiiiiiccee e 50
3.3.2 O Ensino do ato de produzir tEXIOS .......ccovvvuieiiiiiiieeeeeecee e 54

40 TEXTO LIVRE COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NA ALFABETIZAGAO

.................................................................................................................................. 61
4.1 O Sentido do Termo "Livre"” no Texto Livre .......cccecciiiiiiiiimmneeeinsneseeenas 61
4.2 O Texto Livre no Processo de Alfabetizagao ........ccccuuuciiiiiiiiiiieeeccciiinienenes 66

5A ESCOLA MUNICIPAL ANA BEATRIZ LOPES SILVA NO CONTEXTO DA

PROPOSTA FREINETIANA EM TURMAS MULTISSERIADAS...........eeeeeeennnees 68
5.1 Caracterizagao da Escola Municipal Ana Beatriz Lopes Silva...................... 68
5.2 Metodologia da Pesquisa..........cccceeeeemmuiiiiiiiiisnsnssssssss s s s s s ssssssssssssss s s s s e s s nnnsnnses 74

5.3 Analise e interpretagcao dos dados da realidade investigada........................ 77



5.4 O Caderno de Orientagoes — Atelié de Producao de Texto Livre em Salas

1YL= = = Lo = = 91
6 CONSIDERA(;()ES [ 1Y £ 98
REFERENGCIAS. ... .eooiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesssaneessasseessssessassessssssessssnsesssssessssnsessssnsesssnes 101

APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVAGAO EM SALA MULTISSERIADA DA
ESCOLA MUNICIPAL ANA BEATRIZ LOPES SILVA........rrsnnnnnee e 105

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA DO(S) PARTICIPANTE(S) DA

PESQUISA NA ESCOLA MUNICIPAL ANA BEATRIZ LOPES SILVA................. 106
APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL......ccccereeeerererererereresesesssssssssssssassssnas 107
ANEXO A: CARTA DE APRESENTAGAO DA PESQUISADORA ............cccoeuu... 149
ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO................. 150

ANEXO C: TERMO DE AUTORIZAGAO DE IMAGENS..........ccccovumererererersssenerenns 151



16

1 INTRODUGAO

A escola sempre foi mais do que um local de aprendizado em minha trajetéria;
foi um espago de socializagdo que me proporcionou oportunidades singulares e
deixou memorias indestrutiveis. Assim, ouso iniciar apresentando minha trajetoria’
com lagrimas nos olhos, desenhando este texto com o coragdo cheio de gratidao
diante do objeto que busquei investigar na pesquisa.

Nesta perspectiva, me apresento como filha de uma familia de baixa renda do
municipio de Sao Luis/MA, minha mae, apesar das dificuldades e sem completar o
ensino médio, nunca me privou da educacao. Sempre obtive boas notas, sentava na
frente e era aquela aluna que observava com afinco os professores/as, ansiosa por
qualquer oportunidade de ajudar, como escrever o cabegalho na lousa quando
permitido.

Ap0bs concluir o ensino médio em 2010, fui aprovada no ENEM para Gestado em
Turismo e, posteriormente, prestei concurso no Instituto Federal do Maranh&o (IFMA)
em Alcantara. A reprovacao na prova didatica na terceira etapa do certame foi um
ponto de virada, levando-me a docéncia. Decidi buscar formacido continuada,
especializando-me em Docéncia para o Ensino Superior, experiéncia na qual Paulo
Freire e outros tedricos abriram meus horizontes. Percebendo a necessidade de uma
base solida, iniciei minha formacdo em Licenciatura em Formacgdo Pedagodgica e,
apaixonada pelo ensino, optei por fazer Pedagogia a distancia na UFMA. Durante
esse percurso, também completei uma especializacdo em Informatica para Educagao
e continuei estudando para concursos publicos, cansada do servigo administrativo de
tempo integral.

Em meio a pandemia de 2021, fui convocada para assumir o cargo de
professora efetiva na Secretaria Municipal de Educacéo de Rosario-MA (SEMED). A
alegria e a gratidao transbordavam em mim, apesar de ser designada para uma classe
multisseriada de Alfabetizacdo sem recursos adequados. Comecei a confeccionar
jogos pedagdgicos com materiais simples como caixas de papeldo e tampinhas de

refrigerante, utilizando meu préprio salario para comprar outros materiais.

! Na introducdo em partes do texto usaremos a primeira pessoa em virtude de que descreveremos a constituicdo
do objeto de pesquisa entrelagado a nossa vida.
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Como professora alfabetizadora, enfrentei inUmeros desafios para mediar o
processo de alfabetizacdo das criangas. Busquei teéricos como Emilia Ferreiro para
compreender as garatujas de alguns alunos, muitos dos quais ainda n&o tinham
desenvolvido a coordenagdo motora adequada para o ensino fundamental, era o que
eu acreditava naquele momento.

Essa jornada como professora dos anos iniciais em classes multisseriadas me
fez compreender que o processo de ensino-aprendizagem floresce em um ambiente
diverso e desafiador. A cada dia, eu me vi desafiada a adaptar minhas praticas
pedagogicas para atender as necessidades especificas de cada aluno, criando
estratégias inclusivas e motivadoras. A interagcdo com os estudantes me ensinou a
valorizar ndo apenas os resultados académicos, mas também o desenvolvimento
emocional e social de cada crianga.

Além de todas as motivacdes profissionais que alavancaram o meu interesse
por este objeto de estudo, ha também uma motivagédo social, que se justifica pelos
evidentes e recorrentes indices de analfabetismo no Brasil e em especifico no
Maranhao.

Saviani (2009) ressalta que o compromisso pela democratizagdo do ensino
publico € uma responsabilidade do Estado e direito do cidadao. Fazendo
levantamento de dados educacionais divulgados pelo IBGE, em 2010, cita que o
estado do Maranhdo sempre figurou entre os maiores indices de analfabetismo no
Brasil. Em dados mais recentes, o Censo de 2022, aponta que houve uma reducao
absoluta de 175,9 mil pessoas analfabetas. A taxa de analfabetismo saiu de 20,9%
em 2010 para 15,1% em 2022. Ainda assim, ha um expressivo cenario que necessita
de ateng¢ao quanto a alfabetizagao.

A alfabetizag&o, seja nos anos iniciais do Ensino Fundamental ou na Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA), ainda € um campo caracterizado pela necessidade de
esforgos continuos pela melhoria e aprimoramento. No Brasil, segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) em 2022, a taxa de
analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 5,6% (9,6
milhdes) (IBGE, 2020). Aqui cabe considerar que dessas pessoas, 55,3% (5,3
milhdes) viviam na Regidao Nordeste, e que a maioria dos considerados analfabetos,
segundo a pesquisa, séo pretos e pardos (IBGE, 2022).

Ja em 2023, foi langado um relatério da UNICEF Brasil, denominado "Pobreza

Multidimensional na Infancia e Adolescéncia no Brasil" este foi realizado com base na
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Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD-C) Anual, dos anos
2016 a 2022. Os dados revelam uma piora visivel no quesito alfabetizagdo: “a
proporc¢ao de criangas de 7 anos que nao sabem ler nem escrever saltou de 20% para
40% entre 2019 e 2022” (UNICEF, 2023, p. 8), especialmente entre criangas negras
e aquelas afetadas pela pandemia durante o periodo de alfabetizacao.

De uma forma geral, os estudos realizados nos ultimos anos apontam como a
pandemia afetou diretamente na educagao escolar em diversas dimensdes. Em
novembro de 2020, mais de 5 milhdes de meninas e meninos de 6 a 17 anos nao
tinham acesso a educagao no Brasil. Desses, mais de 40% eram criangas de 6 a 10
anos, faixa etaria em que a educacao estava praticamente universalizada antes da
pandemia, segundo relatério da UNICEF (2021, p. 44), cenario que se agravou nos
anos seguintes, e que, ainda em 2024, as escolas tentavam se recuperar deste déficit
educacional.

Ja relacionado ao nivel de formacao dos professores/as da rede publica, o
Censo Escolar MEC/INEP, de 2021, revela uma realidade pior se comparado com
outras regides do pais. Nas redes publicas de ensino de educagao basica no
Maranhao, contabiliza-se mais de 6,5% dos professores/as, cerca de 2 mil, que atuam
na etapa dos anos iniciais do ensino fundamental possuem apenas formacao em nivel
meédio ou inferior, ndo portando a qualificagao necessaria.

Deste cenario descrito sinteticamente por meio dos indices, concluimos que,
embora tenha havido progressos na redugdo do analfabetismo, os desafios
educacionais no Brasil, e especialmente no Maranhdo, sao profundos e
multifacetados. A pandemia expds e amplificou as desigualdades existentes, e a
recuperacdo desses déficits exigira um compromisso renovado com politicas
educativas inclusivas e equitativas, formag&o continuada de professores/as e apoio
especifico as populagdes mais vulneraveis.

A formagdo continuada constitui-se, portanto, num processo de
desenvolvimento docente que se reflete diretamente na maneira como o professor/a
constroi a sua realidade profissional, transformando a si mesmo, no bojo das
atividades concretizadas na cotidianidade da pratica pedagdgica. Para tanto, se faz
necessaria postura docente reflexiva, com vista ao questionamento dos limites e
possibilidades da profissdo professor/a, o que aponta para uma analise mais
aprofundada das fungdes docentes e das situagdes de aprendizagem profissional.
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O professor/a, nos dias atuais, esta mais atarefado em sua rotina, pois notamos
que ele busca atender a sua necessidade pessoal e profissional e também suprir a
necessidade que as escolas estdo buscando para sair da zona negativa que a
educacao esta. Nesse contexto, o periodo necessario para o estudo do professor/a
fora do ambiente de sala de aula torna-se escasso.

No que se refere a formacdo do professor/a alfabetizador/a, entendemos a
complexidade dessa tarefa educacional, as exigéncias pertinentes da fase de
alfabetizac&o, que precisam ser consideradas na formagao (inicial e continuada) dos
docentes, visto que, é na alfabetizagcdo que os sujeitos se percebem e constituem
capazes de compreender o mundo através do dominio da linguagem escrita.

Todavia, convém ressaltar que ndo basta somente adquirir conhecimentos
especificos sobre as necessidades dos estudantes da fase de alfabetizacdo bem
como sobre técnicas eficazes para ensinar. E preciso, como propde Pimenta (2006),
uma formacao profissional baseada numa epistemologia da pratica, ou seja, na
valorizacdo da pratica profissional como momento de constru¢cédo do conhecimento.

Dessa forma, é nesse contexto que se justifica a realizagdo de uma pesquisa
fundamentada nas proposicoes da Alfabetizacdo Humanizadora, por diversos
motivos. Essa abordagem, discutida pelo estudioso Dagoberto Buim Arena, busca
promover a humanizagao dos individuos por meio do desenvolvimento integral e da
formacgao de sujeitos ativos. Assim, investigar e compreender como a Alfabetizag&o
Humanizadora pode ser efetivamente implementada, bem como seus impactos no
processo de ensino-aprendizagem, revela-se de grande relevancia para a area da
educacao.

Além disso, a Alfabetizacdo Humanizadora propde uma visdo ampliada da
linguagem escrita, compreendendo-a como um mediador hibrido que reflete a cultura,
a histoéria e as particularidades sociais dos sujeitos (Arena, 2020). Nesse sentido, a
pesquisa ancorada nessa abordagem possibilita explorar formas de trabalhar a
linguagem escrita de maneira mais contextualizada e significativa, considerando as
trocas sociais e culturais presentes nos enunciados.

Outro aspecto relevante diz respeito ao carater critico da pesquisa proposta,
que busca resistir as politicas e aos métodos que promovem a desumanizagao no
contexto educacional — como a desconsideracdo dos contextos socioculturais dos
sujeitos envolvidos no processo educativo. Por meio de praticas de alfabetizagcédo que

potencialmente humanizam as salas de aula, almeja-se a construgdo de um ambiente
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mais inclusivo, participativo e respeitoso, além de “revitalizar a concepgao de
alfabetizacido tdo esvaziada de sentido e mecanizada por métodos e técnicas nos
documentos oficiais das politicas publicas de alfabetizagdo” (Bortolanza; Corréa,
2023, p. 2).

E importante ressaltar que a Alfabetizacdo Humanizadora se baseia em
conhecimentos de areas como semidtica, filosofia da linguagem, psicologia, didatica
e antropologia. Realizar uma pesquisa nessa abordagem permite aprofundar os
estudos nessas areas, contribuindo para a producéo de conhecimento cientifico e para
0 avanco tedrico e pratico da educacao.

Considerando todos esses aspectos, uma pesquisa com a abordagem da
Alfabetizagdo Humanizadora se justifica para ampliar o entendimento sobre o
processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita, investigar o impacto dessa
abordagem na formagdo humana dos individuos e, de uma forma mais ampla,
contribuir para a construcao de praticas educacionais.

Na escola, ao nos aproximarmos da alfabetizagdo, percebemos que ensinar a
ler e escrever, € o grande desafio do docente. Sobre esta atividade, ndo € incomum
encontrar queixosos. Essa problematica é perceptivel em varias localidades do Brasil
e, apesar da academia ja estar ha bastante tempo discutindo e investigando a
alfabetizacdo e suas propostas didaticas, o assunto ndo se esgota, pelo contrario,
amplia-se, mostrando ser esse, potencialmente um grande objeto de estudo da
educacgao.

O grande desafio passa a ser, encontrar situagdes tedrico-metodoldgicas que
substitua as angustias e medos dos/as alfabetizadores/as, com contribuicbes de
praticas que propiciem bons resultados na alfabetizacdo dos/as estudantes.

Precisamos nos aliar aos demais estudiosos do campo da alfabetizacao e,
buscar diferentes contextos escolares, mostrando a estreita relacdo entre a formacéao
profissional e as varias fases de apropriagdo dos saberes docentes, ja que
entendemos que a acdo alfabetizadora pressupde conhecimentos adquiridos no
processo de formacéo.

Deste modo este estudo proposto se entrelaga a minha trajetéria desde a
graduacéo, durante o curso de Pedagogia, e em observagdes realizadas durante as
atividades de estagio supervisionado da “Formagao Pedagogica”, apos a finalizagéo
da disciplina “Alfabetizacdo e Letramento” e “Fundamentos e Metodologias da

Alfabetizagao”, nos quais e nas quais percebemos a necessidade de aprofundar o
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assunto em questao, ja que observavamos que ha certo distanciamento, ou mesmo
uma discrepancia, entre a teoria e a pratica, embora também que as experiéncias em
sala de aula nos fazem querer trazer mais melhorias para as criangcas e 0s
professores/as.

Assim, nos colocamos diante do seguinte problema de pesquisa: Como
desenvolver de forma humanizada o processo de producdo de textos em classes
multisseriadas no contexto da perspectiva humanizadora de alfabetizacao a partir das
contribui¢cdes de Celestin Freinet?

E, visando esmiucar melhor o percurso da investigacdo elencamos as
seguintes questdes norteadoras: Quais concepgdes tedrico metodoldgicas sobre
alfabetizag&o foram se difundindo no cenario brasileiro e se tornaram basilares para o
processo de alfabetizacdo nas classes multisseriadas? Quais saberes sobre
alfabetizacdo os/as professores/as (alfabetizadores/as) da Unidade Escolar no
Municipio de Bacabeira — Maranhdo conhecem e desenvolvem em sua pratica em
sala de aula que se aproximam ou se distanciam da perspectiva humanizadora de
producdo de textos nas classes multisseriadas? Quais contribuicbes tedrico
metodoldgicas da alfabetizacdo humanizadora corroboram para o ensino da produgao
de textos em turmas multisseriadas? Que elementos tedrico metodoldgicos considerar
para a proposigao de um caderno pedagdgico contendo um Roteiro Didatico para o
uso do Atelié de Texto Livre em Salas Multisseriadas — contribuicdes para o processo
de producio de textos?

O objetivo geral da investigacao é: Compreender o uso do Atelié de Texto Livre
proposto por Celestin Freinet para o ensino da producdo de textos em salas
multisseriadas no municipio de Bacabeira — MA com vistas a elaboragdo de um
“Roteiro Didatico”.

Para ordenar as acdes a serem desenvolvidas na pesquisa elencamos o0s
seguintes objetivos especificos: *sistematizar as concepgdes tedrico metodoldgicas
sobre alfabetizagcdo que foram se difundindo no cenario brasileiro e se tornaram
basilares para o processo de alfabetizagdo nas salas de aula multisseriadas;
*sistematizar as contribui¢cdes tedricas sobre a alfabetizacdo humanizadora e as suas
repercussdes nas praticas de ensino da producgao de textos a luz de Celestin Freinet
para as turmas multisseriadas com énfase ao atelié de texto livre; *identificar o
repertorio de saberes sobre alfabetizacdo dos professores alfabetizadores em uma

Unidade Escolar com atendimento multisseriado no Municipio de Bacabeira —
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Maranhdo, adquiridos na sua formacéo inicial e continuada para trabalhar com a
producao de textos; *sistematizar elementos teérico metodolégicos para a elaboragao
de um caderno pedagdgico contendo um Roteiro Didatico para o uso do Atelié de
Texto Livre em Salas Multisseriadas — contribui¢gdes para o processo de producao de
textos.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de compreender e integrar
métodos pedagodgicos que promovam nao apenas a aquisicdo de habilidades de
leitura e escrita, mas também o desenvolvimento integral dos alunos, considerando
suas experiéncias e contextos especificos.

Assim, apresentamos essa pesquisa com a estrutura determinada pelas
normas do Programa de Pds-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagéo Basica
(PPGEEB). Incialmente na introdug&o, contextualizamos o tema da pesquisa,
apresentamos o problema investigado, os objetivos gerais e especificos, e a
justificativa e relevancia do estudo. Em seguida, abordamos na segunda segéo o
historico e as principais concepg¢des de alfabetizacdo que reverberam nas salas de
aula no Brasil e no Maranhdo, destacando as influéncias e mudangas ao longo do
tempo. Depois exploramos os fundamentos tedricos e praticos da alfabetizacao
humanizadora e examinamos a aplicacao das ideias de Freinet na producgao de textos
em salas multisseriadas, enfatizando como essas praticas podem ser adaptadas e
implementadas no contexto brasileiro das salas multisseriadas. Trazemos a seguir na
penultima secdo a técnica de Texto Livre como instrumento pedagogico na
alfabetizacdo e chegamos na ultima sec¢éo o l6cus da investigagdo, a metodologia da
pesquisa, € o produto educacional - o roteiro didatico, seguida da ultima segao

trazendo as Consideragdes Finais.
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2 A ALFABETIZAGAO E SEU PERCURSO DE DESENVOLVIMENTO NO
BRASIL: a histéria, seus legados e as reverberagées em turmas

multisseriadas

O objetivo desta seg¢ado, considerando o exposto, € compreender um pouco
sobre as concepgdes tedrico metodoldgicas de alfabetizagdo que comandam o ensino
e seu percurso de desenvolvimento no Brasil e influenciam as classes multisseriadas,
abordando as questbes relativas a historizacdo da alfabetizagdo no Brasil
estabelecendo relagbes acerca da sua histéria e repercussbes para as praticas

escolares.

2.1 As concepgoes que comandam o ensino da linguagem escrita e reverberam

nas classes multisseriadas

O processo de alfabetizacdo tem sido marcado por diferentes enfoques tedricos
e metodoldgicos, o que nos leva a concordar com Pérez (2008, p. 178) ao afirmar que
um conceito € uma construgao histérica, decorrente das mudancas ocorridas na
sociedade. A autora afirma que “...] o conceito € uma producao historica,
ressignificada em fungao do contexto social, econémico, politico e epistemoldgico de
cada periodo historico [...]". Ao analisar a trajetoria dos enfoques metodoldgicos de
alfabetizacdo, percebemos uma estreita relagdo com as transformagdes sociais,
econdmicas, politicas e educacionais, que moldaram e foram moldadas por esses
métodos (Mendonga, 2017).

No intuito de sistematizar o movimento de revisitacdo do conceito de
alfabetizagdo nos fundamentamos nos estudos de Colello (2021), que sintetiza as
mudancas conceituais da alfabetizacdo em quatro momentos histéricos, articulando
as questoes tedricas do ensino da escrita as metodologias de ensino que emergem
nas praticas pedagogicas alfabetizadoras. Para indicar os diferentes momentos da
alfabetizacdo, apresentamos a Figura 01, cujo conteudo sera objeto de nossas

reflexodes.
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Figura 1: Periodos que impulsionaram as mudangas na alfabetizagao

1
Anos 1990 aos

dias atuais
(Século XXI)

1
| 1 1 1
DEWNLEL ] Séculos XVI ao . Final da década
Idade Média XVIII DECada de1880 de 1980

Fonte: Elaborado pela autora conforme estudos desenvolvidos por Colello (2021), Mortatti (2014) e
Pérez (2008).

A figura 01 sinaliza para o percurso histérico da alfabetizagao, enfatizando os
estudos propostos de Colello (2021), Mortatti (2014) e Pérez (2008), no tocante dos
estudos desenvolvidos, afirmam que este processo esta dividindo em quatro
momentos: o primeiro inclui a Antiguidade e a Idade Média, quando predominou o
método da soletracdo. O segundo, que se inicia pela reagdo contra o método da
soletracao, entre os séculos XVI e XVIII, estende-se até a década de 1960, e se
caracterizou pelo surgimento dos métodos analiticos em contraposigcdo ao método
sintético. O terceiro periodo (meados dos anos 80, século XX), marcado pelo
questionamento e refutagcdo da alfabetizacdo como mera associagao dos sinais
graficos da escrita aos sons da fala. Neste periodo, no inicio dos anos 80, século XX,
surgem os estudos de Ferreiro (1999), sobre a psicogénese da lingua escrita. O quarto
momento, final da década de 1980 até os dias atuais, emergem os estudos sobre
letramento e sobre alfabetizagdo como processo discursivo.

A alfabetizagao no contexto da Antiguidade e da Idade Média, no que se refere
ao ensino da linguagem escrita necessitava de sistematizagao e transcorria com base
no método da soletracdo, ou seja, das unidades menores (letras, silabas, por
exemplo), para as unidades maiores (palavras, frases e contos). Identificamos uma
énfase nos processos de codificagao e decodificagdo no ensino da linguagem escrita.
As implicacbes metodoldgicas dessa concepgao de alfabetizagdo se traduziam no
ensino da escrita de forma mecanizada (por meio da soletragéo), concebendo a leitura

como decifracdo de nomes das letras e de silabas, para posteriormente, se estender
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a decodificacao de palavras, frases e contos. A escrita era resumida a copia, ditado e
desenho de letras (Mortatti, 2000).

No segundo momento, de acordo com a autora, marcado pela defesa de novos
meétodos: analiticos e sintéticos, transcorrido entre os séculos XVI e XVIII, estendeu-
se até a década de 1960.

A partir do século XVI, pensadores comegam a manifestar-se contra o método
da soletragdo, em fungdo da sua dificuldade. Na Alemanha, Valentin
Ickelsamer apresenta um método com base no som das letras de palavras
conhecidas pelos alunos. Na Franga, Pascal reinventa o método da
soletragdo: em lugar de ensinar o nome das letras (efe, eme, ele etc.)
ensinava o som (fé, I&, mé), na tentativa de facilitar a soletragdo. Em 1719,
Vallange cria o denominado método fonico com o material chamado “figuras
simbdlicas”, cujo objetivo era mostrar palavras acentuando o som que se

queria representar. Entretanto, o exagero na pronuncia do som das
consoantes isoladas levou tal método ao fracasso. (Mendonga, 2017 p. 03).

Logo no método analitico a alfabetizagdo ocorre por meio das unidades
maiores (palavras, frases, contos), consideradas unidades de significados. Significa
que o ponto de partida para a alfabetizacdo poderia ser a palavra, conforme o método
de palavracgao, que depois de identificada, poderia ser detalhada em silabas e letras.
O ensino da linguagem escrita poderia iniciar pela leitura de uma frase, para
identificacdo de palavras, silabas e letras, bem como poderia ter como ponto de
partida uma pequena histéria (conto), indo do todo para as partes na tentativa de
romper com a decifracdo. Trata-se de um periodo de grande preocupagdao com o como
ensinar (com os métodos). As implicagdes metodoldgicas constituem énfase na
memorizagao de sinais graficos, na valorizagao da correspondéncia grafema-fonema.
A leitura permanece valorizando a decodificagdo, em detrimento da compreensao e
interpretac&o. A escrita privilegia os usos da copia e o ditado.

O terceiro momento, meados dos anos 1980 do século XX, é sinalizado
pelos estudos sobre a teoria psicogenética proposta por Emilia Ferreiro. A teoria
psicogenética ou psicogénese da escrita teve (tem) bastante impacto tedrico e
metodologico na area da Alfabetizagdo. Trata-se de uma teoria, fundamentada no
pensamento piagetiano, a respeito de como as criangas se apropriam da linguagem
escrita e das hipoteses que formulam para interpretar o que é a escrita, o que
representa e como representa (Ferreiro; Teberosky, 1999). De acordo com as autoras,
a construgcao da escrita pelas criangas ocorre por meio de processos sistematicos, a

partir das hipoteses que produzem a respeito do funcionamento da escrita.
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Essas hipdéteses de escrita (pré-silabica, silabica, silabica-alfabética e
alfabética), foram caracterizadas a partir das interpretagées das criangas sobre a
escrita. Na fase pré-silabica, por exemplo, a linguagem escrita pode ser representada
por desenhos, rabiscos, letras e numeros. Na escrita das criangas nao existe
correspondéncia entre grafia e som. Nesta etapa as criangas se pautam na hipotese
do nom
e e no realismo nominal, pensam que a escrita serve para informar o nome do objeto
no que encontra (hipétese do nome) e que o tamanho da palavra corresponde ao
tamanho daquilo que ela representa (realismo nominal).

A hipétese silabica, sustentada nos estudos de Ferreiro e Teberosky
(1999), a crianga ja supde que a escrita representa a fala, escreve uma letra para cada
silaba. Essa hipotese apresenta dois niveis de escrita: a silabica sem valor sonoro e
a silabica com valor sonoro. No primeiro, 0 que as criangas escrevem nao tem
correspondéncia com o som convencional da silaba representada. No segundo,
escrita silabica com valor sonoro, cada silaba é representada por uma vogal ou
consoante correspondente ao som representado.

Na hipotese silabico-alfabética, a crianga passa por conflito cognitivo ao
refletir sobre o que escreve, comeca a perceber que a silaba pode ser representada
por mais de uma letra. A crianca escreve oscilando entre a escrita silabica e a escrita
alfabética, por isso, essa é uma hipotese de transicdo. Na hipotese alfabética, a
crianca percebe que cada som da palavra é representado por um caractere (letra). E
0 inicio do processo de evolugao da escrita convencional, € o0 processo no qual a
crianga domina ou nao a escrita ortografica.

Quais as implicagbes metodologicas da teoria psicogenética na
alfabetizacdo? Dentre as diferentes implicagdes pedagdgicas da psicogénese da
escrita, destacamos a compreensao da escrita como sistema notacional, a percepgao
de que as criangas se apropriam da escrita por meio de processos reflexivos e a
identificacao das hipéteses de escrita para sistematizacao das intervencdes didaticas,
na mediagao dos alfabetizadores.

No quarto momento, final da década de 80 do século XX, a perspectiva do
letramento se insere nas reflexdes e analises sobre a alfabetizacdo. As ideias
propagadas pela teoria do letramento tém se mostrado pertinentes para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita, visto

que, no contexto brasileiro, o conceito de alfabetizacao se articulava a percepc¢ao da



27

aprendizagem da escrita como um processo de codificacdo/decodificagdo. Essa
percepcao, de um modo geral, se encontrava interrelacionada a hipétese de que a
linguagem escrita € uma representacao fiel da fala. (Goulart, 2006).

A que se refere o letramento? Para Soares (2004, p. 47), o termo letramento
diz respeito ao “[...] estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita [...]". O letramento constitui a
participagdo nos usos sociais da escrita, reconhece que esse objeto cultural tem
diferentes fungdes no contexto das sociedades letradas. Lemos e escrevemos como
diferentes objetivos (para nos informar, para nos entreter, para auxiliar nossa
memoria, entre outros). No cenario de estudos sobre letramento e alfabetizagao
identificamos diferentes posi¢cdes. Por um lado, Soares (2004) e Morais (2012), entre
outros, entendem que alfabetizacdo e letramento dizem respeito a processos
diferentes, mas interdependentes.

Alfabetizacdao entendida, portanto, como processo de apropriacdo das
habilidades de leitura e escrita. Letramento como processo que envolve, além das
habilidades de ler e escrever, capacidade de usar a escrita nas praticas sociais do
cotidiano. Morais (2012), por exemplo, afirma que a alfabetizagéo e o letramento séo
processos imbricados, interdependentes, pois um afeta o outro. Por outro lado, Colello
(2021) faz alusdo ao embate conceitual na area dos estudos sobre letramento, que
contesta a distingdo entre alfabetizacdo e letramento e defende um unico conceito
(alfabetizag&o), por incorporar o letramento. Smolka (1989) colabora com os estudos
sobre essa tematica destacando que, na medida em que “[...] o letramento vai
configurando e se referindo, a pratica social, a ambiéncia letrada, a convivéncia das
pessoas com as formas escritas de linguagem, a alfabetizagdo vai sendo
(novamente?) circunscrita e reduzida a uma forma de letramento escolar [...]" (Smolka,
2017, p. 35).

Podemos, nesta acepcgdo, falar das implicagdes metodoldgicas do
letramento na alfabetizacdo? A teoria do letramento acarretou mudancas nas praticas
de alfabetizagdo, no que se refere as questdes metodoldgicas. Alfabetizar letrando
exige que o ensino da linguagem escrita transcenda os processos de codificagao e de
decodificagao, privilegiando as praticas sociais de leitura e de escrita. Alfabetizar
letrando, portanto, significa oportunizar as criangas o contato com diferentes géneros
discursivos que circulam no contexto da sociedade. Com a ampla divulgagdo dos

estudos sobre letramento, a alfabetizagcdo passa a valorizar a utilizagdo de géneros
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discursivos como ponto de partida para a alfabetizacéo, inserindo nas praticas de
leitura e escritas diferentes tipologias textuais (textos narrativos, descritivos,
instrucionais, entre outros).

Ainda no quarto momento, final da década de 80 do século XX, com na tese
de Smolka (1989), identificamos reflexdes sobre alfabetizagdo como processo
discursivo, [...] de producao de sentidos, uma forma de interagdo com os outros pelo
trabalho de escrita. Nesta perspectiva, a leitura e a escrita, no contexto escolar,
encarnam seus usos e funcdes na sociedade, as interagdes com os outros e,
principalmente, traz para o cenario da alfabetizacdo a necessidade de se questionar
(por exemplo): O que se escreve? Para que se escreve? Para quem? Com que
objetivo leio e escrevo? Essas questdes permitem pensar os aspectos sociais,
culturais e politicos da alfabetizacdo, associadas a natureza discursiva da linguagem.

Para realgar as implicagdes metodolégicas dessa concepgao de
alfabetizacdo, destacamos a énfase no ensino da linguagem escrita por meio da
utilizacdo de géneros discursivos, a natureza reflexiva do aprendizado da leitura e da
escrita e as interagdes e compartilhamentos com os outros. Em relagado aos géneros
discursivos, recorremos a Marcuschi (2007, p.23) ao recomendar que a escola
contemple “[...] textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica [...]".

As criangas que se encontram no processo de alfabetizacdo podem ter
acessos aos diferentes textos que circulam no contexto social (lista de compras,
receitas, bula de remédio, os rétulos de produtos, bilhetes, cartas, histdérias em
quadrinhos, entre outros), para compreenderem suas estruturas, seus objetivos e
seus significados sociais.

Deste modo, as disputas em torno dos métodos de alfabetizagao
contribuiram (contribuem) para a dificuldade das criangas em aprender a ler e
escrever de diversas maneiras, assim, Mortatti (2006, p. 4) nos leva a entender que
“constantes disputas entre diferentes abordagens e métodos de alfabetizagdo podem
ter levado a uma fragmentagao no processo de ensino, dificultando a criagao de uma
abordagem consistente e continua para o desenvolvimento da leitura e escrita
(Mortatti 2006, p. 4).

A existéncia de multiplos métodos e proposicdées em disputa pode ter

gerado confusado entre os educadores, pais e alunos, dificultando a definigdo de um
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caminho claro e eficaz para o ensino da alfabetizagao. A falta de consenso sobre qual
método seguir pode ter impactado negativamente o aprendizado das criangas. As
disputas em torno dos métodos de alfabetizagdo, ainda para essa mesma autora
(Mortatti 2006), “muitas vezes refletem ideologias educacionais e tradigbes
arraigadas, o que pode dificultar a adogao de abordagens inovadoras e eficazes
(Mortatti 2006, p. 13)”. A resisténcia a mudangca e a manutencao de praticas
ultrapassadas podem ter prejudicado o processo de aprendizagem das criangas.

Nesse sentido, observa-se que as implicagdes das disputas metodologicas
no campo da alfabetizagao, nao apenas refletem diferentes perspectivas pedagdgicas,
mas também resultam em uma fragmentagao que arrisca comprometer a consisténcia
e a eficacia do processo educativo. Tal auséncia de uma abordagem unificada, ou de
um consenso tedrico-operacional, parecem conduzir ao enfraquecimento do ensino
da leitura e da escrita, gerando incertezas entre os diversos agentes envolvidos, como
professores/as, pais e alunos.

Ademais, as divergéncias em torno dos métodos de alfabetizagdo nao se
assentam unicamente no campo das técnicas, mas sdo igualmente ideoldgicas,
enraizadas em tradicbes que, por vezes, resistem a inovacdo. Tal resisténcia, ao
perpetuar-se, sem a devida adaptacdo, praticas “antiquadas” de ensino da leitura,
contribui para o atraso na implementacgao de estratégias mais alinhadas as demandas
do século XXI. Nesse ponto, a reflexdo de Mortatti (2006) aponta para a necessidade
urgente de superar polarizagdes e promover uma integracao teorica que valorize tanto
a historicidade dos métodos quanto a flexibilidade para abragar mudancas educativas.

Parece estar nascendo uma nova abordagem ou perspectiva de
alfabetizacdo nos anos 2020 do século XXI, esta perspectiva de alfabetizagao
denominada humanizadora, proposta por Dagoberto Buim Arena (2020, 2024), em
linguagem escrita € considerada um meio fundamental no processo de humanizacgao,
pois 0s enunciados escritos sdo os objetos de ensino e aprendizagem na
alfabetizagc&o. A apropriacdo dos enunciados ideoldgicos também é importante, pois
sdo compostos por signos verbais e ndo verbais que expressam a cultura histérica e
social de uma nacgao. Nesse sentido, a alfabetizacdo n&o é o fim em si mesma, mas
sim um meio de promover a formagao humana.

No processo de alfabetizacdo nessa perspectiva, as criangas nao apenas
aprendem a ler e escrever, mas também se apropriam de enunciados que refletem as

trocas sociais e as particularidades das classes sociais, posicionamentos politicos e
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morais. A linguagem escrita € um mediador hibrido, composto por signos que
expressam a cultura. Portanto, ao aprender a ler e escrever, as criangas nao apenas
decifram signos, mas se apropriam de significados que transitam por contextos sociais
diversos.

Diante do exposto, opto por aprofundar a abordagem de alfabetizagao
humanizadora por compreender que ela responde de forma mais ampla e sensivel as
complexas demandas do mundo atual. Essa perspectiva transcende a simples
codificagdo e decodificacdo de sinais linguisticos, em vez de restringir-se a métodos
técnicos e fragmentados, a alfabetizagdo humanizadora promove uma formagéao
integral, que considera a criangca em sua totalidade — histérica, social, afetiva e
cognitiva.

Essa escolha também se justifica pela capacidade da abordagem
humanizadora em integrar o legado histérico da alfabetizagdo com a necessidade de
inovagao, superando dicotomias que por muito tempo limitaram o debate pedagdgico.
Ao considerar os enunciados como objetos centrais do processo de aprendizagem,
essa proposta amplia as possibilidades de engajamento das criangas com textos
socialmente expressivos, tornando o ato de ler e escrever uma experiéncia viva e
contextualizada. Diante disso, desenvolvé-la com mais profundidade nas proximas
secoes sera fundamental para discutir suas contribui¢des tedricas e praticas no campo

da alfabetizagdo.

2.2 As salas multisseriadas no contexto educacional do Maranhao

Neste topico, adota-se como conceito de classes multisseriadas as salas
de aula caracterizadas, essencialmente, pela heterogeneidade do publico atendido,
especialmente no que se refere a idade e aos diferentes niveis de escolarizagdo. Tal
configuracdo exige dos/as docentes ndo apenas a capacidade de trabalhar com
conteudos distintos simultaneamente, mas também uma competéncia pedagdgica
que possibilite a mediagdo do processo de ensino-aprendizagem considerando as
variadas fases de desenvolvimento dos/as estudantes (Silva; Rios, 2018).

De modo convergente, o Ministério da Educacdo define as turmas
multisseriadas como aquelas que “sdo compostas por estudantes de diferentes

idades/séries/anos/ciclos nas mesmas turmas e salas de aula” (MEC, 2024).
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Essa forma de organizagdo escolar esta fortemente associada aos
contextos rurais e as regides de baixa densidade demografica, como ocorre em
grande parte do estado do Maranhdo. Um dos principais motivos para a existéncia
das classes multisseriadas é a distancia entre as residéncias dos alunos e as escolas-
sede mais bem estruturadas, o que inviabiliza a organizagdo seriada tradicional.
Nesse sentido, as classes multisseriadas possibilitam o acesso a educacdo sem a
necessidade de longos deslocamentos, contribuindo para a permanéncia dos
estudantes em suas comunidades de origem e para a valorizagao do territério em que
vivem.

Alguns autores utilizam terminologias como multietapas ou multiidade para
se referirem a essa organizagao escolar, especialmente na Educacgao Infantil. Abreu
(2020) esclarece que:

Na Educacéo Infantil, 0 agrupamento de criangas de diversos niveis e idades
€ denominado Multidade ou agrupamento Multietario, ou seja, uma
organizagdo onde criangas da Educacado Infantil de idades diferentes e
consequentemente niveis de desenvolvimento diferenciados, sdo reunidas
em uma mesma sala de atividades, sob o cuidado de apenas um docente, o
que significa que se tem apenas um professor que tera que dar conta de uma
significativa quantidade de alunos que possuem diferentes idades,

modalidades, necessidades e com desenvolvimento e ritmos diferenciados,
tudo isso ao mesmo tempo (Abreu, 2020, p. 15)

Essa definicdo dialoga diretamente com a realidade da escola pesquisada,
evidenciando que a multisseriagdo nao se restringe a uma opgao pedagdgica, mas
constitui uma resposta as condigdes estruturais e sociais do territério. A configuragéo
multisseriada demanda do/a professor/a uma postura pedagogica diferenciada, capaz
de lidar com situagdes complexas inerentes ao ensino de alunos em diferentes etapas
de escolarizagdo dentro de um mesmo ambiente educativo. Além disso, exige a
criacdo de estratégias flexiveis que garantam um processo de ensino-aprendizagem
inclusivo e equitativo.

Outro desafio relevante refere-se ao campo das politicas publicas
educacionais, que historicamente negligenciaram a formagao especifica para o
trabalho em classes multisseriadas. Segundo Freitas (2013), a formacao inicial de
professores/as raramente aborda de maneira consistente as especificidades desse
tipo de organizagdo escolar, o que resulta em profissionais que precisam construir
estratégias pedagdgicas no decorrer da pratica docente. Tal cenario reflete a auséncia

de condi¢des adequadas oferecidas pelo Estado, comprometendo a qualidade do
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ensino e ampliando desigualdades educacionais, sobretudo em contextos rurais e
socialmente vulneraveis.

Apesar das dificuldades, as classes multisseriadas também podem se
constituir como espacgos potentes de aprendizagem, ao favorecerem a interagao entre
alunos/as de diferentes idades e niveis de desenvolvimento. Vygotsky (2001) destaca
que a aprendizagem ocorre de forma mais significativa nas interagdes sociais,
especialmente quando ha mediacdo pedagogica intencional. Contudo, essa
potencialidade s6 se concretiza quando ha planejamento adequado, formagao
docente especifica e recursos didaticos compativeis com a diversidade presente
nessas turmas. Na auséncia desses elementos, 0 que poderia ser uma experiéncia
formativa rica transforma-se em mais um fator de intensificagcdo das desigualdades
educacionais e do fracasso escolar.

As salas multisseriadas configuram-se, portanto, como uma realidade
predominante no cenario da Educacdo do Campo no Brasil e no Maranhdo. Trata-se
de uma modalidade de organizagcdo do ensino que agrupa, em um mesmo espago
fisico e, na maioria das vezes, sob a responsabilidade de um unico professor, alunos
de diferentes idades e séries. Embora frequentemente associadas a precariedade e a
falta de recursos, essas classes representam, em muitos contextos, a uUnica
possibilidade de acesso a educacgao formal para milhares de criangcas que vivem em
areas rurais.

Nesse topico, adotaremos como conceito de classes multisseriadas, as salas
de aulas que se caracterizam, essencialmente, por um publico heterogéneo em
termos de idade, o que exige dos/as docentes nao apenas habilidades para trabalhar
com diferentes niveis de formagédo, mas também uma competéncia pedagdgica que
permita mediar a aprendizagem considerando as variadas idades e fases de

desenvolvimento dos/as estudantes (Silva; Rios, 2018).

2.2.1 Contexto Histdrico e Surgimento

A origem das classes multisseriadas no Brasil esta diretamente relacionada
a expanséao tardia e desigual da educagéao formal no territorio nacional, sobretudo nas
areas rurais. A auséncia de politicas educacionais voltadas para o campo levou a

adocgao de solugdes adaptativas, que buscavam garantir, ainda que de forma limitada,
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0 acesso a escolarizagéo. Oliveira (2018) descreve esse processo histérico ao afirmar
que:

As classes multisseriadas surgem no Brasil apds a expulsdo dos Jesuitas,
vinculadas ao Estado, ou sem esse vinculo, mas convivendo, no tempo, com
os professores ambulantes que, de fazenda em fazenda, ensinavam as
primeiras letras [...] nas pequenas vilas, nos lugarejos pouco habitados,
reuniam-se criangas em torno de alguém que podia ser professor, € ai elas
aprendiam a ler, escrever e contar. Mais tarde, as classes multisseriadas
foram criadas oficialmente pelo governo imperial, pela Lei Geral do Ensino de
1827 (Oliveira, 2018, p. 36).

A citagao evidencia que a multisseriacdo € uma pratica historica no sistema
educacional brasileiro, nascida da caréncia de infraestrutura e da dispersao
populacional. Essa organizagao escolar, embora tenha garantido o acesso inicial a
educacéo, consolidou-se ao longo do tempo como sinbnimo de improvisag¢ao e baixa
qualidade, reforcando a visdo de que a educacéao rural seria inferior a urbana. Tal
percepcao contribuiu para a invisibilizagdo das escolas multisseriadas nas politicas

publicas e para a auséncia de investimentos especificos voltados a essa realidade.

2.2.2 Desafios pedagogicos e politicas publicas educacionais

A pratica docente em salas multisseriadas impde desafios que vao além da

simples gestdo de turmas heterogéneas. A auséncia de formacao especifica, a
inadequacao dos materiais didaticos — geralmente pensados para turmas seriadas
urbanas — e a precariedade da infraestrutura comprometem historicamente a
qualidade do ensino ofertado. Oliveira (2018), ao investigar a realidade das escolas
multisseriadas no municipio de Codo-MA, sintetiza essa problematica ao afirmar que:
As escolas multisseriadas e unidocentes sdo um desafio as politicas publicas

do campo, uma vez que apresentam historicamente um quadro da auséncia

do Estado e de gestéo deficitaria. Por essa razao, tém sido constantemente

criticadas pela baixa eficiéncia e qualidade: [...] o problema das turmas

multisseriadas estd na auséncia de uma capacitagdo especifica dos

professores envolvidos, na falta de material pedagogico adequado e,

principalmente, na auséncia de infraestrutura basica material e de recursos

humanos — que favorega a atividade docente e garanta a efetividade do
processo de ensino-aprendizagem (Oliveira, 2018, p. 41).

O trecho evidencia a urgéncia de politicas publicas que reconhegam as
especificidades da multisseriag&o. Iniciativas como o Programa Escola Ativa (PEA),
criado em 1997, representaram avangos ao propor metodologias participativas e
materiais didaticos especificos para classes multisseriadas. Contudo, a

descontinuidade dessas politicas e a auséncia de dados sistematizados sobre essas
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turmas contribuiram para a manutencao dos desafios enfrentados por professores e

estudantes.

2.2.3 Novas perspectivas e o papel da formacao docente

Em julho de 2024, o Ministério da Educacgao instituiu o Programa de
Acompanhamento e Formagéo Continuada para o Ensino Multisseriado no Processo
de Alfabetizacdo (Praema), sinalizando uma mudancga de perspectiva ao reconhecer
a multisseriagdo como uma modalidade que exige politicas publicas estruturadas e

continuas. O documento oficial destaca que:

O programa é uma estratégia que visa desenvolver e apoiar agdes de
formagdo continuada com énfase no desenvolvimento da oralidade e na
aprendizagem da leitura e da escrita, em parceria com estados, municipios e
instituicdes publicas de ensino superior [...] Para 2024, sera realizado um
projeto piloto de formagédo docente em parceria com a Universidade Federal
do Para (UFPA), com a lideranga de professores que se destacam em agdes
de ensino, pesquisa e extensdo na formagdo docente de turmas
multisseriadas (Ministério da Educacao, 2024).

A criacdo do Praema aponta para a centralidade da formacao docente
como elemento estruturante para a qualificagdo das praticas pedagdgicas em salas
multisseriadas. Ao articular universidades, redes de ensino e especialistas, o
programa busca transformar a heterogeneidade da sala de aula em potencial
pedagaogico, especialmente no processo de alfabetizagéo, leitura e escrita.

As salas multisseriadas, portanto, ndo constituem uma anomalia do sistema
educacional, mas a espinha dorsal da educagcao em amplas areas rurais do Brasil e
do Maranhdo. Superar a visdo dessas classes como sinbnimo de fracasso escolar
exige investimento continuo em formagao docente, produ¢cdo de materiais didaticos
adequados e reconhecimento institucional de suas especificidades. Somente assim
sera possivel garantir o direito a uma educacgéao publica, gratuita e de qualidade para

todas as criancas, independentemente do territorio em que vivem.
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3 A PERSPECTIVA DE ALFABETIZACAO HUMANIZADORA E O ENSINO DA
PRODUCAO DE TEXTO EM CLASSES MULTISSERIADAS: pressupostos, o

professor/a alfabetizador e as contribuicdes de Celestin Freinet

Esta secao tem como objetivo apresentar e discutir a alfabetizagdo sob uma
perspectiva humanizadora, com foco no ensino da producédo de texto em classes
multisseriadas. Parte-se do entendimento de que alfabetizar ndo se resume a ensinar
a codificar e decodificar a linguagem escrita, mas implica promover a formacéo integral
dos sujeitos, considerando suas dimensdes sociais, culturais, politicas e afetivas.

Ao trazer essa abordagem para o contexto das classes multisseriadas, busca-
se refletir sobre como praticas pedagdgicas humanizadoras podem responder aos
desafios especificos dessa organizagao escolar, valorizando a autonomia, a escuta, a
criatividade e o protagonismo dos/as alunos/as.

Para alcangar esse objetivo, a se¢ao esta dividida em trés partes. Na primeira,
serdo apresentados os pressupostos teédricos e filoséficos que fundamentam a
alfabetizagcdo na perspectiva humanizadora. A segunda parte, abordara o papel do/a
professor/a alfabetizador/a nesse processo, destacando a importdncia de sua
formacao critica e reflexiva para atuar de forma sensivel e eficaz junto as diferentes
realidades escolares. Por ultimo, a terceira parte, explorara a produgao de texto em
classes multisseriadas, trazendo contribuicbes de Célestin Freinet e propondo
caminhos metodolégicos coerentes com a abordagem defendida ao longo deste

trabalho.

3.1 Alfabetizagao Humanizadora e seus pressupostos

A principal abordagem que sustenta essa proposta investigativa é a
alfabetizacdo humanizadora que se baseia no entendimento de que os enunciados da
linguagem escrita sdo meios fundamentais no processo de humanizagao (Arena e
Arena, 2024).

O principio da Alfabetizacdo Humanizadora deu-se com a criacdo do
NAHum, ou Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora - criado no final de 2020, durante
a pandemia da COVID-19, por um grupo de educadores e pesquisadores envolvidos:

A constituicdo do Nucleo de Alfabetizagdo Humanizadora, interessado em
discutir conteudos e processos de ensino-aprendizagem de linguagem em
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seu momento inicial de apropriagdo a que denominamos Alfabetizagao,
reflete a preocupacdo de um grupo de educadores - Dagoberto Buim Arena,
Stela Miller, Elianeth Dias Kanthack Hernandes, Adriana Pastorello Buim
Arena, Erika Christina Kohle, Sénia de Oliveira Santos, Vanilda Gongalves de
Lima - com a formagao das criangas como seres pensantes, que sabem
utilizar os conhecimentos adquiridos para compreender o mundo e nele agir
de forma ativa e responsavel (Arena, 2020, p.1).

Este nucleo reflete a preocupacao de educadores em formar criangas como
seres pensantes, que utilizam os conhecimentos adquiridos para compreender e agir
de forma ativa e responsavel no mundo.

Os estudos do Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora sao necessarios
para garantir uma formacao integral para as criangas, que as prepare para serem
participantes conscientes e ativos em sua realidade social, se justifica pela
necessidade de discutir e aprimorar os conteudos e processos de ensino-
aprendizagem da linguagem escrita.

Os principais objetivos do Nucleo de Alfabetizagcdo Humanizadora incluem:
discutir conteudos e processos de ensino aprendizagem, pois o nucleo busca refletir
sobre a alfabetizacdo sob uma perspectiva humanizadora, considerando a formacao
das criangas como seres pensantes que utilizam conhecimentos para compreender e
agir no mundo. Promover uma visao critica sobre a linguagem escrita. A proposta
enfatiza que a linguagem escrita € um instrumento cultural complexo, que deve ser
compreendido em suas diversas fungdes sociais € ndao apenas como um sistema
normativo de representagcado da lingua, e ampliar discussdes teoricas e praticas. O
nucleo visa constituir um conjunto de conhecimentos e reflexdes sobre o processo de
alfabetizacdo, promovendo debates tedricos e praticas que defendam uma
abordagem humanizadora, em oposicdo a métodos que focam apenas na
decodificagdo e memorizagado de formas linguisticas (Arena, 2020).

A proposta parte do principio de que a linguagem escrita € um instrumento
cultural complexo, que n&do deve ser reduzido ao mero conhecimento do sistema
normativo da lingua. “Em vez disso, é essencial que as criangas tenham acesso a
uma variedade de géneros discursivos, que sao fundamentais para a interagao social
e para a construgao de significados (Miller, 2020, p. 1).

Além disso, o Nucleo busca promover uma alfabetizagcado que transcende a
mera decodificagcdo de fonemas e grafemas, uma alfabetizagdo que vai além do
ensino dos sons e formas graficas das letras, apresentando a riqueza e a

complexidade dos enunciados que compdem a linguagem escrita. Essa abordagem
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visa garantir que as criangas nao apenas aprendam a ler e escrever, mas também a
compreender e produzir sentido em suas interagdes sociais, permitindo que as
criangas desenvolvam uma visao critica sobre a escrita e suas implicacbes em suas
vidas.

Nao podemos ignorar todo o trabalho de Paulo Freire quanto a
Alfabetizagdo Humanizadora. Para Freire (1996, 2014), "a leitura do mundo precede
a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele" (Freire, 2014, p. 20). Essa perspectiva encontra eco
no NAHum, que busca promover uma alfabetizacdo que considere a complexidade
cultural e social da linguagem escrita.

Freire (1996, 2014) entendia a alfabetizagdo ndo como uma mera
habilidade técnica, mas como um ato politico, um meio de conscientizagdo. O método
freiriano de alfabetizacdo humanizadora, ao se integrar as propostas do NAHum,
propde um ensino da linguagem que transcenda a decodificagdo de simbolos
linguisticos, abordando a escrita como pratica sociocultural. Segundo Freire (2014, p.
34), "o processo educativo tem de estar baseado em uma pratica comunicativa que
valorize o dialogo e o protagonismo dos educandos". Esse didlogo € essencial para
que o ensino da escrita seja significativo, possibilitando que os estudantes se
apropriem criticamente dos géneros discursivos e das praticas sociais de leitura e
producao desses géneros discursivos, os textos.

Nessa perspectiva, Freire (1996, 2014) afirmava que o aprendizado n&o
deve ser imposto de forma vertical, mas construido coletivamente em um movimento
de troca entre educadores e educandos. Assim como o texto livre e a correspondéncia
escolar propostos por Freinet, as praticas educativas defendidas por Freire (1996,
2014) promovem a autonomia dos alunos, encorajando-0s a se expressarem e a
refletirem sobre suas experiéncias e realidades.

Um aspecto fundamental da alfabetizagdo humanizadora € a valorizagao
de diferentes géneros discursivos, que permitem as criangas desenvolverem uma
compreensao ampla da linguagem escrita e suas fungdes sociais, seus usos sociais
por meio dos atos humanos de ler e escrever produzir enunciados, textos. De acordo
com Miller (2020), o acesso a uma variedade de géneros discursivos contribui para a
interagdo social e a construcdo de significados. Freire também destacava a
importancia de situar o processo de alfabetizagdo em contextos reais e significativos

para os alunos, considerando suas vivéncias e necessidades concretas.
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Na concepcéao de Freire (1996, 2014), o papel do educador é fundamental
para o sucesso de uma alfabetizagdo humanizadora. Ele deve atuar como mediador
do conhecimento, promovendo situagdes de aprendizado em que os alunos sejam
encorajados a pensar criticamente e a questionar o mundo ao seu redor. Essa
mediacao se da por meio de um dialogo constante, no qual o educador reconhece o
saber prévio dos estudantes e os desafia a ampliar suas perspectivas.

Esse movimento busca ressignificar as praticas pedagogicas, integrando
aspectos sociais e culturais ao processo de alfabetizacéo, e enfatiza a importancia de
se considerar a linguagem escrita como um instrumento cultural mediador de trocas
sociais.

Nesta perspectiva, a alfabetizacdo ndao €& apenas a aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita, mas sim um caminho para a formagado humana, para
a consciéncia e para a troca de cultura. Os enunciados escritos ndo sdo apenas
objetos de ensino e aprendizagem, mas sim instrumentos culturais que mediam as
trocas sociais (Arena e Arena, 2024).

Para Arena e Arena (2024, p. 9), “a linguagem escrita n&o se torna um meio
de comunicacdo, mas um instrumento cultural mediador de trocas sociais, hibrido,
composto por signos verbais e nao verbais, que tem como fim a humanizagao e a
formacgao da consciéncia”. Os enunciados da linguagem escrita expressam a cultura
historica e social de uma nacao, levando em consideragédo as particularidades das
classes sociais, 0s posicionamentos politicos e morais em situacdes reais de vida.
Assim, as criancas se apropriam desses enunciados como um meio de se conectar
com a cultura e com as trocas humanas.

E importante ressaltar que os enunciados ndo existem isoladamente, mas
sim dentro de um género que os acolhe. Conforme Miller (2021, p. 2) “é pelos
enunciados, concretizados nos diferentes géneros discursivos, que interagimos com
outros sujeitos, trocando ideias, informacgdes, sentimentos, percepgoes, enfim”. Além
disso, os enunciados sdo permeados pela substéncia da cultura e pelos julgamentos
e aprecia¢gdes humanas. Por meio da troca imediata e continua entre professores/as
e criancas, os enunciados se mantém vivos em ambientes escolares, contribuindo
para a formacdo humana e para a busca da humanizagao.

A linguagem escrita desempenha um papel fundamental no processo de
alfabetizacdo humanizadora, uma vez que é por meio dela que ocorrem as trocas

sociais e culturais entre os individuos.
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Assim, Arena e Arena (2024), baseando-se em origem soviética, como em
Volochinov, Medvedev, Bakhtin, Vigotski e a alguns de seus seguidores, elenca

algumas caracteristicas da linguagem escrita nesse processo:

Meio de comunicagao: A linguagem escrita € um meio de comunicagéo
utilizado para expressar pensamentos, ideias, informagdes e sentimentos.
Através da escrita, é possivel estabelecer relagbes entre diferentes sujeitos e
compartilhar conhecimentos.

Mediador hibrido: A linguagem escrita € composta por signos verbais e ndo
verbais, ou seja, além das palavras, também utiliza-se de elementos visuais,
como imagens, simbolos e diagramas, para transmitir significados. Essa
combinagéo de elementos verbais e n&o verbais torna a escrita um mediador
complexo nas trocas sociais.

Expressdo da cultura: Os enunciados escritos sido carregados de
significados culturais, histéricos e sociais. Ao se apropriarem da linguagem
escrita, as criangas também se apropriam dos enunciados que expressam a
cultura de uma nagao, incluindo as particularidades das classes sociais,
posicionamentos politicos € morais.

Trocas humanas: A linguagem escrita € gerada na relagdo entre os seres
humanos, especialmente entre professores/as e criangas. E por meio da
interagdo e troca de conhecimentos que os enunciados escritos adquirem
vida e contribuem para a formag¢éo humana.

Enunciado e enunciag¢do: No contexto da alfabetizagdo humanizadora,
utiliza-se o termo "enunciado" em vez de "discurso" ou "enunciacao". Esse
termo é mais adequado para designar a manifestagdo concreta de um
mediador das trocas humanas, composto por signos verbais e ndo verbais.
Troca verbal: Ao invés do termo "comunicagao", utiliza-se o conceito de
"troca verbal" para descrever as interagdes realizadas por meio da linguagem
escrita. A troca verbal se sustenta na troca social e envolve sujeitos que
existem apenas nessa troca, enquanto a comunicagdo pressupbe a
existéncia de entidades estaveis e individuais que ndo se modificam durante
a troca.

Nesse sentido, a alfabetizacdo humanizadora busca ir além da simples
aquisicao da leitura e da escrita, promovendo a formagao integral das criangas e o
desenvolvimento de uma consciéncia critica (Arena, 2020). O objetivo final desse
processo, € a humanizagao dos individuos, por meio do dialogo, da troca de cultura e
do desenvolvimento da consciéncia social. Através da apropriacdo dos enunciados
escritos, as criangas se tornam sujeitos ativos nas trocas sociais e culturais,
potencialmente contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais humanizada
(Arena; Arena, 2024).

A escolha do termo "enunciado", em vez de "discurso", € fundamentada
nas teorias de pensadores como Volochinov e Bakhtin, que enfatizam a importancia
do contexto social nas interagcdes verbalizadas.

Intencionalmente, ndo usamos o termo "discurso" nem o adjetivo "discursivo",

porque, ao nos alinharmos aos estudiosos de origem soviética, como
Voléchinov, Medvedev, Bakhtin, Vigotski e alguns de seus seguidores,
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tradutores e comentadores, brasileiros e franceses, observamos que, em vez
do termo "discurso", seria mais apropriado escolher o termo "enunciado" para
designar a manifestagdo concreta do mediador das trocas humanas pela
linguagem, e por ser, também, um termo mais adequado que "enunciagao"
(Arena e Arena, 2024, p. 08).

O enunciado, diferentemente do discurso, € a manifestacdo concreta que
permite a troca humana através da linguagem. E um conceito mais apropriado para
descrever as interagdes comunicativas, pois considera a singularidade e a unicidade
de cada ato de fala.

O objeto da alfabetizacdo ndo é apenas a linguagem escrita, mas sim, a
linguagem escrita misturada com os nossos atos, ou seja, a alfabetizacdo ganha
sentido quando a linguagem escrita se mistura aos atos diarios (exemplo: lista de
supermercado, lembretes, bilhetes, agenda). A alfabetizagdo € um processo
fundamental ndo apenas para a aquisicao da leitura e da escrita, mas também para a
humanizacgéo do individuo. Os enunciados da linguagem escrita — os textos, que sao
objetos de ensino e aprendizagem, desempenham uma fungdo expressiva nesse
processo. Eles ndo devem ser vistos como fins em si mesmos, mas como meios que
possibilitam a formagao da consciéncia e a troca social.

O foco da alfabetizagao vai além da simples linguagem escrita; trata-se da
linguagem escrita integrada aos nossos atos diarios. E fundamental que ensinemos
as criangas os atos humanos de ler e escrever, porque nés somos o modelo. Nés
somos os adultos, ou seja, a nossa geragao tem que ensinar a essas criangas o que
fazemos com a linguagem escrita.

Assim, “a alfabetizacdo humanizadora nao é excludente, é culturalmente
diversa (Arena e Arena, 2024, p. 12) 7, pois trabalha com a pluralidade e a diversidade,
ou seja, nao se trata de uma metodologia que exclui. Todos os alfabetizadores devem
refletir sobre suas praticas: estou excluindo aqueles que nao ouvem? Estou excluindo
0s que nao enxergam? Estou excluindo os que tém dificuldades na pronuncia?

Portanto, nossa geragao tem o dever de mostrar a essas criangas como
utilizamos a linguagem escrita em nosso cotidiano. As praticas humanas de ler e
escrever, uma vez que somos 0os modelos para elas, os adultos. Nao podemos nos
restringir ao que aprendemos em nossa infancia, pois a continuidade social e a propria
natureza da linguagem escrita evoluem. Assim, cabe a nés, enquanto educadores, a
responsabilidade de instruir os alunos que adentram o processo de alfabetizacdo nos
tempos atuais, sobre a linguagem escrita que é pertinente ao contexto atual.
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E imprescindivel que direcionemos nossa atencdo para as praticas
humanas que envolvem a escrita contemporanea, afastando-nos das metodologias
que eram comuns ha décadas. A dinamica social e cultural € um reflexo de que nada
permanece inalterado. Portanto, é fundamental que orientemos as criangas acerca
dessas transformacdes, apresentando a escrita como um elemento intrinseco a vida
cotidiana, da mesma forma que os atos de ler e escrever se manifestam na sociedade

moderna.

3.2 O/A Professor/a Alfabetizador/a: formagao e seu papel na perspectiva

humanizadora

Os/As docentes alfabetizadores/as como mentores do processo educativo,
devem se esforgar para criar um espago onde a diversidade seja celebrada e onde
cada crianga possa se sentir parte integrante da comunidade escolar. Isso envolve
nao apenas a adaptagdo das metodologias de ensino, mas também a formagao
continua dos educadores, para que eles possam reconhecer e valorizar as diferencas
entre os alunos. Assim, ao promovermos um ambiente educacional inclusivo,
estaremos contribuindo para o desenvolvimento integral de todas as criancgas,
preparando-as para se tornarem cidaddos conscientes e respeitosos em uma
sociedade plural.

Pode-se dizer que um dos maiores desafios dos professores/as
alfabetizadores é o processo da alfabetizacdo na escola, pois alfabetizar ndo requer
apenas a reproducao da leitura e da escrita, mas sim a tomada da consciéncia de
como usa-las, para isso Garcia (2008, p.27) enfatiza que a alfabetizagcdo é um
processo que deve favorecer aos educandos plenamente, “tornando-os
autoconfiantes e capazes de ler criticamente a palavra do outro e a escrever
criativamente a sua prépria palavra”.

Como visto sempre serdo necessarios inumeros saberes para que 0s
professores/as alfabetizadores/as sejam protagonistas autbnomos para transformar e
formar alunos em sujeitos participantes na sociedade para exercer seu papel de
cidadao.

Nas palavras de Tardif (2002, p.36-39), sobre o saber docente ser plural,

ele menciona:
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Saber da formagéo profissional — conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formacgdo de professores. Nao se limitam a produzir
conhecimentos, mas procuram também incorpora-los a pratica do professor.
Saber disciplinar — saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se
encontram hoje integrados nas universidades, sob forma de disciplina.
Saber curricular — estes saberes correspondem aos discursos, objetivos,
conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos
da cultura erudita e de formagéao para a cultura erudita.

Saber experiencial — Baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento
de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sao por ela validados.

Nesse sentido, € o mobilizar desses saberes que leva os/as professores/as
a desenvolverem suas praticas pedagogicas e mostrar que estes nao sao apropriados
apenas no processo de sua formagdo, mas sdo advindos de diversas fontes,
principalmente de suas experiéncias anteriores.

Conforme Hargreaves (2002, p.115) “Uma inovagdo bem sucedida implica
mais do que aperfeigoar habilidades técnicas. Ela também estimula a capacidade de
compreensao dos professores/as em relacdo as mudancgas que estado enfrentando”.
Com isso, tonar-se importante a busca por qualificagdo profissional para os
professores/as com intuito de melhorar suas didaticas em sala de aula,
proporcionando melhorias tanto para discente quanto para si, por conseguinte, para a
prépria instituicdo de ensino.

Como instrui Fontana (2000), quando estamos indo para o exercicio da
profissdo professor/a ndo vamos prontos, mas sim vamos construir identidades que
nos referenciem dentro daquela realidade. Portanto, o mergulho nessa pesquisa, vai
ao encontro de respostas que orientem inovagdes pedagdgicas na area de produgao
de textos para as turmas de alfabetizagdo das Classes Multisseriadas.

Para que a alfabetizacdo se torne um processo verdadeiramente
humanizador, € essencial abrir espagos para novas ideias e praticas educativas que
humanizem o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a formacao de
educadores deve incluir dentre muitas outras coisas a escuta das criangas e a
consideragao de suas experiéncias, criando um ambiente onde a alfabetizacdo possa
acontecer como um ato de troca e construgao social.

No contexto relacionado a formacdo destaca-se mais uma vez a
caracteristica da docéncia para a alfabetizagcdo ser permeada de uma atitude
investigadora, uma vez que as travessias realizadas possam ser alicergadas em

continuas pesquisas e estudos, tanto tedricos, quanto praticos. Garcia (2015), coloca
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este aspecto como essencial ao considerarmos a docéncia para alfabetizagcdo como

objeto, principalmente no ambito escolar, pois:
Reconhecer a professora como capaz de teorizar sobre a sua pratica € um
principio tedrico-epistemoldgico que alicerga nossa postura politica e que nos
faz considerar a escola como um espago de teoria em movimento
permanente de construgdo, desconstrugdo e reconstrugdo. (...) O processo
de tornar-se pesquisadora de sua prépria pratica faz com que a professora
atualize os conhecimentos que adquiriu em seu curso inicial e que foi
enriquecendo em sua pratica e em cursos, leituras e estudos. (...) No

processo de transformacdo da professora alfabetizadora em professora
pesquisadora estabelece-se um movimento pratica-teoria-pratica como

critério de verdade. (Garcia, 2015, p. 17-18)

De forma acentuada essa caracteristica deve ser considerada desde os
cursos de formacéo inicial. Sendo a graduacdo em Pedagogia o atual lécus
privilegiado de formacdo para atuagao formal e oficial no ciclo da alfabetizagao, este
merece um olhar atento as configurag¢des curriculares e praticas formativas.

Nesse sentido, estudos como os de Mortatti (2006, 2008, 2019), Frade
(2019) e Peres (2016), mostram que historicamente a formacao de alfabetizadores,
na definicdo dos perfis e na construgcdo da identidade profissional, sempre esteve
diretamente relacionada com a histéria da alfabetizacdo em nosso pais. As posi¢coes
tedricas, as orientagées metodoldgicas e as posturas epistémicas adotadas no campo
influenciam diretamente nos sentidos tomados pela formagéao docente que, hoje, se
materializam fundamentalmente nos cursos de Pedagogia diretamente afetados pelas
politicas curriculares nacionais.

Apesar de uma trajetéria extensa e complexa podemos destacar diversas
omissdes que se materializam em desafios para a formacgao de alfabetizadores. Ainda
que se considere a densidade do campo, € necessario compreender que ha uma
‘constante tensdo entre rupturas (desejadas) e permanéncias (indesejadas e
silenciadas, mas silenciosa e fortemente operantes)” (Mortatti, 2008, p. 476).

De acordo com Rocha, Santos e Oliveira (2018, p.11), “a formacao do
professor, no decurso da histéria da educagao no Brasil, saiu de uma énfase privada
e elitista, passando a ser uma questdo de ordem publica e social’. Esta transigao
apontada revela a influéncia do Estado no processo de formagao dos professores/as,
que visava atender as expectativas que este tinha em relagdo a formacao cidada.
Nesse contexto, ainda segundo Rocha, Santos e Oliveira (2018), € necessario sempre

nos questionarmos: qual a figura do professor/a na sociedade moderna? Como o
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Estado enxerga o professor/a? O Estado ainda utiliza os cursos de formagao docente
(inicial e continuada) para difundir suas ideias politicas de/sobre educagao?
Somamos a essa ampla problematica levantada pelos autores, a

implementagdo de politicas educacionais nos ultimos anos. No que diz respeito a
alfabetizacao, objeto de nossa pesquisa, podemos citar aqui a Politica Nacional da
Alfabetizagcdo — PNA, (ja revogada) Decreto n° 9.765 de 11 e abril de 2019, que no
seu artigo previa:

Art. 8° A Politica Nacional de Alfabetizacdo sera implementada por meio de

programas, agdes e instrumentos que incluam:

VII - estimulo para que as etapas de formagdo inicial e continuada de

professores da educagéio infantil e de professores dos anos iniciais do ensino

fundamental contemplem o ensino de ciéncias cognitivas e suas aplicagdes
nos processos de ensino e de aprendizagem; (Brasil, 2019, n/p).

A PNA, assinada e apresentada com cem dias de governo do entao
presidente, Jair Messias Bolsonaro, integra o denominado “projeto politico-ideolégico
neoliberal e ultraconservador do atual governo federal” (Mortatti, 2019, p. 01). De igual
modo, ha outros projetos como a Resolugédo n° 02 de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores/as para a Educacgao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores/as
da Educacao Basica (BNC-Formacgéao). Tais instrumentos de politicas educacionais
apontam para uma formacao, tanto inicial quanto continua, alinhada a preceitos da
l6gica neoliberal (Mortatti, 2019).

Neste sentido, podemos apreender que a educacao e suas politicas
apontam para a nao neutralidade do ato de ensinar ou de formar, como enuncia Paulo
Freire “uma tal separagédo entre educacdo e politica, ingénua ou astutamente feita,
enfatizemos, ndo apenas é irreal, mas perigosa” (Freire, 2014, p. 13). Essa complexa
trajetdria de conflitos entre a agao formativa e a acdo docente, pensar a especificidade
da docéncia na alfabetizac&o, seja de criangas, ou na EJA, exige o pensar reflexivo
sobre as experiéncias e as praticas que o/a docente materializa enquanto professor/a.

Se retornarmos a historicidade da formacao do profissional alfabetizador,
encontraremos com facilidade dados das pesquisas desenvolvidas no ambito do
Grupo de Pesquisa e do Projeto Integrado de Pesquisa “Histéria do Ensino de Lingua
e Literatura no Brasil’ que se referem a formagao do alfabetizador do século XIX ao
século XX, assumida formalmente na formacéo do professor/a primario em trés tipos

principais de instituicbes/cursos com essa finalidade: Escola Normal, o Instituto de
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Educacao e a Habilitagdo Especifica para o Magistério (Mortatti, 2008). Neste cenario

Mortatti (2008, p. 469) destaca trés pontos que servem de base para compreendermos

essa historia da formacao do alfabetizador:
a) que a expressao “formacao do alfabetizador” é de uso recente na histéria
da educacgao no Brasil, mais ainda do que o termo “alfabetizacado”, que se
expande a partir da década de 1910, aproximadamente; b) que o crescente
processo de especializagido e interdisciplinarizagdo da alfabetizagdo como
objeto de estudo e pesquisa (resultante dos resistentes e persistentes
problemas de nossos alunos com o ler e escrever), sobretudo nas ultimas
décadas, vem contribuindo também para certas proposigcdes especificas
relativas a formagdo do professor que alfabetiza, tendendo a separa-la
(equivocadamente) da formacgao para o ensino das diferentes matérias nas
séries escolares da etapa de “pos-alfabetizagdo”; e ¢) que, como se sabe,
nao ha, no Brasil, cursos destinados exclusivamente a formacao inicial do
professor responsavel pela alfabetizagdo de criangas, estando sua
formag&o subsumida na do “professor primario” (Mortatti, 2008, p. 469).

Neste mesmo ensaio, intitulado “Notas para uma histéria da formacao do
alfabetizador no Brasil”, Mortatti (2008) destaca que ao longo desse periodo, o modelo
de formacao de professores/as foi moldado para ensinar os educadores a aplicar
novas propostas de ensino da leitura e escrita, alinhadas com as urgéncias politicas
e sociais de cada momento histdrico. Isso resultou em uma "identidade funcional" dos
cursos de formacéo de professores/as, em que ser um "bom" professor/a passou a
significar aplicar eficientemente as propostas oficiais.

A autora ainda observa uma crescente "profissionalizacdo" na formacao de
alfabetizadores, a medida que a énfase se deslocou da educagao geral e da
fundamentacao tedrica para aprender a aplicar o que é considerado moderno em cada
contexto. Isso também levou a uma mudancga na fungao do/a professor/a, que passou
de transmissor de conhecimento para facilitador do processo de aprendizagem dos
alunos. Assim, Mortatti (2008), como outras estudiosas da histéria da alfabetizagdo no
Brasil (Frade, 2019; Peres, 2016) ressaltam a evolugdo e permanéncia de certos
paradigmas na formacgao docente, destacando como a educagao formal pode ser vista
como um meio de conformacéo a fins preestabelecidos.

Desta forma, podemos notar que historia da formacao de alfabetizadores,
na definicdo dos perfis e na construgcdo da identidade profissional, sempre esteve
diretamente relacionada com a histéria da alfabetizacdo em nosso pais. As posi¢coes
tedricas, as orientagées metodoldgicas e as posturas epistémicas adotadas no campo

influenciam diretamente nos sentidos tomados pela formagéao docente que, hoje, se
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materializam fundamentalmente nos cursos de Pedagogia diretamente afetados pelas
politicas curriculares nacionais.

No que diz respeito a atuagado como alfabetizador/a, é preciso considerar a
importancia de um ambiente de aprendizagem acolhedor e estimulante, no qual os
alunos se sintam mobilizados e engajados. O/a alfabetizador/a deve dominar
diferentes estratégias de ensino, visando promover a participagao ativa dos alunos,
garantindo seu desenvolvimento.

Ser alfabetizador consiste em promover o ensino do ato de ler e do ato de
escrever, produzir textos para criangas, jovens e adultos durante o exercicio
consciente das habilidades dentro da sociedade, promovendo interpretacbes e
compreendendo o que é a linguagem escrita e como funciona esse objeto cultural
complexo para expressao frente a sociedade.

Com isso cabe ressaltar nas palavras de Garcia (1996, p.21):

[...] o professor no exercicio da pratica docente é portador de uma teoria
adquirida em curso de formagao inicial, teoria esta atualizada a cada dia em
sua relagado com as criangas na sala de aula, nas leituras que faz, nos cursos

de que participa, nas reflexées que produz, (Enfim, na formagéo continuada)
grifo nosso.

Os debates sobre a formacdo do professor/a dos anos iniciais sao
recorrentes no ambito educacional, onde nos tempos passados, existia menos
burocracia quanto a necessidade de aperfeicoamento para esse profissional. Nos
moldes atuais de legislagéo, a condigdo para exercicio da docéncia possui respaldo
fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96, cap.
VI, art. 60-68) que trata da formacéao do professor/a em curso de licenciatura, portando
o diploma de Pedagogo regularizado por instituicdo vinculada ao Ministério da
Educagéo, segundo Brasil (1996).

A atuacdo da LDB traz de maneira mais formal o papel de que os
profissionais pertencentes a area de educacgao tém que possuir. Partindo disto, as
escolas comegaram a admitir profissionais gabaritados e, que de fato, tivessem
habilidades adequadas para assumir uma sala de aula.

Apesar de um grande avango com relagcao a formagao destes profissionais
que atuariam desde a educacao infantil até as séries iniciais, ha sempre um fator a
ser instituido entre o conhecimento e a pratica desses educadores, tratando-se nao

apenas de realizar uma formagdo, mas construir de forma diferente das demais
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praticas que buscam apenas o repasse de conteudo sem a contextualizacido devida e
a insergao de significado no universo do educando.

A LDB 9394/96, em seu artigo 61, afirma que:

Art. 61 - A formagao de profissionais da educacéo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:
I-a gssociagéo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacédo em
Servico;

Il - aproveitamento da formacgao e experiéncias anteriores em instituicbes de
ensino e outras atividades (BRASIL 1996, p. 16).

Destaca-se que a lei é clara ao enfatizar com extrema relevancia que a
formacéao dos profissionais da educacao, principalmente a dos professores/as, deve
atender primordialmente as metas da educacgao basica. Por meio da LDB, principios,
acdes e direcionamentos norteiam a formacgao inicial e continuada e as praticas
docentes em todo o pais, propiciando uma unidade de ag&o nos cursos de formagao
e nas exigéncias de atuacao dos professores/as.

Sendo de suma importancia a clareza do professor/a em sala com a relagao
a teoria e pratica, ou seja, vivenciar ndo s6 apenas aquela visdo conteudista em sala,
mas sim ampliar seu horizonte visualizando o aluno como totalidade.

Cabe ressaltar que as praticas sociais dos professores/as nao devem ser
vistas apenas como um processo simples na sala de aula, mas sim como um processo
que contém toda uma dinamica entre professor/as, aluno, escola e comunidade.

Nunes (2001, p. 27) tece comentario acerca da necessidade de os
profissionais da area de educagao repensarem as suas praticas pedagogicas, cita
que: “[...] em sua trajetéria, constréi e reconstréi seus conhecimentos conforme a
necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas experiéncias, seus percursos formativos
e profissionais”.

Segundo Tardif e Raaymond (2000, p. 115), o “professor € um sujeito que
assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, e a partir dos quais
ele a arquiteta e a norteia”. Essa concepgao visa um enfoque em principios que criem
e provoquem reflexdo sobre sua docéncia e todo entorno além dela.

Para Novoa (1992, p. 25), a formacgao de professores deve conter e abordar
trés eixos estratégicos: “a pessoa, o profissional e a instituicdo”. Investir na pessoa e
dar um estatuto aos saberes da experiéncia € fundamental em todo processo

educacional, pois o desenvolvimento pessoal auxilia a compreender os processos
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presentes ao longo da histéria de vida do professor/as e a sua influéncia no trabalho
docente, inclusive os ocorridos anteriormente a sua formacao académica.

Ainda abordando o aparato legislativo se traz as reformas do século XXI, a
citar o Plano Nacional da Educagao (PNE), instituido pela Lei n® 10.172/2001, e o
Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) — este ultimo langado oficialmente em
24 de abril de 2007 pelo Ministério da Educagao, tendo como um dos principais
objetivos a melhoria da educagdo basica, possuindo varias diretrizes a serem
seguidas até o ano de 2028, entre elas aponta-se nitidamente a formagdo do
professor/a.

O PDE e o Plano de Acgbes Articuladas (PAR), que visa melhoria de
qualidade do plano educacional do Brasil, apresentam como proposta elevar o indice
de qualidade educacional do Brasil, tendo por base o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB). O IDEB cita que a formagéo continuada é uma centralidade
a ser considerada como um fator primordial nesse plano, para melhorar e assegurar
a educacéo basica do Pais.

E notdrio que se teve bastante evolucdo com relacdo as atribuicdes que o
professor/a adquiriu ao longo da massificagdo do ensino, mas ndo houve avango em
relacdo ao investimento financeiro para que facilitasse o melhor desempenho do
profissional e, principalmente, o seu desprendimento de uma rotina excessiva em
detrimento do seu aperfeicoamento profissional.

E pertinente trazer para a discussdo neste momento a perspectiva do
Método Natural de Gramatica, desenvolvido por Célestin Freinet, que pode enriquecer
a compreensdo do papel do professor/a alfabetizador/a ao enfatizar a pratica
pedagogica baseada no envolvimento ativo dos alunos e na articulagao entre teoria e
pratica. Freinet defendia que o aprendizado deve partir das necessidades e interesses
reais dos estudantes, promovendo uma abordagem investigativa e participativa que
se conecta diretamente com a realidade vivida pelos aprendizes (Freinet, 2010).

Nesse sentido, o professor/a alfabetizador/a assume um papel de
mediador, facilitador e tantos outros papéis conforme permitam as interacdes vividas
em sala de aula com as criangas, criando condi¢des para que elas desenvolvam sua
autonomia e protagonismo no processo de aprendizado, explorando o0 mundo ao seu
redor e transformando as experiéncias em conhecimento. A "pedagogia do bom

senso" proposta por Freinet incentiva o uso de ferramentas como o texto livre e a
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correspondéncia escolar, que valorizam a expressdao dos alunos e promovem a
interacéo social como meio de aprendizagem (Freinet, 2010, p. 16).

Ao associar essas ideias ao contexto da formacao docente, percebemos a
importancia de preparar professores/as para adotarem uma postura investigativa e
reflexiva. Freinet sugeria que os educadores fossem pesquisadores de sua pratica e
incorporassem técnicas que incentivassem a aprendizagem por meio da
experimentagao e da descoberta, elementos que dialogam com os apontamentos de
Mortatti (2008) sobre a necessidade de um movimento constante entre pratica e teoria
na formacao do alfabetizador.

A pedagogia freinetiana também nos faz refletir sobre a relevancia de
ambientes que estimulem a cooperagéo e o protagonismo dos alunos. No processo
de alfabetizagéo, essa abordagem pode ser traduzida em praticas como a criagéo de
jornais escolares e oficinas de escrita coletiva, que integram diferentes linguagens e
disciplinas, tornando o aprendizado mais dinamico e contextualizado. Assim, o Método
Natural de Gramatica de Freinet se apresenta como uma referéncia nesta pesquisa
para repensar o papel do professor/a alfabetizador/a na promog¢édo de uma educacéao

humanizadora e transformadora.

3.3 A producgao de textos na perspectiva humanizadora e as contribuigées de
Celestin Freinet: implicagbes para a pratica pedagdégica em turmas

multisseriadas

Esta subsecdao tem como objetivo examinar a aplicagdo da abordagem/
perspectiva humanizadora na produgao de textos em classes multisseriadas, a luz das
contribuigcdes de Célestin Freinet e refleti como suas ideias podem ser adaptadas e
implementadas no contexto educacional brasileiro, com énfase em propostas
metodoldgicas que favoregam a autoria e a expressao dos/as alunos/as por meio da
linguagem escrita, valorizando a producgao de textos como pratica viva e socialmente
situada, pretende-se apresentar caminhos pedagogicos coerentes com a perspectiva
de alfabetizagcdo humanizadora que defendemos.

Para isso, a subsecdo estd organizada em trés partes. Na primeira,
abordaremos o ensino do ato de produzir textos, refletindo sobre os principios que

devem orientar essa pratica em uma perspectiva formativa e significativa. Em seguida,
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trataremos da producdo de texto especificamente em classes multisseriadas,
destacando os desafios e as possibilidades inerentes a esse tipo de organizagao
escolar. Por ultimo, exploraremos o legado de Célestin Freinet, enfatizando como suas
propostas dialogam com a producdo textual e podem enriquecer as praticas
pedagogicas no contexto da alfabetizagdo humanizadora tomando por base o Atelié

de Texto Livre.

3.3.1 Celestin Freinet, e seu legado

Célestin Baptistin Freinet nasceu em Gars, “um pequeno povoado
montanhoso nos Alpes maritimos franceses, onde viveu sua infancia e adolescéncia
em meio a trabalhadores rurais (Legrand, 2010) ”. Essa experiéncia pastoral teve um
impacto importante em sua abordagem educacional. Freinet se casou com Elise
Freinet, que também foi uma colaboradora importante em suas iniciativas
educacionais e na preservagao de seu legado apés sua morte em 1966. Ele produziu
varias contribui¢cdes significativas para a educacgéo popular, que se destacam por sua
abordagem inovadora e centrada no aluno. Algumas das principais contribuicbes
serao abordadas a seguir.

As Técnicas Freinet sdo um conjunto de métodos pedagdgicos ou
inovacgdes pedagodgicas desenvolvidos/as por Célestin Freinet, que visam promover
uma educagao mais ativa, participativa e centrada no aluno. Algumas das principais

técnicas incluem:

Quadro 1: Técnicas de Freinet
TECNICA RESUMO

Os alunos sao incentivados a criar e publicar seus proprios
jornais e revistas, o que lhes permite expressar suas ideias,
opinides e experiéncias. Isso promove a escrita, a leitura e a
comunicagao.

A Imprensa Escolar
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Esta técnica envolve a troca de cartas e informacgdes entre

A Correspondéncia diferentes escolas, permitindo que os alunos compartilhem suas

Interescolar vivéncias e aprendam sobre outras realidades. Essa pratica
estimula a socializagdo e a colaboragéo entre os estudantes.

Os alunos sdo encorajados a escrever textos sobre suas
experiéncias e interesses, sem a pressdo de seguir normas
rigidas. Essa abordagem valoriza a expressdo pessoal e a
criatividade, além de facilitar a aprendizagem da escrita.

O Textos Livre

Freinet introduziu a ideia de levar os alunos para fora da sala de
aula, permitindo que observem e interajam com o ambiente
natural e social. Essa técnica visa conectar o aprendizado a vida
real e ao contexto dos alunos.

A Aula-Passeio

Freinet valorizava o aprendizado pratico e a experiéncia direta,

Atividades Manuais incentivando atividades que envolvessem a manipulagido de

e Artesanais materiais e a criacdo de projetos. Isso ajuda a desenvolver
habilidades motoras e a compreensao pratica de conceitos.

Em vez de depender apenas de avaliagdes tradicionais, Freinet

Autoavaliagio e propds que os alunos participassem do processo de avaliagéo,

Avaliagao Coletiva refletindo sobre seu préprio aprendizado e o dos colegas. Isso
promove a responsabilidade e a autonomia.

Fonte: Elaborado pela autora.

Essas técnicas visaram transformar a educagdo em um processo mais
dinamico e produtivo, onde os alunos s&o protagonistas de sua prépria aprendizagem,
desenvolvendo habilidades essenciais para a vida em sociedade.

O "texto livre" € uma das técnicas pedagogicas desenvolvidas por Célestin

Freinet. Essa abordagem permite que os alunos escrevam sobre suas proprias
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experiéncias, interesses e sentimentos, sem a pressao de seguir normas rigidas de
escrita.

Freinet acreditava que escrever nao deveria ser uma atividade isolada,
desvinculada das experiéncias vividas pelos alunos. Segundo ele, a producgéo textual
deve emergir de situagdes concretas e significativas, nas quais os alunos estejam
imersos. Nesse sentido, o texto livre, técnica central do método freinetiano, torna-se
uma ferramenta valiosa. Por meio dele, ” os alunos s&o encorajados a expressar suas
ideias e relatar suas vivéncias, transformando a sala de aula em um espaco dinédmico
de troca e criagao por escrito” (Freinet, 2010, p. 16 grifo nosso).

Na pratica pedagdgica freinetiana, os textos produzidos pelos alunos séo
revisados coletivamente, o que nao apenas aprimora as competéncias de escrita, mas
também fomenta a cooperagéo. Freinet enfatizava que a corregéo textual deveria ser
um momento de aprendizado ativo, em que as regras gramaticais e ortograficas
fossem integradas de forma contextualizada. Assim, os alunos se tornam
protagonistas no processo de construgdo do conhecimento linguistico, enquanto o
professor/a desempenha o papel de mediador (Freinet, 2010).

A perspectiva de Freinet dialoga diretamente com as ideias
contemporaneas sobre a escrita como uma pratica social e com os pressupostos da
alfabetizacdo Humanizadora. Para ele, a escrita s6 faz sentido quando inserida em
contextos de comunicacio reais. A correspondéncia escolar, por exemplo, € outra
técnica essencial em seu método, que conecta os alunos com outras escolas, criando
uma rede de troca de cartas e textos. “Essa atividade incentiva o desenvolvimento de
habilidades discursivas e reflexivas, ao mesmo tempo em que amplia o repertorio
cultural dos participantes” (Freinet, 2010, p. 22).

Freinet também defendia a utilizagdo de uma tipografia escolar, onde os
préprios alunos imprimiam os textos que produziam. Essa pratica, além de trazer um
componente manual ao processo de aprendizagem, reforgava o carater publico e
social da escrita. Para ele, “a legibilidade e a clareza dos textos eram questdes de
honra, pois representavam o0 compromisso com a comunicagcdo € a cooperacao
coletiva” (Freinet, 2010, p. 20). Assim como Freinet recomendava o uso da tipografia
escolar, Arena (2020, 2024) atualiza em seus estudos e chama atengao para o fato
de que nao sao apenas as letras que compdem o universo da escrita, mas todo o

conjunto de caracteres — como numeros, sinais de pontuagao, acentos, simbolos —
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que integram os teclados de computadores, tablets e presentes nos celulares
utilizados cotidianamente pelas criangas.

Nesse sentido, a proposta freinetiana de uma tipografia escolar viva,
acessivel e voltada a expressao auténtica das criangas precisa se atualizar diante das
novas tecnologias e praticas de letramento digital. Arena (2020, 2024) ressalta que o
acesso pleno aos "caracteres contemporaneos" € fundamental para que as criancas
possam manipular, experimentar e descobrir os segredos da linguagem escrita em
sua totalidade, indo além das letras do alfabeto tradicional.

Portanto, ao pensar a tipografia escolar hoje, deve-se garantir que os
estudantes tenham contato e liberdade para usar todo o repertério grafico disponivel,
entendendo a escrita como um sistema amplo e em constante transformagéao.

Em classes multisseriadas, os desafios sdo ampliados pela necessidade
de atender a alunos em diferentes niveis de aprendizagem, com diferentes
experiéncias e habilidades. Nesse cenario, a abordagem de Freinet oferece
alternativas eficazes, especialmente por valorizar o trabalho cooperativo e a
autonomia dos alunos. O uso emanado da heranca positiva da imprensa escolar, por
exemplo, € uma atividade que pode integrar alunos de diferentes idades, com cada
um contribuindo para o processo de criagdo de um jornal. “Essa pratica possibilita que
0s mais experientes ajudem os iniciantes, promovendo uma aprendizagem dialégica
e significativa” (FREINET, 2010, p. 26).

No contexto das classes multisseriadas, o ensino da producéo textual
assume caracteristicas unicas, especialmente quando sustentado por abordagens
pedagogicas inovadoras, como as de Célestin Freinet. Reconhecendo as
especificidades de ambientes educacionais com multiplos niveis de aprendizagem,
Freinet propds estratégias que envolvem a participagao ativa dos alunos e a criagao
coletiva, permitindo que cada crianga contribua a partir de sua perspectiva,
independentemente do nivel de proficiéncia (Freinet, 2010).

Sob essa perspectiva, Freinet ressaltava a importancia de respeitar o ritmo
e a individualidade de cada aluno. Em suas palavras, "ndo se pode obrigar o cavalo a
beber se ele ndo tem sede" (Freinet, 2010, p. 39). Essa metafora reflete sua visdo de
que a motivagdo para a escrita deve surgir de uma necessidade real, seja ela
comunicativa, criativa ou reflexiva. Para isso, o professor/a deve criar um ambiente
que instigue a curiosidade e valorize as ideias dos alunos, conectando-as com as

atividades propostas.
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Freinet via o professor/a como um facilitador, alguém que organiza o
ambiente de aprendizagem para que os alunos possam explorar suas habilidades de
forma autbnoma. Ele defendia que “0 ensino nao deveria ser prescritivo ou
mecanicista, mas, sim, baseado em um "tateio experimental", no qual as criangas
aprendem por meio de tentativas e erros, descobrindo caminhos e solugcdes de forma
pratica e colaborativa” (FREINET, 2010, p. 29).

Vale realcar que esse "tateio experimental" é particularmente relevante
para a producgao textual, pois permite que os alunos experimentem diferentes formas
de se expressar por escrito, sem o medo de errar. A escrita, nesse contexto, deixa de
ser uma tarefa meramente técnica e passa a ser uma atividade criativa, em que os

erros sao vistos como parte do processo de aprendizagem.

3.3.2 O Ensino do ato de produzir textos

No contexto da escolarizagdo formal, sobretudo no processo de
alfabetizacao, é fundamental que as criangas tenham acesso a diversas praticas de
leitura, de modo a favorecer o desenvolvimento de habilidades e competéncias
leitoras. A medida que essas capacidades se ampliam, o leitor passa a escolher textos
que respondam as suas necessidades e a utilizar estratégias de leitura condizentes
com seus objetivos e caracteristicas.

Nesse sentido, o leitor competente é aquele que estabelece uma relagao
ativa com o texto: reconhece informacdes explicitas, compreende o que |€ e é capaz
de construir sentidos, inferindo significados que néo estdo expressos de forma direta
no material escrito.

No contexto da escolarizagcdo formal, sobretudo no processo de
alfabetizacao, é fundamental que as criangas tenham acesso a diversas praticas de
leitura, de modo a favorecer o desenvolvimento de habilidades e competéncias
leitoras. A medida que essas capacidades se ampliam, o leitor passa a escolher textos
que respondam as suas necessidades e a utilizar estratégias de leitura condizentes
com seus objetivos, caracteristicas e adequadas ao seu perfil.

Nesse sentido, o leitor competente € aquele que estabelece uma relagao
ativa com o texto: reconhece informacdes explicitas, compreende o que |€ e é capaz
de construir sentidos, extrai significados e elementos que nao aparecem

explicitamente no texto. Essas habilidades e competéncias podem ser objeto de
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interesse de um processo de alfabetizacao que transcenda a dimensao instrumental
do processo de aquisigao da linguagem escrita (Colello, 2021).

No processo de desenvolvimento das habilidades e competéncias leitoras
em sala de aula, para a autora vale destacar a importancia de o professor priorizar o
trabalho com uma variedade de textos, haja vista que cada texto exige habilidades
diferentes. Isso implica reconhecer que nao se 1€ do mesmo modo uma noticia de
jornal, um conto de fadas, um poema ou uma receita culinaria. Para que os alunos
construam competéncias leitoras, torna-se necessario organizar intencionalmente
tempos e espacos destinados a leitura, de modo que essa pratica seja sistematica e
orientada para a construcido de sentidos. Assim, a leitura deixa de ser uma atividade
ocasional e passa a constituir um eixo central do trabalho pedagdgico.

No contexto da alfabetizagcdo, o desenvolvimento da competéncia leitora
em sala de aula é potencializado quando o professor atua como mediador de
situacdes desafiadoras. Em vez de uma decodificacdo passiva, o foco recai sobre o
engajamento intelectual da crianga. Isso se concretiza por meio de estratégias
conforme destacado por Cafiero (2005) tais como: “...] fazer previsdes a partir do
titulo, sobre o assunto do texto, género e suporte. Outra estratégia esta na
possibilidade de levantar hipoteses de como o texto continua a partir de informacgdes
do inicio dele [...]"” (Cafiero, 2005, p.41). Mais do que apenas checar informagdes, 0
ato de questionar o texto € o que permite a crianca refletir sobre o que 1€, refinando
sua capacidade de interpretar e produzir significados proprios. Pois o0s
questionamentos sobre o texto sdo importantes para que as criangas aprendam a
refletir sobre a leitura e para agugar a interpretacdo e produgao de sentidos. Nesse
cenario, a autora ressalta que lidar com palavras desconhecidas ndo deve ser um
obstaculo, mas uma oportunidade de aprendizado, como pensar na pratica de
consultar o dicionario para extrair sentidos e significados de palavras desconhecidas,
encontradas durante a leitura de textos.

Ferreira e Correia (2020, p. 81), ao discutirem a alfabetizagdo, defendem
que esse processo deve ocorrer a partir da exploragdo de diferentes géneros
discursivos. As autoras chamam atencéo para o fato de que a leitura, assim como a
escrita, apesar de serem objeto de ensino na escola, “[...] ndo tem recebido o valor e
a importancia que deveria ter, exatamente por ndo ser utilizado como linguagem, ou

seja, em vez de ser concebido como forma de interagdo social [...]". Segundo as
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autoras, esse fato esta relacionado do modo como a escola tem concebido a lingua,
ainda marcada por praticas que pouco enfatizam a interagao verbal.

No cenario educacional brasileiro, a apropriagdo da linguagem escrita é
compreendida como um processo em que o ensino da leitura e da escrita ocorre de
forma concomitante. Nao se trata de etapas isoladas, mas de eixos que se
retroalimentam simultaneamente, e, por essa razdo, o processo de alfabetizacao se
preocupara tanto com o ensino da leitura, quanto com o ensino da escrita. O ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita tem como finalidade que as criangas
desenvolvam competéncias leitoras e escritoras, a fim de permitir sua insergdao nas
praticas sociais da linguagem oral e escrita.

Para Foucambert (1994), ninguém aprende a ler de verdade apenas
decifrando letras ou silabas isoladas; aprende-se ao vivenciar a escrita em situacoes
sociais do cotidiano de usos da leitura e da escrita. O autor corrobora que o ato de ler
e escrever deve estar sempre conectado ao seu uso na sociedade, contextualizando
cm suas praticas sociais. Nao se trata de uma técnica mecanica, mas de uma insergéo
cultural. E fundamental privilegiar o texto como unidade de sentido na alfabetizag&o,
ao invés de focar em fragmentos sem significado (como o famoso "ba-be-bi-bo-bu"),
o foco deve ser o texto completo. E no todo textual que a linguagem ganha vida e faz
sentido para quem esta aprendendo. Os elementos da lingua escrita s6 fazem sentido
quando estdo ajustados, formando um todo comunicativo e expressivo, para
comunicar algo a alguém, dentro de um contexto especifico. Fora disso, o ensino se
torna vazio e desestimulante.

No que se refere ao ensino da produgéo escrita, podemos questionar: o
que é escrever? Como trabalhar a producdo de textos escritos na alfabetizagdo?
Morais (2012, p.29) aborda essa tematica afirmando que °[...] algumas pesquisas
recentes sobre a aquisicdo da escrita, tém destacado o papel das praticas
sistematicas e reflexivas de ensino como condi¢gao primordial da alfabetizagdo das
criangas e requisito para o dominio autbnomo da leitura e producido de textos”.
Portanto, o autor corrobora que a aprendizagem da escrita ndo ocorre naturalmente
nem apenas pelo contato com textos escritos; ela depende de acgdes pedagdgicas
planejadas e conscientes. Ao destacar que as pesquisas evidenciam a importancia de
praticas de ensino sistematicas e reflexivas, ressalta-se que o professor tem um papel
central na mediacdo desse processo para que a criangca desenvolva, de forma

autébnoma, a leitura e a producao de textos.
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Um aspecto importante a ser considerado quando nos reportamos a
producgao escrita na alfabetizacdo € compreender o que € escrever.

Na perspectiva de alfabetizagcdo humanizadora que defendemos neste
estudo, escrever vai muito além do simples ato de copiar palavras ou frases. Trata-se
de um processo de elaboragao e construgéo de ideias, no qual o sujeito movimenta
conhecimentos, experiéncias e intengdes para produzir sentidos. A escrita, portanto,
configura-se como uma atividade criativa e produtiva, que demanda do escritor
saberes sobre aquilo que se deseja expressar.

Ainda que a escrita esteja presente no cotidiano das criangas e circule em
diversos portadores textuais, como placas, letreiros, jornais, revistas e livros, a
apropriacao da escrita ndo ocorre de forma espontanea. Aprender a escrever requer
ensino sistematico e intencional. A producéo escrita precisa ser ensinada e cabe a
escola esse ensino. Nesse sentido, € papel da escola organizar situagdes didaticas
que favorecam a aprendizagem da produgao escrita, possibilitando que as criangas
se reconhegam como autores de seus textos e sintam prazer em escrever.

No contexto da alfabetizagdo, a producdo de um texto escrito deve ser
compreendida como uma pratica que movimenta diferentes capacidades,
especialmente as cognitivas, e que se organiza em etapas capazes de favorecer o
avango do desenvolvimento linguistico do aprendiz. A respeito da producao escrita
Bajard (2012, p. 168) defende que escrever um texto consiste em “[...] uma atividade
que supde informagao, conhecimento do objeto sobre o qual se vai discorrer, além, é
claro, de outros conhecimentos de ordem textual-discursiva e linguistica [...]". Produzir
um texto, na perspectiva do autor, pressupde que o escritor possua dominio sobre o
assunto que sera tratado, independentemente de se tratar de turmas em processo de
alfabetizacdo ou de etapas mais avancadas da escolarizagdo. No contexto da
mediacao da escrita, € fundamental que o aluno se perceba como protagonista de sua
producao, compreendendo que o texto elaborado reflete suas ideias, interpretagdes e
o entendimento que constréi acerca do tema sobre o qual escreve.

Tanto na leitura quanto na producdo escrita, a utilizacdo de diferentes
géneros discursivos € um pilar indispensavel para que as criangcas percebam as
diferentes funcdes que assumem na sociedade letrada. Essa pratica permite que a
crianga compreenda a plasticidade dos textos, reconhecendo que seus formatos e
suportes ndo sao aleatorios, mas respondem a fungdes especificas dentro da cultura

letrada. Marcuschi (2002, p. 24) afirma que um texto produzido por alguém explicita
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“[...] uma identidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum
género textual [...]". Segundo a perspectiva de Marcuschi (2002),a producéao textual
nao € um ato isolado, mas o local onde uma identidade se manifesta.

Kleiman (1999, p.17) real¢ca que escrever um texto consiste em “[...] uma
atividade que supde informacgao, conhecimento do objeto sobre o qual se vai discorrer,
além, é claro, de outros conhecimentos de ordem textual-discursiva e linguistica”. Por
isso, é de extrema importancia que o/a professor/a tenha consciéncia do que consiste
0 processo de producao de textos, pois essa atividade vai além da simples atividade
“[...] de fazer um texto a partir de um titulo, de uma tematica, de uma imagem ou
mesmo de um fragmento de outro texto” (Kleiman, 1999, p.18). Produzir um texto
procede de um trabalho de estudo, de planejamento, de contextualizagdo do assunto
a ser tratado, aspectos que antecedem a producao propriamente dita.

Em contextos de alfabetizagcdo em escolas multisseriadas, o ato da leitura
e da escrita de textos deve ser mediado pelo professor/a de forma a refletir o uso real
dos géneros textuais na sociedade (seja uma poesia, uma crénica, uma bula de
remédio, uma receita culinaria, um e-mail, uma reportagem, uma charge, entre
outros).

Nessa perspectiva, o aprendizado da escrita pelas criancas deve se
ancorar em modelos que efetivamente circulam na sociedade. Como bem pontua
Marcuschi (2008), trabalhar com géneros significa lidar com a lingua em seu cotidiano,
manifestada em suas multiplas formas e contextos. Portanto, o/a professor/a precisa
ressaltar a grandeza funcional da escrita, que se concatena ao seu papel social em
uma cultura letrada, que exige que a sala de aula dialogue diretamente com as vozes
e 0s usos reais da linguagem. Precisando reforgar a real necessidade de as criangas
escreverem textos, com base nos textos que circulam socialmente.

A partir das reflexdes dos autores Jolibert e Jacob (2006) entende-se que,
ao transpor o carater funcional e a relevancia social do contexto social para o ambiente
escolar, a crianga promove uma quebra de paradigma fundamental, o aluno abandona
a mera execugao da redagdo, enquanto género restrito aos muros da escola, para se
tornar um produtor de textos reais (Jolibert e Jacob, 2006).

Quanto as intervengbes de alfabetizadores no processo de produgao de
textos, o que percebemos na escrita deste texto € que a escola precisa ceder do
exercicio mecanico do ato de escrever, cujo resultado tem sido a escrita de pseudos

textos (textos sem sentido, cartilhescos). Marcuschi (2002, p. 24) realga enfatizando
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que ao produzir um texto, “o aluno deve assumir-se como locutor, como sujeito de seu
dizer e isso implica que tenha o que dizer e tenha razées para esse dizer, que ele
saiba a quem dizer e com que finalidade produz seu dizer [...]”. O conhecimento
desses elementos o auxilia na escolha das estratégias que constituem seu dizer, na
selecdo dos mecanismos que determinam o modo de dizer e, por fim, na escolha do
género textual a ser empregado em diferentes situagdes sociais. Ou seja, é necessario
ter um destinatario, (Jolibert e Jacob, 2006). Essa concepgéo traz a tona outro fator:
o texto & visto como um objeto de interagdo entre interlocutores e ndo como um
produto final a ser avaliado pelo professor/a, corrigido por ele e devolvido com uma
nota.

Para que as criangas enfrentem o desafio de escrever, é fundamental que
compreendam a organizagdo das frases, paragrafos e do texto como um todo,
dominando os recursos linguisticos e de coesédo. Cabe ao docente o dominio dos
saberes docentes e conhecimentos dos elementos (como estrutura da frase, do
paragrafo, do texto) para orientar o aprendizado com seguranga, partindo da premissa
de que “a escrita € uma pratica social e ndo um ato mecanico, destituido de sentido"
(Marchuschi, 2002, p.25). Constitui que para a produgédo de textos é preciso que
ocorram procedimentos de preparagao a fim de que as criangas conhegcam o que é
um texto, como se estrutura e para que serve. Jolibert (2006, p. 52) menciona um
aspecto que tem desafiado os professores ao trabalharem a produgao de textos.

A autora nos faz pensar em como avaliar os textos escritos pelas criangas.
Aborda essa questao refletindo sobre o que denomina reescrita analitica do texto, que
segundo sua compreensao se refere a “[...] uma pratica que exige do professor uma
concepgao dialdgica da linguagem, [...], a reescrita vai possibilitar ao aluno ajustar o
que tem a dizer a forma de dizer de um determinado género”. A reescrita analitica do
texto resulta das reflexdes do autor (a crianga), mediadas pelos professores/as, sobre
0 que escreveu, ou seja, reescrever um texto implica em sua reorganizagéao, é “[...]
bem mais complexa do que o simples ato de “passar a limpo”, o numero de vezes que
o texto sera reescrito dependera das condigdes didatico-metodoldgicas difundidas
pelo professor em cada processo de escrita” (Jolibert, 2006, p.52).

Na concepgao da autora, reescrever textos produzidos exige que o
professor/a estabeleca uma sequéncia didatica do processo de reescrita, no qual o
aluno (autor) retoma a leitura do seu texto, observando atenciosamente as indica¢des

feitas e 0 que precisa reescrever, a fim de reorganizar o processo de escrita com vistas
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a interagao com os leitores, seus destinatarios. Diante desses apontamentos sobre o
processo de producao de textos, destacamos a importancia da reescrita do texto como
um momento singular de aprendizagens para as criangas, cujo foco n&o se prende
apenas a avaliacédo da escrita das criangas, mas se da como uma atividade que pode

provocar muitos aprendizados.
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4 O TEXTO LIVRE COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NA ALFABETIZAGAO

Esta secdo busca aprofundar a compreensido desse instrumento, utilizando
como base a obra "O texto livre como instrumento pedagdgico na alfabetizagcado de
criangas”, de Ana Flavia Valente Teixeira Buscariolo, para apresentar suas origens,
sua fungdo social e seu impacto no desenvolvimento da linguagem escrita.

A pedagogia de Célestin Freinet parte de uma concepc¢ao radicalmente distinta
das abordagens tradicionais de ensino da escrita. Para Freinet, a crianga ndo aprende
a escrever por meio de exercicios mecanicos e repetitivos de programacgédo e
decodificagdo, mas sim através da necessidade genuina de expressdao e
comunicagao. O texto livre constitui, nessa perspectiva, o instrumento pedagdgico
central por exceléncia, uma vez que coloca a crianga na posi¢cao de sujeito ativo e
autora de sua propria linguagem desde os primeiros momentos da alfabetizagao.

O conceito de "texto livre", idealizado pelo pedagogo francés Célestin Freinet,
representa uma ruptura fundamental com os métodos tradicionais de ensino da
escrita. Longe de ser apenas uma técnica, ele se constitui como uma pratica
pedagogica que reposiciona a crianga como autora e protagonista de seu processo
de alfabetizagao, valorizando a expressao genuina de suas vivéncias, sentimentos e

pensamentos.

4.1 O Sentido do Termo "Livre" no Texto Livre

Para compreender a profundidade do texto livre como instrumento pedagdgico,
€ necessario situa-lo em suas origens teoricas e filoséficas. A pedagogia Freinet nasce
de uma perspectiva materialista da educagdo, na qual o trabalho entendido como
atividade humana transformadora ocupa papel principal. A crianga, ao produzir seu
texto, ndo realiza apenas um exercicio escolar, ela trabalha, transforma a realidade
pela linguagem e, ao fazé-lo, transforma a si mesma.

Diferentemente das inovagbes pedagodgicas que nascem de uma perspectiva
puramente teorica, o texto livre emerge de uma necessidade concreta da pratica
docente, de uma praxis materialista. Sua criagdo nao foi o resultado de um plano
abstrato, mas uma solucéo para as contradicdes vivenciadas por Freinet em sua sala

de aula. O autor Pierre Clanché, citado por Buscariolo (2025), elucida essa génese:
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O texto livre, pratica materialista, s6 pode ser explicado sob um ponto de vista
materialista. Freinet ndo comecou por dizer:

E necessario que a crianca se possa exprimir livremente por escrito,
do mesmo modo que oralmente se exprime livremente com seus
colegas; portanto, instituirmos uma pratica, o texto livre, que lhe vai
permitir desenvolver-se, conferindo-lhe ao mesmo tempo um dominio
progressivo da lingua escrita etc.. O texto livre nasceu de uma praxis
para resolver contradicdes desta praxis. (Clanché, 1977, p. 24-25 apud
Buscariolo, 2025, p. 104).

Essa origem pragmatica confere ao instrumento uma legitimidade singular. Ele
nao é uma idealizagao imposta a realidade escolar, mas uma ferramenta forjada no
préprio "chdo da escola", respondendo a desafios reais como o desinteresse e a
passividade dos alunos frente aos manuais didaticos. A analise de Clanché (apud
Buscariolo, 2025) demonstra que a inovagao de Freinet foi resolver uma contradi¢gao
interna da pratica pedagdgica por meio de uma transformagao material, e ndo apenas
discursiva.

Essa génese pratica encontra atualizagdo na propria trajetoria histérica de
Freinet. Observando sua sala de aula no pequeno vilarejo de Le Bar-sur-Loup, nas
primeiras décadas do século XX, apds a Primeira Guerra Mundial, o professor
percebeu que suas criangas nao se interessavam pelos manuais escolares, chamados
por ele de "escolasticos". Estavam, ao contrario, atentando a tudo o que acontecia
para além dos muros da escola: o voo das borboletas, o andar lento dos caramujos
do jardim, a vida que pulsava la fora. A partir dessa observagao, Freinet resolveu
produzir textos com as criangas sobre os passeios realizados e, ao trazer a imprensa
para a sala de aula, vislumbrou a possibilidade de as criangas escreverem seus
proprios textos. Nas suas palavras: “A minha feliz descoberta, mas muito natural e
evitada de bom senso, foi, nessa fase me convencendo de que, diga-se o que disser,
a crianga era capaz de produzir assim textos validos, dignos de influéncia em nossa
escolastica”. (Freinet, 1975, p. 26 apud Buscariolo; Smolka; Anjos, 2022, p. 155).

O adjetivo "livre", por sua vez, carrega uma densidade politica e ideoldgica que
transcende a simples auséncia de um tema imposto, como ocorre na tradicional
"redagao de assunto livre". A liberdade do texto reside, fundamentalmente, em sua
autenticidade e em seu modo de solicitagdo, ou seja, na possibilidade de seu
aparecimento ser uma iniciativa da propria crianga. Oliveira (apud Buscariolo, 2025)

aprofunda essa questao, ligando a liberdade a emancipacgéo:



63

O que torna um trabalho ou um texto livre para as criangas concretas da
escola publica, para os filhos das classes populares, € em primeiro lugar, a
possibilidade de dizer sua concepgdo de mundo, em oposigao aquela
veiculada pelo ensino oficial. E poder refletir sobre essas visdes opostas e
fazer desta reflexdo uma arma em favor de sua libertagao: texto livre, texto
libertador. (Oliveira, 1995, p. 147-148 apud Buscariolo, 2025, p. 105).

Portanto, o texto é "livre" porque € libertador. Ele oferece um espaco para que
a crianga expresse sua visao de mundo, utilizando sua propria voz, em oposi¢cao a um
discurso escolar muitas vezes alienante e descontextualizado. Trata-se de uma
liberdade concreta, que se manifesta no processo social de producido da escrita e
permite que a crianga se posicione como sujeito de seu dizer.

A pratica do Texto Livre consiste na possibilidade de a crianca decidir sobre o
conteudo, a forma e a intengdo de sua escrita, partindo de interesses e experiéncias
que lhe sejam reais. Essa autonomia favorece o exercicio da autoria, estimula a
imaginacgéo e contribui para que a escrita seja vivenciada como atividade expressiva
e nao apenas como tarefa escolar. Nesse contexto, as producdes podem assumir
diferentes géneros e formatos (narrativas, poemas, relatos, bilhetes, cartas, entre
outros) conforme as escolhas e necessidades comunicativas do préprio aluno. A
proposta de Célestin Freinet coloca o texto livre como eixo fundamental para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, pois € nele que a crianga encontra espaco
para expressar suas necessidades, desejos e experiéncias. Mais do que uma técnica,
trata-se de um principio pedagogico que valoriza a autoria infantil e da sentido social
ao ato de escrever.

Como instrumento pedagdgico, o texto livre marca sua oposi¢cao as redacgdes
escolares, tdo banalizadas nas escolas tradicionais, escritas de forma obrigatoria
pelas criangas, que muitas vezes se sentem bloqueadas e até forgcadas ao produzi-
las, tornando-se meras reprodutoras das histérias contidas nos manuais escolares.
Freinet (2004) defende, ao contrario, a importancia de a crianga dizer o que tem a

dizer:

Preciso sentir que encontrei, em vocé e na sua escola, a ressonancia de falar
com alguém que as escuta, de escrever a alguém que as leia ou as
compreenda, de produzir alguma coisa de util e de belo que é a expressao
de tudo o que traz nelas de generoso e de superior. (Freinet, 2004, p. 129
apud Buscariolo; Smolka; Anjos, 2022, p. 155).
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Nesse sentido, o texto livre pretende dar a ver o que uma crianga traz de suas
experiéncias de vida para a sala de aula, seja qual for essa experiéncia. Trata-se de
um lugar da autoria, da escuta sensivel e também de (re)existéncia. Por ele se
explicitar o real vivido, especialmente para aquelas criangcas que vivem em situagao
de maior precariedade social. A possibilidade de escolher (0 que, como e quando
escrever) abre as criangas um espaco mais flexivel de produgao de texto, convidando-
as a falar coisas que fazem sentido para elas, suas vidas e suas vivéncias (Buscariolo;
Smolka; Anjos, 2022)

A proposta de Célestin Freinet coloca o texto livre como eixo fundamental para
o desenvolvimento da leitura e da escrita, pois € nele que a crianga encontra espaco
para expressar suas necessidades, desejos e experiéncias. Mais do que uma técnica,
trata-se de um principio pedagogico que valoriza a autoria infantil e da sentido social
ao ato de escrever.

Nesse contexto, diferentes estudiosos como Leber (2006) citado por Buscariolo
(2025, p. 72-73) destacam como a livre expressdo se articula com o trabalho

educativo, conferindo-lhe vida e significado:

A livre expressao tem no texto livre sua maior representagdo dentro da
Pedagogia Freinet. O texto livre é o foco dessa pedagogia para trabalhar a
leitura e a escrita, pois o desejo de ler e escrever surge das necessidades
das criancas. A proposta freinetiana busca a criacdo dessas necessidades,
na medida em que possibilita um ambiente afetivo, cooperativo, e, sobretudo,
cheio de vida. Nesse ambiente, onde as atividades sdo muito mais que atos
ou acbes, como diferenciou Leontiev, o trabalho em sala de aula ndo é
meramente escolar (tarefas que tém sentido apenas no interior da escola, ndo
encontrando sentido fora dela). A livre expressdo encontra-se em estreita
relagdo com o trabalho, na proposta freinetiana, pois é a partir dela que o
trabalho, em sentido bastante especifico, é realizado. (Leber, 2006, p. 44
apud Buscariolo p. 72-73).

A ideia de que a leitura e a escrita surgem das necessidades reais da crianga
€ revolucionaria porque rompe com a légica da imposigao de conteudos. Em vez de
ensinar primeiro a técnica e depois buscar aplicagao, Freinet inverte: cria-se o desejo
e a necessidade, e a técnica surge como resposta. Isso coloca o aluno como
protagonista do processo educativo, e o professor como mediador que organiza o
ambiente para que essas necessidades floresgam.

Militante e engajado na luta por uma escola para o povo, Freinet defende que
o texto livre “permite que os alunos das camadas populares se apropriem da escrita,

da competéncia de escrever com suas proprias palavras, vivendo uma situagao real
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de trabalho, nao reificado” (Oliveira, 1995, p. 49 apud Buscariolo; Smolka; Anjos,
2022, p. 156). Ao produzir seu texto, a crianga produz a mesma e revela sua
individualidade. E sobretudo nesse aspecto que o texto livre se mostra profundamente
libertador: permite a afirmag¢do de outra visdo de mundo, a do oprimido. Na obra
intitulada Texto livre, Freinet (1976) afirma que os textos, o pensamento e as obras
das criancas tém direitos de cidadania, conferindo, portanto, a palavra escrita e a
alfabetizac&o o estatuto de direito (Buscariolo; Smolka; Anjos, 2022).

O texto livre ndo se reduz ao ato individual de escrever espontaneamente. Ele
integra um conjunto articulado de praticas que reorganizam a vida da sala de aula,
inserindo a escrita em um circuito real de comunicagao. Nessa técnica a escrita livre
nasce da experiéncia vivida: a crianga escreve quando sente necessidade de
comunicar algo, e ndo para cumprir uma tarefa. Essa escrita pode surgir de
acontecimentos do cotidiano, de observacdes da natureza, de conflitos vividos no
grupo ou de narrativas pessoais. O ponto de partida € sempre a vida, o contexto da
crianga. O texto livre €, nesse sentido, uma ponte entre a necessidade de se expressar
e o0 processo de aprender a ler e escrever, tornando a alfabetizagao cheia de vida.

Entretanto, a liberdade n&o implica auséncia de mediacdo docente. Ao
contrario, a técnica pressupde um trabalho coletivo posterior a producao inicial. Apés
a escrita individual, o texto pode ser lido ao grupo, discutido, votado para publicagao
e, se escolhido, revisado coletivamente. Nesse momento, ocorre o que Freinet
denomina "texto coletivo", etapa em que a turma, com a orientacdo do professor,
analisa aspectos linguisticos, ortograficos e estruturais. A corregcdo deixa de ser
punitiva e passa a ser funcional, revisando-a para comunicar melhor.

Esse circuito comunicativo possui ainda uma dimenséo material essencial. Na
pedagogia freinetiana, a introdugéo da imprensa na sala de aula teve um papel central:
nao era apenas uma questdo técnica, mas uma forma de dar materialidade as
produgdes das criangas, valorizando o texto livre e demonstrando que aquilo que elas
escreveram tinha importancia social. O impresso circulava, era lido, ganhava vida fora

da sala de aula. Nas palavras de Buscariolo (2025, p. 80):

Freinet usava o tipégrafo, hoje, utilizamos a impressora, reinventando a
técnica, trazendo-a para a contemporaneidade. Muda o suporte de trabalho,
mas nao sua funcdo: comunicar, fazer com que as produgdes das criangas -
especialmente o texto livre - sejam lidas e, efetivamente, ganhem a
materialidade do impresso, palpavel (Buscariolo 2025, p. 80).
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O uso do tipdgrafo, na época dele, nao era apenas uma questao técnica, era
uma forma de dar materialidade as producdes das criancas, valorizando o texto livre
e mostrando que aquilo que elas escreviam tinha importancia social. O impresso
circulava, era lido, ganhava vida fora da sala de aula.

Hoje, quando se utiliza uma impressora, o computador ou plataformas digitais,
reinventa-se essa técnica. O suporte muda (do tipégrafo artesanal ao dispositivo
eletrénico), mas a func&o permanece: comunicar, dar visibilidade e reconhecer as
vozes das criancgas. A palavra escrita pela crianga nao pode ficar encerrada nos limites
da sala de aula, ela precisa circular, ser lida, provocar ressonancia. E isso que confere
a escrita seu sentido mais profundo: ser, nas palavras do préprio Freinet (1977, p. 164
apud Buscariolo; Smolka; Anjos, 2022, p. 156), "uma porgao de proprio, € a mais
nobre, que langcamos para frente, ou nés para cima, para procurar um ponto de apoio

como ressonancia”.

4.2 O Texto Livre no Processo de Alfabetizagcao

A aplicagao do texto livre desde o inicio do processo de alfabetizagdo, como
relatado na pesquisa de Buscariolo (2025), demonstra seu potencial para engajar as
criangas no mundo da escrita de forma significativa. A pratica de incentivar a produgao
textual, mesmo quando a crian¢a ainda ndo domina o sistema de escrita convencional,
faz com que ela se veja como autora, motivando-a a se apropriar do cédigo para
expressar suas ideias de maneira cada vez mais elaborada. O trabalho de reescrita,
no qual o professor atua como escriba, € um momento pedagdgico crucial. Freinet
(1976) orienta essa pratica:

O essencial é que a crianga tenha o sentimento de que o que esta escrito sdo
seus pensamentos e as suas proprias ideias, que foi ela que o disse. [...] O
autor ira entdo copiar cautelosamente no caderno o seu texto preparado
desta forma. Lé-lo-a com certo orgulho, e por vezes até com éxito pois, assim

preparado e valorizado naturalmente mais oportunidade de ser adoptado.
(Freinet, 1976, p. 38-39 apud Buscariolo, 2025, p. 126).

Essa abordagem respeita as hipoteses da crianga e, ao mesmo tempo,
oferece um modelo da escrita convencional, funcionando dentro do que Vigotski
chamaria de Zona de Desenvolvimento Proximal. A pesquisa apresentada por
Buscariolo (2025) corrobora essa visao, mostrando que "o incentivo a produgao de

textos, na fase inicial de alfabetizagao, faz diferenga para as criangas" (Buscariolo,
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2025, p. 167). Ao focar na fungédo comunicativa e na autoria, o texto livre permite que
a alfabetizacao se desenvolva ndo como um mero treino de habilidades de codificagao
e decodificacdo, mas "como uma forma nova e complexa de linguagem" (Vigotski,
1989, p. 133 apud Buscariolo, 2025, p. 99).

O estudo do texto livre, a partir da obra de Buscariolo (2025), revela a
profundidade de uma pratica pedagdgica que integra de forma coesa a expressao
individual, a fungdo social da escrita e a aprendizagem técnica da lingua. Sua origem
materialista, o sentido libertador do adjetivo "livre" e sua conex&o intrinseca com a
imprensa escolar demonstram que se trata de um instrumento complexo, que visa
transformar ndo apenas a maneira como se ensina a escrever, mas a propria relacao
da crianga com a palavra e com o mundo. Ao permitir que a crianga escreva para ser
lida e compreendida, o texto livre resgata o sentido primordial da escrita: a

comunicacao e a expressao humana.



68

5 A ESCOLA MUNICIPAL ANA BEATRIZ LOPES SILVA NO CONTEXTO DA
PROPOSTA FREINETIANA EM TURMAS MULTISSERIADAS

A presente secao tem como objetivo situar o contexto empirico da pesquisa
e apresentar a proposta didatica fundamentada nos principios da pedagogia
freinetiana, desenvolvida em turma multisseriada do municipio de Bacabeira/MA.
Parte-se da compreensdao de que a andlise das praticas pedagogicas requer,
inicialmente, a contextualizacdo do espaco educativo em que elas se materializam,

considerando suas condi¢des sociais, institucionais e pedagogicas.

5.1 Caracterizagao da Escola Municipal Ana Beatriz Lopes Silva

A pesquisa foi realizada no municipio de Bacabeira, localizado na
mesorregiao Norte Maranhense e integrante da Regido Metropolitana da Grande Sao
Luis. Emancipado politicamente em 1994, o municipio apresenta caracteristicas
tipicas de contextos em desenvolvimento, com desafios sociais e educacionais que
impactam diretamente a organizagéo e o funcionamento das escolas da rede publica

municipal.

Figura 2: Mapa do Mganhéo- localizacdo municipio de Bacabeira

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Bacabeira
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Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Bacabeira possui populagao majoritariamente residente em areas urbanas e rurais,
com parte significativa das familias em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica.
No campo educacional, a rede municipal atende tanto a zona urbana quanto a zona
rural, enfrentando desafios relacionados a infraestrutura escolar, ao acesso a recursos
pedagogicos e a garantia da aprendizagem, especialmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

De acordo com o censo escolar do QEdu, o municipio de Bacabeira/Ma
possui 26 escolas publicas distribuidas em areas rurais e urbanas, oferecendo desde
a Educacao Infantil até o Ensino Médio. Sendo 16 escolas que atendem aos anos
iniciais.

O campo empirico desta investigagao foi a Escola Municipal Ana Beatriz
Lopes Silva, situada no Povoado denominado Cearense, as margens da BR-135, no
municipio de Bacabeira/MA. Trata-se de uma instituicdo da rede publica municipal de
ensino que oferta a Educagéao Infantil e o Ensino Fundamental (Anos Iniciais € Anos

Finais), na modalidade regular.

Figura 3: Escola Municipal Ana Beatriz Lopes

Fonte: Acervo da autora (2025)
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A escolha dessa escola como lécus da pesquisa justificou-se por atender
turmas organizadas em regime multisseriado, realidade comum em escolas
localizadas em areas rurais, e por concentrar alunos provenientes de comunidades
préximas, muitas delas marcadas por condicbes de vulnerabilidade social. Esse
contexto torna a escola um espacgo relevante para a investigacdo das praticas
pedagogicas desenvolvidas no processo de alfabetizagao.

No que se refere a estrutura fisica, a escola dispbe das seguintes
dependéncias: 4 salas de aula; 1 sala de professores; 1 sala da gestéo, 1 espacgo para
armazenamento de materiais, 1 cozinha, 1 banheiro para funcionarios/as, 2 banheiros
para as criangas e um patio amplo, utilizado para momentos de recreagao e atividades
coletivas. Apesar de atender as necessidades basicas de funcionamento, observou-
se a limitagdo de recursos didaticos, especialmente no que diz respeito a materiais
voltados ao trabalho com leitura e produgao de textos.

A segquir, alguns registros fotograficos de espacos fisicos da instituicao

l6cus da pesquisa.

Figura 4: Patio da Escola Municipal Ana Beatriz Lopes

Fonte: Acervo da autora (2025)

O patio da escola é um espago bastante utilizado pelas criangas segundo
a gestora e professoras para a realizagao de eventos e projetos e também é utilizado
como refeitorio das criangas, s6 que ndo ha mobiliario para fungao de refeitério.

Na imagem 6, abaixo, € a visdo do patio com a parte arborizada.



Figura 5: Patio da Escola Municipal Ana Beatriz Lopes

Fonte: Acervo da autora (2025)

Figura 6: Espaco reservado a guarda de materiais

Fonte: Acervo da autora (2025)
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Fonte: Acervo da autora (2025)

O corpo docente da escola € composto por nove professores, distribuidos
entre efetivos e contratados. Cada turma conta com um professor responsavel, sendo
que, nas turmas multisseriadas, o docente atua simultaneamente com alunos de
diferentes anos escolares, o que exige planejamento diferenciado e constante

adaptacao das praticas pedagdgicas.

Tabela 1: Perfil da participante da pesquisa

IDADE 56 ANOS
2- Sexo Feminino
3- Escolaridade Superior Incompleto (Magistério)
4- Tempo de trabalho na Escola 4 anos
5- Tempo de experiéncia em sala de aula 28 anos

6-Tempo de experiéncia em classes multisseriadas | 4 anos

7- Horas de trabalho por semana 20 horas semanais

8- Situacdo de trabalho Contrato temporario

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora em novembro de 2025.

O funcionamento da escola ocorre em dois turnos. No turno matutino,

concentram-se a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
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totalizando 35 alunos, distribuidos entre turmas regulares e multisseriadas. No turno
vespertino, funcionam as turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental, atendendo
aproximadamente 63 alunos.

A organizagdo das turmas no turno da manha apresenta a seguinte

configuragéo, conforme dados coletados em campo:

Tabela 2: Quadro quantitativo de Turmas e Alunos

Etapa / Turma Configuragao Quantidade de Alunos
Educacéo Infantil Turma unica 9 alunos
1° e 2° Ano Multisseriada 13 alunos (6 do 1° ano; 7 do 2°
ano)
3° Ano Turma unica 9 alunos
4° e 5° Ano Multisseriada 13 alunos (Total combinado)
Total 35 alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

No turno da manha, foco desta pesquisa, a organizagdo das turmas
apresenta a seguinte configuragao: uma turma unica de Educacgao Infantil; uma turma
multisseriada de 1° e 2° ano; uma turma regular de 3° ano; e uma turma multisseriada
de 4° e 5° ano. Essa organizagao evidencia a heterogeneidade presente no cotidiano
escolar e os desafios enfrentados pelos professores no desenvolvimento do trabalho
pedagadgico.

A turma multisseriada observada caracteriza-se pela presenca de alunos
com diferentes niveis de aprendizagem, ritmos e necessidades educativas. Essa
diversidade exige praticas pedagogicas sensiveis as especificidades dos estudantes,
especialmente no que se refere ao processo de alfabetizacido e a producgao de textos,
foco central desta investigagao.

Observou-se, ainda, que muitos alunos dependem exclusivamente do
transporte escolar para frequentar a escola, o que, em algumas situagdes, interfere
na frequéncia e na regularidade das aulas. Essa realidade refor¢a o papel da escola
como espaco de acolhimento, socializagdo e garantia do direito a educagao para as
criangas das comunidades atendidas.

Diante desse contexto, a Escola Municipal Ana Beatriz Lopes Silva
configura-se como um potencial espago escolar para a realizagdo da pesquisa, por

reunir elementos que dialogam diretamente com o objeto investigado: a organizagao
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multisseriada, os desafios da alfabetizacdo nos anos iniciais e a necessidade de
praticas pedagogicas que promovam a producado de textos de forma expressiva,
contextualizada e humanizadora.

A investigacdo proposta teve um carater eminentemente colaborativo,
caracterizando-se pela participacdo de 1 professora alfabetizadora da classe
multisseriada, referente ao 1° e 2° ano e outros agentes educacionais diretamente

envolvidos no contexto estudado, sao os alunos, no total 13 alunos.

5.2 Metodologia da Pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional
em Gestdo do Ensino da Educagdo Basica (PPGEEB/UFMA), adotando uma
abordagem qualitativa, por compreender que os fendmenos educacionais se
constituem em contextos sociais, historicos e culturais marcados por sentidos,
significados e relagbes simbolicas que ndo podem ser reduzidos a dados
quantitativos. Essa abordagem possibilitou uma aproximagédo aprofundada com o
contexto investigado, considerando as praticas pedagdgicas em sua dinamicidade e
complexidade.

A opcgao pela pesquisa qualitativa justificou-se pela necessidade de
compreender como se desenvolveram as praticas de producao de textos em uma sala
multisseriada, a luz da perspectiva da alfabetizagcdo humanizadora e das contribui¢des
de Celestin Freinet, a partir da imers&o no cotidiano escolar. Conforme Minayo (2001),
a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, das motivag¢des, das
crencas e dos valores, permitindo apreender processos educativos em sua dimenséao
relacional e experiencial.

Sobre pesquisa qualitativa considera que ha uma relacao indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros,
conforme Godoy (1995) e Richardson (1989). Clareando a distingao entre as duas
abordagens, Hubner (1998, p. 56) ensina que “o que define uma pesquisa como sendo
qualitativa ou quantitativa ndo € o método de coleta, mas sim a forma de tratamento
dos dados”.

O campo empirico da investigacao foi uma escola da rede publica municipal
localizada na zona rural do municipio de Bacabeira—MA, especificamente em turmas

multisseriadas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A escolha desse contexto
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deveu-se a especificidade das salas multisseriadas, que demandam estratégias
pedagodgicas diferenciadas e sensiveis a heterogeneidade dos sujeitos, bem como a
relevancia social do processo de alfabetizagdo em territérios marcados por
vulnerabilidades educacionais.

Antes do inicio das observacdes na Unidade Escolar Basica, foi protocolado
um pedido de autorizagao junto a Secretaria Municipal de Educagéao, que prontamente
ja assinou e concedeu a permissdo para o acesso a escola e, consequentemente,
para a execugao da pesquisa. A solicitacdo ocorreu por meio de uma Carta de
Apresentagcdo (ANEXO A).

A producido dos dados ocorreu exclusivamente por meio da observacao
participante, acompanhada de registros sistematicos em diario de bordo, ao longo da
insercdo da pesquisadora no cotidiano escolar. A observacao participante permitiu
acompanhar de forma direta as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula,
as interagdes entre professora e estudantes, as estratégias realizadas no trabalho
com a linguagem escrita e as dinamicas proprias da organizagdo multisseriada.

Segundo André (2010), a observagdo participante possibilita ao
pesquisador compreender os fendbmenos educacionais a partir de uma perspectiva
interna, favorecendo a andlise das acgbes pedagodgicas em seu contexto real de
ocorréncia.

Conforme Ibiapina (2008, p. 91), esse tipo de observacdo se desenvolve
em contextos escolares por meio da observagao de aulas. Assim, segundo a autora,

Esse procedimento constréi momentos reflexivos que permitem a formagéao e
o desenvolvimento de uma pratica pedagégica mais autbnoma. Nessa

direcdo, a observacdo colaborativa é o procedimento metodolégico que
valoriza a participagdo, a colaboragcdo e a reflexdo critica, conquanto

principios formativos.

As consideragdes da autora sido pertinentes, pois esses principios
desenvolvidos na pesquisa colaborativa (re)constroem teoria e pratica, ressignificando
um saber-fazer das praticas pedagdgicas de forma compartilhada.

A mesma autora (2008, p.97) nos descreve que:

As sessdes reflexivas sédo sistematizadas com a finalidade de auxiliar os
professores a reconstruir conceitos e praticas, desenvolvendo um processo
reflexivo que inicia pelas construgdes ja existentes e pela identificagdo dos
componentes basicos dos eixos tedricos da agéo e as tendéncias que estao
mais préximas do fazer didatico. Essa reflexdo promove a reelaboragao de
conceitos e praticas pedagogicas e a avaliagdo das possibilidades de
mudanga da atividade docente.
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Nessa perspectiva, a pesquisa colaborativa € fundamentalmente uma

atividade interativa, como define Ibiapina (2008):

[...] uma atividade de co-produgdo desenvolvida por pesquisadores e
professores, com objetivo de transformar uma determinada realidade
educativa, levando tempo para ser concretizada, pelas suas agbes serem
realizadas em agdes formativas, buscando a valorizagdo do pensamento do
proximo na constru¢do dos didlogos de autonomia e respeito mutuo
(IBIAPINA, 2008, p. 31 apud PEREIRA, 2019, p. 91).

Este conceito evidencia os pilares da abordagem: a coprodugédo de
saberes, a intencionalidade transformadora e a dimensao formativa. A pesquisa nao
€ um fim em si mesma, mas um meio para a reflexdo critica e a reelaboragao das
praticas. Para que isso ocorra, € fundamental distinguir colaboragdo de cooperagao.
Enquanto a cooperagao pode envolver uma divisdo de tarefas em que prevalecem
relagdes hierarquicas, a colaboragao pressupde um trabalho conjunto, com objetivos
negociados e apoio mutuo (lbiapina, 2016). Boavida e Ponte (2002) esclarecem essa

diferenga a partir da etimologia das palavras:

[...] a cooperagédo é uma palavra derivada do verbo latino operare (operar,
executar, fazer funcionar de acordo com o sistema), enquanto que a palavra
colaboragao é derivada de labore (trabalhar, produzir, desenvolver atividades
tendo em vista determinado fim). Nesse caso, na cooperagao uns ajudam os
outros (co-operam) e na colaboragao, os participes trabalham conjuntamente
(co-laboram) (Boavida; Ponte, 2002 apud Ibiapina, 2016, p. 50).

Portanto, a pesquisa colaborativa se alicerga no trabalho conjunto, na
partilha de responsabilidades e na constru¢ao de um ambiente democratico onde as
vozes de todos os participantes — pesquisadores e professores — tém igual valor no
processo investigativo e formativo.

Nesse sentido, a pesquisadora assumiu uma postura de imerséao reflexiva,
acompanhando as atividades desenvolvidas sem interferir na rotina escolar,
registrando situagdes, didlogos, praticas e acontecimentos relevantes para a
compreensao do objeto investigado.

Os registros realizados em diario de bordo constituiram-se como
instrumento central de sistematizacido das experiéncias vivenciadas durante o
trabalho de campo. Esses registros contemplaram descri¢gdes detalhadas das aulas
observadas, das propostas de producdo textual elaboradas pela professora, bem
como reflexdes analiticas da pesquisadora acerca das aproximagdoes e

distanciamentos das praticas observadas em relacdo aos pressupostos da
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alfabetizacdo humanizadora e da pedagogia freinetiana, o que nos direcionou a
producao do Caderno Pedagdgico — Atelié de Texto Livre em Salas Multisseriadas.
O diario de bordo foi compreendido n&do apenas como um instrumento de
registro descritivo, mas como um dispositivo reflexivo, que possibilitou a pesquisadora
articular observacgao, interpretacdo e fundamentacao tedrica, contribuindo para a
construgdo de uma analise critica das praticas pedagdgicas observadas. Conforme
Bogdan e Biklen (1994), os registros de campo permitem captar nuances do cotidiano

escolar que dificilmente seriam apreendidas por outros instrumentos.

5.3 Analise e interpretagcao dos dados da realidade investigada

A analise e interpretacdo dos dados desta pesquisa foram realizadas a
partir dos registros produzidos durante a observacgéao participante e sistematizados no
diario de bordo.

Os dados gerados na pesquisa de campo, por serem de abordagem
qualitativa foram examinados com a referéncia tedrica da analise de conteudo do tipo
tematica, metodologia proposta por Bardin (2009). Mais especificamente, a analise
tematica se refere a contagem de um ou varios temas ou itens de significagdo numa
unidade de codificagdo previamente determinada, ou seja, consiste em descobrir 0s
nucleos de sentido que compdem uma comunicagao, cuja presenga ou frequéncia
signifique alguma coisa para o objeto analitico escolhido.

Portanto, esta analise tem como finalidade f[...] estabelecer uma
compreensao dos dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa
e/ou responder as questdes formuladas, e ampliar o conhecimento sobre o assunto
pesquisado, articulando-o ao contexto cultural da qual faz parte” (MINAYO, 2008, p.
36). Este movimento realizado alimentou a proposta didatica apresentada no Produto
Educacional da Pesquisa.

Para organizar a andlise, os dados foram agrupados em topicos,
elaborados a partir da recorréncia de situagdes observadas e em didlogo com o
referencial tedrico da alfabetizagdo humanizadora e da pedagogia de Celestin Freinet.
Esses topicos possibilitaram uma leitura mais sistematica das praticas desenvolvidas,
evidenciando limites, potencialidades e tensdes presentes no cotidiano da sala

multisseriada.
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a) Organizacao da sala multisseriada e dindmicas do cotidiano escolar

A observacao participante permitiu compreender como a organizagao da
sala multisseriada influencia diretamente as praticas pedagogicas e as interagdes
estabelecidas no cotidiano escolar. A turma observada € composta por alunos do 1°
e do 2° ano do Ensino Fundamental, organizados em um mesmo espaco fisico, sem
separagao por série, o que exige da professora uma atuagao constante de mediacéo
e adaptacao das atividades propostas.

A sala de aula apresenta-se como um ambiente organizado e acolhedor,
com elementos visuais que buscam apoiar o processo de alfabetizacido. Conforme
registrado no diario de bordo, o espago conta com alfabeto impresso e colorido
exposto na parede, sequéncia numerica visivel, cartazes tematicos e produgdes dos
alunos afixadas, o que contribui para tornar o ambiente mais estimulante para as
criangas. Entretanto, também foi observado que, apesar da presenca de um painel
identificado como “cantinho da leitura”, ndo havia livros ou textos disponiveis para o
manuseio livre dos alunos, o que limita as possibilidades de contato cotidiano com
diferentes géneros textuais, evidenciando a perspectiva de alfabetizacédo que la reside

e distancia-se da humanizadora.

Fonte: Arquivo da autora (2025)
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Figura 9: rofessora da Sala Multieriada

Fonte: Arquivo da autora (2025)

No que se refere a dindmica da turma, os registros evidenciam um clima de
tranquilidade e atencao durante as aulas. Em uma das observacgdes, a pesquisadora

registrou que:

“Os alunos sdo bem calmos, atentos e o ruido da sala permaneceu baixo
durante toda a aula. Nao foram observados conflitos ou interrupgoes, e a
movimentagao ocorreu de maneira organizada, indicando respeito ao espago
dos colegas. ”



80

Esse comportamento favorece a conducédo das atividades pedagdgicas,
especialmente em um contexto multisseriado, no qual a professora precisa dividir sua
atencao entre alunos com diferentes niveis de aprendizagem. A calmaria da turma
possibilita intervencdes individuais e 0 acompanhamento mais préximo das criangas
que apresentam maiores dificuldades no processo de alfabetizacao.

A organizagao multisseriada também se revelou como um espago de
aprendizagem colaborativa entre os préprios alunos. Em diferentes momentos, foi
possivel observar que alunos com maior dominio da leitura e da escrita auxiliavam
espontaneamente os colegas mais novos, sem que isso gerasse desordem na sala.

Conforme registrado no diario de bordo:

“Foi possivel observar alunos mais velhos, ao finalizarem suas atividades,
oferecendo ajuda aos colegas mais novos, orientando na escrita de palavras
ou na organizagao do caderno.”

Essa interacao entre os alunos demonstra que a sala multisseriada, apesar
dos desafios, pode favorecer praticas de cooperagédo e aprendizagem entre pares,
contribuindo para o desenvolvimento social e emocional das criangas.

Entretanto, a heterogeneidade da turma também impde desafios a gestao
do tempo pedagdgico. As observagdes indicaram que o ritmo de realizagdo das
atividades varia consideravelmente entre os alunos. Enquanto alguns concluem
rapidamente as propostas, outros necessitam de mais tempo e acompanhamento
constante da professora. Em uma das cenas observadas, a pesquisadora registrou

que:

‘Enquanto os alunos do 2° ano avangavam na escrita e ja iniciavam a
ilustragéo de seus textos, os alunos do 1° ano ainda permaneciam na escrita
das palavras, exigindo intervengbes mais frequentes da professora. ”

Essa diferenga no tempo de execugédo das atividades exige da docente
estratégias continuas para manter todos os alunos envolvidos, evitando que aqueles
que finalizam mais rapidamente fiquem ociosos ou que os alunos com maior
dificuldade se sintam pressionados ou desmotivados.

Outro aspecto observado diz respeito a frequéncia escolar, que, em alguns
momentos, foi impactada por questbes relacionadas ao transporte escolar. Em

determinado dia de observagao, a pesquisadora registrou que apenas parte da turma
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compareceu a aula devido a problemas no 6nibus escolar, Unico meio de transporte
disponivel para muitas criangas da comunidade. Essa situacao evidencia como fatores
externos a escola interferem diretamente no processo de ensino e aprendizagem,
especialmente em contextos rurais.

Dessa forma, a analise da organizagdo da sala multisseriada e das
dindmicas do cotidiano escolar revela um cenario marcado tanto por possibilidades
quanto por limitacbes. A sala multisseriada se constitui como um espaco de
convivéncia, cooperagdo e aprendizagem, mas também exige do professor um
esforco constante de planejamento, flexibilidade e sensibilidade pedagodgica para
atender a diversidade de ritmos, niveis de aprendizagem e condi¢gbées sociais dos
alunos. Esses elementos precisam ser considerados na analise das praticas de

producao de textos desenvolvidas nesse contexto, foco central desta investigagao.

b) Praticas de leitura e escrita no cotidiano da sala multisseriada

As praticas de leitura e escrita observadas na sala multisseriada revelam
uma organizagao pedagogica marcada pela coexisténcia de propostas tradicionais de
alfabetizacao e tentativas de aproximacao com atividades que atribuem maior sentido
social a linguagem escrita. Ao longo das observagodes, foi possivel identificar que a
escrita aparece com frequéncia associada a copia de textos da lousa, ao ditado de
palavras e a reproducao de modelos prontos, especialmente em atividades voltadas

para a consolidagao do sistema de escrita alfabética.
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Figura 10: Pratica de leitura e escrita

Fonte: Arquivo da autora (2025)

Em diversas cenas registradas no diario de bordo, a professora iniciou as
aulas escrevendo um texto na lousa e solicitando que os alunos o copiassem em seus
cadernos. Durante esse processo, realizava a leitura palavra por palavra, explicava o
uso da pontuacgao e orientava quanto a organizagao grafica da escrita, como o respeito
as margens e ao espagamento entre as palavras. Conforme registrado pela

pesquisadora:

“A professora escreve o texto na lousa, 1é cada palavra em voz alta e
vai explicando os sinais de pontuacdo. Em seguida, solicita que os
alunos copiem atentamente no caderno, orientando para nao
ultrapassarem a margem e manterem o espaco entre as palavras.”

Essas praticas evidenciam a preocupacao da professora com aspectos

formais da escrita, importantes para o processo de alfabetizacdo. No entanto, a
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analise das cenas observadas indica que, em muitos momentos, a escrita assume um
carater mecanico, centrado na reprodug¢ao, com poucas oportunidades para que as
criangas expressem ideias proprias ou compreendam a fungdo social do texto
produzido.

Além da copia, o ditado de palavras e pseudopalavras também foi uma
pratica recorrente, especialmente em atividades relacionadas a preparagao para

testes de fluéncia. Em uma das observacgdes, a pesquisadora registrou:

“A professora realiza o ditado de palavras e, em seguida, de
pseudopalavras, repetindo cada termo e circulando pela sala para
observar a escrita dos alunos, fazendo corregdes pontuais.”

Embora essas atividades contribuam para o reconhecimento de padrdes
silabicos e para o desenvolvimento da precisao na escrita, elas pouco favorecem a
produgéo de textos com sentido comunicativo. Conforme apontam Vygotsky (2001) e
Morais (2012), a escrita se desenvolve de forma mais significativa quando esta
vinculada a situacdes reais de comunicagao, nas quais o aluno compreende o qué,
por que escreve e para quem escreve.

Por outro lado, também foram observadas praticas que buscaram ampliar
o significado da escrita, relacionando-a a temas do cotidiano e da realidade local dos
alunos. Em uma das cenas, a professora prop6s a produgcao de um texto com o tema
“Bacabeira, minha terra”, incentivando os alunos a escreverem sobre o lugar onde

vivem. Segundo o registro do diario de bordo:

“A professora solicita que os alunos escrevam um texto sobre
Bacabeira. Durante a atividade, vai perguntando quais palavras eles
querem escrever sobre a cidade e ajuda individualmente na escrita.”

Essa proposta aproxima-se de uma concepcdo de escrita mais
contextualizada, ao partir da experiéncia dos alunos. No entanto, a mediacdo docente,
muitas vezes realizada por meio do ditado de letras e palavras, acaba conduzindo
fortemente o processo, o que limita a autonomia das criangas na elaboragao de seus
textos.

Outra pratica observada diz respeito ao uso de livros e videos como
disparadores para a producgao textual. Em uma das aulas, a professora trabalhou a

leitura do livro A menina bonita do lago de fita, promovendo uma conversa sobre
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diversidade e, posteriormente, solicitando que os alunos produzissem um pequeno

texto inspirado na histéria. Conforme registrado:

“Apos a leitura e o video, a professora propde que os alunos escrevam
um pequeno texto sobre a tematica da diversidade. Os alunos do 2°
ano avangam com mais autonomia, enquanto os do 1° ano necessitam
de maior apoio.”

Essa cena evidencia uma tentativa de articular leitura, reflexdo e producao
escrita, favorecendo a expressao de ideias e sentimentos dos alunos. Entretanto, a
diferencga de niveis entre as criancas da turma multisseriada torna o acompanhamento
da produgao textual um desafio constante, exigindo da professora estratégias
diferenciadas de mediacéao.

De modo geral, a analise das praticas de leitura e escrita indica que a sala
multisseriada é atravessada por tensdes entre propostas voltadas para o dominio
técnico da escrita e iniciativas que buscam atribuir sentido social a producao textual.
A presenca simultdnea dessas praticas revela os desafios enfrentados pelos
professores que atuam em contextos multisseriados, especialmente diante das
exigéncias curriculares e avaliativas da rede de ensino.

Essas observagdes reforcam a necessidade de praticas pedagogicas que
ampliem as oportunidades de producéao de textos livres, reconhecendo a crianga como
autora e considerando a escrita como uma pratica social, cultural e comunicativa. Tal
perspectiva dialoga diretamente com os principios da alfabetizacdo humanizadora e
com as contribuicbes da pedagogia de Celestin Freinet, que serdo retomadas e

aprofundadas nos proximos eixos de analise.

c) Mediacao docente e o lugar da crianga no processo de escrita

A observacgao participante evidenciou que a mediagao docente ocupa um
papel central no processo de ensino da escrita na sala multisseriada investigada. A
professora acompanha de forma constante o trabalho dos alunos, oferecendo
orientagdes individuais, esclarecendo duvidas e intervindo sempre que identifica
dificuldades na escrita das palavras, na organizagao do texto ou na compreensao das
atividades propostas.
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Em diferentes momentos observados, a docente circula pela sala,
aproxima-se das carteiras e dialoga com as criangas sobre o que estao escrevendo.

Conforme registrado no diario de bordo:

“A professora passa de aluno em aluno, pergunta o que ele quer
escrever, ajuda a pensar nas palavras e, muitas vezes, dita letra por
letra ou escreve a palavra para que a crianga copie.”

Essa forma de mediagdo demonstra o cuidado da professora em garantir
gue os alunos consigam registrar suas ideias por escrito, especialmente aqueles que
ainda estdo em fase inicial de alfabetizagdo. Contudo, a analise das cenas observadas
indica que esse apoio, quando excessivamente diretivo, tende a reduzir o espaco de
experimentacdo da crianga no processo de escrita.

Em algumas situagbes, a escrita da crianga é conduzida quase
integralmente pela professora, que define as palavras, orienta a sequéncia das frases
e, em certos momentos, antecipa as respostas esperadas. Em uma das cenas

registradas, a pesquisadora observou que:

“Durante a produgao do texto, a professora vai sugerindo as palavras
e escrevendo na lousa para que os alunos copiem. A maioria dos
alunos escreve exatamente o que foi orientado, com poucas
variagdes.”

Essa pratica revela que, embora a crianga esteja fisicamente escrevendo,
sua participagdo como autora do texto € limitada. Conforme defendem Vygotsky
(2001) e Arena (2020), o processo de alfabetizacdo deve possibilitar que a crianga
experimente a escrita, reflita sobre ela e atribua sentido ao que escreve, mesmo que
com erros e hipoteses préprias.

Por outro lado, também foram observadas situacdes em que a professora
buscou ampliar o protagonismo dos alunos, incentivando-os a expressar ideias a partir
de suas vivéncias. Na cena em que os alunos produziram textos inspirados na

tematica da diversidade, a pesquisadora registrou:

“A professora pergunta o que cada aluno quer escrever, escuta as
respostas e incentiva que tentem escrever do seu jeito. Alguns alunos
escrevem com mais autonomia, enquanto outros pedem ajuda para
completar as palavras.”
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Nessas situagdes, ainda que a mediagao esteja presente, a crianga ocupa
um lugar mais ativo no processo de escrita, sendo estimulada a pensar sobre o que
deseja comunicar. Esse movimento aproxima-se da perspectiva da alfabetizagéo
humanizadora, que compreende a escrita como um processo de construgéo gradual,
no qual o erro faz parte da aprendizagem.

Outro aspecto observado diz respeito a relacdo da crianga com o erro. Em
atividades de ditado e autocorrecao, a professora solicita que os alunos revisem suas
proprias escritas, identifiquem erros e registrem a forma correta das palavras.

Conforme registrado no diario de bordo:

“Apods o ditado, a professora pede que os alunos troquem os cadernos
e fagcam a correc¢éo, explicando que errar faz parte do aprendizado.”

Essa pratica contribui para que a crianca reflita sobre o sistema de escrita,
desenvolvendo maior consciéncia sobre suas producdes. No entanto, quando
desvinculada de situagdes reais de produgao textual, a corregcéo tende a se restringir
ao aspecto formal da escrita, sem ampliar a compreensé&o da linguagem como pratica
social.

A analise das cenas observadas evidencia, portanto, que a mediacao
docente oscila entre 0 apoio necessario ao processo de alfabetizacdo e a condugao
excessiva da escrita das criangas. Em contextos multisseriados, essa tensdo se
intensifica, uma vez que a professora precisa atender simultaneamente alunos em
diferentes niveis de aprendizagem, o que muitas vezes a leva a optar por estratégias
mais controladas para garantir o andamento da aula.

Diante disso, torna-se fundamental refletir sobre o equilibrio entre orientar
e permitir que a crianca experimente a escrita com maior autonomia. Conforme propde
a alfabetizagdo humanizadora, o lugar da crianga no processo de escrita deve ser o0
de sujeito ativo, capaz de expressar ideias, sentimentos e experiéncias por meio da
linguagem escrita, ainda que em processo de construgao.

Assim, a analise das praticas de mediagao docente indica que, embora haja
um esforgo constante da professora em apoiar os alunos, faz-se necessario ampliar
as oportunidades para que a crianga assuma, de forma mais efetiva, o lugar de autora

de seus textos. Esse movimento € essencial para o desenvolvimento da escrita como
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pratica significativa e para a consolidagao de uma alfabetizagao que valorize o sujeito,

suas experiéncias e sua voz.

d) Indicios de praticas alinhadas a pedagogia freinetiana

A observacao participante permitiu identificar ainda, no cotidiano da sala
multisseriada investigada, a presencga de praticas pedagogicas que, ainda que nao
sistematizadas como uma proposta freinetiana formal, apresentam aproximagdes com
os principios da pedagogia de Celestin Freinet. Esses indicios se manifestam
especialmente na valorizagcdo da experiéncia dos alunos, na escolha de temas
préximos a realidade das criangas e em propostas que buscam dar sentido a producao
escrita.

Em uma das cenas observadas, a professora propds a producao de textos
a partir de um tema relacionado ao contexto local, solicitando que os alunos

escrevessem sobre o municipio de Bacabeira. Conforme registrado no diario de bordo:

“A professora pediu que os alunos escrevessem um texto com o titulo
‘Bacabeira, minha terra’, perguntando o que eles gostariam de
escrever sobre o lugar onde vivem.”

Essa proposta dialoga com o principio freinetiano do estudo do meio, ao
partir da realidade concreta dos alunos e de suas vivéncias cotidianas. Para Freinet,
a aprendizagem deve estar ancorada no meio em que a crianga vive, possibilitando
que o conhecimento escolar se relacione com a vida e com a experiéncia social do
sujeito.

Outro indicio de aproximagdo com a pedagogia freinetiana foi observado
em atividades que utilizaram textos literarios e recursos audiovisuais como ponto de
partida para a producdo escrita. Em uma das aulas, a professora trabalhou a leitura
do livro A menina bonita do lago de fita, promovendo uma conversa coletiva sobre
diversidade e identidade, para, em seguida, propor a escrita de um pequeno texto.

Segundo o registro da pesquisadora:
“Ap0s a leitura e o video, a professora conversou com os alunos sobre
a diversidade e pediu que escrevessem um texto inspirado na historia.”

Essa pratica evidencia a tentativa de transformar a leitura e a escrita em

um momento de reflexdo e expressao, favorecendo a escrita como forma de
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comunicacao de ideias e sentimentos. Embora a mediagado docente ainda se faca
presente de forma orientadora, a proposta aproxima-se do principio do texto livre,
defendido por Freinet, ao incentivar a crianca a escrever a partir de temas do cotidiano.

Também se destaca, nas observacdes, a valorizacdo da autoria das
criancas por meio da exposi¢ao dos textos produzidos em sala. Em uma das cenas, a

pesquisadora registrou que:

“Apos a finalizagdo das producgdes, os textos foram expostos na
parede da sala, junto com o titulo do projeto, valorizando o trabalho
realizado pelos alunos.”

A exposicdo das producdes contribui para o reconhecimento da crianca
como autora e para a socializagdo da escrita, aspectos centrais da pedagogia
freinetiana. Para Freinet, a escrita escolar deve ter um destinatario e uma fungao
social, ultrapassando o uso restrito ao caderno individual.

Outro elemento observado diz respeito ao uso da escrita como instrumento
de comunicacgao e organizagao da vida escolar. Em algumas atividades, a professora
orientou os alunos a escreverem listas, pequenos textos e registros relacionados as
atividades desenvolvidas, o que se aproxima da concepg¢ao de escrita como “pratica
social da escrita” defendida por Freinet.

Apesar desses indicios, a analise das cenas também revela que as praticas
alinhadas a pedagogia freinetiana ainda convivem com propostas mais tradicionais,
como a copia e o ditado, que limitam a espontaneidade e a autonomia da escrita. Essa
coexisténcia indica que os principios freinetianos aparecem de forma fragmentada,
sem uma sistematizacao pedagodgica que garanta maior continuidade as praticas de
texto livre e de expressao autoral.

Dessa forma, os registros de observagdo apontam que, embora a sala
multisseriada ndo se organize formalmente a partir da pedagogia de Celestin Freinet,
ha praticas que dialogam com seus pressupostos, especialmente no que se refere a
valorizacdo da experiéncia, da autoria e da escrita com sentido. Esses indicios
reforgcam o potencial da pedagogia freinetiana como referéncia tedrica e pratica para
a reorganizagao das propostas de producdo textual em salas multisseriadas,

contribuindo para uma alfabetizagdo mais humanizada e significativa.

e) Tensoes entre praticas avaliativas e a escrita como pratica social
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As observacdes realizadas na sala multisseriada evidenciaram a presenca
constante das avaliagbes externas e diagndsticas no cotidiano escolar, influenciando
de forma significativa as praticas de leitura e escrita desenvolvidas pela professora.
Essas avaliagbes, voltadas principalmente para a fluéncia leitora e o dominio do
sistema de escrita alfabética, orientam a organizagdo de muitas atividades propostas
em sala de aula, especialmente aquelas relacionadas ao treino da leitura e da escrita.

Em uma das cenas observadas, a professora explicou aos alunos que
realizariam um teste de fluéncia nos dias seguintes e que, por esse motivo, realizariam

atividades de preparagao. Conforme registrado no diario de bordo:

“A professora explicou que o teste de fluéncia iria acontecer no dia
seguinte e que aquele momento era para treinar a leitura, reforgando
qgue o objetivo era ajudar cada aluno a melhorar.”

A partir dessa explicagao, a aula foi organizada com atividades de ditado de
palavras e pseudopalavras, leitura cronometrada e identificagao de padrdes silabicos.
Embora essas praticas contribuam para o acompanhamento do desempenho dos
alunos, observou-se que elas priorizam aspectos técnicos da alfabetizacdo, como
velocidade, precisdo e decodificacdo, em detrimento da escrita como forma de
expressao e comunicagao.

Em outra cena registrada, a pesquisadora observou que:

“A professora realizou ditado de palavras e pseudopalavras,
circulando pela sala para corrigir as escritas, enquanto os alunos se
concentravam em registrar corretamente cada palavra.”

Essas praticas refletem as exigéncias impostas pelos sistemas de
avaliagao, que demandam resultados mensuraveis e comparaveis. No entanto,
conforme apontam Vygotsky (2001) e Morais (2012), quando a escrita se reduz a
exercicios de codificacdo e reproducdo, perde-se a oportunidade de trabalhar a
linguagem escrita em sua dimenséo social e cultural.

Ao mesmo tempo, a professora demonstra preocupacdo em minimizar a
ansiedade das criangas diante das avaliacbes. Em uma das observacgodes, foi
registrado que a docente buscou tranquilizar os alunos, afirmando que o teste nao
tinha carater punitivo e que servia apenas para identificar dificuldades. Essa postura
revela sensibilidade pedagdgica e cuidado com o aspecto emocional dos estudantes.

Apesar disso, a forte presenca das avaliacbes externas acaba limitando o

tempo destinado a atividades de produgado textual mais livre e significativa. As
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propostas de escrita com maior potencial expressivo, como a producido de textos a
partir de histérias, videos ou temas do cotidiano, aparecem com menor frequéncia e,
muitas vezes, sdo adaptadas para atender aos critérios avaliativos.

Essa tensdo entre atender as demandas avaliativas e desenvolver a escrita
como pratica social fica evidente quando se observa que, mesmo em atividades de
producao textual, a preocupacdo com a correcao formal e com o desempenho
esperado acaba orientando a mediagdo docente. Conforme registrado no diario de
bordo:

“‘Durante a producao do texto, a professora orienta constantemente
para ndo errar a escrita das palavras, corrigindo de imediato e
conduzindo a forma correta.”

A analise dessas cenas indica que a escrita, nesses momentos, assume
um papel instrumental, voltado mais para a preparacdo para as avaliagdes do que
para a expressao de ideias, sentimentos e experiéncias. Tal situacao distancia-se da
perspectiva da alfabetizacdo humanizadora, que compreende a escrita como pratica
social, situada em contextos reais de uso da linguagem.

Dessa forma, as tensbes observadas revelam os desafios enfrentados
pelos professores que atuam em salas multisseriadas, especialmente em contextos
de vulnerabilidade social, onde os resultados das avaliagdes externas assumem
grande peso na organizagao do trabalho pedagdgico. Conciliar essas exigéncias com
propostas que valorizem a autoria, a criatividade e a fungao social da escrita constitui
um desafio permanente.

A analise desse eixo evidencia a necessidade de repensar o lugar das
avaliagbes no processo de alfabetizagdo, buscando estratégias que possibilitem
atender as demandas institucionais sem comprometer o desenvolvimento da escrita
como pratica significativa. Nesse sentido, as contribuicdes da pedagogia freinetiana e
da alfabetizacdo humanizadora apresentam-se como caminhos possiveis para
equilibrar essas tensbes, favorecendo praticas pedagodgicas que reconhegam a
crianga como sujeito de linguagem e a escrita como instrumento de participagao

social.
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5.4 O Caderno de Orientagoes — Atelié de Producao de Texto Livre em Salas

Multisseriadas

O desenvolvimento do produto educacional constitui uma exigéncia do
Mestrado Profissional em Gestdo do Ensino da Educacao Basica (PPGEEB/UFMA) e
se configura como desdobramento direto da pesquisa realizada, articulando teoria,
pratica pedagogica e intervengao formativa no contexto escolar investigado. Nesse
sentido, o produto educacional ndo se apresenta como um material dissociado da
investigacdo, mas como resultado das analises construidas a partir da observagao
participante e dos registros sistematizados em diario de bordo.

O produto elaborado consiste em um Caderno de Orientacbes
Pedagdgicas, intitulado “Atelié de Produgao de Texto Livre em Salas Multisseriadas”,
destinado a professores alfabetizadores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente em contextos de turmas multisseriadas. O material tem
como objetivo subsidiar a pratica docente no trabalho com a produgao de textos, a
partir de uma perspectiva humanizadora da alfabetizagdo e das contribuicbes da

pedagogia de Celestin Freinet.

Figura 11: Capa do Produto Educacional
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Fonte: Nascimento; Fernandes (2025)

O Produto encontra-se licenciado sob a Licenca Creative Commons, o que

assegura sua circulagao, compartilhamento e utilizagao por professores, gestores e
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demais profissionais da educacao, desde que respeitados os termos estabelecidos
pela licenca, especialmente no que se refere a atribuicdo de autoria e ao uso nao
comercial. A adog¢ao dessa licengca estd em consonancia com os principios do
Mestrado Profissional, ao favorecer a democratizagdo do acesso ao conhecimento
produzido, ampliar o alcance social do produto educacional e estimular sua adaptacao
e aplicagcao em diferentes contextos escolares, contribuindo para a qualificagao das
praticas pedagodgicas no ambito da alfabetizagdo humanizadora.

A proposicdo do caderno pedagogico fundamenta-se nas demandas
identificadas ao longo da pesquisa empirica, que evidenciaram a predominancia de
praticas de escrita centradas na copia, no ditado e na reproducdo de modelos,
fortemente influenciadas pelas exigéncias avaliativas externas com énfase na
consciéncia fonolégica. Ao mesmo tempo, foram observados indicios de praticas
pedagogicas que valorizam a experiéncia, a autoria e a contextualizacdo da escrita,
ainda que de forma pontual e ndo sistematizada. O produto educacional surge,
portanto, como uma resposta pedagdgica a essas tensdes, buscando apoiar o
professor na reorganizagéo de suas praticas.

A organizagcao do Produto encontra-se sistematizada no sumario, que
explicita a arquitetura didatico-pedagdgica do material e orienta sua navegabilidade.
Estruturado de forma progressiva, o caderno contempla seg¢des que articulam
fundamentos teoricos, principios da pedagogia freinetiana, orientagbes metodoldgicas
e propostas de atividades, possibilitando ao professor compreender ndo apenas o
“‘como fazer”, mas também o “por que fazer” em sua pratica. O sumario evidencia,
ainda, a intencionalidade formativa do produto, ao organizar os conteudos de modo
integrado, favorecendo a aplicagcdo em contextos multisseriados e contribuindo para
a consolidagao de praticas de escrita mais significativas, autorais e contextualizadas.
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Figura 12 - Sumario
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Fonte: Nascimento; Fernandes (2025)

O Atelié de Producdo de Texto Livre, conforme proposto no caderno,
inspira-se nos principios da pedagogia freinetiana, especialmente na valorizagao da
expressao livre, da funcao social da escrita, da cooperacéo e do protagonismo infantil.
Nessa perspectiva, a escrita é compreendida como pratica social e cultural, e ndo
como mero exercicio técnico de codificagdo. O caderno orienta a organizagcao do
tempo, do espaco e das mediacdes docentes, de modo a favorecer situacdes reais de
producgao textual, nas quais as criangas possam escrever com sentido, para leitores
reais, reconhecendo-se como autoras de seus textos.
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Figura 13: Consideragdes iniciais
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Fonte: Nascimento; Fernandes (2025)

O material apresenta orientacdes praticas para a implementacao do atelié
em salas multisseriadas, considerando as especificidades desse contexto, como a
heterogeneidade de niveis de aprendizagem, os diferentes ritmos das criangas e a
necessidade de estratégias pedagogicas flexiveis. As propostas contidas no caderno
buscam ampliar as possibilidades de trabalho com a producao de textos, respeitando
o processo de alfabetizacdo das criangas e promovendo a autonomia progressiva na

escrita.
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Fonte: Nascimento; Fernandes (2025)

Além disso, o produto educacional dialoga com

95

a perspectiva da

alfabetizacdo humanizadora, ao defender praticas pedagogicas que reconhegam a

crianga como sujeito historico, social e cultural, capaz de produzir sentidos por meio

da linguagem escrita. O caderno orienta o professor a mediar o processo de escrita

sem suprimir a criatividade e a expressao das criangas, valorizando o erro como parte

constitutiva da aprendizagem e promovendo momentos de revisdo e socializagao das

producdes textuais.
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Figura 1&}5 Seg;";\o 3 — Alfabetizacdo Humanizadora
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PEDAGOGIA FREINET E AS SALAS
MULTISSERIADAS: UMA PROPOSTA DE USO DO
TEXTO , LIVRE COMO  _INSTRUMENTO
PEDAGOGICO NAALFABETIZAGAO

A Persp: da a em
um cendrio de profundos desafios educacionais, no final de 2020, em
meio & pandernia da COVID-19. Foi nesse contexto que um grupo de
educadores e pesquisadores brasileiros: Dagoberto Buim Arena, Stela
Miller, Elianeth Dias Kanthack Hernandes, Adriana Pastorello Buim
Arena, Erika Christina Kohle, Sonia de Oliveira Santos, Vanilda
Gongalves de Lima, constituiram o NAHum (Nucleo de Alfabetizagdo
Humanizadora). Mais do que um grupo de estudos, o nucleo surge
como espago de investigagdo e reflexdo sobre os contetidos e os
processos que envolvem o ensino e a aprendizagem da linguagem em

sua fase inicial de iagdo, etapa que comp como
Alffabetizaggo.

A esséncia desta proposta reside na formagdo da crianga como um
ser pensante, em que o objefivo ndo é apenas o dominio fécnico do
cédigo, mas a preparagdo do suieito para que utilize o conhecimento
como ferramenta de leitura de mundo e de infervencdo social afiva e
responsvel. Sob essa ofica, a alfabetizagdo deixa de ser um
freinamento mecanico e assume seu papel de processo humanizador,
no qual o aluno se desenvolve integraimente para participar de forma
consciente de sua realidade (Arena, 2020; Miller, 2020).

Fonte: Nascimento; Fernandes (2025)

Do ponto de vista formativo, o produto educacional também se configura
como um instrumento de apoio a formagdo continuada dos professores
alfabetizadores, ao oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos que articulam a pratica
cotidiana as reflexdes construidas no campo da alfabetizagdo. Ao sistematizar
principios, orientagcdes e propostas de trabalho, o caderno contribui para a reflexao

sobre o fazer pedagdgico em salas multisseriadas, fortalecendo praticas mais
humanizadoras.
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Figura 16: Etapas no desenvolvimento do Atelié
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Fonte: Nascimento; Fernandes (2025)

O Caderno de Orientagdes Pedagogicas — Atelié de Producdo de Texto
Livre em Salas Multisseriadas €& apresentado como apéndice desta dissertacao,
conforme as normas do PPGEEB/UFMA, e pode ser utilizado e adaptado por
professores de diferentes contextos escolares. Espera-se que o produto educacional
contribua para a ampliagdo das praticas de produgao textual nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, promovendo uma alfabetizacdo que valorize a autoria, a

participacao e a funcao social da escrita.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A investigacdo desenvolvida permitiu compreender, de forma situada e
aprofundada, como se configuram as praticas de producdo de textos em salas
multisseriadas oportunizando elaborar propositivas didaticas inspiradas na pedagogia
de Célestin Freinet - (Atelié de Texto Livre) e nos pressupostos da alfabetizagéo
humanizadora para iluminar o processo de ensino da Producdo nesse contexto. Ao
acompanhar o cotidiano de uma escola publica do municipio de Bacabeira—MA, foi
possivel lancar luz sobre uma realidade educacional que, embora recorrente em
contextos rurais, ainda permanece pouco visibilizada nas politicas publicas e nas
praticas formativas docentes.

A sala multisseriada mostrou-se um espago pedagogico atravessado por
contradigdes. Por um lado, evidencia-se a auséncia historica de politicas estruturantes
que reconhegcam suas especificidades, refletida na escassez de formagao docente
direcionada, na inadequacao dos materiais didaticos e na forte pressao exercida pelas
avaliagdes externas. Por outro, revela-se um territério fértil para experiéncias
pedagogicas que valorizam a cooperagao, a interacdo entre pares e a construgao
coletiva do conhecimento, desde que haja intencionalidade pedagdgica e condi¢des
minimas para tal, semelhantes a que materializamos no Produto Educacional.

Os achados da pesquisa indicam que o ensino da producéo textual, nesse
contexto, ainda se encontra fortemente ancorado em praticas que privilegiam a
dimensao técnica da escrita, como a cdpia e o ditado, frequentemente orientadas pela
necessidade de atender a critérios avaliativos padronizados. Tais praticas, embora
nao possam ser completamente desconsideradas no processo de alfabetizagao,
demonstraram limites quando dissociadas de situagdes reais de uso da linguagem
escrita, restringindo a autoria, a criatividade e a participagao ativa das criangas.

Entretanto, a observagdo participante também permitiu identificar
movimentos pedagdgicos que tensionam essa légica, especialmente quando a escrita
€ realizada a partir das experiéncias dos alunos, de temas do cotidiano e de propostas
que reconhecem a crianga como sujeito de linguagem. Nessas situagdes, ainda que
de forma incipiente, a escrita passa a assumir um carater comunicativo e expressivo,
aproximando-se dos principios freinetianos e da perspectiva humanizadora da

alfabetizacao.
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A mediacdo docente revelou-se um elemento central nesse processo. A
atuacao da professora observada demonstra compromisso com a aprendizagem dos
alunos e sensibilidade diante das dificuldades enfrentadas pelas criangas em
diferentes estagios do processo de alfabetizagdo. Contudo, a pesquisa evidenciou que
a condugao excessiva da escrita, muitas vezes motivada pela necessidade de garantir
resultados imediatos, acaba por limitar o desenvolvimento da autonomia e da autoria
discente. Tal constatacdo aponta para a urgéncia de processos formativos que
auxiliem os professores a repensar suas praticas, equilibrando orientacdo pedagogica
e liberdade de expressao.

Nesse cenario, o Atelié de Producdo de Texto Livre apresenta-se como
uma alternativa pedagdgica potente, ao propor a reorganizagao do tempo, do espago
e das mediacdes em sala de aula, favorecendo a escrita como pratica social e cultural.
A proposta do atelié desloca o foco da escrita enquanto exercicio mecanico para a
escrita enquanto ato de comunicacéao, criacdo e participacao, possibilitando que as
criangas escrevam com sentido, para leitores reais, reconhecendo-se como autoras
de seus textos.

O produto educacional elaborado nesta pesquisa: o Caderno de
Orientagdes Pedagogicas: Atelié de Produgédo de Texto Livre em Salas Multisseriadas,
constitui-se, portanto, como um desdobramento concreto dos achados empiricos e
das reflexdes tedricas construidas ao longo do estudo. Mais do que um material
instrucional, o caderno assume um carater formativo, propondo caminhos para que
professores alfabetizadores possam ressignificar suas praticas, adaptando-as as
especificidades das turmas multisseriadas e as realidades socioculturais dos
estudantes.

Cabe destacar que este estudo apresenta limites, proprios de uma
pesquisa qualitativa situada em um contexto especifico. Os resultados aqui discutidos
nao pretendem generalizagdes, mas oferecem subsidios analiticos e pedagdgicos que
podem dialogar com outras realidades semelhantes, especialmente no ambito da
Educacdao do Campo e das escolas que atendem turmas multisseriadas. Nesse
sentido, a pesquisa abre possibilidades para novos estudos que aprofundem a relagao
entre alfabetizagcdo humanizadora, multisseriacao e politicas publicas educacionais.

Por fim, reafirma-se a compreensado de que a superagao dos desafios
identificados ndo depende apenas da iniciativa individual dos professores, mas de um

compromisso coletivo e institucional com a valorizacdo da educagcdo em contextos
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multisseriados. Investir em formacao docente continuada, produzir materiais didaticos
contextualizados e reconhecer a multisseriagdo como uma modalidade legitima de
organizagao do ensino sdo passos fundamentais para a construgdo de uma educagéo
publica mais justa, inclusiva e humanizadora.

Assim, espera-se que esta dissertacdo contribua para o fortalecimento do
debate sobre alfabetizagdo em salas multisseriadas, inspirando praticas pedagogicas
gue reconhegam a crianga como sujeito historico, social e cultural, e reafirmando a

escrita como direito, expressao e possibilidade de participagcdo no mundo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVAGAO EM SALA MULTISSERIADA DA

ESCOLA MUNICIPAL ANA BEATRIZ LOPES SILVA

ROTEIRO DE OBSERVAGAO EM SALA MULTISSERIADA

Observar e registrar:

O que as criangas escrevem

O que as criangas leem

Como as Professoras desenvolvem a aula de leitura e de escrita na sala de
aula?

As professoras trabalham com textos?

Como trabalham com o texto na sala de aula?

Como ela organiza a sala multisseriada para trabalhar?



106

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA DO(S) PARTICIPANTE(S) DA
PESQUISA NA ESCOLA MUNICIPAL ANA BEATRIZ LOPES
SILVA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO ;
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENsINO DA PPGEEB
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

ENTREVISTA NARRATIVA

Destacamos que sua participagao ¢ livre e sua identidade sera mantida em sigilo, haja
vista que, ao analisarmos as narrativas utilizaremos nomes ficticios para cada
interlocutor da pesquisa. Agradecemos desde ja sua colaboragdo para a realizagéo da
pesquisa.

1-Em quais séries vocé trabalha?

2- Ha quanto tempo trabalha em sala multisseriada?

3- O que o (a) levou a trabalhar com classes multisseriadas?

4-Qual sua opnido das classes multisseriadas?

5-Quando vocé participa de cursos voltados a formagao inicial ou continuada, a
SEMED disponibiliza substituto para a turma? Ou como fica a turma durante esse
periodo?



APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL

SUZANA PINHEIRO NASCIMENTO
VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO FERNANDES

(PADERNO DE ©RIENTACOES

R

DE TEXTO LIVR

em Salas Multisseriadas,
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A entrada no mundo da escrita e da leitura € um dos fios de
passagem mais marcantes da/para a vida escolar. Partimos do
pressuposto de gue ensinar a ler e escrever vai muito além de
apresentar letras e sons, trata-se de inserir a crianga na cultura
e na vida social, ou seja, mergulhar a crianga na linguagem
escritfa. E € com esse proposito que apresentamos este
Caderno de Orientagdes: para implantacdo de um Atelié de
Producdo de Texto Livre em Salas Mulfisseriadas.

Este produto educacional vinculado & pesquisa de Mestrado
intitulada  “EM DEFESA DE PRATICAS PEDAGOGICAS
HUMANIZADORAS EM SALAS MULTISSERIADAS: uma proposta
de producdo de textos sob a perspectiva dos estudos de
Celestin Freinet em Bacabeira-MA” na Universidade Federal do
Maranhdo nasce da necessidade de transformar a sala de aula
em um espago vivo, onde a escritfa ndo seja uma tarefa
mecdnica, mas uma ferramenta de liberdade para crianca
poder de se expressar por meio da escrita livre. Inspirado
principalmente na Pedagogia de Célestin Freinet e na
Perspectiva de Alfabetizagdo Humanizadora, este caderno foi
pensado para apoiar a sua pratica docente (no ciclo da
alfabetizacdo), especialmente em contextos educativos
marcados pela diversidade de ritmos, idades e niveis de
aprendizagem, como ocorre nas salas mullisseriadas,
oferecendo caminhos para que seus alunos se tfornem
verdadeiros autores de seus discursos.
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Nestas pdginas, vocé encontrard orientacdes diddtico
pedagdgicas sobre como organizar o tempo, o0 espago e o
conteldo para o Atelié de Produgdo de Texto Livre, como
mediar a revisdo dos enunciados sem cortar a criatividade e
como promover a publicagdo dessas produgdes, garantindo
que elas tenham um leitor/escritor real.

Acredifamos que, ao adotar as ideias deste atelié, vocé
estard promovendo uma alfabetizagdo que humaniza e
emancipa. Esperamos que este material seja um convite &
investigagdo e a produgdo de novos conhecimentos em sua
sala de aula, tornando os atos de ler e escrever uma
experiéncia viva e fundamental para cada crianga.

Desejamos a vocé um excelente Atelié Pedagégico.
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ATELIE DE PRODUGAO DE TEXTO LIVRE
EM SALAS MULTISSERIADAS

1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Cabe a noés Professores/as cada vez mais humanizarmos o
processo educativo com consciéncia pedagoégica e didatica, o
que nos impulsiona a buscar elementos tedrico-metodolégicos
que nos levem a esse estado de humanizagdo docente.
Acreditamos que essa consciéncia pedagoégica e didatica passe
notadamente por saberes que iluminem fortemente o processo
de mediagdo que crienta os fazeres de professor.

E & por essa crenca que trazemos as suas mdos, professor/a
alfabetizador/a, este Caderno de Orientagdes, na intengdo de
dar-lhe possibilidades de ampliagdo de saberes que favoregcam
mais consciéncia pedagogica e didatica no desenvolvimento do
ato educativo junto as criancas das salas multisseriadas.

Tomando de empréstimo principalmente as contribuigdes
Frenetianas para tal propositiva, aqui vocé encontrard alguns
apontamentos tedricos e metodolégicos, além de um roteiro para
implantagdo do Atelié de Texto Livre nas salas multisseriadas.
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2 ALGUNS FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA =
FREINET
A pedagogia freinetiana parte da ideia de que a criangca aprende
melhor quando estd envolvida em atividades reais, expressivas e
conectadas & vida. Ela é justamente essa ruptura com o ensino tradicional.
Ele ndo queria apenas reformar métodos, mas transformar a logica da
escola, tornando-a mais democrdatica, participativa e conectada & vida
real dos alunos.

2.1PRINCIPIOS CENTRAIS

A escola é vista como uma comunidade de trabalho e
vida. O aprendizado aconfece em colaborag¢do, com
alunos e professores construindo juntos o
conhecimento. Essa prafica fortalece valores de

ff }gﬁ solidariedade e participagc@o democratica.
VZ/’

EXPRESSAO LIVRE

A escrita e outras formas de comunicagdo sdo meios
de dar voz as criangas. O “texto livre” € uma técnica
emblemadtica: o aluno escreve sobre o que deseja, sem
imposicdo de fema. Estimula  criatividade,
espontaneidade e autenticidade.

O estudante €& protagonista do processo de
aprendizagem. Aprende a organizar suas ideias,
tomar decisdes e assumir responsabilidades. A
autonomia é vista como condi¢do para formar
cidaddos criticos e conscientes.

O método
natural de
gramatica
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% FUNGAO SOCIAL DA ESCRITA

A escrita ndo € apenas técnica, mas instrumento de

=

parficipagdo social. Serve para comunicar, registrar
experiéncias, reivindicar direitos e transformar a
realidade.

PAPEL DO PROFESSOR

Atua como mediador, faciltando o processo de
descoberta, orientando os alunos em seus experimentos e
producdes, sem impor respostas prontas e atua como
organizador do ambiente, pois cria condigdes materiais e
simbélicas para que o aprendizado aconteca.

PAPEL DO ALUNO

Torna-se protagonista de sua aprendizagem. A escola
deixa de ser apenas transmissora de conteldos para se
transformar em um espago de experimentagdo e vivéncia.

2.2 QUEM FOI CELESTIN FREINET

Célestin Baptistin Freinet nasceu em 15 de outubro de 1896, na cidade
de Gars, no sul da Franga. Filho de camponeses, cresceu em uma regido
rural marcada por relagdes sociais fradicionais, considerada menos
desenvolvida em comparagdo com outros centros urbanocs franceses
(Buscariolo, 2025).

Ele foi um educador francés que acreditava que a escola deveria ser
um espago vivo, onde a crianga aprende pela experiéncia, pela
cooperacdo e pela expressdo.



A militéincia de Freinet sempre foi em busca da construgéo de uma
verdadeira escola do/para o povo, convicto de que, para isso, néo
bastava uma proposta pautada em ideias, e, sim, uma “mudanca
concreta do meio material onde se realiza o ensino”. (Oliveira, 1995
apud Buscariolo, 2025, p. 56).

Freinet defendia que ndo bastava mudar o método de ensino, era
preciso transformar o espago fisico da escola, tornando-o mais
aberto, funcional e conectado d vida cotidiana.

Apos Freinet ser ferido no pulmdo durante a Primeira Guerra
Mundial, sentiu dificuldade em falar por longos periodos em sala de
aula. Essa limitagdo fisica o levou a repensar o papel do professor:
em vez de ser o centro (aquele que fala), ele passou a ser um
organizador do frabalho dos alunos (agqueles que fazem).

Em 1920, assumiu seu primeiro posto como professor adjunto, em
um vilarejo de Bar-sur-Loup - Franga, e, assim, mesmo com as
sequelas herdadas do periodo de guerra, voz debilitada e
contrariando os conselhos de seus amigos, ele inaugura a sua
carreira de professor primdrio. Teve como primeira experiéncia a
regéncia de uma classe multisseriada, com 35 criangas, a maior
parte filhos de camponeses (Oliveira, 1995 apud Baldasso 2018, p.
18).

Mesmo sem formagdo inicial em experiéncias pedagogicas, ele
se dedicava a conhecer profundamente seus alunos, anotando
comportamentos, dificuldades e conquistas. Esses registros
permitiam que Freinet ajustasse suas praticas de acordo com as
necessidades reais de cada crianga, em vez de aplicar métodos
padronizados e rigidos.

10
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Ao observar e registrar sistematicamente, ele tratava a sala de

aula como um espaco de pesquisa viva, mas sem perder a
dimensdo afetiva e humana. As anofagbes dajudavam a
compreender como cada crian¢ca avangava em seu processo de
tentativa, erro e descoberta, fortalecendo a ideia de que aprender é
experimentar. Esse compromisso com o cotidiano dos alunos
reforcava sua militéincia: a escola deveria ser feita a partir da
realidade das criangas, ndo de teorias abstratas. Freinet ndo se
apoiava apenas em ideias pedagdgicas, mas em uma pratica viva e
situada, construida a partir da observacéo didria e da escuta das
criangas.

Diferente da escola tradicional, que ele chamava de escoldstica,
focada na memorizagdo e no tédio, Freinet acreditava que a crianga
aprende por meio da experimentacdo. A crian¢a aprende tentando,
errando e descobrindo, assim como aprende a andar ou falar, o que
ele chamava de Tateamento Experimental. Para ele, o trabalho nédo
é um fardo, mas uma necessidade humana de criar e transformar. A
crionga deve produzir algo real, denominado Pedagogia do
trabalho, segundo Freinet (2010).

ESCOLASTICA:

Freinet usava o termo "escolastica” para se referir ao
modelo tradicional de ensino que predominava nas escolas
de sua época. Esse termo vem da Escoldstica medieval, um
método de ensino ligado as universidades e mosteiros da
Idade Média, centrado na repeticdo, na autoridade dos
textos e na memorizagao, Era comum a repeticdo de
doutrinas, sem espaco para a experimentacdo ou a
criatividade. E ao critica-la, ele queria destacar que ela ainda
estava presa a praticas antigas, rigidas e pouco ligadas a
vida real.

=

1
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2.3 Tateamento Experimental:

Freinet defendia o Tateamento Experimental — aprender
fazendo, errando e descobrindo. “Tatear refere-se & metodologia da
Pedagogia Freinet, que & entendida como uma metodologia natural,
ou seja, que segue o curso habitual da vida, de desenvolvimento do
sujeito (Buscariolo, 2025, p. 56)". Para ele, o tfrabalho escolar deveria
ser produtivo e cheio de experiéncias, ndo uma repeticdo mecénica.
A crianga deveria criar algo util e real, em vez de apenas acumular
informagdes abstratas.

O tateio experimental de Freinet ganha uma forgca especial
quando pensamos na producdo textual.

Por que é tdo relevante para a escrita?

Ha experimentagdo sem medo, em que a crianga pode testar
diferentes formas de se expressar e brincar com palavras, frases e
estilos, sem a pressdo de acertar de primeira.

O erro ndo € visto como fracasso, mas como uma etapa natural
da aprendizagem, parte do processo. Assim como ao aprender a
andar, cair faz parte do caminho; na escrita, os tropecos ajudam a
avangar.

Em vez de ser uma tarefa técnica e mecdanica (copiar, repetir,
decorar regras), a escrita se tforna uma atividade criativa, ligada &
vida e as experiéncias da crianga. O aluno deixa de ser apenas
receptor de conteudos e passa a ser produtor de textos,
desenvolvendo sua voz propria.

Para Freinet, escrever & descobrir-se e descobrir o mundo. O
Tateio Experimental abre espaco para que cada tentativa seja uma
conquista, e cada erro, um degrau para novas formas de
expressdo.

12



2.4 O QUE E TEXTO LIVRE?

Ao analisar a origem do texto livre, Clanché (1977, citado por
Buscariolo, 2025) esclarece que Freinet ndo estabeleceu essa pratica a
partir de conceitos predefinidos sobre a liberdade de expressdo. Pelo
confrdario, a atividade foi instifuida como resulfade de uma praxis
pedagoégica, servindo como uma ferramenta para superar obstaculos
redis no processo de aquisicdo da linguagem escrita pelos alunos.

A técnica Freinet do Texto Livre faz parte de um conjunto de
técnicas desenvolvidas pelo educador francés Célestin Freinet,
preocupado em desenvolver uma metodologia que
aproximasse a escola da vida. Dentre as varias técnicas do
Método Natural, esta o Texto Livre (Conceicdo, 2024).

O Texto Livre € uma pratica em que a crianca escolhe o que deseja
escrever, como deseja escrever e por que deseja escrever. Essa
liberdade favorece a criatividade, o desenvolvimento da autoria e o
prazer pela escrita. Os textos podem ser histérias, poesias, relatos,
bilhetes, cartas ou qualquer forma que o aluno deseje explorar.

A escrita € uma atividade criadora e consfitutiva de conhecimento g,
por isso, a escola deve ser o espaco de criagdo, de elaboragdo, da
possibilidade de dizer/escrever o que se tem a dizer. Enquanto escreve,
a crianga aprende a escrever. Enquanto elabora os seus dizeres pela
palavra escrita, enquanto escolhe as letras que deve grafar para
comunicar, ela aprende a codificar e decodificar os sinais da
linguagem escrita, Clanché (1977, citado por Buscariolo, 2025).

SAIBA ™

Avidan
escritae a 2
escrita na vida ™

a
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O texto livre, segundo a pedagogia de Célestin Freinet, & muito mais
do que uma atividade de escrita: ele € um instrumento de expressdo e
comunicagdo. A ideia principal € que a crianga escreva movida por sua
prépria necessidade de se expressar, em situacdes de livre escolha,
sem que o texto seja reduzido a mero exercicio mecdanico ou tarefa
escolar.

14
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3. A ALFABETIZACAO HUMANIZADORA, A
PEDAGOGIA FREINET E AS SALAS
MULTISSERIADAS: UMA PROPOSTA DE USO DO
TEXTO , LIVRE COMO  _INSTRUMENTO
PEDAGOGICO NAALFABETIZACAO

A Perspectiva da Alfabetizagdo Humanizadora consolidou-se em
um cendrio de profundos desafios educacionais, no final de 2020, em
meio & pandemia da COVID-19. Foi nesse contexto que um grupo de
educadores e pesquisadores brasileiros: Dagoberto Buim Arena, Stela
Miller, Elianeth Diaos Kanthack Hernandes, Adriana Pastorello Buim
Arend, Erika Christina Kohle, Sénia de Oliveira Santos, Vanilda
Goncalves de Lima, constituiram o NAHum (Nucleo de Alfabetizacdo
Humanizadora). Mais do que um grupo de estudos, o nucleo surge
como espago de investigacdo e reflexdo sobre os conteudos e os
processos que envolvem o ensino e a aprendizagem da linguagem em
sua fase inicial de apropriagéo, etapa que compreendemos como
Alfabetizagdo.

A esséncia desta proposta reside na formagdo da crianga como um
ser pensante, em que o objetivo ndo é apenas o dominio técnico do
codigo, mas a preparacdo do sujeito para que utilize o conhecimento
como ferramenta de leitura de mundo e de intervengdo social ativa e
responsdvel. Sob essa otica, a alfabetizacdo deixa de ser um
treinamento mecadanico e assume seu papel de processo humanizador,
no qual o aluno se desenvolve integralmente para participar de forma
consciente de sua realidade (Arena, 2020; Miller, 2020).
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Nesse sentido, o NAHum propde uma ruptura com métodos
baseados puramente na decodificagdio e memorizagdo de formas
linguisticas. Em oposicdo a uma visdo puramente normativa, a
linguagem escrita é defendida como um instrumento cultural complexo.
Isso significa que alfabetizar, na perspectiva humanizadora, exige que
o ensino esteja ancorado nas diversas fungdes sociais da lingua.
Busca-se, portanto, promover uma visdo critica onde a escrita ndo seja
um fim em si mesma, mas um meio de expressdo de sentidos, de
diglogo e de humanizagdo do proprio sujeito (Arena, 2020; Miller, 2020).

Desse modo, para que a alfabetizagcdo seja humanizadora, o foco
do trabalho pedagdgico vem ser o enunciado, considerade a unidade
real da comunicag&o discursiva, em oposicdo a alfabetizagdo
tradicional, que leva a crianga a focar no sinal (letras e sons isolados),
direcionando-a & memorizacdo mecdanica. Na proposta humanizadora,
a crianca lida com signos, em que a compreensdo da palavra como
casaq, por exemplo, depende inteiramente do contexto real em que o
enunciado estd inserido. Ao eleger o enunciado como a unidade real da
comunicacdo, ao focar nele, o aluno deixa de ser um sujeito que
apenas memoriza o sistema de ordenacdo da lingua para se tornar um
sujeito que cria seus préprios discursos e busca os sentidos.

A alfabetizagdo humanizadora visa o desenvolvimento de funcdes
psiquicas superiores, como o raciocinio loégico, a atengdo voluntdria, o
planejamento mental e o pensamento tedrico. Se a escola utiliza
apenas a memoria (treinamento mecdnico), acaba limitando o
desenvolvimento psiquico pleno da crianga. Segundo Miller (2020), para
que a linguagem escrita promova a formacdo humana, ela deve ser
provocada por uma necessidade natural do sujeito, tornando-se uma
atividade imprescindivel para a sua vida e para a expressdo de seus
sentidos pessoais. Sem essa necessidade, a escrita permanece como
um hdbito motor (mdos e dedos), sem alcangar o desenvolvimento
psiquico complexo que a alfabetizagdo humanizadora propde.

e-book alfabetizacéo
humanizadora:
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Assim, a Alfabetizagc&o Humanizadora encontra nessa técnica de
Freinet, o Texto Livre, a sua materializagdo pedagodgica. Enquanto
Arena (2020) nos convoca a ver d crianga como um sujeito de direitos e
de cultura, o Texto Livre oferece a técnica necessdria para que essa
crianca ndo apenas decodifique simbolos, mas produza enunciados
carregados de sentidos, significados sociais e histéricos de seu
contexto.

Essa perspectiva é reforgcada por Moreira et al. (2023), que afirmam
que uma pratica pedagoégica humanizadora deve considerar a
redlidade do educando como referéncia, pois "alfabetizar sob uma
perspectiva humanizadora exige clareza e intencionalidade, garantindo
que o sujeito se reconhega como criador de cultura e participante ativo
de sua sociedade" (Moreira et al.,, 2023).

Nessa direcdo, o Texto Livre constitui-se como o "eixo em torno do
qual se organiza a vida escolar" (Baldasso, 2018, p. 55), pois permite
que a escrita nas¢a da livre expressdo e do desejo de comunicacdo da
crianc¢a. Ao contrdrio das redagées com temas impostos, o texto livre é
uma producdo espontdnea que documenta a vida, os sentimentos e as
experiéncias do aluno. Para Baldasso (2018, p. 56), essa técnica
garante que "a escrita deixa de ser um dever escolar penoso para se
tornar uma necessidade de expressdo’, alinhando-se perfeitamente ao
conceito de atividade com sentido, com necessidade de comunicagdo
real, defendide pela alfabetizag@o humanizadora. (Leontiev, 2012)

Assim, ao adotar o Texto Livre como instrumento, a alfabetizagdo
humanizadora respeita o tempo e a voz da crianga. Como destaca
Baldasso (2018, p. 60), o texto livre "possibilita que a crianca se aproprie
do sistfema de escrita a partir de suas préprias hipoteses e vivéncias',
transformando o aprendizado em um ato de autoria e de inser¢do ativa
na cultura escrita. E por meio desse instrumento que o NAHUmM vé
concretizada a sua intfenc¢do de formar seres pensantes que utilizam a
linguagem para compreender e agir no mundo.

17
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Freinet (1976) enfatiza o Texto Livre como um instrumento de
emancipa¢gdo que deve ser puramente livre, isto &, as criangas
escrevem quando sentem uma necessidade essencial de expressdo,
quando possuem algo a dizer. Nesse sentido, o Texto Livre transcende
os horarios rigidos da sala de aulg, podendo ser produzido sempre que
o desejo de comunicagdo se manifestar e quando e onde a crianga
quiser, corrobora Baldasso (2018).

As salas multisseriadas constituem uma realidade presente em
muitas escolas brasileiras, sobretudo em contextos da zona rural e em
pequenos municipios, reunindo criancas de diferentes idades,
experiéncias e niveis de apropriagdo da linguagem escritao. Esse
confexto desafia préticas pedagédgicas homogéneas e convoca o/a
professor/a a organizar situagdes de aprendizagem que reconhecam a
diversidade como elemento caracteristico do processo educativo.

A pedagogia de Célestin Freinet oferece fundamentos potentes para
esse frabalho ao defender uma escola baseada na cooperagdo, na
expressdo livre e no respeito ao ritmo de cada crianga. Para Freinet, a
aprendizagem ndo se dd pela imposi¢do de tarefas padronizadas, mas
pela participacdo ativa dos alunos em prdaticas significativas, nas quais
o erro, a tentativa e a troca entre pares fazem parte do processo
formativo. Em salas multisseriadas, esses principios ganham ainda
mais sentido, pois a heterogeneidade deixa de ser um obstdculo e
passa a ser condi¢do pedagogica.

Corroborando  nessa  mesma diregcdo, a  Alfabetizagdo
Humanizadora, conforme proposta pelo pesquisador Arena (2020),
compreende a crianga como sujeito histérico, social e cultural, que
aprende a ler e a escrever em interagdo com o outro e com o mundo.
Arena (2020) defende que alfabetizar ndo se restringe ao dominio do
sistema de escrita, mas envolve a produgdo de enunciados com
sentfidos, situados em praticas socidis reais, nas quais a linguagem
cumpre uma fungdo comunicativa e humana.
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A AlfabetizagGo Humanizadora, dialoga diretamente com a i
pedagogia Frenetiana, e o Atelié de Produgdo de Texto Livre se

configura como um instrumento pedagoégico potente para as salas
multisseriadas, porque atende as especificidades desse espaco, local
em que criancas em diferentes niveis de escrita convivem, produzem
textos, leem umas para as outras e constroem sentidos coletivamente,
respeitando tempos, frajetérias e modos de expressdo, pois a crianga
mais experiente com a escrita pode inspirar, o iniciante pode arriscar, e
todos sdo reconhecidos como autores.

O atelié contribui para uma alfabetizagdo que humaniza, ao
valorizar a palavra da crianga, promover a cooperagdo e a diversidade
como principio educativo. Em vez de uniformizar percursos, essa
pratica acolhe a pluralidade de vozes presentes na sala multisseriada,
transformando-a em fonte de aprendizagem, pertencimento e
producgdo de sentidos, legitimando esse contexto de sala multisseriada
como poténcia e ndo como caréncia.

3.1 Roteiro para implantacao do atelié de texto livre em
salas multisseriadas

0 Atelié de Producac de Texto Livre.
Agora é o wmomento de produgao com as

criangas, Convidamos a turma a wmergulhar no

processo vivo de aprendizagem da linguagem

escrita junto ao/a seu/sua ofa professor/a.

No atelig, inspirado na pedagogia Freinet e na perspectiva de
alfabetizacdo humanizadora cada crianga é convidada a escrever a
partir de suas vivéncias, memdrias, imaginagdes e desejos, no seu
ritmo, com autonomia e sem imposi¢cdes. O texto ndo deve ser
solicitado como uma obrigagdo, mas sim uma necessidade da crianca
se expressar por meio da escrita livre.

(1
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Voltado para o contexto de salas de aulas multisseriadas, o atelié

valoriza as diferencas e favorece a troca de conhecimentos e de
leituras entre as criangas de idades diferentes, favorecendo a
cooperacdo. Lembrando que o texto livre ndo busca textos prontos,
ele é construido com autonomia e pertencimento.

A sequir, apresenfamos uma proposta de uso do texto livre em
sala de aula contendo um roteiro de implantagdo/implementacdo
do Atelié de Texto Livre nas Turmas Multisseriadas, pensado como
uma orientacgdo flexivel, que pode e deve ser adaptada a realidade
de cada escola, de cada furma e de cada professor/a.

O objetivo com o desenvolvimento desta atividade consiste em
convidar as criancas para mergulhar no Atelié de Texto Livre frente
ao convite da escrita livre, como Freinet mesmo afirmava, o texto
tem que ser livre e ndo uma imposi¢do, uma obrigacdo ou uma
exigéncia de tarefa de casa. O texto precisa ser realmente livre.

Ao sugerir o uso de suas técnicas, Freinet
propds que as novas ferramentas de trabalho
fossem experimentadas paulatinamente, de
acordo com as necessidades de cada professor,
e, assim, as que apresentassem éxito no
processo de ensino-aprendizagew se
cousolidariam como técuicas (Buscariolo,

2025, p. 68).

*
} Lembre-Se:

(@]
f .pcpel do professor, ng Perspectivg
re i 5

Inetiang, é de Mediador, focilifcndo 0

roc i
p .esso de ensino ¢ organizador do
ambiente de aprendizagem
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O professor é um observador atento

(Registra  comportamentos,  dificuldades e
conquistas dos alunos, djustando as prdaticas
pedagoégicas conforme suas necessidades).

Incentivador da autonomia

(Estimula os estudantes a se tornarem
protagonistas de sua aprendizagem, valorizando
suas iniciativas e produgdes)

Construtor de comunidade

(Promove a cooperagdo, o tfrabalho colelfivo e o
vinculo entre escola e vida social, reforgcando o
cardter popular da educacdo).

0 professor é quem abre caminhos e organiza o espago para
que o tateio experimental acontega, garantindo que cada
crianga possa aprender de forma autdnoma,

21
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*INSTALAGAO DO ATELIE

(Essa fase s6 acontece no inicio do trabalho com o atelié \_/

em sua Turma Professor/a)

SESSAO DE PRODUCAO DE TEXTOS

Escrita

SESSAO DE PARTILHA DE TEXTOS

Leitura

SESSAO DE MELHORAMENTO DE TEXTOS

Revisar, corrigir

SESSAO DE COMPARTILHAMENTO DE TEXTO

Publicacdo

IMPLANTAGAO DO ATELIE DE TEXTO LIVRE EM
SALAS MULTISSERIADAS

Para construcao deste roteiro utilizamos como base todos os textos referentes
a Celestin Freinet ja citados anteriormente e a Monografia de Graduagao do
Curso de Pedagogia - UFMA/PAFOR/Codd - "Producdo de Texto nas Salas
Mutltisseriadas no Municipio de Codo: o uso do texto livre de Celestin Freinet" de
Telma Domingas da Conceicao que teve como orientadora a Profa Dra Vanja
Maria Dominices Coutinho Fernandes cuja proposta serviu como ponto de
partida para pensarmos a organizagao das etapas do roteiro aqui apresentadas.
O material acessado foi revisto e aprimorado por meio de adaptagdes,
ampliacdes conceituais e reorganizagdes metodoldgicas, de modo a atender as
demandas especificas da pesquisa desenvolvida e ao contexto pedagdgico de

toda e qualguer sala multisseriada, ou até mesmo em salas regulares. T oz
w2
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A INSTALAGAO DO ATELIE NA SALA DE AULA

++

As salas de aula de uma escola freinetiana sdo

organizadas em ateliés diversificados, elaborados de
acordo com os interesses do grupo. O trabalho nos ateliés
é fundamental neste processo de valorizagdo das
habilidades de cada um, pois contrario ao modelo
tradicional de educagao, nem todos devem estar fazendo a
mesma atividade ao mesmo tempo, assim as habilidades
individuais sdo valorizadas (Buscariolo, 2025, p. 77).

Para realizamos a Instalacdo doptelié na sala de aula - °/@
professor/a podera iniciar com uma Roda de Conversa COM as
criangas apresentando a proposta do Atelié. Vocé precisara dos
seguintes materiais:

cadernos para cada crianca;

lapis;

caneta;

canetinhas;

lapis de cor ou cera;

tesoura;

cola;

uma caixa grande ou uma cesta para colocar os
cadernos do Atelié, funcionando como um local
especifico de guarda.
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ALGUMAS IDEIAS DE ETAPA INICIAL

I ou 2 dias de aula

PROCEDIMENTOS - SESSAO DE INSTALAC A0 Do
ROTEIRO ATELIE \

1. APRESENTAGAO/INSTALAGAO DO ATELIE:

« Leve uma caixa embrulhada para presente contendo lépis e cadernos ou
Folhas (um/a para cada crianga) e brinque de adivinhar o que tem dentro da

caixq, dé pistas a elas.
« Em seguida explique as criancas que dentro da caixa ha materiais especiais

que serdo usados em um novo espago chamado Atelié.

« Discuta com elas sobre o que é Atfelié.
« Conte que o Atfelié sera um lugar para criar, escrever e desenhar liviemente,

como uma oficina onde cada pessoa constraéi algo com suas proprias ideias.
= Conclua dizendo que o Atelié da sala serd uma oficina de produgdo de textos,
onde cada crianga poderd produzir textos livres, de acordo com sua vontade

e imaginagdo.

S A
/ IMP ¢
‘ ORTANTE: IMPORTANTE: -
Sobre atelia use Aqui
o . uj i i
S o Xemplos praticos qui a palavrg Imaginacdo tem dois sentidos:
acilitar g Compreensdo: oficinas e
de conserto de carros oy bicicletqs
onde cqa ani i ’
da mecanico Cria solugées salg isseri
com suas ferramentqs. "O'C'de;n :'_:SSE”O'dQ \
lierentes co
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2. ENTREGA DOS MATERIAIS

« Abra a caixa de presente e enfregue a cada crian¢ca um caderno e um ldpis.
Explique que o caderno serd um espago exclusivo e pessoal, destinado as
suas criagoes.

3. PRIMEIRO CONTATO COM O CADERNO - COLOCAR SUA MARCA
NO CADERNO - SEU NOME

« Solicite que cada criang¢a escolha um local na capa do caderno e a forma
com que vai escrever seu nome nele para ficar registrado e marcado que
aquele € o seu.

£ v,
IMPORTANTE: Ofereca ajuda
individual g quem tiver
dificuldade, escrevendo o
nNome para que g crianga
copie.

4. PERSONALIZAGAO DO CADERNO

Proponha que cada crianga busque na caixa seu caderno identificando-o pelo
seu nome escrito na capa, em seguida proponha que cada uma delas desenhe e
crie uma capa personalizada para o préprio caderno na primeira folha do mesmo.
Esse momento de personalizagdo reforca o sentimento de pertencimento e
autonomia.

o 5. ENCERRAMENTO DA ETAPA INICIAL

Apos a finalizagdo das capas, recolha os cadernos e guarde-os. Explique
que no dia seguinte o Atelié continuard com a primeira escrita livre, onde
cada crianga poderd escrever o que desejar.
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12 Sessao de
Producao de texto
el livre

g Roteiro

- 1 1. PRODUGAO DE TEXTO LIVRE - RELEMBRAR O PROPOSITO DO ATELIE

« Inicie com uma conversa retomando com as criancas o significado do Atelié:
um espago para criar, escrever e desenhar livremente, sem regras rigidas ou
obrigagdes, escrever como sabe. Reforce que cada caderno é um espago

—_— pessoal, onde elas podem registrar suas ideias, sentimentos e historias.

2. CONVITE A ESCRITA

« Convide as criangas a escreverem seu primeiro fexto livre no caderno.
Explique que podem escrever sobre qualguer assunto que desejarem, ou
sugira como ponto de partida uma diregéo tipo: quem tem uma situagéo
engragada que j@ viveu e que gostaria de compartilhar com os colegas por
escrito? Quem quer contar como se sentiu ao receber seu caderno de texto
livre?, etc... Reforce que essa é apenas uma sugestdo: que quem preferir pode
escrever sobre outra experiéncia ou tema de sua escolha.
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3. GARANTIA DE LIBERDADE

Destaque que o Atelié € um espaco de liberdade: ninguém serd obrigado ou
forgado a escrever. Cada crianga decide o que e como deseja registrar.

4. CONTINUIDADE EM CASA

= | | Apo6s a escrita, autorize que levem os cadernos para casa. Explique que
poderdo continuar o texto iniciado ou comegar uma nova escrita junto da
familia, se desejarem. Ressalte que o caderno & um espaco de criagdo
continua, que acompanhard cada um ao lengo das atividades do Atelié, que
- ele/a deverd ter cuidado com seu material, zelar por ele, porque
Le trabalharemos com o caderno até ele acabar. Informar que ndo esquegcam de
s trazer os cadernos no dia seguinte porque faremos atividade com ele.
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2°ETAPA - ou 2 dias de aulq

1° Sessao de leitura SESSAO DE PARTILHA g
TEXTOS LIvRres - Leitura \

1. RETORNO AOS CADERNOS

« As criancas frard@io seus cadernos com textos produzidos tanto em sala
quanto em casa. Explique que este serd um momento especial de
compartilhar as produgcdes com os colegas.

2. CONVITE A LEITURA VOLUNTARIA

« Convide as criang¢as que desejarem a ler seus textos para a furma, oportunize
a todas que desejarem realizar a proferic@o dos seus textos. Reforce que a
leitura é opcional: que quem nédo quiser ler pode pedir que o professor leia em
seu lugar (caso o texto seja legivel) ou, simplesmente compartilhar cralmente
a ideia principal. Valorize a liberdade de escolha e as condicdes de escrita de
cada um/a, mantendo o ambiente acolhedor e sem pressao.

SUGESTAO DE ROTEIRO DE FALA/CONVITE:

Acolhida e refomada: \
Hoje vamos continuar nosso Atelié de Escrita Livre. Vocés
frouxeram seus cadernos com os textos que escreveram aqui
na sala e/ou em casa? Esse € um momento especial para
compartilharmos nossas ideias e histérias. Quem quiser pode ler
o seu fexto para os colegas. Lembrando que a leitura é
voluntdria: ninguém é obrigado.

Se vocé preferir, pode pedir para eu ler o seu texto ou apenas
contar oralmente o que escreveu. O importante é compartilhar
da forma que se sentir mais confortavel”.
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3. VALORIZAGAO DAS PRODUGOES

* Apos cada leitura, agradeca e destaque algum ponto positivo, como o
humor, uma ideia criativa ou uma descricao interessante. Esse
reconhecimento fortalece a autoestima e o prazer de escrever.

SUGESTAO DE ROTEIRO DE FALA/CONVITE:

“"Obrigado por compartilhar! Gostei muito da
parte em que vocé... [destacar humor,

criatividade, descri¢éo interessante]. Cada
texto traz algo unico e especial. ”

(Y

4. NOVA PROPOSTA DE ESCRITA

« Depois da roda de leitura, provoque as criangas a iniciarem uma nova
producdo livre. Incentive a imaginagdo com sugestoes: inventar historias,
recordar lembrangas, escrever sobre sonhos, criar descri¢ées ou
personagens. Reforce que cada um pode escolher o tema que desejar,
mantendo o espirito de liberdade do Atelié.

SUGESTAO DE ROTEIRO DE FALA/CONVITE:

"Agora vamos comecgar uma nova producgdo livre.
Vocés podem inventar historias, escrever
lembrangas, sonhos, criar personagens ou
descrever algo que imaginam. O tema & livre, cada
| um escolhe o que deseja escrever. O Atelié é o
\ espaco de voceés. ”
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5. Encerramento e continuidade
Ao final, recolha os cadernos e guarde-os na caixa do Atelié, para
observacoes que favorecam possiveis intervencdes pedagdgicas. Informe
as criangas que na semana seguinte o Atelié continuara com novas
produgdes, mantendo o ciclo criativo ativo.

SUGESTAO DE ROTEIRO DE FALA/CONVITE:
f

“Quando terminarmos, vou recolher os
cadernos e guarda-los na caixa do Atelié. Na
semana que vem, vamos continuar nossas
producdes e descobrir novas ideias juntos.”

N

\.

Dicas:
Use sempre um tom acolhedor e encorajador,
valorizando cada participagao.
Evite comparagaes entre os fextos; destaque
pontos positives individuais,
Reforce constantemente a ideia de liberdade e
— escolha.
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EM QUE CONSISTE
O MELHORAMENTO
DE TEXTO?

De acordo com Freinetf, o trabalho pedagégico de melhoramento de texto

T

consiste em realizar coletivamente a revisdo de um dos textos produzidos pelas
criangas com sua autorizagdo, o/a autor/a do texto deve participar ativamente do
melhoramento, autorizando de forma negociada com a condugdo sdbia do
professor cada mexida no texto, de modo que o mesmo possa expressar de fato o
que ele/a quis comunicar.

O melhoramento deve ser realizado coletivamente de acordo com a proposi¢do
de Freinet por meio do tateio experimental, tomando por base os pressupostos
humanizadores a partir de Vigotski em relagéo a mediagdo docente, ou seja, o que
fago hoje com ajuda, farei autonemamente mediante muitas experimentacdes mais
a frente.

Readlizado desta forma, revisar, melhorar, corrigir um texto se fornara
naturalmente parte do processo, e estaremos ensinando ds criangas que escrever
consiste em: ter o conteudo dentro de si de modo a poder se expressar, se pér a
escrever e revisar o escrito, pensando no inferlocutor, no destinatario do texto que
precisar compreender minha mensagem por escrito ao lé-la. Esse ato (corrigir,

melhorar o texto) fambém mostrard para a criangas que ndo se escreve um fexto
6timo na primeira sentada, hd sempre o que melhorar até chegar ao texto final, a
obra-prima (Jolibert e Jacob, 2006).

E importante também ressaltar que com essa atividade as questdes
gramaticais emergirdo potentemente no processo de ensino, permitindo as
aprendizagens por parte das criangas de forma leve e significativa por meio das

corregdes que se constituirdo em vivéncias significativas.
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22 ETAPA . l ou 2 dias de aula

1° Sessao de leitura SESSAO DE PARTILHA g

TEXTOS LIVRES - Leiturq \

1. Retomada e propésito da atividade
¢ Expligue as criancas que hoje o Atelié sera dedicado a observar como
podemos melhorar um texto juntos, aprendendo sobre crganizagao
das ideias, espagos em branco entre as palavras, ortografia e
pontuacaoc. Reforce que o objetivo nao é criticar, mas construir
coletivamente, aprender sobre escrever, escrevendo.

2 Escolha da producao para o melhoramento

¢ Selecione apenas um texto entre os cadernos para realizar a correcao
coletiva, mas no inicio desse trabalho com sua Turma é necessario
conversar com o/a autor/a sobre o processo de melhoramento,
pedindo sua autorizagao para as mudancgas no texto, garantindo sua
participacao de forma ativa, livre e sem vergonha. Essa € uma
aprendizagem que precisa ser incorporada ao processo de escrita, a de
corrigir, melhorar, revisar o escrito apos o inicio de sua escrita. Todos
precisamos compreender que escrever €: escrever e revisar.

* Outro ponto importante nesse processo, diz respeito aos motivos que
nos faz partir para a correcao, o objetivo € a versao final do texto que
deve ser enderecado a alguém com propdsitos diferentes, esta parte -
a revisdo o melhoramento - precisa ficar muito clara para o/a autor/a,
pois seu texto sera lido por outras pessoas, por isso ele precisa dizer de
fato de forma otima sua mensagem, pois ha maicria das vezes ndao
estaremos la para esclarecer o que precisar.
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Corregao colaborativa - melhoramento

Apds ser selecionado, leia o texto para a turma e convide-os a pensar
em como ele pode ficar ainda mais claro e bem estruturado. Conduza
a correcao com toda a sala, destacando aspectos como:

Ordem das ideias;

Uso de pontuacgao:

Ortografia;

Formas de enriquecer o texto - espacos em branco, caracteres,
preposicao, conjuncao, pronome, concordancia, etc...

Estimule a participagdo dos alunos, mostrando que cada sugestao
ajuda a melhorar a producao e dar ao texto a coesao e a coeréncia das
quais todo texto precisa.

Leitura voluntaria

Apos a correcao, convide as criangas que desejarem a ler seus proprios
textos para verificar se precisa de melhoramento, revisao, correcao.
Reforce que a leitura € opcional e que cada um pode escolher se quer
compartilhar o seu para melhoramento. Informe as criangas que essa
ficara sendo uma pratica no ateliée.

Gestdo do tempo

Observe o tempo disponivel: Se houver tempo, abra espaco para mais
leituras voluntarias. Se o tempo for curto, priorize apenas a atividade
principal (producao/correcdo) e encerre de forma tranquila.

Encerramento

Agradeca a participagao da turma e destaque pontos positivos do
trabalho coletivo.

Informe que na proxima semana o Atelié continuara com novas
producdes, mantendo o ciclo criativo de desenvolvimento do percurso
do atelié.
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Esta sessdo consiste em apresentar/enviar aos seus destinatarios reais os
textos que passaram pelo melhoramento, aqui convém esclarecer que nem
todos os textos das criancas precisam passar pela revisdo. E claro que todo
o ciclo do Atelié precisa ser vivenciado pelas criangas durante todo o ano
letivo varias vezes, quantas forem possiveis, de modo a tornar o processo
do ato de produzir textos parte da vida delas e do/a professor/a.

Sendo assim, sdo muitas as formas de desenvolvimento que essa sessao
pode assumir, porque depende do tipo de texto produzido e do
destinatario do mesmo, uma vez que ele pode ter um enderecamento

- individual ou coletivo.
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1. Edi¢cdo do texto para compartilhamento

Realizar Roda de Conversa com as criangas para decidir ao final do
melhoramento do texto a forma de socializagao, publicizagdo do
mesmo, aprendendo coletivamente que a partir do tipo de texto
produzido qual a melhor forma de apresentéa-lo ao destinatario. Essa
reflexdo mostrara as criar --s gque o género produzido quer seja a um
conto, poesia, causos, ou » tipo produzido pelas criangas pede seu
portador de texto especffrtg::a rtao, portfélio, cartaz, folha
decorada/colorida, folha simples, também que pode ser manuscrito ou
digitado.

J:

IMPORTANTE: As criancas devem
Ser auténomas Para pedir parg
que seu texto seja melhorado e
Passe por todo o Processo de
melhoramento ate & edicao

2. Enderecamento do texto

Socializagao, publicizagdo do texto com quem de fato € o seu
destinatario, seja ele individual ou coletivo, caso tenha sido esse o
combinado da sessdo de melhoramento do texto, porque nessa sessao
necessariamente esse texto pode hao ser publicizado, mas se
configurar com um desejo espontaneo da crianca em melhora-lo para
viver o processo.
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5. ORIENTACOES FINAIS

1. Roda de conversa sobre a experiéncia
» Conduza uma conversa aberta com a turma, convidando-os a refletir
sobre:
* O que mais gostaram de viver no Atelié;
* O que aprenderam durante as produgoes;
* O gue pretendem continuar escrevendo liviemente daqui em diante.
» Reforce que o Atelié é um espaco de liberdade, imaginagao e
JER y cooperagao, e que cada texto produzido é parte da memdaria coletiva
i i da turma e a prova de que eles sdo capazes de escrever o que
quiserem. k)

2. Riqueza e Devolutiva dos cadernos
» Converse com as criancas, conscientizando-as de que os cadernos sdo
os espacgos de autoria, expressao e memodria. Explique que podem
continuar escrevendo sempre que desejarem, seja em sala ou em casa,
mantendo viva a pratica da escrita livre.




REFERENCIAS

BALDASSO, Isabella Tambascia. Praticas de leitura e escrita

na Pedagogia Freinet: um olhar para o processo de

alfabetizago das criangas pela mediagdo dos instrumentos

pedagdgicos freinetianos. 2018. 92 f. Trabalho de Conclusao

de Curso (Grnrlnnr_;Sn em Pnr{ngngin) Faculdade de

Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas,

2018.

instrumento pedagdgico na alfabetizagao de criangas. Sao

BUSCARIOLO, Ana Flavia V. Teixeira. O i :

Carlos: Pedro & Joao Editores, 2025. Recurso digital. ISBN

978-65-265-2074-1

(“nl\l("Fl(;l\.ﬁ' Telma nnming:\c da Prnr{ngﬁh de texto nas

salas multisseriadas no municipio de Codé: o uso do texto

livre de Célestin Freinet. 2024. 40 f. Monografia (Graduagao

em Pedagogia) - UFMA, Maranhao, 2024.

FREINET, Célestin. Método natural de graméatica. Traducao:

Luiz G. J. Bezerra. Recife: Fundacdo Joaquim Nabuco; Editora

Massangana, 2010. 154 p. (Colecdo Educadores).

JOlI |R|:|?T, Josette |A(‘ﬁRf Jeannet. Além dos muros da

escola. Trad. Ana Maria Netto Machado. Porto Alegre:

Artmed, 2006.

te-N] el 8- 5T, + pu |
CAL IN. Ullla LUTILNTDUILaU d TEUTTd UL

Desenvolvimento da Psique Infantil. In: VIGOTSKI, Lev; LURIA,

A. R.; LEONTIEV, A. N.. Linguagem, desenvolvimento e

aprendizagem. 12. ed. Sao Paulo: icone, 2012.

144



i il sk stect

R

MILLER, Stela. O ensino e a aprendizagem da leitura e da

escrita como um processo humanizador. Educ. Anal. Londrina,

https://orcid.org/0000-0002-3521-9526. Acesso em: 19 dez

v. 5, n.-1, p. 7-30, jan. fjun. 2020. Disponivetem: ———————————————————

2025.

it meli'

MOREIRA, Elisangela et al. Aalfabetizacado humanizadora nos

processos de ensino e de aprendizagem. Revista Estudos

Aplicados em Educacio, [S. I.], v. 8, 20239265, jan./dez.

2023. Disponivel em:

> 4
i e i e S i

https://doi.org/10.13037/reae.vol8.e20239265. Acesso em: 15

| out:2025:
i
|
SRR FREINET, Célestin. Método natural de gramética. Tradugao:

Luiz G. J. Bezerra. Recife: Fundacdo Joaquim Nabuco; Editora

PRORCESpea D)

Massangana, 2010. 154 p. (Colecao Eaucaadores).

145




146

SUZANA PINHEIRO NASCIMENTO @ At

E graduada em Pedagogia (UFMA),
além de possuir Licenciatura em

Formacgdo Pedagdgica em Educagdo
Profissional e Tecnoloégica - EPT
(IFMA).

Possui especializacdo em Informatica para a Educagdo pelo Instituto

Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IFMA
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ANEXO A: CARTA DE APRESENTAGAO DA PESQUISADORA

WwhM,

B . UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

'x\ . CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
.Y _“ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO  PPGEER
BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

A EXMA. SENHORA
LUCINEIRE FERREIRA RODRIGUES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD DE BACABEIRAIMA

Vimos por meio desta apresentar-lhe a estudante Suzana Pinheiro
Nascimento, regularmente matriculada no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da
Educagio Basica, da Universidade Federal do Maranhio para desenvolver uma pesquisa
de conclusdo de curso, intitulada: PRATICAS PEDAGOGICAS HUMANIZADORAS EM
SALAS MULTISSERIADAS: uma experiéncia de produgdo de textos sob a perspectiva
dos estudos de Celestin Freinet..

Ma oportunidade, solicitamos autorizagBo de Vossa Senhoria em permitic a
realizagdo da pesquisa neste recinfo educacional, Escola Municipal Ana Beatriz Lopes,
para gue a referida estudante possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas,
guestionarios e outros meios metodologicos que se fizeream necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgagdo desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagao
& uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposigio de V. S* para quaisquer esclarecimantos.

Saoluis, 4 s 185 2025

! i .
T Pl Fx - -
#
ﬁ&k%iﬂpﬁﬁ
q,‘-.‘.-’“#a Prof Dr ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES

e Coordenador do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

T, I
i UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO ;‘
L R © CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

" o
A PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DEENSINO DA PPGEEB
EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu professora

dos anos iniciais, da Escola Municipal Ana Beatriz Lopes Silva , concordo
em conceder entrevista para Suzana Pinheiro Nascimento, a mestranda, do
Programa de Pds-Graduagao em Gestéo de Ensino da Educagdo Basica (PPGEEB),
para a pesquisa intitulada: " EM DEFESA DE PRATICAS PEDAGOGICAS
HUMANIZADORAS EM SALAS MULTISSERIADAS: uma proposta de produgao de
textos sob a perspectiva dos estudos de Celestin Freinet em Bacabeira-MA".
Declaro estar ciente de que minha participagao é voluntaria e que fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sao
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a
responder a quaisquer questdes ou a fornecer informagdes que julguem

prejudiciais & minha integridade fisica, moral e social.

Sao Luis, ! /

Assinatura do entrevistado(a)
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ANEXO C: TERMO DE AUTORIZAGAO DE IMAGENS

ANEXO C - TERMO DE AUTORIZAGAO DAS IMAGENS INTERNAS DA
ESCOLA MUNICIPAL ANA BEATRIZ LOPES SILVA

Eu , Gestora da Escola
Municipal Ana Beatriz, autorizo a mestranda SUZANA PINHEIRO
NASCIMENTO do Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo de Ensino da
Educacdo Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) a

divulgar imagens internas desta instituicdo de Ensino por meio de fotografias

para pesquisa de sua Dissertagao de Mestrado.

Sao Luis - MA, 10 de dezembro de 2025.

Gestora da Escola Municipal Ana Beatriz Lopes Silva
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