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RESUMO

O presente trabalho é uma investigacao sobre as representacdes da populacio negra nos livros
didéticos da colecdo Histéria sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Junior, FTD, para o
triénio 2017, 2018 e 2019. O objetivo central € compreender os sentidos das representacdes da
populacdo negra na colecdo, visto que o livro diddtico é uma ferramenta pedagégica com
presenca marcante no sistema formal de ensino brasileiro, tanto na rede privada quanto na
rede publica, portador dos saberes a serem ensinados nas escolas do pais, carregado de
discursos que na relacdo dialdgica com os educandos pode contribuir para a constituicdo de
valores e padroes de comportamento diluidos socialmente. Quantos aos objetivos especificos,
buscamos entender o papel do livro didatico no sistema educacional brasileiro pensando-o
enquanto um artefato multifacetado, pois é um produto do mundo da edi¢do, carregado de
discurso, mas também um produto comercial, sendo um negdécio lucrativo para as editoras.
Outro ponto importante foi analisar as politicas publicas para o livro didatico, com destaque
para o Programa Nacional do Livro Didédtico, PNLD, focando nas acgdes estatais
historicamente empreendidas com a finalidade de controlar, via amarras legais, ndo apenas a
distribuicdo de tais artefatos pedagdgicos, mas seus discursos enquanto lugar de fala.
Buscamos compreender a importancia dos movimentos sociais negros, a exemplo do
Movimento Negro, por seu papel nas lutas histéricas pela estruturacdo de uma sociedade
antirracista. Como exemplo pratico dessa luta histérica temos a Lei 10.639/2003, que tornou
obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas,
publicas e particulares, do ensino fundamental e do ensino médio. Visamos, ainda,
compreender os sentidos das representacdes sobre a populagdo negra ao analisar o aporte
iconografico e textual da cole¢do. No ambito da metodologia, fizemos a op¢ao pela anélise do
aporte iconografico e do aporte textual da cole¢do, sendo que no caso da andlise do aporte
iconografico dividimos em categorias: relacdes familiares, mundo do trabalho, cultura
material/imaterial, universo lddico e universo politico. No tocante ao aporte textual,
analisamos os livros por série: 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano. O resultado dessa abordagem
metodolégica foi o entrecruzamento das narrativas sobre Africa e afrodescendentes,
apreendendo os sentidos das representacdes sobre a populacdo negra presentes nos livros da
colecdo. Podemos concluir que a inclusdo da referida tematica nos livros didaticos se constitui
num avango importante no sentido de nortear a estruturagao de uma sociedade que valorize a
matriz cultural africana, mas existem ainda falhas a serem corrigidas, a exemplo da
problematizacdo necessdria sobre as lutas da populacio negra por reconhecimento e
valorizag¢ao de sua importancia no processo de formacao da sociedade brasileira. Sdo debates
fundamentais para que o corpo discente possa efetivamente ter uma percep¢do positiva sobre
a Africa e os afrodescendentes. Por fim, entendemos poder agregar valor as discussdes sobre a
questdo racial em voga no Brasil.

Palavras-Chave: Livro diddtico de Histéria. Populacdo negra. Representagdo sobre a
populacao negra.



ABSTRACT

The present work is an investigation on the representations of the black population in the
didactic books of the collection History, society and citizenship, of Alfredo Boulos Juinior,
FTD, for the triennium 2017, 2018 and 2019. The central objective is to understand the
meanings of the representations of the black population in the collection, since the textbook is
a pedagogical tool with a strong presence in the formal Brazilian education system, both in
the private and public networks, bearer of the knowledge to be taught in schools in the
country, loaded with discourses that in the dialogical relationship with learners can contribute
to the constitution of socially diluted values and behavior patterns. As for the specific
objectives, we seek to understand the role of the textbook in the Brazilian educational system
thinking it as a multifaceted artifact, as it is a product of the publishing world, loaded with
discourse, but also a commercial product, being a profitable business for publishers . Another
important point was to analyze the public policies for the textbook, with emphasis on the
National Textbook Program, PNLD, focusing on state actions historically undertaken with the
purpose of controlling, via legal ties, not only the distribution of such pedagogical artifacts,
but his speeches as a place of speech. We seek to understand the importance of black social
movements, like the Black Movement, for their role in historical struggles for the structuring
of an anti-racist society. As a practical example of this historic struggle we have Law 10.639 /
2003, which made the teaching of Afro-Brazilian and African history and culture mandatory
in all schools, public and private, in elementary and high school. We also aim to understand
the meanings of representations about the black population when analyzing the iconographic
and textual contribution of the collection. Within the scope of the methodology, we chose to
analyze the iconographic contribution and the textual contribution of the collection, and in the
case of the analysis of the iconographic contribution we divided into categories: family
relationships, world of work, material / immaterial culture, playful universe and political
universe . Regarding the textual contribution, we analyze the books by series: 6th year, 7th
year, 8th year and 9th year. The result of this methodological approach was the intersection of
narratives about Africa and Afro-descendants, apprehending the meanings of representations
about the black population present in the books of the collection. We can conclude that the
inclusion of the mentioned theme in textbooks constitutes an important step towards guiding
the structuring of a society that values the African cultural matrix, but there are still flaws to
be corrected, such as the necessary problematization of the population's struggles black for
recognition and appreciation of its importance in the formation process of Brazilian society.
These are fundamental debates so that the student body can effectively have a positive
perception about Africa and people of African descent. Finally, we understand that we can
add value to discussions about the racial issue in vogue in Brazil.

Keywords: History textbook. Black population. Representation about the black population.
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1 INTRODUCAO

1.2 PROBLEMATICA DA PESQUISA

Nesta secdo, faremos abordagens que visam explicar como nos envolvemos com a
temadtica racial, objetivando estudar as representacdes da populacido negra nos livros didaticos
de Histéria. Evidenciamos a estruturacdo da pesquisa, indo desde a problematizacao,
passando pelos objetivos — geral e especificos — e por salientar sobre a importancia do didlogo
com as fontes, até a relevancia do trabalho por nés empreendido. Em nossa pesquisa
buscamos compreender os sentidos das representacdes sobre a populacdo negra na colecdo
Historia sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Jinior, FTD, para o Ensino Fundamental
Maior, no triénio 2017, 2018 e 2019. Salientamos que a referida investigacdo visa somar
forcas ao debate sobre a questdo racial em voga no Brasil, possibilitando nao apenas a
efetivacdo de uma educacdo antirracista, mas a valorizacdo da matriz cultural africana e
afrodescendente.

A histéria do Brasil, enquanto processo, apresenta uma experiéncia cuja configuragao
social € contraditéria, pois se estruturou ancorada na diversidade, mas mergulhada numa
profunda hierarquiza¢do e discriminacdo racial, forjando uma sociedade marcada pelas
relacdes de poder e pela tensdo constante entre os sujeitos que se esgarcavam (e ainda se
esgarcam) nas lutas cotidianas. Nao € possivel pensar o processo histdrico brasileiro sem levar
em conta este perfil social, econdmico e cultural sob o qual se assentou a génese da sociedade
brasileira. Gestou-se a sociedade dindmica e complexa, ndo pelo cardter aglutinador e
valorativo de tantas culturas, mas, principalmente, pelo fato de discriminar e segregar certas
culturas em beneficio de outra, no caso, por exemplo, da valorizacio da matriz cultural
europeia em detrimento da matriz cultural africana. Um pais estruturado historicamente na
forca do brago escravo e na hierarquizacdo social e cultural, tem sua configuracdo marcada
por situacOes de discriminacio, preconceito e racismo recaindo sobre a populacdo negra.
Nossas leituras e a experiéncia docente foram aprofundando a percepcdo sobre essa realidade
e despertou o interesse em estudd-la, fomentando a necessidade de entender o processo
histérico que forjou um contexto social hierarquizado e marcado pelo racismo. A atividade
laboral docente me colocou em contato com o livro didatico de Histdria e me fez entender o
peso do referido artefato pedagdgico no processo de formagdo dos alunos, por ser portador
dos saberes a serem ensinados nos bancos escolares. Ao atentarmos para a importancia do

livro didatico enquanto lugar de fala, podendo alicercar no¢des do que € certo e errado, vimos
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a necessidade de problematizar essa questdo, ou seja, compreender o sentido das
representacdes da populagcdo negra no livro diddtico de Histdria, pois se as representagcdes sao
produtoras de sentidos, € vdlido investigar que percepcdes sdo gestadas a respeito da
populacdo negra, buscando entender se alicercam posturas e acdes de valorizacdo a respeito
do lastro cultural de matriz africana e afrodescendentes. E uma empreitada que visa suscitar
certas inferéncias mais amplas, considerando que a questdo racial é uma temdtica que
envolve, ou deve envolver, amplamente a sociedade. Com essa finalidade, escolhemos a
colecdo Histéria sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Junior, FTD, para o Ensino
Fundamental, no tri€nio 2017, 2018 e 2019. A escolha ndo € fruto do acaso, visto que € a
colecdo mais adotada para o referido tri€nio, conforme dados do Programa Nacional do Livro
Didatico, PNLD. Norteado por essa premissa, ndo € possivel perder de vista a importancia da
escola no ambito das consideragdes feitas por nds no desenvolvimento desta pesquisa.

E imperioso destacar que hd uma visdo positiva quanto ao papel social da escola,
entendida como espaco capaz de promover transformagdes sociais, sendo essa, uma visao
positiva da realidade. Se a escola é um espaco dindmico que reflete as tensdes e as
contradicdes sociais, ou seja, visdes de mundo e interesses especificos, devemos considerar
que o livro didético ocupa papel de destaque no processo ensino-aprendizagem, pois apresenta
a comunidade escolar uma construgdo textual cuja carga ideoldgica, numa interface com as
percep¢oes de mundo dos educandos, contribui para promover a afirmagdo ou desconstrucao

de conceitos e preconceitos que fazem parte da sociedade. Vejamos o que afirma Bittencourt
(2005):

Mas o livro diddtico é também um depositdrio dos contetidos escolares, suporte
basico e sistematizador privilegiado dos contetddos elencados pelas propostas
curriculares; é por seu intermédio que sdo passados os conhecimentos e técnicas
considerados fundamentais de uma sociedade em uma determinada época
(BITTENCOURT, 2005, p. 72).

Ora, o que € considerado fundamental para uma sociedade em uma determinada época
se apresenta via discurso a partir das mais variadas fontes de comunica¢do, norteando agdes e
pensamentos. O livro didatico é um desses canais dialégicos com a sociedade, com peso
significativo na légica da construcdo do saber, isto é, uma referéncia na construcdo de
“verdades” a partir da comunidade escolar.

Nesse caso, a escola, enquanto espaco de socializacdo e de mediacdo de saberes,
cumpre uma importante fungdo social: possibilita aos educandos a constatacdo de que eles sao

agentes por exceléncia de transformacgdo da realidade, pois ao entenderem que suas acdes t€m
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reflexos no meio vivido, podem tracar caminhos de modo a construir uma sociedade mais
justa. Essa percepcdo que enxerga a escola de forma positiva ndo encerra a questdo fundando
uma unica e absoluta verdade sobre o papel social escolar, visto que o ensino € meritdrio,
impondo ao educando o jogo de disputas que integram o corpo social, ou seja, a escola
também reproduz os elementos que sedimentam a vivéncia humana, estando em consonancia
com os valores vigentes. E visivel que hd uma percepgio positiva da escola, vendo nela
condicdo imperiosa para a constru¢cdo de um mundo enquanto lugar melhor para todos, como

bem destaca Schmidt e Cainelli (2009):

E na sala de aula que se realiza um espetdculo cheio de vida e sobressaltos. Cada
aula € dnica. Nesse espetdculo, a relacdo pedagdgica €, por ess€ncia, plural; uma
relacdo em que o professor fornece a matéria para raciocinar, ensina a racionar, mas,
acima de tudo, ensina que € possivel raciocinar (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p.
34).

Por outro lado, inferindo aqui outra forma de olhar o lugar social da escola, quando o
processo ensino-aprendizagem ocorre sem fazer sentido para o educando, percebe-se uma
ruptura desse papel social da escola, enquanto “uma instituicdo social que deve se
comprometer com as mudangas rumo a um mundo mais justo em que os homens possam
viver sem preconceito e discriminagao de credo, género, entre outros” (SILVA; PORTO,
2012, p. 42), ou seja, ha um distanciamento entre o que é propagado em relacdo ao papel
transformador da escola, posto que para muitos educandos falta um sentido para estar no
ambiente escolar; escola e educandos nio se conectam.

Sem essa interacdo escola-aluno cria-se um vdcuo com as mais variadas
consequéncias: a evasdo escolar, a perda de significado da escola para os alunos, a falta de
perspectiva do educando quanto ao futuro, entre outras consequéncias. No entanto, nao
podemos nos prender a essa visdo dicotdmica em relacdo ao papel desempenhado pela escola,
pois corremos o risco de reduzi-la a mero maniqueismo. Indo além, € necessario um olhar
amplo e entendermos que a escola faz parte de um sistema educacional, estando, portanto,
sujeita aos ditames da politica educacional operante em um dado contexto histdrico.

Os sistemas de valores que englobam o dito e o ndo dito, as referéncias positivas e
negativas socialmente constituidas, ndo sdo aleatérias, mas se inserem em fronteiras
demarcadas pela mao estatal. Ainda que sejam circunscritos em um territério marcado por
tensdes e conflitos, pois a escola é também um lugar de fala a refletir as contradigdes e lutas

presentes na sociedade, t€ém impacto na vida dos educandos, ou abrindo novas possibilidades
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de interpretacdo e reinvengdo da realidade ou negando a oportunidade para o aluno de ao
menos pensar outras configuragdes sociais.

Entendemos que o livro diddtico ocupa um espaco de significativa importancia no
ambito do nosso sistema educacional, pois contribui para dar ou negar significado aos agentes
histéricos envolvidos no processo de constru¢do da identidade nacional brasileira.

Como faz notar Carvalho (1998) desde os debates em torno da exuberante natureza do
Brasil e de suas relagdes com Portugal, que culminaria na independéncia, que o imaginario
social acerca da populacdo negra no pais € construido de forma a deprecid-la. O Brasil, por
isso mesmo, seria um pais selvagem, depravado, inculto, por ser formado em grande niimero
pela populacdo negra. J4 na Repiblica o cendrio em nada muda e, na virada do século,
intelectuais como Silvio Romero, Nina Rodrigues e Euclides da Cunha tratam dessa
inferioridade da populacdo brasileira — com presenga marcadamente indigena e negra — a
partir de um discurso cientificista.

Nessa dire¢do, como diz Clévis Moura (1988), o Brasil é um pais inconcluso, pois ndo
apenas as desigualdades socioecondmicas sdo mais evidentes entre a populacdo negra, como
seus referenciais culturais e histéricos sao negados ou depreciados. A imagem do(a) negro(a)
em suas dimensdes humanas foi descaracterizada.

Sao questdes importantes para entender os padrdoes de comportamento presentes na
sociedade brasileira, visto que tais padrdes sdo construidos historicamente, situando-se no
espaco e no tempo. Sao valores diluidos no contexto atual e que partem de um lugar social; da
tentativa de impor modelos de comportamento, inferindo socialmente a dualidade:
certo/errado.

Assim, a noc¢do de representacdo € importante, pois contribui para entender como
determinados comportamentos ganham corpo na sociedade, ja que “as representagdes sociais
podem ser definidas como um corpo organizado de atividades psiquicas por meio das quais os
homens tornam inteligivel a realidade fisica, social, cultural na qual se inserem” (SILVA;
PORTO, 2012, p. 47).

No que se refere a populagdo negra e o seu lugar social no Brasil, vejamos o que

afirma Silva (2001),

Os curriculos, programas, materiais e rituais pedagdégicos privilegiam os valores
europeus em detrimento dos valores de outros grupos étnicos-raciais presentes na
sociedade. Os valores desse grupo sdo, na maioria das vezes, ocultados ou
apresentados de uma forma tal que ndo coloque em conflito os valores dominantes.
Em consequéncia, as populacdes excluidas, podem vir a privilegiar os valores da
histéria e cultura oficial como os tUnicos a serem considerados, se o processo
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pedagdgico, o seu cotidiano e sua cultura, ndo favorecer-lhes oportunidades de
reflexdo e reelaboracdo (SILVA, 2001, p. 16).

Essa l6gica de representacdo do que é positivo ou negativo advém de um percurso
histérico marcado por relagdes de poder, onde a consequente imposicio do que é bom e
positivo, por uma elite politica e econdmica, resulta em padrdes de comportamento que
ganham visibilidade e criam um lastro cultural cujo resultado é a formatacdo da dicotomia
aceitacdo/negacao.

Uma reflexdo sobre o livro didético requer o entendimento de que o referido artefato
didético deve ser pensado historicamente, ou seja, devemos situd-lo num percurso temporal a
fim de compreender ndo apenas sua importancia no contexto atual, mas seu uso em realidades
histéricas diferentes, inferindo a percep¢io segundo a qual seu contetddo varia de acordo com
os interesses em voga, ou em disputa, em cada realidade historica. Uma andlise dessa natureza
nos leva, em primeiro lugar, a inferir a existéncia de um estado da arte sobre o livro didatico,
significando dizer que os aportes de pesquisas sobre o livro diddtico sdo necessarios e
fundamentais para os estudos sobre o referido objeto cultural bem como para que possamos
aprofundar nosso olhar sobre a temdtica em questdo. Enquanto objeto de pesquisa, o livro
didético foi durante muito tempo negligenciado pelos historiadores, mas, a partir da década de
60, demandou um intenso debate convertendo-se em importante e fértil campo de pesquisa
numa escala global. Viarios autores sdo referenciais para ancorar estudos sobre o livro
didatico, podemos destacar Circe Bittencourt (2005), André Chervel (1990), Choppin (2004),
Chartier (1988), entre outros. O debrucar-se de muitos autores sobre esse campo de pesquisa
tem resultado em fértil suporte bibliogrifico auxiliando os empreendimentos investigativos
que tratam da referida temaética.

Sendo produto de uma dada realidade histdrica, algumas questdes sdo imperiosas
quando se infere reflexdes acerca do livro didatico, a comegar pela questdo conceitual, pois

conforme Choppin:

A primeira dificuldade relaciona-se a prépria definicdo do objeto, o que se traduz
muito bem na diversidade do vocabuldrio e na instabilidade dos usos lexicais. Na
maioria das linguas, o livro didatico é designado de inimeras maneiras e nem
sempre ¢é possivel explicar as caracteristicas especificas que podem estar
relacionadas a cada uma das denominagdes, tanto mais que as palavras quase sempre
sobrevivem aquilo que elas designaram por um determinado tempo (CHOPPIN,
2004, p. 549).

A dificuldade em estabelecer uma definicdo conceitual deve-se ao fato do uso do

artefato didatico em diferentes contextos e, além disso,
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Trata-se de um objeto cultural de dificil defini¢cdo, por ser obra bastante complexa,
que se caracteriza pela interferéncia de varios sujeitos em sua producdo, circulagio e
consumo. Possui ou pode assumir func¢des diferentes, dependendo das condigdes, do
lugar e do momento em que € produzido e utilizado nas diferentes situacdes
escolares (BITTENCOURT, 2009, p. 301).

Impde-se, assim, ndo apenas uma questdo de léxico, mas nuances que envolvem os
modos de producgdo, edicdo, publicacdes, finalidades, aporte de contetidos. Se hd um uso
planetdrio do manual didatico, convém lembrar que faz parte dos sistemas educacionais no
mundo; ndo é algo solto no tempo e no espaco, engloba uma légica politica e educacional em

um dado momento histérico, sendo valido destacar que,

Hoje, ainda, os termos aos quais recorrem as diversas linguas para designar o
conceito de livro escolar sdo mudltiplos, e sua acep¢do ndo é nem precisa, nem
estavel. Percorrendo a abundancia bibliogréfica cientifica consagrada no mundo do
livro e da edicdo escolar, constata-se que sdo utilizadas conjuntamente hoje vérias
expressdes que, na maioria das vezes, é dificil, até impossivel, determinar o que as
diferenciam. Tudo parece ser uma questdo de contexto, de uso, até de estilo [...]
(CHOPPIN, 2009, p. 19).

Se o livro didatico assume papel importante no sistema educacional em escala global,
aqui no Brasil, conforme jia destacamos antes, encontra-se em operacdo quase que na
totalidade das escolas do pais. Sendo um artefato pedagdgico com tamanha importancia na
educagdo de criangas, jovens e adultos € necessario pensa-lo por sua complexidade, pois

cumpre multiplas fung¢des, conforme atesta Choppin (2004, p. 553),

1. Func¢ao referencial, também chamada de curricular ou programadtica, desde que
existem programas de ensino: o livro diddtico é entdo apenas a fiel traducdo do
programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis
interpretacdes. Mas, em todo caso, ele constitui o suporte privilegiado dos contetidos
educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo
social acredita que seja necessdrio transmitir as novas geracoes.

2. Funcdo instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de aprendizagem,
propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a
memorizacdio dos conhecimentos, favorecer a aquisicio de competéncias
disciplinares ou transversais, a apropriacao de habilidades, de métodos de andlise ou
de resolucdo de problemas, etc.

3. Fung@o ideoldgica e cultural: é a funcdo mais antiga. A partir do século 19, com a
constituicdo dos estados nacionais e com o desenvolvimento, nesse contexto, dos
principais sistemas educativos, o livro diddtico se afirmou como um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes. Instrumento
privilegiado de constru¢do de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como
a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido,
assume um importante papel politico. Essa func@o, que tende a aculturar — e, em
certos casos, a doutrinar — as jovens geragdes, pode se exercer de maneira explicita,
até mesmo sistemadtica e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia,
implicita, mas ndo menos eficaz.
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4. Funcdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que sua
leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou icOnicos, cuja
observacdo ou confrontagdo podem vir a desenvolver espirito critico do aluno. Essa
fun¢do surgiu muito recentemente na literatura escolar e ndo € universal: sé &
encontrada — afirmac@o que pode ser feita com muitas reservas — em ambientes
pedagdgicos que privilegiam a iniciativa pessoal da crianca e visam a favorecer sua
autonomia; supde, também, um nivel de formacao elevado dos professores.

Tamanha é a complexidade que envolve o uso do livro didatico, que ndo € possivel
pensd-lo num artefato pedagdgico restrito aos muros da escola, indo além, e por conta das
multiplas fun¢des que cumpre socialmente, deve ser compreendido por seu percurso temporal,
dadas as funcdes e utilidades historicamente empreendidas por sociedades diversas e em
tempos e espacos diferentes. Prova disso € que os contetdos abordados nos manuais didaticos
sofrem variacdes na medida em que nos debru¢camos sobre as temdticas a serem ensinadas
considerando sistemas educacionais diversos, ou seja, nao se pode pensar o livro didatico fora
do contexto histdrico no qual é gestado.

Abarcar as diversas variantes que envolvem sua producdo e uso langa uma luz
significativa no que diz respeito a compreensdo de nossa parte acerca do quanto o livro
didético, principalmente quando € um produto com tamanha presenca no sistema educacional
brasileiro, é fundamental na produgdo de sentidos e percepcdes quanto aos valores e padrdes
de comportamento a nortear a vida em sociedade, pois “juntamente com essas dimensoes
técnicas e pedagdgicas, o livro didatico precisa ainda ser entendido como um veiculo de um
sistema de valores, de ideologias, de uma cultura de uma determinada época e determinada
sociedade” (BITTENCOURT, 2009, p. 302). Eis a questao central que alicer¢ca nossa andlise
quando nos debrucamos sobre a pesquisa Representacdes da Populagdo Negra na colegdo
Histéria sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Jinior, FTD, para o Ensino Fundamental
Maior, visto que ao lancarmos um olhar global no processo que envolve o livro didatico desde
sua producdo textual até chegar a escola, tem como foco a produgdo de sentidos, ou seja, as
representacoes que sdo estruturadas mentalmente pelos educandos sobre os padrdes de
comportamento amplamente aceitos socialmente a partir do uso do livro diddtico no universo
escolar. Salientamos, assim, que a pesquisa por nés empreendida € importante no sentido de
compreender se as percep¢des sobre a populagdo negra nos livros da referida cole¢cdo podem
suscitar nos alunos posturas de respeito e valorizacao em relagdo ao lastro cultural de matriz
africana, contribuindo para estruturar uma sociedade antirracista.

Assim, o livro didético se converte, também, em fonte histdrica, pois nos possibilita
uma apropriagdo quanto as visdes de mundo e as relagdes de poder que fazem parte da

vivéncia social no espaco e no tempo. Enveredando por esse caminho, do livro enquanto
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objeto, destacamos a importancia de Circe Bittencourt nos anos 90 para o debate em torno da
questdo do livro didatico como artefato pedagdgico de grande relevancia para o campo
educacional brasileiro. Segundo ela, o livro didatico vai além de um produto da ideologia
burguesa, pois, de forma ampla, se constitui num produto que faz parte de uma politica
publica educacional. Entre 1980 e 2000 as pesquisas sobre os livros didédticos se
intensificaram e contribuiram significativamente para a constitui¢do de estado da arte sobre
este campo educacional, o que é imperioso para uma reflexdo acerca dos saberes transmitidos

no sistema escolar brasileiro, conforme destaca,

Problematizarmos o livro didético por ser o instrumento mais comum encontrado —
dentre outros recursos — nas salas de aula do Brasil, é necessdrio para que tenhamos
acesso a forma como estes saberes escolares tem sido (re)produzidos e orientados
entre criancas e adolescentes, haja vista que, estes, como fontes histdricas, nos
possibilita enxergarmos de forma desnaturalizada a presenca desses canais
conteudisticos nos espacos educacionais, preendo assim lacunas e siléncios sobre
esses materiais (OLIVEIRA, 2018, p. 203).

Tal operacdo historiogréfica é fundamental ndo apenas para analisar o livro didatico
enquanto objeto cultural, lugar de fala, portador de um discurso, e importante por sua
presenga nos bancos escolares, mas é uma forma de dessacralizar o referido material didético,
quebrando a percepcao de que o livro didédtico €, por exceléncia, carregado de verdades
absolutas e inquestiondveis, de outro modo, deve ser visto como produto de uma época, preso

as amarras culturais e as lutas que esgarcam no seio social, como aponta Chartier,

Contra a representacdo, elaborada pela proépria literatura, do texto ideal, abstracto,
estavel porque desligado de qualquer materialidade, é necessdrio recordar
vigorosamente que nio existe nenhum teto fora do suporte que o d4 a ler, que ndo ha
compreensdo de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas
através das quais ele chega ao seu leitor. Daf a necessdria separacdo de dois tipos de
dispositivos: os que decorrem do estabelecimento do texto, das estratégias da escrita,
das intencdes do “autor”; e os dispositivos que resultam da passagem a livro ou a
impresso, produzidos pela decisdo editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em
vista leitores ou leituras que podem nao estar de modo nenhum em conformidade
com os pretendidos pelo autor. Esta distncia, que constitui o espago no qual se
constréi o sentido, foi muitas vezes esquecida pelas abordagens cldssicas que
pensam a obra em si mesma, como um texto puro cujas formas tipogréficas ndo tém
importincia, e também pela teoria da recep¢do que postula uma relagdo direta,
imediata, entre o “texto” e o leitor, entre os “sinais textuais” manejados pelo autor e
o “horizonte de expectativa” daqueles a quem se dirige (CHARTIER, 1988, p. 126-
127).

No ambito do universo escolar o livro diddtico deve ser trabalhado de modo a ndo
sacralizar e nem tampouco passar a ideia de verdade absoluta no que se refere ao aporte

textual que percorre suas paginas.
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Diante dessa operagao macro a envolver aspectos fundamentais no que diz respeito a
constituicdo de um livro didatico, naquilo que engloba: avaliacdo, regulacido e distribuicao,
podemos nos servir das informacdes abaixo a fim de clarear, resumidamente, certas nuances
do percurso temporal configurado no Brasil, pensando no¢des de espaco e tempo e, indo além,
enfatizando o papel do Estado por sua ingeréncia no ambito do uso do livro didatico no

Brasil. Vejamos o quadro,

Quadro 8 - Trés momentos particulares das acdes estatais no ambito do uso do livro didatico

no Brasil
Criacdo da Comissdao de Instrucdo Publica, cujo objetivo era
PRIMEIRO elaborar projetos de lei visando uma melhor organizacio
MOMENTO SECULO | pedagdgica da escola primdria. Foi de curta duracdo (06 meses),
XIX mas ja se articulava a um pensamento focado na nacionalidade

promovida via educacdo.

Destacam-se trés comissoes: Comissao Nacional do Livro Infantil

SEGUNDO (1936), a Comissao Nacional do Ensino Primario (1938) e a

MOMENTO SECULO | Comissdo Nacional do Livro Diddtico (1938), criadas na gestdo do

XX ministro Gustavo Capanema, em meio a instituicdo do Estado
Novo no Brasil, durante o governo Vargas.

IT/I%KI\SI:IEII\IISF% SECULO Dfes‘Ea.que para a criacdo, em 1985, do Programa Nacional do Livro

XX Didatico, o PNLD.

Fonte: ADAPTADO DE MATOS; SENNA (2013, p. 214-215)

A criacdo de mecanismos e amarras legais visando instituir diretrizes operatdrias no
que tange ao uso do livro didético, atrelando o referido artefato diddtico ao desenvolvimento
da educagdo em contextos especificos, evidencia que, para os governantes, independente da
época, o controle sobre o lugar de fala representado por este material pedagégico era (e ainda
¢) uma politica de Estado. A a¢do norteadora do governo visa, portanto, gerenciar a ampla
gama de etapas que envolve a gestacdo de um artefato didatico, até chegar nas escolas,
lembrando que ndo chegam, dessa forma, enquanto produtos soltos no espaco e no tempo,
mas passam por um filtro que lhe confere forma, conteudos e usos especificos. Nesse sentido,

nos alerta,

Por meio da fun¢do avaliativa e reguladora, tanto a Comissdo Nacional quanto o
PNLD determinaram e determinam quais manuais escolares poderao ser distribuidos
e, assim, utilizados pelas institui¢gdes de ensino publicas. Nessas duas situagdes
vemos a presenca do governo e de suas politicas, ndo apenas das diretrizes
educacionais, mas no préprio processo de ensino-aprendizagem exercido dentro das
salas de aula (MATOS; SENNA, 2013, p. 215).
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Assim, como afirmamos anteriormente, o livro didatico quando chega as escolas chega
pronto e acabado sob as diretrizes juridicas e pedagdgicas impostas pelo Estado, conformando
os conteddos a serem trabalhados no ambiente escolar. Convém lembrar, que na esteira
regulatéria do Estado surgiu outro fendmeno marcante o qual atua com gigantiSmo no
contexto brasileiro atual: o campo editorial. Tal campo se insere numa légica prépria de

producdo cuja finalidade é fornecer livros didédticos ao governo. Vale destacar que,

O mercado editorial de livros didaticos em outros momentos da histdria brasileira,
como no periodo da CNLD, era voltado ndo apenas para atender as diretrizes do
governo, mas também o ptiblico consumidor. Isso porque os livros eram adquiridos
pelos préprios alunos e suas familias. Hoje esse cendrio é fundamentalmente
diferente porque o governo é o consumidor dos livros que chegardo &s salas de aulas
das escolas publicas (MATOS; SENA, 2013, p. 234).

Por se tratar de um produto tao especifico e com tamanho peso no futuro de jovens,
cabe ao Estado tomar certos cuidados ao comprar e levar aos bancos escolares os livros
didéticos. Para entender um processo tdo complexo, cabe aqui uma andlise breve de alguns
mecanismos adotados pelos governantes nas udltimas décadas; mecanismos
juridicos/administrativos com a finalidade de estabelecer um “padrdo de atuacgao estatal como
principal agente regulador e fiscalizador no que se refere a producgdo, difusdo e utilizacido do
livro didético”, lembrando que ‘““a universalizagdo, todavia, viria somente com o Programa
Nacional do Livro Didatico, ndo por acaso, em um contexto de retomadas dos preceitos
democraticos, de fortalecimento dos movimentos sociais, de explosdo de matriculas de rede
publica de ensino, e, principalmente, de intensa precarizacao social” (PICOLLO, 2018, p. 23).
Diante desse quadro de mudangas em voga no Brasil, com o processo de retorno da
normalidade democrdtica e, por conseguinte, com implicagdo em mudangas no campo
educacional, notadamente no tocante a oferta de livros diddticos para o ensino publico —
previa a distribui¢ao de livros didaticos para os alunos do 1° Grau — o Governo de José Sarney

estabelece o decreto que institui o Programa Nacional do Livro Didético, o PNLD.

Decreto n® 91.542, de 19 de Agosto de 1985
Institui o Programa Nacional do Livro Didatico, dispde sobre sua execugdo e da
outras providéncias
O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribui¢do que lhe confere o artigo
81, item III, da Constitui¢do, e
Considerando os propédsitos de universalizacdo e melhoria do ensino de 1° grau,
contidos no Programa "Educacio para Todos";
Considerando a necessidade de promover-se a valorizagdo do magistério, inclusive
mediante a efetiva participa¢do do professor na indicacéo do livro didético;
Considerando, finalmente, o objetivo de reduzir os gastos da familia com educagio
DECRETA:

Art. 1°. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didético, com a finalidade
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de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1°
Grau.

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didatico serd desenvolvido com a
participacdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante andlise e indicacdo dos
titulos dos livros a serem adotados.

§ 1° A selecdo far-se-4 escola, série e componente curricular, devendo atender as
peculiaridades regionais do Pais.

§ 2° Os professores procederdo a permanentes avaliagdes dos livros adotados, de
modo a aprimorar o processo de selecao.

Art. 3°. Constitui requisito para o desenvolvimento do Programa, de que trata este
Decreto, a adocdo de livros reutilizaveis.

§ 1° Para os efeitos deste artigo, deverd ser considerada a possibilidade da
utilizacdo dos livros nos anos subseqiientes a sua distribui¢do, bem como a
qualidade técnica do material empregado e o seu acabamento.

§ 2° A reutilizacdo deverd permitir progressiva constituicdo de bancos de livros
didaticos, estimulando-se seu uso e conservacao.

Art. 4°. A execucdo do Programa Nacional do Livro Didéitico competird ao
Ministério da Educacgao, através da Fundag@o de Assisténcia ao Estudante - FAE,
que deverd atuar em articulacdo com as Secretarias de Educacdo dos Estados,
Distrito Federal e Territérios, e com O6rgdos municipais de ensino, além de
associacdes comunitarias.

Pardgrafo tinico. A execucdo prevista neste artigo compreenderd a selecio final,
a aquisicdo e a distribui¢do do livro didético as escolas da rede ptblica de ensino de
1° Grau, bem, como atividades de acompanhamento e controle do Programa.

Art. 5° A secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus - SEPS, do Ministério da
Educacao, respondera pela formulagdo, supervisdo e avaliacdo da Politica do livro
didético.

Art. 6°. O Programa Nacional do Livro Didético instituido por este Decreto
entrard em vigor no ano letivo de 1986.

Art. 7°. O Ministro de Estado da Educagdo expedird as normas que se fizerem
necessdrias a execucao deste Decreto.

Art. 8° Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 9°. Revogam-se as disposicdes em contrério.

Brasilia, em 19 de agosto de 1985; 164° da Independéncia e 97° da Repiiblica
(BRASIL, 1985).

E vilido destacar, em nosso trabalho, o papel do PNLD enquanto politica piblica que
pode contribuir para a estruturagdo de uma sociedade antirracista, pois ao funcionar como um
filtro dos contetddos a serem abordados nos livros didaticos e como reflexo das demandas
histéricas dos movimentos negros no que tange 2a inclusdo das temdticas Africa e
afrodescendentes nos artefatos didaticos, abre-se a possibilidade de colocar a questdo racial no
centro do debate nos espacgos escolares. Portanto, € inegavel a importancia do livro didatico
enquanto produto envolvido numa légica macro, pois € o protagonista no ambito da
transmissdo dos saberes a serem ensinados € uma mercadoria submetida aos ditames do
universo comercial, na relacdo de compra e venda que se estabelece entre editoras e Estado,
inserindo-o nas regras do campo editorial: gestacdo textual, formatacdo, producgdo, venda,
transporte, inser¢do no ambiente escolar, apesar de ser esse tramite permeado de interesses, é
preciso definir que, por finalidade de uso, o livro didatico faz parte da cultura material

escolar, compondo o universo da cultura escolar. Mas o que € cultura escolar? Norteamos
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pelo horizonte de que a escola é um corpo politico/cultural integrante do espago social,
operando sob certa especificidade; sob certo lastro identitdrio que permite configurar o fazer
escolar enquanto dindmica prépria da referida institui¢cdo. Sobressai-se um arcabougo que, aos

olhos da sociedade, desempenha uma funcdo que lhe é especifica, como destaca Munakata,

Que a nocdo de cultura escolar refere-se ndo apenas a normas e regras, explicitas ou
ndo, simbolos e representacdes, além dos saberes prescritos, mas também, e
sobretudo as préticas, apropriagdes, atribui¢des de novos significados, resisténcias, o
que produz configuracdes multiplas e variadas, que ocorrem topicamente na escola.
Afinal, ndo hd como negar que haja coisas que sé existem na escola (MUNAKATA,
2016, p. 122)

A escola contribui para um processo de integracdo social via mecanismos identitdrios
de multiplas ordens (moral, ética, corpo juridico...), norteando os individuos dentro de certos
padrées modeladores sociais. Pensar cultura escolar € clarear nosso olhar quanto a ideia de
que a escola ndo é passiva, mera reprodutora dos saberes, lugar apenas do fazer pedagégico,
pois, indo além, é uma instituicdo com forte peso politico no conjunto da sociedade, pois a
instituicdo escolar é, em cada época, tributdria de um complexo de objetivos que se
entrelacam e se combinam numa delicada arquitetura da qual alguns tentaram fazer um
modelo (CHERVEL, 1990, p. 188).

Sendo livro escolar um produto inserido no ambito da cultura escolar, tendo, por
finalidade de uso, um caréter especifico ao fazer parte do processo educativo de criancas e
jovens, visto que se insere na logica da aprendizagem por portar os saberes a serem ensinados
em uma dada sociedade, devemos considerar que ha, historicamente, um trato social por parte
dos agentes publicos (governos, academia, escola) quanto aos conteidos a serem transmitidos,
ndo sendo, portanto, os referidos contetidos, soltos no espago e no tempo, ao contrario, fazem
parte de uma selecdo amarrada ao jogo de interesses em voga em um dado contexto. O que

deve ser dito e ndo dito varia no percurso temporal das sociedades, sendo as prioridades dos

valores que norteiam os padroes de comportamentos passiveis de mudancas. Mas, indo além,

A educag@o escolar ndo se limita a fazer uma selecio entre os saberes e os materiais
culturais disponiveis num momento dado numa sociedade. Ela deve também, a fim
de os tornar efetivamente transmissiveis, efetivamente assimildveis para as jovens
geragdes, se entregar a um imenso trabalho de reestruturacdo, de “transposicao
didatica” (FORQUIN, 1992, p. 32).

Significa dizer que hd um trabalho executado pela escola voltado para uma finalidade
didética, ou seja, é necessdrio fazer com que haja uma interacdo cognitiva dos educandos em

relacdo aos saberes que sdo transmitidos a eles, de modo a fazer sentido, pensando mesmo
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numa finalidade social da escola, o processo ensino-aprendizagem a envolver o campo
educacional de uma sociedade. Nesse compasso, Chervel dd contributos significativos de
entendimento ao inferir sobre as disciplinas escolares, que, em interface com o livro didético
operam no sentido de agregar valor ao fazer pedagdgico na escola, e muito mais que isso,
contribuem para a edificacdo das bases culturais que configuram a sociedade, pois conforme

alerta Chervel,

Se pode atribuir um papel “estruturante” a fungdo educativa da escola na histéria do
ensino, € devido a uma propriedade das disciplinas escolares. O estudo dessas leva a
por em evidéncia o cardter eminentemente criativo do sistema escolar, e portanto a
classificar no estudo dos acessdrios a imagem de uma escola encerrada na
passividade, de uma escola receptidculo dos sub-produtos culturais da sociedade.
Porque sdo criacdes espontdneas e originais do sistema escolar € que as disciplinas
merecem um interesse todo particular. E porque o sistema escolar é detentor de um
poder criativo insuficientemente valorizado até aqui é que ele desempenha na
sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo
somente os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar,
moldar, modificar a cultura da sociedade gera (CHERVEL, 1990, p. 184).

Chervel atenta para o fato de que uma disciplina escolar ndo se estrutura no campo
educacional com a simples finalidade de que a escola opere a transmissao de contetidos — a
transposicao diddtica — pois a escola, enquanto instituicdo que configura um aporte cultural
peculiar, ndo € um corpo estdtico dentro da sociedade. Sobressai-se enquanto instituicao cujos
agentes posicionam-se politicamente frente as questdes que tencionam a vida social,
refutando, aceitando e transformando.

Enquanto ferramenta pedagdgica, o livro diddtico apresenta ao aluno um aporte de
imagens e textos que, para além do lastro cognitivo, no processo ensino-aprendizagem, tem
um peso significativo na formagdo cultural do aluno por apresentar ao educando a versio
oficial da histéria de seu povo. Pensando nas representagdes sobre a populacdo negra
impressas nos livros da colecio em andlise é vdlido atentar para os sentidos que tais
representacdes produzem sobre a Africa e os afrodescendentes, visto que temos uma
sociedade estruturada historicamente sob a logica da hierarquizagdo cultural, sobrepondo a
cultura de matriz europeia sobre as demais. Problematizar essa tematica € contribuir para o

debate sobre a questdo racial no Brasil. Nesse sentido, vejamos o que diz Chartier (1988):

As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por eles menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e condutas
(CHARTIER, 1988, p. 17).
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Sob esse entendimento surgiu a Lei n° 10.639/2003 tornando obrigatério o ensino de
Histéria da Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas publicas e privadas do ensino
fundamental e médio do pais visando repensar o curriculo, os materiais diddticos e as
representacdes da populacdo negra no sistema escolar, como apontam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria
e cultura africana e afro-brasileira, pois, o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio para as Relagdes Etnicos-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana estd dirigido formalmente para que sistemas e
instituicdes de ensino cumpram o estabelecido nas Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 (BRASIL,
2013, p. 38-39).

Entretanto, uma Lei ndo é meramente um cddigo estdtico, parado no espaco € no
tempo, ao contrario, € reflexo da dindmica social; dos embates e conflitos que tomam forma
no corpo social ao longo da histéria humana. A Lei N° 10.639/2003 ndo foge a regra, pois,

como afirma Gomes (2012):

A aprovagdo e a paulatina implementagcdo dessa legislacdo, fruto das pressdes
sociais e proposi¢des do movimento negro brasileiro, juntamente com os demais
aliados da luta antirracista, sinaliza avancos na efetivacdo de direitos sociais e
educacionais e implica o reconhecimento da necessidade de superagdo de
imagindrios, representacdes sociais, discursos e préticas racistas na educacgio escolar
(GOMES, 2012, p. 22).

Temos aqui dois pontos importantes para compreendermos a importancia da Lei N°
10.639/2003: vé-la como resultado das lutas histéricas dos movimentos sociais, a exemplo do
Movimento Negro, pela inclusio da temética Africa e afrodescendentes no aporte dos saberes
a serem ensinados no Brasil, passando a constituir o corpo textual dos livros didaticos e o
papel do Estado enquanto agente catalizador e promotor das mudangas exigidas pelos setores
da sociedade que fazem pressao.

Converte-se, assim, a Lei, em fundamento importante para estimular o debate e a
mudanca de postura quanto ao papel da populacdo negra no processo de constru¢do do Brasil.

Assim, Coelho (2014) afirma:

A Lei Federal n° 10.639/2003, ao alterar a LDB, supera a visdo de que a cultura
negra no Brasil € subaproveitdvel, isto €, se resume a mera contribui¢do, e traz para
o cerne do debate a ideia de participagdo, constitui¢do e configuracdo da sociedade
brasileira pela acdo das diversas etnias africanas e seus descendentes (COELHO,
2014, p. 109).
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Concluimos que analisar a representacdo do negro no livro diddtico de histéria é
fundamental ndo apenas para entendermos os sentidos dessas representacdes, mas,
principalmente, para contribuirmos com a configuracdo de um novo paradigma de sociedade,
onde as pessoas possam reconhecer, valorizar e respeitar o papel da populacdo negra na

construcdo da sociedade brasileira.

1.3 OBJETIVO GERAL

Nosso trabalho tem como objetivo principal compreender os sentidos das
representacdes da populacdo negra na cole¢do Histéria sociedade e cidadania, de Alfredo
Boulos Junior, FTD, para o Ensino Fundamental Maior, no triénio 2017, 2018 e 2019.
Buscamos alcangar tal objetivo analisando o aporte iconografico e o aporte textual da colegdo.
Se o livro diddtico é um artefato pedagdgico portador de um discurso, € de fundamental
importancia que o nosso olhar se volte para os sentidos gerados por tal discurso ao representar
a populacdo negra, principalmente quando pensamos na estruturacdo de uma sociedade
antirracista. Uma investida dessa natureza, a nosso ver, passa pelo entendimento de alguns
aspectos fundamentais inerentes a pesquisa por nds empreendida, tais como: pensar o livro
didatico enquanto manual com forte presenga no sistema formal de ensino e parte das
politicas publicas estatais, pensar o conceito de representacdo por ser fundamental para as
inferéncias que faremos no tocante ao papel do livro didéatico de Histéria. Numa perspectiva
ampla, ndo podemos perder de vista o contexto no qual se insere a populagdo negra na génese
da formagdo da sociedade brasileira € nem sua luta histérica pela valorizagao do lastro
cultural de matriz africana e afrodescendente.

Entendemos serem abordagens de suma importancia para a compreensdo do que se
objetiva em nossa pesquisa, visto que temos de um lado, a presenca africana na origem da
histéria do Brasil, trazendo para cd ndo apenas o brago; a forca estruturante do arquétipo
econdmico alicercado no novo mundo, na ldgica dos interesses materiais objetivados pela
coroa lusitana, como também sua cultura, que, juntamente com outros povos, ajudou a forjar
a moldura cultural pluriétnica e pluricultural que configura a sociedade brasileira.

Convém lembrar, que os livros didaticos de historia constituem-se instrumentos que
propagam valores sociais, sdo vetores de discursos que norteiam nocdes do que ¢é
positivo/negativo, do que deve ser falado/silenciado. Assim, sua representagdo sobre o social
deve ser analisada por sua complexidade na relacdo dialdgica discurso/educando, sobretudo,

pelo fato de o livro didatico ndo ser um instrumento neutro, fora das relagdes de poder e dos
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conflitos endoégenos ao corpo social, pois conforme Chartier (1988, p. 17) “as representacdes
do mundo social assim construidas, embora aspirem a universalidade de um diagndstico
fundado na razdo, sdo sempre determinados pelos interesses do grupo que as forjam”.

Nesse sentido, entendendo o livro diddtico como artefato pedagdgico portador de uma
carga textual carregada de ideologia, ou seja, podendo servir a certos interesses no jogo de
forcas que se verificam cotidianamente no universo social, inferimos a importancia do
conceito de representacio, conforme Chartier (1988), para o nosso trabalho, porque a vida em
sociedade ndo se resume a producdo da base material, mas também, engloba a producdo do
arcabouco cultural resultante da atividade coletiva humana, implicando na configuracao
simbdlica que permeia os padrdes mentais de cada sociedade, norteando ac¢des a partir de uma
l6gica segundo a qual os sujeitos referendam nog¢des de certo/errado. Verifica-se, assim, o
campo simbdlico como um campo de disputas, onde a construcdo de representacdes sao
estratégias nas relagdes de poder dos grupos sociais que, cotidianamente, se esgarcam em
conflitos e tensdes que marcam as relacdes sociais.

Sendo a sociedade brasileira alicer¢cada historicamente sob a l6gica da hierarquia
cultural, compreender os sentidos das representacdes sobre a populagdo negra na cole¢do em
andlise, abre caminho para reflexdes importantes a respeito da questdo racial no Brasil,
inserindo-se nesse debate que visa o reconhecimento e a valorizagio da Africa e dos
afrodescendentes. O protagonismo dos educandos nesse debate via sistema educacional € uma
forma de possibilitar a configuracdo de novas posturas e percep¢des acerca da matriz cultural

africana, contribuindo para combater o preconceito, a discriminagdo e o racismo.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Historicamente, € inegdvel a importancia do aporte cultural de matriz africana no
processo de formacdo da sociedade brasileira. No entanto, desde a sua génese, os valores
culturais inseridos no Brasil por ocasido da presenca dos africanos vém sendo tratados como
cultura de segunda categoria, como coisa de negros escravizados, vistos apenas como
maquinas de produzir riquezas, atendendo aos interesses econdmicos dos proprietarios de
terras e escravos.

A luta da populacdo negra para mudar essa realidade € histdrica e marcada pela acdo
de diversas forgas sociais, a exemplo do Movimento Negro, atuando nos mais variados
espacos em busca do reconhecimento, valorizagdo e respeito em relacdo a referida populacao

por seu papel na formacao da sociedade brasileira.
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Uma luta histdrica com implicacdes significativas no conjunto da sociedade brasileira
pelo alcance de suas conquistas, visiveis quando lancamos nosso olhar sobre o viés juridico
brasileiro, observando que, nos anos 80, vitérias no campo legal foram alcangadas pelos

negros no Brasil, como nos faz observar Katia Regis (2012),

A Convencdo O Negro e a Constituinte, a aprovacao da atual Constituicdo Federal
na qual o racismo se tornou um crime inafiancdvel e imprescritivel, além das
comemoragdes do Centendrio da Abolicio da Escraviddo. Essa efervescéncia
histérica e politica dos anos 1980 é retomada em outros moldes nos anos 2000: III
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagido Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, em Durban, na Africa do Sul (2001), alteracdes da Lei n°
9394/96 (LDB) mediante a sancdo da Lei 10.639, em 09 de janeiro de 2003,
aprovacdo do Parecer CNE/CP 03/2004 e da Resolucdo CNE /CP 01/2004 que
regulamentam a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas publicas e particulares da Educacdo Bdsica, a paulatina
implementacdo das politicas de agdes afirmativas, na sua modalidade cotas, nas
universidades publicas brasileiras e a aprovagdo unanime da constitucionalidade das
acdes afirmativas pelo Supremo Tribunal Federal (REGIS, 2012, p. 14).

Dessa forma, nossa pesquisa se debruca sobre quatro objetivos especificos. O primeiro
€ compreender o papel desempenhado pelos movimentos negros na luta pela inser¢ao das
demandas da populacdo negra no ambito das politicas publicas levadas a efeito pelo Estado,
principalmente no tocante ao campo educacional, ao buscar a inser¢do da temadtica africana e
afrodescendente no corpo textual dos livros didaticos. Uma empreitada histérica que resultou
em vitérias importantes a exemplo da Lei 10.639/03. Passo fundamental para a instituicdo de
um ensino antirracista no Brasil.

O segundo objetivo especifico visa entender o papel desempenhado pelo livro didatico
no sistema educacional brasileiro. Por ser um artefato pedagdgico multifacetado, deve ser
percebido tanto enquanto produto do mundo da edi¢do quanto do mercado editorial, gerando
lucros as editoras. Enquanto lugar de fala, carrega em suas pdginas os saberes a serem
ensinados no universo escolar, portador do dito e ndo dito. Dai a luta dos movimentos negros
pela insercdo da temadtica africana no campo educacional via livro didatico, sendo esta uma
forma de possibilitar ao educando conhecer, respeitar e valorizar o lastro cultural de matriz
africana.

Focamos nas politicas publicas direcionadas ao livro didético, ao analisar a trajetéria
histdrica percorrida pelas acOes estatais desde os anos 30 do século passado até a atualidade.
Nosso olhar voltou-se especificamente ao Programa Nacional do Livro Didatico, o PNLD,
através do qual o Estado filtra as narrativas inseridas nos livros didédticos. O PNLD se

constitui, entre outros aspectos, num reflexo das lutas dos movimentos sociais negros por uma
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educagdo antirracista, pois age em consonancia com a legislacdo que impde o ensino da
temadtica africana e afrodescendentes nos bancos escolares.

Por fim, buscamos compreender os sentidos das representacdes sobre a populacdo
negra ao analisar o aporte iconografico e textual da cole¢do Histdria, sociedade e cidadania,
de Alfredo Boulos Junior, FTD, para o ensino fundamental maior, no tri€nio 2017, 2018 e
12019, pois se o livro diddtico € um produto circunscrito ao universo educacional, portador
dos saberes a serem ensinados, ¢ de suma importancia investigar como a populacdo negra é
representada em tais artefatos didaticos. Nossa percepcao € de que este trabalho soma-se as

vozes que, em consondncia, produzem debates com vistas a respeitar e valorizar a matriz

cultural africana e afrodescendente no Brasil.

1.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A operagao metodoldgica empreendida para a realizacdo de uma pesquisa implica em
certas acdes que visam ndo s6 fundamentd-la, como também, dar legitimidade a um certo
discurso. Partindo desse entendimento, “o iniciar de uma pesquisa exige a localizacao das
fontes. De modo geral, é preciso verificar, ao se propor um tema qualquer, quais conjuntos
documentais poderiam ser investigados em busca de dados” (BACELLAR, 2010, p. 51). Essa
atitude inicial possibilita um norte ao pesquisador, no sentido de orientar o didlogo entre ele e
as fontes, pois como ‘“‘enfatizou Marc Bloch (2002), cabe ao historiador realizar um esforgo
interpretativo acerca da fonte histérica que pretende examinar, no sentido de fazé-la falar, de
arrancar-lhe uma confissdao a partir das (corretas) indagagdes lancadas ao documento”
(MELLO, 2010, p. 43).

A percep¢ao da fonte construida dentro de um determinado contexto, sujeita aos
valores, jogos de poder e padroes de comportamento de uma determinada realidade histdrica,
torna a investida em relacdo a fonte imbuida de uma compreensdo macro da realidade, ou
seja, as fontes ndo podem ser vistas como testemunhos imparciais do passado, elas carregam
as marcas ndo apenas do passado, mas de quem as gestou. Dessa forma, Riisen (2007)

assevera,

z

Pesquisa histérica € um processo cognitivo, no qual os dados das fontes sdo
apreendidos e elaborados para concretizar ou modificar empiricamente perspectivas
(tedricas) referentes ao passado humano. A pesquisa se ocupa primariamente da
realidade das experiéncias, nas quais o passado se manifesta perceptivelmente, ou
seja: de “fontes”. Essa metafora exprime a referéncia fundamental da pesquisa
histérica a experiéncia: do testemunho empirico atual do passado “fluem” para o
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historiador informacgdes o que foi o caso no passado, ao que deve se referir, se o
saber histdrico produzido por ele deve ser considerado empiricamente pertinente. A
pesquisa €, por conseguinte, o processo no qual se obtém, dos dados das fontes, o
conhecimento histérico controldvel (RUSEN, 2007, p. 104).

Riisen (2007) ratifica a importancia das fontes no ambito da realizacdo da pesquisa,
processo inteligivel através do qual o pesquisador modifica ou ratifica seus pressupostos
tedricos, em didlogo constante com as fontes histéricas. Como efeito, o pesquisador ndo
realiza uma operacao historiografica sem interagir com as fontes, mas, por outro lado, apesar
de ser uma operagcdao marcada pela desconfianca do pesquisador, ir as fontes é entender que
elas estdo carregadas de dados sobre uma determinada realidade social. As fontes, por essa
l6gica, sdo dindmicas e sensiveis ao processo de interacdo com o pesquisador, que vai a elas
ndo por obra do acaso, mas ancorado no entendimento que a construcio do saber se estrutura
a partir de uma operacdo metodoldgica e cognitiva, cuja base reside no devido tratamento
dado as fontes histdricas.

Dito isso, inferimos que a nossa pesquisa se fundamenta nesse viés metodolégico, ou
seja, no entendimento de que o livro diddtico enquanto fonte e objeto de pesquisa € 0 nosso
canal dialégico de onde tentaremos extrair as respostas necessarias ante nossa inquietacio e
abordagem.

Com o olhar mais apurado sobre os livros da colecao: Histéria, Sociedade e Cidadania,
de Alfredo Boulos Junior!, produzida em 2015, FTD, para o tri€nio 2017, 2018 e 2019,
explicitamos nossa operagdo metodologica como forma de didatizar as agdes por nds
empreendidas a fim de compreender os sentidos das representacdes sobre a populacdo negra
nos livros da cole¢do. A andlise do aporte iconografico serd feito a partir da divisdo das
imagens em categorias. S@o elas: relagdes familiares, mundo do trabalho, cultura
material/imaterial, universo lddico e universo politico. As categorias em andlise ndo foram
escolhidas de forma aleatdria, visto que tal escolha resultou de nossa percep¢do em relacdo a
disposicdo do aporte imagético na colecdo, ou seja, sdo as categorias que mais se destacam
nas 84 imagens impressas pelo autor nos livros da colecdo. Delas, escolhemos analisar 28
imagens por uma questiao de ordem, pois muitas imagens sao repeticoes dentro de uma mesma
categoria, a exemplo dos escravizados, que aparecem em varias imagens executando tarefas
idénticas. A andlise do corpo textual serd feita considerando cada livro da colecio em
particular — 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano — de modo a compreender as falas estruturadas e
voltadas para cada série em especifico. Salientamos que o referido procedimento

metodoldgico possibilita o entrecruzamento do olhar sobre os aportes iconografico e textual,
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permitindo uma apropriacdo global sobre os sentidos das representacdes configuradas sobre a
populacdo negra. Demonstraremos, abaixo, o sumdrio dos quatro livros da cole¢do, seguido

das imagens das capas dos referidos manuais didaticos.

Quadro 9 — Contetidos das unidades de 4 livros da Colecao Histéria: sociedade e cidadania de

Alfredo Boulos Jr

6° ANO (304 PAGINAS)

UNIDADE 1

HISTORIA, CULTURA E PATRIMONIO: Histéria e fontes histricas.
Cultura, patrimonio e tempo.

UNIDADE 2

O LEGADO DOS NOSSOS ANTEPASSADOS: Os primeiros
povoadores da terra. A “Pré-Historia brasileira. Os indigenas: diferengas
e semelhancas.

UNIDADE 3

VIDA URBANA: ORIENTE E AFRICA: Mesopotimia. O Egito e o
antigo Reino de Kush. Hebreus, fenicios e persas. China.

UNIDADE 4

A LUTA POR DIREITOS: O mundo grego e a democracia. A cultura
grega. Roma antiga. O Império Romano. A crise de Roma e o Império
Bizantino.

7° ANO (304 PAGINAS)

UNIDADE 1

DIVERSIDADE E DISCRIMINACAO RELIGIOSA: Os francos. O
feudalismo. Os arabes e o islamismo. Povos e culturas africanas:
malineses, bantos e iorubas. China e Japao.

UNIDADE 2

ARTE E RELIGIAO: Mudancas na Europa feudal. Renascimento e
Humanismo. Reforma e Contrarreforma.

UNIDADE 3

A FORMACAO DO ESTADO MODERNO: Estado moderno,
absolutismo e mercantilismo. As Grandes Navegacdes. América:
astecas, maias, incas e tupis.

UNIDADE 4

NOS E OS OUTROS: Espanhéis e ingleses na América. Colonizacao
portuguesa: administracdo. Economia e sociedade colonial acucareira.

8° ANO (304 PAGINAS)

UNIDADE 1

DOMINACAO E RESISTENCIA: Africanos no Brasil: dominacdo e
resisténcia. A marcha da colonizacdo na América portuguesa. A
sociedade mineradora.

UNIDADE 2

A LUTA PELA CIDADANIA: Revolu¢des na Inglaterra. O Iluminismo
e a formacdo dos Estados Unidos. A Revolu¢do Francesa. A FEra
Napoleodnica.

UNIDADE 3

TERRA E LIBERDADE: Independéncias: Haiti e América espanhola. A
emancipagdo politica do Brasil. O reinado de D. Pedro I: uma cidadania
limitada. Regéncias: a unidade ameagada. O reinado de D. Pedro II:
modernizacdo e imigracdo. Abolicio e Republica. Estados Unidos e
Europa no século XIX.

9° ANO (336 PAGINAS)

UNIDADE 1

ELEICOES: PASSADO E PRESENTE: Industrializacdo e Imperialismo.
A Primeira Guerra Mundial. A Revolugdo Russa. Primeira Republica:
dominacdo. Primeira Repiiblica: resisténcia.

UNIDADE 2

POLITICA E PROPAGANDA DE MASSAS: A Grande Depressio, o
fascismo e o nazismo. A Segunda Guerra Mundial. A Era Vargas.

UNIDADE 3

MOVIMENTOS SOCIAIS: PASSADO E PRESENTE: A Guerra Fria.
Independéncias: Africa e Asia. O socialismo real: China, Vietna e Cuba.
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Brasil de 1945 a 1964: uma experi€ncia democrética. Regime Militar.

ETICA NA POLITICA: O fim da URSS e a democratizacdo do Leste
Europeu. A Nova Ordem Mundial. O Brasil na Nova Ordem Mundial.

UNIDADE 4

Fonte: ELABORADO PELO AUTOR (2020)

Figura 1 - Capas dos manuais didéticos

Alfrwibe Boulos immiops
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Fonte: BOULOS (2015)

1.6 TIPOLOGIA DA PESQUISA

Diante da defini¢do da temadtica a ser pesquisada, nos debrucamos sobre a operacao de
coleta das fontes necessdrias tanto ao processo de investigacdo quanto a validacdo das
assertivas a que chegaremos com a finaliza¢do do trabalho. O primeiro passo foi a defini¢dao
da colecdo a ser analisada, sendo que optamos pela cole¢do Historia sociedade e cidadania,

Alfredo Boulos Junior, FTD. A escolha da cole¢do ndo se deu ao acaso, mas seguiu critérios
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previamente definidos e entendidos como fundamentais para o desenvolvimento da operacao
historiogréfica. Dito isso, enfatizamos que a escolha da referida colecio se deu apds
constatacdo, via PNLD, de que € a colecdo mais adotada no Brasil para o triénio 2017/18/19,
com a tiragem de 3.387.161. Este € o recorte temporal a ser adotado para efeito da pesquisa. A
colecdo em questdo é composta de quatro livros, contemplando todas as séries do Ensino
Fundamental Maior — 6° ao 9° - e manuais de apoio ao professor. Iremos a uma investigacao
ampla dos livros que compde a colecdo, analisando tanto o arcabouco textual, quanto o lastro
iconografico.

Assim sendo, destacamos que o auxilio de estudos acerca da temdtica em andlise €
fundamental para o sucesso de nossa pesquisa, entre os quais Roger Chartier, fonte na qual
fomos buscar o conceito de representacdo, basilar para a compreensdo dos sentidos das
representagdes sobre a populagdo negra nos livros da colecdo, ja que “Chartier enfatiza a
importancia do conceito de representacao para a histéria cultural, pois através dele € possivel
vincular as posicoes e relacdes sociais com o modo pelo qual os individuos percebem a si
mesmos e aos outros” (ARAUJO; MINETTO, 2011, p. 79).

Outro ponto de apoio importante diz respeito a obra produzida por Katia Régis, cujo
“livro [...] tem por objetivo sistematizar e analisar as principais questdes discutidas nas teses e
dissertacdes que tematizam as relacdes etnicorraciais e o curriculo escolar, desenvolvidas em
programas de pds-graduacio stricto sensu em Educagio, entre 1987 e 2006” (REGIS, 2012, p.
13). A referida obra nos possibilitou acessar um conjunto de trabalhos focados na tematica da
questdo racial, subsidiando nossa pesquisa ao ampliar a percep¢do sobre a importancia da
producdo historiografica que suscita reflexdes criticas sobre o lugar do negro na sociedade
brasileira. Em sintese, as leituras das producdes académicas contidas na obra de Kétia Régis
(2012) refor¢caram nosso esfor¢o ao nos debrugarmos sobre nossa pesquisa, pois temos o fito
de somar nossa voz ao debate sobre a questdo racial em voga no Brasil, entendendo que,
“pertencer ao segmento racial negro gera exclusdo e a for¢a da luta antirracista estd na
mobilizagdo coletiva para os negros se constituirem enquanto sujeitos de direitos” (REGIS,
2012, p. 19).

Jorn Riisen, com sua trilogia: Razdo Historica, Reconstrugdao do Passado e Historia
Viva, a partir da constru¢do de um aporte tedrico que versa sobre questdes importantes tais
como: a operagdo historiogréfica e seus pressupostos metodoldgicos, visto que a escrita da
histéria € uma operacdo cientifica, pois a interpretacdo é um ato cognitivo, devendo ser

processada mediante rigor cientifico, ndo € obra de achismos, assevera que a operacao
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historiogréfica segue métodos e regras da ciéncia e tem implicacdes sociais profundas, ja que
pesquisa e historiografia sdo processos da constituicao de sentidos.

A historiografia ¢ fundamental para fazer a conexdo entre a pesquisa (que capta a
experiéncia humana do passado) e o desejo humano de pdr sentido no presente (caréncia de
sentido). Portanto, Riisen deixa claro que a pesquisa € uma ag¢io cognitiva e deve seguir regras
da pesquisa histdrica, essencial na construcdo de sentido histérico na forma de ciéncia. A
pesquisa nasce em consonancia com as inquietagdes sociais, as caréncias sociais de sentido,
de orientacdo; o rigor e o trato cientifico na operacdo historiogréfica validam a investigacao
do historiador carregada de racionalidades. A pesquisa nos coloca em conexdo com as
experiéncias do passado, respondendo as inquietagcdes sociais e constituindo sentido histérico,

ou seja, passam a ter sentido em nossas vidas,

O saber histdrico obtido aqui mediante pesquisa € remetido a questdo origindria, que
precede a pesquisa € a insere no movimento dindmico do progresso do
conhecimento. S6 entdo o saber histérico obtido mediante pesquisa pode ser
recebido como histéria e fazer valer sua eficicia orientadora na comunicacdo
cultural da vida prética, em nome do que o esforco de produzir um pensamento
histérico especificamente cientifico é empreendido (RUSEN, 2007, p. 113).

Grosso modo, a pesquisa, concebida mediante rigor cientifico, passa a ter legitimidade
e, indo além, pois a pesquisa ndo existe em si e para si, cumpre importante funcao social, visto
que tem um carater de orientacdo da sociedade. As demandas por orientacdo partem do corpo
social e as colocam em conexdo com a operacdo historiogréfica, que, em consonincia com
tais demandas, tem relevante valor social.

Tais reflexdes suscitam em nds percepcdes da importancia de nossa empreitada nesta
dissertacdo, visto que estdo em conexao com o debate sobre a questdo racial existente no
Brasil. Os pressupostos metodoldgicos e a preocupagdo no tratamento dado as fontes, visando
a validade cientifica e a relevancia do trabalho, em didlogo permanente com os anseios da
sociedade, sedimentam nossa a¢do investigativa.

Outra contribuicdo importante de Riisen ao nosso empreendimento investigativo diz
respeito a Didatica da Historia, pensando a pesquisa em um aspecto mais amplo por sua
relevancia social, ou seja, pela possibilidade de colocar as pessoas em conexdo com 0O
passado, ndo apenas pela simples visita ao passado, como a¢@o de um sujeito curioso, mas
pelo desejo de orientacdo no presente, de interpretacio do presente, formando consciéncia
histérica e produzindo sentidos de orientagdo. O passado passa a ter sentido no momento em

que faz sentido no presente, enquanto serve de referéncia aos sujeitos que agem no presente,
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movidos por interesses e percepcdes particulares de mundo, visto que, “ao agir no mundo o
individuo precisa interpreti-lo. Nao como dado puro, mas a luz de suas memdrias e
experiéncias” (LIMA, 2016, p. 01).

Dito isso, entendemos que a pesquisa € uma operacdo que nasce da sociedade e para a
sociedade, ou seja, tem sentido por sua relacdo dialégica com as demandas sociais, com 0s
sentidos de orientagdo que as pessoas buscam no lastro de memoéria (passado) constituido
historicamente por seus antepassados.

Quanto a andlise do livro didético, foram fundamentais as contribuicdes de Circe
Bittencourt por suas inferéncias sobre o livro didético, suscitando reflexdes criticas acerca do
referido manual diddtico de forma global, observando-o em todas as etapas, levando em
conta: politicas de governo voltadas para o livro didatico, legislacao especifica sobre o livro
didético (diretrizes do MEC, PNLD), processo de producdo, processo de compra, dindmica
mercadoldgica e aporte ideolégico contido no livro diddtico pensado enquanto
produto/reprodutor de certos discursos inerentes ao processo de sua constituicdo. Em sintese:
no livro didatico ha discurso, hd ideologia, ha carga simbdlica, hd um universo de
possibilidades de constru¢ao do saber e de percepcdoes de mundo. Sobre isso, Bittencourt

(2005) destaca,

O livro didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da edicdo
que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo pertencentes a
l6gica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias variadas em seu
processo de fabricacdo e comercializagdo. Em sua construcdo interferem vérios
personagens, iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técnicos
especializados dos processos graficos, como programadores visuais, ilustradores
(BITTENCOURT, 2005, p. 71).

Assim, fomos nos aprofundando nas leituras e nos apropriando com mais vigor tedrico
do nosso objeto de pesquisa, constituindo um estado da arte, a partir da ampliagdo da gama
bibliografica, fundamental para o sucesso da empreitada historiogréfica por nés empreendida.
Com esse fito, surpresas positivas apareceram, como o livro Ensino de Histéria na Rede
Bésica do Maranhdo: uma andlise critica dos livros diddticos, organizado pela professora
Monica Piccolo, presente do meu orientador César Castro, livro importante pelas inferéncias
especificas sobre o livro didético, desde sua construcio, passando pela acdo governamental
sobre o referido manual pedagdgico, até seu uso em sala de aula. O livro retine uma coletanea
de artigos que versam sobre o livro didatico que muito contribuiu para nossa pesquisa. Outro
livro, Lei 10.639/2003, constitui-se numa leitura importante por inferéncias tais como: uma

lei ndo € obra do acaso, mas nasce enquanto fruto de lutas que se esgarcam no seio da
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sociedade, onde setores dessa mesma sociedade, desejosos de mudangas e promocdo de
justica, se lancam a luta, exigindo que suas prioridades sejam atendidas pelo Estado.

Portanto, a nossa andlise sobre a questdo racial ndao é um esforco isolado a refletir
sobre uma temdtica que se apresenta de suma importancia para pensar o processo de formacgao
da sociedade brasileira, mas sim, se converte numa fala a ecoar sobre o papel em nossa

sociedade.

1.7 AS FONTES DE PESQUISA

O levantamento das fontes de pesquisa deve fazer sentido mediante os objetivos a
serem alcancados com a pesquisa, assim, quando comecamos a fazer leituras sobre a questao
racial no Brasil e fomos nos envolvendo com o tema, percebemos, também por exercer a
docéncia, que analisar a representacdo da populagdo negra no livro didéatico de Historia seria
uma forma de contribuir para esse debate tdo importante para promog¢ao de justica social em
um pafs tdo desigual quanto o Brasil.

Escolhemos a coleciao Histdria sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Junior, FTD,
para o Ensino Fundamental Maior com o objetivo de compreender os sentidos das
representacdes sobre a populagdo negra presentes na carga textual e iconogréfica dos livros
que compdem a colecdo de Histéria. O livro serd, ao mesmo tempo, fonte e objeto de
pesquisa, porque “o livro didatico ¢ sim fonte de competéncia do historiador, material
legitimo de seu oficio de investigagdo do passado e suas reverberacdes no presente € no
futuro” (SILVA, 2018, p. 315). Cumpre func¢dao de alcance social abrangente, visto que
comporta os conteidos a serem ensinados em um determinado contexto histdrico, atuando na
interface producdo académica/sociedade.

O livro didatico é portador de representacdes e contribui para a constituicdo das
percepgdes que os educandos tém de si e do mundo, indo além, de como se percebem

enquanto sujeitos historicos. Nesse sentido nos alerta, Adriano Silva (2018),

Nossa democracia é fragil e arraigada por elementos que aparentemente deveriam
estar superados com a redemocratizagdo. Isso de modo inevitavel refletiria no ensino
de Histéria, em como esse passado seria apresentado a posteridade. O Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) assevera que € possivel aplicar também as
possibilidades que os Objetos Educacionais (OEDs) oferecem para a articulacio dos
temas da Histéria que € ensinada nas escolas com questdes atuais, destacando as
permanéncias e transformacdes das praticas sociais ao longo do tempo (SILVA,
2018, p. 313-314).
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Focados na temdtica da questdo racial no Brasil, onde pesquisamos as representacdes
da populac@o negra no livro didatico de histéria do ensino fundamental, cercamo-nos de um
aporte historiografico que pudesse, além de alicercar nossa andlise, colocasse-nos a par das
discussdes em voga sobre o tema da questdo racial no Brasil a partir da organizacdo de um
estado da arte essencial para sistematizar a operacdo metodoldgica, dinamizar o referencial
tedrico e nortear nosso percurso em face do proposto no ambito da pesquisa. No repertorio
bibliogréfico, a leitura de autores como Bittencourt (2005), Riisen (2007), Katia Régis (2012),
Chartier (1988), Maria Auxiliadora Schmidt (2009) nos levaram a uma imersao no tema-
problema de nossa investigacdo - compreender os sentidos das representacdo da populacdo
negra no livro didético de histéria do ensino fundamental - ratificando a importincia sobre
aspectos fundamentais de nossa pesquisa, tais como: ampliou nosso entendimento em relacdo
ao objeto, alertou para a necessidade de um didlogo objetivo e acertado com as fontes,
desnaturalizando-as e contextualizando-as, percebendo as mesmas enquanto lugar de fala de
quem as concebeu, ou seja, sdo representacdes de quem as produziu em um determinado
contexto histérico, sob a influéncia do arcabougo cultural em voga naquele momento,
refor¢cou a compreensdao quanto a relevancia de nossa pesquisa, estando ela em consonancia
com o debate em torno da questdo racial que ecoa no Brasil, visto que, “considerar as fontes
histéricas em relacdo ao lugar onde foram produzidos, ou ao seu “lugar de producao”, ¢ uma
questao fulcral para o trabalho do historiador” (BARROS, 2012, p. 427). Desse modo, fomos
nos aproximando e compreendendo melhor nosso objeto, entendendo que o nosso didlogo
com as fontes e sistematizacdo dos pressupostos metodolégicos sdo acdes fundamentais para

o desenvolvimento da pesquisa.

1.8 O USO E TRATAMENTO DAS FONTES

Dessa forma, nossa pesquisa, pelo uso e tratamento das fontes, foi alicercada na
Historia Cultural, pois nossa relacdo com as fontes se da no sentido de entender a producdo de
sentidos; as representacOes que norteiam as agdes dos sujeitos que cotidianamente
elaboram/reelaboram noc¢des mentais sobre o que € certo/errado na experiéncia de vidas
consigo e com os outros, no dindmico jogo de poder e relacdes de interesses que fazem parte
do tecido social. Destacamos a importancia da Historia Cultural por alertar que “uma pratica
cultural ndo € constituida apenas no momento da producdo de um texto ou de qualquer outro

objeto cultural, ela também se constitui no momento de recep¢do”, ou seja, “a Historia

Cultural enfoca ndo apenas os mecanismos de producdo dos objetos culturais, como também
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os seus mecanismos de recep¢do (e ja vimos que, de um modo ou de outro, a recep¢do é
também uma forma de producio)” (BARROS, 2003, p. 146). Assim, nossa pesquisa orienta-
se por olhar o livro didatico como um artefato portador de um discurso que, examinado de
forma mais aprofundada, implica em representacdes sobre os agentes incorporados ao texto —
tanto pelo aporte que compde a escrita, quanto pelo aporte iconografico — contribuindo para
orientar as praticas sociais daqueles que acessam suas paginas. H4 uma relacdo dindmica
livro/leitor com consequéncias na relagdo interpretagdo/acdo social. Essa percepc¢do sobre o
livro didético enquanto fonte é fundamental para entendermos que as representagdes sobre a
populacdo negra nos artefatos didaticos produzem sentidos que serdo apropriados pelos
educandos. Cabe investigar se tais sentidos possibilitam novas configuracdes sociais de
combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacdo. Dialogar com as fontes € extrair delas
respostas as inquietagdes inerentes a operacao historiografica.

A influéncia dessa nova vertente tedrica e metodolégica — Histéria Cultural - por suas
novas formas de abordagens e a ampliacio da gama de objetos de pesquisa, nos leva a
compreensdo de que uma reflexdo acerca dos sentidos das representagdes sobre a populacao
negra presentes nos livros didaticos da colecdo em andlise sdo essenciais para verificarmos se
tais abordagens suscitam a valoriza¢do da matriz de cultura africana. Faz-se necessdria, nesta
pesquisa, nortearmos nossa compreensao quanto ao papel do livro didatico em sua forca de
imersdo ao contribuir para a articulacdo de certas posturas no ambito das operagdes

cotidianas, numa relagdo entre representacdes e praticas, pois,

Nos livros didaticos inspirados nessa vertente, os estudantes sdo convidados a
interagir com as narrativas histéricas apresentadas por meio de textos que dialogam
com os leitores, de atividades individuais e coletivas variadas que exigem niveis de
raciocinio mais elaborados, pela explora¢do de recursos e de fontes documentais.
(SILVA; PORTO, 2012, p. 27).

Sendo visto como agente que vai participar ativamente do processo de interpretacdo e
construcdo do conhecimento, o educando ird operar socialmente a partir dos sentidos de
orientacdo cunhados na relacdo dialdgica que estabelece com o aporte textual e iconografico
presentes nos livros didéticos.

A vivéncia cotidiana dos sujeitos nio se d4 apenas no dmbito da producdo material; o
lastro cultural é de suma importancia no que diz respeito aos paradigmas comportamentais,
norteando as acdes dos sujeitos em relacdo ao que deve ser lembrado, falado, esquecido,
afirmado, negado. Assim, esta abordagem da Histdria nos permitiu um olhar sobre as fontes,

respaldado pelo entendimento de que estas sdo representacoes de uma dada realidade, sendo
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necessdrio interrogd-las, interpreti-las e contextualizd-las, de modo a obter as respostas para
as inquietacdes que motivaram a pesquisa. Entre os autores fundamentais nessa empreitada
investigativa, destacamos Chartier, por sua contribuicio em relagdo ao conceito de
representacdo, fundamental para o desenvolvimento de nossas andlises acerca do livro

didético, pois,

Os livros didéticos sdao representagdes. Isso implica em processos de elaboracdo,
reconstitui¢do e negociacio entre diferentes instincias produtoras de sentido, tais
como o Estado, através de politicas ptblicas direcionadas a educacdo, os autores (as)
dos mesmos e os profissionais da educacdo. Nesse interim, estamos tratando de
formas por onde o passado € apresentado ao tempo presente em um determinado
espaco. Por representacdes, entendemos que o mesmo oferece duas possibilidades de
interpretacdo; tanto pode exibir um objeto ausente, substituindo por uma imagem
capaz de reconstitui-lo na memdria, ou exibir uma presenca. Para o historiador
francés Roger Chariter, “as representacdes sdo sempre determinadas por quem as
forjam (CHARTIER, 1989, p. 17 apud PICCOLO, 2018, p. 127).

Sendo assim, nosso entendimento assevera que as fontes devem ser historicizadas, e
ndo vistas como artefatos puros, neutros, desconectados das amarras histdricas do contexto na
qual foram produzidas. Nesse sentido, a colecdo selecionada para efeito de andlise em nossa
pesquisa — Histdria sociedade e cidadania, Alfredo Boulos Jinior, FTD — se constitui, além de
objeto, em importante fonte de pesquisa, por ser o livro diddtico um manual pedagégico
carregado de representacdoes, um artefato educativo portador de um aporte simbdlico,
configurando-se em instrumento de contribui¢ao significativa enquanto norteador das agdes
humanas; da vida em sociedade. Enquanto lugar de fala, reprodutor de um discurso, o livro
didatico também orienta certas praticas na vivéncia cotidiana dos sujeitos (CHARTIER, 1988,
p. 18). Os livros da referida colecio foram analisados de forma minuciosa. Fizemos o
mapeamento iconogrifico e textual, selecionando as imagens e 0s textos sobre Africa,
africanos e afrodescendentes com a finalidade de compreender os sentidos das representacoes
sobre a populacdo negra brasileira presentes nos mesmos (TEMA-PROBLEMA).
Apropriamo-nos de um aporte historiografico — estado da arte — com o objetivo de aprofundar
nossas percep¢oes sobre a questio racial no Brasil, o livro didatico, as politicas publicas do
Estado voltadas para a educacdo e a legislacio acerca das agOes afirmativas com nos
afrodescendentes, clareando, assim, nosso olhar sobre o objeto em andlise.

Assim, entendendo que a pesquisa € uma operacao racional, o nosso didlogo com as
fontes € uma operacdo cognitiva, historicizando-as de modo a extrair delas as respostas as
nossas inquietacOes. Dessa forma, buscamos construir um produto historiografico que se

propde capaz de fortalecer o debate em relagdo a questdo racial no Brasil, a partir do objetivo
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de compreender os sentidos das representacdes sobre a populacdo negra no livro didatico de
Histéria do Ensino Fundamental Maior, pois “o livro diddtico é uma das fontes de
conhecimento histdrico e, como toda e qualquer fonte, possui uma historicidade e chama a si

indmeros questionamentos.” (FONSECA, 2003, p. 56, apud TIMBO, 2009, p. 4).

1.9 RELEVANCIA DO TRABALHO

Por seu intenso uso no sistema formal de ensino, o livro diddtico cumpre importante
papel no processo ensino-aprendizagem, pois comporta em suas paginas um arcaboucgo
simbdlico — textos, mapas, imagens, graficos — que se constitui em representacdes do real,
contribuindo para sedimentar nocdo de certo/errado nos educandos.

Entendemos que nossa pesquisa pode contribuir para fortalecer uma luta histérica dos

movimentos sociais ligados a causa que envolve a questdo racial no Brasil, visto que,

A partir da década de 1970, no Brasil, movimentos sociais organizados de
trabalhadores, mulheres, negros, indios, homossexuais, que Ilutavam pela
redemocratizac@o do pais, trouxeram para a ordem do dia o interesse pelo “resgate”
de sua memoria, como instrumento de luta e afirmagdo de sua identidade e cultura
(ORIA, 2005 apud SILVA; PORTO, 2012, p. 30).

Faz-se notar que esse resgate € no sentido de romper com a memdria deixada pela
escravatura, que foi uma instituicdo inerente ao processo de formacgdo historica brasileira e
que deixou marcas profundas no imagindrio social brasileiro relativas aos seus sujeitos
constituintes, embora pareca dizer respeito sé a populacdo negra. Isso posto, é imperioso ao
docente ter a sensibilidade para perceber como a carga simbdlica apresentada em livros
didaticos € apropriada pelos educandos e se traduz em valores culturais positivos ou
negativos. Afinal, conforme sublinha Chartier (1988, p. 16-17), representacdo implica no
“modo como em diferentes lugares e momentos uma realidade social é construida, pensada,
dada a ler”.

Destarte, ao constitui-se uma sociedade historicamente marcada pela desigualdade,
racismo e discriminagdo, resultando em experiéncias cotidianas moldadas pelas tensdes e
pelas relacdes conflituosas visiveis em nosso meio social, ndo podemos perder de vista a
importancia de manter a voz ativa e ecoando a necessidade de repensar posturas e préaticas
histéricas que resultam em desvalorizacdo do aporte cultural de matriz africana, relegando ao
negro um papel subalterno no ambito das relacdes politicas e de poder que se verificam no

Brasil. A luta dos movimentos sociais organizados € importante pelos resultados préticos
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alcancados, como podemos destacar, no caso da luta dos grupos ligados a populacdo negra,
pois “em 9 de janeiro de 2003, a Lei Federal 10.639, sancionada pelo entdo presidente Lula,
determinava a inclusdo da “Historia e Cultura Afro-Brasileira” nos curriculos das redes de
ensino” (SILVA; PORTO, 2012, p. 31). Assim, buscamos, com a nossa pesquisa, agregar

valor a luta pela valoriza¢do do negro em nossa sociedade.

1.10 UM OLHAR SOBRE A IMPORTANCIA DA ICONOGRAFIA

A iconografia € carregada de intenc¢des, pois ndo deixa de se constituir enquanto lugar
de fala, portadora de certos discursos que, num determinado contexto histérico, visa impor
certos padroes/valores como fundamentais para nortear o comportamento no referido
contexto. Dessa forma, as imagens sdo documentos histéricos de suma importancia a leitura e

a melhor compreensao da realidade, como faz notar Burke (2004),

Em primeiro lugar, o retrato pintado é um género artistico que, como outros géneros,
é composto de acordo com um sistema de conven¢des que muda lentamente com o
tempo. As posturas e gestos dos modelos e os acessdrios e objetos representados a
sua volta seguem um padrdo e estdo frequentemente carregados de sentidos
simbdlicos. Nesse sentido, um retrato ¢ uma forma simbélica (BURKE, 2004, p. 31).

A imagem € uma representacdo, uma interpretacdo do artista sobre o contexto vivido.
Imagens sao arquétipos simbdlicos gestados em contextos histéricos distintos, possibilitando
dialogar com tais contextos bem como aferir uma determinada percep¢do sobre eles. Em
suma, “as imagens podem auxiliar a posteridade a se sintonizar com a sensibilidade coletiva
de um periodo passado” (BURKE, 2004, p. 38).

O aporte iconogrifico que é exposto neste trabalho nos apresenta escravizados
exercendo atividades diversas no Brasil Colonial e Imperial, fazendo notar, de forma
imediata, o peso da escraviddo no processo de constru¢do do Brasil. Por algum tempo foi
comum pensar que a escravidao ndo estava nos centros urbanos, porém a historiografia ja deu
demonstragdes do quanto esta ideia era enganosa. Imagens como a demonstrada abaixo

perpetuavam a ideia de uma escraviddo somente nos campos, fazendas e engenhos.
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Figura 2 - Detalhe de engenho real (Frans Post)

Fonte: BOULOS (2015, p. 286)

Figura 3 - Escravizados no terreiro da fazenda Quititi, RJ (Marc Ferrez, 1875)
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Fonte: BOULOS (2015, p. 226)

Ambas sdo imagens cldssicas de engenhos, onde escravizados e suas familias eram
fundamentais para o funcionamento da engrenagem na produ¢do do agicar e nas fazendas de
café. E inegdvel o quanto o braco escravo foi o alicerce que forjou a economia brasileira nos
referidos periodos: Colonia e Império. Se no meio rural as atividades praticadas pelos
escravos os colocavam envolvidos na sustentacdo da base econdmica, 0s mesmos tiveram
papel fundamental no desenvolvimento das cidades ao desempenhar atividades como
trabalhos no calgcamento de ruas, carregando blocos de pedras para construgdo, assim como

foram essenciais para o funcionamento das cidades, exercendo toda e qualquer tarefa

cotidiana que exigisse o uso dos servigos bragais.



Figura 4 - Escravizados transportando dgua

Fonte: BOULOS (2015, p. 27)

Figura 5 - Obra Negros Calceteiros (Jean Baptiste Debret, 1835)
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Fonte: BOULOS (2015, p. 172)
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Figura 6 - Mulheres escravizadas vendendo alimentos na rua, provavelmente escravas de
ganho

Fonte: BOULOS (2015, p. 27)

Figura 7 - Gravura Biblioteca Nacional, Paris (Jean Baptiste Debret Séc. XIX)

Fonte: BOULOS (2015, p. 17)

47



48

Figura 8 - Camara Municipal de Ouro Preto
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Fonte: BOULOS (2015, p. 270)

No entanto ¢é necessdrio atentar para uma questdo fundamental quando nos
debrucamos sobre uma reflexao dessa natureza, ou seja, aqui implica em questionar a génese

do referido fendmeno em terras tupiniquins, conforme alerta Josenildo Pereira (2014),

Desse modo, se compreende o Brasil como uma invengdo transcultural, a despeito
do fato de homens e mulheres de Portugal terem sido tornados os proprietdrios rurais
porque usurparam a terra daqueles que nela viviam e que diversos povos africanos
tenham, aqui, sido estabelecidos como escravos (PEREIRA, 2014, p. 131).

Quando nos debrucamos sobre a iconografia produzida sobre a escravidio nos
periodos em andlise, alertamos para o fato de que as imagens nos possibilitam ver, mas nio
somente ver, e sim ver pelo viés analitico-critico, ou seja, nos possibilitam uma relacio
dialégica com o passado, indo além de ver o passado pela imagem, mas suscitando uma
leitura critica do passado, pois “€ ilusério pensar-se que as imagens se comuniquem imediata
e diretamente ao observador, levando sempre vantagem a palavra [...]” (LEITE, 1993, p. 12
apud BOULOS JUNIOR, 2015, p. 18).

Sendo poliss€émicas, as imagens inferem interpretagdes, abrindo possibilidades para
multiplas leituras de mundo. Atentar para tal detalhe € alertar para o fato de que a iconografia
tem que ser pensada enquanto fonte historica, desse modo, conforme “enfatizou Marc Bloch
(2002) caber ao historiador realizar um esforgo interpretativo acerca da fonte histérica que
pretendo examinar, no sentido de fazé-la falar, de arrancar-lhe uma confissdo a partir das

(corretas) indagagdes lancadas ao documento” (MELO, 2010, p. 43). Portanto, as imagens nao
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devem ser naturalizadas, ndo devem ser tomadas como verdades imediatas, prontas e
acabadas; devem ser tomadas enquanto possibilidade de leitura de um referido contexto
histérico, pois ndo deixam de ser, as imagens, representacdes do ponto de vista de quem as
produz. Por fim, “é importante sublinhar que a imagem nao se esgota em si mesma. Isto €, ha
sempre muito mais a ser apreendido, além daquilo que é, nela, dado a ler ou a ver” (PAIVA,
2006, p. 19 apud CRUZ, 2006, p. 8).

Dito isso, podemos destacar certos aspectos observados na andlise do aporte
iconografico selecionado. Primeiro, a percep¢ao de um Brasil construido pelo brago escravo;
segundo a racializa¢do da escravidao, demarcando lugares sociais e fisicos para os negros. O
negro escravizado, pela légica iconogrifica aqui analisada, é o agente por exceléncia,
realizador das variadas atividades manuais fundamentais para a manuten¢do da economia
brasileira na Colonia e no Império. As dicotomias negro/escravo; escravo/trabalho;
senhor/escravo; branco/negro sdo naturalizadas e disseminam representagdes sobre o negro
reforcando, historicamente, posturas racistas e discriminatérias em relacdo ao negro no Brasil;
terceiro, apesar de apresentarem certas referéncias em relagao ao contributo cultural de matriz
africana na vivéncia cotidiana dos escravizados, o referencial que sobressaiu historicamente
foi a do negro escravizado operando as mais variadas atividades econdmicas refor¢ando,
como ja dito anteriormente, a dicotomia negro/escravo.

Convém lembrar, que as imagens analisadas neste trabalho estdo presentes na colecao
Historia sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Junior, FTD, material diddtico que chega
ao corpo discente inferindo certas visdes de mundo, pois o lastro imagético contribui para que
os alunos construam suas proprias representacdes, alicercando valores e nogdes de
comportamento que irdo fundamentar operagdes cotidianas amparadas na l6gica do que certo
e errado, pois “a imagem enquanto representacdo do real estabelece identidade, distribui
papéis e posicdes sociais, exprime e impde crengas comuns, instala modelos formadores,
delimita territérios, aponta para os que sdo amigos € os que se deve combater”.
(MEIRELLES, 1995, p. 101 apud CRUZ, 2006, p. 8).

Vemos, dessa forma, o peso que as gravuras presentes nos livros didaticos, se ndo bem
trabalhadas pelo viés critico, entendendo a imagem enquanto fonte que nos possibilita a
andlise de um referido contexto histérico, bem como a desconstrucao de certos arquétipos em
voga na sociedade atual em relacdo ao negro, podem reforgar certas posturas racistas que se
difundem no contexto social brasileiro, conforme nos alerta Bittencourt (2005, p. 72), o livro
didatico “¢ um importante veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de

uma cultura”.
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Para melhor visualizarmos, observemos as imagens abaixo em que homens e mulheres
escravizados realizavam tarefas diversas nos centros urbanos, muitas das quais eram tarefas
cotidianas bem comuns e rotineiras nas cidades, como escravizado fazendo a barba de outro
escravizado, e o fato de estarem descalcos é uma dentincia da condi¢do social de ambos. O
andar descalco revela a condi¢do social daqueles que eram escravos, era um sinal de distin¢ao
social. Vé-se escravizados transportando carne em uma drea urbana, carregadores,
vendedores; seja do mais simples servico a ser realizado, o braco escravo era mao-de-obra
necessdria para a movimentacdo. Percebemos que os escravizados eram a for¢ca que movia a

economia no Brasil.

Figura 9 — Debret (século XI)

Fonte: BOULOS (2015, p. 17)

Figura 10 - Cortejo da rainha negra na Festa de Reis

Fonte: BOULOS (2015, p. 60)
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Figura 11 - José Christiano Jr. 1865 (Colecao particular)

Ou seja,

N

As pessoas submetidas a escraviddo ndo tinham o direito de ir e vir pelas ruas,
pragas e becos das cidades a seu bel prazer. S6 o podiam fazer portando autorizacio
de seus proprietdrios , inclusive aqueles escravos e aquelas escravas que eram uma
fonte de renda para seus senhores pelo trabalho que realizavam nas ruas, os ja
mencionados escravos de ganho que marcavam a paisagem humana das cidades,
vendendo servigos (como carregadores, barbeiros, prostitutas, e em outras tantas
atividades), ou vendendo produtos (frutas, verduras, aves, peixes, comidas prontas,
vassouras, espanadores, entre outros) (FARIA, 2015, p. 369).

As imagens revelam ainda que, para além do mundo do trabalho, o lastro cultural
forjado no Brasil a partir da presenca africana contribuiu para forjar o que a sociedade
brasileira é hoje. Se as imagens sdo fontes histéricas carregadas de representacdes, e estdo
presentes nos livros didéticos espalhados pelos bancos escolares de todo o Brasil, ressaltamos
a importancia de pensar e trabalhar para que, a partir de suas andlises, sejamos capazes de
desnaturalizar suas verdades imediatamente transmitidas e fazer uma reflexdo aprofundada
ndo sé quanto ao lugar ocupado pelos escravos, mas ratificar a importancia histérica do negro

no processo de formacdo da sociedade brasileira.
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2 O LIVRO DIDATICO E A VALORIZACAO DA AFRICA E
AFRODESCENDENTES

Nesta segunda secdo, faremos abordagens que visam entender a relagdo entre as lutas
dos movimentos sociais negros, caso do Movimento Negro, pela valorizacdo do lastro cultural
de matriz africana e afrodescendente e a instituicdo de uma legislacdo com essa finalidade, a
exemplo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino sobre a Africa e a cultura afro-
brasileira no sistema escolar brasileiro. Assim, focaremos no papel do Estado enquanto
catalisador das demandas sociais, analisando o papel do Programa Nacional do Livro
Didatico, o PNLD, por sua importancia enquanto mecanismo legal a impor o cumprimento da
referida legislacdo que busca ndo apenas a inclusdo da temadtica africana e afrodescendente
nos livros didéticos, mas, sobretudo, uma educagdo antirracista.

Atuando hd mais de duas décadas no sistema formal de ensino, tanto na rede privada
de educacdo quanto na rede publica, podemos afirmar o quanto € significativo o papel do livro
didético por seu uso em sala de aula, constituindo-se, muitas vezes, no tinico meio através do
qual os educandos tém acesso ao conhecimento. Tal constatac@o € resultado das leituras e da
observacdo de uma realidade que se apresenta em pleno século XXI, e a ado¢do do livro
didatico engloba praticamente a totalidade do sistema de ensino brasileiro, ainda que
tenhamos um aporte de conteidos quase imensurdvel no amplo universo da internet, o que,
sem duvidas, daria grande contributo ao desenvolvimento educacional em voga no pais, o que
vemos objetivamente nas operagdes cotidianas relacionadas ao processo ensino-aprendizagem
€ um distanciamento entre o que as escolas, de fato, ofertam em termos de possibilidades no
processo de constru¢do do conhecimento, € 0 que o universo tecnolégico, por sua carga de
informagdes pode oferecer, como € observado nas orientacdes da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) quando alerta para a importancia do contributo tecnolégico para a

formacao dos educandos,

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacdo
a formagdo das novas geracdes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacéo ao contetdo e a
multiplicidade de ofertas mididticas e digitais. Contudo, também € imprescindivel
que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibilidades de comunicagio (e também de
manipulacdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de
comunica¢do do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes (BRASIL, 2018a, p. 61).
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Num mundo em constante transformacgdo e com canais multiplos de informagdes, onde
a capacidade critica e a adequada percep¢ao ante um turbilhdo de eventos sdo fundamentais
para melhor situar-se no espaco/tempo, a escola tem um papel de suma importancia na vida
dos educandos, que vai além da mera exposi¢do de contetido, ou seja, € no ambiente escolar
que o aluno deve entender sua posicdo enquanto sujeito histérico, atuando de forma
significativa no processo de transformacao da realidade. Podemos inferir que a escola ndo esta
solta no espacgo, descolada do contexto no qual se insere, pelo contrério, sua relagao dial6gica
com a sociedade envereda no sentido de alicercar uma sociedade melhor para todos. No
entanto, a vivéncia escolar e os estudos acerca do tema nos fazem entender que a légica sob a
qual o processo de constru¢do do conhecimento que estd em curso no Brasil, na maioria das
escolas, fundamenta-se numa estrutura que nega aos alunos o acesso ao suporte tecnolégico
que tanto poderia agregar valor ao seu lastro cognitivo, bem como a formagao de jovens com
a clara percepcao de seu papel enquanto sujeitos histéricos, pois, conforme atesta Monica

Piccolo:

Em um cendrio nacional de profunda precariedade infraestrutural das escolas, apesar
da reiterada importancia da incorporagdo das novas tecnologias ao cotidiano escolar
pelos mais destacados estudos sobre o tema, raras sdo as escolas que oferecem aos
professores e alunos a possibilidade de livre acesso a computadores conectados a
internet (PICCOLO, 2018, p. 17).

O abismo aqui observado entre o que a escola oferta e o que a escola poderia ofertar,
se possibilitasse acesso ao universo de informagdes presentes na internet, no tocante a
producdo do saber em sala de aula, resulta de uma realidade arquitetada historicamente, ou
seja, é fruto da falta de estrutura visivel na maioria das escolas espalhadas pelo Brasil, pois,
para que o educando tenha acesso ao universo tecnolégico enquanto fonte de informagdes, é
necessdrio que haja um suporte material em cada ambiente escolar, algo que envolve uma
dimensdo muito maior e estd amarrada a vontade politica dos gestores em cada tempo e
contexto. Sem o suporte estrutural ndo hd como inserir os alunos no mundo digital.

Segundo dados do censo INEP 2018, o Brasil tem 181.939 escolas de Educacgio
Bésica, destas, 73% tém acesso a internet. No caso especifico do Maranhdo, das 11.950
escolas, 30% tém acesso a internet. Sdo dados reveladores quando colocados diante das
orientacoes da BNCC, de que os educandos devem acessar o universo digital, no ambito
escolar, com a finalidade de promover um melhor aprendizado. Se a situacdo merece aten¢ao
a nivel nacional, pois em pleno século XXI o Governo brasileiro ainda ndo garante acesso a

internet a todos os alunos, mais delicado é o caso do Maranhdo, onde um nimero significativo
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de discentes, na ordem de 70%, ndo acessa o mundo das informagdes via internet. Constitui-
se, via acdo (ou por falta de acdo) estatal uma légica de negacdo, pois se tantas criancas e
jovens ndao fazem uso das ferramentas digitais nas escolas, perdem a oportunidade de
aprimorar sua formagdo, principalmente se considerarmos que vivemos num mundo cada vez
mais dependente do universo tecnolégico. H4 uma contradi¢do entre a orientacdo estatal, via
BNCC, e o que na prdtica ocorre, visto que o Governo nao oferta a base estrutural para que os
alunos acessem a internet.

Convém destacar, que estamos falando sobre a realidade de jovens conectados ao
mundo das redes sociais através dos mais variados meios (celulares, tablets, computadores...),
em constante relacdo dialégica com as novidades que povoam o universo digital, dinamizando
sua percepcdo de mundo e constituindo visdes particulares a respeito da realidade vivida. Em
sintese, sdo adolescentes plugados que adentram ao ambiente escolar e, muitas vezes, se
sentem, na escola, descolados do mundo digital por ndo estarem em conexao com O universo
virtual. Diante de uma realidade abarcada pela forca da tecnologia digital, o mundo escolar,
pensando o processo de construcdo do saber, ndao pode se furtar dessa possibilidade de

ampliacdo das fronteiras cognitivas, pois,

Vivemos numa cibercultura, ou seja, essa cultura contemporinea fortemente
marcada pelas tecnologias digitais. Nesse ambiente no qual as sociedades mundiais
estdo cada vez mais interconectadas por redes digitais, j4 ndo é possivel pensar o
processo educacional sem os usos das chamadas tecnologias de informacao (TICs).
Toda a “revolugdo digital” trouxe e traz ganhos inquestionaveis ao processo ensino-
aprendizagem. “A facilidade com a qual se acessam dados e informagdes especificas
em meio a uma infinidade de assuntos disponiveis nos mais variados sites ou em
midias digitais sdo ferramentas poderosas e indispensaveis para a educacdo”
(SILVA, 2012, p. 85).

Devemos deixar claro que nosso objetivo ao apresentarmos uma breve andlise e alguns
dados sobre o acesso de jovens ao universo digital tanto a nivel nacional quanto no plano
regional maranhense ndo se propde a pensar esse objeto de pesquisa, ou seja, ndo visamos
uma abordagem aprofundada sobre sociedade de rede ou mesmo a entender a relacdo entre o
real e o virtual, ndo € esse o nosso foco de pesquisa. Tais elementos inseridos em nosso
trabalho devem servir apenas como norteadores da percepcao segundo a qual o livro didético
ainda € o principal artefato pedagdgico no processo de transmissdo de saberes no sistema
educacional brasileiro. Os dados apresentados sobre o acesso — ou a limitacdo do acesso - dos
educandos brasileiros ao mundo digital e suas possibilidades cognitivas s6 reforcam o quanto

sdo importantes os estudos sobre o papel do livro didético na educacdo de criangas e jovens.
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Se o livro didédtico continua assumindo tamanho protagonismo no processo de
formacdo da juventude brasileira, principalmente nas escolas, onde se apresenta enquanto
unico artefato didatico portador dos contetidos a serem ensinados, ndo € dificil entender
porque, desde sua constituicdo até chegar aos alunos, 0 mesmo passa por um processo que
envolve setores miltiplos de interesses. H4 pelo menos duas questdes fundamentais a serem
levadas em consideracdao quando se trata de estudos a respeito do livro didédtico: € um bem
material inserido na légica do mercado de consumo, gerando lucro; € um artefato didatico que
dispde de uma carga ideoldgica, esta sendo entendida, a partir da concepcdo de Marilena

Chaui, como

1. Um corpus de representagdes € de normas que fixam e prescrevem de antemao o
que se deve e como se deve pensar, agir e sentir. Por sua anterioridade, a ideologia
predetermina e pré-forma os atos de pensar, agir e querer ou sentir, de sorte que os
nega enquanto acontecimentos novos e temporais.

2. O corpus assim constituido tem a finalidade de produzir uma universalidade
imagindria, pois, na realidade, apenas generaliza para toda a sociedade os interesses
e o ponto de vista particulares de uma classe: aquela que domina as relagdes sociais.
Assim, a producdo desse universal visa nido sé ao particular generalizado, mas
sobretudo a ocultar a prépria origem desse particular, isto é, a divisdo da sociedade
em classes (CHAUI, 2016, p. 247).

Desse modo, o livro didatico, contento em seus enunciados o dito € o ndo dito,
evidencia e apaga certas questdes e eventos que historicamente permeiam o lastro de memdria
da sociedade. Situado em um determinado contexto, o livro didatico é o documento histoérico,
pois é revelador do que estd sendo ensinado em um dado momento (espaco/tempo), ou seja, €
um espelho do aporte cultural do momento no qual estd sendo produzido. Isto ocorre porque
toda sociedade, historicamente, ¢ marcada por lutas; relacdes de poder onde determinado
grupo (ou grupos) impde sua percep¢do de mundo. Assim, o viés conjuntural de cada
realidade histérica € marcado pelas consequéncias dessas lutas que se esgarcam no seio de
cada sociedade, moldando as formas de pensar dos sujeitos que operam suas acdes cotidianas
no referido contexto. Sendo o livro didatico gestado em uma realidade histérica, ndo se
desprende das lutas politicas e interesses em voga no referido espaco de criagdo, clareando,
em suas pdginas, o fundamento mental de um universo social, conforme atesta Mariléia dos

Santos Cruz (2011).

O livro diditico pode nos mostrar a ocorréncia, ou ndo, de mudangas em uma
disciplina. Isso porque cada livro didatico é um documento de uma época. O que
aparece impresso em suas paginas ¢ resultado do que foi estabelecido como
conhecimento oficial. As editoras ndo inventam nem testam teorias através destes

documentos se ndo estiverem obedecendo as orientagdes do que € determinado
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oficialmente para cada época no ensino, sob pena de perderem mercado (CRUZ,
2011, p. 36).

Duas questdes emergem na fala acima que sdo importantes. Primeiro: ratifica a nossa
percep¢ao do livro didatico enquanto aporte historiografico que nasce dos embates
politicos/culturais travados em uma época, ou seja, € uma representacao do lugar de fala de
certos agentes que impde sua visdo de mundo em uma dada realidade social, norteando o
sistema de valores para o conjunto da sociedade (no¢do de certo/errado — positivo/negativo).
Segundo: Revela a importincia do sistema legal existente em cada sociedade a
controlar/fiscalizar as vozes emergentes, de modo a silenciar/evidenciar certas falas. No caso
do livro didético, ha um sistema legal que trata especificamente do processo que envolve a
totalidade do seu percurso — criagao/distribuicdo/consumo.

Em sintese, € um material didatico inserido em uma temporalidade histérica, em uma
dada realidade, ndo se constituindo em um objeto neutro, fora das contradicdes e dos embates
que fazem parte das sociedades no espaco e no tempo, ao contrdrio, o livro didatico se
apresenta, entre outras funcdes, enquanto lugar de fala de um determinado discurso, de um
sistema de valores entendidos como fundamentais para enveredar as bases comportamentais
em uma época especifica.

Ancorado em tal percepc¢do, entendemos que se faz necessdrio uma andlise do
percurso e da importancia histérica do livro diddtico no Brasil, considerando seu caminhar
histérico e as politicas governamentais promotoras dos ajustamentos de condutas em relagdo a
producdo, a distribuicao e ao consumo do referido material didatico. Nosso empreendimento
nesse sentido € sedimentado na necessidade de clarear sobre a dindmica e a ldgica que
envolvem o percurso da produgdo ao consumo de livros didéticos no pais, ressaltando que nao
¢ algo solto no espago/tempo, visto que hd um lastro operacional sob um arcabouco a

englobar amarras legais e ideoldgicas.

2.1 PNLD — SIGNIFICADO HISTORICO

Empreender uma reflexdo a respeito do papel desempenhado pelo PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico) é uma tarefa que nos remete a certas consideracdes quanto a
trajetoria historica da agdo estatal por seu objetivo de regulamentar/fiscalizar o processo que
envolve a producdo, distribuicdo e consumo do livro didatico, sendo uma tarefa que clareia,
para nds, o quanto € significativo para os agentes que dirigem a nacdo determinar os

contetdos a serem ensinados nas escolas. Ndo € possivel fazer uma andlise dessa natureza
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sem compreender o viés politico englobando os passos dados na longa caminhada que
envolve a constituicdo de um artefato didatico. Dai, podemos considerar que o livro didético
sofreu mudangas no contetido e na forma quando pensamos sua trajetéria histdrica, pois estd
sujeito ao embate de forcas e as imposi¢Oes ideoldgicas inerentes a cada realidade
(espago/tempo).

Assim, nossa percep¢do é de que, ao longo da histéria, o livro didatico percorreu um
caminho dindmico, marcado pelo sistema de valores e pelas lutas politicas em voga no
momento especifico em que foi/é produzido e consumido, preso aos ditames politicos, legais
e culturais de um dado contexto. Tais considera¢des nos fazem entender que o plano politico

perpassa todas as etapas de construgdo do livro didético, pois, devemos entender que,

As decis0Oes oficiais, resultantes dos debates e embates de interesses, sdo elaborados
pelos organismos estatais e cristalizam-se em documentos: leis, decretos, diretrizes,
parametros, planos decenais. Estas passam a condicionar e a regulamentar as acdes
dos agentes sociais na organizacio de suas tarefas e praticas cotidianas. No campo
da definicdo do sistema educacional brasileiro, desde a década de 1990, os diplomas
que regem a politica educacional s@o por todos nds conhecidos: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB)(1996); Diretrizes Curriculares (DC), do Conselho
Nacional de Educacdo; Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Educacdo
Fundamental — Ensino Médio — Gradua¢ido) (BEZERRA, 2017, p. 68).

Sendo assim, fica notério que ha uma forga politica a impor os contetidos considerados
legitimos a serem transmitidos a sociedade. Torna-se necessario deixar clara tal questdo, de
modo a entendermos que, numa realidade concreta, dada as condi¢des objetivas da érea
educacional, o processo ensino/aprendizagem ndo ocorre sem o alcance da mao invisivel do
Estado, pois nele estdo incorporados os agentes que fazem valer os mecanismos legais
reguladores do sistema educacional de um pais. A questdo da conjuntura politica é reveladora
quando se trata da carga textual e ideolégica presente em um livro didético, pois ele reflete o
que deve ser abordado e esquecido em um dado momento historico, sendo, também, um
instrumento de poder de um determinado grupo politico (CRUZ, 2011, p. 39). Partindo desse
entendimento que preconiza a forga politica do Estado no sentido de impor — via legislagdo —
as regras que norteiam as acdes no campo educacional, fica visivel que, ao se tratar do livro
didético, cabe ao governo instituir politicas publicas no sentido de tornd-lo acessivel ao corpo
discente, conforme podemos observar no decreto n® 91.542, de agosto de 1985 mencionado
anteriormente.

A instituicdo do Programa Nacional do Livro Didédtico (PNLD) pode ser vista sob
vdarios aspectos, entre eles, como ji foi dito anteriormente, revela o poder do Estado em

fomentar politicas publicas visando promover justi¢a social, nesse caso especifico, por meio
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da educacdo, instituindo as normas legais que estruturam o PNLD, expandindo o acesso ao
conhecimento através da distribuicdo de livros didéticos aos educandos brasileiros. Vale

destacar que,

As politicas puiblicas ndo sdo dddivas de governantes nem podem ser tributdrias de
mecanismos criados para acelerar debates e criar situagdes de fato, como Medidas
Provisérias. Sdo resultados de longas lutas e do esforco de vontades e mentes,
tributdrias de situagdes histéricas concretas, que definem sua dimensdo,
profundidade, abrangéncia e alcance (BEZERRA, 2017, p. 68).

Evidencia-se, assim, que a instituicdo de imperativos legais a partir das acdes
governamentais sdo resultado da dindmica que se observa no seio da sociedade, onde as lutas
cotidianas refletem em mudancas historicas. Quebra-se a percepcdo do Estado enquanto
agente sacralizado, pois as transformagdes e as conquistas sociais sao fruto da luta dos setores
menos favorecidos. Essa percep¢do € fundamental para entendermos que a legislacdo a
nortear o PNLD - legislacdo essa que nao ficou engessada no tempo — ndo é obra do acaso e
nem resulta da vontade de governos benevolentes, mas foi gestada nas lutas configuradas
socialmente.

Uma forma de abordamos tal questdo € considerando as revisdes historiogréficas,
reflexo da dindmica temporal, pois, de tempos em tempos, considerando o jogo de forgas
enddgeno ao universo social, os conteidos a serem ensinados mudam por conta da flutuacao

das forgas sociais que ocupam os espacos de poder, de modo que,

Escrever a histéria dos livros escolares — ou simplesmente analisar o conteido de
uma obra — sem levar em conta as regras que o poder politico, ou religioso, impde
aos diversos agentes do sistema educativo, quer seja no dominio politico,
econdmico, linguistico, editorial, pedagdgico ou financeiro, ndo faz qualquer
sentido. (CHOPPIN, 2004, p. 561).

Atentar-se a isso € imperioso para entendermos as mudangas em torno dos conteudos,
das politicas educacionais e das politicas de produgdo, distribuicdo e consumo do livro
didatico.

E notério o papel do livro didatico no cenario educacional brasileiro, pois “a
importancia do livro didatico como instrumento diddtico/pedagdgico na cultura escolar
brasileira ¢ objeto de intenso debate” (PICCOLO, 2018, p. 15). Daf a centralidade estatal em
torno de todo o processo que envolve o percurso da produgdo ao consumo do livro didético.

Ratificamos, dessa forma, ancorado na observacdo de Choppin (2004), o quanto o viés

politico (o poder do Estado em fincar as amarras legais/ideolégicas sobre a producdo, a
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distribuicdo e o consumo do livro didético) relaciona-se diretamente com o uso do referido
material didatico no Brasil.

Entendemos, portanto, ser necessario fazer uma breve abordagem sobre o percurso
histérico das politicas regulatérias implementadas no Brasil com a finalidade de disciplinar a
producdo de livros didéticos, evidenciando ndo apenas a importincia histérica desse material
diddtico, como também seu papel enquanto coluna vital no ambito de uma politica puiblica
voltada para o desenvolvimento da educagdo brasileira, instrumento portador dos saberes
basicos norteadores do processo ensino/aprendizagem. Nesse sentido, Helenice Rocha afirma

que,

As politicas para o livro didatico se constituiram juntamente com as politicas que
estruturaram a escola brasileira como um sistema, a partir de 1930. O sistema
escolar veio se modificando profundamente, bem como o ptblico que a atende —
com a ampliacdo da rede e pretensdo de universalizacdo de atendimento as criancas
e jovens em idade escolar — ao longo dessas quase nove décadas. Em compasso ou
em descompasso com a politica nacional ou internacional, as politicas para o livro
didético também se modificaram (ROCHA, 2017, p. 14).

Estruturou-se, no Brasil, uma politica estatal focada em regular/fiscalizar todas as
etapas inerentes a producdo de livros didéticos, que, com o tempo, ganhou dimensdes
gigantescas. Atualmente, consolidou-se no pais um grande mercado que abarca as diversas
esferas de uso do livro didético: elaboracdo, produgao, distribui¢do e consumo, resultado de
um longo processo iniciado nos anos 30, onde destacamos a institui¢do da Comissao Nacional
do Livro Didatico (CNLD), criada por meio do Decreto-Lei n° 1.006, em 30 de dezembro de
1938, sob o governo do presidente Vargas. O ministro da Educagdo e Sadde era Gustavo
Capanema. Convém lembrar que “este decreto estabeleceu as condigdes de produgado,
importagdo e utilizagdo do livro didatico em todo o territério nacional” (TELO;
SCHUBRING, 2018, p. 4-5). O referido decreto dizia ainda: “os livros destinados aos alunos
deveriam ser escolhidos pelos professores e diretores das instituicOes de ensino, contanto que
recaissem sobre a relacdo oficial das obras de uso autorizado” (TELO; SCHUBRING, 2018,
p. 4-5). De modo que se verifica historicamente acOes do Estado com o fito de gerenciar o
aporte textual que chega aos bancos escolares, ou seja, os contetidos ministrados nas escolas,
onde o protagonismo do livro didético é notdvel, eram — e ainda sdo — objeto da regulacao
governamental. Algo tao significativo que leva as editoras a promoverem intenso lobby junto
aos professores para que adotem seus livros, dada a venda certa ao governo, via programas
estatais de compra e distribui¢do, além do retorno financeiro garantido pelo montante das

vendas. A tabela a seguir € significativa por dois motivos: revela ndo s6 o montante financeiro
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desembolsado pelo Estado com a aquisicdo de livros didaticos, como também evidencia a
responsabilidade estatal em oferecer educacdo as criancas e jovens brasileiros, conforme
preconiza a Constituicdo Federal. A partir dela podemos fazer algumas anélises no sentido de

compreender o interesse do mundo editorial no mercado de livros didaticos brasileiros.

Tabela 4 - PNLD 2017

Atendimento Escolas Alunos Exemplares Valores
Ensino Fundamental: 96.042 12.347.961 37.287.311 301.414.704,85
1°ao 5°
Ens1no61:1:2)dg£nenta1: 48.813 10.238.539 75.602.412 610.272.497.89
Subtotal: Ensino 110.961 22.586.500 112.889.723 | 911.687.2012,74
Fundamental
Ensino Médio: 19.886 6.830.011 31.878.224 319.160.379,92
1* a 3? série
Total do PNLD 2017 117.053 29.416.511 144.767.947 1.230.847.582

Fonte: FNDE (2017 apud CASSIANO, 2017, p. 87)

Tabela 5 - PNLD 2020

Etapa de Escolas Alunos Total de Valor de
Ensino Beneficiadas Beneficiados Exemplares Aquisi¢do (R$)
Educacio 17.069 3.204.748 28.407 749.606,65
Infantil
Anos Iniciais 88.674 12.337.614 71.816.715 458.638.563,27
do Ensino
Fundamental
Anos Finais do 48.213 10.197.262 80.528.321 696.671.408,86
Ensino
Fundamental
Ensino Médio 19.249 6.270.469 20.198.488 234.141.456,77
Total Geral 123.342 32.010.093 172.571.931 1.390.201.035,55

Fonte: Portal do FNDE/PNLD (2020)

Dada a dimensao econdmica que envolve as relacdes comerciais entre as editoras e o
Estado, ¢ possivel “compreender por que nenhum segmento no setor do livro tem um universo
tdo grande de leitores certos e regulares, como é o caso dos diddticos, constituindo-se,
portanto, em privilegiado campo de disputa das maiores editoras do pais” (CASSIANO, 2017,
p. 87). Uma dindmica comercial que estrutura um aporte financeiro tdo rentavel as editoras
chama a atencdo principalmente pelo fato de o cliente garantir retorno certo.

Nossa experiéncia de décadas em sala de aula, tanto na rede publica quanto na rede
privada de ensino, nos gabaritam a fazer uma afirmagdo dessa natureza, pois era, e ainda é

comum a presenga de representantes das editoras fazendo ‘“corpo a corpo” junto aos
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professores com a finalidade de convencer os docentes a adotarem cole¢des especificas. Os
argumentos sd@o os mesmos: a qualidade do material didatico e o fato de estarem (as cole¢des)
de acordo com as normas impostas pelo governo a partir da politica regulatéria estatal. Fica
evidente a interface entre o poder regulatério do Estado e a produgdo de livros didéticos, pois
um estd diretamente ligado ao outro. Inserido numa légica de mercado, visto que o Estado é
um grande comprador, vender livros diddticos para o governo tornou-se um grande negdcio
para as editoras, pois o volume de livros adquiridos pelo Estado, pensado o gigantismo
continental do Brasil, é elevado, como também sdo os lucros. Sobre a perspectiva do livro

didético inserido numa l6gica mercadoldgica € valido destacar que,

A Camara Brasileira do Livro (CBL) e o Sindicato Nacional dos Editores de Livros
(Snel), em 2016, divulgaram o estudo Producdo e vendas do setor editorial
brasileiro, ano base 2015 (Fipe, 2016), encomendado para a Fundacdo Instituto de
Pesquisas Econdmicas (Fipe). O estudo indicou que aproximadamente 50% dos
livros vendidos e que circularam no Brasil, em 2015, foram didaticos; 19%
cientificos, técnicos e profissionais; 11% religiosos e 20% obras gerais.

Essa lideranca dos didéticos, no segmento editorial, se d4 por conta do Programa
Nacional do Livro Diddtico (PNLD), politica publica federal de compra e
distribuicdo de livros diddticos para todos os alunos matriculados nas escolas
publicas do ensino basico do pafis, criado em 1985 (CASSIANO, 2017, p. 83).

Os dados acima citados sé ratificam nossa €nfase sobre o quanto a producgado de livros
didéticos se constituiu historicamente num importante fildio econdmico para as editoras. O
PNLD coloca o Estado na condi¢do de cliente a injetar somas significativas de capital nos
cofres das mesmas.

Mas a faceta econdmica € apenas uma parte no arcabougo que envolve o papel
desempenhado pelo livro didédtico no sistema educacional brasileiro, pois, pensando sobre o
percurso temporal do livro didatico no Brasil, considerando as iniciativas do Governo com o
objetivo de gerenciar o uso do livro didatico no pais, é fundamental considerar a dindmica
histdrica, ou seja, o norte textual presente nos manuais didéticos relaciona-se com conjuntura
de cada contexto (espaco/tempo). Desse modo, o aporte ideoldgico, o horizonte a referenciar
os valores e virtudes a serem seguidos pelas pessoas, sofre variacOes temporais, pois estd
preso as amarras culturais e politicas de um dado momento histérico. Cada contexto historico
tem suas especificidades politicas, religiosas e culturais, refletindo na carga ideoldgica
presente no livro didatico, como faz notar Mariléia dos Santos Cruz (2011, p. 37): “em 1930,
como consequéncia das tendéncias mundiais, 0 nacionalismo estava em alta, culminando em
1938, no periodo do Estado Novo, com o decreto-lei n° 8.460 que regulamentou o controle

dos conteudos nos livros didaticos”. A rigor, os livros didaticos no Governo Vargas, durante o
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Estado Novo, tinham um enfoque ideoldgico centrado no nacionalismo, ou seja, tinhamos um
material didatico sendo regulado e atendendo aos interesses do Governo, cujo objetivo era
valorizar a grandeza da nacdo. Com o fito de melhor apresentarmos o percurso temporal das

legislagdes regulatérias no dmbito da producdo de livros didaticos no Brasil, fizemos opcao

por apresentar o seguinte esquema.

Quadro 10 - Decretos

Lein® 1.006/1938

Foi criada a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), cabendo
a referida comissao o exame e a emissao de parecer quanto ao uso de
livros didaticos a ela submetidos.

Estabeleceu como atribui¢do do Instituto Nacional do Livro (INL) a

Lei n® 8.460/1945 | funcdo de fazer a publicacdo oficial de livros diddticos a serem
utilizados nas escolas.
Tal decreto foi imbuido de uma finalidade economicista, visto que
Lei n® 38.556/1956 | tinha a finalidade de reduzir custos com a distribui¢do de livros

didaticos.

Lein® 53.585/1964

Decreto-Lei que autorizava o MEC a editar livros didédticos de todos
os niveis e graus de ensino para a efetiva distribuicdo gratuita bem
como a venda a valores de custo.

Lein® 53.887/1964

Sob novo contexto politico, a autorizagdo que imperava no decreto
anterior (DL N° 53.585/1964) foi revogada, protagonizando o papel
da CMNE por sua fun¢do na publicacdo e distribuicao de livros
didaticos.

Lein® 59.355/1966

Instituicdo da Colted — Comissdao do Livro Técnico e Didético, no
ambito do acordo MEC/Snel/Usaid, com o objetivo de incentivar,
orientar, coordenar e executar as atividades do MEC no tocante a
producio, edicdo, aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e
didaticos.

Lein® 5.327/1967

Instituicdo da Fundag¢do Nacional de Material Escolar (Fename),
sendo que esta incorporou o aporte da CMNE, passando a abracar
fungdes amplas, tais como, as atribui¢cdes da Colted e a coordenagao
da Plidef, fortalecendo a politica voltada para a produgdo de livros
didaticos, visando alcancar alunos de localidades distantes e de baixa
renda, além de estabelecer a concorréncia com as editoras privadas,
numa tentativa de forcar o barateamento de precos.

Instituicdo da Fundagcdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) em

Lei 7.091/1983 substitui¢cao a Fename.
Decreto n° o . . ol
91 542/1985 Instituicdo do Programa Nacional do Livro Didético (PNLD).
Emenda Promoveu uma alteracdo significativa no art. 208 da Constitui¢cao
Constitucional n® | Federal ao determinar que € dever do Estado garantir materiais
59/2009 didaticos a todas a etapas da educacdo bdsica.

Decreto 7.084/2010

Marco regulatério fundamental por sedimentar a atuacdo do Estado
enquanto promotor de politicas publicas focadas na distribuicao de
materiais diddticos de forma gratuita e regular para os discentes da
educagdo bésica.

Lein® 12.796/2013

Resultou dos desdobramentos da alteragdo constitucional promovida
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pela Emenda Constitucional n° 59/2009, mudando o inciso VIII do
artigo 4° da LDB, determinando como dever do Estado o atendimento
aos discentes em todas as etapas da educacdo bdsica, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a sadde.

Regulamentacdo do Plano Nacional de Educacdo para o decénio de
2014 a 2024 (PNE 2014-2024), onde metas e estratégias com o fito
de promover a produgido, a disponibilizacdo e o desenvolvimento de
material diddtico fazem parte das acdes a serem alcangadas.

Lein® 13.005/2014

Fonte: ADAPTADO DE SILVA (2017, p. 101-119)

O quadro acima oferece, de forma didética, um panorama da trajetdria temporal acerca
das politicas publicas promovidas pelo Estado ao longo de décadas, a partir dos anos 30. Nao
visamos um olhar simplista sobre uma temadtica tdo complexa e rica no ambito da
historiografia, mas permitir uma percepcao abrangente e, principalmente, compreender que os
marcos regulatérios levados a efeito pelos governantes em cada contexto sdao reflexos dos
interesses e das lutas que permeiam a sociedade em cada realidade especifica. Significa dizer
que se a legislacdo em torno do livro didatico sofreu mudangas ao longo do tempo € porque as
forgas politicas, os agentes estatais, as lutas sociais e os valores que norteiam os padroes de
comportamento também mudaram. Hd uma dindmica histérica a ser considerada, impondo
uma historicizacdo dos caminhos percorridos pelo livro didatico, ou melhor, pelas politicas
publicas em torno do livro didatico. Essa compreensdao € fundamental para entender que
enquanto lugar de fala, portador de discursos que orientam as operagdes cotidianas das
pessoas, o livro diddtico se constitui em objeto de disputa no jogo de poder que envolve o dito
e 0 nao dito, o que deve ser lembrado ou esquecido. Assim, o imperativo legal em um Estado
democratico de direito impde acdes que visam a promog¢ao de justi¢a social, alicercando as
bases que fundamentam a cidadania. No caso particular do livro didatico, os marcos legais sdo

importantes, segundo Marcelo Soares Pereira da Silva,

Por contribuir para a consolidagdo das politicas de material diddtico e, mais
especificamente, para as politicas de livro diddtico no Brasil, na medida em que as
novas regulamentagdes que vém orientando essas politicas, como o decreto n°
7.084/2010 e as novas dreas de atuacdo do PNLD expressas nos editais mais
recentes, acabam por traduzir, na materialidade dessas politicas, muitos dos
principios, diretrizes e preceitos definidos naqueles marcos legais. Isso nos ajuda a
apreender alguns dos impactos dos textos legais que regulamentam a organizagio da
educacdo brasileira na vida das escolas (SILVA, 2017, p. 119).

As politicas de Estado voltadas para a producao, distribui¢do e uso do livro didético na

Rede Basica de Ensino ratifica o papel estatal por seu compromisso com uma politica publica



64

voltada para a formacdo de criancas e jovens brasileiros. Mas também clarificam a
constatacdo de que, ao estabelecer um filtro sobre o que deve ser ensinado, o Estado acaba se
constituindo numa forga capaz de silenciar certas falas e por em evidéncia aportes culturais
entendidos como legitimos a serem ensinados. E um processo que deve ser analisado com
cuidado, focado na percep¢do segundo a qual o Governo, ratificando nossa fala anterior, é
fruto de uma composicao de agentes que, no poder, tentam fazer valer sobre o tecido social
suas nocdes de verdade, estabelecendo uma série de mecanismos com essa finalidade: leis,
decretos, normas educacionais, campanhas educativas. Dai a 16gica do conflito de interesses e
das lutas que ocorrem na sociedade, pois, por serem multifacetadas e contraditdrias, os setores
marginalizados também buscam o atendimento de suas demandas histdricas.

Assim sendo, as medidas governamentais com finalidade educacionais sao
fundamentais nesse jogo de interesses que t€m a escola como alicerce de suas acgdes, pois
“inegavelmente, a escola tem a funcdo de realizar recortes no seio da cultura e transforma-los
em saberes, objeto da instrucao” (CRUZ, 2011, p. 45). Dai os decretos e leis, para além de
uma politica publica estatal com o fito de promoverem a educacdo de criangas e jovens, serem
também um reflexo das lutas dos setores que visam por em evidéncia, via campo educacional,
sua importancia no processo de formacdo da histéria do Brasil, visto que entendem a escola
enquanto suporte a manter um lastro de memoria e reconhecimento do valor de certos grupos
que, historicamente, constituem o tecido social brasileiro. Entendemos ser fundamental a
implementacdo de politicas publicas no ambito do campo educacional, pois a escola, enquanto
espaco de socializacdo e vetora dos saberes a serem ensinados, € o livro didatico, enquanto
portador do arcabougo textual que contribui para alicercar os padrdoes de comportamento
socialmente considerados legitimos devem avancar para a construcdo de uma sociedade onde
o respeito a pluralidade e a promocdo de justica social sejam basilares. Desse modo,
destacamos a relevancia de nossa pesquisa, pois a andlise da cole¢do de Histdria voltada para
o Ensino Fundamental Maior — Historia, sociedade e cidadania, Alfredo Boulos Janior, FTD -
além de tentar compreender os sentidos das representacdes sobre a populacdo negra em livros
didéticos, visa contribuir para o debate a respeito da questdo racial no Brasil, principalmente
se considerarmos os crimes de racismo e as desigualdades de todas as ordens que afetam a
populacdo negra em nossa sociedade.

Destacamos também a Lei 13.005/2014, que implementou um Plano Nacional de
Educagdo com vistas a sedimentar multiplas acdes, entre elas, mecanismos visando aprimorar

o processo que envolve o uso de livros didaticos no Brasil.
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Portanto, o esquema cronolégico que trata dos marcos legais a respeito de materiais
didéticos leva a algumas consideragdes sobre o papel do Governo no processo de producao do
livro didatico no Brasil: primeiro, ratifica nossa fala que sustenta a acdo regulatéria e
centralizadora do Estado; segundo, mostra que a legislacdo ndo € solta, perdida no tempo e no
espaco, visto que € a materializacdo das percepcdes de mundo dos grupos que se afirmam no
poder, resultado do jogo de forcas inerentes ao corpo social; terceiro, entendemos que se ha
jogo de forgas, compreendendo a sociedade brasileira marcada por contradi¢cdes historicas, hé
uma dinamica de lutas sociais cuja consequéncia € o esforco continuo dos setores
marginalizados em busca de visibilidade e atendimento de suas demandas. Um exemplo € a
luta histérica do Movimento Negro em busca do reconhecimento estatal/social em relacdo ao
papel do negro no processo de formacdo da sociedade brasileira. Falaremos de forma
especifica sobre o Movimento Negro e sua luta mais adiante. Processa-se, assim, uma politica
publica voltada para formacdo dos jovens brasileiros, no ambito da educacdo bdsica, sob a
¢gide do Estado, como atesta Monica Piccolo (2018, p. 23), “assim, se consolida o padrao de
atuacdo estatal como principal agente regulador e fiscalizador no que se refere a produgao,
difusdo e utilizagdo do livro didatico”. Evidencia-se que, em cada conjuntura, dadas as suas
peculiaridades, as diretrizes estatais focavam em finalidades especificas no que diz respeito a
questdao educacional brasileira, objetivamente haviam finalidades centradas nos contetidos a
serem ensinados nas escolas, ou seja, em cada realidade histérica ha uma interface entre
Governo/livro didatico no jogo de interesses dos valores a serem referendados enquanto
verdade a nortear os padroes mentais e de comportamento de uma realidade em particular.
Pensar por essa logica significa colocar o livro didatico enquanto objeto que faz parte do jogo
politico na sociedade brasileira, considerando as desigualdades marcantes em sua
temporalidade histérica, onde os setores menos favorecidos buscam, por entre outros
caminhos, fazer da via educacional um meio de atender suas demandas por justica social,

conforme alerta Holien Gongalves Bezerra,

Em democracias consolidadas, as politicas de Estado resulta de uma convergéncia
de situacgdes que perpassam as necessidades iniciais basicas percebidas e acalentadas
por pessoas e grupos sociais, e também as tentativas de atender essas
necessidades/aspiragdes. A convergéncia de forcas e mecanismos que se constituem
no processo de criacdo da histéria de cada povo, de grupos sociais organizados, de
institui¢cdes que se criam e se consolidam (familia, escola, representagdes politicas,
parlamento, Poder Executivo, Judicidrio...) direcionam a dinimica, a efetivacdo e o
alcance dessas politicas (BEZERRA, 2017, p. 68).
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Fica claro que a escola tem um papel de suma importancia na légica dos interesses
levados a cabo pelos Governos e, de modo particular, os livros didaticos espelham em suas
paginas os valores e os objetivos politicos em voga num determinado contexto histérico. Se
assim ocorre, e historicamente a sociedade brasileira é dinAmica e carregada de contradi¢cdes
que resultam em lutas sociais onde certos setores marginalizados buscam reconhecimento e
atendimento de suas demandas pelo Estado, nossa empreitada tedrica terd a finalidade de
fazer uma breve andlise do PNLD (Programa acional do Livro Didético), de modo a entender
se as demandas e os contributos culturais de setores da sociedade historicamente
marginalizados aparecem nos critérios de avaliagdes dos livros didaticos. De modo particular,
perceber se a populacdo negra tem sua matriz cultural abordada nos livros didaticos de
Historia, reflexo das lutas histéricas desse segmento social por respeito e valorizagdo de seu
aporte cultural.

O PNLD compde o arcabouco estatal no que se refere ao universo da educagdo
publica, fazendo parte de uma politica publica voltada para a universalizagdo e
desenvolvimento da educagdo basica no Brasil. Situa-se no esquema regulador e centralizador

do Estado em torno do livro didatico. Segundo Helenice Rocha (2017),

Em 1985, em meio ao processo de redemocratiza¢do do Brasil, o Programa Nacional
do Livro Didatico foi criado, sendo implementado na década seguinte. O PNLD
avalia o conjunto de livros submetidos ao Ministério da Educacdo (MEC) para
distribuicdo as escolas publicas do Brasil, a partir de critérios estabelecidos por
especialistas de cada drea de conhecimento e de acordo com a legislagdo nacional,
publicados em edital dirigido as editoras interessadas. O Programa comegou a
funcionar ja sob o marco legal da Constitui¢cdo (1988), a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1994-96), e a formulagdo e apresentagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o que estabeleceu ndo apenas
parametros, mas exigéncias legais que constam nos editais (ROCHA, 2017, p. 15).

E interessante notar que a autora situa a gestacio do PNLD como parte de um contexto
especifico, ou seja, nos anos 80, o Brasil estava passando por um processo de transicdo, pois
findava o Regime Militar, voltando o pais a redemocratizagdo. Abordaremos mais adiante tal
questdo. Cabe dizer que se o PNLD ¢€ o filtro dos livros didaticos a serem usados nas escolas
publicas brasileiras, pois é o programa que os avalia e aprova para aquisicdo estatal, acaba
sendo o telhado de vidro do Governo, pois as criticas feitas ao PNLD repercutem sobre os
agentes que dirigem a nacdo, responsdveis pelas metodologias que norteiam a ado¢do dos
livros didaticos. H4, portanto, um percurso legal e metodoldgico a ser seguido, sendo um
processo amarrado aos critérios inferidos pelo Estado, mas que € passivel de analises e criticas

feitas por especialistas que constantemente avaliam o programa. Alids, historicamente, 0s
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livros didéticos sdo materiais analisados por especialistas, havendo um enfoque especifico em
cada época, considerando-se um percurso temporal. Até meados dos anos 90, havia dois
enfoques nas andlises do livro didatico de Historia. Primeiro: o estudo dos contetddos
dimensionados ou ausentes nas obras, comparando-os com a producdo historiogréfica.
Segundo: muitas pesquisas focando no carater ideologico do livro didatico de Histéria, vendo-
o como instrumento de poder das camadas dominantes, operando-se uma légica de
invisibilidade das camadas marginalizadas, tais como negros, indigenas... A partir da década
de 90, a questdo mercadoldgica, somada com a preocupacdo em relagdo a questio ideoldgica,
entra em cena, onde o foco passa a ser o ganho financeiro, resultando na elaboracdo de um
produto agraddvel ao professor, potencializando as vendas (CAIMI, 2017, p. 33).

Atualmente, o PNLD € o principal instrumento de avalicdo dos livros didéticos a

serem usados nas escolas publicas brasileiras. Helenice Rocha (2017) afirma que,

As politicas para o livro didatico se constituiram juntamente com as politicas que
estruturaram a escola brasileira como um sistema, a partir de 1930. O sistema
escolar veio se modificando profundamente, bem como o ptblico a que atende —
com a ampliagdo da rede e pretensio de universalizagdo de atendimento as criangas
e jovens em idade escolar — ao longo dessa quase novo década (ROCHA, 2017, p.
14).

Sao consideracdes fundamentais para clarear as inferéncias que faremos a seguir, ou
seja, refletir sobre a relacdo entre as lutas sociais, notadamente do Movimento Negro e as
indicacdes do PNLD no ambito da sele¢do dos livros diddticos de Histdria, ou seja, verificar
se tais indicacdes, ao considerar certas cole¢des adotdveis, contemplam a matriz cultural
africana. Constitui-se, este, um empreendimento vital para entendermos o processo de lutas
sociais, das quais faz parte o Movimento Negro, de forma especifica, que levou a certos
desdobramentos de valorizacdo das contribuigdes histéricas do negro na estruturacdo da
sociedade brasileira. H4 um aporte simbodlico significativo de tais desdobramentos, visto
como positivo para a encaminharmos a constituicdo de uma sociedade justa, que € a Lei n°
10.639/2003. A referida lei € um instrumento legal que, ao obrigar a Rede Basica de Ensino a
trabalhar a temdtica africana em sala de aula, possibilita a visibilidade de um aporte cultural
que teve papel significativo no processo de constitui¢io da sociedade brasileira. E uma forma
de provocacdo no ambito educacional, pois estimula os educandos a terem acesso a certas
temdticas, como a Histéria da Africa e afro-brasileiros, ressignificando certas percepcdes de
mundo marcadas pela negacdo da historia africana, passando a entender a fei¢cdo multicultural

do Brasil, pois, “em outras palavras, reconhece-se a relevancia da contribuicdo das sociedades
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africanas e dos afrodescendentes brasileiros para a formag¢do e o desenvolvimento da
sociedade brasileira” (PEREIRA, 2007, p. 21).

Pensada para a promog¢do de a¢des no campo educacional brasileiro, a Lei 10.639/03
deve ser analisada levando-se em consideracdo certos aspectos a fim de evitar distor¢des a
respeito da mesma, como achar que serd a tdbua de salvacdo na construcdo de um pais sem
racismo e preconceito “sancionada apds muita luta pelos movimentos negros e discussao no
Congresso Nacional, na tentativa de amenizar toda a exclusdo social e cultural que a cultura
afro-brasileira teve e tem em todo ambito nacional” (SILVA, 2015, p. 27) a Lei 10.639/03
alteraria a lei 9394/96 no sentido de incluir no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica

“Historia e Cultura Afro-Brasileira”, vejamos:

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetddo programadtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educag@o Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ (VETADO)”

“Art. 79°. (VETADO)”

“79-B. O calenddrio escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’.”

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo (BRASIL, 2003, p.1).

Um primeiro aspecto € saber que, quando se trata de educacdo, as mudancas sao
lentas, repercutindo ao longo de geragdes. Portanto, possiveis mudancas no olhar acerca da
Histéria da Africa, de forma positiva, se fardo num longo percurso temporal. Um segundo
aspecto € saber que a lei em si ndo € a solu¢do para todos os problemas que envolvem a
questdo racial no Brasil. Ainda assim, € um avango histdrico a compor o esforco dos agentes
sociais que lutam pela configuracdo de uma sociedade ancorada nos principios de justica e

respeito a diversidade cultural, pois como afirma Edimilson de Almeida Pereira (2007),

A insercdo de elementos referentes as culturas indigenas e afrodescendentes, por
exemplo, nos curriculos escolares brasileiros tem um sentido politico relevante, ja
que oferece aos docentes e discentes a oportunidade, por um lado, de pensar a
realidade social brasileira a partir de sua diversidade cultural e, por outro, de realizar
uma revisdo critica dos contetdos até entdo considerados oficiais. Se levarmos em
conta que o ensino e a aprendizagem se articulam como um processo, € importante
que os atores envolvidos nesse processo estejam atentos as mudangas dos valores
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culturais e a maneira como eles sdo transformados em modelos dominantes ou
modelos rejeitados em determinada instincia social (PEREIRA, 2007, p. 51).

E uma forma de avancarmos na ampliacio da visdo acerca da importancia dos agentes
construtores da sociedade brasileira a partir dos bancos escolares, disseminando a percepcao
do quanto o desenho social brasileiro € multifacetado e plural. Destacamos, também, o
compromisso do Estado, enquanto ente catalisador das demandas sociais, de promover
politicas publicas com o fito de combater o preconceito e o racismo. H4 a possibilidade de
mudar a envergadura social, constituindo-se um tecido social onde os sujeitos modelem suas
acoes e vivéncias numa logica de respeito e inclusio.

Daremos enfoque, de forma breve, ao papel do Movimento Negro por se constituir em
um dos vetores das pressdes que levaram as mudangas pretendidas pelos setores da sociedade
colocados em situacdo de exclusdo, de modo particular, o referido movimento busca
evidenciar o protagonismo do negro na histéria do Brasil. Visamos, com isso, destacar a
importancia das lutas que se esgarcam no seio social, notadamente dos movimentos em defesa
do reconhecimento/valorizacdo do aporte cultural de matriz africana. Sdo lutas que fazem
parte da trajetéria histérica brasileira, cuja sociedade, ao longo de um percurso secular,
constitui-se estruturalmente em um lugar de desigualdades e exclusdo. Efetivamente, quando
destacamos o papel do negro em nossa sociedade, ndao podemos desconsiderar séculos de
escravidao que, apesar de abolida no Brasil, impds um 6nus a populacdo negra ainda visivel
de miltiplas formas no ambito da vivéncia cotidiana das camadas negras: racismo,
discriminagdo, ocupacdo espacial dos nucleos urbanos nas dreas de favelizacdo, diferengas
salariais..., além de ter sua cultura vista como algo sem valor, ou enquanto representacdo da
preguica, da violéncia, do engodo. Tudo isso se combina e relega o negro a um lugar social
cuja marca € sua desvalorizagdo, estruturando-se, historicamente, a negacdo de sua cultura.
Um arcabouco social articulado e sedimentado dessa forma, onde hd clara hierarquizacao,
evidencia no percurso temporal brasileiro o predominio do lastro cultural de matriz europeia,
onde uma elite notadamente branca ocupa os espacos de poder politico, econdmico e cultural,
gera contradi¢des que se desdobram em lutas pelo reconhecimento de uma sociedade plural e
multifacetada, devendo corrigir distor¢des resultantes da depreciacdo de certos setores, entre
eles, a populacdo negra. Uma das vertentes de acdo do Movimento Negro com o fito de
corrigir tais distor¢Oes histdricas que afetam a populacdo negra, diz respeito a tentativa de
promover mudangas no campo educacional, vistas como essenciais para a promoc¢ao de justica

social, como bem destaca Mariléia dos Santos Cruz (2011, p. 74),
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Uma das grandes consequéncias da agdo politica organizada do movimento negro, a
partir do final da década de 70 do século XX, foi tornar possivel a identificagdo da
efetivacdo de politicas sociais incluindo as de cunho educativas voltadas para a
reversdo das relagdes desiguais na sociedade brasileira, tomando como estratégico o
espaco escolar.

No caso das politicas publicas, destacam-se:

. O reconhecimento de Zumbi dos Palmares como herdi nacional e do 20 de
novembro como data oficial para o pais comemorar o dia da consciéncia negra;

. A introducdo da Pluralidade Cultural como tema transversal estabelecido nas
diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental (Parametros Curriculares
Nacionais).

Por meio do PCN Pluralidade Cultural, o Governo rompeu oficialmente com um
modelo arbitrdrio de representacido da nacionalidade brasileira que ndao contemplava
a diversidade e a multiplicidade de aspectos culturais e biolégicos que, de fato,
caracterizam a realidade passada e presente do pafs;

. O crescimento do nimero de Leis e Projetos de Lei que regulamentam
mudancas nos curriculos escolares, privilegiando conteidos sobre a populagcdo
negra.

A legislagdo que visou a incorporacdo nos curriculos escolares de contetidos

N

favordveis a representacdo negra positiva na sociedade brasileira pode ser
identificada em vérios municipios e estados no decorrer dos anos 90.

Evidenciamos, dessa forma, alguns aspectos importantes a respeito das lutas do
movimento negro por justica social: primeiro, as conquistas resultam de um longo processo de
lutas, ndo sdo concessdes de politicos iluminados e bondosos (faz-se necessdrio romper com a
visdo messianica enquanto traco marcante da cultura brasileira); segundo, a op¢do pela
promoc¢do de mudangas no campo educacional € entendimento do quanto a educacdo é
fundamental para alicercar transformagdes estruturais na sociedade, constituindo-se num vetor
de visibilidade da matriz cultural africana; terceiro, as mudangas no ambito legislativo,
levando a cabo a incorporagdo de leis favordveis a populagdo negra; sio mudangas objetivas e
positivas, mas numa sociedade onde h4 tao firme lastro mental de negacdo da cultura africana,
entendemos que as mudancas de mentalidade, no sentido de valorizar o referido aporte
cultural, se efetivard de forma lenta. Portanto, € um processo de lutas por justica social que
deve se manter constante e dindmica, “pois cada conjuntura brasileira impos um desafio para
a sobrevivéncia das camadas negras e estas, por sua vez, deram respostas conforme suas
necessidades” (CRUZ, 2011, p. 70).

Fica claro que as conquistas efetivadas nos campos juridico e educacional no sentido
de promoverem politicas afirmativas a fim de combater o preconceito, o racismo, € a
discriminacdo contra o negro sdo resultado de um longo processo de lutas. Numa sociedade
hierarquizada e marcada por contradicdes, os setores menos favorecidos entendem que o
caminho a ser trilhado com o objetivo de alcangarem atendimento as suas demandas € o
caminho da mobilizacdo politica, da organizagdo em movimentos sociais, a exemplo dos

movimentos negros, pressionando os governos a institufrem mudangas na legislacdo e, dessa
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forma, caminhar para a configuracdo de uma sociedade antirracista e que valorize a cultura
afro-brasileira. E um percurso espinhoso e marcado por dificuldades, visto que envolve
pressao social e conflito, mas somente assim os resultados poderdo se materializar em agdes

positivas, como assevera Sabrina Ana Maria da Silva,

Ao longo dos ultimos 30 anos, acdes que tem por objetivo promover a igualdade das
relacdes étnicos-raciais vém sendo gradualmente implementadas no Brasil. E
notdvel que se precisou ter decorrido mais de 100 anos da aboli¢do da escravatura
para que as autoridades politicas observassem que as mazelas sociais brasileiras, em
sua maioria, recaem sobre sua populacdo negra, a qual estd sujeita a todo tipo de
exploragio e abusos de cardter social, econdmico e racial.

N

E preciso reconhecer, no que se refere a questdo educacional, que desde a
promulgacdo da Carta Magna brasileira em 1988, até a criacdo do Decreto-lei n°
11.645 de 2008, muito se fez em termos de politicas publicas voltadas para a

N

garantia dos direitos da populagdo negra brasileira ao acesso a escolarizagdo.
Reconhece-se, também, que hd um longo caminho a ser percorrido para chegar a tdo
sonhada igualdade entre brancos e negros (SILVA, 2015, p. 19).

E vilido atentar para um aspecto importante contido nas informacdes fornecidas por
Sabrina Ana Maria da Silva, que dizem respeito ao campo educacional, pois € notdrio que a
partir dos avancos no ambito da legislacdo brasileira houve uma maior insercao da populagao
negra nas escolas, ja que o Estado € obrigado a fornecer educagdo publica a todos os cidadaos.
Analisar os sentidos das representacdes da populacdo negra em livros didéticos de histéria
para o Ensino Fundamental Maior é importante no sentido de tentar entender, entre outras
questdes, a forma como os negros sao representados nos livros didéaticos que servem de base
para o estudo de criangas e jovens negros.

Nossa empreitada tedrica, ancorada ndo apenas na experi€éncia em sala de aula, mas
também nas leituras que fazemos, nos leva a enfatizar tal questdo, pois é necessario
reconhecer que a histéria da sociedade brasileira € historicamente o lugar do conflito, onde os
segmentos menos favorecidos s6 sdo atendidos em suas demandas através da luta. Exemplo
disso € a luta historica dos movimentos sociais e intelectuais negros contra o sistema de
ensino brasileiro que, historicamente, prega uma educacdo formal de embranquecimento
cultural e que exclui a populagdo negra (SANTOS, 2018, p. 176).

Ap6s percorrer um longo percurso de decretos/leis, evidenciamos que a inclusdo do
contetido de Africa e de cultura afro-brasileira no sistema educacional brasileiro decorreu de

muitas pressdes sociais, como ratifica Reinilda de Oliveira Santos (2018),

E vilido salientar que a Lei 10.639/03 ¢ oriunda de inimeras pressdes sociais € sua
concepcdo surgiu durante a III Conferéncia Mundial sobre o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a xenofobia e as formas correlatas de Intolerancia, ocorrida
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em Durban, na Africa do Sul, no ano de 2001. Na ocasido, cento e sessenta paises
chamaram a atencdo mundial para o compromisso politico no combate ao racismo e
a discriminagdo nos mais diversos paises, em especial nas na¢des em processo de
desenvolvimento. Nesse momento, alguns paises, e a exemplo do Brasil, acordaram
a consolidacdo de acdes almejando combate ao racismo (SANTOS, 2018, p. 179).

A Lei 10.639/03 representou um avango significativo enquanto possibilidade de
fomentar, a partir dos bancos escolares, o combate ao racismo no Brasil, pois inseriu no
sistema educacional a obrigatoriedade de ensinar sobre a cultura africana e a valorizar o papel
histérico do povo africano por seu papel na formagao da sociedade brasileira. Em sintese, visa
romper com a invisibilidade operada no ambito educacional no que diz respeito a histéria e a
cultura africana em nosso pais. H4, dessa forma, a percepcdo de que a escola é de suma
importancia no processo de formacdo das criangas e dos jovens brasileiros, constituindo-se
num instrumento legitimo transmissor dos conteidos e valores norteadores dos padrdes
mentais e posturas positivas a serem incorporadas e reproduzidas nas operacdes cotidianas.
Assim, a Lei, ao obrigar a insercao dos estudos sobre a histdria africana nas escolas, forca a
produgdo de saberes sobre o referido continente, sobre os africanos que vieram para o Brasil,
sobre sua importancia para a histéria do Brasil, sobre a cultura africana.

Entendendo que padrdes mentais mudam lentamente, repercutimos que as posturas
sociais de negacao e silenciamento sobre a histdria africana irdo mudar a passos lentos, o que
nos leva a destacar a importancia da Lei nesse processo, pois configura um novo desenho da
educagdo bdasica brasileira, visto que, via livro didatico de Histdria, ird levar os educandos e,
por conseguinte, toda sociedade, a conhecerem e a estudarem, ainda que de forma obrigatoria,
a historia africana. Desenha-se a possibilidade de termos sujeitos histéricos dispostos a
combater o racismo e o preconceito, a partir de um processo educativo alicercado na
desconstrucdo da imagem negativa a respeito dos africanos e afro-brasileiros.

O ensino sobre Africa e descendentes de africanos que vivem no Brasil é fundamental
no sentido de enfatizar, via sistema formal de ensino, que a sociedade brasileira é plural e,
para além disso, que € essencial o respeito as diferencas, bem como o combate ao racismo e a
discriminacdo. H4 um aporte cultural multiplo, posto a revelar que a formacdo historica
brasileira € resultado das contribuicdes de diferentes povos, cada um agregando valor
significativo, ndo apenas no ambito da forca fisica, mas também do lastro cultural que gestou
o atual mosaico a configurar o Brasil.

A énfase na questdo das lutas sociais, enquanto parte de um processo capaz de
promover transformacdes sociais, nos leva a avancgar no sentido de entender como, a partir da

Lei 10.639/03, o PNLD introduziu mudancas no aporte textual dos livros didaticos de Historia
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com a finalidade de contemplar as mudancas impostas pela lei. Tratar dessa questio é
importante para clarear o quanto a interface entre Lei a 10.639/03, o PNLD e o livro didatico
se dinamizam e sofre flutuacdes pela l6gica das pressdes sociais. Apds tratar da referida
questdo, avancaremos para analisar de forma especifica as representacdes sobre a populacdo
negra presentes nos livros didaticos de Histéria para o Ensino Fundamental Maior. O caminho
que percorremos até aqui iluminou nossa percepc¢ao de que a pressdes sociais resultam em

mudangas de vdrias ordens: legislacdo, sistema educacional, carga textual dos livros didaticos.

2.2 PNLD — UM OLHAR SOBRE A INSERCAO DOS ESTUDOS SOBRE AFRICA E
AFRO-BRASILEIROS EM CONFORMIDADE COM A LEI 10.639/03

A gestacdo do PNLD (Programa Nacional do Livro Didético) faz parte do arcabougo
legal estatal processado historicamente com a finalidade de centralizar/fiscalizar as etapas que
envolvem a constituicdo do livro didatico no Brasil. Em sintese, ¢ uma ferramenta juridica
com claras implicacdes politicas e educacionais, pois coloca o Governo ndo apenas na
condicdo de controlar a producao, a distribui¢do e o consumo do livro didatico, como também
na condi¢do de filtrar os contetdos considerados legitimos a serem ensinados nas escolas do
pais. Opera-se numa logica de controle vertical por parte do Estado no ambito dos aportes
textuais, portadores dos sistemas de valores e saberes, considerados positivos para nortear as
acoes em sociedade, que serdo trabalhados no ensino bdsico nacional. Assim, jovens e
criancas serdo ensinados em um sistema educacional que tem no Estado o agente controlador,
fiscalizador e unificador das esferas que envolvem o processo de ensino/aprendizagem. Uma
clara constatagdo dessa realidade é o fato de que as lutas dos movimentos sociais por
atendimento de suas demandas sdo direcionadas ao Estado, pois entendem que cabe aos
agentes politicos a responsabilidade, enquanto representantes da sociedade, de promoverem as
mudancas ou introdugdes de aportes legais que irdo irradiar as transformagdes pretendidas por
tais movimentos. A exemplo disso, temos as acOes histéricas do Movimento Negro
batalhando por mudancas legais com reflexo no campo educacional, visando o combate ao
racismo e a discriminacdo. Portanto, um aspecto importante quando abordamos a implantagdo
da Lei 10.639/03 € entender o papel significativo do Estado em estabelecer um aporte legal
com o fito de combater o racismo, assumindo sua responsabilidade enquanto articulador das

medidas necessérias visando a construcao de uma sociedade melhor para todos. Além disso,
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Outro aspecto que merece ser ressaltado é a possibilidade de mudanga diante da
histéria, de forma a desmitificar os contetidos a cerca da Africa, da didspora africana
e do negro brasileiro, e incluir uma dimensao social e cultural necessaria a formacédo
de criancas, adolescentes, jovens e adultos no Brasil (SANTOS et al, 2014, p. 127).

A lei em si ndo poderd resolver todas as questdes enraizadas historicamente no tocante
ao racismo e a discriminacdo que se fazem presentes na sociedade brasileira, mas significa um
avanco imensurdvel na educagdo antirracista e no debate em voga no Brasil sobre a questdo
racial. E um instrumento legal provocador e instigante que pretende fomentar um outro olhar
sobre a Africa e afro-brasileiros ndo apenas no espaco restrito das escolas, mas em toda
sociedade. Devemos entender, portanto, que a gestacdo de uma lei é fruto dos embates
travados por forcas sociais que buscam na via legal o atendimento de suas demandas, vendo
no Estado o indutor de tais mudangas. Mas é fundamental atentar para o fato de que uma lei
demanda tempo para ser efetivamente implementada, pois se insere na sociedade a fim de
promover certas mudangas estruturais, rompendo com padrdoes de comportamento ou
burocraticos historicamente estabelecidos. No caso da Lei 10.639/03, trata-se de um aporte
legal com o objetivo, entre outros, de mudar a estrutura textual dos livros didaticos
produzidos no Brasil voltados para o processo de ensino-aprendizagem de criancas e jovens,
pois impde a insercdo da temética Africa e afrodescendente em materiais didaticos, resultando
em mudancas nos saberes a serem ensinados. Partindo dessa percep¢do, salientamos que se
faz necessdrio analisar editais PNLD com o fito de verificar se os referidos editais estdo em
consonancia com o que ¢ imposto pela referida lei. Faremos a andlise de dois editais de
convocacao PNLD para o Ensino Fundamental publicados ainda no calor da implementacao

da Lei 10.639/03: Edital de convocacdao PNLD 2008 e edital de convoca¢do PNLD 2011.

Quadro 11 - PNLD 2008

CRITERIOS ELIMINATORIOS
*Eliminadas as cole¢Oes que ndo observarem os seguintes critérios
Corre¢do dos conceitos e informagdes basicas;
Coeréncia e adequacdo metodologicas
Observancia aos preceitos legais e juridicos (Constitui¢do Federal, Estatuto da Crianca e
do Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, Lei n® 10.639/2003,
Diretrizes Nacionais do Ensino Fundamental, Resolu¢des e Pareceres do Conselho
Nacional de Educagdo, em especial, o Parecer CEB n°15/2000, de 04/07/2000, o Parecer
CNE/CP n° 003/2004, de 10/03/2004 e Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004).
CRITERIOS DE QUALIFICACAO
Promova positivamente a imagem da mulher, considerando sua participacdo em diferentes
trabalhos e profissdes e espacos de poder, reforcando, assim, sua visibilidade;

Aborde a temética de género, da ndo violéncia contra a mulher, visando a construcio de

uma sociedade ndo sexista, justa e igualitéria;
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Promova positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes das etnias
indigenas brasileiras, considerando sua participacao em diferentes trabalhos e profissdes
e espacos de poder;

Promova positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros, dando
visibilidade aos seus valores, tradi¢des, organizagdes e saberes sdciocientificos;
Aborde a temética das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacao racial e
da violéncia correlata, visando a constru¢do de uma sociedade anti-racista, justa e
igualitéria.

CRITERIOS ESPECIFICOS DA DISCIPLINA HISTORIA

N3ao veicular, nos textos e nas ilustragdes, preconceitos que levem a discriminacdes de
qualquer tipo (origem, etnia, género, religido, idade ou quaisquer outras formas de
discriminagdo);

Nao ser instrumento de propaganda ou doutrinagdo religiosa ou politico-partidaria;
Estimular o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando a diversidade da
experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito e interesse;
Desenvolver a autonomia de pensamento, o raciocinio critico e a capacidade de
argumentar.

Estimular acdes afirmativas em relac@o a questdes de género, orientacdo sexual e etnias.

Fonte: BRASIL (2008)

As colecdes diferem-se em maior ou menor grau no que diz respeito aos aspectos
tedrico metodolégicos ou de conteido. Para melhor orientar os professores no momento da
escolha, sdo utilizados critérios de qualificagdo comuns, os quais permitem distinguir, entre si,

as colecoes selecionadas.

Quadro 12 - PNLD 2011

PRINCIPIOS GERAIS

Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua participacdo em diferentes
trabalhos, profissdes e espacos de poder;

Abordar a temdtica de género, da ndo-violéncia contra a mulher, visando a construcdo de
uma sociedade nao-sexista, justa e igualitdria, inclusive no que diz respeito ao combate a
homofobia;

Promover a imagem da mulher através do texto escrito, das ilustracdes e das atividades
das cole¢des, reforcando sua visibilidade;

Promover a educacao e cultura em direitos humanos, afirmando o direito de criangas e
adolescentes;

Incentivar a acio pedagdgica voltada para o respeito e valorizacdo da diversidade, aos
conceitos de sustentabilidade e da cidadania ativa, apoiando préticas pedagdgicas
democraticas e o exercicio do respeito e da tolerancia;

Promover positivamente a imagem de afro-descendentes e descendentes das etnias
indigenas brasileiras, considerando sua participacao em diferentes trabalhos, profissdes e
espacos de poder;

Promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros, dando
visibilidade aos seus valores, tradi¢cdes, organizacdes e saberes sociocientificos,
considerando seus direitos e sua participagdo em diferentes processos historicos que
marcaram a constru¢do do Brasil, valorizando as diferencas culturais em nossa sociedade
multicultural;
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Abordar a temética das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacao racial e
da violéncia correlata, visando a constru¢do de uma sociedade anti- racista, solidéria,
justa e igualitdria.

CRITERIOS ELIMINATORIOS COMUNS A TODAS AS AREAS

*Serdo excluidas as colecdes que ndo obedecerem aos seguintes estatutos
Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com as respectivas alteragdes
introduzidas pelas Leis n° 10.639/2003, n°® 11.274/2006, n° 11.525/2007 e n°
11.645/2008.

*Observancia de principios éticos necessarios a construcao da cidadania e ao convivio
social republicano
Veicularem esteredtipos e preconceitos de condicao social, regional, étnico-racial, de
género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra
forma de discriminacdo ou de violacdo de direitos;

Fizerem doutrinacdo religiosa ou politica, desrespeitando o caréter laico e autbnomo do
ensino publico;

Utilizarem o material escolar como veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas,
produtos ou servicos comerciais.

Fonte: BRASIL (2011, p. 35-37)

Observa-se acima os diferentes critérios de qualificacdo e eliminagdo das colecdes
com objetivos a constru¢do de uma sociedade cidada. O livro didatico faz parte intrinseca do
processo educativo, servindo como um dos instrumentos de que o professor dispde para seu
trabalho didatico-pedagodgico. Ele deve contribuir, portanto, para o desenvolvimento da ética
necessdria ao convivio social e a constru¢ao da cidadania.

Durante o processo avaliativo das cole¢des na drea de Histéria, deverd ser observado

especificagdes como se:

Quadro 13 - Critérios exigidos no manual do professor

Explicita a proposta curricular (histdria cronolégica, temdtica, integrada, formas mistas,
entre outras);
Contém orientacdes visando a articulagdo dos contetidos dos volumes da cole¢do entre si
e com outras areas de conhecimento;
Contém orientacdes que possibilitem a condugdo das atividades de leitura das imagens,
sobretudo, como fontes para a escrita da Histdria;

Orienta o professor sobre as possibilidades oferecidas pela colecdo didética para a
implantacao do ensino de Historia da Afrioa, da cultura afro-brasileira e da Histéria das
nacOes indigenas;

Orienta o professor a considerar o seu local de atuagdo como fonte histdrica e como
recurso diddtico através do estudo de meio, bem como a percepcao e compreensdo do
espaco construido e vivido pelos cidadaos, além de toda a cultura material e imaterial ai
envolvida.

Fonte: Brasil (2011, p. 47-48)
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E perceptivel que no 4mbito dos editais j4 se apresenta um arcabougo textual
apontando para a necessidade de adequagdo aos dispositivos da Lei 10.639/03, pois tais
editais, 2008 e 2011, voltados para os anos finais do Ensino Fundamental, deixam claro nos
critérios de qualificacdo (2008) e critérios gerais (2011) que as colecdes de livros didaticos
irdo abrir caminho para um fazer pedagdgico capaz de possibilitar um outro olhar sobre o a
Africa e os afrodescendentes. As mudangas impostas via arcabouco legal no que diz respeito
aos imperativos da Lei 10.639/03, ao tratar do ensino de histéria da Africa e afro-brasileiros,
sdo parte permanente dos editais MEC/PNLD. Essa percep¢do nos leva a enfatizar que
continua em curso, via campo educacional, o processo que visa estruturar uma sociedade com
viés antirracista. Como forma de sustentar nossa fala, apresentamos o Edital PNLD 2020,
voltado para escolha das cole¢des didéticas a serem usadas nos anos iniciais e finais do ensino

fundamental.

Quadro 14 - PNLD 2020

CRITERIOS ELIMINATORIOS
*Serdo excluidas as obras didaticas inscritas no PNLD 2020 que nao
atenderem ao disposto nos seguintes critérios eliminatérios comuns:
Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a Educagao;
Observancia aos principios éticos necessarios a construcao da cidadania e ao
convivio social republicano;

Coeréncia e adequagdo da abordagem tedérico-metodoldgica;
Correcdo e atualizacdo de conceitos, informagdes e procedimentos;
Adequacao e a pertinéncia das orientacdes prestadas ao professor;

Observancia as regras ortogréficas e gramaticais da lingua na qual a obra tenha sido
escrita;
Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico;
Qualidade do texto e a adequagdo tematica;
RESPEITO A LEGISLACAO, AS DIRETRIZES E AS NORMAS OFICIAIS
RELATIVAS A EDUCACAO
*Observancia aos principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao
convivio social republicano a obra deve:
Constitui¢do Federal de 1988
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB (Lei 9.394/1996)
Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (Lei 8.069/1990)
Plano Nacional de Educacao PNE - 2014-2024 (Le1 13.005/2014)
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015)
Cédigo de Transito Brasileiro (Lei 9.503/1997)
Politica Nacional de Educacio Ambiental (Lei 9.795/1999)
Estatuto do Idoso (Lei 10.741/2003)
Lei de Alimentacdo Escolar (Lei 11.947/2009)
Programa Nacional de Direitos Humanos PNDH-3 (Decreto 7.037/2009)
Objetivos e diretrizes do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico,
dispostas no decreto n° 9.099/2017




Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE)
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (Parecer
CNE/CEB n°7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010)
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos
(Resolu¢cdo CNE/CEB n° 7/2010)

Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo (Parecer
CNE/CEB n° 36/2001, Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002, Parecer CNE/CEB n°
3/2008 e Resolugao CNE/CEB n° 2/2008)

Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacio Bésica (Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009 e Parecer CNE/CEB n° 13/2009)
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola (Resolugao CNE/CEB n°
8/2012)

Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (Resolu¢do CNE/CEB
n° 1/2012)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Resolucao
CNE/CEB n° 2/2012)

Diretrizes Operacionais para a Educacio de Jovens e Adultos — EJA (Parecer
CNE/CEB n° 23/2008)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n°
3/2004 e Resolugao CNE/CP n° 01/2004)

Resolucdo relativa a pertinéncia do uso de imagens comerciais nos livros didéticos
(Parecer CNE/CEB n° 15/2000)

Resolugdo que institui e orienta a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (CNE/CP N° 02/2017)

OBSERVANCIA AOS PRINCIPIOS ETICOS NECESSARIOS A CONSTRUCAO
DA CIDADANIA E AO CONVIVIO SOCIAL REPUBLICANO

Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condi¢ao socioecondmica, regional,
étnico- racial, de género, de orientacdo sexual, de idade, de linguagem, religioso, de
condicdo de deficiéncia, assim como de qualquer outra forma de discriminacao,
violéncia ou violacdo de direitos humanos.

Estar livre de doutrinacdo religiosa, politica ou ideoldgica, respeitando o cardter
laico e autobnomo do ensino publico;

Promover positivamente a imagem de afrodescendentes, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, valorizando sua
visibilidade e protagonismo social;

Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua participa¢do em
diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, valorizando sua visibilidade e
protagonismo social, com especial aten¢do para o compromisso educacional com a
agenda da nao-violéncia contra a mulher;

Promover positivamente a cultura e a historia afro-brasileira, quilombola, dos
povos indigenas e dos povos do campo, valorizando seus valores, tradi¢des,
organizacdes, conhecimentos, formas de participagdo social e saberes;
Representar a diversidade cultural, social, histdrica e econdmica do pais;
Representar as diferencas politicas, econdmicas, sociais e culturais de povos e
paises;

Promover condutas voltadas para a sustentabilidade do planeta, para a cidadania e o
respeito as diferencas;

Estar isenta de publicidade, de marcas, produtos ou servicos comerciais, exceto
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| quando enquadrar-se nos casos referidos no Parecer CEB n° 15 de 04/07/2000. |
Fonte: Brasil (2020, p. 37-39)

Quanto a “adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico” item 2.1.7 do edital,
destacamos a preocupacdo com a estruturacdo do aporte iconografico das colecdes didaticas,
de modo que orienta-se para o devido cuidado ao retratar a diversidade étnica da populagdo
brasileira colocado da seguinte maneira: “retratar adequadamente a diversidade étnica da
populagdo brasileira, a pluralidade social e cultural do pais” (BRASIL, 2020, p. 41).

Assim, o PNLD, atuando enquanto filtro das colecdes didaticas a serem compradas
pelo Estado e adotadas na rede basica de ensino, impde mudangas nao apenas na carga textual
dos livros didaticos, como também insere mudancas nos conteiidos a serem trabalhados em
sala de aula. S0 mudancas que significam avangos positivos no tocante a possibilidade de
valorizacdo da Histéria da Africa e dos afro-brasileiros, pois coloca como obrigacio o estudo
sistemdtico de tais temdticas. Em tese, € um passo de significativa importancia para a
estruturacdo de uma sociedade justa.

Mas pensando além das questdes puramente legais e das mudangas textuais nos livros
didéticos, devemos focar em outro fator relevante para a efetivagdo das imposi¢des previstas
na lei, ou seja, o Estado deve promover a¢des a fim de preparar todos os envolvidos no campo
educacional a fim de que a lei ndo seja reduzida somente ao aspecto teérico. Por exemplo, os
professores devem fazer formagdes que os preparem para trabalhar devidamente a Histéria da

Africo e dos afro-brasileiros. Conforme Leila Maria de Oliveira € possivel afirmar que,

De fato, a lei é um esfor¢o histérico, fruto da mobilizag¢do da sociedade civil e uma
conquista protagonizada pelo Movimento Negro e por marcos importantes, pautados
anteriormente. Tornou-se um documento oficial, que brinda novas orientagdes nos
curriculos oficias, porém a declaracdo legal ndo veio acompanhada de outras
medidas complementares fundamentais para que fosse exitosa e para que permeasse
todo o ambiente escolar, nas diversas esferas do curriculo em seus diversos niveis,
desde o nivel de ensino bdsico ao ensino superior (OLIVEIRA, 2012, p. 37).

Podemos destacar as limitagdes estruturais que acabam criando barreiras a efetivagao
da Lei de forma adequada e com a possibilidade de alcancar os resultados positivos esperados.
Mas € inegdvel, considerando que vivemos num Estado democritico de direito, que a
implantacio de uma lei dessa envergadura representa um grande avanco, entre muitos
aspectos, por nortear mudangas de percep¢do e comportamento sobre o valor da cultura dos
afro-descendentes. Deve-se considerar que a partir da nova legislacdo hd um longo caminho a

ser trilhado, onde a mobilizacdo dos agentes envolvidos torna-se fundamental para que a



80

materializacio da lei efetivamente aconteca e se concretize. E um processo, e sendo assim, os
resultados s6 serdo percebidos em longo prazo. Mas € visivel o grande contributo da Lei
10.639/03 como indutor, via campo educacional, das mudancas tdo necessdrias para a
valorizacdo do aporte cultural afro-brasileiro.

Partindo dessa andlise, destacamos o PNLD enquanto instrumento politico de grande
importancia para a promog¢do, ou ndo, de transformagdes sociais a partir do campo
educacional, pois € através desse Programa que os livros diddticos a serem adotados na rede
basica de ensino nacional sdo submetidos ao MEC e avaliados pelo PNLD, a partir de
critérios especificos para cada drea de ensino. H4 uma interface entre o arcabouco juridico e
os critérios técnicos impostos pelo Estado que norteiam as a¢des dos agentes empresariais
(editoras) e educacionais (escolas e professores da rede publica sdo obrigados a participar da
escolha dos livros didéticos) interessados em participar do processo de producdo, escolha e
venda dos materiais didéticos. Refletir sobre o papel do PNLD passa necessariamente pelo

entendimento de sua a¢do disciplinar e temporal, pois,

[...] os editais sucessivos do PNLD também pautaram e vieram exigindo,
paulatinamente, que os livros incorporassem elementos da discussdo dos campos
disciplinares que ndo poderiam permanecer a margem dos livros didaticos, a livre
escolha das editoras.

A partir dessas caracteristicas do PNLD como indutor estatal de mudancas, seus
editais tém se mostrado uma importante fonte aos pesquisadores do livro didatico.
Por um lado, com as caracteristicas proprias da linguagem juridica, pois estabelecem
os termos de uma relag@o as partes com interesses diversos. Por outro, apresentam
na sequéncia temporal — pois ocorrem de trés em trés anos — permanéncias e
mudangas que evidenciam um movimento do campo de agentes que buscam manter
ou alterar aspectos dos livros didéticos, visando os mais variados fins (ROCHA,
2017, p. 16).

H4 um aspecto importante a ser destacado na fala de Helenice Rocha, que € o fato de o
PNLD, para além de ser instrumento politico de regulacido/avaliagdo dos livros didéticos
adotados no sistema de ensino publico brasileiro, € também uma ferramenta que possibilita
uma anélise das mudancas que ocorrem no espago € no tempo, visto que as colecdes de livros
diddticos mudam a cada trés anos. Essa dindmica nos pde a par do jogo de forcas inerentes
aos embates que ocorrem em cada realidade historica, dando um panorama do que deve ser
falado ou silenciado, ou seja, evidencia as narrativas que tentam impor as verdades e os
sistemas de valores que servem como substincia de memoria em um dado momento historico,
fruto da acdo de grupos politicos encastelados no poder. De forma simplista, podemos afirmar
que o PNLD serve como uma luz que ajuda a clarear as lutas e as contradicdes de uma

sociedade em um momento especifico de sua histdria, lugar de fala dos agentes que tentam
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fazer valer suas verdades ao corpo social. Assim, o fazer politico adentra ao campo
educacional, evidenciado que as decisdoes que envolvem os rumos da educagdo brasileira ndao
estdo apartadas das vontades dos sujeitos que dominam as esferas de poder.

Por outro lado, ¢ um Programa revelador das contradicdes histéricas inerentes a
formacdo da sociedade brasileira, marcada por lutas, onde os setores da sociedade que vivem
em situacdo de exclusdo fazem, ou tentam fazer valer, a imposicdo de suas demandas.
Enquanto representacdo simbodlica dessa situagdo € a luta histérica do Movimento Negro
tentando promover mudancgas no campo legislativo, visando a insercdo da temadtica sobre a
Africa e afro-brasileiros nos contetidos a serem ensinados nas escolas brasileiras. Uma luta
que iré refletir nos critérios de avaliagao/adocao dos livros didéticos.

Entendemos, assim, que hd interface entre o imposto pela Lei 10.639/03 e os critérios
de avaliacdo dos livros didaticos presentes nos editais do PNLD, determinando que os livros
de Histéria, por exemplo, incorporem contetidos relacionados ao ensino de Histéria da Africa
e afro-brasileiros, em respeito a Lei n® 11.645/2008 que trata da obrigatoriedade da temadtica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2018b, p. 33). Continuando, devem

ser observados ainda critérios que representem a sociedade na qual estar inserido.

Promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos do campo,
considerando sua participagdo e protagonismo em diferentes trabalhos, profissoes e
espacos de poder;

Promover positivamente a cultura e histéria afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢des, organizagdes,
conhecimentos, formas de participacio social e saberes sociocientificos,
considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes processos histdricos que
marcaram a constru¢do do Brasil, valorizando as diferengas culturais em nossa
sociedade multicultural;

Abordar a temadtica das relacdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacio
racial e da violéncia correlata, visando a constru¢io de uma sociedade antirracista,
soliddria, justa e igualitdria (BRASIL, 2018b, p. 32).

Nesse sentido, as normas acimas descritas representam um avanco rumo as mudancas
de visdes sobre o aporte cultural africano e ao reconhecimento da importancia dos
afrodescendentes no processo de formagdo da sociedade brasileira. E nessa direcio que o
nosso trabalho caminha, pois faremos a andlise da colecao de Historia - Historia Sociedade e
Cidadania, Alfredo Boulos Junior, FTD — com o objetivo de entender as representacOes da
populacdo negra em livros didaticos de Histéria para o Ensino Fundamental Maior. Tal

empreitada seré realizada no préximo capitulo.
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3 A REPRESENTACAO SOBRE A POPULACAO NEGRA NA COLECAO
HISTORIA E CIDADANIA, PARA O ENSINO FUNDAMENTAL MAIOR

Nesta terceira secao analisaremos a cole¢do de Histéria para o Ensino Fundamental
Maior — Histéria Sociedade e Cidadania, Alfredo Boulos Jinior, FTD. No tocante a operagao
metodoldgica, faremos tal andlise considerando dois aspectos: o aporte iconografico e o
aporte textual. O aporte iconografico serd analisado a partir da organiza¢do das imagens em
blocos, sendo que cada bloco fard parte de uma categoria. Sdo cinco categorias: relacdes
familiares, mundo do trabalho, cultura material/imaterial, universo lddico e universo politico.
Em relacdo ao aporte textual, faremos a andlise examinando os livros da cole¢do por série — 6°
ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano. O referido trabalho tem como fito compreender os sentidos das

representacdes sobre a populagdo negra presentes nos referidos artefatos didaticos.

3.1 CONHECENDO A COLECAO: HISTORIA SOCIEDADE E CIDADANIA, DE
ALFREDO BOULOS JUNIOR, FTD, VOLTADA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
MAIOR.

A finalidade aqui € apresentar a referida colecdo, fonte e objeto de nossa pesquisa.
Para tanto, apresentaremos, inicialmente, o autor da obra, Alfredo Boulos Jtinior. O autor é
Doutor em Educagdo com édrea de concentragdo: Histéria da Educacdo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo. Mestre em Ciéncias (4drea de concentracdo: Histéria
Social) pela Universidade de Sao Paulo. Lecionou na rede publica e particular e em cursinhos
pré-vestibulares. E autor de colecdes paradiddticas. Assessorou a Diretoria Técnica da
Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacio — Sdo Paulo (BOULOS JUNIOR, 2015). A
seguir, destacamos o sumdrio sintético da obra, que apresenta as unidades temadticas e os

capitulos a serem trabalhados em cada livro da colec¢ao.
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Quadro 15 - Sumadrio Sintético

6° ano (320
paginas)

Unidade I - Histéria, Cultura e Patrimonio: Histéria e fontes histdricas.
Cultura, patrimdnio e tempo. II - O legado dos nossos antepassados:
Os primeiros povoadores da Terra. A “Pré-Historia” brasileira. Os
indigenas: diferencas e semelhangas. III - Vida urbana: Oriente e
Africa: Mesopotamia. O Egito antigo e o Reino de Kush. Hebreus,
fenicios e persas. China. IV - A luta por direitos: O mundo grego e a
democracia. A cultura grega. Roma antiga. O Império Romano. A crise
de Roma e o Império Bizantino.

7° ano (320
paginas)

Unidade 1 - Diversidade e discriminagdo religiosa: Os francos. O
feudalismo. Os drabes e o islamismo. Povos e culturas africanas:
malineses, bantos e iorubds. China e Japdo. II - Arte e Religido:
Mudangas na Europa feudal. Renascimento e Humanismo. Reforma e
Contrarreforma. III - A formacdo do Estado Moderno: Estado
moderno, absolutismo e mercantilismo. As Grandes Navegacdes.
América: astecas, maias, incas e tupis. [V - Nés e os outros: Espanhdis
e ingleses na América. Colonizacdo portuguesa: administragao.
Economia e sociedade colonial agucareira.

8° ano (320
paginas)

Unidade I - Dominacdo e Resisténcia: Africanos no Brasil: dominagio
e resisténcia. A marcha da colonizacdo na América portuguesa. A
sociedade mineradora. II - A Luta pela Cidadania: Revolu¢des na
Inglaterra. O Iluminismo e a formagdo dos Estados Unidos. A
Revolucdo Francesa. A Era Napoleonica. III - Terra e Liberdade:
Independéncias: Haiti e América espanhola. A emancipagao politica do
Brasil. O reinado de D. Pedro I: uma cidadania limitada. Regéncias: a
unidade ameacada. O reinado de D. Pedro II: modernizacdo e
imigracdo. Aboli¢do e Republica. Estados Unidos e Europa no século
XIX.

9° ano (336
paginas)

Unidade I - Elei¢des: passado e presente: Industrializacdo e
imperialismo. A Primeira Guerra Mundial. A Revolu¢dao Russa.
Primeira Reptblica: dominagdo. Primeira Republica: resisténcia. II -
Politica e propaganda de massas: A Grande Depressdo, o fascismo e o
nazismo. A Segunda Guerra Mundial. A Era Vargas. III - Movimentos
sociais: passado e presente: A Guerra Fria. Independéncias: Africa e
Asia. O socialismo real: China, Vietna e Cuba. Brasil de 1945 a 1964:
uma experiéncia democritica. Regime militar. IV - Etica na Politica: O
fim da URSS e a democratizacdo do Leste Europeu. A Nova Ordem
Mundial. O Brasil na Nova Ordem Mundial.

Fonte: BRASIL (2016, p. 105-106)

Dando continuidade ao nosso empreendimento de apresentar a obra, destacamos que

esta colecdo encontra-se no Guia Didatico PNLD — 2016 como uma das cole¢cdes de Historia

aprovadas para o triénio 2017-2018-2019. Assim, seu corpo textual e imagético chega aos

bancos escolares em conformidade com os padrdes e regramentos legais impostos e explicitos

nos editais de convocacdo publicados pelo MEC/PNLD que visam a andlise das obras

didéticas a serem aprovadas/adotadas no sistema educacional brasileiro. Constitui-se, assim,
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num produto regulado pelo Estado e circunscrito ao universo da educagdo basica no Brasil.
Dito isso, enfatizamos que a obra tem como objetivo a integracdo de conteidos de modo a
possibilitar aos educandos, por exemplo, a percep¢ao da relagdo espaco/tempo, entendendo a
existéncia de realidades histdricas distintas numa mesma temporalidade. Tal proposta impde
ao aluno a criticidade ante aos eventos e aos tempos histéricos, vendo-os de forma

contextualizada e por sua complexidade. Assim, conforme o Guia PNLD, 2016,

Na cole¢do integram-se os conteidos da Histéria do Brasil e da Histéria Geral, em
uma perspectiva cronoldgica linear. Apresenta-se uma proposta pedagdgica que
privilegia a formacdo de sujeitos capazes de pensar historicamente e de desenvolver
0 senso critico. A cole¢@o apresenta um trabalho cuidadoso com a Histéria da
Africa, afrodescendentes e indigenas. As mulheres sdo tratadas em sua condigdo de
sujeitos histdricos e seu papel € problematizado no decorrer da histéria. Esses temas
aparecem em todos os volumes da cole¢ao (BRASIL, 2016, p. 105).

Desenvolver o senso critico do educando passa, também, pela compreensao de que a
sociedade € plural, composta por muiltiplos sujeitos, com padrdes culturais distintos e
demandas sociais diversas. Possibilitar essa percep¢ao de sociedade enquanto espago macro e
complexo se apresenta na colecdo ndo apenas com o objetivo de reconhecer essa
multiplicidade de sujeitos, mas, sobretudo, de valorizar o papel de cada cidaddo, de cada
grupo social no processo de construgio da sociedade. E uma forma de alicercar nocdes de

cidadania e respeito ao préximo. De modo especifico sobre a cidadania, diz o Guia 2016,

Quanto a Formacdo Cidada, a cole¢do apresenta ao estudante a pluralidade das
experiéncias sociais, com a perspectiva de diferentes escalas locais, nacionais e
globais. A diversidade da sociedade brasileira é abordada de modo pertinente no
conjunto da colecdo. Ressalta-se que diferentes textos, principais e complementares,
bem como ilustracdes e atividades, combatem, principalmente, as desigualdades
étnico-raciais, mas também sdo abordadas questdes sociais e de género, contribuindo
para a construcio de uma sociedade mais tolerante e igualitdria (BRASIL, 2016, p.
109).

Essa incorporagdo de sujeitos é uma premissa da corrente historiografica da Escola dos

Annales, que se apresenta enquanto matriz tedrica da colegao.

Nesta coleg¢@o, pautamo-nos por alguns referenciais tedricos da Histéria Nova, ai
entendemos a Histéria como um conhecimento em permanente constru¢do; por isso
tomamos o documento como ponto de partida e ndo de chegada na construcio do
conhecimento e, além disso, incorporamos a a¢do e a fala das mulheres, dos negros,
dos indigenas, dos operdrios e de outros sujeitos histéricos antes relegados ao
esquecimento (BOULOS, 2015, p. 8, 2015).
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Sobre a opcao do autor pela matriz historiogréfica estruturada pela Escola dos Annales
que norteia a escrita na referida colecdo, julgamos necessdrio fazer algumas consideragcdes
que possibilitem uma reflexdo sobre a importancia dessa corrente historiogréafica que renovou
as operacdes no campo da pesquisa histérica. A Escola dos Annales surgiu na Franca (1929),
apresentando-se como um movimento historiografico renovador ao promover mudancgas
metodoldgicas na forma de analisar a histéria. Sua critica se dirige a historiografia de seu
tempo, ancorada numa perspectiva positivista da histéria, focada num viés politico e
institucional, destacando os grandes feitos dos herdis da nac@o. Essa abordagem tradicional da
histéria, que vinha desde o século XIX e avancando para o século XX, tinha no probatdrio
documental a fonte de verdade e a sustentac@o especial de uma histéria apoiada na narrativa,
buscando apresentar os fatos tais como aconteceram. Os jogos de poder, a grandeza da nacdo,
os grandes feitos, os herdis politicos que realizaram obras majestosas sao exemplos de objetos
que povoam a narrativa impressa no arcabouco historiografico positivista. Os Annales vao

levantar a voz contra essa metodologia e essa forma de abordagem dos objetos de pesquisa.

[...] os Annales se iniciaram em 1929, na universidade francesa de Estrasburgo, com
o medievalista Marc Bloch (1886 — 1944) e o especialista em histéria moderna
Lucien Febvre (1878 — 1956). Ambos, com a inten¢do de romperem com a corrente
positivista e tradicional de Ranke, iniciaram a revista Annales d’histoire économique
et sociale, na qual defendiam uma Histéria que pudesse ser interpretada, criticada,
questionada e que ndo estivesse reduzida aos grandes fatos politicos, institui¢oes,
guerras, datas e personagens considerados mais importantes (RAMALHO, 2014, p.
04).

E notério que h4, a partir dos Annales, uma nova perspectiva de abordagem dos atores
bem como dos eventos histéricos através da substituicdo da histéria tradicional por uma
histéria problema, passivel de andlise, de critica. A pesquisa deve partir da formulacdo de
questionamentos, de hipoteses, a fim de estabelecer um didlogo critico ndo s6 com as fontes,
mas também com os mais variados contextos. A histéria ndo é apenas uma narrativa de
eventos, mas € a critica e a ampliacdo das fontes de pesquisa, o que resultard em novos
olhares e também na inclusdo de novos atores no ambito da andlise historica. A ampliagdo das
possibilidades de pesquisas com a inclusdo de novas fontes e novos sujeitos histdricos
ocorrerd a partir do didlogo com outras disciplinas, como a Demografia, a Geografia, a
Sociologia, a Antropologia. Assim, a Escola dos Annales ndo pode ser entendida como uma
corrente historiogréfica fechada, ao contrdrio, sua abertura as influéncias de outras disciplinas
alicercou a abertura desse horizonte que abarcou estas novas fontes bem como 0s novos

sujeitos histdricos, pois, uma das caracteristicas marcantes dos Annales seria sua tendéncia a
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interdisciplinaridade, em se combinar o desenvolvimento metodoldgico, tedrico e técnico de
outras ciéncias sociais para ampliar os horizontes da pesquisa histdria e seu debate no passado
e no presente, de forma a romper com o historicismo (VILAR, 2013, p. 1).

Outro aspecto importante a se destacar diz respeito a percep¢dao dos Annales em
relacdo as fontes, pois rompe com a ideia da fonte que fala por si, como era compreendida no
terreno historiogréfico positivista. Na nova forma de abordagem a narrativa estruturada pelo
historiador € fruto do didlogo com as fontes, ou seja, cabe a ele fazé-las falar. O universo
maior de fontes histdricas, aliado a uma nova imersao metodoldgica, apresentam-se como um

terreno fértil para a producdo historiografica levada a efeito pela renovagdo proposta pela

Escola dos Annales,

[...] Na prética, esse contato interdisciplinar seria o compartilhamento mituo de
técnicas, conceitos, problemas, dados e hipdteses. “Além disso, ha que se considerar
que desde o inicio da Nova Histdéria houve uma preocupag@o por parte de seus
historiadores em aproximar-se de campos como a geografia, a sociologia e a
economia” (RAMALHO, 2014, p. 11).

Essa interface com outras disciplinas, como por exemplo, a Antropologia, pds em
evidéncia agentes outrora silenciados pelas narrativas focadas nos grandes feitos dos herdis da
nacdo. Agora, fontes histéricas sao os mais variados registros que podem englobar uma festa
tradicional, uma foto, a tradicdo oral de uma comunidade. Tudo é documento de primeira
grandeza, enquanto lugar de fala, a dialogar com o pesquisador. Também os sujeitos falantes
sdo multiplos, permitindo-se o ecoar das vozes que irdo estruturar novas narrativas, mudando
a dindmica politica das sociedades, visto que novas falas podem significar novas
reivindicagdes e, por conseguinte, transformagdes sociais. Assim, se insere uma nova
perspectiva de abordagem que ganhou corpo e forca no dmbito do percurso temporal da
Escola dos Annales, a saber, da “adogdo da perspectiva de uma “historia vista de baixo”, ou
seja, estudar ndo apenas as classes dominantes, mas as classes marginalizadas” (VILAR,
2013, p. 1). Dando énfase na articulacao de uma “histéria total”, como eles proprios definiam
(Febvre e Bloch), os Annales alargavam as fronteiras da pesquisa histdrica, renovando os
padrdes tedrico-metodolégicos no ambito da produgdo historiogréfica, firmando-se ao longo
século XX enquanto corrente historiogréafica que dinamizou os olhares sobre as fontes e os
sujeitos. Assim, englobando um longo percurso temporal que marcou pela existéncia de vdrias
geragdes de estudiosos, a Nova Histéria € reconhecida ndo sé por essa gama de possibilidades
que se abriu ao trabalho do pesquisador, mas também por alicercar a ideia segundo a qual o

conhecimento histérico ndao € pronto e acabado, mas um fendmeno complexo e em
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permanente construcdo. As temdticas, as fontes, as abordagens sdo multiplas, propiciando a

incorporagdo de novos atores no corpo da producdo historiogréfica, como por exemplo,

Os povos sem escrita, esquecidos ou anulados pela “histéria da civilizagdo”, como é
o caso das populacdes africanas e indigenas, foram incorporados a historiografia, o
que obrigou os historiadores a recorrer a novos métodos de investigacio histdrica,
introduzindo novas fontes de importancia fundamental em suas pesquisas, como a
memoria oral, as lendas e os mitos, os objetos materiais, as construgdes, entre outras
(BITTENCOURT, 2009, p. 149).

Apoiando-se na corrente historiografica e nos pressupostos tedricos da Nova Histdria,
que abre a possibilidade de estruturar sua narrativa a partir do uso de um aporte quase infinito
de fontes, que dialoga com outras disciplinas e permite articular um lugar de fala para os mais
diversos atores sociais, € que o autor Alfredo Boulos Junior norteia sua escrita na colecao
objeto de nossa pesquisa. Entendendo o conhecimento histérico como algo que estd em
permanente construcdo, o autor estrutura um aporte textual e imagético que prima pela
criticidade do educando, pensando-o enquanto sujeito que faz parte da construg@o da histdria,
sua e da coletividade.

Salientamos, portanto, que a colecdo ndo trabalha o passado pelo passado, mas em
constante didlogo com demandas e questionamentos que urgem respostas no contexto atual. E
uma forma de possibilitar ao aluno se posicionar diante dos problemas que existem no
contexto vivido, entendendo seu papel de sujeito historico transformador da realidade. Dai,
posicionando-se enquanto sujeito inserido em uma dada realidade, o educando percebe que o
passado € dindmico e o conhecimento esti em permanente constru¢do. Visando abarcar
objetivos tdo complexos o autor constréi uma proposta pedagdgica com foco no estimulo da

criticidade e na formacao cidada dos alunos, pois, conforme o Guia 2016,

A colecdo possibilita ao aluno o encontro com diferentes formas expressivas do
passado, permitindo-lhe pensar historicamente por meio desses artefatos e vestigios,
que sdo acompanhados da critica historiografica correspondente. O desenvolvimento
do pensamento critico e a autonomia do estudante sio bem explorados, em
diferentes atividades e textos, contribuindo para a superagdo da ideia de Histéria
como verdade absoluta (BRASIL, 2016, p. 108).

De modo global, podemos inferir que o autor estrutura a cole¢do com um objetivo bem
definido: formar um cidaddo critico e capaz de compreender seu protagonismo enquanto
sujeito histérico, podendo, ou ndo, por suas agdes, promover mudangas na fei¢do social. Para
isso, a cole¢do apresenta uma gama significativa de possibilidades e ferramentas para

trabalhar os contetidos que incorporam as unidades teméticas. A exemplo disso podemos citar
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o aporte imagético, pois, “a colecdo apresenta um Projeto Grafico-editorial adequado, tendo
como pontos positivos a apresentacdo grafica e a grande quantidade de ilustracdes, que
permitem perceber a diversidade étnica e a pluralidade cultural, social e regional do Brasil”.
(BRASIL, 2016, p. 110). O aporte imagético, conforme o Guia 2016, ndo é meramente
ilustrativo, mas, para além disso, € um recurso que se soma a tantos outros a fim de alcangar
os objetivos pretendidos pelo autor, visto que representar um pais plural possibilita a reflexao
quanto ao respeito e a valoriza¢do da diversidade cultural e regional existentes no Brasil. Vale
ressaltar que o livro didédtico € um produto do mercado editorial e sua venda para o Estado é
um negdcio lucrativo para as editoras. Logo, seu Projeto Grafico-editorial, além de visar
alcancar os objetivos pedagdgicos desejados pelo autor, visa também prender a atengcdo do
aluno, principalmente num contexto onde as ferramentas que podem distrair os alunos sio
muitas. Ainda assim, pensando pelo viés pedagdgico, visto que a obra tem como finalidade a
transmissao de saberes no espago escolar, é valido enfatizar a riqueza de recursos que o autor
coloca a disposi¢do dos educandos no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com o

Guia 2016,

A Proposta Pedagdgica da colecdo se caracteriza pela proposi¢do de atividades
diversificadas, que investem na leitura de textos e de imagens, ensejando a
promog¢do da critica e do pensar historicamente. O Livro do Estudante possibilita
trabalhos com os conteddos histdricos, por meio de textos de historiadores, de
pinturas, de documentos histéricos, de fotografias e de outros elementos que
permitem a expressdo da proposta de Histéria da cole¢do e, a0 mesmo tempo, a
aprendizagem histérica dos estudantes. Esse processo de apropriacdo dos conceitos
estruturantes da disciplina é proposto de maneira gradual, do pouco complexo, no
volume do 6° ano, para o mais complexo, no volume do 9° ano, acompanhando
adequadamente o desenvolvimento etdrio e intelectual dos alunos e oportunizando
espacos de aprendizagens significativas (BRASIL, 2016, p. 108).

Por fim, ha ainda o Manual do Professor, com a proposta didatica da obra. O referido
manual se constitui num significativo arcabouco textual que agrega valor ao processo de

formacdo do professor, pois no Manual do Professor,

A proposta tedrico-metodoldgica e didatico-pedagdgica estd explicitada de maneira
clara, destacando a preferéncia pela histéria politica e pelo passado publico. A
diversidade de textos e de reflexdes contribui para aproximar o professor dos
debates académicos atuais sobre a producdo historiografica, sobre a Educagdo e
sobre o ensino de Histéria (BRASIL, 2016, p. 107).

Convém lembrar - af pensando especificamente no trabalho por nés empreendido —
que a colecdo prima por somar voz ao debate em torno da questdo racial no Brasil, pois

integra a histéria da Africa e dos afrodescendentes ao corpo textual da cole¢do. Indo além das



89

imposicoes legais que determinam a incorporagdo de temdticas como a africana e a indigena,
¢ relevante entender que o referido debate é fundamental, pois abre a possiblidade de

estruturamos uma sociedade antirracista. Assim,

Merecem destaque as orientacdes sobre as possibilidades de abordagem significativa
e pertinente do ensino de Histéria e cultura africana, afro-brasileira e dos povos
indigenas, em consonancia com as leis 10.639/03 e 11.645/08, assim como a parte
dedicada as discussdes sobre o uso de imagens em sala de aula como fontes para o
ensino de Histdria (BRASIL, 2016, p. 107).

Entdo, incorporando miultiplos recursos didaticos/pedagdgicos ao trabalho de
estruturacdo da colecdo, o autor materializa uma obra cuja finalidade € oferecer um artefato
diditico com diversos recursos a professores e educandos no processo de ensino e
aprendizagem. Ademais, € sempre valido lembrar que “a obra utiliza recursos variados para
promover a aprendizagem dos estudantes, reconhecendo seus saberes e interesses e propondo
abordagens conceituais, procedimentais e atitudinais, de forma coerente com a proposta

didatica expressa no Manual do Professor” (BRASIL, 2016, p. 108).

3.2 REPRESENTACOES DA POPULACAO NEGRA EM IMAGENS E TEXTOS

Fizemos op¢ao por analisar as imagens sobre a populagdo negra presentes na colecao
Historia sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Junior, FTD, organizando-as em blocos
que estdo circunscritos em uma categoria previamente definida. Assim, elegemos 05 (cinco)
categorias, a saber: Relagdes Familiares, Mundo do Trabalho, Cultura Material/Imaterial,
Universo Ludico e Universo Politico. Visamos, dessa forma, compreender os sentidos das
representacdes sobre a populagdo negra presentes na referida colecdo. A tabela abaixo tem
como objetivo apresentar de forma diddtica os nomes das categorias e a quantidade de

imagens em cada categoria de analise.

Tabela 6 - Imagens por categoria

Categorias Quantidade de Imagens
Relagdes Familiares 04
Mundo do Trabalho 40
Cultura 14
Material/Imaterial
Universo Ludico 08
Universo Politico 18

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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Ao todo, s@do 84 imagens que representam a populacio negra nos mais variados
espacos e lugares sociais, exercendo multiplas tarefas e vivéncias, o que nos levou a opcao
por ajustar, dividir e organizar o aporte imagético em categorias. Vale lembrar que nao
usamos todas as imagens por conta das repeti¢cdes de situacdes. Por exemplo, existem diversas
imagens que mostram escravizados. Assim, reduzimos a escala para o uso de 28 imagens, mas
enfatizamos que tal estratégia ndo afeta a andlise por nés empreendida. Entendemos ser uma
acdo importante no sentido de didatizar a andlise do aporte iconografico. A escolha de cada
categoria ndo foi obra do acaso e nem se deu de forma aleatéria, pois quando fizemos o
levantamento das imagens para o processo de andlise, percebemos que as pessoas que fazem
parte da populagdo negra sdo representadas nos livros da cole¢do no &mbito de um arcabougo
que norteia nosso olhar para certos aspectos que fazem parte do arquétipo social: a familia, o
trabalho, a cultura, o lazer e a politica. Dessa forma, definimos as categorias sob essa logica,
estabelecendo um elo entre a forma como o autor selecionou as imagens e a possibilidade de
andlise por nés pretendida. Significa dizer, que quando elegemos as categorias em questao
fazemos de acordo com a representacdo imagética alicercada pelo autor da colecdo. Assim,
cada categoria € um lugar de fala, a expressao da popula¢do negra nas mais diversas situagdes,
profissdes, manifestagdes culturais e religiosas, mundo do trabalho, mundo da educacao,
espacos de lazer e no mundo politico. Um mosaico social envolto numa teia de agdes e
processos histéricos, dispostos a revelar as contradi¢des inerentes aos espacos sociais € aos
lugares ocupados pelos diversos agentes que compde o tecido social.

Vale destacar, que mesmo entendendo cada categoria enquanto um lugar de fala, pois
situa membros da populagdo negra em lugares sociais e vivéncias especificas: trabalho,
familia...isso ndo prejudica a andlise das representacdes sobre a populagdo negra no dmbito
geral, ou seja, de forma macro, pois nosso objetivo € alcancar a producdo de sentidos na
totalidade dessas representacOes levadas a efeito no aporte iconografico. Devemos salientar
uma questao importante: o livro didatico € um produto para um fim especifico: a transmissao
de saberes no sistema educacional. Dai, o recurso imagético faz parte do corpo do artefato
didatico dentro de uma logica, pois, “a importancia das imagens como recurso pedagdgico
tem sido destacada hd mais de um século por editores e autores de livros escolares de
Historia” (BITTENCOURT, 2005, p. 75). Dessa forma, o aporte imagético compde o livro
diddtico com a finalidade pedagdgica, ou seja, estd em permanente didlogo com criangas,
jovens e adultos, norteando padrdes de comportamentos e valores. Analisar as imagens com
foco em categorias abre a possibilidade de entender, também, que o autor tem claras intengdes

quanto ao tipo de discurso que pretende levar aos alunos quando seleciona a iconografia
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presente nos livros da colecdo. Tudo se encontra ajustado a uma compreensao do que deve
ser dito e ndo dito previamente estabelecido. Assim, as categorias que selecionamos estdo em
consondncia com essa articulacdo do livro diddtico enquanto lugar de fala, visto que
analisamos o que estd posto no recurso diddtico. Se as categorias ndo foram definidas de
forma aleatdria, elas também estdo carregadas de significados, ou seja, foram pensadas a
partir de uma perspectiva de andlise. Dentro dessa concepcdo, enfatizamos que relacdes
SJamiliares ¢ uma categoria que envolve o entendimento de como o autor representa as
familias da populacdo negra, nao apenas isso, pois observamos que muitas imagens expostas
na obra sdo representacdes de familias dentro de um modelo tradicional, sugerindo um
arquétipo familiar especifico a partir da estruturacdo do aporte iconografico explicito na
colecdo. Eleger essa categoria foi uma forma de analisar os sentidos que tal modelo pode
inferir nos alunos, ja que as imagens dialogam com os educandos. A categoria mundo do
trabalho € a que tem mais imagens — 40 imagens — deixando claro que o universo do trabalho
é uma temdtica com significativa abordagem pelo autor. E a categoria que lan¢a um olhar
sobre como o ser humano se organiza para produzir os bens necessarios a sua sobrevivéncia,
sobre as formas de producdo e as relacdes entre seres humanos no tocante a tarefa de lutar
pela existéncia. Eleger essa categoria foi uma forma de estabelecer reflexdes sobre o lugar da
populacdo negra nesse universo especifico, pensando sua trajetéria histérica em multiplos
contextos, bem como as implicagdes nas posi¢des ocupadas por essa populacdo na atualidade.
A categoria cultura material/imaterial trata do legado cultural, das tradicdes e do arcabouco
cultural que alicerca o lastro identitario e os mecanismos de resisténcia de um povo. Pensando
especificamente sobre populagc@o negra, o arcabouco imagético deve ser analisado de modo a
entendermos as formas e os sentidos das representacdes a respeito dessa populacdo na obra. E
uma categoria que se constitui como um marco importante na pesquisa, visto que possibilita
atentar para o tipo de discurso que se impde a respeito da matriz cultural africana e
afrodescendente, salientando que vivemos num pais marcado pela hierarquizacio cultural. A
categoria universo lidico foi articulada pensando ndo apenas nas formas de abordagem a
respeito do lazer, mas, também, pensando no lazer enquanto direito. Além disso, os espagos
de lazer sdo representagdes das contradigdes sociais existentes. Se € um direito, envolve
questoes de forca politica, compreendendo que € uma questdo de Estado. Sob essa percepgao,
cabe-nos olhar como a iconografia representa a populagdo negra em relacdo a ludicidade e
suas implicagdes no tocante as desigualdades sociais. Universo politico é uma categoria que
envolve reflexdes acerca dos jogos de poder e dos espacos politicos historicamente

constituidos e ocupados pela populacdo negra a partir do aporte imagético apresentado na
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colegio. E fundamental para olhar o percurso temporal e sua dinimica, entendendo que as
lutas politicas que se esgar¢cam no seio da sociedade resultam em mudancas na feicdo social.
Se hd uma dindmica social desenhada no percurso temporal, devemos olhar os sujeitos
envolvidos nesse processo visando compreender como se estruturou a arquitetura que levou,
por exemplo, Obama ao poder da maior poténcia econdmica do mundo. Um evento dessa
envergadura produz que sentidos? As imagens serdo provocadas e irdo falar. Nosso trabalho

continua. Iremos analisar de forma especifica cada categoria.

3.2.1 Relacoes Familiares

A vida em sociedade implica, historicamente, na existéncia de certas bases entendidas
como fundamentais para a manutenc¢do da ordem e o equilibrio dos processos de socializagdo.
Uma dessas bases vitais € a familia, de onde parte o processo de socializacdo dos individuos.
Partindo dessa logica, € perceptivel porque familia é, para além de um conceito, uma estrutura
que se mantém firme nas configuracdes dos mais diversos espagos sociais. Ainda que possua
uma caracteristica dicotdmica, pois tanto pode conservar os valores morais de uma época,
como também pode ser a vetora de mudancas que se configuram como parte inerente da
dindmica social, hd uma percepcdo de sua importancia como parte estruturante de nossas
vidas.

Quando langamos um olhar sobre o percurso temporal, percebemos que a ideia de
familia ndo € algo engessado, parado no tempo, pois sendo um fendmeno social ela vai se
reconfigurando e se ajustando aos valores em voga em cada contexto histérico. Isso se da
porque, enquanto fendmeno social estd em permanente didlogo com as mudangas e

permanéncias que fazem parte de um dado contexto. Convém considerar que,

Da mesma forma, o padrdo cultural vigente vai determinar as relacdes de poder
existentes entre os membros familiares, variando-se os tipos de autoridades
existentes entre patriarcal (quando os pais de familia exercem o poder de mando e
controle), matriarcal (quando as mies assumem o mando) ou paternal (quando a
autoridade é mais equilibrada entre os conjuges) (RIBEIRO, s/a, p. 1).

Pensando familia enquanto categoria de andlise, fica visivel que € um tema rico,
dindmico e complexo. No entanto, ndo € o nosso objeto de pesquisa. Ainda assim, apesar de
nossa reflexao sobre familia ser breve e contida, € importante por ajudar a configurar o nosso

olhar sobre as imagens das familias presentes na iconografia da cole¢do de Histdria objeto de
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nossa andlise. Principalmente considerando a dindmica histdrica, onde a percep¢ao de familia

foi ganhando novos contornos, sendo plausivel falarmos em familias, visto que,

Estd em declinio € a ideia de uma familia composta por um casal heterossexual na
qual, enquanto a mulher se restringe a esfera privada dedicando-se exclusivamente
aos afazeres domésticos, ao homem cabe a esfera publica, da rua, do mundo do
trabalho. Neste padrio tradicional de familia, a unido entre os cdnjuges era marcada,
predominantemente, pela cerimonia religiosa do casamento, independentemente da
religido, fato que contrasta com as unides muito frequentes e pouco duradoras de
agora, consequéncia direta do temor em relacio ao compromisso mais Sério,
principalmente pelos jovens. Também como sinal dessa reformulacio dos padrdes e
arranjos familiares estdo as familias que se iniciam com casais homossexuais, o que
acaba por gerar polémica nio apenas pelo fato da unido em si (dados o preconceito e
a intolerancia existentes), mas também quando se cogita a adocdo de criangas por
eles, uma vez que no imagindrio de boa parte das pessoas prevalece a ideia de uma
familia na qual os pais t€m sexos diferentes. Nestes novos padrdes familiares, além
da conquista de uma maior independéncia pelas mulheres (em varios aspectos), elas
casam-se € tornam-se maes agora com mais idade, além de terem um ndmero de
filhos extremamente reduzido quando comparado aos niveis de décadas passadas
(RIBEIRO, s/a, p. 02)

Nessa dire¢do, entendendo que familia € um conceito poliss€mico, onde os grupos
familiares se apresentam organizados socialmente de formas muiltiplas, é que a andlise a ser
feita sobre essa categoria por sua representacdo imagética na colecdo deve considera-la
enquanto fendmeno social. Mas hd de se destacar que as imagens componentes do aporte
iconografico inserido na referida colecdo nao sao fruto do acaso, pois o livro didatico € um
artefato pedagogico portador dos saberes a serem ensinados nas escolas, inserido nao apenas
num processo que envolve sua producdo, mas num arcabougo juridico que regulamenta sua
estrutura fisica e textual. Uma andlise sem considerar tais questdes fica comprometida, pois
ndo atenta para os agentes envolvidos no processo de producdo do livro diddtico, muito
menos para as disputas em torno da fala que deve ser evidenciada nos textos, na disputa entre
o dito e ndo dito. Mas, para além disso, enfatizamos que a necessidade de promover acdes
visando uma sociedade justa, onde haja valorizacio da Africa e afrodescendentes, deve ser o
mote norteador do fazer pedagdgico nas escolas brasileiras, pois, segundo Flavia Carolina da

Silva,

A imagem € uma ferramenta de identificacdo por parte das criancas, sendo assim o0s
materiais didaticos poderiam contemplar, de maneira positiva, a diversidade étnica
racial para cumprir néo sé as determinagdes legais da Lei 10.639/03 e do Edital do
PNLD, mas também oportunizar, através das imagens, para que todas as criancas
pudessem identificar-se nas ilustracdes das obras didaticas, contribuindo assim para
uma construcdo positiva da identidade dos/as pequenos/as estudantes (SILVA, 2015,

p-4).
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Operando com a perspectiva de que o debate em torno da questdo racial se faz
necessdrio como forma de promover a valorizacdo da populacdo negra e sua cultura, ndo
apenas porque existem imperativos legais, € que nos debrucamos efetivamente sobre a andlise
das imagens, pensando-as como documentos importantes a dialogar com professores e
educandos. Na condi¢dao de documentos, e considerando que “o documento por si s6, mesmo
que seja claro e objetivo, nada traduz se ndo interrogarmos corretamente. S0 as perguntas
que localizam a importancia de sua andlise e a exploracdo que conseguimos fazer para melhor
extrair as informagdes queridas” (PICCOLO, 2018, p. 109), devemos interrogar: as imagens
dispostas na colecdo sdo fruto de uma selecdo do autor? Parece uma questdo 6bvia, mas sua
resposta enfatiza a importancia desse didlogo com o documento, a fim de melhor
compreender que a estruturacdo do artefato didético é, desde a projecdo, a construcdo de um
lugar de fala, de onde ird ser operado um discurso capaz de conformar verdades que serdo
diluidas socialmente. Fica claro, assim, que as imagens selecionadas pelo autor estdo presas as
amarras de um discurso, alicercado na légica daquilo que deve ser falado. Basta reforcar a
lembranca de que as cole¢des didaticas passam pelo filtro do PNLD antes de chegarem aos
bancos escolares. Caminhando sob essa percepcdo, nos debrugamos objetivamente sobre o
processo de andlise das imagens sobre a populacdo negra, especificamente no ambito da
categoria relagdes familiares, a fim de compreender os sentidos de tais representacoes.

No tocante a essa categoria destacamos que imagens sobre familias negras aparecem
poucas vezes ao longo dos livros da cole¢do — s@ao 4 imagens — o que ja € passivel de andlise,
pois conforme abordamos até aqui, a familia € entendida enquanto suporte bdsico da
sociedade.

O livro didético € um produto desenvolvido para uma finalidade, ou seja, faz parte do
processo que envolve os saberes a serem ensinados nas escolas. Sua existéncia ndo é obra do
acaso € o lugar que ocupa no sistema educacional € fruto de politicas previamente
estabelecidas. Dito isso, evidenciamos que o aporte textual e o aporte imagético que compdem
o livro didatico sdo produtores de sentidos, pois sdo indutores de padrOes mentais e de
comportamento. [sso se da objetivamente a partir das operagdes cotidianas no espaco escolar.
Portanto, refletir sobre a producdo de sentidos a partir das imagens presentes nos livros da
colecdo é importante como forma de compreender quais padroes mentais e de comportamento
podem se configurar a respeito da populacdo negra quando educandos utilizam tais artefatos
didédticos como instrumento de estudo no processo ensino-aprendizagem.

Visando objetividade e tratar de forma didética nossa andlise a respeito das imagens

das familias dispostas nos livros da colecdo, abordaremos pontualmente os aspectos que
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consideramos importantes nessa busca de compreender os sentidos das representacdes de

familias da populagcdo negra nesta obra voltada para o ensino Fundamental Maior.

Figura 12 — Familia Negra
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Fonte: BOULOS (2015a, p. 16)

O modelo familiar representado na imagem 12, ainda que trate de uma familia da
populagdo negra, ¢ um modelo ancorado num padrdo especifico: patriarcal, cristio,
eurocéntrico. Assim, a ldgica se assenta na reproducdo de certos padrdes incorporados e
reprodutores da hierarquia social. Ainda que a imagem sustente certo aspecto de positividade
a quem olha, e olha de forma pedagdgica, € preciso mergulhar e, submerso, entender que hé
uma fala — na imagem — mais propicia a reproduzir valores do “homem branco” do que
efetivamente levar a conhecer, entender, respeitar e valorizar ndo s6 as multiplas faces da
familia moderna, como também das familias de matriz africana. Esse aspecto € importante de
ser destacado pelo fato de a colecdo ndo apresentar padrdes familiares africanos,
possibilitando aos educandos um olhar mais abrangente, entendendo que em Africa existem
miltiplos arquétipos de familias. A percep¢do em relagdo a multiplicidade abre uma janela
que permite enxergar novos horizontes culturais, ndo apenas compreendendo seus padrdes de
organizacdo, mas podendo implicar no respeito e na valorizacdo do outro em seu modo de
viver. Entendemos que essa limitacdo, ou seja, ndo representar os varios modelos familiares
africanos, empobrece a percep¢do do aluno e produz uma caréncia de problematizacdo acerca

dessa categoria em especifico.
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Entendemos que os mecanismos de ascensdo social sdo percebidos dentro dos padrdes
do sistema capitalista. E inegdvel que devemos valorizar a busca do conhecimento e alertar os
educandos quanto ao valor do esforco, do estudo como norteadores de uma vida melhor, mas
faltou explorar um olhar mais abrangente, possibilitando aos alunos perceberem, por exemplo,
como na Africa as familias se organizam em outros padrdes de produgdo e organizacio
familiar. O caminho com vistas 2 valorizacdo da Africa e afrodescendentes passa esse olhar
multiplo e carregado de significados.

H4 um dltimo aspecto que entendemos merecer um olhar mais atento, que diz respeito
as representacdes da populagdo negra no ambito do espaco geografico ocupado. Uma familia
moradora de uma favela é uma imagem carregada de simbolismo e muito presente nos
manuais didaticos. Nao hé de se esconder a verdade, obviamente, mas aqui temos uma carga
imagética que deve ser trabalhada com cuidado precioso pelos docentes, pois caso contrario,
ird apenas reproduzir um sentido que situa a populacdo negra sob uma légica historicamente
construida: o lugar fisico/social dessa populagdo é a favela. Associados ao universo da favela,
essa populagdo fica amarrada a um padrdo identitario negativo, associando-a ao crime, trafico,
preguica, miséria. E uma imagem que tem um poder dicotdmico: tanto pode ser trabalhada
para romper padrdes negativos de percepgao sobre a populacdo negra, analisada sob um viés
politico e de critica social, como pode ser base para continuismos histéricos alicer¢cados no
racismo, preconceito e discriminac¢do. Dito isso, compreendemos que o caminho a ser
norteado envereda por um horizonte que ratificamos aqui intimeras vezes, ou seja, se a
imagem carrega um discurso e produz sentidos, ancorando padrées mentais e de
comportamento, problematizar ¢ fundamental para sustentar a grandeza do debate acerca das
temdticas trabalhadas no espaco escolar. Dessa forma, a iconografia ndo pode ser apenas um
complemento ao texto, pois, indo além, imagem e texto devem somar forgas e agregar valor a
andlise empreendida por professores e alunos.

Dito isso, inferimos que a imagem de uma familia negra do século XX (imagem 13)
morando em um morro, pode, por exemplo, abrir um canal de discussdo sobre as contradi¢cdes
sociais existentes no Brasil, sobre as lutas do movimento negro contra o racismo, a
discriminacdo e o preconceito ou sobre os mecanismos de ascensdo social do negro no Brasil.
E vilido salientar que a imagem ndo deve falar por si, pois na condi¢io de documento
histérico deve dialogar com professores e alunos ampliando a gama de percep¢Oes acerca da

realidade.
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Figura 13 — Familia favelada

Fonte: BOULOS (2015c, p. 254)

3.2.2 Analise da Iconografia Mundo do Trabalho

Quando nos dedicamos a olhar o aporte imagético referente ao mundo do trabalho na
colecdo somos levados a constatar que essa € a categoria com mais imagens, principalmente
nos livros do 7° ano e do 8° ano. Para efeito de comprovacao, isso € bastante revelador e nos
langa, de imediato, a destacar dois aspectos: primeiro — 7° ano e 8° ano sdo os livros da
referida cole¢do que tratam do processo de colonizacdo do Brasil (1500-1822) e da fase
imperial (1822-1889); segundo — fica evidente a énfase dada ao sistema escravista no ambito
das relacdes de trabalho estruturadas no percurso temporal da histéria do Brasil. Nao se trata
aqui de condenar tal énfase, visto que concordamos com o peso do sistema escravista na
arquitetura econdmica do Brasil tanto ao longo da colonia quanto na ordem imperial, sendo a
forca maior a impulsionar a economia dos periodos por nds frisados. A questdo que se
sobressai, e norteia nossa pesquisa, € quanto aos sentidos produzidos por esse aporte
iconografico quando passa a ser posto a dialogar com criangas e adolescentes por seu uso no
universo escolar. Se as imagens sdo carregadas de informacdes e intengdes nesse processo
dialégico, sdo produtoras de sentidos, norteadoras de padrdes de comportamento e elegem

certas construcdes mentais sobre valores e grupos sociais, alicercando no¢des do que é
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positivo e negativo. Uma questdo dessa natureza é valida por lancar luz a respeito dos
sentidos configurados sobre a populagdo negra nos livros didéticos de Historia, reforcando a
importancia de nosso empreendimento investigativo. Vale alertar para o fato de que o livro
didédtico é um artefato pedagdgico cuja operacdo se d4 em um espago particular, ou seja, o
espaco escolar, sendo portador dos saberes a serem ensinados aos educandos. Com a
finalidade claramente definida de atender um publico especifico, sua carga textual possui uma

estrutura previamente definida e em conformidade ao nivel do corpo discente. Assim,

O saber histérico escolar guarda especificidades que o distinguem do saber
historiografico. Seu compromisso com o processo de formacdo das criangas,
adolescentes e adultos inseridos na Educacdo Bésica, seu lugar nos processos de
insercdo daqueles agentes no trato com o conhecimento formal e o cardter
axiolégico vinculado a disciplina sdo fatores que o singularizam. O saber histérico
em situacdo escolar ndo se confunde com a instrumentalizacio do saber
historiografico, de modo que ele seja compreensivel a criangas, adolescentes e
adultos (ROCHA, 2017, p. 193).

Clarear dessa forma o papel do saber histdrico escolar, percebido por ter uma carga
didética muito propria ao tratar das temadticas trabalhadas no processo ensino e aprendizagem,
a fim de que se cumpra efetivamente a construcdo do conhecimento, é considerar que,
também, a iconografia deve ser abordada de forma cuidadosa. Se o saber histérico escolar
deve ser compreensivel a criangas, adolescentes e adultos, deve também ser operado de modo
a possibilitar posturas criticas e de transformacao da realidade. No tocante a populacdo negra,
deve nortear para uma educacdo antirracista, primando pela valorizacio da Africa e
afrodescendentes. Nosso olhar ird enveredar nessa dire¢do, buscando compreender se o aporte
iconografico que trata especificamente do universo do trabalho nos livros da cole¢@o objeto de
nossa pesquisa pavimentam um caminho capaz de estimular esse olhar critico no educando.
Focar, ainda que de forma breve, no saber histérico escolar por sua finalidade no processo de
formacdo de criangas, adolescentes e adultos, nos remete ao livro didédtico, ou melhor, ao uso
da carga textual e iconogréfica presentes no livro didatico, pois sua presenga no sistema
educacional brasileiro € significativa. Ha todo um sistema de valores sendo
elaborado/reelaborado, continuado/descontinuado a partir dos espacos escolares do Brasil.
Convém lembrar que o PNLD, “consolidado como politica de Estado, disponibiliza materiais
didaticos a escolas de todo o territorio nacional, oferecendo uma ferramenta substancial ao
trabalho docente e um fundamental suporte de estudo aos alunos” (ROCHA, 2017, p. 50).
Chamamos a atencdo para esse detalhe de suma importancia no tocante a educagdo dos

discentes: se o livro diddtico tem tamanho alcance, pois chega as escolas de todo o territorio
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nacional, significa dizer que criancas de todo o Brasil fazem uso desse artefato diddtico. Ha
uma carga textual se diluindo e dialogando com criancas, adolescentes e adultos de um pais
inteiro. S@o questdes que envolvem quantidade, qualidade, narrativas, multiplicidade de
espacos fisicos e de culturas e educandos de classes sociais e vivéncias diferentes. A
possibilidade de configurar via campo educacional posturas de combate ao racismo,
preconceito e discrimina¢do encontra no livro didatico um terreno fértil. Resta saber se,
objetivamente, isso se materializa quando consideramos os aportes textuais e imagéticos
presentes no livro didatico.

Avangaremos com o objetivo de analisar o aporte imagético presente na colecdo que
trata particularmente do mundo do trabalho. Visamos compreender os sentidos das
representacdes sobre a populacdo negra nessa categoria — mundo do trabalho. Buscando
objetividade e tratar de forma didatica nossa andlise, iremos abordar pontualmente os aspectos
que consideramos importantes nesse empreendimento.

1 — E vilido dizer que das 40 imagens sobre o mundo do trabalho, 19 sio de
escravizados. Eles sdo representados ocupando os mais variados espacos geograficos do
Brasil, executando multiplas tarefas. Ha uma explica¢do para isso, pois conforme ja foi dito
anteriormente, os livros com maior abordagem sobre o mundo do trabalho sao os livros do 7°
ano e do 8°. Ambos trabalham o Brasil colonia (1500-1822) e o Brasil imperial (1822-1889).
Tratam, por exemplo, da génese do sistema escravista no Brasil enquanto desdobramento da
montagem da empresa exploratéria colonial portuguesa. Convém lembrar, que a ampliagao
das atividades econdmicas portuguesas nas terras do novo mundo levaram ao aumento da

demanda por mao de obra, conforme atesta Gabriela Gongalves Rosa,

Com o aumento da exploragio do territorio brasileiro e a diminui¢cdo da mao de obra
indigena, o comércio escravista africano na coldnia portuguesa ampliou e se
fortaleceu, estabelecendo intensa relacdo com o comércio ultramarino escravista nas
regides do continente Africano, principalmente nas areas costeiras que abasteceram
as metropoles e as coldnias com sua mao de obra (ROSA; PRADO, 2012, p. 330).

Assim o sistema escravista se consolidou e se firmou de forma secular, levado a efeito
no inicio da coloniza¢do e findando somente em 1888. Tamanha foi a vinda de africanos para
serem escravizados que o trabalho no Brasil passou a ter cor e, para além disso, passou a pesar
sobre a populacdo negra. Ai entra um ponto crucial: um quantitativo tdo significativo de
imagens enfocando o trabalho escravo pode suscitar a0 menos dois direcionamento quanto
aos olhares, um — associar o trabalho escravo a populagdo negra, naturalizando essa forma de

percep¢do e abrindo a possibilidade para o aprofundamento de posturas racistas,
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discriminatdrias e preconceituosas; dois — possibilitar um didlogo com os educandos no
sentido de estimular a articulagdo de posturas antirracistas, materializando a¢des em favor da
valorizacdo da diversidade cultural existente no Brasil. Nossa percepcdo é que o aporte
iconografico que trata do mundo do trabalho, especificamente das imagens que tratam do
trabalho escravo, ndo direciona para uma construcdo de sentidos ancorados em praticas
antirracistas e valorizacio da Africa e dos afrodescendentes. Tais imagens retratam um
passado distante, “as gravuras e pinturas sdo de um tempo que ndo é nosso” (ROCHA, 2017,
p. 197), ainda assim, sdo documentos que se problematizados em sala de aula, podem
propiciar novos olhares sobre a populagcdo negra. Como parte dos livros da colecdo em si, ndo,
pois ndo sdo problematizadas pelo autor. Aparecem principalmente para ancorar a fala
expressa no corpo textual, ou seja, como suporte imagético para atingir uma pretensa acao
didética no ambito da explicacdo de uma referida teméatica. Com o fito de sustentar nossa fala,
destacamos as imagens — 14,15, 16 e 17 que revelam alguns aspectos importantes no tocante
ao universo do trabalho a época da escraviddao: primeiro — os escravizados aparecem
realizando tarefas diversas (trabalho agricola, escrava de ganho, trabalho nas minas,
escravizados urbanos); segundo — os escravizados estavam na base da economia a época da
escravidao; terceiro — hd a possibilidade de associacdo entre a escravidao e a populac@o negra.
Pensando a histéria por seu percurso temporal e a percep¢ao construida a partir do olhar sobre
a relacdo espago/tempo, a andlise do contexto da escraviddo ndo pode ser estruturada
entendendo-a como algo distante, sem relacdo com a realidade atual, pois se o sistema
escravista deixou de existir, permaneceram os seres humanos e as marcas histéricas cravadas
no tempo pelo referido sistema. Portanto, tais imagens devem ser contextualizadas e
problematizadas, sob pena de falarem por si, inculcando ideias e padrdes comportamentais
que fomentam o racismo, o preconceito e a discriminagdo. Quebrar as amarras
mentais/culturais que predem a populacdo negra ao trabalho escravo e suas implicagdes
temporais € um processo marcado por imensa complexidade, mas necessdrio. No tocante ao
aporte iconogréifico que versa sobre a escravidao, salientamos a importante tarefa de mostrar
as imagens, mas discutir sobre as lutas de resisténcia dos escravizados contra este sistema e as

lutas dos movimentos negros pela valorizacio da Africa dos afrodescendentes.
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Imagem 14 — Negros na mineragao

Fonte: Fonte: BOULOS (2015c, p. 55)

Imagem 15 - Negros no trabalho urbano
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Fonte: BOULOS (2015c, p. 27)



102

Imagem 16 — Negra vendedora

Fonte: BOULOS (2015c, p. 60)

Imagem 17- Negros no engenho

Fonte: BOULOS (2015b, p. 281)
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As imagens que abordam o mundo do trabalho, e que ndo tratam especificamente da
escraviddo, sdo representacdes de pessoas que compde a populagdo negra exercendo
atividades tanto no inicio do século XX, ap6ds o fim da escraviddao, quanto na atualidade. Sao
imagens de atletas (homens e mulheres), pintores, cantores e cantoras, escritores, ginastas,
artesdos, militares, quilombolas e imagens retratando trabalhadores em situagdo andloga a
escraviddo. Um corpo tdo amplo e variado de atividades profissionais suscitam percepgoes
também diversas. Se a iconografia é polissémica e produtora de sentidos, entendemos que as
imagens 18, 19, 20 e 21, ao representarem pessoas que compdem a populacdo negra
exercendo atividades de destaque, estimulam uma percepcao positiva sobre este segmento da
sociedade. Sao representacdes que evocam a importancia do mérito, do esforco, da capacidade
independente da cor, do respeito social a partir do trabalho justo e honesto. Mas faz-se
necessario problematizar essa ascensido dentro de uma sociedade marcada por contradigdes,
tentando compreender, por exemplo, até que ponto tal realidade implica em transformacgdes na
vida da populacdo negra, fortalecendo e dinamizando sua luta por valorizacdo,
reconhecimento e respeito. Ainda assim, € inegdvel que certos avangos marcam as paginas
dos livros didéticos no tocante ao aporte imagético. Se bem trabalhados podem render debates
frutiferos e contribuir para a estruturacio de olhares positivos sobre a Africa e os

afrodescendentes.

Imagem 18 — Artista negra

Fonte: BOULOS (2015b, p. 75)



Imagem 19 — Negros e profissdes

Fonte: BOULOS (2015c, p. 12)

Imagem 20 — Atleta negro

Fonte: Fonte: BOULOS (2015d, p. 25)
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Imagem 21 — Artista Negro
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Fonte: BOULOS (2015b, p. 78)

Enfatizamos um aspecto importante, o autor produziu uma colecdo de Histéria
ajustada ao filtro normativo do PNLD, assim hd uma estruturacdo textual e imagética
obedecendo a certos padrdes e normas, a saber, no caso particular da populagdo negra, niao
sdo permitidos esteredtipos, preconceito, racismo e discriminag@o nos livros da colecdo. Dito
isso, quero evidenciar que o autor se propde, entre outros aspectos, a passar uma imagem
positiva sobre a populagdo negra, visto que as amarras legais impostas via PNLD sdo claras
quanto a isso. Portanto, esse ndo é o mote da discussdo, haja vista que estamos analisando o
que ja estd posto apds a coleg¢do didatica passar pelo crivo do governo e ser recomendada para
uso nas escolas. Indo além, nossa questdo é focar na producdo de sentidos a partir das
representacdes sobre a populagdo negra nos livros da cole¢do. Ai, mais uma vez reiteramos
que as imagens aparecem muito mais como suporte para reforcar a acdo didatica das temadticas
abordadas nos textos. E um padrdo que parece ter muito haver com o exercicio da docéncia,
quando nos referimos a escolha dos livros didédticos nas escolas, pois os professores tendem a
buscar livros com aportes imagéticos expressivos. Um refor¢o que poderd ajudar na venda dos
livros. Nao estamos dizendo ser essa a inten¢cdo, mas ndo podemos esquecer que o livro
didatico € um produto do mercado editorial, gerando lucros significativas para as editoras.
Precisa, portanto, ter uma boa apresentacdo pensando sob a ldgica do universo comercial.
Mas se ndo se restringem somente a esse aspecto comercial, reforcamos que, “as iconografias

também ndo assumem o papel que lhes é devido, de evidéncias com potencial para a



106

problematizacdo da experi€ncia vivida e indices do modo pelo qual a mesma experiéncia é
percebida e representada” (ROCHA, 2017, p. 197).

Pensando para além da questdo da problematizacdo do aporte iconografico, premissa
basica para estabelecer a conexdo entre as experiéncias dos sujeitos, enfatizamos que ha uma
espécie de fronteira, de limite no alcance do exercicio das profissdes por pessoas da
populacdo negra, visto que quase sempre as imagens abordam atletas, jogadores, cantores,
ginastas ao longo da colecdo. Se a populacdo negra € representada, o que ja abre caminho para
se questionar quem representa, outra questdo € valida: por que é representada dessa forma? Se
sabemos que tais representacdes sdo geradoras de sentidos, de compreensdes de mundo, ao se
ver representada nos livros didaticos, a populagdo negra, ainda que avancando para uma certa
positividade, ainda enxerga uma sociedade hierarquizada, marcada pela hegemonia do
arquétipo social - branco/cristao. Mas ha avancos a se destacar, pois pensamos que pessoas da
populacdo negra representadas ocupando espacos e profissdes de destaque podem nortear
discussdes e debates sobre a questdo racial no Brasil. Ainda assim, € preciso lembrar que as
mudangas impressas nos livros didaticos nao estdo paradas no espago € no tempo € nem sao
fruto da boa vontade de agentes politicos. Resultam, sim, de lutas histéricos dos movimentos
sociais, a exemplo do Movimento Negro, em favor da visibilidade e valorizagdao da Africa,

afrodescendentes e sua cultura, uma luta que s6 se dinamiza, pois o livro didatico,

Como um suporte de contetidos e valores, meio ¢ mensagem de uma selecdo
cultural, que, obrigatoriamente, tem que dialogar com um publico receptor
(professores, alunos, comunidade, autoridades governamentais e pedagdgicas) o
livro didatico torna-se um dos espacos privilegiados de disputa por representacdes
identitarias seja de etnia, classe, género ou de grupos sociais minoritdrios (atestam
esta situacdo o grande numero de estudos, empreendidos em diversos programas de
pos-graduacdo, sobre a presenca e a representacao de negros, indios, mulheres, etc.
em manuais didaticos, nos tltimos anos) (MORENO, 20009, p. 05).

3.2.3 Cultura Material/Imaterial (Imagens)

Ao tratarmos de cultura material e imaterial faz-se necessdrio, primeiramente,
situarmos algumas questdes conceituais e legais, com o fito de melhor compreender nossa fala
sobre essa categoria. Vale dizer que a vida em sociedade implica na producdo de bens
econdmicos, ou seja, de tudo aquilo que se relaciona ao sustento e as relacdes comerciais.
Mas, para além disso, seres humanos nao sdo mdquinas, ou seja, produzem bens culturais. A

lingua, os costumes, a arquitetura, os modos de vestir, a musicalidade, a ludicidade,
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Enfim, suas crencas, suas visdes de mundo, seus saberes e fazeres. Trata-se,
portanto, de um processo dinidmico de transmissdo, de geragdo a geracdo, de
praticas, sentidos e valores, que se criam e recriam (ou sio criados e recriados) no
presente, na busca de solucdes para os pequenos e grandes problemas que cada
sociedade ou individuo enfrentam ao longo da existéncia (IPHAN, 2012, p. 07).

Assim, as pessoas pensam e produzem ndo apenas buscando o sustento cotidiano, mas
também visando construir sentidos a sua vivéncia, sua relagdo consigo e com os demais. No
ambito desse processo que envolve a constituicao de uma tradi¢cdo e de valores que norteiam a
vida comunitdria, vai se configurando uma arquitetura identitdria que as une e promove
padrdes mentais de preservacdo ndo apenas da comunidade, mas também do aporte cultural
construido historicamente. Passa a ser responsabilidade de todos a manutencdo dos lacos

culturais que dao sentido a vivéncia comunitdria, além de fortalecer o sentimento de

pertencimento. A estruturacdo de um lastro identitario é fundamental, pois,

As pessoas fazem parte de diferentes grupos sociais, cujo alcance pode ou nao ser
local: o grupo da igreja, o grupo de fundadores da cidade, o grupo dos comerciantes,
o grupo das mulheres, o grupo dos seringueiros, entre outros. Assim, durante sua
vida, as pessoas constroem suas identidades ao se relacionarem umas com as outras
em diferentes contextos e situacdes. A identidade de uma pessoa é formada com
base em muitos fatores: sua histéria de vida, a histéria de sua familia, o lugar de
onde veio e onde mora, o jeito como cria seus filhos, fala e se expressa, enfim, tudo
aquilo que a torna unica e diferente das demais (IPHAN, 2012, p. 07).

E dessa forma que se desenha a pluralidade cultural, pois as pessoas ndo s6 ocupam
espacos geogréficos diferentes, como produzem bens culturais diferentes. Isso torna a vida
humana multifacetada, marcada por singularidades que definem e formam a moldura
identitaria dos diversos povos que habitam o planeta terra. Somos muitos € somos arquitetos
de bens culturais que definem nossa humanidade, nossa capacidade de dar sentido a nossa
existéncia e a nossa vida em sociedade. No entanto, hd uma questdo fundamental a ser
pensada: varios grupos humanos podem ocupar 0 mesmo espaco geografico ao mesmo tempo,
formando um caldeirdo cultural. Quando tratamos da formac¢do da sociedade brasileira,
pensando no longo percurso temporal que envolveu — e ainda envolve — esse processo, €
vdlido lembrar que uma de suas marcas registradas € justamente o encontro de culturas.
Indigenas, portugueses, africanos ndo podem ser compreendidos dentro dos limites restritos
das bases econdmicas que aqui se desenvolveram a partir do século XVI com a montagem da
empresa exploratdria lusitana. Indo além, faz-se necessério entender que o Brasil € resultado
da marca cultural impressa por cada povo, tanto considerando os que aqui estavam: 0S

indigenas; os que vieram: os portugueses; € 0os que foram trazidos: os africanos. Mas € aqui
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que comecam a aparecer as questdes pertinentes e que se relacionam com o nosso trabalho
investigativo, ou seja, € aqui que se evidencia, no Brasil, o conflito levado a efeito a partir da
constituicdo de uma hierarquia cultural. A hegemonia de uma base cultural cujo arquétipo € o
homem branco, europeu, ancorado nos valores da tradi¢@o crista, suplantou historicamente as
demais culturas que compdem a sociedade brasileira. Esse processo resultou na luta dos
movimentos sociais e intelectuais negros em busca de reparacdes historicas. Tais movimentos
buscam, entre outras frentes de lutas, promover mudangas nos livros didéticos, pois visam, via
campo educacional, a visibilidade e a valorizacio da Africa e afrodescendentes e sua cultura.
Como consequéncia dessas lutas historicas, por exemplo, hd uma legislacdo que impde
mudancas nos livros didéticos, reconfigurando as falas sobre Africa, afrodescendentes,
indigenas e mulheres. Sdo mudangas que buscam promover a partir do espago escolar
transformacdes nos padrdes mentais da sociedade brasileira.

Porém, apresentaremos defini¢des de cultura material e cultura imaterial antes de

efetivamente partirmos para a andlise das imagens.

Cultura material

As obras de artes plasticas, em geral, compreendem elementos culturais materiais.
Pinturas, esculturas, artesanatos, arquitetura, paisagismo, fotografia, intervencdes
humanas na paisagem natural, literatura, entre outras formas ou fazeres culturais
que existem fisicamente, podem ser considerados elementos culturais materiais.
Cultura imaterial

Tudo aquilo que faz parte da vasta gama cultural de uma sociedade, mas nao existe
concretamente, pode ser considerado cultura imaterial. O idioma, as girias e
variacOes linguisticas, a religido, as festas populares, as festas religiosas, a danca, a
musica, as lendas e crencgas populares, e a culindria sdo manifestacoes culturais que
identificam determinadas sociedades e ndo existem materialmente (PORFfRIO, s/a,

p- D).

Além da questdo conceitual, entendemos ser necessario também apresentar 0 corpo
juridico que regulamenta e objetiva promover acdes de conservacdo e valorizagdo da cultura
material e da cultura imaterial. Na Constituicdo de 1988, podemos dar destaque para os
artigos 215 e 216, que tratam a respeito de patrimonio cultural. J4 no decreto 3.551, 04 de
agosto de 2000, os bens culturais devem ser preservados porque constituem os elementos
formadores do patrim6nio histérico de um povo. Quer sejam bens materiais ou imateriais,
constituem um importante elo entre o passado e o presente, estruturando um lastro de
memoria fundamental na constituicao identitdria dos individuos. Preservar os bens culturais,
portanto, significa manter viva a relacdo dialégica com o passado, propiciando as geragdes
futuras ndo apenas conhecer o arcabougo material/imaterial, mas fazer uso de uma gama

significativa de conhecimentos historicamente produzidos e guardados. Mantém-se, assim, no
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percurso temporal, a percepcao de identidade e pertencimento inerentes a vivéncia
comunitdria. Dessa forma, o Decreto N° 3.551, de 4 de gosto de 2000 (anexo 1), se constitui
num importante mecanismo legal no sentido de mostrar que o poder publico adota acdes a fim
registrar os Bens Culturais de Natureza Imaterial no pais. Um imperativo legal dessa natureza
reforca a importancia dos bens culturais imateriais, pois estabelece uma metodologia de
registro, tornando impresso e publico a existéncia de tais bens culturais. Para além disso,
inculca na coletividade, via eventos, parcerias, levantamentos, registros, a importancia de que
todos devem trabalhar a fim de preservar, valorizar e respeitar os icones que reforcam os lagos
identitdrios da sociedade.

Vale lembrar que o patrimdnio cultural além de servir como lastro identitdrio de um
povo, desse ser também preservado, valorizado e colocado em evidéncia a sociedade de modo
a manter viva a tradi¢do, refor¢cando o sentimento de pertencimento nas pessoas. No entanto,
como dito antes, num mesmo espago geografico podem conviver povos e culturas diferentes,
como é o caso do Brasil. Numa sociedade marcada por contradi¢des, desigualdades e
hierarquizacdo social, hd historicamente a subvalorizacdo de certas culturas, vistas como

culturas de menor valor, sobre isso, chama a aten¢do Cairo Katrib e Andelicia Teixeira,

Quando analisamos a trajetéria do negro no Brasil, vemos que a diversidade cultural,
caracteristica essencial da humanidade nao sdo respeitadas. As praticas culturais dos
afrodescendentes no Brasil sdo interpretadas como tacanhas, menores, sem
importancia cultural ou embebidas num movimento primitivo que nao retrata a
sociedade do progresso e da modernidade, idedrio apregoado ainda hoje (KATRIB;
TEIXEIRA, 2016, p. 06).

A luta antirracista dos movimentos sociais visam, também, mudar essa percepcao a
respeito da cultura africana e dos afrodescendentes, pois, segundo Sabrina Ana Maria da
Silva, “mesmo nao observando os fatos ao seu redor, tragos fortes da cultura africana podem
ser encontrados hoje em variados aspectos da cultura brasileira, como musica popular, a
religido, a culindria, o folclore e também festividades populares” (SILVA, 2015, p. 37). Um
aspecto importante a ser enfatizado € o fato de haver um aporte imagético representando
manifestacoes da cultura material/imaterial da populagdo negra. Sao miultiplas as
possibilidades de trabalhar tal iconografia, como pode se observar nas imagens 23, 24, 25 e 26
pois abrem caminho para certas percepgdes tais como: o legado material/imaterial da
populacdo negra, a tradicdo como mecanismo de resisténcia, a cultural africana enquanto
lastro cultural de resisténcia histérica de um povo, ou seja, suscitar a criticidade do educando

ao fazé-lo entender que os bens culturais ndo existem em si, mas sdo fruto do trabalho
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humano e tém valor histérico, politico e identitdrio. As imagens que destacamos permitem
esse olhar sobre a cultura da populacdo negra enquanto algo vivo e dindmico. Eis uma
compreensdo fundamental numa sociedade que hierarquiza culturas, diluindo socialmente a
ideia de que uma cultura se sobrepde a outra, o que pode enveredar para praticas como o

racismo.

Figura 22 - Grupo de congada

[———

Fonte: BOULOS (2015a, p. 44)
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Figura 24 — Universidade de Sankoré
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Fonte: BOULOS (2015b, p. 65)

Figura 25 — Baiana do Acarajé

Fonte: BOULOS (2015c, p. 30)
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Figura 26 - Grupo jongo de piquete

Apresentacio do Grupo Jonga de Piquete, interior de Sio
Paulo, 2007,

Fonte: BOULOS (2015b, p. 70)

Se a cultura africana se manifesta tdo fortemente na sociedade brasileira, a forma
como o aporte imagético que trata da cultura material e da cultura imaterial na cole¢do é
produtora de sentidos no dmbito do processo de ensino e aprendizagem. Mas essa percepcao
possibilita a valorizagdo da cultura africana e dos afrodescendentes por parte dos alunos e
alunas? Entendemos que hd uma certa visibilidade da cultura material e imaterial africana nos
livros da colecdo objeto de nossa pesquisa, pois hd 13 imagens que dao conta dessa temadtica.
Sdo imagens que representam a populacdo negra praticando multiplas atividades culturais, o
que pode ser percebido pelo educando como manifestacdes de uma cultura rica, com formas
variadas de se apresentar. S3o dangas tipicas, Tambor de Crioula, capoeira, indumentéria,
culindria, festas tradicionais, musica.

Fazer o corpo discente ter acesso a uma iconografia que represente um universo de
manifestagdes enquanto produto da cultura africana € algo positivo, mas insistimos numa
questdo crucial: a problematizacdo do aporte iconografico ndo aparece de forma incisiva,
empobrecendo o didlogo que estabelece com o educando. Problematizar a iconografia é
fundamental para que esse aporte ndo se reduza a um apoio didético, pois “o que se pretende
com o reconhecimento da populacdo negra ndo € apenas a inclusdo dessa populacdo na
sociedade brasileira, mas também a inclusdo de suas formas de pensar, de se organizar e de
existir” (SILVA; SANTIAGO, 2016, p. 94).

Inclusdo das formas de pensar que valorizem a populagdo negra implica em romper

com padrdes mentais historicamente constituidos, padroes mentais que fazem prevalecer uma
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cultura homogénea e eurocéntrica. Romper com um padrio tdo fortemente arraigado na
sociedade brasileira exige organizacdo e luta dos movimentos sociais e intelectuais negros,

trabalho incisivo no campo educacional e tempo, pois € um longo processo.
3.2.4 Ludicidade, Religiao e Estudo

O aporte iconogréfico presente nos livros da colecdo objeto de nossa pesquisa que
trata de ludicidade, religido e estudo nos levam a enfatizar que tais categorias sao poucos
exploradas pelo autor, pois nos quatro livros da cole¢cdo — 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano —
aparecem apenas 7 imagens abordando-as. Entendemos que quantidade ndo significa
necessariamente qualidade, mas nesse caso da pistas de como ndo hd muita profundidade na
exploracdo de questdes importantes no sentido de enveredar rumo a uma sociedade que
valorize a Africa e os afrodescendentes. Sobre ludicidade, deixamos claro que o lazer é um
direito da crianca e ha arcabouco juridico ratificando tal direito, a exemplo da Constitui¢ao

Federal no artigo 227,

Titulo VIII
Da Ordem Social

Capitulo VII
Da Familia, da Crianca, do Adolescente, do Jovem e do Idoso

Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de colocd-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade
e opressao (BRASIL, 1988, p. 1).

Também o ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, dispde sobre o lazer,

ratificando o ja disposto na Constituicao Federal de 1988,

ECA - Lein° 8.0609 de 13 de Julho de 1990

Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e d4 outras providéncias.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

I- ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios, ressalvadas as
restricdes legais;

II - opinido e expressao;

III - crenca e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar refiigio, auxilio e orientacdo
(BRASIL, 1990, p. 1).



https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/91764/ECA-Lei-no-8069-de-13-de-Julho-de-1990
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Sdo quatro imagens representando criangas que compde a populacdo negra em
momentos de ludicidade. Nas quatro imagens as criangas se divertem em espacos adequados e
com acesso a ferramentas do universo do consumo, como, por exemplo, um computador.
Podemos inferir que hd uma representacdo positiva: criancas felizes, brincando em ambientes
adequados, mas essa é uma questdao que deve ser problematizada, pois vivemos num pais de
contradicoes e desigualdades sociais, onde grupos menos favorecidos vivem em ambientes
sem infraestrutura adequada, onde as criangas nao tém nem mesmo espago adequado ao lazer.
Convém lembrar, que quando falamos de populacdo negra ndo estamos falando de um
segmento da sociedade engessado, vivendo da mesma forma e ocupando os mesmos lugares
geograficos e sociais, mesmo porque ja enfatizamos que pessoas que fazem parte da referida
populacdo ascendem socialmente, dando uma feicdo dindmica e complexo a esse segmento
social. Nosso foco é a producdo de sentidos a partir das representacdes imagéticas que
compdem a colecdo em andlise, sendo essa uma tarefa que passa necessariamente pelas
possiveis leituras suscitadas por essa iconografia, devendo tal iconografia ser discutida.
Criancas da populacdo negra, dialogando com tais imagens, dependendo de sua origem social,
ndo vao se identificar, ndo vao se sentir representadas pelas imagens que aparecem nos livros
didéticos, pois ndo estdo em conexdo com a realidade vivida por elas. Assim, podemos
elencar duas questdes fundamentais: primeiro — ha um distanciamento entre o que dizem as
leis e o que efetivamente as criancas vivem quando se trata da ludicidade, principalmente as
criangas da populacdo negra, que ocupam basicamente os bolsdes de pobreza do Brasil.
Legislagcdo/realidade/imagens ndo se entrecruzam enquanto possibilidade de fomentar uma
educacdo com viés critico e transformador. Segundo — os sentidos gerados a partir de tais
imagens poderdo ser, aos olhos das criangas da populacdo negra, de deslocamento, ou seja,
tais imagens podem nao fazer parte do quadro que emoldura a realidade vivida por elas. Nas
imagens 27, 28 e 29 observamos criangas que compdem a populacdo negra brincando em
espacos adequados e com o acesso a brinquedos adequados. Mas o que se coloca diante de
nds sdo imagens de uma realidade que nao abarca todas as criangas, € aqui estamos falando
ndo apenas sobre criangas da populacdo negra, levando-nos a compreender que o autor
apresenta uma realidade acessivel a poucos. Assim, a percepcdo produzida a partir da
iconografia que trata de ludicidade € de incompletude e de que ndo houve, por parte do autor,
uma preocupagdo em produzir um debate acerca de uma questao tdo rica e atual. Lembrando
que o Brasil tem um Estatuto da Crianca e do Adolescente, uma legislacdo especifica a tratar
dos direitos e deveres da crianga, uma oportunidade de tratar, com uso do aporte imagético,

questoes ligadas ao lazer, estimulando a criticidade do educando.



Figura 27 - As criangas se divertem
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Imagem 28 — O negro e o estudo

e

Fonte: BOULOS (2015c, p. 97)

Imagem 29 - Ludicidade

Fonte: BOULOS (2015a, p.14)
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Ademais, vemos positivamente as imagens de criancas estudando, ainda que sejam
problematizadas, podem estimular certa percepcao de valorizacdao do estudo. Evidente que,
como j4 afirmamos, problematizar € essencial, pois o aporte iconografico deveria focar nas
condicdes de estudo da populacdo negra, considerando espagos fisicos, condi¢des de acesso a
material didaticos e tecnoldgicos, alimentacdo e transporte, por exemplo. Sobre o universo
religioso o tratamento imagético é também timido e sem a devida problematizagdo. Basta
lembrar que a Constituicdo Federal (1988), no artigo 5° consagra a liberdade de religido como
direito fundamental do cidaddo, sendo tal imperativo legal fundamentado na existéncia de
Estado laico. Nao hd, desse modo, religido maior ou menor, mas religides diferentes. Nao
aparecem na iconografia de forma incisiva as religides afro-brasleiras, como a umbanda e o
candomblé, assim o autor ndo trabalha a multiplicidade de religides africanas, o que
possibilitaria aos educandos lancar um olhar sobre a cosmologia existente em Africa,
compreendendo ndo apenas seus ritos e aspectos mas entendendo que as formas de se
relacionar com o transcendente variam em contextos distintos. Nas imagens 30 e 31
observamos um ritual cuxita, no antigo Egito e africanos assistindo a uma missa em Benim.
Sao situagdes e realidades histéricas distintas, mas que chamam atengdo para o que
sustentamos até aqui, ou seja, entender o diferente para valorizar/respeitar deve ser uma
premissa bdsica para que haja uma convivéncia dentre dos limites da civilidade. Mas na
dindmica das relagdes entre os povos nem sempre aconteceu ou acontece dessa forma, haja
vista que os africanos numa missa € revelador desse processo de imposicao religiosa, muito
comum no processo de expansdao maritima levado a efeito pelos europeus a partir do século
XV, por conta da for¢a avassaladora da Igreja Catdlica ndo sé dentro da Europa, mas por sua
influéncia no processo de colonizagdo na América, por exemplo. Desse modo, sdo vdrias as
possibilidades de andlise iconogréfica, e a auséncia de certas abordagens no terreno religioso
limita at¢é mesmo uma discussdo mais aprofundada sobre a discriminacdo sofrida pelas

religides de matriz africana.



Imagem 30 — O negro e a religido

Auguste Amaral, presidente o3

Fonte: BOULOS (2015¢, p. 217)

‘Imagem 31 - Oferendas

Fonte: BOULOS (2015a, p. 136)
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As perseguicdes que as religides de matriz africana sofrem, num claro descompasso
entre os termos da lei e a realidade de uma sociedade onde existem posturas racistas,
discriminatdrias e preconceituosas, nao sio reveladas. Se assim é, tal situacdo pode suscitar
nas criancas da populacdo negra uma percep¢ao segundo a qual as religides afro-brasileiras
sdo invisiveis e sem valor, operando nos subterrdneos da cultura brasileira. O padrdo cultural

que se impde opera na prevaléncia da religido crista, de matriz europeia.

3.2.5 Anadlise das Imagens Mundo Politico

Pensar o negro no mundo da politica passa pela compreensdo de trés questdes:
primeiro — qual € o lugar da populacdo negra no tocante a ocupagdo de cargos politicos;
segundo — como se dd a representacdo no aporte imagético presentes nos livros didéticos da
colecdo sobre a participacdo da populacdo negra no universo politico; terceiro — as lutas dos
movimentos sociais que lutaram/lutam por uma sociedade antirracista é problematizada pelo
autor na iconografia da colecdo? Sao questdes, que elucidadas, irdo nortear o entendimento
sobre os sentidos produzidos por tais representagdes nos livros da colecdo a respeito da
populacdo negra.

Se o livro didatico € um lugar de fala, expressdo do dito e ndo dito a partir da carga
textual presente em suas paginas, € também responsdvel por diluir narrativas que acabam
naturalizando certas préaticas e modos de pensar. De forma sintética, podemos afirmar que é
um artefato pedagdgico que tanto pode enveredar para mudancas, como também pode
advogar permanéncias. Portanto, antes de irmos a andlise das imagens nessa categoria
especifica, é vélido refletir sobre alguns dados que ajudam a entender o lugar da populacio
negra na vida politica brasileira, quanto a ocupacio de cargos politicos.

Primeiro os dados se referem a candidatos por sua cor nas elei¢des 2018:

Tabela 7 - Candidatos as eleicdes 2018 por cor/raca

Cor/raca %
Branca: 15.241 52,4%
Parda: 10.383 35,7%
Preta: 3.160 10,86%
Amarela: 168 0,58%
Indigena: 133 0,46%

Fonte: TSE (2016)
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Pardos e pretos, que compdem a populacdo negra, somados ndao atingem nem O
percentual de candidatos brancos. Abaixo, vé-se que a situacdo da participacdo da populagdo

negra também foi inferior em percentual nas eleicdes de 2016.

Dados do DivulgaCandContas, sistema do Tribunal Superior Eleitoral (TSE)
responsdvel pela divulgacdo das candidaturas registradas no Brasil, revela que
apenas 8,65% (42.524) dos candidatos nas Elei¢es de 2016 se declararam negros.
Cerca de 51% dos candidatos (253.122) afirmaram ser brancos € 39,10% (192.292)
pardos. Segundo o sistema, até as 18h desta quinta-feira (1°), havia 491.782
inscri¢des de candidatos no pleito deste ano que receberam aval do juiz eleitoral para
serem divulgadas. Até o momento, o estado que mais possui candidatos que se
declararam negros € a Bahia (15,66% do total), seguida pelo Rio de Janeiro
(14,34%) e pelo Maranhao (11,79%). Ja os estados que possuem menos candidatos
que afirmaram ser negros sao: Santa Catarina (2,74%), Amazonas (4,06%) e Ceara
(4,86%) (TSE, 2016).

Nao € o nosso objeto de pesquisa fazer uma varredura no sistema eleitoral brasileiro
refletindo sobre a questdo racial, mas apresentar dados que possam sustentar nossa fala sobre
a participagdo da populagdo negra em menor percentual quando se trata da ocupacdo de
cargos politicos. Sao dados que revelam a distorcam entre quantidade e representacdo, pois
ainda que a populagcdo negra forme a maioria da populacdo brasileira, se apresenta em menor
quantitativo que brancos na composi¢ao dos cargos politicos.

Um dos caminhos para enveredar mudancas nesse panorama é o campo educacional.
Via espaco escolar hd uma possibilidade de ampliagao do debate em torno da questdo racial,
estimulando a criticidade dos discentes em relagdo a tais distor¢cdes, promovendo acdes que
possam configurar uma outra realidade, onde cidadania e pertencimento possam nortear o
combate ao racismo. Ndo por acaso que os movimentos sociais, a exemplo do Movimento
Negro, lutaram e ainda lutam por mudangas no sistema educacional, caso do livro didético, a
fim de que possa reconfigurar/transformar as narrativas de viés eurocéntrico, buscando dar
visibilidade e valorizar a Africa, os afrodescendentes e sua cultura, conforme destacam Cairo

Katrib e Andelicia Teixeira,

E por esse dentre tantos outros motivos que 0 movimento negro ainda luta para ver
seus direitos sociais e individuais respeitados, valorizados e integrados a histéria do
pais e os afrodescendentes ndo vistos apenas como figurantes ou mao de obra
utilizada em dado contexto histérico, mas como protagonistas e construtores da
histéria do Brasil (KATRIB; TEIXEIRA, 2016, p. 06).

Mas para isso, pensando aqui especificamente o aporte imagético, se faz necessirio
que as representacdes sobre a populagdo negra possam proporcionar percepgdes positivas,

problematizadas e que estimulem posturas criticas sobre seu lugar social. Assim, podemos
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fazer algumas consideragcdes sobre as representacdes da populacdo negra na categoria mundo
da politica, nos livros da colec@o por sua iconografia.

As imagens 32, 33, 34 e 35 apresentam figuras politicas importantes no Brasil e em
outros paises. Passam uma percep¢do positiva quanto a possibilidade de ascensdo politica de
pessoas da populacdo negra, mas niao sdo problematizadas, passando a ideia de que estdo
muito mais compondo um suporte ao texto. Por si s6 as imagens ndo compdem documentos
que estimulem um didlogo critico com o educando. Falta ir além e construir uma narrativa a
partir da imagem mostrando que aquela figura politica estd ali ndo por acaso, mas pela forca
de lutas histéricas dos movimentos sociais e intelectuais negros, de um intenso combate ao
preconceito, racismo e discriminacdo. Principalmente se considerarmos que Martin Luther
Kink, André Reboucas, Nelson Mandela e Barack Obama sdo figuras representativas nao
apenas da possibilidade de ascensao social da popula¢do negra, mas sobretudo do significado
histérico que suas lutas e falas norteiam enquanto horizonte de expectativa para aqueles se
sentem inspirados neles. Dai a grandeza do trabalho com iconografia, quando se compreende
seu valor enquanto produtora de sentidos e enquanto referencial a nortear padrdes mentais e
de comportamento. Salientamos, portanto, que o aporte imagético ndo deve compor as
paginas dos livros didaticos apenas como acessérios aos textos, pois, indo além,

problematizé-lo significa ampliar o campo do debate a que se propde o artefato didatico.

Imagem 32 - Lideranca negra
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Panami, 2

Fonte: BOULOS (2015d, p. 189)
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Imagem 33 — André Reboucas
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Fonte: BOULOS (2015c, p. 249)

Imagem 34 — Poder negro

Fonte: BOULOS (2015d, p. 184)

Rodalfo Bernardedl]. Sec. XTI Muteu Histirica Nacional R de Jie
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Imagem 35 — Negro e politica

Fonte: BOULOS (20154, p. 32)

Se o livro didatico € um lugar de fala, portador dos saberes a serem ensinados no sistema
educacional brasileiro, que contribuem para a formagao dos sistemas de valores que orientam
as acOes e posturas dos sujeitos nas operacdes cotidianas, € perceptivel porque se constituiu
num instrumento de luta por diversos grupos sociais. A questdo que explica essa realidade é
que hd uma disputa por narrativas. Dai a luta dos movimentos sociais que buscam a
estruturacdo de uma sociedade antirracista para que os livros didéticos reconfigurem suas
narrativas, que devem alicercar novo arcabougo textual e imagético de modo a dar
visibilidade e valorizar a Africa, afrodescendentes e sua cultura. Nesse sentido, as imagens 36,
37, 38 e 39 sdo fundamentais para a constru¢do de um debate proficuo em torno da questdo
racial e das lutas dos movimentos negros. Suscitar nos educandos a percep¢do do quanto a
sociedade brasileira é marcada por contradi¢des, desigualdades econdmicas profundas e
hierarquizacdo cultural, € uma forma de reconfigurar e estruturar novos parametros sociais
ancorados na valorizacdo, no respeito e na compreensdo de que o arquétipo social &
multifacetado e multicultural. Assim, as imagens elencadas abaixo tratam especificamente das
lutas, dos movimentos de resisténcia da populacdo negra contra os sistemas de opressdao que
pesam sobre ela. Perceber as contradi¢des sociais e se posicionar de forma critica diante delas
¢ uma forma de levar o aluno a compreender seu papel de sujeito historico, protagonista das
mudancas levadas a efeito da sociedade. Portanto, inferimos que as imagens que destacam
movimentos de resisténcia da populacdo negra contra a opressdo, tais como: jovens negros

ativistas, escravizados fugindo para se libertarem do sistema escravista, o jovem negro
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desrespeitando as regras de segregacdo racial e um dos lideres da Balaiada, Come Bento, sdo
positivas por clarear um aspecto importante: ha preconceito, discriminagdo e racismo, mas ha
resisténcia e lutas histdricas contra tudo isso. O que se faz necessdrio, ja enfatizamos, €

problematizar e colocar os educandos no centro desse debate tdo importante.

Imagem 36 - Resisténcia negra

Fonte: BOULOS (2015c, p. 252)

Imagem 37 — Negro contra a segregacao

Fonte: BOULOS (2015d, p. 187)
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Imagem 38 - Lutas negras

Fonte: BOULOS (2015c, p. 213)

Imagem 39 — A luta continua

Fonte: BOULOS (20154, p. 182)
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Uma luta histérica, secular, onde frutos sdao perceptiveis na implementacdao da Lei
10.639/03 e nas mudangas no corpo normativo dos editais PNLD, por exemplo. Assim, “as
organizacdes ou entidades negras, de cunho denunciador e reivindicatério explicito,
organizaram-se a partir das organizagdes de resisténcia e manutencdo do processo cultural
negro no Brasil” (SILVA, 2011, p. 121), pois numa sociedade historicamente desigual e
hierarquizada, ndo é possivel pensar que mudangas na representacdo sobre a populacdo negra
viriam sem luta. O conflito é parte significativa das conquistas alcan¢adas nas dltimas décadas
pelos movimentos negros organizados. De acordo com Elisangela Coélho da Silva, vale
lembrar que,

A partir da legislagao antirracista o desafio € a construgao de narrativas e abordagens

da Histéria da Africa nos livros didaticos de Histéria que produzam conhecimento e
valorizagdo, eliminando maniqueismos, simplificacoes, superficialidades,

N

folclorizagdes, subalternizacdes. Estamos desafiados a construcdo de narrativas e
explicacdes histéricas outras, que construam outras representacdes e imaginarios
sobre a Africa (SILVA, 2018, p. 48).

No entanto, esse caminho ainda est4 sendo pavimentado, porque, por exemplo, as lutas
dos movimentos negros brasileiros € invisivel no aporte imagético da cole¢ao. Nao € uma
iconografia que estabelece o percurso temporal de tais movimentos sociais, que chame a
atencdo para importancia de que as conquistas que envolvem a populagdo negra sao fruto de
batalhas histéricas. Se podemos falar na existéncia de um livro diddtico que apresenta alguns
avancgos como fruto dessas lutas, na forma como representa a populagao negra, o proprio livro
didético ainda ndo avangou o suficiente e nem foi transformado de forma incisiva quando se
trata de problematizar esse processo de lutas e conquistas. O corpo discente precisa ser parte
desse debate, pois é protagonista nesse trabalho de apropriagcdo, divulgacdo e valorizacido da
cultura afro-brasileira. E preciso chamar aten¢do para as conquistas, mas sem esquecer que:
“ndo se trata de celebrar as formas de resisténcia esquecendo o sofrimento e a injustica”
(ROCHA, 2017, p. 219).

Um aporte iconografico que nao problematiza os documentos imagéticos ndo avanga
de forma significativa no debate sobre a questdo racial no Brasil. Dessa forma, os sentidos
produzidos, ou seja, as percepcdes de criangas, adolescentes e adultos ao dialogarem com as
imagens dispostas nos livros didaticos sobre a populagdo negra ainda serd de naturalizar
narrativas e estruturas sdcio-econdmicas, validando a hierarquia social, as desigualdades e o
tratamento dado a cultura afro-brasileira como subcultura. Isso s6 “reforca a tese de que ndo
basta inserir conteidos, mas trata-se de repensar as formas de se construir narrativas”

(ROCHA, 2017, p. 219).
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3.2.6 Analise do aporte textual do livro do 6° ano

Como forma de ditatizar nosso trabalho de andlise da colecdo, chamamos a atencdo
para um aspecto ja abordado no inicio do capitulo, que diz respeito a metodologia por nds
empregada na andlise do aporte iconogrifico e do aporte textual: as imagens foram analisadas
dividindo-as por categorias: relacOes familiares, mundo do trabalho, cultura
material/imaterial, universo lidico e universo politico, e o aporte textual serd analisado
considerando o corpo textual impresso em cada livro da colecdo. Entendemos que assim fica
operacional o trabalho de entrelagar as falas imagéticas e textuais, melhor estruturando nossa
percep¢ao quanto a producdo de sentidos sobre a populagdo negra por sua representacdo nas
imagens e nos textos apresentados nos livros da colec¢ao.

Para analisar o aporte textual do livro do 6° ano destacamos os capitulos que tratam da
temdtica Africa e afrodescendentes, visto que o referido artefato didatico ao passar pelo crivo
do PNLD deve abordar tais teméaticas conforme imperativo da Lei 10.639/03. Assim, faremos
o levantamento dos capitulos/paginas que inserem Africa e afrodescendentes no aporte textual
do livro.

O contetido de Africa ndo aparece de forma tao incisiva no livro do 6° ano, mas ainda
assim € possivel destacar capitulos que estdo em consonancia com as determinagdes legais
que impde tratar os contetdos sobre Africa, afrodescendentes e indigenas (Lei 10.639/03 e
Lei 11.645/08). Os capitulos seguintes que destacamos merecem um olhar mais aprofundado,
onde analisaremos sua abordagem sobre a temdtica africana.

No capitulo 03 — Os Primeiros Povoadores da Terra, na pagina 55, o autor trabalha o
tépico: Os primeiros hominideos e destaca a Africa como lugar geografico do surgimento dos
primeiros seres humanos, quando afirma que: “os mais antigos fosseis de hominideos sdao os
de Australopitecus. Esses hominideos viveram na Africa, ao sul de deserto do Saara, ha cerca
de 5,5 milhdes de anos e andavam eretos sobre os dois pés” (BOULOS JUNIOR, 2015a, p.
55). Em sintese, a Africa é lugar de origem dos nossos ancestrais.

No capitulo 04 — A “Pré-historia” brasileira, o autor enfatiza a origem do ser humano
se deu na Africa, sendo este continente o ber¢o da humanidade. Conforme destaca Alfredo
Boulos Janior, “a partir da Africa, os primeiros humanos espalharam-se pela Europa e pela
Asia e finalmente chegaram & América, em um processo que durou milhares de anos”
(BOULOS JUNIOR, 2015a, p. 74). H4 um trato textual que chama a atengdo sobre a
importancia do continente africano para a humanidade. Como forma de sustentar tal

afirmacdo, tem destaque a descoberta do f6ssil de um individuo do sexo feminino, pois diz
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que os estudiosos que defendem essa tese — da origem humana em Africa — “se baseiam em
descobertas como as dos cientistas estadunidenses Donald Johanson e Tom Gray. Em 1974,
esses estudiosos descobriram, na Etidpia, um dos mais antigos esqueletos ja conhecidos”
(BOULOS JUNIOR, 2015a, p. 74). A sustentacio da fala em evidéncias cientificas s6
confirmam o papel do continente africano para a humanidade. A cartografia também € um
recurso usado pelo autor, pois na pdgina 75 ganha destaque um mapa demonstrando os
caminhos percorridos pelos seres humanos partindo da Africa e se espalhando pelo mundo.

O capitulo 07 — O Egito Antigo e o Reino de Kush, é um capitulo que merece destaque
em nossa andlise, pois abre a possibilidade de abordar certos aspectos que sdo de fundamental
importancia para uma percep¢ao positiva do continente africano. Como exemplo, temos, logo
no inicio do capitulo, uma provocacgdo do autor sobre a localizacdo do Egito, segundo ele, nas
orientagdes ao professor, “comecamos pela localizacao do Egito, ja que, por diversos motivos,
ela quase nunca ¢é associada a Africa” (BOULOS JUNIOR, 2015a, p. 123). Associar o Egito a
Africa — nordeste do continente africano — sendo ele um reino que foi tdo importante e
préspero no mundo antigo, € uma forma de enfatizar a riqueza cultura africana, o que resultou
num grandioso legado a humanidade. Entendemos que o autor poderia ser mais incisivo no
que diz respeito ao legado egipcio para posteridade, pois possibilitaria aos educandos um
olhar diferenciado e de maior valorizacio da Africa, como exemplo, citamos os avancos no
campo da medicina. Vale lembrar que existem certas referéncias positivas, como o
desenvolvimento da escrita e, na pagina 140 ha um boxe PARA REFLETIR que enfatiza a
importancia do Sorgo como alimento origindrio da Africa. Ainda no mesmo capitulo 07, o
autor trabalha outro reino, o Reino de Kush, percebido como um Reino préspero, situado no
nordeste da Africa, mantinha intenso contato com o Egito. Ressaltamos o tratamento dado ao
papel das mulheres no reino cuxita, onde podemos destacar a seguinte fala: “para alguns
historiadores africanos, a participacdo da mulher na politica e o controle do governo cuxita
sobre o ouro, as pedras preciosas e o ferro ajudam a explicar a prosperidade do Reino de
Kush, bem como sua longa vida” (BOULOS JUNIOR, 2015a, p. 139). Uma passagem
importante por dar visibilidade ao papel das mulheres em certos contextos historicos,
estimulando a compreensao positiva sobre o lugar social da mulher no mundo contemporaneo,
principalmente numa realidade onde ainda vigoram certas praticas de discriminacdo em
relacdo ao sexo feminino, além dos casos de feminicidio.

O capitulo 07 se destaca ndo s6 por trabalhar dois importantes reinos africanos, mas
por apresentar uma gama significativa de orientacdes ao professor, propostas de préticas

pedagdgicas, mapas, ilustragdes variadas e uma ampla gama de atividades para os alunos.
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Tem suas limitagdes conforme ja destacamos, mas se articula com o que € destacado pelo
Guia do livro didético, onde a abordagem sobre Africa é vista como pertinente e significativa.

Finalizando as abordagens do livro do 6° ano, destacamos uma atividade do Capitulo
02 — Cultura, Patrimonio e Tempo, na pagina 44, onde o autor sugere uma atividade sobre
patrimdnio cultural e a ilustragdo que faz referéncia ao texto € de uma roda de capoeira.
Repercute, assim, enquanto valorizacdo e conservacdo do patrimdnio cultural brasileiro a

capoeira, manifestacdo da cultura negra em nosso pais.

3.2.7 Anadlise do aporte textual do livro do 7° ano

O livro do 7° ano apresenta contetidos sobre Africa de forma incisiva, evidenciando
uma abordagem consoante aos termos da Lei 10.639/03. Dessa forma, trataremos dos
capitulos/textos que tratam da temética africana e afrodescendentes.

No capitulo 04 — Povos e Culturas Africanas: Malineses, Bandos e Iorubds, o autor
inicia destacando o mapa politico da Africa (2015), além de mostrar imagens de homens e
mulheres africanas. O objetivo, conforme Alfredo Boulos Juinior revela nas orientagdes ao

professor, é

Mostrar a diversidade de povos e culturas do continente africano, privilegiando, no
entanto, pessoas de territérios africanos onde, no passado, viveram ancestrais de
milhdes de brasileiros, a exemplo da Nigéria, de Angola e de Mocambique. “O
conhecimento da histéria dos antigos habitantes dos territérios ocupados hoje por
esses paises é importante para que possamos compreender e evidenciar para os
alunos os lagos que ligam a histdria brasileira a histéria africana” (BOULOS
JUNIOR, 2015b, p. 61).

Assim, o capitulo visa promover o mergulho do educando nessa conexdo Africa/Brasil
de modo a entender que nossa historia foi moldada, também, pela forca da cultura africana. A
fim de enfatizar o valor da Africa para nés, o autor apresenta um texto que é importante para
romper com certas construcdes politicas equivocadas sobre o continente africano, ou seja, ele

alerta para o fato de que:

A Africa é um continente com mais de 30 milhdes de quildémetros quadrados,
dezenas de paises e centenas de povos com culturas e linguas singulares; por ser o
berco da humanidade e o lugar de origem dos ancestrais de milhdes de brasileiros, a
Africa e sua histéria tém grande importincia para nés (BOULOS JUNIOR, 2015b,
p. 61).
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Tais informacdes sdo fundamentais para situar os educandos em relacdo a certos
aspectos politicos e geogrificos da Africa, percebendo sua diversidade e sua complexidade.
Percebe-se a relacdo entre as abordagens do autor e as imposi¢des que englobam a Lei
10.639/03.

O capitulo 04 é amplo, subdividido em 14 tépicos nos quais se destacam mapas,
significativo aporte iconografico, personalidades importantes, textos tratando das influéncias
culturais africanas no Brasil, como a danga do Jongo, heranca do povo banto, textos
destacando a importincia da tradicdo oral na Africa enfatizando a atividade dos grids, uma
gama de atividades com foco no desenvolvimento da capacidade critica do educando a partir,
por exemplo, da andlise de textos ancorados numa bibliografia atualizada. E vélido destacar
uma sugestdo de atividade na pagina 84, cujo titulo do boxe é: Vocé cidadao! O texto destaca
a entrevista de Nathane, uma menina de 14 anos. O foco da entrevista € a forma como a
menina lida com seu cabelo, numa sociedade que impde certos arquétipos ligados ao
comportamento e a moda. O objetivo € suscitar uma reflexdo sobre a questdo do preconceito a
partir da forma como essa crianca lida com suas singularidades fisicas, a exemplo do cabelo.
Sua postura € um alerta e um estimulo para que criangas negras lidem de forma positiva com

suas caracteristicas fisicas. Isso fica evidente quando ela encerra a entrevista dizendo:

Criticas, preconceitos, vou ter que enfrentar as pessoas que acham que eu tenho que
ter cachos. Tenho primas que tém cachos, isso é visto com bons olhos, e as pessoas
nao conseguem entender. Acho que preferem ndo me ouvir. Nao quero relaxar, nem
cachinhos feitos no saldao, quero meu cabelo natural como ele é. Nao tenho vergonha
de ser quem sou: negra (BOULOS JUNIOR, 2015b, p. 84).

Uma atividade dessa natureza € importante para fomentar olhar e posturas positivas
em relagdo a populagdo negra, principalmente por estimular nas criangas negras o orgulho de
serem quem € como sao.

Em sintese, o capitulo 04, trata de trés grandes impérios africanos: Mali, Bantos e
Iorubds. Possibilita perceber a grandeza dos grandes impérios nos vdrios motes de sua
politica, economia, sociedade, cultura e mantém uma constru¢do textual enfatizando a
conexdo e a importancia dos referidos povos para a histéria do Brasil. Nao esquecendo o
papel do mundo digital na vida das pessoas, oferece dicas de sites e filmes que focam na
questdo racial em voga no pais. E mais um aporte que permite a realizacio de atividades

pedagégicas norteando a configuracio de posturas antirracistas e de valorizagdo da Africa de

seu lastro cultural em nossa sociedade.
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Capitulo — 14, cujo tema é: Economia e Sociedade Colonial Acucareira versa sobre a
estruturacdo de uma das principais atividades econdmicas desenvolvidas no Brasil colonial e
que até hoje contribui para sustentar a economia nacional: o acuicar. Segundo o autor, nas
orientacdes ao professor: “o Brasil ¢ hoje o maior produtor e exportador de agucar do mundo.
E também um dos maiores produtores mundiais de cana-de-agticar, matéria-prima usada para
fazer agucar, rapadura, cachaga, alcool combustivel e, mais recentemente, biodiesel”
(BOULOS JUINOR, 2015b, p. 278). A producio do aciicar foi a saida para Portugal
desenvolver uma atividade econdmica rentdvel no Brasil, sendo que a complexidade dessa
atividade por exigir uma dindmica especifica: preparo da terra, plantio, maquindrio especifico,
vasta mao de obra, vastas areas de cultivo...fez nascer uma sociedade com caracteristicas
especificas circunscrita ao universo acucareiro. Sobre a sociedade colonial agcucareira o autor

enfatiza que

[...] no topo estavam os senhores de terras, de gado e de escravos; na base, os
escravos, que ndo eram donos nem de si mesmos. A sociedade colonial agucareira
era relativamente complexa. Os senhores de engenho eram livres e brancos; os que
trabalhavam nos canaviais geralmente eram negros, quase sempre africanos. Mas
entre os técnicos e os artesdos havia individuos livres, escravos, brancos, mesticos
ou negros (BOULOS JIjNIOR, 2015b, p. 285).

Fica evidente conforme a fala do autor que a sociedade colonial agucareira era
dividida e hierarquizada, onde os sujeitos inerentes aquele corpo social tinham papéis e
lugares sociais bem definidos. Se era um sistema econdmico alicercado na escravidao, onde
um ser humano € propriedade de outro ser humano, percebido enquanto mercadoria, o lugar
social do escravizado era bem definido, atuando como mao de obra a manter a engrenagem
funcionando.

Ao apresentar a hierarquizacao da sociedade colonial agucareira, tanto em texto quanto
em aporte iconogréfico, clareando ao educando os lugares sociais de cada um na engrenagem
econdmica do agucar, entendemos que nesse capitulo o autor incorre em limitagdes de andlise,
por ndo problematizar e possibilitar aos alunos uma associagdo entre a escravidio e a
populacio negra de forma naturalizada, podendo implicar em posturas racistas e
discriminatorias. O corpo textual deve avancar no sentido de desconstruir certas narrativas
que sedimentam o racismo em nossa sociedade. Portanto, o corpo textual deve dar visibilidade
as lutas de resisténcia da populagdo negra, pensadas enquanto processo no percurso temporal,

e suscitar a postura critica dos educandos na andlise dos eventos e contextos histdricos.
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3.2.8 Analise do aporte textual do livro do 8° ano

No livro do 8° ano, destacamos dois capitulos que abordam Africa e
afrodescendentes: na Unidade 01 — DOMINACAO E RESISTENCIA, Capitulo 1: Africanos
no Brasil: dominacdo e resisténcia e na Unidade 03 — TERRA E LIBERDADE, Capitulo 11:
Regéncias: a unidade ameacada.

O Capitulo 01: Africanos no Brasil: dominagdo e resisténcia, tem 21 paginas onde o
autor trabalha a insercdo dos africanos no universo do sistema escravista brasileiro na
condicdo e escravizados. Vale enfatizar que € um capitulo marcado por um aporte imagético
significativo — pinturas, gravuras, fotos, desenhos, cartografias — e por uma discussdo onde
busca-se uma produgdo textual sustentada em vasto referencial bibliogréfico. E visivel que o
autor se preocupa em contextualizar, pois, ao falar sobre a vinda de africanos para alimentar o
sistema escravista, chama a atencdo para o fato de que a escraviddo era fundamental para a
dindmica econdmica na coldnia, ancorada na producdo do agucar, atividade que demandava

muita mdo de obra. Sobre essa questdo, vejamos,

No século XVI, com o aumento da procura por escravos no Nordeste brasileiro,
devido a producdo de agticar, os mercadores portugueses, aliados a alguns reis e
chefes africanos, montaram um negdcio que logo mostrou ser altamente lucrativo:
conseguir pessoas na Africa e vende-las na América (BOULOS JUNIOR, 2015c, p.
14).

O que se vé € a abertura para certas percepgdes, entre elas, de que a vinda de africanos
para o Brasil ndo envolveu apenas a demanda por bragos a fim manter funcionando a estrutura
agricola do agicar, mas que essa ldgica gestou um comércio de seres humanos com graves
consequéncias para a Africa e seu povo, como a guerra e o trafico. Focando nessa narrativa, e

visando sustentacao tedrica a sua fala, o autor busca suporte de outro historiador,

Nas estimativas do historiador David Eltis, um especialista no tema, cerca de 12,5
milhdes de escravos deixaram a costa da Africa entre 1500 e 1867. Destes, 4,9
milhdes desembarcaram em portos brasileiros. Boa parte do que hoje é a América
foi construida com o trabalho desses africanos e seus descendentes (BOULOS
JUNIOR, 2015c¢, p. 14).

Além de clarear quanto ao viés econdmico que envolveu o universo da escravidao,
ficou notério também o tamanho do deslocamento humano de um continente para outro,
apoiado em explanacdo estatistica, 0 que se constitui numa perspectiva positiva ao

dimensionar o tamanho da presenca africana no Brasil. Para além dessa questio muito
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centrada no ambito econdmico, hd abordagens que merecem destaque por possibilitar outros
olhares sobre a Africa, como o texto que fala em povos africanos, “os povos africanos
entrados no Brasil eram de diferentes lugares da Africa”, (BOULOS JUNIOR, 2015c, p. 15),
e mostra através de mapa os locais de partidas dos africanos para o Brasil. Isso contribui para
romper com a visdo muito comum de que os africanos ndo se diferenciavam. O capitulo faz
uma explanacdo didatica sobre a entrada dos africanos no sistema escravista e apresenta com
detalhes aspectos da vinda dos africanos tais como: a partida, a travessia, a violéncia
simbdlica, como a troca do nome. Sobre esse dltimo aspecto hd um box Para refletir, com o
tema: A perda do nome. Dai o aluno € instigado a dizer o que sentiria se trocassem o seu
nome. E uma forma de envolver o aluno e problematizar sobre a violéncia simbélica. Outro
ponto importante € o que enfatiza que os africanos foram trazidos, “os africanos ndo vieram
para a América por vontade propria; foram trazidos para cd para trabalhar” (BOULOS
JUNIOR, 2015c, p. 17). H4 af uma definicdo de lugar social que pode ser problematizada e
analisada dentro de um percurso temporal, pensado o lugar social da populacdo negra na
atualidade e a conexao dessa situacdo com a escravidao, mas essa problematizac¢do nao € feita.
E dado destaque a um aspecto que se relaciona diretamente com a formacdo da sociedade
brasileira: a dimensao cultural, pois afirma que, “os africanos aqui desembarcados trouxeram
consigo ndo apenas sua forca de trabalho, mas também suas culturas” (BOULOS JUNIOR,
2015¢, p. 17). Ha até um box, Para refletir, com destaque para o texto do africanista Alberto
da Costa e Silva, que trata das influéncias africanas no Brasil. E uma abordagem interessante,
mas que ndo avanga no debate da luta antirracista empreendida pelos movimentos sociais
negros, pois nao discute sobre o a questdo da hierarquizacio social existente no Brasil, onde a
cultura afro-brasileira é tratada como subcultura. E a oportunidade de colocar o educando no
centro do debate, tornando-o, além de protagonista, alguém que ird ser estimulado a ter
criticidade e posturas contra a discriminagdo, o racismo € o preconceito. A possibilidade de
colocar a narrativa no ambito da critica, se apropriando dela para repensar os olhares sobre a
realidade vivida € premissa para o fortalecimento da cidadania e para a valorizacdo das
diversas culturas existentes. Mas hd, ainda que de forma ndo aprofundada, um aporte textual
que de certo modo instiga o educando a pensar nas formas de violéncia sofridas pelos
escravizados. O uso de box com a finalidade de instigar a reflexdo do aluno pode ser visto
como uma performance positiva do livro didatico, visto que abre uma janela de leitura a mais
para além do texto do autor. Ao tratar da violéncia sofrida pelos escravizados, o uso de box
cumpre essa fungdes de diversificar as abordagens tedricas com as falas de outros estudiosos,

como o box que fala sobre a negra Anastidcia e o box Para refletir, com o titulo: Terra da
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vergonha, que trata de uma situacdo trabalho andloga a escraviddo. Ao falar sobre a

resisténcia dos escravizados contra o sistema escravista, o autor enfatiza,

A escraviddo € uma instituicdo muito antiga e existiu em vdrias partes do mundo.
Mas onde houve escraviddo houve resisténcia. No Brasil, ndo foi diferente. O
excesso de trabalho, a disciplina rigorosa, os castigos, o fato de o senhor ndo
cumprir com a palavra quando um escravizado conseguia juntar dinheiro para
comprar sua alforria, tudo isso provocou diferentes formas de resisténcia entre os
escravizados (BOULOS JUNIOR, 2015c, p- 21).

Situando o aluno no contexto que leva o escravizado a se rebelar contra o sistema, o
autor avanga no sentido de mostrar as diversas formas de resisténcia. Mas € interessante frisar
que, nesse caso, ele ndo se limita as abordagens tradicionais que focam na questao das fugas e
do suicidio, por exemplo. Aqui, os aspectos cultural e religioso, por suas formas de
manifestacdes, sdo apresentados como meios de luta contra a escraviddo. Sobre isso, o autor
afirma, “eles resistiam praticando religides de origem africana, jogando capoeira;
promovendo festejos, como o congado, o reisado, o jongo e fundando irmandades” (BOULOS
JUNIOR, 2015c, p. 21). Mas entendo ser necessirio um olhar que faca a conexdo
passado/presente, onde a percepcao do educando ndo seja a de um lastro cultural que ficou no
passado, mas a percepcdo de que tais manifestacdes culturais s@o bases identitdrias e de
resisténcia de um povo. Falta avancgar nesse debate com os alunos, até para que eles entendam
que suas acdes sdo promotoras de transformacdes da realidade. Trabalha também sobre a
formacdo de quilombos como forma de resisténcia dos escravizados e, nesse caso, faz a ponte
passado/presente, pois alerta para o fato de que os remanescentes de quilombos tém
assegurada a propriedade da terra — dos antigos quilombos — nos termos da Constitui¢cdo
Federal de 1988. Vejamos o que diz o texto: “a Constituicao brasileira de 1988 reconheceu a
propriedade definitiva das terras ocupadas por comunidades quilombolas” (BOULOS
JUNIOR, 2015c¢, p. 25). Mas até uma conquista dessa envergadura chegar nos termos de uma
constituicdo, a luta € drdua e secular. O processo histérico marcado por lutas ao longo de
décadas buscando a propriedade das terras remanescentes de quilombos deve ser destacada e
problematizada, o que ndo acontece no texto, ainda que tenha, o texto, seu valor por
evidenciar a questdo da luta pela terra, mas da forma como € representada cai num terreno de
suavidade que contraria a realidade histérica. Vale lembrar que muitas comunidades
quilombolas ainda ndo tém suas terras devidamente documentadas, e sdo at¢ mesmo alvo de
especuladores, gerando uma situacdo de inseguranca € medo nas pessoas. O caderno de

atividades é bem elaborado, com questdes que envolvem andlises de textos, mapas e imagens.
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H4 um universo significativo de perguntas que instigam os alunos a trabalharem com fontes e
pesquisas em textos, estimulando, muitas vezes, uma postura critica dos discentes. Em
sinteses, o caderno de atividades busca romper o padrdo meramente conteudista e se apresenta
de forma contextualizada, estimulando certa criticidade do corpo discente.

No capitulo 1 — Regéncias: a unidade ameacada, o autor trabalha a Revolta dos Malgs,
“em Salvador, na Bahia, em 25 de janeiro de 1835, explodiu a mais importante revolta
escrava ja ocorrida numa cidade brasileira. Na época, essa revolta foi chamada de Insurreicao
Nagd, pois quase 70% dos rebeldes eram de etnia nagd, nome dos iorubds na Bahia
(BOULOS JUNIOR, 2015c, p. 210). As explanagdes iniciais sobre a revolta visam
contextualizar e situar o aluno no espaco e no tempo. Uma operacdo plausivel, no ambito da
didédtica, que € uma marca do aporte textual nos livros da cole¢do. Sobre as causas da
insurrei¢do sdo apontadas questdes como a violenta exploracdo dos escravizados, o racismo e
a perseguicdo por conta da religido (islamismo). Com a derrota do movimento revoltoso,
houve a expulsdo de muitos africanos, que foram mandados de volta para a Africa. Nesse
ponto, destacamos um aspecto interessante do texto, vejamos: “mesmo os considerados
inocentes eram expulsos da Bahia. O objetivo das autoridades, segundo o historiador Joao
José Reis, era o branqueamento da sociedade livre baiana. Muitos dos retornados levaram
para a Africa costumes adquiridos no Brasil” (BOULOS JUNIOR, 2015c, p. 211). E valido
lembrar que apesar de uma boa inferéncia didética, voltamos a alertar para a questdo da
problematizacdo que nao foi feita, por exemplo, sobre as trocas culturais, as indumentarias
que as mulheres nas imagens usam, ou sobre o processo de branqueamento que se tentou fazer
no Brasil, sintese do racismo que impera até hoje. Sd@o questdes pertinentes para a constru¢ao
de sentidos positivos dos alunos sobre a Africa e os afrodescendentes, ao colocarem os
discentes no centro da discussdo sobre as contradicdes sociais inerentes ao Brasil,
entendendo-as enquanto constru¢des no ambito do processo historico brasileiro, que forjou o
racismo, a discriminagdo e o preconceito. SO assim a escola poderd ser um espaco onde, para
além de se trabalhar conteudos, seja uma formadora de cidaddos criticos e capazes de se
verem como protagonistas da historia. Enveredando por esse caminho € que se abre a
possibilidade de termos a estruturagdo de uma sociedade onde as pessoas valorizem e

respeitem as diferentes culturas que existem no Brasil.
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3.2.9 Analise do aporte textual do livro do 9° ano

No livro do 9° ano temos dois capitulos que trabalham a tematica Africa: na Unidade 1
— ELEICOES: PASSADO E PRESENTE, o Capitulo 1 — Industrializa¢io e Imperialismo e na
Unidade 3 — MOVIMENTOS SOCIAIS: PASSADO E PRESENTE, o Capitulo 10 —
Independéncias: Africa e Asia.

No capitulo 1 o mote é o desenvolvimento industrial do século XIX, que levou as
grandes poténcias econdmicas a buscarem dreas para investimento de capital e exploracao de
recursos naturais, por exemplo. Sobre isso, o autor afirma que “ao longo do século XIX, na
Europa, nos Estados Unidos e no Japdo, verificou-se um grande desenvolvimento do
capitalismo associado a uma forte aceleragdo industrial” (BOULOS JUNIOR, 2015d, p. 13).
Busca-se, dessa forma, situar o aluno no contexto histérico e, além disso, mostrar que houve
um grande desenvolvimento tecnoldgico que resultou em mudancas na vida das pessoas, bem
como na dinamica da economia mundial. Desejosas de ampliarem seus ganhos financeiros e
suas bases de poder, as grandes poténcias capitalistas iniciaram uma busca desenfreada por

areas coloniais com a finalidade exploratéria, pois,

A partir de 1870, as poténcias capitalistas como EUA, Gra-Bretanha, Franca e Japao
entraram numa disputa por coldnias ou dreas de influéncia na Asia, Africa e
América Latina; essa expansdo capitalista com o objetivo de dominagdo é chamada
de imperialismo ou neocolonialismo (BOULOS J UNIOR, 2015d, p. 15).

A partir dai o autor explana os motivos desse avanco sobre tais continentes, entrando
num ponto fundamental para se problematizar a questdo racial: a pretensa superioridade racial
do homem branco europeu, pois afirma que “para justificar a dominagdo imperialista sobre
outros povos, os europeus desenvolveram um conjunto de teorias racistas” (BOULOS
JUNIOR, 2015d, p. 16). Mais adiante essas teorias sio desconstruidas ao se afirmar que hoje
“se sabe que sO existe uma raca: a raga humana; e sabe-se também que nenhum povo ¢é
superior a outro” (BOULOS JUNIOR, 2015d, p. 16). No box Para refletir, ha um texto sobre
as teorias raciais que suscita uma reflexdo sobre a percepcao etnocéntrica. Busca-se conhecer
e romper tais percepcodes racistas. A partir dai o autor detalha a presenca das poténcias
capitalistas nas dreas de exploracdo, descrevendo os mecanismos de dominac¢do. Fica evidente
o quanto foi brutal a acdo das forgas capitalistas nessas dreas, levando fome, violéncia,
escraviddo, conquista dos territorios, como fica claro na passagem que diz: “as mulheres,

criancas e idosos eram acorrentados e mantidos como reféns, enquanto os homens iam a
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floresta coletar borracha e marfim. Se eles ndo trouxessem a quantidade estipulada, eram
mortos a facadas e tiros” (BOULOS JUNIOR, 2015d, p. 18). A passagem do texto trata da
presenca belga na Africa, promovendo acdes violentas contra populagio do Congo. E assim
sdo descritas as agdes das outras poténcias nas dreas coloniais dominadas. A fim de fazer o
contraponto, mostra-se a reagao dos povos dominados, a exemplo dos africanos, pois hd um
texto que trata da Rebelidao Ashanti, uma luta contra o dominio britdnico. Numa clara reacao
ao dominio europeu na Africa, vdrias revoltas dessa natureza explodiram.

No capitulo 10, Independéncias: Africa e Africa, o autor trata justamente das lutas de
independéncia das dreas colonizadas pelas poténcias capitalistas. J4 na pagina 173 hd trés
imagens que mostram cidades desenvolvidas da Africa muito parecidas com as cidades
modernas do Brasil e do mundo. Af, chama-se a atencdo para certos esteredtipos construidos
historicamente, pois os alunos sdo instigados a refletirem que se a Africa tem cidades tdo
modernas, por que a TV e o cinema sé mostram uma Africa selvagem, com ledes, girafas e
florestas? E uma forma de reconfigurar a narrativa que criou esse estere6tipo, descontruindo a
visdo sobre a Africa como sendo um lugar uniforme e selvagem. Sobre o processo de
independéncia, ha uma preocupacdo com a contextualizagcdo, ao afirmar que “no século XIX,
os europeus se apossaram de grandes porcdes da Asia e da Africa e submeteram seus povos.
Nos trinta que se seguiram ao final da Segunda Guerra (1945), a imensa maioria dos povos
daqueles continentes conseguiu sua independéncia” (BOULOS JUNIOR, 2015d, p. 174). Dai
em diante sao trabalhadas as razdes da independéncia, mostrando a importancia da
organizacdo politica como forma de articular o processo de libertagdo, a exemplo do pan-
africanismo, que foi “um movimento politico-ideoldgico surgido como forma de resisténcia,
que visava transformar a situacdo da “raga negra”, libertando-a da pobreza e da opressao”
(BOULOS JUNIOR, 2015d, p. 174). Ha de se destacar a abordagem sobre os movimentos de
independéncia tanto na Africa quanto na Asia, pois da pagina 174 até a pdgina 184 o autor
trata das lutas de independéncia, enfatizando a importancia da organizacao politica no ambito
dessas lutas, descrevendo o processo que levou muitos territorios a se libertarem da opressao
das grandes poténcias capitalistas. Os nomes dos movimentos politicos organizados, os
lideres politicos como Antonio Agostinho Neto, que lutou pela independéncia de Angola, de
Nelson Mandela, que lutou contra o apartheid, na Africa do Sul e de Mahatma Gandhi, que
lutou contra a dominago inglesa na India, sdo citados e suas lutas analisadas no capitulo 10.
No box — Para saber mais, com o tema: Os jamaicanos Garvey e Marley, mostra a musica por
seu potencial politico e apresenta a letra da musica: Africa Une-te, com forte apelo a unido

dos africanos contra a opressdo das poténcias econdmicas que subjugavam o continente. E um
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capitulo interessante por estimular a valoriza¢cdo dos movimentos negros e, indo além, mostrar
que a luta de tais movimentos contra os sistemas opressores € um processo que exige
organizacdo politica e planejamento. Possibilita aos alunos a importancia do saber, do estudo,
do conhecimento histérico como mecanismos de grande valor nas lutas que envolvem o
combate ao racismo, ao preconceito e a discriminagdo. Mostra que estudar permite conhecer
melhor as contradigdes sociais, a quebrar certos padrdes historicamente naturalizados, a
conhecer e reconfigurar as narrativas que dao suporte as posturas racistas, a estruturar um
novo olhar sobre a realidade e a pavimentar novos caminhos que possam enveredar rumo a
constru¢do de uma sociedade onde haja respeito e valorizagdo das culturas existentes,
resultando num olhar positivo sobre a populacdo negra. Dai a nossa insisténcia na
problematizacdo dos eventos e das narrativas trabalhadas no livro didético, pois s6 assim os
alunos podem dar um passo adiante, indo além, de operadores de trabalhos conteudistas a

cidadaos criticos e participantes desse debate tao fundamental no Brasil que € a questdo racial.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Com forma de conclusdo do nosso empreendimento investigativo, teceremos algumas
consideragdes visando objetivamente apresentar nossa compreensdo a respeito dos sentidos
gerados a partir das representacdes sobre a populacdo negra na colecio: Histdria sociedade e
cidadania, de Alfredo Boulos Junior, FTD, para o Ensino Fundamental Maior. A referida
colecdo chega as escolas apds passar por um processo de avaliagdo (MEC/PNLD) o que a
coloca sob um padrdo especifico definindo sua estrutura fisica e norteando as narrativas
impressas no corpo textual. E um artefato diddtico que passa pela regulacio estatal e assim
chega aos bancos escolares de forma padronizada. O aporte imagético € significativo e
apresenta bem a diversidade cultural da Africa e suas influéncias no Brasil. A carga textual da
colecdo prima por certos aspectos que consideramos importantes no processo de ensino e
aprendizagem: a contextualizacdo e a didatica. SAo mecanismos que situam os educandos no
espaco e no tempo e possibilitam uma melhor compreensdo dos contetidos trabalhados. Se o
livro didético se dirige ao trabalho com discentes, deve primar por uma construcio textual
compreensivel e possivel de ser apreendida por eles. Quanto aos capitulos distribuidos ao
longo da colegdo, sdo “compostos por diferentes tipos de textos: historiograficos, literarios,
oficiais, bibliograficos, depoimentos, entrevistas e com uma variedade de linguagens
(cinematografia, fotografia, obras de arte, desenhos e mapas) (PICCOLO, 2018, p. 194). N6s,
que atuamos na docéncia, vemos essa variedade textual e de linguagens como algo positivo,
pois permite uma riqueza de abordagens sobre as temdticas trabalhadas em sala de aula, além
de instigar nos alunos olhares e percepcdes diversas sobre os eventos histéricos. E
imprescindivel que os discentes entendam que as narrativas sao constru¢des € ndo icones a
serem sacralizados, que podem ser confirmadas, refutadas e reconfiguradas de modo a
elaborar ndo s6 novos olhares, mas outras estruturas sociais. Ao apresentar bibliografias com
versOes diferentes sobre um mesmo tema o autor contribui para romper com a imposicao da
verdade absoluta, mostrando aos alunos que o debate € uma forma de transformacdo da
realidade ao apontar que outros caminhos sdo possiveis de trilhar. Entendemos ser esta uma
proposta louvavel apresentada pelo autor, pois instiga nos educandos olhares poliss€émicos
sobre a realidade. Nossa percepg¢do sobre as atividades propostas € positiva, pois destacam-se
ndo s6 a quantidade, visto que para cada capitulo hd uma gama significa de questdes, mas
também a qualidade, ao exigir do aluno pensamento critico e subjetividade, enveredando para
o entendimento de que ndao ha uma verdade, mas verdades, sendo essas construcdes humanas

que devem ser analisadas/reconfiguradas e ndo sacralizadas. H4 uma variedade de atividades
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que envolvem a andlise de textos, imagens e mapas, afastando-se do viés conteudista,
alicercado na decoreba, pois exigem dos alunos ndo s6 a criticidade, mas também a
compreensdo da realidade na qual estdo inseridos. Sobre este aspecto, o Guia PNLD 2017

enfatiza,

A colecdo possibilita ao aluno o encontro com diferentes formas expressivas do
passado, permitindo-lhe pensar historicamente por meio desses artefatos e vestigios,
que sdo acompanhados da critica historiogréfica correspondente. O desenvolvimento
do pensamento critico e a autonomia do estudante sdo bem explorados, em
diferentes atividades e textos, contribuindo para a superacdo da ideia de Histéria
como verdade absoluta. Os conceitos de historiografia, cultura, memdria,
acontecimento, tempo, sequéncia, encadeamento, durag@o, sucessao, periodizacao,
fato e simultaneidade sdo trabalhados durante toda a colecdo, com destaque para o
volume do 6° ano (BRASIL, 2016, p. 108).

Nota-se que o livro estd em consondncia com as determinagdes impostas via amarras
legais previstas nos editais de convocagdo publicados pelo MEC/PNLD. E um padrio de
renovacao do livro didatico de Histdria que visa um fazer pedagdgico ndo apenas em conexao
com o contexto vivido, mas com a finalidade de estimular o pensamento critico do aluno,
colocando-o na condi¢do de sujeito da histdria.

Toda essa forma de abordagem dos saberes a serem ensinados € importante e
necessdria para que o espaco escolar seja efetivamente um lugar onde o fazer pedagdgico
possa nortear para a transformagao da realidade, rompendo com verdades e padrdes mentais
impostos historicamente que, dependendo das narrativas, contribuem para perpetuar
contradi¢des e desigualdades. Tratando particularmente da nossa investigagdo, centrada no
debate da questdo racial em voga no Brasil, inferimos que ¢ fundamental protagonizar a
articulacio de posturas e percepcdes onde os educandos possam ser instigados a se
posicionarem ante questdes e temdticas que envolvam a populacdo negra a fim de combater o
racismo, o preconceito e a discriminagdo. No entanto, neste aspecto em particular,
percebemos limitacdes no corpo imagético e textual da colecdo, visto que observamos um
lapso temporal no tocante as lutas dos movimentos negros por uma sociedade que valorize e
respeite o lastro cultural de matriz africana e a populacdo negra. Significa dizer que desde o
fim da escravidao, em 1888, até os dias atuais, hd um abismo temporal, pois o autor nio faz as
abordagens necessdrias sobre as lutas dos movimentos negros, empobrecendo a percep¢ao do
educando no sentido de compreender que as conquistas da populacdo negra nao foram obra do
acaso. Sao exemplos de problematizacOes necessdrias as conquistas da populagdo negra que
vemos hoje, tais como o Sistema de Cotas ou propria Lei 10.639/03. Até aparecem

representacOes e andlises dos referidos movimentos contra a desigualdade e o racismo, a
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exemplo das lutas de Nelson Mandela e Martin Luther King, mas sem a devida profundidade
e problematizagdo, principalmente pela auséncia das lutas histéricas dos movimentos negros
no Brasil, evidenciando uma lacuna que podera carregar de certa negatividade os olhares dos
alunos quanto ao papel histérico da populacdo negra no processo de formagdo da sociedade
brasileira. Alicercar as bases da efetiva cidadania no Brasil passa pela estruturacdo de um
fazer pedagdgico ancorado no protagonismo dos educandos no centro do debate das questdes
que sdo importantes socialmente, como a questdo racial, onde a discussdo sobre a histéria da
Africa, dos afrodescendentes e sua cultura podem contribuir para uma postura critica dos
alunos quanto a complexidade que envolve a hierarquizagdo cultural no Brasil.

A operacdo metodolégica e historiografica por nés empreendida, ao analisar o aporte
iconografico e o aporte textual da colecio com o objetivo de compreender os sentidos das
representacdes da populacdo negra, nos propiciou perceber que os livros da referida cole¢ao
apresentam avancos importantes, pois possibilitam o estudo da temdtica Africa e
afrodescendentes, instigando um olhar abrangente do aluno sobre a génese histérica da
sociedade brasileira, mas também apresentam abismos, a exemplo das lacunas temporais no
ambito das lutas dos movimentos negros por uma sociedade antirracista. Assim, entendemos
que o livro diditico € um artefato pedagdgico que precisa avancar e aprofundar a
problematizacdo da questao racial no pais. Sdo questdes que, no nosso entender, contribuem
para que as representagdes sobre a populacdo negra presentes nos livros da colecdo Histéria
sociedade e cidadania, de Alfredo Boulos Junior, FTD, voltada para o ensino fundamental
maior, apesar de certos avancos, ndo rompem efetivamente com a producdo de sentidos que
naturalizam posturas, narrativas e eventos contrdrios ao aporte cultural da Africa e
afrodescendentes. Faz-se necessario problematizar as narrativas, 0os eventos e as tematicas,
estimulando os alunos para que, com suas experiéncias, num processo dialégico, possam
enriquecer e fortalecer o debate sobre a questdo racial no Brasil. Assim podemos enveredar
rumo a uma reconfiguracdo social, onde, a partir do universo escolar, se articule uma
sociedade que efetivamente combata o racismo, a discrimina¢do e o preconceito e, indo além,
valorize a cultura de matriz africana. E uma estrada longa, mas que estd sendo pavimentada

com muita luta, uma luta que ndo pode parar, afinal,

Nao podemos esquecer que durante varios séculos o Brasil viveu a mercé de (re)
invengdes de padrdes culturais que objetivaram a consolidagdo de um sentido
identitdrio dnico para o pais e que se projetava embebido numa visdo totalitdria,
homogeneizante de que todos estivessem dentro de um mesmo padrdo cultural,
impondo valores, costumes e hdbitos e negando tantos outros (KATRIB;
TEIXEIRA, 2016, p. 03).
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Assim, inferimos que o livro didético tem sido marcado por avangos significativos na
estruturacdo do aporte textual e imagético, apresentando linguagens variadas e bibliografias
atualizadas. No aspecto das bibliografias atualizadas, destacamos a importancia de sua
presenca o corpo textual da colecdo, através de secdes, campos e quadros analiticos,
possibilitando ao educando o contato com autores do mundo académico, mas também no
Manual do Professor, inserindo o corpo docente no campo das discussdes académicas,
mantendo-o em constante processo de formacdo. Sdo abordagens contextualizadas e
interessantes pela necessidade de fomentar a visdo critica de professores e alunos no ambito
do fazer pedagdgico.

Vale destacar que entendemos que a colecdo deve enveredar suas narrativas sobre
Africa e afrodescendentes numa perspectiva que vise primeiro, romper com o eurocentrismo
historicamente arraigado no sistema de ensino brasileiro, segundo, avangar para a estruturacao
de uma sociedade antirracista. Sdo bases fundamentais para se pensar na gestacdo de olhares
que valorizem a Africa e sua cultura e os afrodescendentes. Existe, evidentemente, o
arcabouco legal a impor a incorporacio de contetidos sobre Africa, como a Lei 10.639/03.
Mas a legislacgdo sem sua materialidade nao implica em avangos significativos
transformadores dos padrdoes mentais presentes em uma sociedade. O processo de
desconstru¢do das narrativas que historicamente naturalizaram percepcdes negativas sobre a
Africa e os afrodescendentes, a elaboracdo de novas narrativas que possam implicar em, por
exemplo, respeitar/valorizar as diversas culturas existentes no Brasil, tal qual a cultura de
matriz africana, clareiam sobre a necessidade de que, para além da incorporacdo de novos
contedidos, haja efetivamente mudanca de postura no ambito do fazer pedagdgico ao se
trabalhar as temdticas Africa e afrodescendentes.

Nessa direcdo, consideramos que a cole¢do de Histéria sociedade e cidadania, de
Alfredo Boulos Junior, FTD, voltada para o ensino fundamental maior, € marcada por certos
avangos, mas também por permanéncias que comprometem essa mudanca de paradigma no
ambito das abordagens sobre Africa. Sobre os avangos, vale destacar o aporte icnogrifico que
apresenta a pluralidade existente no continente africano por sua indumentdria, culindria,
arquitetura, etnias, religiosidade, riqueza cultural que se enraizaram no processo de formagado
da sociedade brasileira. A cartografia conta com mapas coloridos e bem elaborados,
facilitando a situacdo espacial dos alunos. O aporte textual prima pela contextualizacio e pela
didatica a fim de que os temas abordados sejam bem compreendidos, a exemplo do livro do 9°
ano, que descreve de forma interessante e incisiva os movimentos politicos organizados no

processo de independéncia dos territorios africanos e asidticos dominados pelas grandes
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poténcias capitalistas. Assim, vale enfatizar que os elementos estéticos (textuais e imagéticos)
primam por uma boa elaboragdo e constru¢cdo. Mas, indo além, e pensando na promog¢ao de
mudangas de posturas sobre a Africa e afrodescendentes, hd de se destacar permanéncias que
bloqueiam o ir adiante. E sobre esse ponto, crucial, diga-se de passagem, que recai nossa
critica, pois apesar de existirem abordagens sobre a Africa, falta um elemento fundamental
que é a problematizacio dos eventos que envolvem Africa e afrodescendentes, conforme ji
chamamos a atencdo na andlise dos aportes textual e imagético. Isso cria lacunas,
incompreensdes e naturalizagdes no olhar dos educandos sobre tais temdticas. Ndo se observa
a problematizacdo que coloque em discussdo as lutas dos Movimentos Negro, a titulo de
exemplo, em evidéncia como forma de construir uma visao positiva sobre essas conquistas.
Vale lembrar que, no Brasil, proliferam narrativas que tentam desconstruir tais conquistas. E
preciso que o livro didatico agregue valor a esse debate sobre a questdo racial. Olhando de
forma macro, percebe-se a predominancia das abordagens eurocéntricas ainda imperando no
corpo textual dos livros da cole¢do. As imagens quase sempre aparecem como suporte ao
texto, ndo sendo, também, problematizadas, principalmente quando hd oportunidade de
encampar uma discussdo sobre a tradicdo — festas, dangas, lingua, arquitetura, religido —
enquanto lastro identitario, de pertencimento e resisténcia cultural de um povo. Ha até mesmo
a necessidade de trabalhar as conquistas no campo educacional como resultado de lutas que se
arrastam por décadas, uma abordagem e problematiza¢do ausentes nos livros da colecao, ao
ndo ser quando se acessa o Manual do Professor. Sobre esse processo de luta por inser¢ao das
temdticas Africa e afrodescendentes nos livros didaticos, Cairo Katrib e Andeldcia Teixeira

afirmam,

Na educacdo o olhar para o diverso é reflexo da consolidac@o das politicas publicas
concretizadas a partir dos anos de 1990. Nessa década tivemos a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n. 9394/96, a insercao dos
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (1997) na educacdo brasileira, que
permitiram o desenvolvimento de propostas metodoldgicas de valorizagdo das
diferencas que, em seguida, com a Lei 10.639/03 tivemos a regulamentagdo do trato
ao conceito de diversidade redefinido por meio do ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira nas diferentes modalidades de ensino. A inser¢do dessa
tematica se dd também por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagido das Relagdes Etnicoraciais que estabelecem os parimetros de insercio de
conteudos e abordagem (KATRIB; TEIXEIRA, 2016, p. 02).

Se o olhar para a Africa e afrodescendentes nos livros didédticos se dd por imposi¢ado
legal, reflexo das lutas e conquistas histéricas dos movimentos sociais, a exemplo do
Movimento Negro, isso por si s6 ja deve ser alvo de um olhar cuidadoso e aprofundado, de

modo a refletir sobre certas caracteristicas da sociedade brasileira, marcada por contradigdes,
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desigualdades e por olhares sobre a cultura africana e de afrodescendentes como subcultura e
sem valor. Sdo questdes que, no nosso entender, contribuem para que as representacdes sobre
a populac@o negra presentes nos livros da colecdo Histdria sociedade e cidadania, de Alfredo
Boulos Junior, FTD, voltada para o ensino fundamental maior, apesar de certos avangos, nao
rompem efetivamente com a producdo de sentidos que naturalizam posturas, narrativas e

eventos contrdrios ao aporte cultural da Africa e afrodescendentes.
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ANEXO A - DECRETO N° 3.551, DE 4 DE AGOSTO DE 2000

Institui o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial que constituem patrimdnio cultural

brasileiro, cria o Programa Nacional do Patrim6nio Imaterial e d4 outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicio que lhe confere o art. 84, inciso IV,
e tendo em vista o disposto no art. 14 da Lei n® 9.649, de 27 de maio de 1998.

DECRETA:

Art. 1° Fica instituido o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial que constituem

patrimonio cultural brasileiro.

§ 1° Esse registro se fard em um dos seguintes livros:

I - Livro de Registro dos Saberes, onde serdo inscritos conhecimentos e modos de fazer
enraizados no cotidiano das comunidades;

II - Livro de Registro das Celebrag¢des, onde serdo inscritos rituais e festas que marcam a
vivéncia coletiva do trabalho, da religiosidade, do entretenimento e de outras praticas da vida
social;

IIT - Livro de Registro das Formas de Expressdo, onde serdo inscritas manifestacdes
literarias, musicais, plasticas, cénicas e lidicas;

IV - Livro de Registro dos Lugares, onde serdo inscritos mercados, feiras, santudrios,

pracas e demais espagos onde se concentram e reproduzem préaticas culturais coletivas.

§ 2° A inscri¢do num dos livros de registro terd sempre como referéncia a continuidade
histérica do bem e sua relevincia nacional para a memodria, a identidade e a formacdo da

sociedade brasileira.

§ 3° Outros livros de registro poderdo ser abertos para a inscricdo de bens culturais de
natureza imaterial que constituam patrimonio cultural brasileiro e ndo se enquadrem nos

livros definidos no pardgrafo deste artigo.
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Art. 2° Sdo partes legitimas para provocar a instauracdo do processo de registro:

I - o Ministro de Estado da Cultura;
IT - Instituicdes vinculadas ao Ministério da Cultura;
III - Secretarias de Estado, de Municipio e do Distrito Federal;

IV - Sociedades ou associacoes civis.

Art. 3° As propostas para registro, acompanhadas de sua documentagdo técnica, serdo
dirigidas ao Presidente do Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional - IPHAN,

que as submeterd ao Conselho Consultivo do Patrimonio Cultural.

§ 1° A instru¢do dos processos de registro serd supervisionada pelo IPHAN.

§ 2° A instru¢do constard de descricdo pormenorizada do bem a ser registrado,
acompanhada da documentacdo correspondente, e deverd mencionar todos os elementos que

lhe sejam culturalmente relevantes.

§ 3° A instrucdo dos processos podera ser feita por outros 6rgaos do Ministério da Cultura,
pelas unidades do IPHAN ou por entidade, piblica ou privada, que detenha conhecimentos
especificos sobre a matéria, nos termos do regulamento a ser expedido pelo Conselho

Consultivo do Patrimdnio Cultural.

§ 4° Ultimada a instru¢do, o IPHAN emitird parecer acerca da proposta de registro e

enviard o processo ao Conselho Consultivo do Patriménio Cultural, para deliberacao.

§ 5° O parecer de que trata o pardgrafo anterior serd publicado no Didrio Oficial da Unido,
para eventuais manifestacOes sobre o registro, que deverdo ser apresentadas ao Conselho
Consultivo do Patrimonio Cultural no prazo de até trinta dias, contados da data da publicacao

do parecer.

Art. 4° O processo de registro, ja instituido com as eventuais manifestacdoes apresentadas,

sera levado a decisdo do Conselho Consultivo do Patrimonio Cultural.

Art. 5° Em caso de decisao favoravel do Conselho Consultivo do Patriménio Cultural, o
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bem serd inscrito no livro correspondente e receberd o titulo de "Patriménio Cultural do

Brasil".

Pardgrafo unico. Cabera ao Conselho Consultivo do Patrim6nio Cultural determinar a
abertura, quando for o caso, de novo Livro de Registro, em atendimento ao disposto nos

termos do § 3° do art. 1° deste Decreto.

Art. 6°Ao Ministério da Cultura cabe assegurar ao bem registrado:

I - documentac@o por todos os meios técnicos admitidos, cabendo ao IPHAN manter
banco de dados com o material produzido durante a instru¢do do processo.

IT - ampla divulgacdo e promocao.

Art. 7° O IPHAN fard a reavaliacdo dos bens culturais registrados, pelo menos a cada dez
anos, e a encaminhard ao Conselho Consultivo do Patriménio Cultural para decidir sobre a

revalidacdo do titulo de "Patrimdnio Cultural do Brasil".

Pardgrafo uinico. Negada a revalidacdo, serd mantido apenas o registro, como referéncia

cultural de seu tempo.
Art. 8° Fica instituido, no ambito do Ministério da Cultura, o "Programa Nacional do
Patrimdnio Imaterial", visando a implementagdo de politica especifica de inventério,

referenciamento e valorizagao desse patrimdnio.

Pardgrafo unico. O Ministério da Cultura estabelecerd, no prazo de noventa dias, as bases

para o  desenvolvimento @ do  Programa de que trata  este  artigo.

Art. 9° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicag@o.
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APENDICE A — SOBRE A PESQUISA

O nosso trabalho tem como objetivo estudar a representacdo da populacdo negra em
livros didaticos de Histéria para o Ensino Fundamental Maior, focando tanto no aporte
iconografico quanto no aporte textual dos livros da colecdo Historia Sociedade e Cidadania,
Alfredo Boulos Junior, FTD, colecdo mais adotada para o tri€nio 2017/2018/2019, com a
tiragem de 3.387.161 livros, conforme dados do PNLD, colecdo esta produzida para ser
trabalhada no Ensino Fundamental Maior. Assim sendo, destacamos que o livro didatico tem
um papel de suma importancia neste empreendimento por ser um artefato presente na maioria
dos bancos escolares, constituindo-se num instrumento relevante na constituicio das
percep¢des dos educandos ao elaborarem visdes de si, de mundo e de sua interagdo com o
meio social, ou seja, a relacdo dialégica que envolve alunos e livros didaticos € um fenomeno
dindmico, podendo promover transformacdes no ambito das operacdes cotidianas, pois

conforme destaca Andréya Ingryd (2018),

Talvez a grande contribui¢do desse tipo de fonte na sala de aula é a oportunidade
que o aluno tem de perceber que o contetido ndo estd distante do seu cendrio e que
suas individualidades sdo valoradas na compreensdo do que é e para que serve a
histéria. O aluno pode materializar seu protagonismo na constru¢do do saber”.
(DEMETRIO, 2018, p. 115).

Se o livro didatico impde-se enquanto protagonista na formacao de criangas e jovens
durante o processo ensino-aprendizagem, pois muitas vezes € Unico recurso pedagdgico a
disposicdo dos educandos em certos espacos escolares, nosso trabalho dimensiona sua
importancia ao entender que os contetidos disseminados sdo portadores dos padroes de
comportamento e valores considerados alicerces sociais em um dado contexto histdrico,
considerando a perspectiva dos grupos alojados no poder, a impor ou silenciar temadticas a

serem ensinadas no universo escolar, pois,

E perceptivel o fato de que nos livros didéticos apresentam-se os contetdos
disciplinares de forma explicita. Assim, estes contetidos que constantemente
mudam, sdo sempre uma sele¢do daquilo que deve ser trabalhado nas escolas. Este
carater seletivo é extremamente importante na compreensdo dos livros didaticos”
(GATTI JUNIOR, 2006, p. 10).

Como os conteudos mudam no espaco e no tempo, no ambito do percurso temporal,
e mudam porque também € dindmico o jogo de forcas dos grupos que compde o tecido social,

havendo, historicamente, diferentes lugares de fala enquanto consequéncia desse jogo de
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forcas, € necessdrio entender que o livro diddtico d4 €nfase a certas temadticas considerando
sua producdo dentro de um marco temporal. Dito isso, evidenciamos que a colecdo de
Histéria do Ensino Fundamental Maior por nés analisada - Histéria Sociedade e Cidadania,
Alfredo Boulos Junior, FTD, tri€nio 2017/2018/2019 - situa-se em um contexto marcado pelo
debate acerca da questdo racial no Brasil, principalmente pelo enfoque no combate ao
racismo, a discriminacdo e ao preconceito. Cabe ressaltar, que esse enfoque € consequéncia da
luta histdrica de certos setores da sociedade, como o Movimento Negro, fazendo pressdo para
que o Estado atenda suas demandas e assuma o papel de agente capaz de impor, pela via legal,
os mecanismos juridicos fundamentais para colocar em voga o debate e o processo de
mudangas, com o fito de promover a constru¢do de uma sociedade que prime pelo respeito a
diversidade, entendendo que o corpo social brasileiro é pluriétnico.

Ancorado nesta perspectiva, de que o debate acerca da questdo racial deve ser
constante e relevante socialmente, a fim de combater o racismo, o preconceito e a
discriminagdo, é que destacamos a importancia do trabalho por nds levado a cabo, ou seja,
estudar a representacdo da populacdo negra em livros didaticos de Historia para o Ensino
Fundamental Maior, tendo como objeto de andlise os livros da colecao - Histéria Sociedade e
Cidadania, Alfredo Boulos Janior, FTD — a fim de entender se os sentidos de tais
representacdes, considerando os aportes iconografico e textual, contribuem para a valorizacao
do lastro cultural de matriz africana sedimentado na sociedade brasileira, ou se os livros da
referida colecdo reproduzem esteredtipos que possam contribuir para fomentar percepgoes
histéricas as quais referendam a matriz cultural africana como aporte cultural de segunda
categoria no seio da sociedade brasileira.

Para fins de inicio de investigacdo, neste capitulo, fizemos uma estruturagdo com
tabelas e gréficos a fim de estabelecer uma visdo panoramica quanto a énfase dada pelo autor
da colecdo Histdria Sociedade e Cidadania sobre o negro em seus livros, considerando tanto o
aporte iconogréfico quanto textual. E um levantamento fundamental para comegar a dialogar
com a colec@o enquanto fonte a ser analisada, possibilitando responder questdes tais como: o
negro, enquanto tematica de estudo, aparece em todos os livros da cole¢dao? Aparece tanto em
iconografia quanto em textos? Em quais livros a temdtica sobre o negro aparece com maior
énfase? Sdo questdes que nos dao uma visdo global sobre a cole¢do de Historia em analise e
nos permitem clarear um horizonte de a¢do na producao deste capitulo, um trabalho sensivel e

complexo, mas, esperamos, dar significativa contribui¢do ao debate racial no Brasil.
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Nos demais apéndices, apresentamos as tabelas e os grificos que elucidam o
percentual de presenca da temdtica sobre o negro nos livros da cole¢do — Historia Sociedade e

Cidadania, Alfredo Boulos Junior, FTD — considerando a carga iconogréfica e textual.
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APENDICE B - TABELA DEMONSTRATIVA DO APORTE ICONOGRAFICO

Iconografias sobre negros presentes na Colec¢ao de Histéria para o Ensino Fundamental
Maior: Historia sociedade e cidadania, Alfredo Boulos Janior, FTD.

. . Total
Anos Paginas (,)tz.l de
paginas
6°Ano 10, 11, 12, 14, 15, 16, 18,27, 32, 33, 44, 49, 76, 136, 220 15
59, 61, 62, 63, 65, 70, 71, 72, 75, 76, 77, 78, 82, 83, 107, 128, 169,
7° Ano 26

190, 254, 279, 280, 281, 285, 286,287, 288

11, 12, 13, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 24, 25, 27, 28, 30, 38, 43, 48, 54,
58, 59, 66, 75, 97, 144, 149, 166, 167, 169, 172, 184, 190, 191, 194,
8° Ano 211, 212, 213, 217, 226, 231, 233, 239, 247, 249, 250, 251, 252, 254, 56
260, 266, 272, 274, 275, 276, (30,31,32, imagens presentes no aporte:
Materiais de apoio ao professor).

18, 66, 67, 68, 69, 79, 82, 87, 104, 114, 167, 174, 175, 176, 179, 180,
9° Ano 181, 182, 183, 184, 187, 188, 189, 211, 214, 218, 223, 224, 229, 234, 41
239, 248, 251, 252, 253, 270, 274, 311, 313, 323.
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APENDICE C — TABELA DEMONSTRATIVA DO APORTE TEXTUAL

Aporte textual sobre negros presentes na Colecao de Histéria para o Ensino Fundamental
Maior: Histéria sociedade e cidadania, Alfredo Boulos Janior, FTD, para o tri€nio

Anos

6° Ano

7° Ano

8° Ano

9° Ano

2017/2018/2019.
Paginas
44

61, 69, 70, 71, 75, 76, 77, 82, 128, 169, 190, 254, 279, 280,
281,285, 286, 287, 288, 295, 296.

10, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 58, 59, 60,
61, 75, 97, 144, 166, 167, 191, 210, 211, 212, 113, 226, 231, 247,
249, 250, 251, 252, 253, 254, 260, 263, 266, 272, 274, 275.

67, 86, 87, 92, 104, 114, 167, 175, 187, 188, 224, 229, 251, 270,
274, 318.

Total de paginas
1

21

44

16
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APENDICE D — GRAFICOS DEMONSTRATIVOS DO APORTE ICONOGRAFICO

Aporte Iconografico - 6° Ano
4,93%

B com imagens

sem imagens

Aporte Iconografico - 7° Ano

91,45% B com imagens

6

sem imagens

Aporte Iconografico - 8° Ano

18,42%

81,58%
¥ com imagens

(

sem imagens

Aporte Iconografico - 9° Ano

12,20%

87,80%

¥ com imagens

(

sem imagens




