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RESUMO

As sequéncias e a organizacdo dos contetdos propostas pelo educador para abordar um
determinado componente curricular visam a favorecer um ensino-aprendizagem significativo
aos alunos, de forma a lhes proporcionar que reflitam sobre a aplicabilidade dos conteidos
compreendidos. Quanto mais 0s conteudos de aprendizagens estiverem associados entre si,
maior a possibilidade de serem compreendidos e empregados. O professor da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), ao selecionar e organizar seus conteudos, além de necessitar saber o0s
critérios bésicos na organizacdo dos conteddos, precisa, acima de tudo, conhecer as
necessidades e intencdes de seus alunos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Médio destaca que uma das acBes docentes a serem consideradas na organizacao
curricular é a decisdo sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares, o que sO6 podera acontecer apds o perfeito sequenciamento dos conteddos
especificos de cada componente curricular. Nessa perspectiva, a presente pesquisa buscou
verificar as formas de sequéncias dos contetidos nos planejamentos anuais dos professores de
quimica da modalidade EJA do Ensino Médio de Escolas Estaduais da cidade de Séo Luis-MA.
O enfoque metodoldgico foi pautado na abordagem qualitativa, utilizando como instrumento
para coletas de dados a entrevista semiestruturada, que foi tratada por analise de contetdo e
organizada em “quatro temas”. Além da elaboragdo de um quadro comparativo mostrando
semelhancas e diferencas da organizacao e sequéncias dos contetidos programaticos de quimica
para a EJA do Ensino Médio, adotadas pelas Secretarias de Educacdo dos Estados da Regido
Nordeste. Os resultados evidenciaram que a escolha de contetdos para o Ensino da Quimica
para a EJA ndo segue, necessariamente, as organizacdes e 0s sequenciamentos dos planos
didaticos anuais oficiais, ja que 50% dos professores entrevistados relataram que elaboram um
planejamento anual pessoal de acordo com o diagndstico real das dificuldades de aprendizagem
de seus alunos, ressaltando que seguem as sequéncias dos conteudos, porém a pesquisadora ndo
teve acesso fisico a esses planejamentos. O curriculo da EJA precisa ser repensado em relagédo
as escolhas de conteudo, ordenamento, relagdo entre professores e alunos em prol de uma
aprendizagem significativa para os alunos dessa modalidade. Fica evidente também, a
importancia de formacao continuada néo sé para os professores como também para os gestores
que atuam em escolas estaduais da EJA, ja que estes sdo pecas fundamentais na conexao entre

a Supervisdo de Educacdo de Jovens e Adultos (SUPEJA) e as escolas estaduais do Maranhéo.

Palavras-chave: EJA. Curriculo. Ensino da Quimica. Sequéncias de conteudos.



ABSTRACT

The sequences and the organization of the contents proposed by the educator to address a given
curricular component aim to favor a meaningful teaching-learning to the students, in order to
provide them to reflect on the applicability of the understood contents. The more the learning
content is associated with each other, the greater the ability to be used and understood. The
teacher of Youth and Adult Education (EJA), when selecting and organizing its contents, in
addition to knowing the basic criteria in the organization of the contents, needs, above all, to
know the needs and intentions of its students. The National Common Curricular Base (BNCC)
of high school emphasizes that one of the teaching actions to be considered in the curricular
organization is the decision on forms of interdisciplinary organization of the curricular
components. In this perspective, this research sought to verify the forms of content sequences
in the annual plans of high school chemistry teachers in the EJA modality of state schools in
the city of Sdo Luis-MA. The methodological approach was based on the qualitative approach,
using semi-structured interviews as an instrument for data collection, which was treated by
content analysis and organized into “four themes”. In addition to the elaboration of a
comparative table showing similarities and differences in the organization and sequences of the
chemistry syllabus for High School Education, adopted by the Education Departments of the
States of the Northeast Region. The results showed that the choice of content for the Teaching
of Chemistry for EJA does not necessarily follow the organizations and sequencing of the
official annual didactic plans, since 50% of the interviewed teachers reported that they prepare
a personal annual planning according to the real diagnosis of the learning difficulties of her
students, emphasizing that they follow the sequences of the contents, however the researcher
did not have physical access to these plans. The EJA curriculum needs to be rethought in
relation to the content, ordering, relationship between teachers and students in order to achieve
meaningful learning for students in this modality. It is also evident, the importance of
continuing education not only for teachers but also for managers who work in EJA state schools,
since these are fundamental parts in the connection between Supervision of Education of Youth
and Adults (SUPEJA) and schools state of Maranhao.

Keywords: YAE. Curriculum. Chemistry teaching. Content sequencing.
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1 INTRODUCAO

1.1 Problematica

Pode-se facilmente constatar que o ensino da Quimica na educacdo regular, mesmo
com suas falhas e falta de recursos, consegue abordar muitos dos contetidos de maior relevancia
para os alunos. No caso da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) ha a dificuldade de selecionar
0s conteddos que serdo abordados, devido ao tempo de trabalho disponivel para essa
modalidade de ensino. A estrutura curricular do Ensino (EJA) do Maranhdo organiza a
escolaridade em duas etapas, com duragdo de 1000 horas cada, totalizando o tempo escolar de
2000 horas (MARANHAO, 2018), assim os professores tém ministrar os conte(idos
previamente selecionados e, de preferéncia, que tais contetdos estejam relacionados com o
cotidiano dos alunos, uma vez que essa conexao dos contetidos com a realidade facultara melhor
o desenvolvimento da autonomia e a efetiva participacao nos processos politicos da comunidade
em que vivem,

Ao respeitar as experiéncias dos alunos através de um constante dialogo e oferecer
chances de um trabalho mais cooperativo, estamos acreditando em uma pratica docente que
valoriza cada aluno e deve ser instigada, e, consequentemente, trabalhada sistematicamente no
processo ensino e aprendizagem. Na concepcéo de Freire (2018), a Pedagogia da Autonomia
esta alicercada no didlogo, que é uma relacdo horizontal em que professor e aluno sao sujeitos
que fazem e refazem a historia.

A 0pcao por esse tema surgiu a partir do meu primeiro ano de trabalho, em 2016, nesta
modalidade de ensino. Iniciei uma busca por conteudos programaticos de Quimica para o
Ensino Médio, ja que nos cinco anos anteriores tinha experiéncia apenas no Ensino Médio
Regular. Desejava saber quais contetdos de quimica eram importantes abordar para o publico
da EJA do Ensino Medio, pois todas as Escolas Estaduais da EJA que trabalhei, os
coordenadores pedagogicos desconheciam a existéncia de um Plano Didatico Anual fornecido
pela Secretaria de Estado da Educacdo do Maranh&o (SEDUC-MA) para esse publico e achava
inviavel, por ser extenso, aplicar os mesmos contetdos programaticos de Quimica estabelecidos
para o Ensino Médio Regular. Além disso, somam-se a inexisténcia de livros didaticos para
esse publico e a reducdo da carga horaria que, em conformidade com a Resolucéo n° 144/2006
do Conselho Estadual de Educagéo do Maranh&o (CEE-MA), os cursos de Educacéo de Jovens
e Adultos (presencial e a distancia do Ensino Médio tém uma dura¢do minima de 1,5 (um ano

e meio).
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Pesquisei por trabalhos sobre a abordagem da EJA em escolas do Maranhéo,
especificamente no municipio de S&o Luis, através de diversas bases de dados. Entretanto,
somente na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD) € que logrei encontrar

algum material, no total de cinco trabalhos, conforme descricdo do quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Trabalhos pesquisados por instituicdo e ano de defesa
Titulos dos trabalhos Local de producao Ano de defesa

A psicologia historico cultural como intercessdo no
desenvolvimento de alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no bairro Vila Maranhdo de S&o Luis-
MA.

2012

O curriculo de arte na Educacdo de Jovens e Adultos:
reflexdo acerca de uma proposta curricular para o | Universidade Federal do
segundo segmento do Ensino Fundamental na rede Maranhdo (UFMA)

municipal de Educacdo de Sdo Luis-MA.

2012

Juvenilizacdo na EJA: significados e implica¢fes do

processo de escolarizacdo de jovens. 2017

EJA nas licenciaturas em matematica de Sao Luis-

MA: os discursos sobre a estrutura curricular. 2012

Formacdo continuada de coordenadores pedagdgicos
da Educacdo de jovens e adultos (EJA) da Rede Pontificia Universidade
Municipal da Educacdo de Sdo Luis, Maranhdo: Catdlica de Sao Paulo 2017
proposicBes para a construcdo de préaticas formativas (PUC-SP)
inspiradas no pensamento de Paulo Freire.

Fonte: Elaboracdo da prépria autora a partir de dados coletados em “sites” de programas de pos-graduacgéo.

Verifiquei que nos trabalhos pesquisados, nada constava de especifico sobre o
curriculo de ciéncias da natureza, especificamente do componente curricular quimica para a
EJA.

A Diretriz Curricular do Estado do Maranhdo tem como premissa que 0 seu sistema
de ensino tenha unidade, equidade e qualidade (MARANHAO, 2015a). Em 2014, foi iniciada
uma série de formacdes por area e foi constatado que no sistema Estadual os conhecimentos
nas disciplinas sdo trabalhados de forma bem dispersa no que se refere ao conjunto de
professores. Com isso, elaboraram o documento Orienta¢cdes Normativas para o Funcionamento
Escolar, em que se tem a organizacdo curricular por ano do ensino médio, que surge como
elemento balizador do curriculo na rede (MARANHAO, 2015a). Neste documento vem sendo
exposto por disciplina e ano do Ensino Médio o objeto de estudo, contetidos estruturantes,
conteddos basicos, modelo de plano anual de ensino do 1°, 2° e 3° ano de ensino médio € 0

plano de atividade docente por disciplina.
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A maioria dos professores das escolas estaduais, inclusive eu, que atuam na
modalidade EJA desconhecem que existe um plano didatico anual oferecido pela SEDUC-MA
para as disciplinas voltado para esse publico. Sera que os professores de Quimica da EJA nivel
médio tém conhecimentos da existéncia de uma proposta curricular disponibilizada pela
SEDUC-MA, em relagdo ao ensino da Quimica?

Sendo assim, o objetivo do trabalho de pesquisa consiste em verificar as formas de
sequenciamento de conteudos nos planejamentos anuais dos professores de quimica da
modalidade EJA do Ensino Médio de algumas escolas polos estaduais da cidade de S&o Luis-
MA. Para melhor delimitar a pesquisa, 0s objetivos especificos foram:

e Levantar o perfil dos professores de quimica que atuam na modalidade de ensino
EJA nivel médio;

e Analisar as formas de planejamentos anuais dos professores de quimica da
modalidade EJA nivel médio com a forma de planejamento da Secretaria de
Estado da Educagdo do Maranhao;

e Verificar a importancia da gestdo educacional na Educacéo de Jovens e Adultos;

¢ Analisar as semelhancas e diferencas entre sequéncias de conteudos adotados nas
etapas da EJA do Ensino Médio nos Estados da regido nordeste.

A partir dos objetivos expostos, a dissertacdo esta estruturada em 6 capitulos, incluindo

a Introducdo e as Consideracdes Finais.

1.2 Organizacao da Dissertagao

O Capitulo 2 discute de forma sucinta um balanco das politicas e diretrizes tracadas
paraa EJA no Brasil, a partir das seis conferéncias de Educacao de Adultos e um breve histdrico
da EJA no Brasil e no Maranhao tendo como bases, teoricos, tais como: Di Pierro (2008, 2010),
Ireland e Spezia (2014), Machado (2012), Maciel (2009), entre outros. Traz ainda as
caracteristicas e o perfil dos sujeitos da EJA os quais sdo aportados tendo como base, tedricos:
Barreto (2003), Fonseca (2012) e Oliveira (1999).

O Capitulo 3 apresenta as peculiaridades do ensino da Quimica na EJA tendo por base
propostas curriculares para a primeira e segunda etapa de nivel médio dessa modalidade, os
enunciados dos documentos oficiais a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos e as exigéncias
legais para os professores atuarem na EJA. Para isso, nos aportamos na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC)/ Ensino Médio que define a elaboracéo dos curriculos de todas as etapas da
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Educacdo Basica; na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996;
nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Medio (PCNEM); na Resolucao
CNE/CEB n° 1, de 5 de Julho de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos; na Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 15 de Junho de 2010, que
institui Diretrizes Operacionais para a EJA nos aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade
minima para ingresso nos cursos da EJA; idade minima e certificagdo nos exames da EJA; e
Educacao de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacdo a Distancia; no Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, aprovado em 10 de maio de 2000, que dispbGe sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos; no Parecer CNE/CP n° 009 de
2001, que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, em tedricos da
area, tais como Budel e Guimardes (2009), Santos e Schnetzler (2003), Soek et al. (2009), entre
outros.

O Capitulo 4 aborda conceitos sobre sequéncias e organizacdo de conteudos, bem
como a sua importancia, do ponto de vista de varios autores. No topico “organiza¢do dos
conteddos”, ele traz as relacGes e a forma de vincular os diferentes contetidos de aprendizagem
que formam as unidades didaticas. No Ultimo topico, discute “préticas curriculares e a sele¢do
de conteudos de Quimica para a EJA”, apresentam-se alguns conceitos de curriculo e de praticas
curriculares na EJA com algumas referéncias e sobre o que os docentes devem ensinar na
Quimica para jovens e adultos, ja& que compreender a relacdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, significa ampliar as possibilidades de compreensdo e participacdo efetiva nesse
mundo.

O Capitulo 5 traz o procedimento metodoldgico da pesquisa, explicitando o tipo de
pesquisa, os instrumentos de coletas de dados, a analise e tratamento dos dados; no¢des de
Anélise de Conteldo na concep¢do de Bardin (2011), utilizadas como referencial tedrico-
metodologico, e o cenario da pesquisa, descrevendo o ambiente e 0s sujeitos participantes. Entre
os referenciais teoricos que norteiam as discussdes neste capitulo, destacam-se: Bardin (2011),
Marconi e Lakatos (2003) e Minayo (2014).

No Capitulo 6 sdo feitas as analises das entrevistas semiestruturadas dos professores
de Quimica que atuam nas etapas de ensino médio da Educacao de Jovens e Adultos nas Escolas
Estaduais de Sdo Luis-MA, evidenciando seus conhecimentos sobre essa modalidade de ensino,
bem como os planos didaticos anuais do componente quimica adotados pelas Secretarias de

Educacéo dos Estados que englobam a regido Nordeste.
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Por fim, nas Consideracdes Finais volta-se a discussdo iniciada com a problemética
da pesquisa com o intuito de respondé-la.
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2 CONTEMPORANEIDADE DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL E OS SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 Um breve histérico das Conferéncias da Educacao de Adultos

Ao longo das Ultimas seis décadas a Organizagdo das Na¢6es Unidas para a Educacéo,

a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) promoveu seis Conferéncias Internacionais de Educacédo de
Adultos (CONFINTEAS). A primeira Conferéncia Internacional da UNESCO em Elsinore,
Dinamarca; a segunda Conferéncia Internacional da UNESCO em Montreal, Canada; a terceira

Conferéncia Internacional da UNESCO em Tdéquio, Japdo; a quarta Conferéncia Internacional

da UNESCO em Paris, Franca; a quinta Conferéncia Internacional da UNESCO em Hamburgo,

Alemanha, e a sexta Conferéncia Internacional da UNESCO na Regido Amazonica, Brasil.

“Nos ultimos sessenta anos, foram essas conferéncias que debateram e indicaram as grandes

diretrizes e politicas globais da educacdo de adultos para o periodo entre uma Conferéncia e a

proxima” (IRELAND; SPEZIA, 2014, p. 9). Os objetivos, as discussdes dessas conferéncias e

a participacdo do Brasil em cada uma delas estéo sistematizados no Quadro 2.

Quadro 2 — Caracteristicas principais das seis CONFINTEAs com destaque a
participacdo do Brasil em cada uma delas

CONFINTEAS

Objetivos

Discussoes

1&

Chegar a uma descricdo e a uma analise
critica da Educacdo de Adultos em sua
totalidade, ja& que havia a posicdo
marginal dessa “educa¢do” na maioria
dos paises europeus.

Temas debatidos: Educacao de Pessoas Adultas
e entendimento internacional; Cooperacao
internacional necessaria para desenvolver a
educacdo de pessoas adultas; Educacéo
desenvolvida no espirito da tolerancia e
tomando em conta as condi¢cBes de vida das
populacbes para criar situacfes de paz e
entendimento.

23

Reflexionar uma Educacdo de Adultos
como parte integral e orgéanica de cada
sistema nacional de educacdo e,
consequentemente, recebesse a atencéao e
0s recursos devidos.

Temas debatidos: Os desafios das novas
geracdes e a aprendizagem como tarefa mundial;
O papel do Estado na Educacdo de Pessoas
Adultas; Abordagem da Educacdo de Adultos
como parte integrante do sistema educacional.

33

Examinar as tendéncias na educacgdo de
adultos durante a Ultima década;
Considerar as funcbes da educagdo de
adultos no contexto da educacéo ao longo
da vida; Avaliar as estratégias de
desenvolvimento educacional em relacéo
a educacdo de adultos.

Temas debatidos: Educacéo de Pessoas Adultas
e alfabetizacdo; Midia e cultura; A
aprendizagem ao longo da vida, e reconhecendo-
a como direito de todos.
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42 Promover o desenvolvimento intensivo e | Temas analisados: A evolucdo da educacdo de
especifico das atividades de Educacdo de | adultos desde 1972 e suas perspectivas de
Adultos, para que homens e mulheres, | desenvolvimento, inter alia, como uma extensao
individualmente e coletivamente, possam | natural da alfabetizacfo; A contribui¢do que a
se equipar com os recursos educacionais, | Educagdo de Adultos poderia fazer para resolver
culturais, cientificos e tecnoldgicos | alguns dos grandes problemas no mundo de
necessarios para um modelo de | hoje; As prioridades em matéria de atividades
desenvolvimento ~ cujos  objetivos, | educativas destinadas a desenvolver a
requisitos e procedimentos praticos eles | participacdo ativa dos adultos na vida
mesmos escolheram. econbmica, social e cultural; Formas de

cooperacdo internacional e regional mais
adequadas para promover a educacao de adultos.

52 Criar uma sociedade educadora e | Temas discutidos: Aprendizagem de adultos e
comprometida com a justica social e o | democracia: os desafios do século XXI;
bem estar geral. Melhorar as condigbes e a qualidade da

aprendizagem de adultos; Assegurar o direito
universal & alfabetizacdo e & educagdo bésica;
Aprendizagem de adultos, igualdade e equidade
de género e empoderamento das mulheres;
Aprendizagem de adultos e o instavel mundo do
trabalho; Aprendizagem de adultos em relacéo
com 0 meio ambiente, a saude e a populacdo;
Aprendizagem de adultos, cultura, meios de
comunicagdlo e novas tecnologias da
informagdo; Aprendizagem de adultos para
todos: os direitos e as aspiracGes de diferentes
grupos; O aspecto econdmico da aprendizagem
de adultos; Aumentar a solidariedade.

62 Reavaliar os principias pontos da V | Temas questionados: Fortalecer a politica
CONFINTEA e ressaltar a necessidade | publica da EJA, por meio do didlogo com
de criacdo de instrumentos que protege a | diferentes esferas da sociedade civil e do Estado,
Educacdo de Adultos e reafirmar que os | aprofundando a discussao das politicas em curso
compromissos que ndo foram plenamente | e a formulagdo de novas iniciativas na area
assumidos, desde a ultima Conferéncia. educacional.

Fonte: Adaptado de Ireland e Spezia (2014).

O Brasil ndo compareceu a | CONFINTEA, porém nas demais foi signatario. Na V
CONFINTEA, o governo brasileiro enviou delegados e a elaboracdo do documento se deu com
a participacdo da sociedade civil brasileira por meio de consultas nas escalas local, regional e
nacional (MELO; SILVA, 2017).

Dentre as seis CONFINTEASs realizadas, a V Conferéncia destacou-se para o Brasil
devido & realizagdo do primeiro Forum Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos, no Rio de
Janeiro, movimento de preparagédo para a participagdo nacional em Hamburgo. Este evento foi
realizado posteriormente em outros Estados, fomentando discussdes e propiciando sustentacao
para a EJA, justamente em um periodo em que as politicas governamentais escasseavam em
interesse e importancia para essa modalidade de educacdo (IRELAND; SPEZIA, 2014). Esses
“foruns” surgem como uma estratégia de mobilizacdo das institui¢des do pais, envolvidas nessa

modalidade de ensino, para planejarem, organizarem e proporem encaminhamentos em comum.
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Segundo Soares (2004), os féruns tém sido interlocutores da EJA no cenério nacional,
contribuindo para a discusséo e o aprofundamento do que seja a EJA no Brasil. O primeiro
Férum de Educacéo de Jovens e Adultos surgiu no Rio de Janeiro e gradativamente foram se
organizando em todos os Estados brasileiros. Esses foruns Estaduais acabaram por levar a
organizacdo dos Encontros Nacionais de Educacédo de Jovens e Adultos (ENEJAS). O | ENEJA
foi realizado no Estado do Rio de Janeiro e o Gltimo aconteceu no Estado de Minas Gerais (XVI
ENEJA). O Férum de Educacéo de Jovens e Adultos do Estado do Maranhdo foi instalado em
2003 e até o presente momento ainda ndo ocorreu ENEJA neste Estado.

AV CONFINTEA terminou com dois documentos: a “Declaragdo de Hamburgo” ¢ a
“Agenda para o Futuro” (IRELAND; SPEZIA, 2014).

Ireland e Spezia (2014, p. 217) destacam que:

[..] a Declaragdo de Hamburgo, aprovada na V Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos, atribui a educagéo de jovens e adultos o objetivo de desenvolver
a autonomia e o sentido de responsabilidade das pessoas e comunidades para enfrentar
as rapidas transformacdes socioecondmicas por que passa 0 mundo atual, mediante a
difusdo de uma cultura de paz e democracia promotora da coexisténcia tolerante e da
participacdo criativa e consciente dos cidaddos (IRELAND; SPEZIA, 2014, p. 217).

Dentre os temas abordados com prioridade pela Agenda para o Futuro aprovada nessa
conferéncia, Ireland e Spezia (2014, p. 222) ressaltam que:

[...] constava a garantia do direito universal & alfabetizacfo e & educacéo bésica,
concebidas como ferramentas para a democratizagdo do acesso a cultura, aos meios
de comunicagdo e as novas tecnologias da informagao. A educacao de jovens e adultos
foi valorizada também por sua contribuigdo a promocéo da igualdade entre homens e
mulheres, a formagdo para o trabalho, a preservacdo do meio ambiente e da salde
(IRELAND; SPEZIA, 2014, p. 222).

Tanto na Declaracdo de Hamburgo como na Agenda para o Futuro, a alfabetizagdo é
mencionada como necessidade de aprendizagem relacionada ao contexto sociocultural, que
serve de ferramenta para processos de transformacdo dos individuos e coletividades,
especialmente quando vinculada a outros dominios da vida social como a salde, a justica, o
desenvolvimento urbano e rural.

Nos anos que sucederam a Conferéncia de Hamburgo, segundo Di Pierro (2008), o
Brasil aprovou e implementou planos e programas de alfabetizacéo, elevacgao de escolaridade,
qualificacdo profissional, salde preventiva, educacdo ambiental, educacdo em direitos
humanos, educacdo na reforma agréaria, sem que, contudo, se tenha logrado articular
minimamente tais iniciativas em favor de uma aprendizagem integral das pessoas jovens e

adultas, pois a concep¢do legal da EJA ndo tem levado as politicas publicas para essa
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modalidade de ensino da qual continua excluida. Dessa forma, o predominio de uma concepg¢éo
produtivista nas atuais politicas educacionais, a0 mesmo tempo em que se baseia no respeito a
igualdade de direitos e democratizacdo, leva a exclusdo dessa modalidade de ensino por meio
da desobrigacédo do governo.

Tendo em vista que nessas CONFINTEAs a educacdo de adultos é crescentemente
vista como uma ferramenta importante para reparar a desigualdade social e econdémica, para
reduzir a pobreza, para preparar a sociedade mundial para novos paradigmas de producdo e
consumo sustentavel, para preparar mao de obra qualificada para as economias competitivas,
para criar a base para uma cultura de paz e de boa convivéncia, para estabelecer relagcbes mais
harmoniosas entre os ambientes humano e natural, para desenvolver o potencial de todas as
pessoas. Os desafios sdo relativamente grandes. Sobre isso, os autores Ireland e Spezia (2014)
nos dizem que a analise sobre essas seis CONFINTEAS que aconteceram, sugere a necessidade
de questionar se elas continuam a ser a ferramenta de defesa e promogdo mais eficiente em
dominio global. Isso necessita de estudos que analisem o impacto dos compromissos, objetivos
e responsabilidades acordadas nestas conferéncias sobre a efetivacdo da politica de Educacgéo

de Adultos em dominio nacional.

2.1.1 Realidade da Educacéao de Jovens e Adultos no Brasil

Nos anos de 2009 e 2010, foram realizados dois importantes encontros no Brasil: a VI
CONFINTEA e a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE). Na VI CONFINTEA, que
comentamos anteriormente, foram mobilizadas as liderancas educacionais de todos os estados
brasileiros e a CONAE, documento que vai ajudar na defini¢do das politicas de Educacao.

A CONAE realizada em 2010, em Brasilia, discutiu sobre todos os niveis de ensino,
sendo que a modalidade de ensino EJA ndo teve muita perceptibilidade, como nos diz Di Pierro
(2010, p. 950):

Os enunciados eram econdmicos, referindo-se basicamente a consolidacdo de
politicas de provisdo de oportunidades de alfabetizacdo, educacéo basica e formagao
profissional de qualidade, acessiveis também as populagdes rurais, as pessoas
deficientes e privadas de liberdade, mediante o tratamento isonémico da EJA no
sistema financeiro da educacdo bésica e o emprego de docentes licenciados e
devidamente formados (DI PIERRO, 2010, p. 950).

Como podemos perceber, a CONAE realizada em 2010 preocupou-se mais com as
questdes de administracéo, distribuicdo dos recursos financeiros a todos os niveis de ensino da

educacdo brasileira.
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Tanto a VI CONFINTEA como a CONAE de 2010 foram importantes na elaboracgao
do penaltimo Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2011-2020 que teve como umas das metas a
erradicacdo do analfabetismo.

A EJA, no PNE ¢ uma modalidade da educacao basica na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDBEN) — Lei n® 9.394/1996. Esse tratamento, para muitos, é polémico e
potencializa preconceitos de quem considera esse tipo de ensino de baixa qualidade.

Ja analisando a CONAE 2014, cabe destacar que o periodo de quatro anos entre essa
conferéncia e a realizada em 2010 néo revela avancos significativos paraa EJA, no que se refere
a garantia do acesso, a permanéncia e ao éxito na concluséo da escolaridade (BRASIL, 2014).

Pois o0 que ocorre é que 0s compromissos com o atual PNE (2014-2024) sdo repetidos,
j& que houve apenas troca da expressdo ‘“‘erradicacdo do analfabetismo” como primeira
indicagédo do Plano, por “promogéo da alfabetiza¢do”. Sendo assim, continua sendo um desafio
a ser enfrentado e compreendido ao se deparar com os dados do analfabetismo e os resultados
das a¢des implementadas para a alfabetizagéo.

A Ultima conferéncia nacional realizada (CONAE 2018) visou canalizar as aspiracdes e
expectativas da sociedade brasileira, construindo com os Poderes Executivo e Legislativo propostas para
a definigdo e implementacéo de politicas publicas de educagdo (BRASIL, 2018a), porém se verifica que
nessa conferéncia nacional ndo ha nada de especifico sobre a EJA.

O atual PNE (Lei n° 13.005/2014) tem, no corpo da lei, 14 artigos e um Anexo, no
qual constam 20 metas e 254 estratégias, previstas para o cumprimento da lei em 10 anos.

As metas que tratam diretamente do publico da EJA, ou seja, sujeitos adolescentes,
jovens, adultos e idosos, sdo as Metas 3, 8, 9 e 10. O contetido dessas metas indica o
que o pais deve fazer para garantir a escolarizacdo de todos que ndo tiveram acesso a
ela na chamada “idade adequada™, incluindo ai, mais uma vez, a perspectiva de
superacdo do analfabetismo (BRASIL, 2016, p. 16).

As metas com enfoque nos sujeitos da EJA vigente no atual Plano Nacional de

Educacao sdo:

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE,
a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).
[-]

Meta 8: elevar a escolaridade média da populagéo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcancgar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no dltimo ano de
vigéncia deste Plano, para as popula¢es do campo, da regido de menor escolaridade
no pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros declarados a Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
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da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educagcdo profissional [...] (BRASIL, 2016, p. 17).

O desafio conceitual e de alcance das metas ndo se esgota na alfabetizacdo: ele se
estende a compreensdo do que € a EJA. Tratada como modalidade da educacéo basica na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN n. 9.394/1996 (BRASIL, 2016).

Em decorréncia ao que foi exposto no paragrafo acima, se verifica, em parte, a posicéo
de muitos gestores e gestoras, que veem a EJA como correcao de fluxo e como a¢do provisoria
— por isso, a perspectiva de que ela deve ser rapida e de que deve acabar. Essa questdo se torna
complexa quando entram, nesse cenario, as discussdes sobre os exames de certificagdo e sobre
a integracdo da EJA com a educacdo profissional, como pode ser observado nas estratégias
propostas em cada uma das metas observadas no plano nacional mencionado anteriormente.

Além do mais, o cumprimento dessas metas € muito desafiador, ja que existem dados
alarmantes, que se observa nas sinopses estatisticas da Educagdo Basica, de jovens sem
concluirem a educacdo basica. Em todas as redes municipais e estaduais, constata-se que, a
medida que a idade da populacdo aumenta, 0 nimero de matriculas decresce, enquanto aumenta

0 quantitativo de pessoas que ndo concluiram nem frequentam a educacéo bésica.

2.2 Breve historico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil

Vaérias pesquisas sobre o inicio da educacdo de jovens e adultos no Brasil — Coutinho
(2005), Cunha (1999) e Haddad e Di Pierro (2000) — estabelecem que a primeira pratica
educativa tenha se dado pelos padres jesuitas em 1549 e permaneceu até 1822. Essa educacao
caracterizou-se como uma acao crista, pois ensinar os adultos a ler e escrever, ao lado de uma
intensa influéncia dos dogmas catélicos, contemplava os interesses politicos da época que era
manter a ordem e a submisséo da populacdo (MACIEL, 2009).

No periodo colonial, a auséncia do estado, na educacdo de jovens e adultos, estava em
considerar a educacdo distante do sistema produtivo e, a forma de agéo jesuitica de doutrinacdo
religiosa, correspondia @ manutencdo da ordem, o que provocou a extingdo das culturas
existentes e a implantacdo de um estado de submissédo forgada.

Seguindo na linha histdrica, apos a independéncia do Brasil, durante o império, havia
uma preocupacdo com a educacédo de adultos. Surgiram duas propostas: a reforma educacional

apresentada por Couto Ferraz que previa instru¢do primaria aos homens brancos e livres; a
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reforma proposta por Paulino de Souza que previa a criagdo de escolas noturnas, nas fabricas,
aos domingos para pessoas adultas, do sexo masculino e livres (MACIEL, 2009).

No entanto, essas propostas ndo tiveram éxitos, por varios fatores, como: falta de
professores e escolas adequadas, avalia¢Ges dificeis para o publico alvo.

No Brasil Republica, verificou-se que as propostas educacionais que perpassaram o
século XIX, demonstraram a necessidade de efetivamente criar uma escola publica, gratuita e
obrigatoria. Foram a revolucéo industrial e o crescimento populacional os principais fatores que
evidenciaram essa necessidade.

A sociedade se mobilizou nas primeiras décadas do século XX em favor do movimento
de valorizagdo da educacao de jovens e adultos, porém segundo Maciel (2009, p. 87): “muitos
posicionamentos se levantaram a favor e outros contra esse movimento, alegando que a
alfabetizacdo poderia tornar os adultos a anarquistas e rebeldes, o que prejudicaria a
consolidag¢ao da Republica”.

J& na década de 1940, houve um periodo de muitas mudangas na educacdo de adultos.

Neste periodo, houve grandes iniciativas politicas e pedagogicas, tais como:

¢ A regulamentagdo do Fundo Nacional do Ensino do INEP (Instituto Nacional
Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira), como meio de incentivo realizando estudos
na area;

e O surgimento das primeiras obras especificamente dedicadas ao ensino supletivo;

e O lancamento da CEAA (Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos),
onde houve uma grande preocupacéo com a elaboracéo de materiais didaticos para
adultos;

o A realizacdo de dois eventos fundamentais para a &rea (MACHADO, 2012, p. 47).

A partir da década de 1960, o pensamento de Paulo Freire, assim como sua proposta
para a alfabetizacdo de adultos, inspira os principais programas de alfabetizacéo do Brasil.
Segundo Machado (2012, p. 49):

O Método Paulo Freire tratava-se de uma proposta para alfabetizar adultos,
desenvolvida pelo educador Paulo Freire. A proposta surgiu em 1962 quando Freire
era diretor do Departamento de Extens6es Culturais da Universidade do Recife onde
formou um grupo para testar o método na cidade de Angicos?, Rio Grande do Norte,
onde alfabetizou 300 cortadores de cana em apenas 45 dias (MACHADO, 2012, p.
49).

Entre 1959 a 1964, a historia nos mostra que abencoados rumos comecgaram a ser

tracados para a educacéo de adultos.

1 A microrregido de Angicos é uma das microrregides do estado brasileiro do Rio Grande do Norte pertencente a
mesorregido Central Potiguar. Sua populagdo foi estimada em 2006 pelo IBGE em 49.324 habitantes e esta
dividida em oito municipios. Possui uma érea total de 4.079,762 Km?2. A cidade notabilizou-se pelas experiéncias
pioneiras de Paulo Freire com seus métodos de alfabetizacdo (MACHADO, 2012).
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Porém, com o Golpe Militar, o Programa Nacional de Alfabetizagdo de Adultos
proposto por Paulo Freire foi interrompido por se tratar de uma proposta de conscientizacao
gue ameacava o governo ditatorial e a ordem que ora se instalava.

Durante o governo militar a educacdo de adultos, seguiu um modelo norte americano
de caréter religioso. Posteriormente, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL) com o objetivo de atender os adultos para concluir o ensino primario (decodificar
letras e nimeros) (MACIEL, 2009).

J& no ano de 1985, o movimento citado acima, 0 MOBRAL, acabou sendo cessado, e
em seu lugar foi instituida a Fundagdo Educar, que, nas proposi¢cdes de Machado (2012), se
objetivava a prestar apoio as iniciativas do governo, entidades civis e empresas, tanto
tecnicamente como financeiramente.

Posteriormente, em 1990, é também extinta a Fundacdo Educar, devido a falta de
politicas. N&o houve por parte do governo apoio a Educacdo de Adultos, criando uma espécie
de vazio na trajetoria historica da Educacédo de Jovens e Adultos (MACHADO, 2012).

Com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996, a
Educacao de Jovens e Adultos passa a ser oficializada como modalidade de ensino da Educacéo
Bésica, assinalando a nomenclatura EJA nos documentos oficiais do pais. Essa legitimagao foi
importante porque, a partir de entdo, garantiu a incluséo da EJA nos programas governamentais.

Dantas (2012) relata que a educacao de jovens e adultos, ao longo da histdria brasileira
sempre esteve relegada ao patamar de marginalizacdo, concebida ora como ensino supletivo
para suprir caréncias de escolarizacdo, ora como educa¢do compensatdria, agora, mediante a
legislacdo, sobretudo a LDBEN de 1996, passa a ser regida por normas e diretrizes
governamentais, constituindo-se um processo regular de escolarizagdo, devendo respeitar-se a
sua natureza e especificidade, adquirindo relativa importancia e direito social.

Como foi visto, a educacdo de jovens e adultos passa do periodo colonial para o
periodo republicano com muitos fracassos, descasos. A sua trajetdria € marcada por um

historico de negacdo pelas politicas publicas.
2.3 Breve contexto da Educacéo de Jovens e Adultos no Maranhéo
No século XIX, segundo Machado (2012, p. 40), no Maranh&o, a reforma do ensino

da Provincia do Maranh&o, de 21 de julho de 1870, propunha a criagdo de escolas noturnas para

adultos, porém:
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[...] Néo tendo a lei de orcamento consignado fundos para as gratificacfes prometidas
aos seus professores, ndo teve essa disposicao da lei a desejada execucdo. No entanto,
alguns particulares abriram e sustentaram essas escolas noturnas, mais ou menos
frequentadas [...] Segundo relatérios de 1871 havia 57 alunos frequentes as escolas
noturnas. Em 1872 registravam-se, na Provincia, 10 “aulas”noturnas de ensino
elementar para adultos (MACHADO, 2012, p. 40).

No atual contexto maranhense, o ensino para adolescentes e adultos nas escolas se deu
através de acOes ocorridas no Estado, a partir do final da década de 1940, periodo em que se
iniciaram as discussdes sobre a alfabetizacdo dos cidaddos que habitavam o Maranhao.

De acordo com Pinto (1982, p. 101), poderia se dizer com certeza que as bases da
politica educacional maranhense na década de 50 era:

[...] permitir favores, admitir concess6es em conjugagdo com o0s detentores do poder
que so difeririam dos “desenvolvimentistas” pelos proprios métodos, ja que ambas as
propostas sdo nascidas da prépria luta de classes, no caso, apresentando momentos
distintos de sua marcha na histdria (PINTO, 1982, p. 101).

Na década de 60, ndo houve avancos no ambito educacional, pois pode-se verificar
que o projeto de educacdo daquela época, permanecia em estado de inércia, s6 sacudido por
acOes isoladas ou a mercé de impulsos externos, advindos do Governo Central.

Nesta década, segundo Pinto (1982), apareceram varios projetos voltados para a
educacdo, no entanto, esses projetos ndo chegaram a preencher os problemas educacionais
como decorrentes de um Estado de atraso repercutido no setor educacional. Se pode citar o
Projeto Estadual Madureza, com o intuito de erradicar o analfabetismo da populacédo
maranhense, incluindo a populacdo adulta que até entdo ndo havia frequentado os bancos
escolares. Em relagdo a este fato, Pinto (1982, p. 200) relata:

[...] chega-se a notar no discurso e na execugdo desses projetos, um descompromisso
com a educagdo. Essencialmente, esses projetos educacionais se incorporavam a
proposta desenvolvimentista e a mensagem sarneysta; tinham caracteristicas préprias,
eram audaciosos e sobretudo, atingiam grandes contingentes populacionais, numa
comprovagdo de que aquele governo seria marcado por agdes “grandiosas”. O fato
quer significar muito mais uma demonstragdo de dinamismo, mesmo superficial, do
que um comprometimento com a qualidade dessas a¢es. Desse modo, 0s projetos
foram lancados, sem maiores estudos, pretendendo ndo estabelecer um nivel de

compromisso de acOes anteriores e posteriores aquele periodo de governo [...]
(PINTO, 1982, p. 200).

Os dados divulgados e relatados por Pinto (1982, p. 101) demonstram que “a
populacéo escolarizavel do Estado (275.000), apenas 61.071 tiveram acesso a escola e que o
seu indice de analfabetos atingia 64% da populacio?”.

2 Segundo Pinto (1982), esses dados foram retirados do doc. Estado do Maranh&o - Plano de Governo 1971/74 -
Governador Pedro Neiva de Santana. Séo Luis, 1971.
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Ap0s a promulgacdo da LDBEN n° 9.394/1996 e do Parecer n° 11/2000 do CNE/CEB,
que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo de Jovens e Adultos, a
EJA passa a ser implantada no Estado do Maranhdo por meio de cursos presenciais,
semipresenciais, exames supletivos e programas de alfabetizacdo. Segundo Relatorio sintese da
situacdo da EJA no Estado, apresentado no Forum Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos,
em 2005, havia programas, projetos de Educacdo de Jovens e Adultos em todas as cidades do
Estado do Maranhdo. Mas sendo executada diversamente pela Rede Publica (estado, municipio
e universidades), Servico Social da Indstria (SESI), Organizagbes Sociais (MARANHAO,
2005).

Segundo o Férum de Educacédo de Jovens e Adultos do Estado do Maranhao, 200.000
(duzentos mil) alunos da modalidade de ensino na EJA foram atendidos entre 2004 a 2005 em
todo o Estado do Maranhdo. 10.000 (dez mil) técnicos e professores participaram de formacéo
continuada entre 2004 a 2005 voltada para EJA (MARANHAO, 2005). E tinha como objetivo
conhecer e articular as iniciativas da EJA no Estado visando trocar experiéncias e fortalecer as
politicas publicas dessa modalidade de ensino nos diversos segmentos da sociedade.

O numero de alunos matriculados na modalidade de ensino EJA por Etapa de Ensino
e Dependéncia Administrativa no ensino fundamental e médio nas escolas municipal, estadual,
privada e federal do Maranhdo nos anos de 2018 e 1998 s&o mostrados nas Tabelas 1 e 2,
construidas a partir do Censo Escolar, levantamento de dados estatisticos-educacionais de
ambito nacional realizado todos os anos e coordenado pelo INEP, que trata do principal
instrumento de coleta de dados sobre estabelecimentos de ensino, turmas, alunos, etc. Esses
dados foram obtidos das sinopses estatisticas da Educacdo Basica, as quais sdo publicadas
anualmente pela Diretoria de Estatisticas Educacionais do INEP. Observamos que no total de
alunos matriculados nas esferas estadual, federal, municipal e privada nesses anos, houve uma

diminuicdo de matriculas da década de 90 para o ano de 2018.
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Tabela 1 — NGmero de matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos, por Etapa de Ensino e Dependéncia
Administrativa, segundo a Regido Geograéfica, a Unidade da Federacdo e o Municipio

Dependéncia Matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos por Sexo
Administrativa Fundamental* Médio** Total
Estadual 3.265 22.989 26.254
Federal 40 1.023 1.063
Municipal 131.837 620 132.457
Privada 1.984 2.692 4.676
Total 137.126 27.324 164.450

Fonte: Censo Escolar da Educacédo Basica (INEP, 2018).
* Inclui matriculas da EJA Ensino Fundamental nos Anos Iniciais, Anos Finais, ProJovem Urbano
e Curso FIC integrado a EJA de nivel Fundamental.
** Inclui somente matriculas da EJA Ensino Médio, Curso FIC integrado a EJA de nivel Médio e
Curso Técnico (Ensino Médio) integrado a EJA.

Tabela 2 — Numero de alunos matriculados, em 25/03/1998, nos Cursos Presenciais, no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, por Dependéncia Administrativa

Dependéncia Matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos por Sexo
Administrativa Fundamental Médio Total
Estadual 292.740 31.075 323.815
Federal 184 123 307
Municipal 161.712 4.577 166.289
Privada 13.780 8.717 22.497
Total 468.416 44.492 512.908

Fonte: Censo Escolar da Educacdo Bésica (INEP, 1998).

Com base nos dados do PNE de 2017, observa-se um crescimento na taxa de
alfabetizacéo de jovens, adultos e idosos no Estado do Maranhé&o, na proporc¢éo de 78,6%, em
2007, para 83,3%, em 2017, no caso do analfabetismo absoluto, ao passo que o analfabetismo
funcional, que em 2007 estava no percentual de 34,7%, atualmente teve uma reducéo,
alcancando 27,6%, proximo da meta estabelecida para o Estado. Tais indices séo resultado da
implementacdo de programas estaduais de combate ao analfabetismo, a saber: Jornada de

Alfabetizagdo: “Sim, eu posso” e Programa Brasil Alfabetizado (PBA).

2.4 Sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos

Mas, quem sdo os sujeitos da EJA? S&o os jovens, adultos e idosos que estiveram

ausentes dos bancos escolares por um longo periodo? Para responder essas perguntas, €
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necessario conceder espaco a compreensao da diversidade e, a0 mesmo tempo, da singularidade
que caracterizam esses sujeitos.

O sujeito da EJA ¢ geralmente, o migrante que chega as grandes cidades provenientes
de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel
de instrucdo escolar. Jovens da zona urbana que veem na EJA uma chance de concluir seus
estudos (OLIVEIRA, 1999).

Fonseca (2012, p. 7) reconhecem que os alunos da EJA séo:

[..] via de regra, oriundos de camadas populares, com valores e expressdo
diferenciados daqueles que se estabeleceram na cultura escolar, excluidos da escola
regular por dificuldades de acesso, de conciliagdo com a inser¢do precoce no mercado
de trabalho, ou da adaptacdo da prdpria organizacdo social (FONSECA, 2012, p. 7).

Para Barreto (2003), os sujeitos da EJA sdo maioria trabalhadores, onde, a experiéncia
com o trabalho comecou em suas vidas muito cedo. Nas cidades, seus pais saiam para trabalhar
e muitos dele ja eram responsaveis, ainda criancgas, pelos cuidados da casa e dos irmaos mais
novos. Outras vezes, acompanhavam seus pais no trabalho, realizando pequenas tarefas para
auxilia-los etc.

Segundo os autores citados acima, os sujeitos da EJA sdo pessoas adultas ou jovens
que, pelos mais diversos motivos, tém como objetivo uma realizacdo pessoal, sentem o
amedrontamento do desemprego, buscam respostas para suas dificuldades. Essas sdo algumas
causas que contribuem para esses sujeitos voltarem a escola.

Pensar sujeitos da EJA é trabalhar para, com e na diversidade. A diversidade é
constituida das diferencas que distinguem os sujeitos uns dos outros — mulheres, homens,
criangas, adolescentes, jovens, adultos, idosos, pessoas com necessidades especiais, indigenas,
afrodescendentes, descendentes de portugueses e de outros europeus, de asiaticos, de latino-
americanos, entre outros. A diversidade que constitui a sociedade brasileira abrange jeitos de
ser, viver, pensar e agir que se enfrentam. Entre tensdes, entre modos distintos de construir
identidades sociais e étnico-raciais e cidadania, os sujeitos da diversidade tentam dialogar entre
si, ou pelo menos buscam negociar, a partir de suas diferencas, propostas politicas que incluam
a todos nas suas especificidades sem, contudo, prometer a coesdo nacional, tampouco
concepgdes e propostas de EJA voltadas a formagdo humana que passam a entender quem séo
esses sujeitos e que processos politico-pedagogicos deverdo ser desenvolvidos para dar conta
de suas necessidades, desejos, resisténcias e utopias (BRASIL, 2016).

Nesta oportunidade, deve-se alertar educadoras e educadores de jovens e adultos para

a diversidade dos sujeitos da EJA, ainda que composto por individuos com histérias de vida
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bastante diferenciadas, mas todas elas marcadas pela dindmica da exclusdo. A compreensao
desse carater definidor do publico da EJA impele-nos para uma inevitavel e salutar
transformacdo na maneira de concebermos e nos posicionarmos em relacdo a negociacdo de
significados e a construcdo de sentidos nas situacdes de ensino-aprendizagem dos componentes
curriculares, ao se considerar os alunos da EJA, ainda que provenientes de trajetdrias diversas,

naquilo que os identifica como grupo sociocultural.
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3 O ENSINO DA QUIMICA E A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

3.1 O ensino da Quimica na Educacéo de Jovens e Adultos

Segundo Soek et al. (2009, p. 12): “o educador precisa ensinar o educando a fazer a
leitura do mundo em que vive para melhor compreendé-lo”. Assim, com o estudo da Quimica,
os educandos podem compreender melhor diversas caracteristicas do mundo em que estdo
inseridos.

Budel e Guimardes (2009) alertam que, para que o ensino da Quimica na EJA seja
aplicavel para os alunos dessa modalidade, o professor necessita atentar para a realidade dos
seus alunos. Os contetdos, discurso e as estratégias precisam dialogar com a vida, experiéncias
e interesses dos participantes, considerando ainda a pluralidade das intencdes e a diversidade
de faixa etaria. Dessa forma, ocorre a ruptura com aquela usual fragmentagéo dos contetdos da
Quimica, contribuindo para que o aluno construa seus conhecimentos em quimica e perceba
gue a mesma faz parte do seu dia a dia estando interligada a outras areas do conhecimento.

Para o ensino da Quimica na EJA, Muenchen e Delizoicov (2012, p. 200 apud
GRUSZKA, 2018, p. 35) sugerem que os professores dessa area usem os Trés Momentos
Pedagdgicos (3MP) como artificio metodolégico na procura de “promover a transposigdo da
concepgdo de educagdo de Paulo Freire para o espago da educagdo formal”. Segundo Gruszka
(2018, p. 34), a metodologia dos 3MP pode ser caracterizada da seguinte forma:

Problematizacdo Inicial: apresentam-se questdes ou situacfes reais que os alunos
conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Nesse momento
pedagogico, os alunos sdo desafiados a expor o que eles pensam. Para 0s autores, a
finalidade desse momento é propiciar um distanciamento critico do aluno ao se
defrontar com as interpretacfes das situagdes propostas para discussdo, e fazer com
que ele sinta a necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos que ainda ndo
detém.

Organizacdo do Conhecimento: momento em que, sob orientagdo do professor, os
conhecimentos de fisica necessarios para a compreensdao dos temas e da
problematizacdo inicial sdo estudados.

Aplicacdo do Conhecimento: momento que se destina a abordar sistematicamente o
conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagdes
iniciais que determinaram seu estudo quanto outras que, embora ndo estejam

diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas pelo mesmo
conhecimento (GRUSZKA, 2018, p. 34).

A metodologia baseada nos 3MP defendida no trabalho desta autora para o ensino da
Quimica na EJA, propde que o professor de Quimica ndo se limite a transmissdo mecanica de

conhecimentos a seus alunos. O desafio é colocar o saber cientifico ao alcance de um puablico
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escolar na ansia de mudancas do professor dessa area, e, ao fazer educacéo através da Quimica,
colocar a ciéncia a servico do mundo da vida (CHASSOT, 1995 apud GRUSZKA, 2018).

A contribuicdo do ensino da Quimica a educacéo para a cidadania sé sera eficiente se
os discentes atingirem uma visdo sistémica do conhecimento quimico, que considere ndo apenas
0s conceitos cientificos em si, mas as interagdes socioeconémicas, culturais e tecnoldgicas com
que eles estdo relacionados através da interdisciplinaridade (SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

Diante do que Santos e Schnetzler (2003) nos mostram, percebe-se a importancia que
o professor desempenha no ensino da Quimica, tanto para o processo de selecédo e organizagéo
dos temas, como para 0 processo de organizacdo de estratégias de ensino adequada a realidade
dos alunos.

De acordo com esses autores, 0s docentes precisam ultrapassar a ideia de que discutir
sobre ciéncia é tarefa somente das disciplinas das ciéncias da Natureza (Quimica, Biologia e
Fisica). Todos os conhecimentos devem ser contextualizados com todas as outras areas.

No que se refere a Proposta Curricular para o ensino médio, todas essas consideragdes
citadas acima sobre o ensino da Quimica sdo validas. Entretanto, tratando-se da EJA, elas se
tornam mais significativas, pois é mais do que urgente a inclusdo social da grande parcela da
populacdo que, pelas mais diversas razdes, ficaram fora da escola e, consequentemente, da
qualificacéo para o trabalho.

O pleno exercicio da cidadania é um dos principios norteadores para a educacao basica
no Brasil, de acordo com o artigo 22, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 20
de dezembro de 1996: “A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

Assim, as Ciéncias da Natureza, como area do conhecimento que interpreta e explica
os fendmenos naturais, constituem importante instrumento de intervencdo e modificacdo do
mundo. Seu dominio pode proporcionar um prazer estético pelo desenvolvimento da
capacidade de apreciar as construcdes teoricas realizadas pelo esforco criativo de pessoas que
viveram seus contextos histdrico-culturais. Pode também, e de modo ndo excludente,
potencializar uma atuacdo mais consciente sobre 0 mundo, com mais instrumentos culturais
que abrem o horizonte de possibilidades perante os desafios permanentes que a
contemporaneidade nos apresenta.

Na auséncia de uma proposta para o curriculo de Ciéncias da Natureza para 0 Ensino
Médio na EJA, ja que se tem apenas uma proposta oficial para o Ensino Fundamental

contemplando essa modalidade de ensino, Proposta Curricular para o 2° Segmento do Ensino



34

Fundamental (Volume 3/ Ciéncias Naturais), é possivel tomar como ponto de partida para a

definicdo das metas da area de Ciéncias da Natureza alguns dos objetivos dos Pardmetros

Curriculares Nacionais (PCN’s) voltados para o Ensino Médio regular, como:

e Compreender as ciéncias como constru¢ées humanas, entendendo como elas se
desenvolvem por acumulacdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformagéo da sociedade;
[-]

o identificar variaveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios para
producdo, analise e interpretacdo de resultados de processos ou experimentos
cientificos e tecnoldgicos;

[-]

e apropriar-se dos conhecimentos da Fisica, da Quimica e da Biologia, e aplicar
esses conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo natural, planejar,
executar e avaliar acdes de intervencdo na realidade natural,

[-]

e entender a relagdo entre o desenvolvimento das Ciéncias Naturais e o
desenvolvimento tecnolégico, e associar as diferentes tecnologias aos problemas
que se propuseram e propdem solucionar;

[]

e entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na sua vida
pessoal, nos processos de producéo, no desenvolvimento do conhecimento e na
vida social;

[]

e compreender conceitos, procedimentos e estratégias matematicas, e aplica-las a
situacbes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das atividades
cotidianas (BRASIL, 2000a, p. 95-96).

Com essa perspectiva, busca-se o desenvolvimento de competéncias e ndo uma

organizacdo curricular voltada somente para a apreensdo de um rol de conteddos

sequencialmente organizados. O texto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) esclarece

que:

O Ensino Médio deve orientar a formacdo de um cidaddo para aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Isto é, deve buscar um modo
de transformar individuos tutelados e infantilizados em pessoas em pleno exercicio da
cidadania, cujos saberes se revelem em competéncias cognitivas, socioafetivas e
psicomotoras e nos valores de sensibilidade e solidariedade necessarios ao
aprimoramento da vida neste pais e neste planeta. Entendemos que, ao se identificar
com seu lugar no mundo, ou seja, 0 espaco de sua vida cotidiana, o aluno pode
estabelecer comparagdes, perceber impasses, contradigdes e desafios do nivel local ao
global. Sendo mais problematizador que explicativo, poderd lidar melhor com o
volume e a velocidade das informages e transformacdes presentes [...] (BRASIL,
20004, p. 31).

Com isso, devem-se formar cidaddos aptos a selecionar e compreender informagoes

em um mundo em que 0 acesso a informacao é cada vez maior. A partir da busca de informacdes

de fontes fidedignas, os estudantes devem ser capazes de construir conhecimento ao confrontar

diversas opinides, refletir sobre elas e chegar as suas proprias conclusdes.
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A proposta de trabalho pedagdgico para a EJA estabelecida pela SEDUC-MA, em
2018, menciona as atividades que compete ao professor dessa modalidade:

e Comunicar ao gestor da escola e a supervisdo escolar a auséncia nao justificada de
3 dias consecutivos de alunos, para que a mesma entre em contato com 0s
educandos para apuracgdo das causas da auséncia;

o Realizar atividades com os alunos para sensibilizar sobre a importancia de sua
permanéncia em sala de aula;

e Desenvolver uma sistemética de avaliacdo que contemple em seu andamento a
percepcao sobre o interesse dos alunos pelo/no processo ensino/ aprendizagem;

o Melhorar o rendimento escolar dos alunos a partir do desenvolvimento de
atividades de complemento educacional, socioeducativas, culturais, desportivas e
de salde;

o Oferecer proposta diferenciada de leitura, escrita e matemética para os alunos que
apresentarem dificuldades de aprendizagem;

e Inserir no curriculo, tematicas voltadas para a EJA;

o Realizar projetos visando a preparacdo para 0 mundo do trabalho onde sejam
desenvolvidas competéncias exigidas pelo mercado de trabalho, tais como leitura,
producdo  textual, matematica  financeira, apresentacdo pessoal,
empreendedorismo, comunicacdo e expressdo, protagonismo juvenil, higiene e
salide, relacionamento interpessoal, lideranga entre outros;

o Mapear &reas de interesse dos alunos e propor atividades que fomentem a
aprendizagem, respeitando habilidades e interesses;

o Dar apoio continuo a aprendizagem;

e Acompanhar sistematicamente as atividades do grupo de monitoria;

o Realizar planejamento coerente com a realidade da modalidade;

e Participar de sessdes de estudo para troca de experiéncias e socializacdo de
resultados significativos, bem como levantamento de dificuldades;

e Desenvolver o gosto pela leitura em suas diferentes formas de apresentacéo, em
especial pelo uso das midias como recurso, de forma a construir sentidos nos
contelidos das diversas areas do conhecimento, colaborando assim, para amenizar
a evasio e repeténcia (MARANHAO, 2018, p. 6-7).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, documento mais
recente, ndo existem orientacBes especificas para essa modalidade de ensino. A auséncia de
orientacBes para a elaboracéo do curriculo da EJA nesse documento foi motivo de criticas por
parte de educadores e pesquisadores, pois segundo a opinido de alguns educadores, oS
conteldos da EJA devem estar de acordo com a realidade dos alunos, respeitando 0s seus
conhecimentos previos, que nao sdo os mesmos dos alunos do regular. Alem disso, o documento
menciona como uma das acOes deste contexto a formacdo de docente: “manter processos
permanentes de formacao docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de
ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2018b, p. 17). Todavia, em conformidade com Soares
(2005), a formacao do educador de adultos ja € alvo de discussdo ha certo tempo, procedendo,
sobretudo na agéo do voluntariado e na | Campanha Nacional de Educagéo de Adultos no Brasil,
difundida em 1947, metodicamente criticada por ndo propiciar um adequado preparo aos

professores para trabalharem com o publico da EJA.
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Em relagdo a BNCC e o ensino das Ciéncias da Natureza:

Sob a perspectiva dos métodos empregados para a aprendizagem, o ensino das
Ciéncias da Natureza sera realizado a partir de diferentes estratégias e com o uso de
maltiplos instrumentos didaticos, buscando sempre promover o encantamento, 0
desafio e a motivacéo de criancas, jovens e adultos para o questionamento. Para tal,
deve mobilizar elementos ludicos, por exemplo, como forma de promover a interagéo
dos/as estudantes com o mundo, desde a Educacao Infantil até o final do Ensino
Médio, com multiplas alternativas de acéo, como recursos tecnolégicos de informacao
e comunicagdo, jogos, brinquedos, modelos e exemplificagbes. Também a
investigagdo pratica e conceitual deve ser exercitada, com desmontes analiticos, uso
de manuais de referéncia e sites de busca, respeitando o estagio de maturidade de cada
etapa ou ano. Dessa forma, uma questao que pode ser formulada e trabalhada de modo
elementar e imediato em uma aula do inicio do Fundamental, por exemplo,
envolvendo a conservacdo ou a deterioragdo de alimentos, pode dar lugar a uma
investigacdo mais demorada e profunda, individual ou coletiva, em etapas mais
avancadas da Educagéo Bésica (MARANHAO, 2015b, p. 13).

Se verifica no texto acima sobre a BNCC, que o ensino na parte das Ciéncias da
Natureza evidencia que a dimensdo investigativa deve aproximar os educandos dos
procedimentos e instrumentos de investigacdo, como identificar problemas, identificar
informac0es, elaborar explicaces, testar hipdteses, etc.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica estabelecem, no item VIII, referente a Formacdo Docente, que o preparo deste
profissional deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor,
aquelas relativas a complexidade diferencial das modalidades de ensino (BRASIL, 2001).
Ressaltando as especificidades dos sujeitos da EJA recomenda que os docentes deverdo se
preparar e se qualificar para a constituicdo de projetos pedagdgicos que considerem modelos
apropriados a essas caracteristicas e expectativas. Além disso, ela aponta a necessidade de uma
acao integrada entre as instituicGes formadoras e 0s sistemas de ensino.

Portanto, as licenciaturas e outras habilitacdes ligadas aos profissionais do ensino ndo
podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA. Se muitas universidades, ao
lado de Secretarias de Educagédo e outras institui¢des privadas sem fins lucrativos, ja propdem
programas de formacdo docente para a EJA é preciso notar que se trata de um processo em via
de consolidacdo e dependente de uma acdo integrada de oferta desta modalidade nos sistemas.

Apesar das Diretrizes Curriculares nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica indicar a necessidade de qualificacdo especifica para o professor de jovens e
adultos, € recorrente, ainda na atualidade, a auséncia de politicas especificas para a formacéo,

inicial e em servico, do professor que atuara com esses tipos de sujeitos.
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3.2 O discurso dos documentos oficiais sobre a Educacao de Jovens e Adultos

A educacdo de jovens e adultos tem sua historia muito mais tensa do que a histéria da
educacdo basica. Nela se cruzaram e cruzam interesses menos consensuais do que na educacéo
da infancia e da adolescéncia, sobretudo quando os jovens e adultos séo trabalhadores, pobres,
negros, subempregados, oprimidos, excluidos (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A educacdo popular, a EJA e os principios e as concepcdes gque as inspiraram na década
de sessenta continuam tdo atuais em tempos de exclusdo, miséria, desemprego, luta pela terra,
pelo teto, pelo trabalho, pela vida. Téo atuais que ndo perderam sua radicalidade, porque a
realidade vivida pelos jovens e adultos populares continua radicalmente excludente.

No entanto, na LDBEN 9.394/1996 héa a defesa da inclusédo da EJA como citado pelo
autor Arroyo (2008, p. 224):

A nova LDB fala apropriadamente em educac&o de jovens e adultos. Quando se refere
a idade da infancia, da adolescéncia e da juventude em educagdo da infancia e da
adolescéncia, mas de ensino fundamental. N&o fala em educacéo da juventude, mas
de ensino médio; ndo usa, lamentavelmente, o conceito educacdo, mas ensino; nao
nomeia 0s sujeitos educandos, mas a etapa, o nivel de ensino. Entretanto, quando se
refere a jovens e adultos, nomeia-os ndo como aprendizes de uma etapa de ensino,
mas como educandos, ou seja, como sujeitos sociais e culturais, jovens e adultos.
(ARROYO, 2008, p. 224).

Além da defesa da inclusdo da EJA citado por Arroyo (2008), a LDBEN 9.394/ 1996
abre outras perspectivas, aproximando a EJA do campo dos direitos, incorpora uma concepg¢ao
de formacdo mais alargada, acontecendo na pluralidade de vivéncias humanas. Essa visao
acompanhou as experiéncias da EJA. A defesa dos saberes, conhecimentos e da cultura popular
€ sua marca e nao apenas para serem aproveitados como material bruto para os curriculos e o0s
saberes escolares refinados.

A LDBEN 9.394/1996, nos Art. 37° e 38° da Sec¢éo V, que trata da Educacgéo de Jovens
e Adultos, institui que a educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria. E que os
cursos e exames (antigo supletivo) serdo realizados no nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos. E no nivel de conclusdo do ensino médio, para
0s maiores de dezoito anos (BRASIL, 1996).

Diante do exposto acima, compreende-se que a EJA da a oportunidade de reparar o
direito negado ao cidaddo em idade propria, aos estudos, alem de uniformizar a possibilidade
de acesso, permanéncia e aprendizagem, via educacéo escolar, visando qualificar, capacitando

para o exercicio da cidadania e ampliando a chance de tornd-lo um cidadao participativo e
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socialmente produtivo. Além do mais, os cursos da EJA a que se refere a Lei devem pautar-se
pela flexibilidade curricular quanto ao tempo e espaco, para que sejam desenvolvidos de forma
a atender as especificidades e diversidades do publico jovem, adulto e idoso, promovendo
suporte e atencao individual aos estudantes no processo de aprendizagem, mediantes atividades
diversificadas.

Especificamente tratando de Educacdo, o Art. 2° da LDBEN n° 9.394/1996 estabelece
que educacdo é dever da familia e do Estado. Tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1996). J& no Art. 3°, desta mesma lei, se verifica que o ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios: igualdade acesso /permanéncia; liberdade; pluralismo de ideias;
tolerancia; coexisténcia — puablico/ privado; gratuidade do ensino publico; valorizacdo do
profissional; gestdo democratica; padrdo de qualidade; valorizacdo extraescolar; escola —
trabalho — préticas; diversidade étnico-racial (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013) (BRASIL,
2013). Todos estes principios estdo em consonancia com a nossa Constituicdo Federal e seu
artigo 206 e visam oferecer o ensino com condic¢des de qualidade.

Especificamente sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, o Parecer CNE/CEB n°11, de
10 de Maio de 2000, estabelece que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos devem conferir a EJA a categoria de modalidade da educacdo bésica e deve
considerar o perfil dos alunos, faixas etarias para poder elaborar a proposta pedagogica,
devendo assegurar: equidade — distribuicdo especifica do conteddo curricular; diferenca —,
identidade e reconhecimento do jovem e adulto em seu processo formativo.

Segundo essas mesmas Diretrizes, a Educacdo de Jovens e Adultos, como modalidade
de ensino, deve desempenhar trés funcdes: reparadora, equalizadora, qualificadora.

A primeira funcdo — reparadora, diz respeito ao acesso e ao direito a educagdo que
“[...] se articula com o pleito postulado por inimeras pessoas que ndo tiveram uma adequada
correlagdo idade/ ano escolar em seu itinerdrio educacional e nem a possibilidade de
prosseguimento de estudos” (BRASIL, 2000b, p. 9).

A segunda fungdo — equalizadora — ou seja, oportunidade para todos, nela, jovens,
adultos e idosos poderdo renovar conhecimentos, acessar a novas regides do trabalho e da
cultura (BRASIL, 2000b).

A terceira funcdo — qualificadora — esta imbuida do proprio sentido da EJA, isto &, de
propiciar uma educacgdo em carater permanente que objetiva uma atualiza¢do de conhecimentos

por toda a vida, sendo, também, um apelo para os estabelecimentos de ensino e pesquisa no
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sentido da producdo adequada do material didatico que seja permanente enquanto processo
(BRASIL, 2000b).

Essa triade (funces: reparadora, equalizadora, qualificadora) substitui a visao de uma
EJA assistencialista e compensatoria estampada em campanhas de alfabetiza¢do, embora ainda
se perpetuem essas praticas.

O Art. 8° da Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, obedece ao que esta
instituido no Art. 4°, 1e VIl da LDBEN n°9.394/1996 e a regra da prioridade para o atendimento
da escolarizacdo obrigatdria, em que a idade minima para a inscri¢do e realizacdo de exames
supletivos de conclusdo do ensino médio € a de 18 anos completo (BRASIL, 2000c).

Além do Art. 17° da Resolucdo CNE/ CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, apontar as
diretrizes curriculares que servem como referenciais para a formacéo inicial e continuada de
profissionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, a necessidade de qualificar esses
profissionais, com especificidades a docentes, para atender este publico da EJA esta também
no Art. 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 15 de Junho de 2010, em que:

O Sistema Nacional Publico de Formacéo de Professores devera estabelecer politicas
e acdes especificas para a formagdo inicial e continuada de professores de Educacéo
Basica de jovens e adultos, bem como para professores do ensino regular que atuam
com adolescentes, cujas idades extrapolam a relagdo idade-série, desenvolvidas em
estreita relacdo com o Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB), com as
Universidades Publicas e com os sistemas de ensino (BRASIL, 2010, p. 3).

Percebe-se nas duas resolucgdes citadas anteriormente, a valorizacao docente, por meio
de formagdes no quadro do magistério.
Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, em cursos de licenciatura e de graduacdo plena — Parecer CNE/CP
n° 009 de 2001 —, constata-se que a qualificacdo inicial de docentes para atuar na EJA também
recebeu a devida importancia ao estabelecer que “um curso de formagdo de professores ndo
pode deixar de lado a questdo da educacdo de jovens e adultos, que ainda é uma necessidade
social expressiva” (BRASIL, 2001, p. 26). E ressalta que:
Para atuacdo multidisciplinar ou em campos especificos do conhecimento, aquilo que
o professor precisa saber para ensinar ndo é equivalente ao que seu aluno vai aprender:
além dos contetdos definidos para as diferentes etapas da escolaridade nas quais 0
futuro professor atuara, sua formacdo deve ir além desses conteddos, incluindo
conhecimentos necessariamente a eles articulados, que compdem um campo de
ampliacdo e aprofundamento da area (BRASIL, 2001, p. 38).
O Art. 1 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 “define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial em Nivel Superior de Professores para a
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Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educagao Basica” (BRASIL, 2019, p. 1). Além disso, essa resolucdo estabelece que a formacéao
dos professores presume o desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC —
Educacao Basica pelo licenciado, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas
aos estudantes (BRASIL, 2019).

Assim, tanto o parecer como a resolugdo, apontam que os cursos de formagéo de
professores devem preparar seus profissionais para atuarem tanto no ensino regular como nas
modalidades de ensino. E os educadores de jovens e adultos precisam respeitar as condi¢oes
culturais do jovem e adulto analfabetos, eles precisam fazer um diagndstico-econémico do
grupo ou comunidade onde pretendem trabalhar e estabelecer um canal de comunicagéo entre
0 saber técnico (erudito) e o saber popular (MARANHAO, 2018).

Diversos trabalhos — como os de Fonseca et al. (2000), Haddad (2000), Kleiman
(2000) e Machado (2000) — apontam que € ainda insuficiente o nimero de pesquisas especificas
sobre a formacéo dos educadores para a EJA, apesar do seu crescimento significativo no Brasil
nos ultimos anos. Dessa forma, pouco se conhece, em profundidade, como se déo 0s processos
formativos daqueles que atuam na EJA. Além disso, esses estudos evidenciam que os trabalhos
realizados tém, em sua maioria, um carater mais descritivo do que analitico e, em muitos casos,
constituem relatérios sobre a formacdo do educador.

No Art. 4 da Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010, “a duragéo dos cursos
presenciais da EJA para o Ensino Médio é de, no minimo, 1.200 (mil e duzentas) horas,
independentemente da organizacdo curricular” (BRASIL, 2010, p. 1).

A matriz curricular da SEDUC-MA para as etapas da EJA em nivel médio esta
apresentada no quadro 3, em que se relacionam as disciplinas e as cargas horarias semanal

(CHS) e anual (CHA). Essas duas etapas totalizam o tempo escolar de 2000 horas.



Quadro 3 — Matriz curricular para o ensino da Educacdo de Jovens e Adultos nivel médio

Etapas
Disciplinas (Bas_e na(.:i_onal comum e Parte 12 Etapa 22 Etapa
diversificada)
CHS CHA CHS CHA
1 Linguagens
1.1 Lingua portuguesa e literatura 4 160 4 160
1.2 Lingua inglesa (Parte diversificada) 1 40 1 40
1.3 Lingua espanhola (Parte diversificada) 1 40 1 40
1.4 Arte 2 80 2 80
1.5 Educagdo fisica 1 40 1 40
2 Matemética
2.1 Matemética 4 160 4 160
3 Ciéncias da Natureza
3.1 Biologia 2 80 2 80
3.2 Fisica 2 80 2 80
3.3 Quimica 2 80 2 80
4 Ciéncias Humanas
4.1 Filosofia 1 40 1 40
4.2 Geografia 2 80 2 80
4.3 Histéria 2 80 2 80
4.4 Sociologia 1 40 1 40
Total 25 1000 25 1000
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Fonte: Orientages para o professor da educacéo de jovens e adultos — Ensino médio (MARANHAO, 2018).

Este quadro esta com o0s componentes curriculares organizados por areas de

conhecimento conforme o art. 42 do Regimento Escolar dos Estabelecimentos de Ensino da

Rede Publica Estadual do Maranhao:

O Ensino Médio seréa oferecido na forma regular e na modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos, podendo ser desenvolvido em outras modalidades previstas em lei,
com uma organizagdo curricular que tem uma base nacional comum e uma parte
diversificada que ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo integrado, de
modo a garantir tanto conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos 0s
estudantes, quanto uma formacéo que considere a diversidade e as caracteristicas
locais e especificidades regionais, organizado em areas de conhecimento (linguagens,

matemética, ciéncias da natureza, ciéncias humanas) (MARANHAO, 2016, p. 21).
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Além disso, ressalta também que o curriculo deve contemplar as quatro areas do
conhecimento (linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas), esse
regimento destaca também que 0s conhecimentos necessarios aos estudantes devem ter um
tratamento metodoldgico que evidencie a contextualizacao e a interdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo entre diferentes campos de saberes especificos.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 nos diz que a flexibilidade curricular da EJA deve
significar um momento de aproveitamento das experiéncias diversas que estes alunos trazem
consigo como, por exemplo, os modos pelos quais eles trabalham seus tempos e seu cotidiano
(BRASIL, 2000b).

Se tratando ainda sobre o mesmo Parecer CNE/CEB n° 11/2000, a formagéo de
professores para o publico EJA deve ser uma qualificacdo multidisciplinar e polivalente. Desse
modo, as instituicbes que se ocupam da formacdo de docentes sdo solicitadas a oferecer esta
habilitacdo em seus processos seletivos (BRASIL, 2000b). Para atender esta finalidade, elas
deverdo buscar os melhores meios para satisfazer os estudantes matriculados. As licenciaturas
e outras habilitacdes ligadas aos profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar, em
Sseus cursos, a realidade da EJA.

O Art. 6 da Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010, estabelece que: “a
idade minima para matricula em cursos de EJA de Ensino Médio e inscricdo e realizacdo de
exames de conclusdo de EJA do Ensino Médio € 18 (dezoito) anos completos” (BRASIL, 2010,
p. 2).

Ja a SEDUC-MA estabelece que os sujeitos que devem se matricular na modalidade
de ensino nivel médio, deverdo ter 18 anos completos ou a completar no 1° semestre (30 de
junho) do ano da matricula (MARANHAO, 2018).
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4 SEQUENCIAS DE CONTEUDOS

4.1 Sequéncias e organizacao dos contetdos

O sequenciamento de contetdos corresponde a uma ordenacao de topicos, conceitos e
ideias que melhor possam conduzir & aprendizagem. Sem esse devido planejamento, 0s
conteddos parecerdo isolados, estanques, ndo guardando entre si nenhuma solugdo de
continuidade. Toda Idgica, coeréncia e sistematizacao das ciéncias caem no vazio quando nédo
se vislumbram as teias de relagcdo entre um conhecimento e outro. Do mesmo modo que uma
colecdo de pedras precisa estar ordenada para configurar uma construgdo solida, os contetdos
relativos a uma ciéncia necessitam de sequenciamento para que possam representa-la, dando-
Ihe a robustez devida. Normalmente a escolha é pautada a partir do concreto para o abstrato, do
real para o subjetivo, do conhecido para o desconhecido. Entretanto, poucos estudos existem
neste contexto, sendo mais comuns os envolvendo sequéncias didaticas. Para um dado
conteddo, o sequenciamento didatico representa um conjunto ordenado de atividades
estruturadas e articuladas para a consecucdo de um objetivo educacional em relagdo a um
contetdo concreto (ZABALA, 1998). Esse autor mostra que a ordenacdo articulada das
atividades é o elemento diferenciador das metodologias, e que o primeiro aspecto caracteristico
de um método € o tipo de ordem em que se propdem as atividades. Ressalta também, que o
parcelamento da pratica educativa tem certo grau de artificialidade, explicavel pela dificuldade
em encontrar um sistema interpretativo adequado, que deveria permitir o estudo conjunto de
todas as varidveis incidentes nos processos educativos. Por extensdo, para uma disciplina, a
sequéncia de contetidos é a melhor disposi¢do dos temas, garantindo uma articulacéo entre eles,
de modo que o mais simples seja sempre elemento para o entendimento do que Ihe sucedera em
imediato.

Para Zabala (1998), a sequéncia considera a importancia das intencdes educacionais
na defini¢do dos contetidos de aprendizagem e o papel das atividades que séo propostas. Alguns
critérios para andlise das sequéncias reportam que os conteldos de aprendizagem agem
explicitando as intencdes educativas, podendo abranger as dimensfes: conceituais;
procedimentais; conceituais e procedimentais; ou conceituais, procedimentais e atitudinais.

Ja as autoras Filatro e Cairo (2015, p. 67), a0 mencionarem a estruturacdo e

sequenciamentos de conteidos educacionais, relatam que:
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A sequéncia dos conteldos é importante quando a relagdo entre os componentes de
uma unidade de estudo ou os tépicos de um programa, um curso, uma disciplina ou
uma unidade de estudo é forte. [...] Portanto, a relagdo entre os topicos do curriculo é
0 que mais contribui para determinar qual é o impacto da sequéncia. Se ha pouca ou
nenhuma relagdo entre os topicos, a sequéncia diminui de importancia. No entanto,
havendo forte relagdo entre os topicos, precisamos observar a natureza dela para
orientar o tipo de sequenciamento mais adequado (FILATRO; CAIRO, 2015, p. 67).

Tendo em vista a concepcao dessas autoras, verifica-se que o planejamento curricular,
por meio do sequenciamento, permite o relacionamento entre os topicos dos conteddos, pois
possibilita que sejam aprendidos aspectos similares de varios topicos. Além disso, ao retomar
topicos anteriores a fim de aprofundar a aprendizagem, o aluno se depara com uma revisao
periodica do que ja foi aprendido.

Zabala (1998, p. 161) ao falar sobre planejamento e sequéncias de contetdos, afirma:

Né&o podemos alterar os diferentes saberes ou matérias sem correr o risco de provocar
erros conceituais ou procedimentais em sua aprendizagem. E imprescindivel que os
contelidos disciplinares sejam trabalhados atendendo a légica definida pela matéria.
Portanto, o planejamento prévio dos contetdos de aprendizagem, sua selecdo e sua
sequenciacgdo terdo que corresponder, num grau muito elevado, - 0s demais estardo
determinados pelo nivel de desenvolvimento e conhecimentos prévios dos alunos — a
prépria forma em que se estrutura cientificamente a disciplina (ZABALA, 1998, p.
161).

Tendo em vista o posicionamento deste autor, ao trabalharmos os contetdos
disciplinares, devemos levar em conta, ao longo do ensino, uma série de conteudos de
aprendizagem procedentes de diferentes matérias, selecionadas e sequenciadas de acordo com
sua ldgica, de forma a dar respostas a questdes ou problemas que surgem de uma situacéo que
o aluno pode considerar proxima, ou seja, uma situacdo proxima a realidade do aluno, que seja
interessante para ele e Ihe proponha questdes as quais precisa dar resposta.

Zabala (1998) destaca que a organizacdo dos conteudos diz respeito as relacdes e a
forma de vincular os diferentes contetdos de aprendizagem que formam as unidades didaticas.
Quanto mais estiverem relacionados entre si, maior sera a potencialidade de serem usados e
compreendidos.

Ao longo da histdria, os conhecimentos foram exclusivos em disciplinas, em uma
I6gica da organizacdo curricular. Contudo, nos ultimos anos € cada vez mais comum
encontrarmos propostas que rompem com a organizagdo por unidades centradas
exclusivamente em disciplinas, conforme Zabala (1998), esses métodos sdo denominados
métodos globalizados.

As propostas globalizadas adquirem importancia em relacéo aos disciplinares, posto

que buscam situar objeto do ensino num campo em que as disciplinas ndo sdo tudo. A
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alternativa ndo € uma negacdo das disciplinas, mas uma posicao diferente de seu papel e, como
observaremos, ndo tem a mesma importancia em cada um dos métodos globalizados
(ZABALA, 1998). No método globalizado, os contetdos de aprendizagem séo relevantes, pois
desenvolvem nos alunos a capacidade para compreenderem uma realidade que se manifesta
globalmente.

Existem diversos métodos que podem ser considerados globalizadores, Zabala (1998,
p. 146) descreve quatro:

Os centros de interesse de Decroly, os quais, partindo de um nucleo tematico
motivador para o aluno e seguindo o processo de observacao, associagdo e expressao,
integram diferentes areas do conhecimento.

O método de projetos de Kilpatrick, que basicamente consiste na elaboragdo e
producdo de algum objeto ou montagem (uma méquina, um audiovisual, um viveiro,
uma horta escolar, um jornal, etc.).

O estudo do meio do MCE (Movimento de Cooperazione Educativa de Italia), busca
gue meninos e meninas construam o conhecimento através da sequéncia do método
cientifico (problema, hip6tese, experimentag&o).

Os projetos de trabalho globais, em que, com o fim de conhecer um tema, tem que se
elaborar um dossié como resultado de uma pesquisa pessoal ou em equipe (ZABALA,
1998, p. 146).

Todos esses métodos apresentados partem de uma situac¢do “real”: conhecer um tema,
realizar um projeto, resolver certas interrogacdes ou elaborar um dossié. A diferenca
fundamental entre eles esta na intencdo do trabalho a ser realizado e nas fases que devem ser
seguidas.

A continuidade, a sequéncia e a integracdo sdo critérios basicos na organizacdo dos
conteddos. A continuidade e a sequéncia estdo relacionadas a ordenacdo vertical, plano
temporal, dispondo os contetdos ao longo das séries. A integracdo, esta ligada a ordenacao
horizontal, plano de uma mesma série, fazendo a relacdo de uma area com a outra (HAYDT,
2011).

Além desses critérios, essa autora afirma que existem dois principios basicos que
necessitam ser considerados na ordenacdo dos conteddos (principio logico e principio
psicoldgico).

Ordenar conteudos de acordo com o principio l6gico é estabelecer relacdes entre seus
elementos, tais como sdo vistas por um especialista na matéria. Por outro lado,

organizar os contetdos segundo o principio psicoldgico € indicar as relagoes, tais
como podem aparecer ao aluno (HAYDT, 2011, p. 97).

Esses critérios e os principios de organizagdo dos contetidos sdo formas de estabelecer

ligagdes entre os conteudos, visando conseguir uma ordenacao efetiva.
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Diante do que foi exposto sobre sequéncias de conteudos, pode-se concluir que a
Quimica, tomada como uma Ciéncia Exata, apresenta-se como um conjunto de conhecimentos
sistematizados, organizados de forma logica, de modo que um conhecimento dependera do
outro e que, portanto, deducdes e previsdes podem ser realizadas com muita propriedade, o que
torna importante a ordem em que os contetidos séo dispostos e serdo apresentados. Diante disso,
a sequéncia de contelidos compreendida e praticada pelos professores de Quimica deve ter
I6gica e contribui para a aprendizagem efetiva dos conhecimentos quimicos e para a formagéo

do cidadao.

4.2 Praticas curriculares e a selecdo de contetdos de Quimica para a EJA

As vezes, as coisas tornam-se um tanto complicadas para se entender sua simplicidade
Obvia; em outros casos, elas parecem ser simples, e perdemos de vista sua complexidade. Ao
falarmos de curriculo, percebemos que ele é algo evidente e que esta ai, ndo importa como o
denominamos. E aquilo que um aluno estuda. O curriculo n&o é um meio local de transmisso
de conhecimentos e de transcrigcdo. O curriculo €, isso sim, mais uma representacdo do real.
Segundo Sacristan (2013, p. 13), “o conceito de curriculo, desde seu uso inicial,
representa a expressao e a proposta da organizacdo dos segmentos e fragmentos dos contetdos
que o compdem.”
Dessa forma, o curriculo desempenha uma funcéo dupla — organizacdo e ao mesmo
tempo unificadora — do ensinar e do aprender, por outro lado, percebemos que nele € nitido o
fortalecimento das fronteiras que delimitam seus componentes, como, por exemplo, a separagdo
entre as matérias ou disciplinas que o comp&em.
Sacristan (2013, p. 17-18), ao falar sobre a potencialidade reguladora do curriculo,
afirma:
O curriculo recebeu o papel decisivo de ordenar os contetdos a ensinar; um poder
regulador que se somou a capacidade igualmente reguladora de outros conceitos,
como o de classe (ou turma), empregado para distinguir os alunos entre si e agrupa-
los em categorias que os definam e classifiquem. Isso deu lugar a uma organizacao da
pratica do ensinar sustentada em especializagdes, classificagdes e subdivisGes nas
instituicBes educacionais [...] (SACRISTAN, 2013, p. 17-18).
Com isso, percebemos que o curriculo determina quais conteldos deverdo ser
abordados e, ao estabelecer niveis e tipos de exigéncias para 0s graus sucessivos, ordena o
tempo escolar, proporcionando os elementos daquilo que entenderemos como desenvolvimento

escolar e daquilo em que consiste 0 progresso dos sujeitos durante a escolaridade. Ao associar
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contetidos, graus e idades dos estudantes, o curriculo também se torna um regulador das
pessoas.

Uma vez que se admite que o curriculo € uma construcdo na qual se encontram
diferentes respostas a op¢Oes possiveis, em que é preciso decidir entre as possibilidades que nos
sdo apresentadas, esse curriculo real € uma possibilidade entre outras alternativas. Entretanto,
é importante refletir sobre as seguintes questdes: Como o curriculo pode nos fornecer diferentes
respostas a opc¢des possiveis? Quais 0s contelidos aceitos e quais 0s conteldos que séo
menosprezados pelo curriculo? A respeito disso, Sacristan (2013, p. 23) faz diferentes
questionamentos:

O conteldo que regula os aspectos estruturadores sobre os quais falamos tem 0 mesmo
valor para todos? Frequentemente, temos de considerar que toda essa maquina
reguladora, junto com seus contetdos, tem de ser movida por alguém ou algo, ela
precisa de energia para funcionar, um impulso ou motivo. A servigo do que ou de
quem esté esse poder regulador, e como ele nos afeta? O que ou quem pode ou deve
exercé-10? Qual € o interesse dominante no que € regulado? Qual grau de tolerancia
existe na interpretagdo das normas reguladoras? (SACRISTAN, 2013, p. 23).

Segundo o préprio autor dessas interrogacfes, as respostas nos levariam a uma
explicacdo muito longa, que de qualquer modo sera dada por outros tedricos que estudam
curriculo.

Na concepcao de Silva (2010), as praticas curriculares sdo acdes desenvolvidas em
contextos variados e tém como pilastras centrais o ensinar, o aprender e a construcdo e
reconstrucdo de conhecimentos. Segundo esse autor, as finalidades das praticas curriculares

~

Sao:

e Permitir que os/as® licenciandos/as experimentem préticas pedagdgicas para que
possam usa-las como instrumentos de suas futuras préaticas profissionais enquanto
docentes;

Permitir que questbes educacionais sejam debatidas pelo/a futuro/a professor/a;
Possibilitar uma formacdo pedagdgica mais profunda e adequada para o/a
licenciando/a;

3 Neste texto, Silva (2010), faz uso do que André Sidnei Musskopf (2008) denomina “linguagem inclusiva”.
Segundo ele, “a linguagem corrente assume o masculino como padrdo hegemonico perpetuando valores sexistas e
discriminatérios” (MUSSKOPF, 2008, p. 7). Claudia Vianna e Sandra Unbehaum (2004) argumentam que o uso
da palavra articulada ou escrita, como meio de expressdo e comunicagdo, supde o masculino genérico para que as
pessoas expressem representacfes, sentimentos e ideias. Ao estudarem as politicas educacionais, colocando em
destaque os processos historicos de invisibilizacdo do género feminino, elas sdo contundentes ao afirmarem que a
auséncia da distincdo entre os sexos na linguagem subjacente as politicas educacionais pode justificar a
permanéncia de desigualdades nas relaces de género no debate educacional. Assim, termos que se referem tanto
ao feminino quanto ao masculino sdo grafados, utilizando-se os seguintes recursos: “/as” ou “/0s”, repetindo-se 0s
termos nos dois géneros ou substituindo-se por termos que expressam ambos os géneros, mas que sejam precedidos
pelo artigo correspondente quando necessario.
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e Incentivar que professores/as, das diferentes disciplinas da educacdo basica,
possam contribuir na formacédo do/a professorando/a (SILVA, 2010, p. 9).

Essas praticas curriculares podem ser desenvolvidas em cada uma das disciplinas
através de vérias agBes educacionais variadas, como a partir de projetos que conecte 0s
discentes, a instituicdo de ensino ou outros espagos ndo-formais da comunidade; através de
palestras de docentes da educacdo basica sobre questbes relacionadas a contetdos e
metodologias; através de debates e discussdes com discentes que realizaram seus Trabalhos de
Conclusdo de Curso relacionados com o ensino das disciplinas do ensino basico na escola ou
em espagos ndo-formais (SILVA, 2010).

Portanto, entende-se que as praticas curriculares, atraves de determinados fins e das
formas em que sdo desenvolvidas nas disciplinas, concedem reflexdo da pratica formativa, a
fim de que possam futuramente intervir consciente e sistematicamente na realidade educacional
em que se inserem, colaborando, dessa forma, com a qualidade do ensino e com a formacéo de
profissionais da educacéo.

Sobre as praticas curriculares na EJA, se verifica a presenca de uma concepgéo
formalista de curriculo, ou seja, ndo se faz incorporacdo de elementos mais dindmicos do
cotidiano das escolas e classes nas quais os curriculos ganham sua real existéncia. Barcelos
(2012, p. 81-82), ao discutir as praticas curriculares na Educacao de Jovens e Adultos, menciona
que:

[...] necessidade de flexibilizar nossas préaticas curriculares, bem como repensar e
reorientar nossas praticas pedagogicas. [...] 0s conteddos curriculares precisam ser
trabalhados a medida que surgem as condic8es favoraveis, e as atividades poderdo ser
modificadas visando atender aos interesses e as necessidades de cada turma. O
curriculo fica, assim, aberto a modificagGes, que acontecer durante o planejamento ou
no desenvolvimento do trabalho pedagégico (BARCELOS, 2012, p. 81-82).

Todavia, 0 que se observa sdo as praticas curriculares hegemonicas nas escolas da EJA.
Segundo o préprio Barcelos (2012), os discentes da EJA expressam significados que, muitas
vezes, a instituicdo de ensino ou ndo esta preparada, ou ndo possui instrumentos eficazes para
compreender e superar. E preciso superar a visio da norma, habitualmente ligada a sans&o (ao
castigo ou a recompensa), e desenvolver olhares diferentes para facilitar o didlogo e a
compreensdo mutua.

A Educac&o de Jovens e Adultos ndo é um caso a parte na educagdo. Ao contrério, ela
ndo sO é integrante como estd colocada hoje como um dos pontos desafiadores de nossa
capacidade de inventar, de criar, de recriar, de reinventar alternativas curriculares e praticas

pedagdgicas mais dialdgicas, cooperativas € 0 que é uma urgente necessidade dos tempos
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atuais: que estas praticas pedagdgicas e perspectivas curriculares estejam abertas aos diferentes
processos de subjetivacdo em andamento entre nos.

A escolha dos contetdos é uma das tarefas mais importantes para o professor, pois eles
sdo a base informativa e formativa do processo de transmissdo-assimilacéo.

Ao selecionar os conteudos a serem ensinados, o professor, em sua pratica didatico-
pedagogica, deve basear-se nos seguintes critérios, conforme aponta Haydt (2011, p. 95-96):

1. Validade — Deve haver uma relacdo clara e nitida entre os objetivos a serem
atingidos com o ensino e 0s contetdos trabalhados.

2. Utilidade — O critério de utilidade esta presente quando ha possibilidade de aplicar
o conhecimento adquirido em situages novas.

3. Significagdo — Um contetido serd significativo e interessante para o aluno quando
estiver relacionado as experiéncias por ele vivenciadas.

4. Adequagdo ao nivel de desenvolvimento do aluno — O conteudo selecionado deve
respeitar o grau de maturidade intelectual do aluno e estar adequado ao nivel de suas
estruturas cognitivas.

5. Flexibilidade — O critério de flexibilidade estard sendo atendido quando houver
possibilidade de fazer alteragdes nos conteudos selecionados, suprimindo itens ou
acrescentando novos tépicos, a fim de ajusta-los ou adapta-los as reais condigdes,
necessidades e interesses do grupo de alunos (HAYDT, 2011, p. 95-96).

Além desses critérios mencionados, o professor, ao selecionar o seu contetdo
programatico, deve levar em consideracao o tempo disponivel e dar ao aluno a possibilidade de
elaboracdo pessoal do contetdo trabalhado, ou seja, o aluno deve operar intelectualmente o
contetdo aprendido, fazendo associacdes e comparacdes, relacionando e integrando 0s novos
elementos aos ja assimilados, pesquisando e organizando novas informacdes, selecionando
alternativas e avaliando ideias.

A selecdo de contetdos para alunos da EJA ndo deve ser feita tomando-se por base
apenas as relac@es tradicionalmente apresentadas em livros didaticos das séries em questdo. O
publico é especifico e diferente, portanto, a selecdo em questdo também deve ser. H& que se
levar em consideracdo o universo particular destes alunos: seu trabalho, suas relacdes
familiares, que tipo de contato mantém com a ciéncia e a tecnologia, quais as suas concepgoes
sobre os fendmenos naturais etc. Tais dados devem ser levantados através de questionarios,
debates, apresentacdes, seminarios e outras estratégias que permitam conhecer melhor o aluno
e suas necessidades e em funcéo dos quais serdo selecionados os contetidos (MARANHAO,
2004).

Dessa forma, em relacdo ao criterio de selecdo de contetdos para a EJA, se deve
selecionar conteudos que favorecam uma visao do mundo como um todo formado por diversos
elementos (o ser humano e sua cultura, 0s outros seres vivos, 0s componentes do meio fisico,

as tecnologias), em permanente interacao.
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Ao longo da vida, jovens e adultos estiveram sempre aprendendo e, portanto, detém
saberes que ndo podem ser ignorados. Seus saberes podem dialogar, produtivamente, portanto,
com o curriculo da escola, reconsiderando tempos de aprendizagem, formas de organizacao
(MARANHAO, 2018). Dessa forma, o professor da EJA deve levar em consideracio o
conhecimento prévio dos seus alunos nas suas aulas, planejamento de ensino, etc.

Ensinar a Quimica para os alunos da EJA por meio de temas geradores, possibilita o
trabalho interdisciplinar, contextualizado, problematizado e propicia a construcéo e reflexao no
coletivo do conhecimento. Sobre os temas geradores, Freire (2005, p. 105) aponta que:

[...], o conceito de “tema gerador” ndo ¢ uma criagdo arbitraria, ou uma hipotese de
trabalho que deva ser comprovada. Se o “tema gerador” fosse uma hipotese que
devesse ser comprovada, a investigacdo, primeiramente, ndo seria em torno dele, mas
de sua existéncia ou ndo. Neste caso, antes de buscar apreendé-lo em sua riqueza, em
sua significagdo, em sua pluralidade, em seu devenir, em sua constitui¢do histérica,
teriamos que constatar, primeiramente, sua objetividade. Sé depois, entdo,
poderiamos tentar sua captagdo. [...] a constatacdo do tema gerador, como uma
concretizagdo, é algo a que chegamos atraves, ndo sO da prdpria experiéncia

existencial, mas também de uma reflexdo critica sobre as relagdes homens-mundo e
homens e homens, implicitas nas primeiras (FREIRE, 2005, p. 105).

Os contetidos programaticos escolhidos ndo podem ser exclusivos dos educadores,
mas deles e do povo. E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos,
educadores e povo, que, nos professores, poderemos buscar o conteldo programatico da
educacdo. Em razdo disso, Freire (2005, p. 101) cita que “o0 momento deste buscar é o que
inaugura o didlogo da educacdo como pratica da liberdade, que denomina de temaética
significativa do povo ou de seus temas geradores”.

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (2005) menciona a educacdo
“problematizadora”, também chamada de “libertadora”, que tem como dindmica
operacionalizar a investigacdo tematica, considerando-a como ponto de partida do processo
educativo, possibilitando a aproximagdo do educador com a realidade dos educandos,
identificando com isso a consciéncia que eles tém dessa realidade. Na figura 1, seque um
esquema que norteia essa educacdo problematizadora, extraida dessa obra de Paulo Freire
(2005):
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Figura 1 — Educacdo problematizadora segundo Paulo Freire
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Fonte: Adaptado da obra de Freire (2005).

Nesse sentido, no intuito de abordar propostas de ensino que tragam a perspectiva de
temas geradores para turmas da EJA, que sirva como ponto de partida para a abordagem de
contetdos quimicos relevantes, o educador deve elaborar uma sequéncia légica de conteiidos

que visam a participacao ativa desses alunos.
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5 A PESQUISA E A TRAJETORIA METODOLOGICA

5.1 Qualificacdo da pesquisa

Quanto a abordagem, a pesquisa é qualitativa, haja vista que o objetivo final ndo é a
representatividade numérica, e sim o aprofundamento e a compreensdo do objeto de estudo
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Sobre a pesquisa com abordagem qualitativa, se destacam algumas caracteristicas
como: 1) Tenta compreender a totalidade do fendmeno, mais do que focalizar conceitos
especificos; 2) Possui poucas ideias preconcebidas e salienta a importancia das interpretacées
dos eventos mais do que a interpretacdo do pesquisador; 3) Coleta dados sem instrumentos
formais e estruturados; 4) N&o tenta controlar o contexto da pesquisa, e, sim, captar o contexto
na totalidade; 5) Enfatiza o subjetivo como meio de compreender e interpretar as experiéncias;
6) Analisa as informacdes narradas de uma forma organizada, mas intuitiva (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

Na concepcao de Minayo (2014), os métodos qualitativos sdo mais utilizados pelas
ciéncias sociais e tém fundamentos teoricos, além de permitirem desvelar processos sociais
ainda pouco conhecidos referentes a grupos particulares, propiciam a construgdo de novas
abordagens, reviséo e criagdo de novos conceitos e categorias durante a investigacao.

5.2 Ambiente e sujeitos da pesquisa

Para a escolha do local e dos sujeitos da pesquisa foi realizado um levantamento do
quantitativo de Escolas Estaduais que oferecem a modalidade de ensino EJA nivel médio como
também o quantitativo de turmas da EJA nas escolas no municipio de Sao Luis. Antes de dar
inicio ao estudo, foi necessario realizar visitas a Unidade Regional de Educacdo (URE) de Sé&o
Luis, que € um oOrgdo ligado a Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo (SEDUC-MA)
no intuito de obter informagdes sobre essas escolas. Foram constatadas 48 escolas, com
diferentes quantitativos de turmas, que ofertam a EJA nivel médio. Esse dado foi fornecido do
setor de mapeamento de professores na URE Séo Luis.

Em S&o Luis, as escolas da Rede Estadual de Ensino sao divididas em polos, de acordo
com as localidades de cada uma. Foi constatado que 12 polos comp6em a rede estadual em Séo
Luis, com escolas localizadas na zona rural e urbana. Como um dos objetivos da pesquisa foi

analisar o perfil dos professores de Quimica que atuam na modalidade de ensino EJA do ensino
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médio e as formas das sequéncias de contetdos nos seus planejamentos anuais do componente
curricular Quimica, 10 Escolas Estaduais de diferentes polos (3 escolas do polo 111, 1 escola do
polo 5, 2 escolas do polo VII, 1 escola do polo VIII, 2 escolas do polo IX, 1 escola do polo X)
do municipio de Séo Luis foram escolhidas (identificacéo e localizacdo ilustradas na figura 2)

em funcdo do maior quantitativo de turmas (Tabela 3).

Figura 2 — Localizacdo das escolas pesquisadas
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Fonte: Elaboragdo da propria autora através do software Google Earth.



Tabela 3 — Quantitativo de turmas da modalidade EJA por escolas localizadas no

municipio de Sao Luis-MA

INEP Escola Nivel Turno Série Qt de turmas
21021910 Cidadede Sdo  \reqio  Nowmo | EtaPa 4
Luis Il Etapa 5
Dorilene Silva . | Etapa 3
21213640 Castro Médio Noturno Il Etapa 3
Dr. Francisco de - | Etapa 3
21020833 Assis Ximenes Médio Noturno Il Etapa 3
General Artur . | Etapa 3
21016682 Carvalho Médio Noturno Il Etapa 3
Integrado do
Rio Anil — Sala . | Etapa 4
21019649 Fora I- Vové Médio Noturno Il Etapa 4
Anélia
21194483 Jodo Paulo 11 Médio Noturno | Etapa 4
Il Etapa 4
Pedro Alvares - | Etapa 5
21022186 Cabral Médio Noturno Il Etapa 5
21016798 Pio XII Médio  Noturno | EtaPa 3
Il Etapa 3
Professora | Etapa 4
21016283 Joana Batista Médio Noturno P
. Il Etapa 3
Santos Silva
21017140 Sdo Jose Médio  Notumo | Ef@Pa 3
Operario Il Etapa 3

Fonte: Relatério de Quantitativo de Turmas da SEDUC-MA (MARANHAO, 2019).
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Em seguida, com a finalidade de atingir outro objetivo da pesquisa: o de verificar as

formas de organizacdo e sequéncias de contetdos do componente curricular Quimica nas etapas

de nivel médio da EJA, realizaram-se levantamentos de conteidos de quimica nos sites das

Secretarias de Educacdo dos Estados que compdem a Regido Nordeste (Piaui, Ceard, Rio

Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia) visto que o Maranhdo se

localiza nesta regifio. Ap6s esses levantamentos, fez-se um quadro (APENDICE E), mostrando

as semelhancas e diferencas de sequéncias de conteudos de Quimica desses Estados com as

sequéncias de conteudos adotadas pela SEDUC-MA para as etapas de nivel médio da EJA.
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5.3 Instrumentos e coletas de dados

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores de Quimica da EJA,
das Escolas selecionadas. Conforme Minayo (2014), esse tipo de entrevista reline perguntas
fechadas e abertas em que o entrevistado contribui no processo de investigacéo, de forma mais
espontanea, sem se prender a indagacao formulada.

A entrevista semiestruturada obedeceu a um roteiro previamente elaborado e utilizado
pela pesquisadora para a conducdo dos momentos de didlogo com os entrevistados, em que se
obtiveram respostas paras algumas das questdes norteadoras da pesquisa (MINAYO, 2014).

A escolha da entrevista com os professores como instrumento de coleta foi definida
por considerar as vantagens que essa técnica oferece, como relatam Marconi e Lakatos (2003):
fornece uma amostragem muito melhor de entrevistados, pelo fato da pesquisadora ser
professora de quimica da rede estadual da modalidade EJA e isso facilitar o didlogo com os
colegas; maior flexibilidade para entrevistado e entrevistador; oferece maior oportunidade para
avaliar atitudes dos entrevistados; oportunidade para a obtencdo de dados significativos e
relevantes; possibilidades de conseguir informacdes mais precisas; os dados obtidos podem ser
quantificados e submetidos a tratamento estatistico.

Assim, ao ser realizado o primeiro contato com os professores das Escolas amostradas,
havia uma conversa entre a pesquisadora e o0 entrevistado, no intuito de apresentar a eles o
projeto de pesquisa e convida-los a participar, bem como informar que os dados a serem
utilizados seriam apenas as concepcOes extraidas das falas de suas entrevistas, e que o sigilo
seria rigorosamente mantido. Em seguida, era entregue o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) a esses professores, um documento que deixa registrado o
que fora conversado e que pode servir de respaldo legal tanto para o entrevistador quanto para
0 entrevistado.

Por fim, comecava-se a entrevista de fato, feita pela propria pesquisadora e gravadas
em audio. A entrevistadora utilizava um roteiro, que servia como um guia para a entrevista
através de topicos principais a serem cobertos. Dessa forma, a entrevista requer uma preparagao
especifica: organizar roteiro ou formuldrio com as questdes importantes (MARCONI;
LAKATOS, 2003).

O roteiro de entrevista (Apéndice B) era composto de perguntas pertinentes a pesquisa,
tais como, perfil dos professores da EJA, sequéncias de conteudos de quimica nos

planejamentos anuais desses professores, perfil das turmas da EJA, etc.
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Realizadas as entrevistas, prosseguiu-se com as transcri¢cdes das falas (Apéndice C).

As entrevistas foram transcritas de forma que ndo se modificasse as palavras que revelassem

como o entrevistado concebe ou percebe o assunto relacionado com a pesquisa. Sobre a questédo
da transcricdo e edicdo das entrevistas, Duarte (2004, p. 221) afirma que:

As entrevistas podem e devem ser editadas. Exceto quando se pretende fazer analise

de discurso, frases excessivamente coloquiais, interjeicBes, repeticBes, falas

incompletas, vicios de linguagem, cacoetes, erros gramaticais, etc. devem ser

corrigidos na transcricdo editada. E importante, porém, manter uma versao original e
uma versdo editada de todas as transcricdes [...] (DUARTE, 2004, p. 221).

5.4 Analise e tratamento dos dados

A técnica empregada para o tratamento dos dados da pesquisa foi a Analise de
Conteudo de Bardin (2011). Para essa autora, a Analise de Conteldo pode ser definida como
um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢Ges de producdo/ recepcao dessas mensagens
(BARDIN, 2011).

Ou seja, a analise de contetdo diz respeito a técnicas de pesquisa que permitem tornar
replicaveis e validas inferéncias sobre dados de um determinado contexto, por meio de
procedimentos especializados e cientificos.

Conforme Minayo (2014), existem varias modalidades de Andlise de Conteudo, dentre
as quais: Andlise Lexical, Analise de Expressdo, Anéalise de Relaces, Andlise Temaética e
Analise de Enunciacdo. Nessa pesquisa, foi utilizada a Analise Tematica, que consiste em
descobrir os nucleos de sentido que compdem uma comunicac¢do, cuja presenca ou frequéncia
signifiguem alguma coisa para o objeto analitico visado (MINAYO, 2014).

A pesquisa se desdobrou em trés etapas:

Primeira etapa: Pré-analise, que, segundo Bardin (2011, p. 125), “é a fase de
organizacdo propriamente e corresponde a um periodo de intui¢cbes que tem por objetivo tornar
operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso de
desenvolvimento das operacOes sucessivas, num plano de analise”.

Nesta fase da pesquisa, comecou-se as transcricdes das entrevistas e as leituras
flutuantes de cada uma delas. A leitura flutuante permite se tomar contato direto e intenso com
0 material de campo (BARDIN, 2011). Nesta fase, foram determinados, também, a unidade de

registro, que ¢ “a unidade de significa¢do codificada ¢ corresponde ao segmento de conteudo
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considerado unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial” (BARDIN,
2011, p. 134), a unidade de contexto, que “serve de unidade de compreensao para codificar a
unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimens@es (superiores as
da unidade de registro) sdo O6timas para que se possa compreender a significacdo exata da
unidade de registro” (BARDIN, 2011, p. 137) ¢ a forma de categorizagdo que “¢ uma operacao
de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida,
por reagrupamento segundo género (analogia), com 0s critérios previamente definidos”
(BARDIN, 2011, p. 147).

Segunda etapa: Exploracdo do material, consiste essencialmente numa operagéo
classificatdria que visa a alcancar o nucleo de compreensédo do texto (MINAYO, 2014).

Nesta fase da pesquisa, foram escolhidas: As regras de contagem, que segundo Lima
e Manini (2016, p. 73), “esse aspecto tem um carater mais quantitativo, mas sao elementos que
podem auxiliar nos processos de inferéncia na Andlise de Conteldo Qualitativa”. A
classificacdo e a agregacdo dos dados, sendo escolhidas as categorias e subcategorias,
procedimentos de exploracdo, que permitem encontrar ligacGes entre as diversas variaveis,
podendo as categorias serem montadas com base na pesquisa realizada (LIMA; MANINI,
2016). “Os procedimentos de categorizacdo baseados em procedimentos de exploracdo, é
indutivo, partindo das categorias que vao surgindo e sendo reorganizados durante a analise de
contetido” (MAYRING, 2014 apud LIMA; MANINI, 2016, p. 74).

As categorias e subcategorias foram organizadas em quadros de categorizacao
(Apéndice D) divididas em quatro temas: “perfil do professor de quimica — modalidade EJA”,
“formas de organizacéo e sequéncias dos conteudos de quimica nas 12 e 22 etapas da EJA nivel
médio nos planejamentos anuais dos professores de quimica”, “apoio da gestdo escolar aos
docentes da modalidade de ensino EJA nivel médio”, “perfil das turmas da modalidade de
ensino EJA nivel médio”. Cada quadro foi identificado pela categoria, subcategoria, contagem
frequencial e relatos dos professores. Vale ressaltar que “nos relatos dos professores” foram
selecionados trechos (falas) das entrevistas e que os professores foram identificados como P1,
P2, P3...P10 (professores). Ressalta-se, também, que os temas apresentados foram analisados
com o intuito de obter uma visdo global e abrangente da pesquisa em questdo. A figura 3 mostra

um esquema basico da construcdo dos quadros de categorizacao.



Figura 3 — Esquema basico de Analise de Contedo
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO
6.1 O perfil dos professores de Quimica da modalidade EJA
6.1.1 Formacao académica

O Quadro 4 descreve o perfil dos professores de quimica entrevistados (n=10, sendo
n=3 de escolas do polo I1l; n=1 de escola do polo V; n=2 de escolas do polo VII; n=1 de escola
do polo VIII; n=2 de escolas do polo 1X; n=1 de escola do polo X) que atuam na EJA, nivel

médio. Os dados foram obtidos durante as entrevistas com os professores.

Quadro 4 — Perfil dos professores de quimica que atuam na modalidade de Ensino
EJA nas Escolas amostradas

e Reg. de . x Tempo
Identificacdo | Sexo Trabalho Titulacdo na EJA
(anos)
P1 M Efetivo Quimica Licenciatura (Mestrado em Quimica) 2
P2 M Efetivo Quimica Licenciatura 15
p3 F Efetivo Quimica Industrial e Quimica Licenciatura (Mestrado 3
em Quimica Analitica)
P4 M Efetivo Quimica Industrial e Quimica Licenciatura 5
P5 F Efetivo Quimica Industrial e Quimica Licenciatura 1,5
P6 M Efetivo Engenharia Agronémica e PROCAD-UEMA 11
P7 M Efetivo Quimica Industrial e Quimica Licenciatura 3
Py M Efetivo Quimica Industrial e Quimica Licenciatura .
(Especializagdo em Gestdo Publica)
P9 M Efetivo Quimica Licenciatura 4
P10 M Efetivo Quimica Industrial e Quimica Licenciatura 3

Fonte: Elaboracdo da prépria autora tomando-se por bases dados obtidos das entrevistas.

Todos os professores entrevistados declararam ser do corpo efetivo de professores,
80% do sexo masculino, a maioria possuindo Licenciatura em Quimicas (90%), a excecédo de
um, mas com formacao Pedagogica pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).
A LDBEN 9.394/1996, no Art. 62° da Secdo que trata dos Profissionais da Educacao,
estabelece que:
A formagcdo de docentes para atuar na educacao béasica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do

magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).
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A resolucdo n° 027/2010 do CEE-MA, que estabelece normas para a Educacédo Bésica

no Sistema Estadual do Ensino do Maranh&o, ressalta no seu Art. 37° que:
O exercicio da docéncia na educagéo basica exige como qualificagdo minima:
a) curso de formacdo de professores em nivel médio na modalidade normal para a
docéncia na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental;
b) curso superior de licenciatura, com habilitacdo especifica em area propria, para a
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio;
c) formacédo superior em area correspondente com complementacdo nos termos da
legislagdo vigente, para a docéncia em areas especificas dos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio (MARANHAO, 2010a, p. 7).

Segundo Soares (2005), as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo de Jovens
e Adultos estabelecem no item VIII, referente & Formacdo Docente, que o preparo deste
profissional deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor,
aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino.

Tendo em vista a concepcao deste autor, ressaltando as especificidades dos sujeitos da
EJA, se recomenda que os docentes devem se preparar e se qualificar para a constituicdo de
projetos pedagdgicos que considerem modelos apropriados a essas caracteristicas e
expectativas.

Quanto a subcategoria formacdo continuada analisada, 60% dos professores de
quimica que atuam na modalidade EJA nivel médio, manifestaram que nunca tiveram uma
formagédo continuada voltada para esta modalidade de ensino. A Formacdo Continuada
contribui significativamente para novas tomadas de decisdes, de posturas, de quebra de
paradigmas, de reformulacdo de conceitos, e de reavaliacdo da pratica num constante processo
reflexivo, critico e criativo. Também deve ser concebida com uma proposta de mudanga, que
alem de qualificar os professores e demais profissionais da escola, vai contribuir efetivamente
para a qualidade da aprendizagem dos alunos. Segundo Christov (2010, p. 9), a “formagao
continuada se faz necessaria pela propria natureza do saber e do fazer humano, como praticas
que se transformam constantemente. A realidade muda e o saber que construimos sobre ela,
precisa ser revisto € ampliado sempre”.

A Resolucdo n° 088/2010 do CEE-MA, que define normas para incluséo de periodo
destinado a formacéao continuada de docentes no Calendario Escolar das instituicdes de ensino
integrantes do Sistema Estadual de Ensino do Maranhéo, ressalta em seu Art. 2° que: “Incluem-
se, também, na jornada escolar as atividades pedagogicas referentes ao trabalho docente
organizado e a sua formacédo continuada que devem ser previstas na Proposta Pedagdgica da
instituicdo de ensino e constar do seu Calendario Escolar” (MARANHAO, 2010b, p. 1).
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Apesar da formagdo continuada estd inclusa no Calendario Escolar das Escolas
Estaduais, no que tange & EJA, a formac&o continuada aos profissionais da educagéo que atuam
nessa modalidade, ainda é uma vontade que deve ser alcangada, como se p&de perceber a partir
de alguns relatos dos professores entrevistados dessas Escolas Estaduais. Isso foi ressaltado

pelo professor P3:
“Nao [...] por talvez o porqué dessa minha dificuldade com esse publico [...]” (P3).

Essa professora se mostra consciente que precisaria de uma formacgdo continuada
voltada para esse publico, para que essa possa reconstruir seu saber e fazer pedagdgico, ja que
a EJA é reconhecida como uma demanda que continua presente em nosso pais, incluindo
diversas parcelas da sociedade brasileira e que para atendé-la com competéncia e
responsabilidade deve-se fornecer uma formacéo continuada aos profissionais que atuam com
este publico.

Ja 40% dos professores entrevistados, relataram que ja tiveram uma formacéo
continuada voltada para a EJA. O professor P6 avalia que a qualidade da formac&o continuada
desenvolvida pelos formadores ndo foi excelente, ja que foi “uma formagao” que nao atendia
suas reais necessidades, entre as quais, destacou o planejamento curricular para a EJA. Na fala
deste professor:

“Ja tive 2 formacBes continuadas voltadas para o publico da EJA [...] de apenas 1
semana de forma genérica que ndo foi produtiva [...] nessas formagdes eles ndo
mencionavam nada sobre planejamento em si [...]” (P6).

Os formadores de docentes da EJA, costumam decidir, sozinhos, quais temas deverdo
compor a “formagdo continuada” ou a “formacao em servi¢o” dos professores. Eles ndo ouvem
os professores para saber sobre as tematicas que eles gostariam de se aprofundar. Sobre isso,
Imberndn (2010, p. 57) nos diz que a formacdo continuada de professores deve partir das reais
necessidades dos professores, na qual:

A andlise das situacGes problematicas leva a promocéo da inovacao institucional como
objetivo prioritario da formacdo continuada; a crenca na capacidade dos professores
de formularem questdes validas sobre sua prética e de definirem objetivos que tratem
de responder a tais questdes, partindo-se do pressuposto de que os docentes podem se
propor a uma pesquisa competente, baseada em sua experiéncia [...] (IMBERNON,
2010, p. 57).

Assim, a formacdo continuada de professores deve ser contextualizada, com
levantamento das necessidades do contexto escolar e de cada professor, em sintonia com as

demandas sociais e culturais.
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Imberndn (2010) acentua, também, que a formacgdo continuada também implica um
trabalho de equipe, que poderé permitir uma maior comunicagéo entre colegas e alunos, e, de
certa forma, atenua 0 medo de inovar, de aceitar as mudangas.

O professor P9 avaliou que a sua formacao continuada néo foi significativa, ja que 0s
formadores desconheciam a realidade do publico da EJA. Na fala deste professor:

“Ja tive uma formacao continuada [...] os ministrantes dessa formagao nao tinham
conhecimento da realidade desse publico da EJA [...] dessa forma néo foi significante
para mim [...]” (P9).

A respeito disso, Arroyo (2006) considera que em um programa de formagéo para a
EJA ndo se pode deixar de lado a historia pessoal desse educador, ou seja, 0 contexto histdrico
em que hoje esse profissional atua, com seus maltiplos horarios de trabalho em turnos e escolas
diferentes, o entorno social em que ndo se constam mais as claras relagdes entre movimento
docente, lutas por direitos e enfrentamentos de poderes ditatoriais, a sua formagcdo inicial, ja
que isso é muito importante para fazer parte dos conhecimentos que devem compor o curriculo
de formacdo de educadores e educadoras da EJA.

Portanto, ha a necessidade de politicas especificas para a formacdo, inicial e em
servico, do professor que atuara com o publico da EJA. A falta de atencdo a essas
especificidades tem levado muitos profissionais a mera transposicéo, para os jovens e adultos,
das atividades que desempenham no ensino regular com criancas e adolescentes. Segundo
Soares (2005), o curriculo das licenciaturas precisa incluir a formacdo especifica desses
profissionais, de forma que eles tenham acesso a saberes gerais e especificos numa relacéo
teoria-pratica de forma que deem conta das peculiaridades socioculturais e pedagdgicas dos
jovens e adultos trabalhadores.

Especificamente sobre a formacdo continuada docente, tendo por referéncia a BNCC
da Educagéo Basica, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, estabelece no Art.
6° que a formacdo continuada deve ser entendida como componente essencial para a
profissionalizacdo dos professores, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicdo de ensino e
considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o projeto pedagogico das
escolas de Educacdo Bésica na qual atua o docente. Vale ressaltar que nessa resolucdo, mais
uma vez se verifica que os formadores docentes devem considerar oS saberes e a préatica
cotidiana dos docentes, garantindo os padrdes de qualidade dos cursos de formagéo.

Em relagdo a subcategoria “vinculo afetivo professor-aluno”, somente 20% dos
professores entrevistados demonstraram gostar de ensinar nesta modalidade de ensino. Isso foi

ressaltado pelo professor P7:
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“Eu gosto muito de ensinar nessa modalidade pelo fato de alguns alunos trazerem
inspiragdo para nos professores [...]” (P7).
A afetividade é muito significativa para o ensino-aprendizagem dos alunos, segundo
Pereira (2017, p. 18):
[...] toda aprendizagem estd impregnada de afetividade, visto que a partir das
interacGes sociais, e culturais entre professor e aluno, estas contribuem para que haja
uma aprendizagem escolar mais significativa para o aluno, na qual a trama que se tece

entre alunos, professores e conteldo escolar ndo acontece puramente no campo
cognitivo. Existe uma base afetiva permeando essas rela¢cdes (PEREIRA, 2017, p. 18).

Nas proposicdes de Freire (2018, p. 138), ensinar exige querer bem aos educandos:

[...] como professor, ndo me acho tomado por este outro saber, 0 de que preciso estar
aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a
prépria prética educativa de que participo. [...] porque professor, me obrigo a querer
bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me
assusta, que ndo tenho medo de expressa-la (FREIRE, 2018, p. 138).

Diante do que foi dito por Freire, o professor da educacao de jovens e adultos precisa,
em especial, ter a capacidade de solidarizar-se com o seu aluno e de sensibilizar-se com as
multiplas caracteristicas do publico da EJA na escola. Assim, quanto mais solidariedade existir
entre professor e aluno no “trato” dentro de uma escola, tanto mais possibilidades de

aprendizagem democratica se abrem na escola.

6.2 Formas de Organizacdo e Sequéncias dos conteudos nas 12 e 22 etapas da EJA nivel

médio nos planejamentos anuais dos professores de Quimica

6.2.1 Curriculo

Essa categoria “curriculo” enfatiza questdes referentes ao que se deve ensinar na escola
para a modalidade de ensino EJA no nivel médio. Segundo a Resolugdo n° 3, de 21 de novembro
de 2018, na modalidade de educacdo de jovens e adultos deve-se considerar uma organizagéo
curricular diferenciada para esse publico, levando em conta as particularidades de sua geracéo.

J& a Resolucédo n° 027/2010 do CEE-MA estabelece, no seu Art. 32°, que o curriculo
do ensino médio deve observar as seguintes diretrizes:

I. Destaque da educacgdo tecnoldgica bésica, da compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; do processo histérico de transformacédo da sociedade e

da cultura; da lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;
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I1. adocdo de metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

II. inclusdo de uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicéo;

IV. inclusdo da lingua espanhola de oferta obrigatoria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno;

V. inclusdo obrigatéria da Filosofia e da Sociologia ao longo de todos os anos do
ensino médio (MARANHAO, 20103, p. 6).

Com base nessas duas resolugdes, os contetdos de ensino sdo organizados de forma a
garantir a formacdo geral basica de modo que os educandos compreendem o0s problemas
complexos e refletem sobre solucgdes para eles.

Em relagdo a organizagdo curricular nas escolas do Maranhdo, pautada na BNCC,
existe 0 Documento Curricular do Territério Maranhense elaborado por meio de acgéo
colaborativa entre a SEDUC-MA, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
do Maranhdo (UNDIME-MA), a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo do
Maranhdo (UNCME-MA) e 0 CEE-MA, em que profissionais da educacao e da sociedade civil
tiveram a oportunidade de apresentar valiosas contribui¢es ao documento por via de consultas
publicas presenciais e plataforma on-line. Esse documento é direcionado apenas para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, ndo ha nada, até 0 momento, vinculado ao Ensino
Médio de &mbito estadual.

Diante dessa categoria “curriculo”, prop0s-se uma subcategoria ‘“‘sequéncias de
contetdos nos planejamentos anuais dos professores de quimica da EJA” que apresentou trés
percentuais diferentes.

Quanto a subcategoria “sequéncias de conteldos nos planejamentos anuais dos
professores de quimica da EJA”, os entrevistados foram unanimes em afirmar que dividem seus
conteidos programaticos de quimica em consonancia como ocorre nos atuais livros didaticos
de quimica adotados pelas escolas de ensino médio: Quimica Geral, Fisico-quimica, Quimica
Organica. Na fala do professor P10:

“Para a 1% etapa [...] seleciono contetdos introdutoérios de Quimica Geral e uma parte
de fisico-quimica extinguindo alguns conteidos que acho que ndo tem necessidades
de serem ensinados para esse publico por serem bem complexos para a modalidade
de ensino EJA [...] na 22 etapa [...] uma parte da fisico-quimica [...] termoquimica [...]
cinética e a parte introdutéria de Quimica finalizando com a fungdo organica
hidrocarbonetos [...]” (P10).

Entdo podemos considerar que a organizacao e sequéncias dos conteudos obedece a
uma divisdo classica mostrada nos atuais livros didaticos de Quimica: Quimica Geral, Fisico-

Quimica e Quimica Organica. Os autores Santos e Schnetzler (2003) criticam essa divisao
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classica, pois segundo eles, essa “divisdo” abordam os topicos quimicos de maneira isolada,
sem vinculo com os assuntos anteriores.

Todas essas consideracdes, citadas por Santos e Schnetzler (2003), evidenciam que 0
ensino de quimica para formar o cidaddo pauta-se numa estrutura curricular bastante diferente
da atual estrutura dos cursos de quimica de nivel médio, ja que na concepcao desses autores, a
quimica no ensino médio ndo pode ser ensinada como um fim em si mesma, sendo se estar
fugindo do fim maior da educacdo basica, que é assegurar ao individuo a formacdo que o
habilitard a participar como cidaddo na vida em sociedade. Isso implica um ensino
contextualizado, no qual o foco ndo pode ser o conhecimento quimico, mas o preparo para o
exercicio consciente da cidadania.

Pelos motivos acima, constata-se a importancia do ensino da Quimica para o cidadédo
e, consequentemente, de investigacdes que tratem sobre tal ensino. 1sso porque, para que ele
seja relevante, precisa haver uma organizagdo adequada a tal proposito.

Os professores ndo devem limitar-se a seguir livros didaticos. Esses materiais didaticos
devem atender as demandas do curriculo, e ndo assumir a feicdo de curriculo. Em muitas falas
dos professores observa-se uma auséncia de curriculo, levando o material didatico a assumir o

vazio deixado por esta falta. Veja a fala do professor P5:
“Ainda ndo me encontrei [...] ndo temos materiais didaticos [...]”” (P5).

Os materiais didaticos, incluindo o livro didatico impresso, estdo a servigo da
criatividade da escola e do professor. Neste sentido, eles se apresentam como proposta de
trabalho em sala de aula que néo pretende esgotar o universo de possibilidades de trabalho do
professor (GERALDI, 1993). Assim, cabe ao professor, o verdadeiro responsavel pelo ensino,
levando em conta os seus alunos, a proposta curricular da escola, fazer uso dos livros didaticos
da maneira que considerar mais adequada.

J& em relagdo as formas de organizacdo e sequéncias dos contetdos de quimica em
seus planejamentos, 40% dos professores entrevistados disseram que se baseiam no Plano
Didatico Anual Ensino Médio Regular (Anexo A) fornecido pela SEDUC-MA. Veja a fala do
professor P7:

“Eu utilizo como referencial para elaborar meu plano didatico anual [...] o da SEDUC-
MA referente ao ensino regular [...] porém temos uma carga horaria baixa para a EJA
[...] acabo dando desses [...] a parte mais basica possivel [...] 1% etapa [...] seleciono a
parte da Quimica Geral e a metade da Fisico-quimica [...] 22 etapa [...] a outra metade
da Fisico-quimica e a parte introdutdria da Quimica Organica limitando até a funcdo

organica hidrocarbonetos [...].Eu sigo a ementa de contetdos adotados pela SEDUC-
MA voltado para o ensino médio regular de forma bem sucinta possivel [...]” (P7).
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Pelo relato desse professor, verifica-se que ele desconhece que hd um curriculo
especifico que atenda as pessoas que buscam a escola para retomar sua trajetoria escolar, muitas
vezes motivadas pela necessidade de um nivel de escolaridade cada vez maior, para insercdo
no mundo do trabalho e da cultura e na prépria sociedade. Conforme Barcelos (2010) se acaba
seguindo as mesmas orientagdes e perspectivas curriculares que levam os professores aos
modelos atuais de curriculo nas demais modalidades ditas “regulares”, utilizados na educagao
béasica regular. O ponto prioritario centra-se em “o que ensinar” quanto aos conteudos e nao
“como ensinar”, isto ¢, na forma de lidar com esses conteudos. Nesse sentido, homogeneizar o
curriculo é desconsiderar a diversidade de que é composta a EJA. Os sujeitos da EJA necessitam
de proposicdes diferenciadas. Portanto, o professor de quimica da EJA deve ter uma “certa
liberdade” para elaborar seu planejamento curricular, porém como a Quimica representa um
conjunto de saberes organizados e sistematizados, é preciso que ele siga uma disposicao de
contetidos, assegurando uma relagdo entre eles, de modo que o tépico mais simples seja
aprendido antes que o aluno possa mover-se ao seguinte. O beneficio é que o aluno concentre
toda a sua atencdo em um unico topico de cada vez, realizando uma aprendizagem profunda em
um periodo de tempo.

Outros professores afirmaram que utilizam esse “plano” de especificidade do ensino
regular porque a escola ndo fornece outros para eles tomarem como base na elaboragéo de seus
planejamentos anuais. O professor P2 ressalta que:

[...] como nés professores ndo temos nenhuma orienta¢do da escola e nem da SEDUC-
MA [...] pego os contelidos basicos [...] conteudos iniciais do livro didatico de
Quimica Geral do ensino médio regular [..] matéria, atomistica [...] de forma bastante
enxuta e alguns contetdos de fisico-quimica do 2° ano do ensino médio regular para
a 12 etapa [...] para a 2% etapa [...] parte da fisico-quimica e a parte introdutéria da
Quimica organica [...] abrangendo contelidos frequentes das provas do ENEM [...].Eu

me espelho nos conteddos voltado para o ensino médio regular [...] porém esses
conteudos sdo repassados de forma bem enxuta devido a carga horaria ser baixa [...]”

(P2).

Nesse sentido, Vévio (2010) reconhece que os contelidos e as propostas pedagdgicas
muitas vezes reproduzem, de modo aligeirado, curriculos e programas da educacao regular,
consideram apenas as culturas tomadas como legitimas e apagam aquelas dos grupos a que se
dirigem. As escolas regulares devem se comunicarem com o publico da EJA e com o0s
professores dessa modalidade de ensino, de modo que os critérios e modos de selecdo e
organizacéo curricular busquem dialogar com os saberes, desejos e expectativas dos jovens e
adultos a que se destinam. Dessa forma, quanto mais fechado e definidor se pretender o

curriculo formal (modelo preestabelecido), menos associa¢fes terdo com a dindmica cotidiana
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em uma sala de aula. Ou seja, as formas de organizacdo curricular destinadas a educacgdo de
jovens e adultos devem superar o formalismo.

Ja 10% dos professores entrevistados, alegaram que utilizam, como modelo para a
elaboracdo de seus planejamentos anuais, 0 Plano Didatico Anual do Ensino Médio EJA
baseando nos conteudos programaticos de quimica fornecido pela SEDUC-MA (Apéndice E).
Na fala deste professor P1:

Esse ano foi apresentado para os professores dessa instituicdo na semana pedagogica
[...] uma planilha de conteldos [...] E eu percebi que ficou muitos conteldos de
Quimica Geral e somente 20% da Fisico-quimica [...] ficando a 22 etapa com 80% da
Fisico-quimica e 100% da Quimica Organica [...] tive que utilizar os conteidos dessa
planilha advindo da SEDUC-MA [..].Como o planejamento é pedido pelo
coordenador pedagdgico para fins de acompanhamento, na teoria eu sigo a planilha

de conteudos [...] porém eu ndo dou 100% desses conteudos [...] devido ao tempo que
¢ muito pequeno ¢ as proprias dificuldades que esses alunos tém em absorverem [...]”

(P1).

Observa-se que este docente sustenta a crenga que o curriculo da EJA deve estar
orientado & perspectiva da diversidade desses alunos considerando seus saberes prévios. Dessa
forma, a selegdo dos conteldos deve partir da prépria realidade deles. Para que isso se
concretize é preciso dialogos entre todos os sujeitos da instituicdo de ensino (professores,
gestores, alunos, pais, membros da comunidade escolar). A respeito disso, Murta (2004) nos
diz que para a elaboracéo de um curriculo fundado na realidade social e pautado na capacidade
de dialogar com os sujeitos educativos e com seus saberes, € necessario uma acao de natureza
coletiva que envolva o didlogo entre os membros da comunidade escolar. Tal dialogo deve ser
norteado por intengdes educativas dos professores, gestores, pais e alunos.

Por fim, 50% dos professores foram unanimes em afirmar que, ao elaborarem seus
planejamentos anuais, ndo seguem nenhum programa padréo oficial. Para estes professores:

“[...] ndo é facil para eu fazer esse planejamento anual [...] trago textos de quimica da

internet e a partir dai vou verificando o nivel de conhecimentos desses meus alunos
da EJA [...] para assim eu saber que contetidos colocarei em meu planejamento anual

[..]” (P3).

“[...] meu planejamento anual para a EJA ndo tem muita diferenca do ensino regular,
a diferenca que tem € que eu seleciono os contetidos mais bésicos da Quimica Geral
e 0s mais béasicos da primeira parte da Fisico-quimica [...] j& para a 22 etapa seleciono
a 2% parte da Fisico-quimica e a parte introdutoria da Quimica Organica [...]” (P6).

Segundo Haydt (2011, p. 94), existem duas modalidades de organizacgdo do conteudo,

de acordo com seu nivel de operacionalizagéo:
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Programa escolar oficial — E o guia que traca em linhas gerais os fins e os conteidos
da acdo educativa para um determinado grau de ensino, definindo os conceitos basicos
e as habilidades a serem desenvolvidos. O guia curricular oficial é, em geral,
elaborado a nivel de sistema oficial de ensino e visa dar uma unidade ao trabalho dos
professores de uma determinada rede de escolas de um estado ou municipio.
Programa pessoal de cada professor — E o plano de ensino de cada professor, que pode
ser anual, mensal ou semanal. Esse plano operacionaliza as diretrizes curriculares do
sistema de ensino e especifica os objetivos e conteidos de acdo educativa, de acordo
com as reais condicBes de cada classe, isto é, de acordo com o nivel de
desenvolvimento e as aprendizagens anteriores dos alunos (HAYDT, 2011, p. 94).
A partir dessas duas modalidades de organizacdo do conteudo ressaltada por essa
autora, pode-se considerar que o programa pessoal de cada professor € o mais apropriado para
o curriculo da EJA, ja que o professor sabe das dificuldades de seus alunos por estarem em salas
de aula e como os sujeitos da EJA é um publico especifico, ndo é adequado a homogeneidade
do curriculo. Assim, cabe a ele selecionar e organizar seus contetdos.
Com relacdo as sequéncias de conteudos, todos mencionaram a importancia disso no
momento de organizar e selecionar os conteudos de seus componentes curriculares. Veja a fala
de alguns professores:

“Sigo as mesmas sequéncias de contetdos adotadas pela SEDUC-MA [...] porém eu
abordo esses contetidos de forma bem simplificada [...]” (P4).

“No meu planejamento anual voltado para a modalidade de ensino EJA [...] fago uma
sequéncia légica de contelidos de quimica a serem abordados para ambas as etapas

[..]” (PY).

Para Zabala (1998), a sequéncia considera a importancia das intencdes educacionais
na definicdo dos contetdos de aprendizagem e o papel das atividades que sdo propostas. Dessa
forma, o professor deve conhecer a estrutura de seu componente curricular a fim de saber se a
sequéncia por ele proposta esta adequada ao nivel de conhecimento de seus alunos e/ou favorece

a aprendizagem de novos conteldos.

6.3 Apoio da gestao escolar aos docentes da modalidade de ensino EJA nivel médio

No que concerne a categoria “gestdo escolar” em uma escola de Educagdo de Jovens
e Adultos, observa-se que a contribuicdo especifica dos gestores nessas escolas se da em trés
dimensGes: Politica — na orientagdo para construcdo de valores, exercicio da cidadania, e da
préatica social, ai estando incluida a educacdo; Administrativa — na supervisao dos dias/ horas
letivos estabelecidos legalmente e da documentagéo escolar dos alunos e da escola; Pedagdgico

—em articular e orientar o processo educacional. Dessa forma, quer seja apoio, planejamento
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0u execucao, os gestores devem implantar uma gestéo, que incorpore a especificidade da EJA,
atentando para problemas de evasdo, metodologias, planejamento e documentacdo (LIMA,;
SILVA; SANTOS, 2015). Verifica-se que a situacdo da EJA, atualmente, demonstra o quanto
¢ urgente se pensar em uma gestdo de qualidade que assegure aos jovens e adultos o direito a
aprendizagem. Isso é ressaltado na fala do professor P2:
“Isso ¢ um problema darede [...] da educag@o publica [...] os coordenadores dos outros
turnos nao tém consideracdo com esses alunos da EJA [...] PARA VOCE TER UMA
IDEIA eles se recusam a darem as chaves dos laborat6rios de ensino para nés
professores do noturno [...]” (P2).

Nesta “fala” do professor pode-se perceber que os alunos da EJA expressam
significados que, muitas vezes, a escola ou ndo esta preparada, ou ndo possui instrumentos
eficazes para compreender e superar. E preciso superar a visdo da norma, habitualmente ligada
a sancao (ao castigo ou a recompensa), e desenvolver olhares diferentes para facilitar o didlogo
e a compreensdo mutua. Ser democratico ndo significa apenas deixar o outro falar, mas entender
0 que ele tem para dizer. N&o s através das palavras, mas atraves de todas as suas formas de
comunica¢do (comunicacdo corporal, comunicacdo visual e outras mdaltiplas formas de
expressao.

A LDBEN n° 9394/1996 estabelece no seu Art. 14° que a Gestdo Democratica nas
instituicdes de ensino publicas que estas devem seguir, condicionando a melhoria e eficiéncia
da qualidade do sistema educacional brasileiro. Mas, como se percebeu pelo relato do professor
P2, gue mesmo com essa asseguridade, muitas escolas publicas ndo tém uma proposta adequada
as necessidades do publico da EJA que convive com a desigualdade social e outros fatores que
impedem esses alunos de concluirem seus estudos.

Para a categoria “gestdao escolar” foi elaborada uma subcategoria: “intera¢do entre
gestor e/ou supervisor, corpo docente” que apresentaram quatro percentuais diferentes.

Dessa subcategoria, se percebeu relatos de alguns professores (20%) a falta de
interacdo entre gestor e/ou supervisor, corpo docente. Na fala do professor P7:

“N&o temos apoio por parte da administracdo da escola em fazer organizacdo de
eventos escolares [...] ndo temos materiais didaticos voltado para esse publico [...]”

(P7).
Diante disso, observa que uma gestao escolar € participativa em uma escola publica da
EJA quando se da ndo somente pela insercdo dos conselhos escolares, mas, por todas as agoes
que envolvem uma administracdo publica educacional, no caso, além dos conselhos escolares,

a gestdo abrange também o projeto politico pedagdgico com todos os seus desafios (avaliagéo,
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curriculo, planejamento, formagédo continuada para educadores), a administragdo dos recursos
e a sua transparéncia (LIMA; SILVA; SANTOS, 2015).
A proposta de trabalho pedagdgico estabelecida pela SEDUC-MA estabelece algumas

atividades que competem ao gestor e/ou supervisor desta modalidade de ensino:

1. Realizar sistematicamente, encontros e palestras com os alunos para sensibilizar a
importancia de sua permanéncia, para a concluséo de sua escolarizag&o;

2. Participar efetivamente das atividades escolares da Educagao de Jovens e Adultos,
garantindo a integracdo desta modalidade de ensino as demais atividades da
escola, de modo que a Proposta possa ser viabilizada e alcance 0s objetivos
propostos;

3. Motivar os professores em torno de um objetivo unico: “Combater a Evasio e a
Repeténcia Escolar”, por meio de cursos, palestras e metodologias diversificadas;

4. Realizar sesstes de estudo e formacdo continuada nas escolas, visando a
aplicabilidade da Proposta Curricular da EJA e Orientagdes Curriculares,
diversificando as metodologias das aulas, tornando-as mais interessantes;

5. Realizar chamada publica anual para matricula, utilizando os meios de
comunicagdo disponiveis (carro de som, bike som, rédios, jornal, TV, cartazes
fixados nos pontos comerciais das comunidades etc);

6. Intensificar o planejamento das atividades docentes revendo-o constantemente;

7. Dar suporte técnico ao grupo de monitoria;

8. Discutir e fortalecer o projeto politico pedagdgico da escola e propor melhorias
futuras;

9. Realizar o diagndstico da situacao real da escola e elaborar o plano de trabalho
com a comunidade escolar para instrumentalizar o projeto pedagdgico da
instituicio (MARANHAO, 2018).

Pode-se observar na proposta pedagdgica de ambito estadual “no item 2” que é de
incumbéncia dos gestores e/ou supervisores a elaboracao e efetivacdo de projetos em conjuntos
com professores como umas das formas de estratégias adotadas para se ter uma gestdo
democratica na Educacdo de Jovens e Adultos. 10% dos professores entrevistados
mencionaram que a gestdo escolar ndo apoia em organizagéo de eventos escolares.

J& 20% dos professores argumentaram que ha falta de feedback entre o corpo docente
e coordenadores para avaliar e revisar 0s planejamentos cobrados durante a semana pedagdgica.

Na fala do professor P6:

“A administracdo da escola sO se preocupa em cobrar os planejamentos anuais [...]
PARA QUE [...] ndo sei [...] ndo temos nenhum feedback [...]” (P6).

Diante disso, percebe-se que o didlogo entre professores, gestores, coordenadores é
essencial para se ter dentro de uma escola publica voltada para a EJA, uma gestdo aberta,
democratica e autbnoma. E isso é primordial para diminuirem, por parte desses alunos, o
desinteresse pela escola. Freire (1981) propde uma educagdo apoiada no cotidiano e no contexto
das partes envolvidas, elegendo o dialogo entre os diferentes, com vistas a consciéncia critica,

permitindo assim a gestdo democratica.
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A conexao da Supervisdo de Educacdo de Jovens e Adultos (SUPEJA), da SEDUC-
MA, se dar por intermédio dos gestores de cada escola estadual da EJA. Ela atua em: formag&o
continuada de docentes, conteudos de aula, planejamento pedagogico, metodologias de ensino,
recursos didaticos voltados para o puablico da EJA. Logo, deve-se perceber a importancia do
didlogo entre gestores, professores, corpo técnico e alunos que fazem parte dessa modalidade,
levando em conta a opinido e a necessidade de cada um.

Outros relataram como obstaculo para o ensino é a falta de diagnosticos da situagédo
real da escola, por parte da gestao, no que tange a auséncia de materiais e/ou recursos didaticos
aos docentes. No relato do professor P8:

“A administracdo da escola s6 se preocupa em cobrar os planejamentos anuais [...]
ndo temos materiais didaticos para nos basearmos durante as aulas para esse publico
da EJA [...]” (P8).

Nas 10 escolas tomadas como ambiente da pesquisa onde cada um dos professores
dessas escolas foi entrevistado observou-se que 100% da oferta do ensino para a modalidade de
ensino EJA é para o turno noturno. Assim, entende-se que tudo isso vem interferindo e
comprometendo o sucesso pedagogico dos alunos na EJA. A maioria dos alunos chega apds
dupla jornada de trabalho, apresentando cansaco fisico e motivacdo comprometida (CERATTI,
2008). Sem uma gestdo atenta aos detalhes, presente e motivadora, que viabilize materiais
didaticos diversificados, assegurando a participacdo e a autonomia dos sujeitos da EJA, todo
esforco estard comprometido. A gestdo tem papel imprescindivel na reducdo do indice de
evasao e na superacao de entraves que dificultam a permanéncia e o aprendizado do publico da
EJA na escola.

Por fim, 50% dos professores mencionaram que a gestdo das suas escolas é prestativa,
pois propicia materiais e/ ou recursos didaticos para eles. O professor P3 ressalta que:

“Aqui na escola é bom [...] no sentido de recursos didaticos para o professor ministrar
suas aulas [...]” (P3).

Mas uma gestdo democrética vai além de investimentos para a aquisi¢do de recursos
didaticos. Ao gerir democraticamente uma escola, o gestor (a) oferece o exemplo de respeito
ao outro, as suas caracteristicas e necessidades. Por sua vez, para que se possa ter uma educagéo
de qualidade, sdo necessarios mais do que “conseguir recursos didaticos aos professores”, como
por exemplo: adequacdo dos curriculos a realidade dos estudantes; articulacdo entre as equipes
da Gestdo Educacional andragogica e pedagdgica, visando a melhoria da aprendizagem de todo

0s estudantes; construcdo de um projeto de educacéo e de escolas com normas de convivéncia,
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que valorize as relagdes interpessoais e o curriculo integrado, impregnado de valores humanos
democréticos cooperativos, solidarios (MAIA; DUQUES; FREITAS, 2015).

Pelo que foi visto sobre a participacao da gestdo escolar na modalidade de ensino EJA,
constata-se que a formacéao de gestores escolares passa a ser necessidade e um desafio para o
desenvolvimento da EJA nessas Escolas Estaduais levando-se em consideracdo a sua
complexidade e as suas especificidades.

6.4 Perfil das turmas da modalidade de ensino EJA nivel médio

Na contemporaneidade a EJA atende a adultos que estdo em defasagem idade/série, a
jovens afastados do ensino regular, e a idosos, cujo direito a educagdo, ja previsto na
Constituicao, passou a ser endossado através do Estatuto do ldoso (Lei n® 10.741, de 2003).
Como os entrevistadores consideraram o perfil heterogéneo do publico da EJA, da categoria
“turma heterogénea” foram propostas duas subcategorias: “percep¢do dos professores” e
heterogeneidade etaria”.

Da subcategoria “percep¢do dos professores”, 20% dos professores entrevistados
alegaram que seus alunos tém falta de conhecimentos basicos (de matemética basica, de
interpretagdo textual). Conforme relatou o professor P3:

“Como citei anteriormente [...] as turmas sdo heterogéneas [...] tém baixos
conhecimentos em leitura e em matematica basica [...]” (P3).

Para este nivel de percepcdo do professor, entende-se que ele conhece e considera cada
aluno seu em suas estratégias de ensino, certamente envolvendo atividades de leitura e de
escrita, por serem atividades que medeiam as relacdes sociais, e que dialogam com o
interdisciplinar (VILAR; ANJOS, 2014). Dessa forma, o professor da EJA precisa acreditar no
potencial dos alunos e permitir que isso se revele em atitudes e palavras que elevem a baixa
autoestima deles. Jamais o professor deve tratad-los como criangas ao mencionar as continhas
ou os trabalhinhos para fazer.

O direito a educag&o béasica no contexto da EJA nos diz que:

1. O estudante deve ter acesso aos conhecimentos que todo o individuo que frequenta
a escola na idade convencional esta recebendo.

2. Conhecer 0 mundo em que vive para poder agir sobre ele com consciéncia critica
e efetividade, sobretudo em nosso tempo, ndo pode dispensar a escolaridade plena.

3. Conteudos importantes de aritmética e matematica vdo muito além das quatro
operacBes. A Geografia, a Histéria do Brasil e do mundo sdo conhecimentos

significativos para um posicionamento ante a sociedade e o mundo de que
participamos.
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4. Expressar-se na Lingua Portuguesa com precisdo e sem medo de cometer erros na
fala ou na escrita para atuar em situa¢fes que envolvem relagcBes pessoais ou
corporativas.

5. Acesso a conhecimentos importantes préprios das ciéncias naturais e exatas que
explicam as coisas materiais, a formula de um remédio, a composicdo de uma
bebida e 0 som de uma corda de viola.

6. Ser cidaddo do Brasil e do mundo € poder se aproximar de outros povos e de outras
culturas (MARANHAO, 2018).

Da subcategoria “heterogeneidade etaria”, partiu-se de dois percentuais diferentes:
Enunciaram que seus alunos apresentam diversidade etaria (70%); discorreram que em suas
turmas, existem alunos de pouca idade indo para a Educacdo de Jovens e Adultos noturna
(10%).

Percebeu-se que 70% dos professores entrevistados, relataram a presenca de jovens,

adultos e idosos em suas turmas. Na fala do professor P6:
“E muito heterogénea [...] existem jovens [...] adultos [...] idosos [...]” (P6).

Segundo Anzorena (2010), em nosso pais, essa heterogeneidade do publico da EJA é
composta por jovens, adultos e idosos, migrantes e imigrantes, pescadores, aquicultores,
agricultores, assentados do movimento sem-terra, indigenas, quilombolas, jovens do centro de
internacdo provisoria, privados de liberdade, pessoas com deficiéncias e sindromes, ciganos,
aos quais também se integram as questdes linguisticas, de género, religido, raca e etnias. Pelo
0 exposto, constata-se que a diversidade dessa modalidade de ensino ndo se restringe apenas a
idade, mas ao local de origem, a religido, a etnia, a experiéncia profissional, a escolaridade, a
cultura entre outras. Com isso, o professor da EJA, em suas aulas, deve considerar a questdo da
diversidade cultural do seu publico, a fim de garantir a qualidade do ensino e obter uma maior
justica social.

Ja 10% dos professores entrevistados consideraram que existem jovens da escola
regular cada vez mais cedo se matriculando na EJA para concluirem seus estudos. S&o jovens
que por algum motivo ndo estdo mais adaptados no diurno sdo mandados para a noite. Como
afirmou um professor P2:

“E muito heterogénea [...] é muito flexivel [...] tem alunos com idades nao apropriadas
que estdo inseridos nas turmas da EJA [...] como jovens que acabam engravidando e
s6 podem estudar no periodo noturno [...] aqui na escola existe uma brinquedoteca
que ampliam a permanéncia dessas jovens na escola [...] deixam seus filhos [...]” (P2).

Esse depoimento mostra um novo perfil de aluno da EJA, a juvenilizagdo, que sdo

jovens que tiveram sua trajetdria escolar interrompida por algum motivo sendo forgados a se

matricular na EJA para a continuidade dos estudos. Sobre a juvenilizacdo da EJA, o Parecer n°
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23/2008, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, apresenta

alguns indicadores sobre a ocorréncia de alunos cada vez mais jovens entrando na EJA:
Tal situagdo € fruto de uma espécie de migragdo perversa de jovens entre 15 (quinze)
e 18 (dezoito) anos que ndo encontram o devido acolhimento nos estabelecimentos do
ensino sequencial regular da idade prépria. Ndo é incomum se perceber que a
populacdo escolarizavel de jovens com mais de 15 (quinze) anos seja vista como
“invasora” da modalidade regular da idade propria. E assim sdo induzidos a buscar a
EJA, ndo como uma modalidade que tem sua identidade, mas como uma espécie de
“lavagem das maos” sem que outras oportunidades Ihes sejam propiciadas (BRASIL,
2008, p. 9).

Como a LDBN 9.394/1996 no seu Art. 4°, abre varias possibilidades para discentes
com baixo rendimento escolar, se pode concluir que essa migracdo do Ensino Regular para a
EJA ndo ¢ legal. A modalidade de Ensino EJA nao pode ser uma espécie de “tapa-buraco” do
Ensino Regular. Além disso a propria Resolucdo n° 144/2006 do CEE-MA, em seu Art. 4°,
ressalta que nos cursos de educacao de jovens e adultos do ensino médio, nas formas presencial
e a distancia, neles somente poderdo ser matriculados alunos com no minimo 18 (dezoito) anos
completos (MARANHAO, 2006).

N&o hé correspondéncia curricular das etapas do Ensino Médio da EJA com as séries
do Ensino Médio Regular, Projeto Telecurso e Viva Educacdo. Isto implica dizer que ndo
podera ocorrer transferéncia do curso regular e projetos para o Curso Médio da EJA. Caso o
aluno ja tenha cursado no ensino médio regular alguma série e queira matricular-se no Ensino
Médio da EJA, deverd matricular-se na 12 etapa. Atendendo o critério da idade minima. (18

anos) (MARANHAO, 2018).

6.5 A Organizacdo dos contetdos programaticos para as etapas da EJA nivel médio

No Quadro dos contetdos, ilustrado no Apéndice E, sdo descritos os conteddos
programaticos de Quimica, para a EJA nivel medio, adotados pelas secretarias de educacéo dos
Estados: da Bahia (BA), Pernambuco (PE), Maranh&o (MA), Sergipe (SE) e Piaui (PI) que
compdem a Regido Nordeste, sendo que dos estados de: Alagoas (AL), Ceara (CE), Rio Grande
do Norte (RN), Paraiba (PB) ndo foram encontrados, nos sites das secretarias de educacao
desses estados, dados que atendem aos objetivos dessa pesquisa.

Nesse quadro comparativo, buscou-se mostrar como ocorrem as sequéncias e
organizacédo de conteudos de Quimica voltados para a modalidade de ensino EJA nivel médio

adotados pelas secretarias de educagéo desses estados.
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Em relacdo a organizacao e sequéncias dos conteidos programaticos para o ensino de
quimica, Santos e Schnetzler (2003) enfatizam que deve haver a articulagdo entre os niveis
macroscopico* e microscopico do conhecimento quimico. Como por exemplo, para o estudo
das substancias, esses autores destacam a importancia delas serem, inicialmente, abordadas
macroscopicamente, pela caracterizagcdo de suas propriedades, para chegar-se ao estudo dos
seus atributos microscopicos.

Santos e Schnetzler (2003), fazem uma critica em relacdo a organizacéo do contetdo
adotado, na maioria dos livros didaticos tradicionais de quimica, usualmente utilizados pelos
professores do ensino médio:

[...] inverte tal processo, pois ndo h& articulagdo entre os niveis macroscopico e
microscaépico, feita por meio de problematizagbes. Em geral, o contelido comeca a
partir do estudo do atomo, sem uma abordagem prévia dos aspectos macroscépicos
das substancias. Essas, por sua vez, mesmo quando tratadas no inicio dos livros,
enfatizam muito mais a sua natureza elementar, que serve como critério de
classificacdo para as substancias simples e compostas, do que a sua caracterizacéo
pelas propriedades fisicas [...] (SANTOS; SCHNETZLER, 2003, p. 108).

Pelas concepc¢des de Santos e Schnetzler (2003) citadas acima, observou-se que 0s
conteldos programaticos de quimica, no gque tange a organizacdo e a sequenciacdo dos
contetdos, que as Secretarias de Educacdo desses Estados, citado no quadro comparativo
(Apéndice E), abordam o nivel microscdpico posteriormente ao nivel macroscopico do
conhecimento quimico, porém ndo adianta os professores de quimica englobarem esses
aspectos macroscopico e microscépico ao ensinarem seus contetdos de ensino, sem fazer a
articulacdo entre ambos, pois o importante é que o aluno consiga compreender a estreita relacdo
entre eles. Com isso é importante se trabalhar as competéncias e habilidades no componente
curricular da Quimica, que é efetivo por meio de atividades integradoras e significativas dentro
dos principios da interdisciplinaridade e da contextualizagdo.

Uma preocupagédo relevante hoje na educagdo é como ensinar considerando as
competéncias e habilidades. Nesse sentido, a BNCC estabelece conhecimentos, competéncias
e habilidades que se esperam que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, a Base soma-se aos propositos que direcionam a

4 O nivel macroscopico caracteriza-se pela visualizagdo concreta ou pelo manuseio de materiais ou substancias e
de suas transformacgdes, bem como pela descricdo, analise ou determinacdo de suas propriedades enquanto o nivel
microscdpico caracteriza-se por uma natureza atbmico-molecular, isto €, envolvendo explicacBes baseadas em
conceitos abstratos, como atomo, molécula, ion etc., para racionalizar, entender e prever o comportamento das
substancias e de suas transformagdes (JOHNSTONE, 1982).
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educacéo brasileira para a formagdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva (BRASIL, 2018b).

Dessa maneira, observa-se que a BNCC ao estabelecer as competéncias gerais que 0s
alunos devem desenvolver em todas as areas do conhecimento e competéncias especificas de
cada componente curricular, hd, também, uma preocupacéo com a progressao, sequenciamento
dos contetdos e habilidades de cada componente curricular para todos 0s anos da educacéao
bésica.

Para Geraldo (2014), no ensino de ciéncias deve-se considerar as habilidades que sdo
fundamentais para a formagdo e o desenvolvimento do homem contemporaneo e para 0
exercicio da sua cidadania. Tendo em vista a concepcao desse autor, os professores de quimica
podem estimular e desenvolver algumas habilidades na didatica deste componente curricular
como aprender a planejar e realizar experimentos e a tirar deles conclusdes validas; entender e
avaliar a importancia do que leem entre outras.

Em se tratando do conjunto de competéncias, a area de Ciéncias da Natureza apresenta
trés objetivos educacionais que propiciam a organizacdo de um aprendizado mais significativo:
representacdo e comunicacdo, investigacdo e compreensdo e contextualizacao sociocultural. O
Quadro 5 a seguir mostra as Competéncias e Habilidades a serem objetivadas nos componentes

curriculares da area Ciéncias da Natureza.

Quadro 5 — Competéncias e Habilidades a serem materializadas no componente curricular Quimica

Representacdo e Comunicagéo

Investigacdo e Compreenséo

Contextualizagéo sociocultural

Compreender o0s codigos e
simbolos proprios da quimica atual.

Traduzir a linguagem discursiva
em linguagem simbdlica da quimica

e vice-versa. Utilizar a
representacdo simbdlica  das
transformagdes guimicas e

reconhecer suas modificacbes ao
Quimica | longo do tempo.

Traduzir a linguagem discursiva
para outras linguagens usadas em
quimica: gréaficos, tabelas e relagdes
matematicas.

Identificar fontes de informacéo e
formas de obter dados relevantes
para o conhecimento da quimica
(livro, computador, jornal, manual,
etc.).

Compreender e utilizar
conceitos e fatos quimicos
dentro de uma  visdo
macroscopica (I6gico-empirica
e l6gico-formal).

dados
estimativas e
relacfes
presentes na
(raciocinio

Compreender
quantitativos,
medidas e
proporcionais
quimica
proporcional).

Reconhecer aspectos quimicos
relevantes na interacdo do ser
humano com o ambiente.

Reconhecer o papel da quimica
no sistema produtivo, industrial e
rural.

Reconhecer as relagdes entre o
desenvolvimento  cientifico e
tecnoldgico da quimica e aspectos
sociopolitico-culturais.

Reconhecer os limites éticos e
morais que  podem  estar
envolvidos no desenvolvimento da
guimica e da tecnologia.

Fonte: Adaptado de Soek et al. (2009).
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Numa perspectiva contextualizada multi e interdisciplinar, vé-se que o ponto de partida
do processo ensino e aprendizagem das Ciéncias da Natureza ndo pode se desviar da realidade
da vida. E a partir dai que se estabelece uma metodologia que garante a criagdo do conhecimento
deste aluno(a) e que se apresentem propostas de trabalho que visam integrar diversos conteddos
programaticos selecionados, organizados e sequenciados conforme as dimensdes conceituais,
procedimentais e atitudinais. Uma vez identificadas as sequéncias de conteudo, o0 passo seguinte
consiste em relaciona-las com o conhecimento que temos sobre 0s processos subjacentes a
aprendizagem dos diferentes contetdos, segundo sua tipologia: Conceitual refere-se ao
conjunto de fatos; procedimental abrange um conjunto de acdes para a realizagdo de um fim;
atitudinal engloba valores, normas, atitudes (ZABALA, 1998).

Dentro desse contexto, os conteddos considerados conceituais, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da EJA, referem-se a um “saber”, a construgdo ativa das capacidades
intelectuais para operar com conceitos cientificos, simbolos e férmulas, ideias, imagens e
representacfes que participam da aprendizagem concretamente relacionada a aquisi¢do de
informacdes significativas, além de precisar vivenciar situacGes periddicas que permitam a
verificacdo dos conceitos aprendidos.

Os contetidos considerados procedimentais, implica propor, ao professor e ao aluno,
uma série de acdes bem planejadas para atingir os objetivos. Exemplo disso é o exercicio da
pesquisa, no qual o educando organiza uma série de métodos, tais como: fazer entrevistas;
registrar as consideracdes relevantes; elaborar a sintese do tema pesquisado, etc. De que no
planejamento e na realizacdo desses métodos, o educando precisa da mediacdo do educador
(SOEK et al., 2009), pois este tipo de aprendizagem ndo se da de forma espontanea, nem
depende de suas habilidades individuais.

Ja os contetdos considerados atitudinais dizem respeito ao desenvolvimento da
percepcdo e da criatividade em relacdo aos diversos contextos sociopoliticos-culturais aos
valores éticos e sociais, individuais e coletivos.

Quando o jovem e adulto da EJA nivel médio apresenta um conhecimento mais
ordenados, por ter sido adquirido em algumas das etapas da educacéo basica, esse conhecimento
deve ser consolidado e aprofundado, possibilitando o prosseguimento dos estudos. Esse
discente vai, gradativamente, apropriando-se de conteudos especificos de cada componente
curricular, com seus respectivos conceitos, metodos e suas inter-relaces, num estagio mais
avancado (SOEK et al., 2009).
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Sendo assim, quanto maior for a abrangéncia, o grau de profundidade e o grau de
significacdo desses conteudos, maior seré a probabilidade de alcancar a compreenséo da relagdo
entre “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”, o que representa a compreensdao do mundo.

Segundo Haydt (2011), o professor dispde, nos dias que correm, de uma significativa
margem de flexibilidade para montar o seu “programa escolar” que ird desenvolver com seus
alunos. Evidentemente, uma série de condicGes propicia esta ampla faixa de movimentagao. O
professor tem liberdade para selecionar os contetudos que sejam 0s mais adequados a seu grupo.
Da mesma liberdade pode se valer para organiza-los. No entanto, simultaneamente a toda esta
liberdade de acdo, surge a responsabilidade do professor na montagem destes contetidos. Cabe-
Ihe decidir sobre a qualidade e a quantidade de informacdes que serdo trabalhadas com o aluno.

No entanto, o professor P1, ao relatar sobre as formas de organizacéo e sequéncias dos
conteddos de seu componente curricular, nos afirma que ndo tem certa liberdade para escolher
os conteudos a serem ministrados em sala de aula, pois existe uma certa “barreira” por parte da
administracdo escolar:

“Esse ano foi apresentado para os professores dessa instituigdo na semana pedagdgica
[...] uma planilha de contetdos [...] E eu percebi que ficou muitos conteldos de
Quimica Geral e somente 20% da Fisico-quimica [...] ficando a 22 etapa com 80% da
Fisico-quimica e 100% da Quimica Organica [...] tive que utilizar os conteidos dessa
planilha advindo da SEDUC-MA [..]. Como o planejamento é pedido pelo
coordenador pedagdgico para fins de acompanhamento, na teoria eu sigo a planilha
de conteudos [...] porém eu ndo dou 100% desses conteldos [...] devido ao tempo que
é muito pequeno e as prdprias dificuldades que esses alunos tém em absorverem [...]”
(P1).

Sabe-se que esse professor tem o dominio sobre a estrutura de sua disciplina e conhece
as necessidades de seus alunos, através das manifestacbes do ambiente onde vivem, entdo ele
precisa de liberdade na escolha, organizacao e sequéncias de seus contetdos (HAYDT, 2011).

Dessa forma, é importante que os professores ndo se prendem a padronizacdo de
propostas curriculares de ensino. De acordo com Santos e Schnetzler (2003), o planejamento e
0 desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem pressupdem ser assumido pelo
professor, que tem o papel central na decisdo sobre a selecdo e organizacdo do conteldo,
estratégias, atividades, materiais de ensino e procedimentos de avaliacdo, a fim de que sejam
atendidos os interesses dos alunos, o que implica a ndo-ado¢do de propostas curriculares
padronizadas para o ensino de quimica.

Santos e Schnetzler (2003, p. 121) destacam que “os procedimentos metodologicos

recomendados sdo aqueles que se enquadram em uma perspectiva construtivista de ensino-
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aprendizagem, o que significa levar em conta os interesses e 0os conhecimentos prévios dos
alunos”.

Em relacdo a abordagem dos conteudos de quimica para a EJA, Gruszka (2018)
menciona que apesar de varios aspectos da vida e do cotidiano dos individuos serem explicaveis
no contexto da quimica, ela frequentemente € vinculada apenas ao ambiente escolar, abordando
teorias e céalculos matematicos, ou, quando contextualizada, geralmente é relacionada a algo
ndo natural, prejudicial e danoso ao meio ambiente e a salde, sem muitas outras relacbes com
o0 dia a dia de cada um.

Segundo o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), o Estado do
Piaui serve como modelo para outros estados do Brasil no que tange a educacédo de jovens e
adultos, devido a nimeros inéditos dessa modalidade de ensino nesse estado: reducdo nos
indices de analfabetismo (nos ultimos dois anos, o analfabetismo caiu de 20,2% para 16,6%,
houve aprovacao desses alunos no ensino superior (nUmero recorde de aprovados no Sistema
de Selecdo Unificada (SISU), que garante uma vaga em uma instituicdo de ensino superior
(PIAUI, 2019).

Atualmente, no Estado do Piaui, existe mais de 130 mil jovens, adultos e idosos, a
partir de 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio que séo atendidos
pela unidade coordenada pela Secretaria de Estado da Educacdo do Piaui (SEDUC-PI) em 400
escolas, nos turnos manha, tarde e noite (PIAUI, 2019).

No entanto, ndo podemos considerar esse referencial, em Educacdo de Jovens e
Adultos, do Estado do Piaui pela sua forma de organizacao curricular das disciplinas, pois como
se observa no Quadro 6, a matriz curricular de seus componentes curriculares voltado para a

EJA nivel segue 0 mesmo padrdo da Secretaria de Educacdo do Estado do Maranhao.
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Quadro 6 — Matriz curricular para o ensino da Educacao de Jovens e Adultos nivel
médio do Estado do Piaui

Area do Segmento 111
Conhecimento 9
Disciplina Etapa VI (1% e 22 Séries) Etapa VII (32 Série)
CHS CHA CHS CHA
Lingua 05 200 05 200
Linguagens, portuguesa
Cadigos e suas Arte 01 40 01 40
Tecnologias .
Educacdo fisica | 01 40 01 40
Lingua
estrangeira 01 40 02 80
moderna
Matematica Matemaética 04 160 04 160
Fisica 02 80 02 80
Ciéncias da
natureza e suas Quimica 02 80 02 80
Tecnologias
Biologia 02 80 02 80
Geografia 02 80 02 80
Historia 02 80 02 80
Ciéncias
humanas e suas Filosofia 01 40 01 40
Tecnologias - -
Sociologia 01 40 01 40
Ensino 01 40 : .
religioso

Fonte: Elaboracdo da prépria autora tomando-se por bases dados obtidos com a SEDUC-PI (Anexo B).

Como se verifica, a Secretaria de Educacdo do Estado do Piaui tem na sua matriz
curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos quatro areas de conhecimento, apresenta nas
duas etapas um tempo escolar de 2000 horas. O componente curricular quimica traz uma carga
horaria semanal de 2 horas e uma carga horéaria anual de 80 horas. A Unica diferenca da matriz
curricular do Estado do Maranhéo, é que eles tragam na sua matriz o ensino religioso (12 Etapa)
e aopcao de duas linguas estrangeiras (Inglés e Espanhol) como parte diversificada do curriculo
na 22 Etapa.

Diante do que foi exposto, deve-se entender que o curriculo, por sua vez, ndo € o
mesmo que a grade curricular que se impde como rotina na escola. Mais do que isso, o curriculo
deve ser encarado como um projeto politico, do qual cada um dos atores — professores, corpo
técnico, estudantes e comunidade — deve ser responsabilizado pela construgdo de uma parte.
Precisa ser um documento vivo, em constante transformacéo, sempre rediscutido, recriado e

revisto conforme as demandas reais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No sentido de compreender um pouco sobre a proposta curricular de Ciéncias da
Natureza, especificamente do componente curricular Quimica para o Ensino Médio na EJA no
que diz respeito a organizacao e sequenciamento dos contetidos de Quimica nos planejamentos
anuais dos professores de escolas estaduais do municipio de Sao Luis do Maranh&o. O diélogo
com esses professores de Quimica nos revelou ideias, angustias que precisam serem discutidas.

Com relacdo ao perfil dos professores de Quimica dessa modalidade, observou-se que
a maioria do corpo docente (80%) é do sexo masculino, a maioria possuindo Licenciatura em
Quimica (90%). Somente 20% dos professores apresentam especializa¢do stricto sensu
(mestrado) na area. 60% dos professores entrevistados ndo possuem formacéo continuada, um
dos motivos da maioria dos professores (80%) nao se identificarem com essa modalidade de
ensino. Esse € uma lacuna a ser preenchida por politicas educacionais, as quais devem favorecer
o0 recrutamento de professores com formacédo e experiéncia dedicados a essa modalidade (DI
PIERRO, 2006).

Quanto a importancia dos gestores que atuam em escolas da EJA, percebeu-se que ndo
depende apenas dos professores, criar situacbes pedagdgicas satisfatérias para atender as
necessidades especificas de alunos da EJA, nesse cenario, 0s gestores sdo pegas fundamentais
no apoio pedagogico, colaborando ndo s6 com recursos financeiros, mas com o curriculo e
formacdo continuada para os professores.

Nesta pesquisa se pode constatar que a SEDUC-MA segue as formas de organizagéo
e sequéncias dos contetdos de Quimica voltados para o publico da EJA adotados pelas outras
secretarias de educacdo dos outros estados do Nordeste. Porém, 50% dos professores de
Quimica da EJA das escolas estaduais do Maranhdo ndo seguem, necessariamente, as
organizacles e os sequenciamentos do plano didatico oficial oferecido pela SEDUC-MA,
contudo para que os alunos da EJA apresentem uma aprendizagem significativa no decorrer de
cada etapa de ensino, o professor ndo pode escolher 0s contetdos “por afinidade”, mas
organiza-los de forma gradual, partindo de niveis de conhecimentos que os alunos ja dominam
para chegar aos niveis que eles precisam dominar. Vale ressaltar que todos os professores
entrevistados relataram a importancia do sequenciamento de contetdos nos seus planejamentos
anuais, no entanto, a pesquisadora ndo teve acesso fisico aos documentos, o que nos leva a
acreditar que eles elaboram e executam esses planejamentos quando ha cobrangas por parte de
seus coordenadores pedagdgicos, mesmo tendo consciéncia da importancia de realizar os

planejamentos coerente com a realidade da EJA.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a),

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, na condicao de voluntario, do projeto de pesquisa:
“Verificacdo de sequenciamento de conteddos nos planejamentos anuais dos professores de
quimica da EJA do ensino médio nas Escolas Estaduais de Sao Luis-MA?”, pelo Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemética (UFMA).

Com esta pesquisa, pretendemos conhecer melhor a proposta de formacao para a Educacéo de
Jovens e Adultos em nosso Estado, a sua questdo curricular, méritos e lacunas, posicao e postura em
relacdo com os demais Estados Federativos, didlogo com os documentos oficiais de orientacao,
dificuldades estruturais, inspiracGes docentes, perspectivas dos estudantes. O motivo que nos levou a
estudar esse assunto foi a nossa experiéncia, paixao e labor nas fileiras da EJA em nosso Estado.
Precisamos conhecer mais deste universo educacional, para melhor nos posicionarmos e exercermos
uma docéncia efetiva, plena de significados

A sua participacdo, portanto, é essencial para que os resultados nos permitam uma reflexdo mais
acurada sobre a EJA, sua dindmica, gargalos, intencdes e perspectivas.

A metodologia da pesquisa envolve uma abordagem qualitativa, com realizagdo e interpretacdo
de entrevistas com professores desta modalidade, além de analise documental (planos de ensino,
estruturas curriculares, documentos oficiais). As perguntas sdo relativas a sua vivéncia na area de ensino,
mais diretamente na modalidade em estudo, buscando aproveitar toda uma bagagem de experiéncia
expressa em sua praxis e em suas inspiragdes. Um encontro informal e um bate-papo sobre sua avaliacéo
pratica da EJA.

A sua participacdo sera sem onus algum, ndo havendo vantagens financeiras envolvidas. As
perguntas sdo breves e ndo tomaremos muito do seu tempo.

A seguir, esclareceremos mais detalhes da sua participacdo, mas, caso haja alguma davida,
colocamo-nos & sua disposicao para esclarecé-las.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. Objetivo e finalidade do trabalho que, em resumo, é analisar a visdo e a praxis dos docentes da EJA,
em nosso Estado.

2. A minha participacdo nesta pesquisa consistird em responder algumas questfes sobre a modalidade
da EJA, na forma de entrevista.

3. Pela propria natureza da pesquisa, ndo ha riscos nem danos envolvidos.

4. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se eu desejar terei livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,
tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacéo.

5. Ndo terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa, nem vantagem financeira, e poderei deixar de
participar ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerei
qualquer prejuizo.

6. Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e que 0s
resultados poderao ser publicados.



APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Data: Cadigo de Identificacdo: P

| - Elementos de identificacao

Escola:

Componente Curricular: () 1a. Etapa ( ) 2a. Etapa

Sexo: ( )M ()F

Faixa Etéria: ( ) até 25 anos ( ) entre 25 e 35 ( ) acima de 35 anos
Regime de trabalho: ( ) Efetivo ( ) Contratado

Carga horéria total:

Carga horéria EJA:

Il - Identificacdo do professor com o seu trabalho

1. Professor(a) qual a sua formagéo?

92

2. Professor(a) a quanto tempo o(a) sr(a) leciona? E a quanto tempo de atuagdo na

modalidade EJA?

3. Quando tempo no cargo nessa instituicao?

4. Professor(a) qual a sua identificacdo com esta modalidade de ensino? O(A) sr(a)
realizou alguma formacdo continuada voltada para a EJA? (Em caso negativo, perguntar
se intenciona ainda realizar! Em caso positivo, perguntar qual a formacdo, quando e a

respectiva carga horaria)

I11 - Proposta de trabalho e dificuldades relacionadas

5. Professor(a), como vocé realiza seu planejamento anual? Ha& alguma orientacdo da
Escola ou da Secretaria de Educacéo do Estado do Maranhdo (SEDUC— MA)? (Em caso

positivo: Nesta orientacdo ha o engessamento dos conteidos a serem trabalhados? O

plano é definido em reunido pedag6gica? A administracdo escolar pede este
planejamento para acompanhamento?) (Em caso negativo: como vocé elege 0s

contetidos e como vocé os ordena em seu planejamento?)

6. Qual o sequenciamento de contetidos que o(a) sr(a) adota para as duas etapas da EJA?

O(A) sr(a) poderia justificar a escolha deste sequenciamento?

7. Quiais as principais dificuldades vocé encontra para trabalhar seu componente curricular
nessa modalidade de ensino? Ha apoio da administracdo da escola, no sentido de

propiciar materiais e recursos didaticos necessarios?

8. Como descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?
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APENDICE C - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Apéndice C: Transcri¢ao das entrevistas

ENTREVISTA 1

Escola: Centro de Ensino Pio XII
Sexo: Masculino

Regime de trabalho: Efetivo

E — Entrevistador

P - Professor

E

Boa noite, sou aluna do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFMA e busco
saber como sdo as formas de sequenciamentos de contetdos que os professores de Quimica
da Educacdo de Jovens e Adultos utilizam em suas aulas. Em primeiro lugar, eu gostaria de
saber qual a sua formacao académica? E quanto tempo o senhor leciona?

P1

Sou licenciado em Quimica [...] E tenho mestrado em Quimica. J& vai fazer 3 anos que eu
leciono nessa mesma instituicéo.

Quanto tempo de atuagdo na modalidade de ensino EJA?

P1

2 anos somente com a modalidade de ensino EJA [...]

Professor, qual a sua identificagcdo com esta modalidade de ensino?

P1

S&o alunos com dificuldades de aprendizagem, que por algum motivo [...] perderam tempo
na atividade académica deles [...] sejam por reprovagdes, motivo familiar [...] eles tém muitas
dificuldades em relacéo ao aluno do ensino regular [...] além de terem mais contelidos em
menos tempos [...] ainda ndo me identifiquei com essa modalidade de ensino [...]

Ja realizou alguma formacgéo continuada voltada para a EJA?

P1

N&o [...] tenho intengdes de realizar uma formacéo voltado por esse publico [...]

Professor, como vocé realiza seu planejamento anual? H& alguma orientacdo da escola ou da
SEDUC-MA?

P1

Esse ano foi apresentado para os professores dessa instituicdo na semana pedagdgica [...]
uma planilha de conteudos [...] E eu percebi que ficou muitos contetdos de Quimica Geral
e somente 20% da Fisico-quimica [...] ficando a 22 etapa com 80% da Fisico-quimica e 100%
da Quimica Orgéanica [...] tive que utilizar os contetdos dessa planilha advindo da SEDUC-
MA[...]

Como o senhor falou anteriormente, que segue os contetidos da planilha fornecidos pela
SEDUC-MA. E como o senhor os ordena em seu planejamento anual?

P1

Como o planejamento é pedido pelo coordenador pedagdgico para fins de acompanhamento,
na teoria eu sigo a planilha de contetidos [...] porém eu nao dou 100% desses contedidos [...]
devido ao tempo que é muito pequeno e as proprias dificuldades que esses alunos tém em
absorverem [...]

E quais os sequenciamentos de contelidos que o senhor adota nas duas etapas da modalidade
de ensino EJA?

P1

Por determinacdo da administragdo escolar [...] eu adoto as sequéncias de conteidos que veio
da cartilha da orientagdo da SEDUC-MA [...] ndo por vontade propria [...] pois tem
contelidos sequenciados que precisam de conhecimentos basicos de matematica e os meus
alunos da EJA ndo apresentam [...]

Quais as principais dificuldades que o senhor encontra para trabalhar seu componente
curricular Quimica nessa modalidade de ensino?
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P1 Apesar do governo oferecer essa modalidade de ensino [...] ele ndo dar apoio [...] ndo
possuimos livros didaticos especificos para essa modalidade [...] eu ndo gostei dessa cartilha
de conteldos [...] sdo contetdos muitos complexos para essa modalidade de ensino [...]

E Ha apoio da administracdo escolar, no sentido de propiciar materiais e recursos didaticos
necessarios?

P1 Né&o ha nenhum apoio da escola [...]

E Como vocé descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?

P1 No turno vespertino existem mais alunos jovens a adultos e demonstram um maior interesse
em relacéo ao outro turno [...] ja no turno noturno [...] hd mais adultos a jovens

ENTREVISTA 2

Escola: Centro de Ensino Cidade de Sao Luis
Sexo: Masculino
Regime de trabalho: Efetivo

E — Entrevistador

P - Professor

E Boa noite, sou aluna do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética da UFMA e busco
saber como sdo as formas de sequenciamentos de contetidos que os professores de Quimica
da Educacéo de Jovens e Adultos utilizam em suas aulas. Em primeiro lugar, eu gostaria de
saber qual a sua formacéo académica? E quanto tempo o senhor leciona?

P2 Sou licenciado em Quimica [...] ja leciono h& 20 anos em institui¢fes publicas e privadas,
cursinhos pré-vestibulares [...]

E Quanto tempo de atuacdo na modalidade de ensino EJA?

P2 Nestes 20 anos [...] mais ou menos 15 anos [...] 14 anos nesta institui¢do de ensino [...]

E Professor, qual a sua identificacdo com esta modalidade de ensino?

P2 S&o sujeitos que tém muitos déficits de aprendizagens [...] mas tento atender esse publico
[-]

E Ja realizou alguma formacdo continuada voltada para a EJA?

P2 N&o [...] ja houve pequenos projetos EJA com o objetivo de se reconhecer a identidade desses
alunos [...] mas nada voltado a contetdo da EJA [...]

E Professor, como vocé realiza seu planejamento anual? Ha alguma orientacéo da escola ou da
SEDUC-MA?

P2 Como eu realizo [...] primeiramente a carga horaria na EJA é de apenas duas horas/aulas [...]
assim a carga horaria em contetdos ndo é cumprida [...] como ndo nds professores nao temos
nenhuma orientacdo da escola e nem da SEDUC-MA [...] pego os contetidos basicos [...]
conteddos iniciais do livro didatico de Quimica Geral do ensino médio regular [..] matéria,
atomistica [...] de forma bastante enxuta e alguns contetidos de fisico-quimica do 2° ano do
ensino médio regular para a 12 etapa [...] para a 22 etapa [...] parte da fisico-quimica e a parte
introdutdria da Quimica organica [...] abrangendo contetidos frequentes das provas do
ENEM[...]

E Como o senhor falou anteriormente que ndo sabe da existéncia dos rols de contetidos de
quimica voltados para a EJA. E como o senhor ordena os contelidos que o senhor acha
importante passar para seus alunos em seu planejamento anual?

P2 Eu me espelho nos conteldos voltado para o ensino médio regular [...] porém esses

conteddos sdo repassados de forma bem enxuta devido a carga horéria ser baixa [...]
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E O senhor poderia justificar a escolha dessas sequéncias para as duas etapas da EJA?

P2 Como eu trabalho muito em cursinhos pré-vestibulares, eu mesmo pontuo os contetidos que
acham importantes para esses alunos [...] seguindo uma sequéncia [...] é l6gico [...]

E Quais as principais dificuldades o senhor encontra para trabalhar seu componente curricular
Quimica nessa modalidade de ensino?

P2 Tem muitas pontuagdes [...] falta de base de conhecimentos de matematica [...] de portugués
[...] a dedicagdo que ndo tem [...] falta tempo para estudar [...] como esses alunos sdo
trabalhadores de construgdo civil [...] de oficina [...] empregadas domésticas [...]

E Ha apoio da administragdo escolar, no sentido de propiciar materiais e recursos didaticos
necessarios?

P2 Isso € um problema da rede [...] da educacdo pUblica [...] os coordenadores dos outros turnos
ndo tém consideragdo com esses alunos da EJA [...] PARA VOCE TER UMA IDEIA eles
se recusam a darem as chaves dos laboratérios de ensino para nds professores do noturno
[.]

E Como vocé descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?

P2 E muito heterogénea [...] € muito flexivel [...] tem alunos com idades n&o apropriadas que
estdo inseridos nas turmas da EJA [...] como jovens que acabam engravidando e s6 podem
estudar no periodo noturno [...] aqui na escola existe uma brinquedoteca que ampliam a
permanéncia dessas jovens na escola [...] deixam seus filhos [...]

ENTREVISTA 3

Escola: Centro de Ensino Prof? Joana Batista Santos Silva

Sexo: Feminino

Regime de trabalho: Efetivo

E — Entrevistador

P - Professor

E Boa noite professora, sou aluna do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFMA
e busco saber como sdo as formas de sequenciamentos de contelidos que os professores de
Quimica da Educacdo de Jovens e Adultos utilizam em suas aulas. Em primeiro lugar, eu
gostaria de saber qual a sua formacdo académica? E quanto tempo a senhora leciona?

P3 Eu sou graduada em Quimica Industrial [...] tenho licenciatura em Quimica e mestrado em
Quimica Analitica [...] leciono h4 17 anos [...]

E Quanto tempo de atuacdo na modalidade de ensino EJA?

P3 Nestes 17 anos [...] na EJA 3 anos nesta instituicdo de ensino [...]

E Professora, qual a sua identificagdo com esta modalidade de ensino?

P3 Confesso que até hoje ndo me identifiquei [...] por falta de formagdo mesmo [...]

E Ja realizou alguma formacéo continuada voltada para a EJA?

P3 N&o [...] por talvez o porqué dessa minha dificuldade com esse publico [...]

E Professora, como vocé realiza seu planejamento anual? H& alguma orientacéo da escola ou
da SEDUC-MA?

P3 N&o tenho nenhuma orientacéo da escola e nem da SEDUC-MA [...] ndo é fécil para eu fazer

esse planejamento anual [...] trago textos de quimica da internet e a partir dai vou verificando
o nivel de conhecimentos desses meus alunos da EJA [...] para assim eu saber que conte(idos
colocarei em meu planejamento anual.
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E Como a senhora falou anteriormente que nao sabe da existéncia de material de contetdos de
quimica voltados para a EJA. E como a senhora ordena os conteidos que a senhora acha
importante passar para seus alunos em seu planejamento anual?

P3 Isso é uma briga aqui na escola CADE O MATERIAL PARA NORTEAR [...] a modalidade
de ensino EJA é esquecida [...] como lhe falei anteriormente [...] ndo é aleatério a escolha
desses contetidos de quimica [...] vejo os contetdos que foram vistos na 12 etapa para eu
fazer a adequacéo dos contelidos para a 22 etapa [...] sempre obedecendo as sequéncias desses
conteddos [...]

E A senhora poderia justificar a escolha dessas sequéncias para as duas etapas da EJA?

P3 Vai de acordo com os niveis de conhecimentos prévios que eles apresentam [...] sempre
levando em consideracdo os conhecimentos basicos que eles tragam de casa [...]

E Quais as principais dificuldades a senhora encontra para trabalhar seu componente curricular
Quimica nessa modalidade de ensino?

P3 Leitura [...] interpretagdo de textos [...] falta de conhecimentos em matematica bésica [...]

E H4& apoio da administracdo escolar, no sentido de propiciar materiais e recursos didaticos
necessarios?

P3 Aqui na escola é bom [...] no sentido de recursos didaticos para o professor ministrar suas
aulas [...]

E Como vocé descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?

P3 Como citei anteriormente [...] as turmas sdo heterogéneas [...] tém baixos conhecimentos em
leitura e em matematica basica [...]

ENTREVISTA4

Escola: Centro de Ensino Pedro Alvares Cabral
Sexo: Masculino
Regime de trabalho: Efetivo

E — Entrevistador

P - Professor

E Boa noite, sou aluna do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética da UFMA e busco
saber como sdo as formas de sequenciamentos de contelidos que os professores de Quimica
da Educacdo de Jovens e Adultos utilizam em suas aulas. Em primeiro lugar, eu gostaria de
saber qual a sua formagao académica? E quanto tempo o senhor leciona?

P4 Sou formado em Quimica Industrial e em Quimica Licenciatura [...] leciono h4 27 anos [...]

E Quanto tempo de atuagdo na modalidade de ensino EJA?

P4 S&o 5 anos nesta escola [...]

E Professor, qual a sua identificacdo com esta modalidade de ensino?

P4 Olha eu vim para essa escola por op¢éo de trabalhar no turno noturno [...] mas ainda ndo me
identifiquei com a EJA [...]

E Ja realizou alguma formagdo continuada voltada para a EJA? Em caso positivo, qual a carga
horaria dessa formacao?

P4 Sim [...] foram uma formagc&o de apenas duas semanas de forma abrangente mais com intuito
de sabermos o perfil dos nossos educandos da EJA [..] ndo sei a carga horaria dessa
formacaéo [...] foram apenas duas semanas [...]

E Professor, como voce realiza seu planejamento anual? Ha alguma orientacéo da escola ou da
SEDUC-MA?

P4 Como eu realizo de acordo com a grade curricular que a escola recebe da SEDUC-MA [...]
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E E qual o sequenciamento de contelidos que o senhor adota para as duas etapas da EJA em
seus planejamentos anuais?

P4 Sigo as mesmas sequéncias de conteidos adotadas pela SEDUC-MA [...] porém eu abordo
esses contetdos de forma bem simplificada [...]

E O senhor poderia justificar a escolha dessas sequéncias para as duas etapas da EJA?

P4 E 0 que a escola adota [...]

E Quais as principais dificuldades o senhor encontra para trabalhar seu componente curricular
Quimica nessa modalidade de ensino?

P4 O publico da EJA vem com déficits na parte da leitura e da matematica. Os de maior idade
apresentam maiores dificuldades de entendimento [...]

E H4& apoio da administracdo escolar, no sentido de propiciar materiais e recursos didaticos
necessarios?

P4 Ela propicia recursos didaticos para os professores [...] mas em relacdo a materiais didaticos
[...] ndo dispde [...]

E Comao vocé descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?

P4 Os alunos com maiores idades sdo mais interessados apesar de terem niveis de aprendizagens
menores em relacdo aos alunos de idades menores [...]

ENTREVISTAS

Escola: Centro de Ensino Jodo Paulo 11

Sexo: Feminino

Regime de trabalho: Efetivo

E — Entrevistador

P - Professor

E Boa noite professora, sou aluna do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFMA
e busco saber como sdo as formas de sequenciamentos de conteldos que os professores de
Quimica da Educagdo de Jovens e Adultos utilizam em suas aulas. Em primeiro lugar, eu
gostaria de saber qual a sua formacdo académica? E quanto tempo a senhora leciona?

P5 Sou formada em Quimica industrial e em Licenciatura em Quimica [...] eu ensino ha 22anos
[-]

E Quanto tempo de atuacdo na modalidade de ensino EJA?

P5 Na modalidade de ensino EJA atuo hd 1 ano e meio [...] nesta instituicdo [...] estou atuando
hd1ano[..]

E Professora, qual a sua identificagdo com esta modalidade de ensino?

P5 Ainda ndo me encontrei [...] ndo temos materiais didaticos [...] ndo temos rols de contetidos
[...] ndo temos ementas de contelidos para o publico da EJA [...]

E Ja realizou alguma formacéo continuada voltada para a EJA?

P5 Nenhuma [...] durante 1 ano e meio atuando nessa modalidade de ensino [...]

E Professora, como vocé realiza seu planejamento anual? Ha alguma orientagéo da escola ou
da SEDUC-MA?

P5 N&o temos nenhuma orientacdo da escola e nem da SEDUC-MA [..] como estou

recentemente nessa modalidade de ensino [...] tenho trocas de ideias com outros colegas que
também atuam na EJA para eu fazer meu planejamento anual [...]
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E Como a senhora falou anteriormente que ndo sabe da existéncia de material de contetidos de
quimica voltados para a EJA. E como a senhora ordena os conteidos que a senhora acha
importante passar para seus alunos em seu planejamento anual?

P5 Eu sigo o ordenamento dos contetidos de quimica do ensino regular adotados pela SEDUC-
MA [...] suprimindo alguns contetdos que acham menos importantes para o publico da EJA
[-]

E Em seus planejamentos anuais, a senhora segue as sequéncias de conte(idos?

P5 Sim [...] sigo as sequéncias de contetdos advindos do ensino médio regular adotado pela
SEDUC-MA[...]

E Quais as principais dificuldades que a senhora encontra para trabalhar seu componente
curricular Quimica nessa modalidade de ensino?

P5 Falta de base dos alunos [...] leitura [...] compreensdo textual [...] falta de livros didaticos
especificos para esse publico [...] estou usando o livro didatico voltado para o ensino médio
regular [...] condensando os contetidos para dois anos [...]

E H4 apoio da administragdo escolar, no sentido de propiciar materiais e recursos didaticos
necessarios?

P5 Os coordenadores pedagdgicos tentam ajudar os professores na medida do possivel [...]

E Como vocé descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?

P5 A turma é heterogénea [...] nas turmas existem mais jovens a adultos [...]

ENTREVISTAG6

Escola: Centro de Ensino General Artur Carvalho
Sexo: Masculino
Regime de trabalho: Efetivo

E — Entrevistador

P - Professor

E Boa noite, sou aluna do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética da UFMA e busco
saber como sdo as formas de sequenciamentos de contelidos que os professores de Quimica
da Educacdo de Jovens e Adultos utilizam em suas aulas. Em primeiro lugar, eu gostaria de
saber qual a sua formagao académica? E quanto tempo o senhor leciona?

P6 Sou engenheiro agrobnomo com formacdo pedagdgica pois antigamente tinham vérias
pessoas que eram formadas em agronomia, medicina veterindria que poderiam fazer o
Esquema 1 [...] pois na época havia déficits de professores para ensinarem as disciplinas de
Quimica e Biologia [...] atuo hd 12 anos na docéncia [...]

E Quanto tempo de atuacdo na modalidade de ensino EJA?

P6 Atuo ha 11 anos na modalidade EJA [...]

E Professor, qual a sua identificacdo com esta modalidade de ensino?

P6 Séo alunos com déficits de conhecimentos [...] ndo sabem interpretacdo de texto [...] ndo tém
base de matematica basica [...]

E Ja realizou alguma formacéo continuada voltada para a EJA?

P6 Ja tive 2 formacg0es continuadas voltadas para o publico da EJA [...] de apenas 1 semana de
forma genérica que ndo foi produtiva [...] nessas formacOes eles ndo mencionavam nada
sobre planejamento em si [...].

E Professor, como vocé realiza seu planejamento anual? Ha alguma orientacdo da escola ou da

SEDUC-MA?




99

P6 N&o temos orientacdo nenhuma da SEDUC-MA e nem da escola [...] meu planejamento
anual para a EJA ndo tem muita diferenca do ensino regular, a diferenca que tem é que eu
seleciono os contetidos mais basicos da Quimica Geral e os mais basicos da primeira parte
da Fisico-quimica [...] j& para a 2% etapa seleciono a 22 parte da Fisico-quimica e a parte
introdutdria da Quimica Organica sempre obedecendo um sequenciamento [...]

E Como o senhor falou anteriormente que ndo sabe da existéncia dos rols de conteidos de
quimica voltados para a EJA. E como o senhor ordena os conteldos que o senhor acha
importante passar para seus alunos em seu planejamento anual?

P6 Eu me oriento pelos rols de contetdos adotados pela SEDUC-MA voltados para o ensino
médio regular [...]

E O senhor poderia justificar a escolha dessas sequéncias para as duas etapas da EJA?

P6 E o que vimos nos livros didaticos de quimica voltados para o ensino médio regular [...]

E Quais as principais dificuldades o senhor encontra para trabalhar seu componente curricular
Quimica nessa modalidade de ensino?

P6 Séo alunos com falta de base em matematica basica e em leitura [...]

E H& apoio da administracdo escolar, no sentido de propiciar materiais e recursos didaticos
necessarios?

P6 A administracdo da escola sO se preocupa em cobrar os planejamentos anuais [...] PARA
QUE [...] ndo sei [...] ndo temos nenhum feedback [...]

E Como vocé descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?

P6 E muito heterogénea [...] existem jovens [...] adultos [...] idosos [...]

ENTREVISTA 7

Escola: Centro de Ensino Dr Francisco de Assis Ximenes Aragao Filho
Sexo: Masculino
Regime de trabalho: Efetivo

E — Entrevistador

P - Professor

E Boa noite, sou aluna do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFMA e busco
saber como sdo as formas de sequenciamentos de contetidos que os professores de Quimica
da Educacdo de Jovens e Adultos utilizam em suas aulas. Em primeiro lugar, eu gostaria de
saber qual a sua formagao académica? E quanto tempo o senhor leciona?

P7 Sou quimico industrial, tenho Licenciatura em Quimica [...] leciono ha 35 anos como
professor de quimica [...] matematica [...] isso no ensino médio regular [...]

E Quanto tempo de atuacdo na modalidade de ensino EJA?

pP7 Eu tenho 3 anos de atuacéo como professor de quimica [...]

E Professor, qual a sua identificacdo com esta modalidade de ensino?

P7 Eu gosto muito de ensinar nessa modalidade pelo fato de alguns alunos trazerem inspiragao
para nds professores [...]

E Ja realizou alguma formacéo continuada voltada para a EJA?

pP7 Durante esse periodo na modalidade EJA [...] nunca tive uma formac&o continuada [...]

E Professor, como voce realiza seu planejamento anual? Ha alguma orientacéo da escola ou da
SEDUC-MA?

P7 Eu utilizo como referencial para elaborar meu plano didatico anual [...] o da SEDUC-MA

referente ao ensino regular [...] porém temos uma carga horaria baixa para a EJA [...] acabo
dando desses [...] a parte mais basica possivel [...] 1% etapa [...] seleciono a parte da Quimica




100

Geral e a metade da Fisico-quimica [...] 2% etapa [...] a outra metade da Fisico-quimica e a
parte introdutoria da Quimica Organica limitando até a funcdo organica hidrocarbonetos [...]

E O senhor poderia justificar a escolha dessas sequéncias para as duas etapas da EJA?

p7 Eu sigo a ementa de conteidos adotados pela SEDUC-MA voltado para o ensino médio
regular de forma bem sucinta possivel [...]

E Quais as principais dificuldades o senhor encontra para trabalhar seu componente curricular
Quimica nessa modalidade de ensino?

pP7 Falta de materiais didaticos voltado para esse publico da EJA [...]

E Ha apoio da administracdo escolar, no sentido de propiciar materiais e recursos didaticos
necessarios?

P7 N&o temos apoio por parte da administracdo da escola em fazer organizacdo de eventos
escolares [...] ndo temos materiais didaticos voltado para esse publico [...]

E Comao vocé descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?

P7 Sdo alunos de baixa renda que vivem da agricultura familiar [...] empregadas domésticas [...]
na turma prevalece mais jovens a adultos [...]

ENTREVISTA 8

Escola: Centro de Ensino Dorilene Silva Castro
Sexo: Masculino
Regime de trabalho: Efetivo

E — Entrevistador

P - Professor

E Boa noite, sou aluna do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFMA e busco
saber como séo as formas de sequenciamentos de contetidos que os professores de Quimica
da Educac&o de Jovens e Adultos utilizam em suas aulas. Em primeiro lugar, eu gostaria de
saber qual a sua formacdo académica? E quanto tempo o senhor leciona?

P8 Sou formado em Quimica Industrial e em Licenciatura em Quimica e especializagdo em
gestdo publica [...] eu trabalho h4 21 anos na mesma instituicdo de ensino dando aula de
quimica no turno noturno [...]

E Quanto tempo de atuacdo na modalidade de ensino EJA?

P8 Desses 21 anos [...] trabalho hd 5 anos com a modalidade de ensino EJA nessa mesma
instituicdo de ensino [...]

E Professor, qual a sua identificagdo com esta modalidade de ensino?

P8 Gosto muito do publico da EJA [...] pois apesar de ser um aluno que perdeu muito tempo
[...] tem mais comprometimento com os estudos em relagdo aos alunos do ensino médio
regular [...]

E Jé realizou alguma formacéao continuada voltada para a EJA?

P8 Nunca tive nenhuma formagdo continuada que fosse voltada para a EJA [..] nessas
formacGes eles escolhem alguns professores [...]

E Professor, como vocé realiza seu planejamento anual? H& alguma orientacdo da escola ou da
SEDUC-MA?

P8 Da mesma forma que ocorre no ensino médio [...] seguindo as sequéncias de contetidos de
livros didaticos de quimica voltado para o ensino medio regular [...]

E Quais os sequenciamentos de contelidos que o senhor adota para as duas etapas da EJA?

P8 Na 12 etapa [...] seleciono os principais contelidos da Quimica Geral [...] corpo [...] objeto

[...] energia [...] estudo da matéria [...] estados fisicos da matéria [...] substancias e misturas
[...] processos de separacgdo de misturas [...] atomistica e algo da fisico-quimica [...] solugdes
[...] na 2% etapa [...] seleciono a 22 parte da fisico-quimica [...] termoquimica [...] cinética e a
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parte introdutéria da quimica organica pontuando os contetidos mais basicos [...] nesse nosso
planejamento [...] ndo obtemos da Secretaria de Educacdo rols de conteldos para nos
basearmos [...] 0 que eles exigem é SIAEP [...] verdadeira desorganizacéo [...]

E Quais as principais dificuldades o senhor encontra para trabalhar seu componente curricular
Quimica nessa modalidade de ensino?

P8 E como eu mencionei anteriormente [...] as dificuldades estéo nessa falta de rols de contetidos
para se ensinar para esse publico da EJA[...]

E H& apoio da administracdo escolar, no sentido de propiciar materiais e recursos didaticos
necessarios?

P8 A administragdo da escola so se preocupa em cobrar os planejamentos anuais [...] ndo temos
materiais didaticos para nos basearmos durante as aulas para esse pablico da EJA [...]

E Como vocé descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?

P8 Nas minhas turmas da EJA [...] tem uma prevaléncia mais de adultos a idosos [...]

ENTREVISTA 9

Escola: Centro de Ensino S&o José Operario
Sexo: Masculino
Regime de trabalho: Efetivo

E — Entrevistador

P - Professor

E Boa noite, sou aluna do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFMA e busco
saber como sdo as formas de sequenciamentos de contetidos que os professores de Quimica
da Educacdo de Jovens e Adultos utilizam em suas aulas. Em primeiro lugar, eu gostaria de
saber qual a sua formacdo académica? E quanto tempo o senhor leciona?

P9 Sou formado em Licenciatura em Quimica [...] leciono hé 10 anos [...]

E Quanto tempo de atuacdo na modalidade de ensino EJA?

P9 Dentro desses 10 anos [...] na modalidade da EJA [...] eu leciono ha 4 anos nessa institui¢cao
[-]

E Professor, qual a sua identificacdo com esta modalidade de ensino?

P9 Me identifico com esta modalidade de ensino [...]

E Ja realizou alguma formacgéo continuada voltada para a EJA?

P9 J4 tive uma formacdo continuada [...] os ministrantes dessa formagdo ndo tinham
conhecimento da realidade desse publico da EJA [...] dessa forma ndo foi significante para
mim [...]

E Professor, como voce realiza seu planejamento anual? Ha alguma orientacao da escola ou da
SEDUC-MA?

P9 No meu planejamento anual voltado para a modalidade de ensino EJA [...] faco uma
sequéncia logica de conteidos de quimica a serem abordados para ambas as etapas [...]Jndo
temos nenhuma orientacdo da escola e nem da SEDUC-MA [...] que seria bem interessante
esse tipo de abordagem nas reunides pedagdgicas [...] os coordenadores pedagdgicos s
pedem coisas protocolais [...] isso é massante [...] entregar planos de aulas para a diretoria
sem ter nenhum retorno [...]

E Quais os sequenciamentos de conteidos que o senhor adota para as duas etapas da EJA?

P9 Na elaboracéo do meu planejamento anual [...] tanto para 12 como para a 22 etapa [...] ainda

estou meio perdido [...] ndo se tem ementas de contelidos para a gente se basear [...] como
a modalidade de ensino é apenas em 2 anos [...] acabo reduzindo os contetidos do ensino
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médio regular [...] na 12 etapa [...] estou selecionando contelidos bem bésicos da Quimica
Geral e na 2% etapa [...] seleciono contelidos de Fisico-Quimica e parte introdutéria da
Quimica Organica seguindo sequenciamentos de conteldos da SEDUC-MA voltado para o
ensino médio regular [...] nesta escola além de mim [...] existe outra professora de quimica
[...] durante as provas bimestrais [...] abordo uns contetidos e a professora aborda outros
completamente diferente das minhas provas [...] e somos da mesma escola [...]

E Quais as principais dificuldades o senhor encontra para trabalhar seu componente curricular
Quimica nessa modalidade de ensino?

P9 Falta de conhecimentos basicos [...] as aulas de quimica [...] para a EJA [...] esta deixando
de ser da disciplina de Quimica e passando a ser aulas de matematica e de portugués [...] pois
esses alunos ndo sabem nem fazer interpretacdes de textos [...]

E Ha apoio da administracdo escolar, no sentido de propiciar materiais e recursos didaticos
necessarios?

P9 Sim [...] no que tange a disposi¢ao de recursos didaticos necessarios [...]

E Como vocé descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?

P9 As minhas turmas séo heterogéneas com predominancia de jovens e adultos [...]

ENTREVISTA 10

Escola: Centro Integrado Rio Anil - CINTRA
Sexo: Masculino

Regime de trabalho: Efetivo

E — Entrevistador

P - Professor

E Boa noite, sou aluna do mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFMA e busco
saber como sdo as formas de sequenciamentos de contelidos que os professores de Quimica
da Educagdo de Jovens e Adultos utilizam em suas aulas. Em primeiro lugar, eu gostaria de
saber qual a sua formacéo académica? E quanto tempo o senhor leciona?

P10 Sou formado em Licenciatura Quimica e em Quimica industrial [...]leciono ha 25 anos [...]

E Quanto tempo de atuacdo na modalidade de ensino EJA?

P10 Atuo h& 3 anos na modalidade de ensino EJA[...]

E Professor, qual a sua identificagdo com esta modalidade de ensino?

P10 N&o vejo tanta diferenca em niveis de aprendizagens de conteidos em relagdo ao ensino
médio regular [...]

E Ja realizou alguma formagdo continuada voltada para a EJA? Caso positivo, qual a
respectiva carga horaria?

P10 Apenas uma com uma carga horaria de 100 horas [...]

E Professor, como vocé realiza seu planejamento anual? H& alguma orientacdo da escola ou
da SEDUC-MA?

P10 Para a EJA ndo temos rols de contetidos a seguir [...] faco meu planejamento anual seguindo
as sequéncias de contelidos de quimica orientado pela SEDUC-MA do ensino médio regular
[-]

E Quais os sequenciamentos de conteldos que o senhor adota para as duas etapas da EJA?

P10 Para a 12 etapa [...] seleciono conteldos introdutorios de Quimica Geral e uma parte de

fisico-quimica extinguindo alguns contetdos que acho que ndo tem necessidades de serem
ensinados para esse publico por serem bem complexos para a modalidade de ensino EJA
[...] na 22 etapa [...] uma parte da fisico-quimica [...] termoquimica [...] cinética e a parte
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introdutéria de Quimica finalizando com a funcéo organica hidrocarbonetos [...] pois ndo
tem como cumprir todo o planejamento [...] os horarios/aulas sdo reduzidos [...]

E Quais as principais dificuldades o senhor encontra para trabalhar seu componente curricular
Quimica nessa modalidade de ensino?

P10 Falta de laboratorios de ensino porque na pratica os alunos absorvem melhor os conteidos

E H& apoio da administracdo escolar, no sentido de propiciar materiais e recursos didaticos
necessarios?

P10 A direcdo da apoio em certas coisas como na disponibilidade de materiais didaticos [...] em
projetos escolares [...]

E Como vocé descreveria o perfil das turmas com as quais trabalha?

P10 “Sdo alunos que trazem poucos conhecimentos [...] tém déficits de conhecimentos.




APENDICE D - QUADROS DE CATEGORIZACAO

Tema: Perfil do professor de quimica — modalidade EJA

Categoria Subcategoria % Relatos dos professores
Formacao Formagéo 60% dos professores | P1 “Sou licenciado em Quimica [...] E tenho mestrado em Quimica. Ja vai fazer 3 anos que eu
académica continuada entrevistados da leciono nessa mesma instituicdo. 2 anos somente com a modalidade de ensino EJA [...]. Ndo [...]

Vinculo afetivo
professor-aluno

modalidade de
ensino EJA nivel
médio nunca tiveram
uma formacéo
continuada

40% dos professores
entrevistados da
modalidade de
ensino EJA nivel
médio ja tiveram
formagéo continuada

20% dos professores
entrevistados
demonstraram uma
relacdo de
afetividade com os
alunos dessa
modalidade

tenho intencdes de realizar uma formacdo voltado por esse publico [...].”

P2 “Sou licenciado em Quimica [...] ja leciono ha 20 anos em institui¢des ptblicas e privadas,
cursinhos pré-vestibulares [...]. Nestes 20 anos [...] mais ou menos 15 anos [...] 14 anos nesta
instituicdo de ensino [...]. N&o [...] j& houve pequenos projetos EJA com o objetivo de se reconhecer
a identidade desses alunos [...] mas nada voltado a contetido da EJA [...].”

P3 “Eu sou graduada em Quimica Industrial [...] tenho licenciatura em Quimica e mestrado em
Quimica Analitica [...] leciono ha 17 anos [...]. Nestes 17 anos [...] na EJA 3 anos nesta instituicao
de ensino [...]. Nao [...] por talvez o porqué dessa minha dificuldade com esse publico [...].”

P4 “Sou formado em Quimica Industrial e em Quimica Licenciatura [...] leciono ha 27 anos [...].
Sao 5 anos nesta escola [...]. Sim [...] foram uma formac&o de apenas duas semanas de forma
abrangente mais com intuito de sabermos o perfil dos nossos educandos da EJA [...] ndo sei a carga
horaria dessa formagdo [...] foram apenas duas semanas [...].”

P5 “Sou formada em Quimica industrial e em Licenciatura em Quimica [...] eu ensino ha 22anos
[...]. Na modalidade de ensino EJA atuo hd 1 ano e meio [...] nesta instituigdo [...] estou atuando
ha 1 ano [...]. Nenhuma [...] durante 1 ano ¢ meio atuando nessa modalidade de ensino [...].”

P6 “Sou engenheiro agronomo com formacdo pedagdgica pois antigamente tinham vérias pessoas
gue eram formadas em agronomia, medicina veterinaria que poderiam fazer o Esquema 1 [...] pois
na época havia déficits de professores para ensinarem as disciplinas de Quimica e Biologia [...]
atuo ha 12 anos na docéncia [...]. Atuo ha 11 anos na modalidade EJA [...]. Ja tive 2 formacdes
continuadas voltadas para o publico da EJA [...] de apenas 1 semana de forma genérica que néo foi
produtiva [...] nessas formagdes eles ndo mencionavam nada sobre planejamento em si [...].”

P7 “Sou quimico industrial, tenho Licenciatura em Quimica [...] leciono hé 35 anos como professor
de quimica [...] matematica [...] isso no ensino médio regular [...]. Eu tenho 3 anos de atuagédo como
professor de quimica [...]. Durante esse periodo na modalidade EJA [...] nunca tive uma formagéao
continuada [...]. Eu gosto muito de ensinar nessa modalidade pelo fato de alguns alunos trazerem
inspiragao para nos professores [...].”




P8 “Sou formado em Quimica Industrial e em Licenciatura em Quimica e especializagdo em gestdo
publica [...] eu trabalho ha 21 anos na mesma instituicdo de ensino dando aula de quimica no turno
noturno [...]. Desses 21 anos [...] trabalho ha 5 anos com a modalidade de ensino EJA nessa mesma
institui¢do de ensino [...]. Nunca tive nenhuma formag&o continuada que fosse voltada para a EJA
[...] nessas formacGes eles escolhem alguns professores [...]. Gosto muito do piblico da EJA [...]
pois apesar de ser um aluno que perdeu muito tempo [...] tem mais comprometimento com 0s
estudos em relagdo aos alunos do ensino médio regular [...].”

P9 “Sou formado em Licenciatura em Quimica [...] leciono ha 10 anos [...]. Dentro desses 10 anos
[...] na modalidade da EJA [...] eu leciono hé 4 anos nessa institui¢do [...]. J& tive uma formagéao
continuada [...] os ministrantes dessa formagéo ndo tinham conhecimento da realidade desse
publico da EJA [...] dessa forma nao foi significante para mim [...].”

P10“Sou formado em Licenciatura Quimica e em Quimica industrial [...]leciono ha 25 anos [...].
Atuo ha 3 anos na modalidade de ensino EJA [...]. Apenas uma com uma carga horéria de 100
horas [...].”
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Tema: Formas de Organizacdo e Sequéncias dos contetidos nas 12 e 22 etapas da EJA nivel médio nos planejamentos anuais dos

professores de Quimica

Categoria

Subcategoria

%

Relatos dos professores

Curriculo

Sequéncias de
contedidos nos
planejamentos
anuais dos
professores de
Quimica da
EJA

10% dos professores
entrevistados
alegaram que

utilizam o Plano
didatico anual

Ensino Médio — EJA
(referencial da
SEDUC-MA)

40% dos professores
entrevistados
mencionaram que
utilizam o Plano
didatico anual
Ensino Médio
Regular (referencial
da SEDUC-MA)
(Anexo)

50% dos professores
entrevistados
argumentaram que
nao se baseiam nos
planos didaticos
anuais oferecidos
pela SEDUC-MA

P1 “Esse ano foi apresentado para os professores dessa instituicdo na semana pedagdgica [...] uma
planilha de conteldos [...] E eu percebi que ficou muitos contetidos de Quimica Geral e somente
20% da Fisico-quimica [...] ficando a 22 etapa com 80% da Fisico-quimica e 100% da Quimica
Organica [...] tive que utilizar os contetdos dessa planilha advindo da SEDUC-MA [...].Como o
planejamento é pedido pelo coordenador pedagdgico para fins de acompanhamento, na teoria eu
sigo a planilha de conteldos [...] porém eu ndo dou 100% desses contetdos [...] devido ao tempo
que é muito pequeno ¢ as proprias dificuldades que esses alunos tém em absorverem [...].”

P2 “Como eu realizo [...] primeiramente a carga horaria na EJA ¢é de apenas duas horas/aulas [...]
assim a carga horaria em contetidos ndo é cumprida [...] como ndo nds professores ndo temos
nenhuma orientacdo da escola e nem da SEDUC-MA [...] pego os conteidos basicos [...] contetdos
iniciais do livro didatico de Quimica Geral do ensino médio regular [..] matéria, atomistica [...] de
forma bastante enxuta e alguns contetidos de fisico-quimica do 2° ano do ensino médio regular para
al%etapa[...] paraa 2% etapa [...] parte da fisico-quimica e a parte introdut6ria da Quimica organica
[...] abrangendo conteudos frequentes das provas do ENEM [...].Eu me espelho nos contetdos
voltado para o ensino médio regular [...] porém esses contetdos sdo repassados de forma bem
enxuta devido a carga horaria ser baixa [...].”

P3 “N&o tenho nenhuma orientacéo da escola e nem da SEDUC-MA [...] ndo é facil para eu fazer
esse planejamento anual [...] trago textos de quimica da internet e a partir dai vou verificando o
nivel de conhecimentos desses meus alunos da EJA [...] para assim eu saber que contetidos
colocarei em meu planejamento anual. Isso € uma briga aqui na escola CADE O MATERIAL
PARA NORTEAR [...] a modalidade de ensino EJA é esquecida [...] como lhe falei anteriormente
[...] ndo é aleatdrio a escolha desses contetidos de quimica [...] vejo os contetdos que foram vistos
na 1% etapa para eu fazer a adequagdo dos contedidos para a 2% etapa [...] sempre obedecendo as
sequéncias desses conteudos [...].”

P4 “Como eu realizo de acordo com a grade curricular que a escola recebe da SEDUC-MA [...].
Sigo as mesmas sequéncias de contetidos adotadas pela SEDUC-MA [...] porém eu abordo esses
contetudos de forma bem simplificada [...].”

P5 “Eu sigo o ordenamento dos contetidos de quimica do ensino regular adotados pela SEDUC-
MA [...] suprimindo alguns contetidos que acham menos importantes para o publico da EJA [...].
Sim [...] sigo as sequéncias de conteidos advindos do ensino médio regular adotado pela SEDUC-
MATL..]1”
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P6 “Nao temos orientacdo nenhuma da SEDUC-MA e nem da escola [...] meu planejamento anual
para a EJA ndo tem muita diferenca do ensino regular, a diferenca que tem é que eu seleciono os
conteidos mais basicos da Quimica Geral e os mais basicos da primeira parte da Fisico-quimica
[...] ja para a 22 etapa seleciono a 22 parte da Fisico-quimica e a parte introdutoria da Quimica
Organica sempre obedecendo um sequenciamento [...].Eu me oriento pelos rols de contedidos
adotados pela SEDUC-MA voltados para o ensino médio regular [...].”

P7 “Eu utilizo como referencial para elaborar meu plano didatico anual [...] o da SEDUC-MA
referente ao ensino regular [...] porém temos uma carga horaria baixa para a EJA [...] acabo dando
desses [...] a parte mais basica possivel [...] 12 etapa [...] seleciono a parte da Quimica Geral e a
metade da Fisico-quimica [...] 22 etapa [...] a outra metade da Fisico-quimica e a parte introdutéria
da Quimica Orgénica limitando até a fungéo organica hidrocarbonetos [...].Eu sigo a ementa de
contelidos adotados pela SEDUC-MA voltado para o ensino médio regular de forma bem sucinta
possivel [...].”

P8 “Da mesma forma que ocorre no ensino médio [...] seguindo as sequéncias de contetidos de
livros didaticos de quimica voltado para o ensino médio regular [...].Na 12 etapa [...] seleciono os
principais contetdos da Quimica Geral [...] corpo [...] objeto [...] energia[...] estudo da matéria [...]
estados fisicos da matéria [...] substancias e misturas [...] processos de separa¢do de misturas [...]
atomistica e algo da fisico-quimica [...] solug®es [...] na 22 etapa [...] seleciono a 22 parte da fisico-
quimica [...] termoquimica [...] cinética e a parte introdutéria da quimica organica pontuando os
contelidos mais basicos [...] nesse nosso planejamento [...] ndo obtemos da Secretaria de Educacédo
rols de conteldos para nos basearmos [..] o que eles exigem é SIAEP [..] verdadeira
desorganizagdo [...].”

P9 “No meu planejamento anual voltado para a modalidade de ensino EJA [...] fago uma sequéncia
légica de contetidos de quimica a serem abordados para ambas as etapas [...Jndo temos nenhuma
orientacdo da escola e nem da SEDUC-MA [...] que seria bem interessante esse tipo de abordagem
nas reunides pedagdgicas [...] os coordenadores pedagodgicos sé pedem coisas protocolais [...] isso
é massante [...] entregar planos de aulas para a diretoria sem ter nenhum retorno [...].Na elaboracéao
do meu planejamento anual [...] tanto para 12 como para a 22 etapa [...] ainda estou meio perdido
[...] ndo se tem ementas de contelidos para a gente se basear [...] como a modalidade de ensino é
apenas em 2 anos [...] acabo reduzindo os contetidos do ensino médio regular [...] na 12 etapa [...]
estou selecionando contelidos bem bésicos da Quimica Geral e na 22 etapa [...] seleciono conteldos
de Fisico-Quimica e parte introdutéria da Quimica Organica seguindo sequenciamentos de
contetidos da SEDUC-MA voltado para o ensino médio regular [...] nesta escola além de mim [...]
existe outra professora de quimica [...] durante as provas bimestrais [...] abordo uns contetidos e a
professora aborda outros completamente diferente das minhas provas [...] e somos da mesma escola

[.]”
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P10 “Para a EJA ndo temos rols de contetidos a seguir [...] fago meu planejamento anual seguindo
as sequéncias de contetidos de quimica orientado pela SEDUC-MA do ensino médio regular [...].
Para a 1% etapa [...] seleciono contetidos introdutérios de Quimica Geral e uma parte de fisico-
guimica extinguindo alguns conteldos que acho que nao tem necessidades de serem ensinados para
esse publico por serem bem complexos para a modalidade de ensino EJA [...] na 22 etapa [...] uma
parte da fisico-quimica [...] termoquimica[...] cinética e a parte introdutéria de Quimica finalizando
com a fungdo orgénica hidrocarbonetos [...] pois ndo tem como cumprir todo o planejamento [...]
os horarios/aulas sdo reduzidos [...].”
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Tema: Apoio da gestéo escolar aos docentes da modalidade de ensino EJA nivel médio

Categoria

Subcategoria

%

Relatos dos professores

Gestao escolar

Interac&o entre
gestor e/ou
supervisor, corpo
docente

20% dos professores
entrevistados relataram
que a gestao escolar
ndo realiza diagnostico
da situacdo real da
escola (nédo propicia
materiais e/ou recursos
didaticos aos docentes)

50% dos professores
entrevistados alegaram
que a gestdo escolar
realiza diagndstico da
situacdo real da escola
(propicia materiais e/ou
recursos didaticos aos
docentes)

10% dos professores
entrevistados
mencionaram que a
gestdo escolar ndo
apoia em Organizacao
de eventos escolares

20% dos professores
entrevistados
argumentaram que ha
falta de feedback entre
o0 corpo docente e
coordenadores para
avaliar e revisar 0s
planejamentos cobrados
durante a semana
pedagogica

P1 “N&o ha nenhum apoio da escola [...].”

P2 “Isso ¢ um problema darede [...] da educagdo publica [...] os coordenadores dos outros turnos
ndo tém consideracdo com esses alunos da EJA [...] PARA VOCE TER UMA IDEIA eles se
recusam a darem as chaves dos laboratorios de ensino para nds professores do noturno [...].”

P3 “Aqui na escola é bom [...] no sentido de recursos didaticos para o professor ministrar suas
aulas [...].”

P4 “Ela propicia recursos didaticos para os professores [...] mas em relacdo a materiais didaticos
[...] ndo dispbe [...].”

P5 “Os coordenadores pedagogicos tentam ajudar os professores na medida do possivel [...].”

P6 “A administracdo da escola so se preocupa em cobrar os planejamentos anuais [...] PARA
QUE [...] ndo sei [...] ndo temos nenhum feedback [...].”

P7 “N&o temos apoio por parte da administracdo da escola em fazer organizacdo de eventos
escolares [...] ndo temos materiais didaticos voltado para esse publico [...].”

P8 “A administracéo da escola sé se preocupa em cobrar 0s planejamentos anuais [...] ndo temos
materiais didaticos para nos basearmos durante as aulas para esse publico da EJA [...].”

P9 “Sim [...] no que tange a disposic¢do de recursos didaticos necessarios [...].”

P10 “A direcdo da apoio em certas coisas como na disponibilidade de materiais didaticos [...]
em projetos escolares [...].”
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Tema: Perfil das turmas da modalidade de ensino EJA nivel médio

Categoria Subcategoria % Relatos dos professores
Turma Percepcéo dos | 20% dos professores | P1 “No turno vespertino existem mais alunos jovens a adultos e demonstram um maior interesse
heterogénea professores entrevistados em relacdo ao outro turno [...] ja no turno noturno [...] ha mais adultos a jovens.”

Heterogeneidade
etéria

Juvenilizagéo na
EJA

relataram que seus
alunos tém falta de
conhecimentos
béasicos (de
matematica basica,
interpretagdo textual)

70% dos professores
entrevistados
mencionaram que
seus alunos
apresentam
diversidade etéria

10% alegaram que
nas turmas existem
alunos de pouca
idade indo para a
Educacdo de Jovens
e Adultos noturna

P2 “E muito heterogénea [...] é muito flexivel [...] tem alunos com idades ndo apropriadas que
estdo inseridos nas turmas da EJA [...] como jovens que acabam engravidando e s6 podem estudar
no periodo noturno [...] aqui na escola existe uma brinquedoteca que ampliam a permanéncia dessas
jovens na escola [...] deixam seus filhos [...].”

P3 “Como citei anteriormente [...] as turmas sdo heterogéneas [...] tém baixos conhecimentos em
leitura e em matematica basica [...].”

P4 “Os alunos com maiores idades sdo mais interessados apesar de terem niveis de aprendizagens
menores em relagdo aos alunos de idades menores [...].”

P5 “A turma ¢ heterogénea [...] nas turmas existem mais jovens a adultos [...].”

P6 “E muito heterogénea [...] existem jovens [...] adultos [...] idosos [...].”

P7 “S&o alunos de baixa renda que vivem da agricultura familiar [...] empregadas domésticas [...]
na turma prevalece mais jovens a adultos [...].”

P8 “Nas minhas turmas da EJA [...] tem uma prevaléncia mais de adultos a idosos [...].”

P9 “As minhas turmas sdo heterogéneas com predominancia de jovens e adultos [...].”

P10 “S&o alunos que trazem poucos conhecimentos [...] tém déficits de conhecimentos.”
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APENDICE E - QUADRO COMPARATIVO DOS CONTEUDOS DE QUIMICA DA EJA DO ENSINO MEDIO ADOTADOS PELAS

SEDUCS NO NORDESTE

Conteudos programaticos de Quimica adotados pelas secretarias de educacdo dos Estados: Bahia (BA), Pernambuco (PE), Maranhao
(MA), Piaui (P1), Sergipe (SE) para a EJA nivel médio

Bahia (BA):

Matéria e energia:

e Substancia e mistura: conceito;

o Classificagdo de substancia:
substancia simples e composta;

o Classificagdo de mistura: mistura
homogénea e heterogénea;

o Fendmenos fisicos e quimicos;

e Estados fisicos da matéria e suas
caracteristicas;

e Mudancas de estado fisico e energia
envolvida;

e Ciclo da agua.

Tabela periddica e estudo do &tomo:

o Particulas atémicas: prétons, elétrons
e néutrons;

e NuUmero atdbmico, massa atémica;

e Simbolos;

o Classificacdo dos elementos: metais,
ndo metais e gases nobres;

e Grupos e periodos;

o Propriedades periddicas.

Técnicas de separacdo de misturas

homogéneas e heterogéneas

Termoquimica:

e Processos endotérmicos e
exotérmicos;

e Calor de combustao;

e Problemas envolvendo calor de
reacao;

Pernambuco (PE):

e Eixo Estruturante: Propriedades e
Transformagdes das Substancias e dos
Materiais;

e Eixo Estruturante: Modelos de
Constituicéo;

o Eixo Estruturante: Fungdes Quimicas;

e Eixo Estruturante: Reagdes Quimicas
e Estudo dos gases;

e Eixo Estruturante: DispersGes e
Solugdes;

o Eixo Estruturante: Energia;

e Eixo Estruturante: Propriedade dos
Compostos de Carbono — Introducéo a
Quimica Organica;

o Eixo Estruturante: Fungdes Organicas;

e Eixo Estruturante: Isomeria;

e Eixo Estruturante: Bioquimica.

Maranhéo (MA):

e Conceitos fundamentais:
Apresentacéo da disciplina, historia e
importancia da Quimica no cotidiano
do Jovem e Adulto;

e Matéria;

e Conceitos e transformacbes entre
unidades de: massa, volume, energia,
temperatura e pressao;

e Sistemas,  misturas,  substancias
simples e compostas;

e Separagdo de misturas: Evolugdo dos
modelos atémicos;

o Distribuicéo Eletronica;

e Fendmenos Quimicos e Fisicos;

o Reacdes Quimicas;

e |eis Ponderais: Lavoisier e de Proust;

e Estrutura Atbmica;

e Tabela Periddica: Organizagdo e
Classificagdo;

o Ligacdes Quimicas: 16nicas,
Covalentes e Metalicas;

e Compostos Inorganicos:  Fungdes
Quimicas Inorganicas;

o Propriedades e Nomenclatura;

e Quantidade da matéria e constante de
avogrado;

o Radioatividade;

e Concentracdo e Solubilidade (nogdes
de solugdes);

o Noc0es de: Oxiredugdo e
Eletroquimica;

Piaui (PI):

Introducdo a Quimica:

e A composicdo da matéria;

¢ Propriedades fisicas da matéria;
e Substancias puras e misturas;

e Fendmenos fisicos e quimicos;
Estrutura atbmica;

e Identificacdo dos 4&tomos.

Classificacao periddica dos elementos:

o A tabela periddica;
¢ LigagBes quimicas;
¢ Funcdes quimicas inorganicas;
¢ ReagBes quimicas.

Relacbes de massa:

e Unidade de massa atémica;
e Massa atbmica;

e Massa molecular;

e Mol, nimero de Avogadro e massa

molar.

Estudo dos gases:

o Caracteristicas gerais dos gases;
o Transformagdes gasosas;

e Equacdo geral dos gases;

e Equacdo de Clayperon.

Concentracdes de solugdes:
e Solubilidade;

¢ Concentracdo comum;

e Titulo;

¢ Molaridade;

Sergipe (SE):

Matéria:

e Matéria, &tomos e moléculas;

e Substancias simples e compostas;

e Os estados fisicos da matéria e
mudangas de estado;

e Misturas homogéneas e heterogéneas;

e Métodos de separagdo de misturas;

Noc¢des elementares da estrutura do

atomo:

e As particulas do &tomo: prétons,
elétrons e néutrons;

e Modelo atdmico atual;

e NUmero atdmico e nimero de massa;

e Elemento quimico;

e NUmeros quanticos e distribuicdo
eletrnica dos niveis e subniveis.

Classificacao periédica dos elementos:

e Tabela periodica atual;

e Principais diferencas entre metais e
nao metais;

¢ Propriedades periddicas.

Ligagdes quimicas:

e Teoria do octeto

¢ Ligacdo idnica ou eletrovalente

¢ Ligacgdo covalente ou molecular

e Formulas das substancias: molecular e
ibnica.
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Célculo estequiométrico:

e Massa molar;

e \olume molar;

e Quantidade de matéria (mol);

e Calculos envolvendo reacdes
quimicas;

Acido e base:

e Conceito;

o Escala de pH;

e Caréater acido, basico ou neutro;
e Indicadores acido-base.

Cinética:

o Fatores que alteram a velocidade de
uma reagao: estado fisico,
concentracdo,temperatura,  pressao,
superficie de contato e catalisador.

Danos ambientais:

Efeito estufa;

Chuva 4acida;

Buraco na camada de 0z0nio;
Poluigdo térmica;

Inverséo térmica;

Impactos ambientais de modo geral.

Produtos de uso cotidiano:

Riscos e beneficios para salde;
Reaproveitamento;
Reciclagem;

Propriedades dos metais.

Quimica organica:

e Fungdes organicas: reconhecimento e
aplicacdes;

e Petréleo;

o Polimeros.

pH e pOH;

Termoquimica;

Aspectos cinéticos das transformacdes
quimicas;

Historico da Quimica Organica;
Estudo do Atomo de Carbono;
Cadeias Carbonicas;

Funcdes Organicas;
Hidrocarbonetos;

Funcdes Organicas Oxigenadas;
Funcdes Organicas Nitrogenadas;
Nomenclatura Oficial,

Isomeria;

Principais Produtos Organicos.

e Fragdo molar.

Termoquimica:

¢ Reacdes exotérmicas e endotérmicas;
e Entalpia;

e Equacdo quimica;

Lei de Hess;

e Entropia.

Cinética quimica:

¢ Velocidade das reagdes quimicas;

e Efeito da temperatura, eletricidade e
luz na velocidade das reacOes
quimicas;

e Efeito da concentragdo dos reagentes
na velocidade das reagdes quimicas;

e Efeito dos catalisadores na velocidade
das reacdes quimicas.

Equilibrio quimico:

¢ Reacdes reversiveis e irreversiveis;

e Constante de equilibrio; Equilibrios
quimicos homogeéneos;

e Equilibrios idnicos em soluctes
aquosas;

o Equilibrios quimicos heterogéneos.

Introducdo a quimica organica:

e Estudo do Carbono;

e Compostos organicos;

¢ Classificacdo das cadeias carbonicas;

e Funcdes organicas — Hidrocarbonetos:
alcanos, alcenos, alcinos, alcadienos,
cicloalcanos, cicloalcenos e
hidrocarbonetos aromaticos;

e Fungdes oxigenadas: alcool, fenol,
éter, aldeido, cetona, acido
carboxilico, sal, anidrido e éster;

e Fungdes nitrogenadas: amina, amida,
nitrila e nitrocomposto.

As fungdes quimicas:

e Funcdes quimicas: 4cidos, bases, sais
e Oxidos

o Propriedades funcionais,

o Classificacdo e nomenclatura.

Reacdes quimicas:
o Classificacdo das reagdes:
- Reagdo de sintese;
- Reacdo de analise;
- Reagéo de deslocamento;
- Reagéo de dupla troca;
¢ Balanceamento das reacdes quimicas.

Solugdes:
¢ Classificacdo das solugdes;
¢ Solubilidade;
e Concentracdo das solugdes:
- Concentragdo comum
- Concentragdo molar
- Concentragdo normal
- Titulo
- Fragdo molar
- Molalidade

Termoquimica:
¢ Reagdo quimica e energia
o Reacdes exotérmicas e endotérmicas.
o Entalpia:
- Entalpia de formagao
- Entalpia de combustéo
- Entalpia de dissolucéo

Cinética quimica:

¢ Velocidade das reagdes;

e Fatores que alteram a velocidade das
reacOes -Temperatura:
- Concentragdo;
- Presséo.

Quimica orgéanica:
e O estado do carbono;
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Reacdes organicas:

Reacdes de substituigéo;
Reac0es de adigdo;
Reacdes de eliminacéo;
ReacOes de oxidagdo;
Reacdes de reducéo.

Isomeria:

Conceito de isomeria;
isomeria Plana;
Isomeria espacial.

Polimeros:

Polimeros sintéticos;
Polimeros de adicéo;
Polimeros de condensacéo;
Polimeros de rearranjo;
Polimeros naturais;
Borracha;

Polissacarideos;

Proteinas ou polipeptidios.

o Classificacdo das cadeias carbdnicas;
e As principais funcBes organicas:

- Hidrocarbonetos.
- Haletos orgénicos.
- Alcool.

- Aldeidos.

- Cetonas.

- Acidos. Carboxilicos.

- Eter.
e Nomenclatura dos
organicos — IUPAC.

compostos
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QUIMICA

OBJETO DE ESTUDO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Transformagies da materia que
ocorrem no mundo fisico,
observando suas propriedades,
constituicdes e os processos
quimicos envolvendo energias e
reacoes.

MATERIA, SUA NATUREZA E PROPRIEDADES;
REACOES QUIMICAS; BIOGEOQUIMICA;
MODELOS EXPLICATIVOS; QUIMICA SINTETICA.

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

SUGESTAO DE CONTEUDOS BASICOS

Matéria, sua natureza e propriedades.

¥ Iniciagdo as atividades cientificas:
¥ Matéria;

¥ MNogdes fundamentais;

v Estudo do dtomo;

v Tabela Peridodica;

¥'Ligagdes Quimicas;

+ Fungdes Inorganicas.

Reagdes Quimicas

¥ Reagdes inorganicas;

¥ Calculos quimicos;

¥ Estequiometria;

¥ Estudo das dispersdes;

¥ Propriedades coligativas:
¥ Termoquimica;

¥ Cinética quimica;

+" Equilibric quimico;

+ Radicatividade.

+ Introdugdo a quimica organica;
¥ Estudo do carbono;

Biogeoquimica + Fungdes organicas;
+ [someria.
Modelos Explicativos + Reagbes orginicas.
Quimica Sintética + Polimeros.
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PLANO DE ENSINO ANUAL - QUIMICA

ETAPA DE ENSINO: ENSINO MEDIO

ANO/SERIE: 12 SERIE

DISCIPLINA: QUIMICA

- < - < PROCEDIMENTOS
PERIODO APRENDIZAGENS BASICAS CONTEUDOS BASICOS = FORMA INSTRUMENTOS
METODOLOGICOS
Levantamentos de
e . . conhecimento prévios dos T
¥ Utilizar a linguagem quimica e alunos/as: P Participacio dos
cientifica para relatar investigagoes e . alunos na -
= . C e aa e Propor situagées- . . ¢  Atividades e
conclusdo de atividades *  Iniciacdo as atividades discussao das .
. . _— ; problemas que trate de . - questdes propostas;
desenvolvidas como mecanismo de cientificas: . ) . situacoes "
a - . P questdes relacionadas 3 v Producio textual;
12 apropriagdo do conhecimento; v Matéria; . . - problemas ,
. - . matéria e o cotidiano do . ¥ Experimentos
¥ ldentificar e compreender v Nogdes fundamentais; analisadas: .
. . . aluno/a; . laboratoriais;
simbolos e nomenclaturas propriasda | ¥ Estudo do dtomo. . . Desenvolviment I .
. . Estudo da matéria e seus . v Avaliagdo escrita.
quimica presente nos produtos derivados: o experimental
utilizados em seu cotidiano. o sobre a tematica.
¥ Realizacdo de
Experimentos.
v . : .
. I:Thllzaralmguagn?m quimica e _ Participacio dos
cientifica para relatar investigacoes e Apresentagio, estudo e alunos na
conclusio de atividades compreensio da formagio . - -
. . s discussio dos v Atividades e
desenvolvidas como mecanismo de fe s das substancias; -
20 N . v Tabela Periddica; . . a1s assuntos. questdes propostas;
2 apropriagdo do conhecimento; - . Identificacio e analise das S -
. v Ligagdes Quimicas. . . ., Realizacdo de ¥ Producdo textual:
v ldentificar e compreender substincias existentes e que i .
. - - . um semindrio para | ¥ Semindric.
simboles e nomenclaturas proprias da estio presente em nosso dia relatar as
quimica presente nos produtos adia. i nvestisacs
utilizados em seu cotidiano investigacoes.
¥ Utilizar a linguagem quimica e QuestlonamePtus acerca de .
N . o COMO as reagoes Questdes
cientifica para relatar investigacoes e . . . .
- . inorginicas se realizam com referentes as ,
conclusio de atividades . - = . «  Experimentos
. , . .. a interferéncia ou nic do atividades .
desenvolvidas como mecanismo de *  Fungdes Inorganicas, . . laboratoriais;
a o . .. . ser humano; experimentais .
3z apropriagio do conhecimento; v Reagdes inorganicas; «" Exercicios sobre

¥ ldentificar e compreender
simboles e nomenclaturas proprias da
quimica presente nos produtos
utilizados em seu cotidiano.

¥ Cilculos quimicos.

Realizacio de atividades de
estudo do meio;

Estudo de calculos
quimicos, para ser aplicado
em laboratério.

desenvolvidas em
consonancia com
as atividades
cotidianas.

calculos quimicos;
¥ Avaliagdo escrita.
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ETAPA DE ENSINO: ENSINO MEDIO AND{SER[E: 12 SERIE DISCIPLINA: QUEM]EA
- : - : PROCEDIMENTOS
PERIODO APRENDIZAGENS BASICAS CONTEUDOS BASICOS METODOLOGICOS FORMA INSTRUMENTOS
¥ Organizacio de questées

»  Utilizar a linguagem quimica e que problematize o tema v Participagio
cientifica para relatar investigacbes e central da aula; dos alunes/as nas v Produgio textual;
conclusio de atividades ¥ Analisar o comportamento questdes v Avaliagio es crita'l
desenvolvidas como mecanismo de das substancias em diversas problematizadoras; / Experimentos '

42 apropriagio do conhecimento; v Estequiometria. situagdes do cotidiano v Registro das ]a)I{:-:F:}ratoriaiS'
¥ ldentificar e compreender humane; acdes, questdes, Y Exercicios del
simbolos e nomenclaturas préprias da ¥ Exibir e calcular tedrica e respostas leul .
quimica presente nos produtos praticamente o elaboradas pelo caicuios quimicos.
utilizados em seu cotidiano. comportamento das reagdes | aluno.

quimicas.

PLANO DE ENSINO ANUAL - QUIMICA

ETAPA DE ENSINO: ENSINO MEDIO AND]SER[E: 22 SERIE DISCIPLINA.: QUEM]EA
< < CONTEUDOS PROCEDIMENTOS
PERIODO APRENDIZAGENS BASICAS 5 = FORMA INSTRUMENTOS
BASICOS METODOLOGICOS
¥ Propor situagdes-problema que
* Apropriar-se  do  conhecimento trate de questdes relacionadas & | v Registro escrito dos
pertinente a cada unidade a ser abordada, mistura de substancias e suas | conhecimentos ¥ Produgio textual;
a por série de ensino visande ao | ) . respectivas concentragdes; aprendidos; ¥ Experimentos
1 aproveitamento nas avaliagies intra e Estudos das dispersdes. | Elaboragdo de registro sintese de | + Participagio dos laboratoriais;
extra-escolar a serem aplicadas aos alunos experimentos realizados pelos alunos; | alunos na discussdo dos | v Awaliagdo escrita
(ENEM, OLIMPIADAS,ETC). v Realizagdo de atividades de | experimentos.
cilculos.
¥ Analise escrita sobre
. ' ¥ Propor o entendimento quanto 3 | variagbes de energia e
v -
_Apmpnsu =€ .dD conhecimento ) energia e velocidade das reagbes | os efeitos da velocidade | v Produgdo textual
pertinente a cada unidade a ser abordada, | v Propriedades . 4 bi ” .
. de ensino visando 3o | coligativas; quimicas. _ . esta no  ambiente E:-:perune_nt_‘os
2e por  serie LT I ¥ Elaboragio de registro sinteses | humano; laboratoriais;
aproveitamento nas avaliagies intra e | v Termoquimica; los al y A 4 7 .
xtra escolar a serem aplicadas aos alunos | v Cinética quimica pelos anos - Participagao o= Exercicios.
& : ' v Realizagdo de atividades de calculo | alunos na discussic | +  Awaliagio escrita
(ENEM, OLIMPIADAS,ETC). : : .
e experimentais. sobre os cileulos e

experimentos.
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PLANO DE ENSINO ANUAL - QUIMICA

ETAPA DE ENSINO: ENSINO MEDIO

ANO/SERIE: 22 SERIE

DISCIPLINA: QUIMICA

- : - : PROCEDIMENTOS
PERIODO APRENDIZAGENS BASICAS CONTEUDOS BASICOS = FORMA INSTRUMENTOS
METODOLOGICOS
¥ Relacionar o
conhecimento
v Apropriar-se de conhecimento tedrico e pritico no
. . i, o .
pertinente a c:su.ia umd?de a ser v Estudo de cileulos quimicos Equt]‘l.'brl.o das Expenme.nll'os
abordada, por série de ensino visando | o - P reagoes: laboratoriais;
a \ . Equilibrio quimico; das reagdes idnicas, atreladas a . .. .
32 ao aproveitamente nas avaliagdes . .. . . . ¥ Construcdo e | ¥ Exercicios escritos.
: . +"  Eletroquimica. substincias acidas e basicas, . .
intra e extraescolar a serem aplicadas . . apresentacdo de | ¥ Mapa conceitual;
verificadas em laboratdrio. . - .
aos alunos (ENEM, mapa conceitual, | ** Awvaliagdo escrita
OLIMPIADAS.ETC). sobre as reacdes
ocorridas
energeticamente.
¥ Analisar o comportamento
v Apropriar-se de conhecimento das substincias radicativas que =
\ . . N v Elaboragio de
pertinente a cada unidade a ser sofrem alteracdo de elétrons e sintese escrita sobre
abordada, por série de ensino visando resultam em reagdes nucleares, . y
a . . . . o video. - Produgao textual;
44 ao aproveitamentc nas avaliagdes | ¥ Radioatividade. relacionando-as com o .. - \
. . . v Exercicio oral | - Avaliagdo escrita.
intra e extraescolar a serem aplicadas cotidiano: b .
aos alunosfas (ENEM, OLIMPIADAS, v Projegio de video sobre o E‘:Jc;:amsas reagoes

ete.].

tema;
v"Aula expositiva dialogada.
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PLANO DE ENSINO ANUAL - QUIMICA

ETAPA DE ENSINO: ENSINO MEDIO ANO{SERIE: 32 SERIE DISCIPLINA: QUiM]CA
PERIODO APRENDIZAGENS BASICAS CONTEUDOS BASICOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS FORMA INSTRUMENTOS
¢ Recobece et s
limitacées e aspectos éticos da ¥ Introdugio i v Analisar os diferentes significados o carbono & seus : Vldféfﬂ:
Quimica, considerando estruturas e quimica orgénica; que a palavra "orgdnica” recebe nos derivados; ﬂna]llse oral e
12 processos envolvidos na formagio contexto cientifico e cotidiano; *  Realizaciode :scnta sobre o
de produtos utilizados na sociedade. | v Estudo do carbono. ¥ Conhecer todo o estudo que engloba o | atividades escritas; v :i]rgﬁslu:ﬁu
como medicamentos e reagentes elemento carbono. v IP‘TBSUFHD de ?;dﬁﬂ escrita,
ara diagnésticos de satide. ENVOIVEND 0 235UNto
P 8 interdiciplinarmente.
v i .
o Re?unhecer' benelr{c.ms. ¥ Propor o entendimento quanto os
‘I;merlta.poes e as.ﬁectcs;eh c-::uiii varios tipos de substancias organicos; | Elaboragio e v Producio textual
uimica, considerando es rase e ..
o i . . . ¥ Utilizacdo dos recursos materiais e registro de sintese ¥ Exercicios:
29 processos envolvidos na formacio ¥  Fungdes orginicas. d tedri 1 pelos al . v Avaliacd
de produtos utilizados na sociedade, o0s recursos tedricos para o oral pelos alunos; valiagdo
: aprofundamento do conhecimento v Exercicios escritos. escrita.
como medicamentos e reagentes
para diagnasticos de saide. sobre o tema.
v — - — —
Reconhecer beneficios, v Analisar as formas de isbmeros Parhmpa;‘au.:: dos
limitagdes e aspectos éticos da : alunos na analise sobre
1 P existentes; portincia d v Producio
Quimica, considerando estruturas e v Isomeria: ¥ Comunicagio oral sobre os processos de a 1mED all::lq as . :];
32 processos envolvidos na formacdo v Reacs o reagbes organicas; P reasp?ets quumcias. b v ;}‘ l'a '
. : intese escrita sobre
de produtos utilizados na sociedade, EACOES Drganicas ¥ Verificar a presenga de contextos as reaches oreinicas va I]aclao
como medicamentos e reagentes biclogicos nas reacdes quimicas; r'El:;ciu:I:;nadag ED escrita;
para diagnésticos de saiide. Realizacio de atividades escritas. contexto biolégico.
Exposigdo dialogada sobre a
¥ Reconhecer beneficios, . pasie ) 5 . *" Participagdo dos
. . importancia do desenvelvimento de .
limitagées e aspectos éticos da ) . alunos durante exposigio
. , pesquisa para a produgio de novos )
Quimica, considerando estruturas e materiais como os polimeros na dialogada; ¥ Semindrio.
42 processos envolvidos na formagio | Polimeros. sociedade contemporinea; Criatividade na ¥ Avaliacio
de produtos utilizados na sociedade, ’ demonstracio de escrita.

como medicamentos e reagentes
para diagnosticos de satide.

¥ Semindrios tematicos sobre os diversos

exemplos da existéncia de polimeros no
cotidiano,

utilizagdo do polimero
na realidade humana.
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PLANO DE ATIVIDADE DOCENTE - QUIMICA

= INSTRUMENTALIZACAO CATARSE E SINTESE
APRENDIZAGEM PROBLEMATIZACAOD ¢A AVALIACAO DA
ESPERADA PRATICA SOCIAL CONTEUDOS PROCEDIMENTOS RECURSOS
( ) APRENDIZAGEM
¥ Propor situagdes- ¥ Questionamentos sobre ¥ Andlize escrita da do
pmb]fma ':111-"3 Fatedde os diversos tipos de ¥ Proper questionamentos | » glides contetido trabalhado em sala
lfiue.stues relaclonadas misturar feitas no y que tenha como focoas | « Data show de aula;
3 mistura de mt"dla:_l,'o com suas E,Studn t'ias misturas de substancias; | v Caixa de som +  Elaboragio de quadro
anci respectivas ispersdes.
substancias e suas P tracs P ¥ Elaboragio de quadro v Texto sintese do tema trabalhado;
respectivas e ar0es ; ¥ Laboratério bri
- calculadas e provadas sintese. ' ¥ Relatorios de
concentragoes.

laboratorialmente.

experimentos.




ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO DA EJA NIVEL MEDIO DO ESTADO DO PIAUI

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEDUC
SUPERINTENDENCIA DE EDUCAGAO TECNICA E PROFISSIONAL E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - SUETPEJA

UNIDADE DE ENSINO DE JOVENS E ADULTOS - UEJA

MATRIZ CURRICULAR EJA - SEGMENTO Il - ENSINO MEDIO (2020)

CHS: carga horaria semanal;
CHA: carga horaria anual

. s 0

Duragéao do curso: 01 (um ano)
Carga horéria total: 1000 (mil horas)
Dias letivos anuais:200 (duzentos)
Dias letivos semanais: 05 (cinco)

Duragdo da etapa: 01 um ano);

Carga horaria total: 1000 (mil horas)
Dias letivos semanais: 05 (cinco)
Dias letivos anuais: 200 (duzentos)

SEGMENTO Ill
AREA DO CONHECIMENTO DISCIPLINA ETAPA VI (12 e 22 SERIES) | ETAPA VII (3* SERIE)
CHS CHA CHS CHA
LINGUA PORTUGUESA 05 200 05 200
LINGUAGENS CODIGOS E ARTE 01 40 01 40
SUAS TECNOLOGIAS EDUCAGCAO FISICA 01 40 01 40
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA 01 40 02 80
MATEMATICA MATEMATICA 04 160 04 160
FISICA 02 80 02 80
gb’%ﬂ’;%ggi"@g&gm E [quimica 02 80 02 80
BIOLOGIA 02 80 02 80
GEOGRAFIA 02 80 02 80
HISTORIA 02 80 02 80
gLE;"SC'T‘ESCEg?_‘(’;‘QQ%E FILOSOFIA 01 40 01 40
SOCIOLOGIA 01 40 01 40
ENSINO RELIGIOSO 01 40 - -
CARGA HORARIA POR ETAPA 25 1000 25 1000
LEGENDA: ETAPA VI ETAPA VII

* Para o diurno cada aula tera duragao de 50 minutos. Para o noturno a duragao sera de 45 minutos.
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