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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar o ensino de estudantes surdos a partir
da utilizagdo de recursos digitais por meio de uma intervengdo pedagdgica com
professores com vistas a construgdo de um e-book em uma perspectiva bilingue nos
anos iniciais do ensino fundamental da Unidade de Educagéo Basica (UEB) Bilingue
Libras e Lingua Portuguesa Escrita. Quanto aos aspectos metodolégicos, a pesquisa
classifica-se como de natureza aplicada do ponto de vista da abordagem do
problema e se caracteriza como quanti-qualitativa. Quanto aos objetivos, a
investigacao é definida como exploratéria. A pesquisa qualifica-se ainda quanto aos
procedimentos como participante do tipo intervengcdo pedagogica na perspectiva
colaborativa. O campo de investigacao foi a Unidade de Educacao Basica Bilingue
Libras e Lingua Portuguesa Escrita localizada na cidade de S&o Luis — MA. A
investigacao contou com a participagao de seis professoras e de uma coordenadora
pedagodgica. Os instrumentos utilizados foram questionarios e aplicativos de celular
(Alpha-Libras, AdeLibras, Librario e Libras-Portugués silabario). Os dados coletados
por meio do questionario foram analisados a luz da técnica de analise de conteudo.
Os resultados apontaram que no contexto da pandemia de COVID-19 (SARS-CoV-
2), trés professoras (50%) adotaram como principais estratégias e metodologias o
uso de aplicativos de comunicagdo por meio de mensagens e videochamadas
instalados em equipamentos méveis como celulares e tablets. Outro dado relevante
diz respeito as limitacbes no ensino remoto com estudantes surdos, pois as seis
professoras (100%) e a coordenadora pedagdgica declararam limitagdes no dominio
da Libras e da Lingua Portuguesa escrita por parte dos estudantes. Sobre o uso de
recursos digitais, todas as professoras investigadas (100%) declararam utiliza-los em
sua pratica pedagodgica e acreditam que podem contribuir na diversificagdo das
praticas ao atendimento no ensino bilingue. A intervengdo na perspectiva
colaborativa aconteceu de maneira dindmica e interativa e permitiu trocas
necessarias entre os participantes para a consolidagdo dos objetivos da pesquisa e
confirmou os recursos digitais (aplicativos) como possibilidades pedagdgicas para
professores no ensino de estudantes surdos, evidenciando a necessidade de
investimento das politicas publicas na formacao dos professores e em equipamentos
€ recursos para as escolas, de modo a assegurar novas alternativas de ensino aos
estudantes surdos em uma perspectiva bilingue.

Palavras-chave: Estudante Surdo. Ensino Bilingue. Recursos Digitais. Intervencgao
Pedagdgica. Pandemia Covid-19.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the teaching of deaf students from the use of
digital resources through a pedagogical intervention with teachers with the purpose
to building an e-book in a bilingual perspective in the early years of elementary
school at Basic Education Unit (BEU) Bilingual Libras (Brazilian Language Sign) and
Portuguese Written Language. As for the methodological aspects, the research is
classified as applied from the point of view of approaching the problem and is
characterized as quantitative and qualitative. As for the objectives, the investigation
is defined as exploratory. The research is also qualified regarding the procedures as
a participant of the pedagogical intervention type in the collaborative perspective.
The place of investigation was the Libras Bilingual and Written Portuguese Language
Basic Education Unit located in the city of Sdo Luis-MA. The investigation had the
participation of 6 (six) teachers and 1 (one) pedagogical coordinator. The instruments
used were questionnaires, mobile apps (Alpha-Libras, AdelLibras, Librario e Libras-
Portugués silabario). Data were collected through a questionnaire and analyzed
using the content analysis technique. The results showed that in the context of the
Covid-pandemic 19 (SARS-CoV-2), three of the teachers (50%) adopted as main
strategies and methodologies the use of communication apps through messages and
video calls installed on their mobile devices such as cell phones and tablets. Another
relevant fact concerns the limitations in remote teaching with deaf students, because
six of the teachers (100%) and the pedagogical coordinator declared limitations in the
domain of Libras and written Portuguese language by the students. Regarding the
use of digital resources, all investigated teachers (100%) declared to use them in
their pedagogical practice and believe that they can contribute to the diversification of
practices in attending to bilingual education. The intervention in the collaborative
perspective happened in a dynamic and interactive way, allowed the necessary
interactions between the participants to consolidate the research objectives and
confirmed the digital resources (apps) as pedagogical possibilities for teachers in
teaching deaf students, highlighting the needing for investment of public policies in
the teachers formation and also in equipment and resources for schools in order to
ensure new teaching alternatives for deaf students in a bilingual perspective.

Keywords: Deaf Students. Bilingual Teaching. Digital Resources. Early Years.
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1 INTRODUGAO

Nos tempos atuais muito se discute sobre o papel da educacéo e da escola.
Nesse contexto, emergem discussbes sobre a inclusdo educacional e a
responsabilidade dos sistemas escolares em se organizarem para atender aos
diferentes publicos com respeito a diversidade imposta. A educacao de surdos se
apresenta entre os diversos grupos que lutam por seus direitos enquanto minorias,
que buscam seu espaco e valorizacao.

E a partir da experiéncia da pesquisadora nos Ultimos dez anos como
Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nas redes municipal e estadual de
ensino de Sao Luis na Educacao Especial, destacando a importancia do acesso, da
aquisicao e uso da Lingua de Sinais, que surge a intengao de investigar o ensino de
estudantes surdos com uso de recursos digitais em uma perspectiva bilingue.

A opgao pela poés-graduagdo stricto sensu se deu pelo interesse da
pesquisadora em aprofundar conhecimentos e pela busca de qualificagao
profissional na perspectiva da continuidade do processo de formacdo e de
aprimoramento da pratica docente.

A escolha para concretizagdo da pesquisa foi o Mestrado Profissional em
Gestdo de Ensino da Educacado Basica (PPGEEB) na Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA, na linha Educacao Especial. Nessa renomada e respeitosa
instituicido de ensino na qual a pesquisadora obteve sua formacdo inicial em
Pedagogia no ano de 2008.

O campo de investigacao foi a Unidade de Educagao Basica Bilingue Libras e
Lingua Portuguesa Escrita. A preferéncia por essa escola se justifica pela
importancia que tem hoje na rede de ensino de S&o Luis na Educacgédo Especial,
sendo a primeira escola bilingue para surdos na capital maranhense. Uma escola
que almeja ser referéncia nesse tipo de atendimento na educacgédo basica e um
significativo aporte para a Educagdao Especial que soma a pretensdo da
pesquisadora em contribuir com o ensino desses estudantes.

A pesquisa se propde a contribuir na superagao da logica que historicamente
se constituiu, em que os “excluidos do convivio social’, por conseguinte, sdo
também “excluidos do convivio educacional” (ZANATA, 2005). O educador é um dos
principais sujeitos nessa mudanga qualitativa para a constituicdo de escolas

inclusivas, mas é preciso formagao adequada e condi¢gdes de trabalho asseguradas.
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No ano de 2008 foi langada a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEE), trazendo entre suas ideias, a de que a
Educacéao Inclusiva, fundamentada na concepg¢ao de direitos humanos, € uma agao
politica, além de cultural, social e pedagogica (BRASIL, 2008), permanecendo esse
documento como referéncia as agdes dirigidas a educagdo das pessoas com
deficiéncia.

No que diz respeito aos surdos, a PNEE (2008) trata do ensino bilingue, mas
ainda se percebe a alusdo ao ensino para a pessoa com deficiéncia. Esse fato
desagrada parte da comunidade cientifica e dos movimentos surdos que sao
apoiadores do ensino bilingue, no qual a Libras é a Primeira Lingua de instrugao
(L1) e o Portugués escrito a Segunda Lingua (L2).

Em 30 de setembro de 2020 foi langada uma nova versao da PNEE instituida
por meio do Decreto Federal n° 10.502 de 30 de setembro de 2020 (BRASIL, 2020),
que foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal. No entanto, em descumprimento a
decisdo do STF, o Ministério da Educagao (MEC) divulgou a nova proposta da
PNEE, entretanto, a mesma permanece suspensa. Tal politica tem sido objeto de
grandes debates e enfrentamentos desde sua concepgdo e publicagdo, pelo
entendimento de que ela sinaliza retrocessos como o retorno de classes e escolas
especiais que foram extintas pela PNEE (2008). De acordo com o MEC essa é uma
visdo equivocada, pois a intengdo é assegurar a todos o direito a educagao,
inclusive aqueles que ndo estao se adaptando a realidade da inclusdo escolar nas
classes regulares.

Em relagédo a nova proposta citada acima, alguns movimentos da comunidade
surda se mostram favoraveis a nova PNEE, pois a politica prevé o ensino de surdos
em escolas e classes bilingues a partir da compreensdo dos surdos enquanto
minoria linguistica, defendendo a valorizagdo da historia e cultura dessas pessoas,
especialmente nos espagos escolares por meio da proposta de ensino bilingue
(LACERDA, 2019).

Em conformidade com a legislagdo vigente, na revisdo de literatura
apresentada, buscaram-se praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores
de estudantes surdos, em especial nas escolas bilingues, visando apreender o
percurso metodolégico da atuagdo docente para posteriormente pensar em uma
intervencao pedagdgica utilizando recursos digitais nas salas de aula bilingues para

surdos.
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Do presente estudo, nasce um e-book que apresenta recursos digitais na
perspectiva bilingue e traz sugestdes para intervengdes pedagogicas que colaborem
com as aulas dos professores, ultrapassando barreiras que limitam a comunicagao e
a compreensao de conteudos e desenvolvimento de habilidades nos estudantes
surdos.

Com esta pesquisa se espera que os professores tenham acesso aos
resultados desta pesquisa como base tedrico-pratica para sua agao profissional.
Espera-se também que o material produzido sirva como apoio e incentivo para
inovagdes nas praticas de ensino com estudantes surdos a fim de superar limitagdes
da comunicagao e de contribuir com a educagao na perspectiva bilingue. Pretende-
se ainda que os estudantes da escola-alvo da investigagdo tenham uma educagao
formadora de cidadaos criticos e reflexivos, que as atividades desenvolvidas pelos
professores sejam significativas para a aprendizagem e despertem neles o
sentimento de pertencimento a sociedade.

Finalmente, almeja-se que os estudantes surdos tenham iguais oportunidades
de participagcdo e que sejam capazes de promover transformagdes sociais,
independentemente de sua condic¢édo fisica, mental, intelectual ou sensorial.

Considerando o exposto, esta pesquisa parte da seguinte problematica: Como
conduzir o ensino de estudantes surdos em uma perspectiva bilingue, a partir do uso
de recursos digitais nos anos iniciais do ensino fundamental com o intuito de
elaborar um e-book interativo?

A partir da questado norteadora acima surgiram outros questionamentos que
se fizeram necessarios a estruturacao deste estudo, a saber:

| - Como acontece a formacdo continuada dos professores, com qual
frequéncia e quais orientagdes sao feitas nas salas de aula bilingues no
contexto do ensino remoto com estudantes surdos?

Il - Quais intervengdes educacionais com uso de recursos digitais estao
sendo realizadas pelos professores das salas bilingues para o ensino de
estudantes surdos?

lIl - De que forma intervir para favorecer o ensino de estudantes surdos por
meio dos recursos digitais?

IV - De que forma avaliar os professores quanto ao uso dos recursos

digitais que foram disponibilizados na etapa da interveng¢ao pedagodgica?
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V - De que maneira elaborar de forma colaborativa um e-book que oriente
quanto ao uso dos recursos digitais (apps) para o ensino de estudantes
surdos?

A pesquisa teve como objetivo geral investigar o ensino de estudantes surdos
a partir da utilizagdo de recursos digitais por meio de uma intervengédo pedagogica
com professores, com vistas a construcdo de um e-book em uma perspectiva
bilingue nos anos iniciais do ensino fundamental da UEB (Unidade de Educacéao
Basica) Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita.

Quanto aos objetivos especificos, foram estruturados os seguintes:

| - Identificar a formagao continuada dos professores, assim como sua
frequéncia e as orientacdes educacionais nas salas de aula bilingues no
contexto do ensino remoto com estudantes surdos;

Il - Verificar as interven¢des educacionais com uso de recursos digitais nas
salas bilingues para o ensino de estudantes surdos;

[l - Realizar uma intervencdo pedagdgica com os professores para
favorecer o ensino de estudantes surdos por meio dos recursos digitais;

IV - Avaliar os professores quanto a funcionalidade dos recursos digitais
que foram disponibilizados na etapa da intervencao pedagdgica;

V - Elaborar de forma colaborativa um e-book interativo que oriente os
professores quanto ao uso dos recursos digitais no ensino de estudantes

surdos.

A dissertagao esta organizada em sete se¢des. Na primeira delas, a autora
apresenta a tematica pesquisada e discorre sobre a justificativa e relevancia do
objeto de estudo escolhido, situando-o quanto as questdes-problema que direcionam
0s objetivos pretendidos. S&o apontadas as contribuigbes da investigagao para os
estudos académicos e para a Educacao Basica na promog¢ao da inclusdo social do
estudante surdo e apresentadas as demais sec¢des do trabalho.

Na segunda sec¢ao destaca-se um breve resgate historico e metodolégico do
ensino de surdos no mundo, no Brasil e no Maranh&o, dos primérdios aos dias
atuais. Essa contextualizacdo é fundamental para compreender o percurso historico,
as conquistas, os conflitos e as concepgdes sobre surdez e educagéo de surdos,

rumo a educacgao inclusiva e ao ensino bilingue.
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Na terceira segao realiza-se uma caracterizagao teorica do ensino de surdos
na perspectiva bilingue. Os apontamentos sao feitos a luz de autores que se
dedicaram aos estudos dessa tematica. Para enriquecer o trabalho e por se tratar de
um tema atual e ainda em vias de consolidacdo, a autora faz uma revisdo da
literatura académica e analisa as producdes cientificas de mestrado e doutorado
disponiveis no catadlogo de teses e dissertagbes da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no periodo de 2015 a 2019.

Na quarta segdo sdo abordados os recursos digitais como possibilidades de
apoio ao ensino de surdos em uma perspectiva bilingue, objeto empreendido pela
pesquisadora. Faz-se uma contextualizagdo da tematica a partir do levantamento
bibliografico realizado com a selecdo de algumas produgdes que serviram de
sustentagdo a este estudo. Em seguida, apresentam-se alguns recursos digitais e
destaca-se o uso de aplicativos na perspectiva do ensino bilingue.

Na quinta se¢ao discorre-se sobre o percurso metodoldgico. Apresenta-se o
campo de pesquisa, sua caracterizagao e classificacdo, os participantes, critérios de
inclusdo e exclusdo, os caminhos percorridos na intervencdo, detalhando os
procedimentos, métodos de intervencéao, instrumentos de coleta e analise de dados.
Nessa secao também sado abordados os riscos e beneficios, impactos esperados,
aspectos éticos da investigacdo e uma breve contextualizagdo do Produto da
pesquisa.

Na sexta secao apresentam-se e discutem-se os resultados da pesquisa.
Nela expdem-se dados sobre o perfil das professoras, da coordenadora e a
organizagdo pedagogica das turmas, a percepcdo das professoras e da
coordenadora quanto a importancia e uso dos recursos digitais e apresenta-se o
processo de intervengdo pedagodgica junto as professoras com uso de recursos
digitais (apps) na perspectiva do ensino bilingue e sua avaliagéo.

Na sétima e ultima segao, encerra-se o trabalho com as consideragdes finais
sobre a investigacdo, de acordo com as questdes-problema e objetivos propostos.
Assinalam-se o0s principais pontos do processo, as limitacbes, os avancgos, a
consolidacdo do Produto e as avaliacbes necessarias para firmar a contribuicao
académica desejada pela autora, acreditada pela orientadora, aguardada pelo
programa de mestrado e necessaria para as praticas pedagogicas dos professores

de surdos de escolas bilingues.
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2 A EDUCAGAO DE SURDOS NOS CONTEXTOS MUNDIAL, NACIONAL E
LOCAL

Na Biblia encontram-se concepg¢des que inferiorizam o surdo em relagdo aos
ouvintes com exaltagbes da voz e do ouvido como forma de comunicagdo com
Deus. Esse fato que implicou na diminuicdo da condicdo humana da pessoa surda
nos periodos mais antigos da histéria da humanidade.

A pessoa surda ndo era considerada educavel ou capaz de responder pelos
seus atos (SLOMSKI, 2011). Esta concepg¢ado permaneceu na Idade Antiga e parte
significativa da Idade Média. Mesmo diante de uma sociedade de crengas
excludentes, discretamente, essa minoria despertava a atengdo de membros da
sociedade, em especial aqueles que possuiam familiares nessa condicao.

Lodi e Lacerda (2009) comentam que a historia da educagédo das pessoas
surdas é caracterizada por exclusao, lutas e controvérsias. Ainda que de formas
fragmentadas e distintas, as visdes sobre a surdez foram se modificando nas
diferentes localidades e o interesse pela educacao de surdos, pelas possibilidades
de insercao social e de respeito a vida, motivou a dedicagcdo e o empenho de muitos
estudiosos. Verifica-se, a seguir, um pouco do percurso histérico sobre a educagao

de surdos.

2.1 Cenario mundial: conhecendo os primérdios do ensino de surdos

A mudanca na percepcdo sobre a aprendizagem e a capacidade de
desenvolvimento das pessoas surdas comecou a se consolidar a partir do século
XVI. O que difere aos padrbes das pessoas surdas foge da dética exclusivamente
religiosa e despertam a atengdo do campo da medicina (CORCINI, 2016).

O monge beneditino espanhol Pedro Ponce de Leon (1520-1584),
desenvolveu um alfabeto semelhante a datilologia®, por meio do qual o surdo podia
soletrar as palavras (REILY, 2007). O médico italiano Girolamo Cardamo (1501-
1576), pai de um menino surdo, agiu em consonancia com os estudos de Pedro
Ponce de Leon, ao desenvolver estudos sobre a audicdo e compreender que a

surdez nao era impedimento para a aprendizagem. Mesmo sendo de areas distintas,

' Datilologia ou alfabeto manual dos surdos é um sistema de representacgéo das letras do alfabeto por
meio das maos (SANTOS, 2019).
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ambos foram nomes de representatividade na educacao de surdos € nas mudangas
de percepgado sobre a escolarizagdo dos surdos no inicio da ldade Moderna
(SOUZA, 2014).

No periodo citado acima, pedagogos de diversas regides desenvolveram
métodos e técnicas para trabalhar com surdos para que pudessem se comunicar,
aprender e se desenvolver. Esses pedagogos eram chamados de preceptores,
incumbidos de ensinar as criangas surdas das familias nobres a desenvolverem a
fala e permitir a comunicagao (SLOMSKI, 2011).

Tudo acontecia sem que houvesse uma sistematizagao das praticas e pouco
se sabe a respeito. Mas foi a partir dessas experiéncias que se iniciaram os estudos
sobre a comunicagado dos surdos por meio do oralismo e gestualismo (LACERDA;
LODI, 2009).

Entre os séculos XVII e XIX, os surdos e demais pessoas com deficiéncia
eram segregados em manicOmios e asilos. Nessas instituicdes poderiam ser
tratados com mais atengao. Essa foi a forma encontrada para justificar a separacgao,
entendendo-os como impossibilitados de obter um desenvolvimento em vista da
“anormalidade” que Ihes acometia (MENDES, 2006).

Em meio as transformagdes sociais do século XVIII, sob os ideais iluministas,
surgem as primeiras instituicdes voltadas para o ensino de pessoas surdas. Jacob
Rodrigues Pereira (1715-1780), homem considerado judeu-portugués — embora
tenha nascido na Espanha, pois sua familia era portuguesa e morava em Portugal —,
ensinava os surdos a falarem, usando a datilologia pela percepgdo da vibragéo
emitida pelos sons e posteriormente ia desenvolvendo técnicas de leitura e escrita
até introduzir o ensino de conceitos e ideias abstratas (ROSA, 2017).

Assim, observa-se que o método inovador de Pereira visava aquilo que hoje
seria denominado de “inclusdo social” de pessoas surdas, 0 que, para a
época, deve ser considerado revolucionario. Ao proporcionar a insergao dos
surdos no processo dialdégico com pessoas de seu meio, Pereira possibilitou
que seus alunos pudessem trocar ideias, falar de seus sentimentos, além de
compreender o que se passava ao seu redor (ROSA, 2017).

Jacob Rodrigues Pereira faleceu no ano de 1780 e ndo deixou registros sobre
seu trabalho. Quem carrega o titulo e as honras de precursor na educagédo de
surdos é o abade Charles Michel L’Epée (1712-1789) que fundou, em Paris, na
segunda metade do século XVIIl, a primeira escola para surdos daquele pais.

L’Epée estudou as linguas de sinais, dando atencdo as peculiaridades linguisticas.
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Ele criou a abordagem gestualista ou método gestual, assegurando o direito dos
surdos em adquirir uma lingua natural (SLOMSKI, 2011).

Outros nomes que marcaram os registros histéricos no mesmo periodo foram
Samuel Heinicke e Thomas Braidwood, que desenvolveram outras metodologias a
serem utilizadas na educagdo de surdos. O alemao Samuel Heinicke (1729-1790)
criou o método da oralizagdo para ensinar os surdos a falarem, na tentativa de
iguala-los na forma de comunicagdo com a lingua oral dominante pela sociedade.
Ele fez um percurso inverso a L'Epée e acreditava que a lingua de sinais ndo era
apropriada e fundou a primeira escola com método oral para surdos no ano de 1778
em Leipzig, Alemanha (SOUZA, 2014).

O inglés Thomas Braidwood (1715-1806) desenvolveu o método combinado a
partir codigos visuais, mas que ndo se constituia como lingua (SLOMSKI, 2011).
Essas metodologias ganharam repercussdo em outros paises a partir do interesse
de outras pessoas no ensino de surdos.

Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) surge no panorama norte-americano.
Apods pesquisar os métodos de ensino na Franca, sob influéncia de L’Epée, no ano
de 1817 ele regressa aos Estados Unidos e funda a primeira escola para surdos no
pais, sendo conhecido como precursor da ASL (American Sign Language). Apos
essas iniciativas, outras instituicdes foram criadas e compostas por professores
ouvintes e surdos (STROBEL, 2009).

O abade L’Epée ndo escondia seus métodos de ensino; sua instituicdo era
aberta a visitas aqueles que se interessassem na difusdo de sua metodologia. Brasil
e Estados Unidos bebem nessas fontes e nado tendem as praticas da corrente
oralista daquela época (REILY, 2007).

No século XIX crescia o quantitativo de instituicbes tendo a lingua de sinais
como meio de comunicagao entre estudantes e professores, fato que implicou em
avangos nos niveis de escolarizagao dos surdos. Paralelo a esse cenario, opositores
ao ensino por meio da lingua de sinais, defensores da “normalizacéo” dos sujeitos e
imposicdo da fala, afirmavam que o desenvolvimento intelectual ficava
comprometido com o uso das maos pelos surdos (STROBEL, 2009).

Ainda no século XIX, diante dos avangos tecnologicos e conhecimentos
cientificos, a abordagem oralista ganha for¢a e representatividade. Um importante
influenciador foi Alexander Graham Bell, filho de uma mulher surda, foi também

professor de surdos e casou com uma mulher surda.
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O professor citado acima estava entre os participantes de um grupo de
pessoas interessadas em debater modelos educacionais para o ensino de surdos,
que se reuniu em setembro de 1880 na cidade de Milao na ltalia. O evento foi
marcante na histéria e ficou conhecido como Congresso de Mildo (SACKS, 2010).

A partir do citado marco, a oralizagao € definida como método de instrugao
das escolas de surdos. Apreende-se a perpetuagdao da ideologia dominante do
ouvintismo?, que prevaleceu ao longo dos séculos e naquele momento ganhou
expressao e legitimagdo. Nesse cenario, contou com o amparo da medicina e apoio
de demais defensores da corrente que idealiza o surdo que fala e que escuta como
correcao e normalizagcao da surdez para inclusdo na sociedade ouvinte (SKLIAR,
2010).

Skliar (2010) aponta trés pressupostos relacionados ao contexto da sociedade
da época para justificar o fortalecimento do oralismo: (1) Concepgao religiosa, que
aponta a necessidade do surdo falar com Deus por meio da confissdo e tornar-se
um pregador da palavra; (2) Concepcéo filosofica, em que o oral representava a
abstragdo do pensamento, enquanto o gestual a obscuridade; (3) Concepgao
politica, concebendo a lingua como questao de identidade e a necessidade de abolir
outros dialetos.

Durante o século XIX e parte do século XX, as instituicdes de ensino para
surdos de varias regides no mundo desenvolveram suas praticas orientadas pela
abordagem oralista. Essa metodologia recebeu severas criticas ao longo do tempo,
pois ela ndo apresenta resultados na aprendizagem e sucesso efetivos dos surdos.

Por volta de quase cem anos apos o congresso de Mildo surgiu a
comunicagao total. Uma nova abordagem naquela época, que construiu suas bases
em oposi¢ao ao oralismo como metodologia para ensino de surdo, mas que também
nao o desconsiderou. “No ano de 1960, nos Estados Unidos, foi implantada essa
nova filosofia que permitia o uso de sinais ou gestos concomitantes a fala. Nesse
periodo, o oralismo perdeu for¢ga e as linguas de sinais voltaram a ser utilizadas
livremente” (OLIVEIRA, 2018, p. 30).

William Stokoe, linguista norte-americano, publicou, na década de 1970, o
artigo “Sign Language Structure: An Outline of the Visual Communication System of

the American Deaf” (Estrutura da Linguagem de Sinais: Um esbogo do Sistema de

2 Representagdes dos ouvintes, a partir das quais o surdo ¢ obrigado a olhar-se e narrar-se como se
fosse ouvinte (SKLIAR, 2010).
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Comunicacgdo Visual dos Surdos Americanos), apontando que a Lingua de Sinais
Americana (ASL) possuia as mesmas caracteristicas das linguas orais. A partir
desse momento, opositores a oralizacdo desenvolveram outras pesquisas
resultando em um novo momento de utilizagdo das linguas de sinais e codigos
manuais na educacgéao dos surdos (GOLDFELD, 2002)

Em torno dos anos 1980, conforme os novos estudos surgiam, varios paises
perceberam que apenas as linguas de sinais poderiam ser utilizadas de forma
independente e com eficiéncia na comunicacao, entdo comecgava a se delinear uma
proposta de educacéo bilingue (GOLDFELD, 2002).

O movimento da Inclusdao Educacional emerge das discussdes a partir da
década de 1990, particularmente apds a realizagcdo da Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos, em Jomtien, promovida pela Organizagdo das Nacgodes
Unidas para a Educagédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que contemplou a
necessidade de se assegurar as Necessidades Basicas de Aprendizagem (NEBAS)
de criangas, jovens e adultos (UNESCO, 1990).

A Declaragdo de Salamanca, no ano de 1994, constituiu-se como importante
marco tedrico da “Educacao para Todos”, independente das diferengcas e das
dificuldades ou limitagbes de cada um. Esse documento foi fruto da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais e apontou que, na escola,
todas as criangas devem aprender juntas (ONU, 1994).

Embora esses dois ultimos movimentos ndo tenham sido direcionados para a
educacado de surdos, ambos abordaram a educagao especial geral e refletiram nas
praticas escolares pensadas para todos que se enquadravam no grupo de pessoas
com necessidades educacionais especiais.

Frente as questdes citadas acima, os reflexos das discussbes e
delineamentos do cenario internacional refletram na organizagdo dos diversos
paises em atendimento as necessidades das pessoas especiais. Nesta pesquisa,
especificamente, volta-se o olhar para o atendimento educacional de estudantes

surdos.
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2.2 Cenario brasileiro: um pouco da histéria da institucionalizagdo do ensino para

surdos

No Brasil, a educagcdo de estudantes surdos tem seu ponto de partida no
periodo imperial governado por Dom Pedro |l. O professor francés Ernest Huet
organizou um programa que utilizava o alfabeto manual e a Lingua de Sinais
francesa para ensinar os surdos. Nessa época nao havia escola para as pessoas
com necessidades educacionais especiais, entdo, em 26 de setembro de 1857, na
cidade do Rio de Janeiro, foi fundado “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”,
atualmente o Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES (OLIVEIRA, 2018).

Os conteudos de instrucdo aos surdos eram organizados nas disciplinas:
Doutrina Cristd; Lingua Portuguesa; Histéria do Brasil; Geografia; Escrituragdo
Mercantil; Aritmética e Linguagem articulada para os estudantes que tinham
propensao (OLIVEIRA, 2015). Essa ultima disciplina denota a supremacia da lingua
oral, embora o francés Huet seguisse as bases de L'Epée, que utilizava as linguas
de sinais como base para o ensino dos surdos.

Oliveira (2018) relata que em meio aos debates sobre uma lingua propria para
surdos brasileiros, em 1873 foi publicado o “Iconographia dos Signaes dos Surdos-
Mudos”, organizado por um ex-aluno do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
contendo ilustragbes de sinais agrupados em categorias referentes ao Iéxico da
gramatica. Esse € mais antigo documento que se tem conhecimento sobre a Lingua
Brasileira de Sinais.

O Brasil seguiu a tendéncia oralista determinada no Congresso de Mildo. A
partir de 1911, o INES passou a desenvolver sua metodologia na tentativa de
ensinar o surdo a falar, a ler e a escrever. Os surdos foram proibidos de utilizar
lingua de sinais, apenas o alfabeto manual era aceito. Nessa abordagem, Goldfeld
(2002) destaca que a surdez € vista como uma deficiéncia e o estimulo auditivo é o
caminho para “salvar” o surdo, integra-lo na comunidade ouvinte e permitir seu
desenvolvimento. Para melhor entendimento, € necessario ressaltar que os surdos
“‘eram vistos como incapazes de comunicagdo e, portanto, incapazes de

pensamento — condi¢gdes atribuidas ao humano” (LOPES, 2011, p. 58).
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Essas concepcgdes implicaram no desenvolvimento de praticas que violam a
identidade surda, como destaca Pereira (2017, p. 62):

A proibigdo do uso da lingua de sinais, oralizagao, amplificagdo de sons,
castigos corporais, métodos brutais etc. tais praticas influenciam na
incorporagao do discurso de “anormalidade” e “deficiéncia” impulsionando
posicionamentos frente uma reabilitacdo — possibilidade de viver em
sociedade como uma pessoa “normal”, que fala e convive de forma integral
com Os pares.

A reabilitacdo do surdo o habilitaria para a aceitagdo social e o
reconhecimento de suas capacidades. Skliar (2010) denominou tal pratica como
“ouvintismo”. As crengas oralistas condicionam as demandas educacionais para a
surdez ao modelo clinico-terapéutico, que objetiva reabilitar e adaptar a maneira de
viver do surdo ao mundo ouvinte.

O INES também voltava seu olhar para o ensino profissionalizante e
manifestava pouca importancia a lingua de sinais, adequando-se a politica vigente.
A instituicdo atendia criangas de varias regides do pais. Os meninos aprendiam
oficios como a marcenaria; para eles funcionava como internato.

Cabe citar que as meninas nao participavam das aulas; elas frequentavam
oficinas de corte e costura e bordado. Percebe-se a logica do trabalho em
superioridade a aprendizagem dos demais conteudos escolares (STROBEL, 2009).
Mesmo no contexto de integragao, ressalta-se que os surdos aproveitaram o espago
de convivéncia no instituto para despertarem para os debates em prol da defesa de
politicas que valorizassem a cultura e identidade surda.

No final do século, esse mesmo espacgo, a partir da articulagdo dos
movimentos surdos, se tornou o Instituto Superior Bilingue de Educacgao, fato que
denota sua importancia historica e sua mudanga de concepgéo (OLIVEIRA; SILVA,
2018). Atualmente compde o grupo de 6rgaos ligados ao Ministério da Educagao e
desenvolve acgbes politico-pedagoégicas de referéncia nacional e internacional na
educacao de surdos.

O fervor das transformacgdes sociais no século XX fez com que os modelos de
ensino e visdes do alunado fossem repensados. A educacido no Brasil tem suas
diretrizes em conformidade com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH). Em seu artigo 26, a DUDH determina que todo ser humano tem direito a
instrucdo, sendo esta orientada no sentido do pleno desenvolvimento da

personalidade humana e do fortalecimento dos seus direitos e sua liberdade (ONU,
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1948). Dias (2019, p. 71) comenta que esse “dispositivo politico insere a pessoa com
deficiéncia nas discussdes sobre a inclusdo/exclusédo e a transforma em sujeito de
direitos”.

Santos, Velanga e Barba (2017) relatam que na tentativa de institucionalizar o
atendimento as pessoas com deficiéncia, incluindo a surdez, de acordo com a viséo
patoldgica, e de proteger a sociedade do contato com esse publico, foram criadas as
escolas especiais, que funcionavam de acordo com uma politica de separagao e
isolamento das criangas com deficiéncia.

Os estabelecimentos de ensino comegavam a pensar em praticas educativas
para essa modalidade de ensino que comecgava a se institucionalizar no ensino
obrigatério. No ano de 1984 foi fundada a Federagcdo Nacional de Educacdo e
Integragdo de Surdos (FENEIS), instituigdo que exerceu importante papel nas lutas
da educagao de surdos e contribuiu com a oficializacédo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras).

Os movimentos de luta das pessoas surdas levantaram a bandeira em defesa
de politicas educacionais que considerassem as especificidades dessas pessoas.
Uniram forgas com vistas a estabelecer lutas pela regulamentagcdo da lingua de
sinais (BRITO, 2013). A FENEIS foi uma importante lideranga na mobilizagao dos
movimentos, tornou-se a organizagado nacional representante da comunidade surda
brasileira com reconhecimento da Coordenadoria para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE).

A Constituigao Federal de 1988 foi outro dispositivo mobilizador de
transformagdes, pois direcionou a “reorganizacao da sociedade brasileira que havia
passado pelo periodo de ditadura e estava se reestruturando em uma nova ordem
social e econbmica, ou seja, era necessario redemocratizar o Brasil” (DIAS, 2019, p.
71). A Carta Magna da Republica Federativa do Brasil considerou a educagao
escolar enquanto um direito social, devendo garantir os direitos das pessoas com
deficiéncias, sem que haja a exclusao social (BRASIL, 1988).

Emergiram discussdes que motivaram agdes voltadas para a formagao de
profissionais de diversos campos do conhecimento a refletirem sobre a educacgao
como direito de todos (BRASIL, 1988). A educagado especial foi abragada pelos
diferentes sujeitos na luta por possibilitar e “implementar estratégias visando a

construgcdo de uma escola democratica, na qual sao oferecidas oportunidades para
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todos os alunos desenvolverem suas habilidades e, consequentemente,
permanecerem na escola” (SILVA, 2010, p. 142).

De acordo com Fernandes e Moreira (2014), as lutas dos movimentos
ascendiam a cada dia. O documento intitulado “Educacdo que nds, surdos,
queremos” representou a for¢ca politica da comunidade surda na elaboracdo do
decreto que regulamentou a Lei de Libras anos mais tarde. Esse documento foi
apresentado no V Congresso Latino-Americano de Educagao Bilingue para Surdos,
realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) em 1999, o qual
reuniu pesquisadores, liderangas surdas mundiais e familiares de surdos.

Foram crescentes as mobilizagdes nacionais e regionais no sentido de unir
esforgos para que se constituissem novas politicas e praticas educativas no ensino
de surdos. Os resultados dessas articulagdes sdo expressos nas legislagdes,

conforme demonstrado mais adiante neste trabalho.

2.3 Cenario maranhense: um olhar sobre a trajetéria do ensino de surdos no
Estado

No Maranh&o, o atendimento aos surdos seguiu a tendéncia mundial e
nacional. Passou-se pelos processos de exclusdo, segregacao, integracdo e
inclusdo. Essa ultima perspectiva alinhada as atuais politicas e pela qual se levanta
a bandeira das lutas por assegurar condigdes efetivamente inclusivas aos
estudantes surdos maranhenses.

O Estado do Maranhao por décadas seguiu o principio ideoldgico clinico-
terapéutico com a compreensdao de que o surdo deveria ser oralizado para
desenvolver-se nos aspectos da aprendizagem escolar e social (QUIXABA, 2011).
Isso implicou o comprometimento, por muito tempo, do ensino desses estudantes
com praticas ineficazes e a impossibilidade de qualificacdo profissional dos
professores para atenderem as reais necessidades desse publico.

De acordo com Quixaba e Santarosa (2015), percebe-se a inser¢do e uso da
lingua de sinais no Maranhao desde os anos de 1960 em diversos espagos sociais,
com destaque para o campo religioso. Verificam-se relatos de iniciativas na igreja
Getsémani por volta de 1985, fato que justifica entre os intérpretes de Libras
atuantes no Estado, em especial na capital Sdo Luis, um expressivo numero de
pessoas ligadas as igrejas evangélicas (QUIXABA; SANTAROSA, 2015).
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Nos estudos de Cabral (2005) encontra-se a informagao de que os primeiros
registros de atendimento educacional a pessoas surdas no Maranhao ocorreram no
ano de 1966, na cidade de Sao Luis, capital do Estado, na Escola Modelo Benedito
Leite, em classes especiais. Posteriormente, no ano de 1971, essas classes
especiais passaram a funcionar na Unidade Integrada Raimundo Corréa, na qual
permaneceram por aproximadamente duas décadas. A metodologia utilizada era na
perspectiva da oralizagao dos surdos.

Em janeiro de 1979 foi fundada a Associacdo dos Surdos do Maranhao
(ASMA), instituicdo de referéncia nas lutas e debates sobre a insercéo social da
pessoa surda no Maranhao. A fundagao da ASMA demarca “o desejo dos surdos de
se organizarem para lutarem pelos seus interesses e se consolidarem como
comunidade presidida por surdos” (QUIXABA; SANTAROSA, 2015, p. 15).

Ao longo dos anos, essa relevante instituigdo promove cursos, palestras e
diversos eventos formativos e de lazer de interesse da comunidade surda em defesa
dos seus direitos e difusao da Libras como lingua oficial da comunidade (QUIXABA;
SANTAROSA, 2015). Seguindo a mesma linha, em marco de 1989, foi fundada a
Associacdo dos Surdos de Imperatriz (ADAI), que mais tarde mudou para
Associagao dos Surdos de Imperatriz (ASSIM), sendo mais uma referéncia aos
surdos maranhenses.

A partir dos estudos de William Stokoe, linguista norte-americano, os estudos
das linguas de sinais ganharam notoriedade e se iniciaram as mudangas nas
concepgdes sobre ensino e aprendizagem de pessoas surdas. Por volta dos anos
1980, com embasamento nos novos estudos sobre a comunicagdo dos surdos por
meio das linguas de sinais, varios paises passaram a conceber a eficiéncia dessas
linguas na educagdo com delineamento de novas propostas educacionais
(GOLDFELD, 2002). Nesse contexto de novas discussdes e possibilidades na
educacao de surdos, pelos paises afora e em alguns estados brasileiros, se iniciava
o0 delineamento de uma abordagem educacional bilingue. Mas o Estado do
Maranh&o ainda consoante a filosofia oralista, na década de 1990, equipou a escola
Raimundo Corréa com salas acusticas com materiais e mobiliarios para
atendimentos individuais e coletivos de estudantes surdos (CABRAL, 2005).

Quixaba (2011) refere que a pedido de pais de estudantes e de profissionais
que atuavam na area, essas classes especiais foram ampliadas para outras quatro

escolas da rede estadual — Unidade Escolar Castelo Branco, Unidade Integrada
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Monteiro Lobato, Unidade Escolar Estado do Piaui e Complexo Educacional de
Ensino Fundamental e Médio Governador Edison Lobdo, mais conhecida como
CEGEL) — merecendo destaque entre elas o CEGEL, que tornou-se referéncia na
educacao de surdos.

De forma ampla, Quixaba (2011) aponta outro importante momento da historia
da educagao de surdos no Maranhdo no ano de 1998, quando quatro estudantes
surdos das classes especiais foram inclusos nas salas de aula regulares da escola
CEGEL e foram designadas duas professoras, com conhecimentos em lingua de
sinais que atuavam nas classes especiais, para acompanha-los na sala regular e
contribuirem com a mediacdo da comunicagao entre professores e demais colegas
ouvintes.

O CEGEL acompanhou a evolugdo no atendimento educacional de surdos,
desde as classes especiais e seguiu a perspectiva do ensino inclusivo de surdos nas
classes regulares, iniciando o trabalho com a presenca do profissional que mais
tarde seria reconhecido oficialmente pelo Decreto n.° 5.626/06 como intérprete de
Libras.

Nos dias atuais, o CEGEL perdeu a referéncia no atendimento educacional
aos surdos, que carregou de 1995 — ano de fundagdo da escola — até
aproximadamente o ano de 2015. A escola agora € denominada Centro de Ensino
Jodo Francisco Lisboa (CEJOL) e segue com novos projetos na educagdo do
Estado.

No ano de 2001, a Secretaria de Estado da Educagao (SEDUC), em parceria
com o INES e a FENEIS, ofertou o curso Libras em contexto para instrutores surdos.
Para Quixaba e Santarosa (2015), essa oportunidade ampliou os horizontes dos
surdos maranhenses e de diversos profissionais ligados a educagdo, pois a
presenga de um instrutor surdo ministrando o curso alavancou o interesse pela area
e a motivagao por mais iniciativas como essa.

As mesmas autoras citadas acima comentam que no ano de 2002 o MEC, em
colaboragdo com a SEDUC, realizou um curso de formacao de professores para a
area de deficiéncia auditiva destinado aos professores das classes especiais e das
salas comuns da rede regular de ensino, mas esse curso continha poucos
conteudos referentes a Lingua de Sinais Brasileira (QUIXABA; SANTAROSA, 2015).

A Libras foi oficialmente reconhecida e mais tarde regulamentada pelo
Decreto n.° 5.626/06 por meio da Lei n.° 10.436/02. A partir de entdo, a Libras
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contou com uma série de mobilizagdes das comunidades surdas junto aos érgaos e
secretarias das diversas redes de ensino do pais para assegurar sua difusdo nos
sistemas escolares.

O Maranhéo seguindo a tendéncia nacional, por meio da entdo Supervisdo de
Educacgao Especial (SUEESP/SEDUC) em parceria com MEC, fundou o Centro de
Ensino e de Apoio a Pessoa com surdez Profa. Maria da Gléria Costa Arcangeli
(CAS). A instituicdo se tornou referéncia, permanecendo, até os dias atuais, no
trabalho com pessoas surdas no Estado do Maranh&o. Sdo objetivos do CAS:

Promover a politica de educagao inclusiva e valorizar a diversidade
linguistica dos alunos surdos no Maranh&o; Difundir a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS; Promover formagado continuada para professores de
classes bilingues, regulares, de AEE, instrutores, gestores e supervisores
das escolas inclusivas; Orientar quanto a preparagdo e insercdo no
mercado de trabalho; Incentivar as expressdes artistico-culturais; Capacitar
professores intérpretes e instrutores de LIBRAS (QUIXABA; SANTAROSA,
2015, p. 18).

Desde sua fundagao o CAS tem deixado expressiva contribuicido na educagéao
de surdos no Maranhdo, pois oferece formagao inicial e continuada para
profissionais da gestédo escolar, estudantes surdos e ouvintes, professores das salas
regulares das redes de ensino, professores do AEE, intérpretes de Libras,
instrutores, demais profissionais das escolas e para a comunidade em geral
(QUIXABA, 2021).

O trabalho desenvolvido pelo CAS fortalece a abordagem bilingue e a difuséo
da Libras por meio de cursos de formacgéo e apoio pedagdgico as redes publicas e
privadas de ensino. Uma contribuigdo que corrobora com os interesses de grande
parte da comunidade surda, pela criagdo de escolas bilingues que atendem as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

Além das agdes apontadas até aqui no Estado do Maranhao, cabe destacar a
criacdo do dia municipal do Surdo na cidade de Sao Luis com a Lei n.° 4.337/04; o
pioneirismo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SESI) na insercéo da
disciplina Libras na sua grade curricular no ano de 2006, ano em que recebeu cinco
estudantes surdos; a criagdo da Associagao dos surdos da llha de Sao Luis (ASISL);
a fundagdo da Associagcdo dos Profissionais Tradutores Intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais do Maranhao (QUIXABA; SANTAROSA, 2015).

No municipio de Imperatriz, localizado no sul do Maranh&o, encontra-se em

funcionamento desde o ano de 2012, a Escola Municipal de Educacéao Bilingue para
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Surdos Professor Telasco Pereira Filho, criada pela Lei n.° 1.453 (Diério Oficial - MA,
2012), conforme informagdes da prefeitura municipal. Essa foi oficialmente a
primeira escola bilingue do Estado.

No ano de 2013, com a Lei n.° 351 de 12 de novembro (Diario Oficial - MA,
2013), foi instituida, no municipio de Sao Luis, a Escola Publica Integral Bilingue —
Libras e Portugués Escrito. A escola entrou em funcionamento somente no ano de
2016 e atualmente, apds processo de registro de conselho, € denominada UEB
Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita, campo de investigagao desta pesquisa.

Uma grande conquista no Estado do Maranh&o foi a oferta inicial, no ano de
2014, do curso de Letras-Libras, na modalidade EAD, pela UFMA em parceria com a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A partir no ano de 2015, o curso
passou a ser oferecido de forma presencial, vinculado ao Departamento de Letras
(DELER) da UFMA.

Assim, com um olhar breve sobre a histéria da educagdo de surdos do
Maranh&o, percebe-se que o Estado tem alinhado suas agcdes aos demais estados
brasileiros e, consoante as orientagdes da legislagéo, tem buscado criar condigbes
inclusivas aos seus estudantes surdos e delineado a consolidacdo de escolas

bilingues.

2.4 As politicas e o foco na inclusao: transformacgdes pds-década de 1990

A partir da ultima década do século XX, o movimento da inclusdo escolar se
torna mundialmente mais evidente, e o Brasil seguiu essa tendéncia. Apds a
Declaragédo de Salamanca (ONU, 1994), as politicas educacionais brasileiras foram
motivadas na defesa do principio das escolas inclusivas, demarcando que as
escolas deveriam se organizar tanto nos aspectos pedagogicos quanto
administrativos para atender todas as criangas sem qualquer distingdo (BRASIL,
2008).

No ano de 1994, no governo de Fernando Henrique Cardoso, foi publicada a
Politica Nacional de Educagdo Especial, tendo como objetivo assegurar o
atendimento nas escolas para as pessoas “portadoras de deficiéncia®”, condutas
tipicas e altas habilidades e orientar todas as atividades que garantissem a
conquista e a manutencao desses objetivos (BRASIL, 1994). Assegura-se, entéo, o

acesso ao ensino regular nas classes comuns (por aqueles que tivessem
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possibilidade de seguir no mesmo ritmo que os colegas considerados “normais”) no

desenvolvimento das atividades curriculares (BRASIL, 2008):
Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos
de participacdo e aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca uma
reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados
os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantém a
responsabilidade da educacdo desses estudantes, exclusivamente no
ambito da educacgéo especial (BRASIL, 2008, p. 3).

Percebe-se que o citado documento ndo valorizava as diferencas no sentido
de viabilizar a promogado da Educagdo Inclusiva, mas denota uma situagdo de
integracdo escolar, em que apenas alguns estudantes com deficiéncia teriam
capacidade de se integrar nas classes regulares. Por sua vez, o grupo de
estudantes “ndo aptos” a insergdo no ensino regular deveria permanecer nas
classes especiais das escolas comuns ou nas escolas especiais; uma ldgica
segregacionista e centrada nao no sistema, mas na sala de aula.

Mantoan (2004, p. 07) comenta que “nem todas as diferengas
necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha diferengas e ha igualdades, e nem
tudo deve ser igual e nem tudo deve ser diferente”. Nesse percurso de permitir a
homogeneidade nas escolas, muitas diferengcas importantes se perderam em uma
tentativa fracassada de tornar todos iguais. Mas apesar das criticas ao movimento
da integragao, ele foi muito importante na inser¢gdo de estudantes com deficiéncia
nos sistemas educacionais (QUIXABA, 2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n.° 9.394/96, em seu
capitulo V, artigo 58, destaca que a Educacado Especial deve ser oferecida,
preferencialmente na rede regular de ensino, reafirmando o que diz a Constituicéo
de 1988. Essa oferta tem inicio desde a Educacao Infantil, estendendo-se a todos os
demais niveis de ensino com a responsabilidade de atender “educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades” (BRASIL,
1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado define a responsabilidade dos
sistemas de ensino em assegurar aos educandos curriculos, métodos, técnicas,
recursos e organizagao especificos de modo a atender as necessidades desses
estudantes (BRASIL, 1996). Independente das diferengas individuais existentes

entre os estudantes, a Educacao Especial se delineia na busca por igualar as
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oportunidades para os individuos, permitindo o acesso a educagao com qualidade
(BRASIL, 1996).

No ano de 2001, o Conselho Nacional de Educacao aprovou a Resolugao
CNE/CEB n.° 2/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educagdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades (BRASIL, 2001).
Destaca-se, entdo, um direcionamento mais incisivo quanto a necessidade das
escolas se adaptarem aos estudantes e ndo o contrario (CARVALHO, 2012). A
escola e os sistemas educacionais precisavam se preparar para a demanda e
responsabilidade que se delineava no ambito da Educacédo Especial na Educacao
Basica.

As diretrizes citadas acima para a Educacao Especial s&o direcionadas para a
‘necessidade de proporcionar a igualdade de oportunidades, mediante a
diversificagado de servigos, de modo a atender as diferengas individuais dos alunos,
por mais acentuadas que elas sejam” (MAZZOTA, 1982, p. 10). A inclusdo passa a
ser o fundamento primordial.

No que diz respeito a educacdao de surdos, apés muitos entraves e
discussbes, a Lingua brasileira de sinais (Libras) foi reconhecida pela Lei n.° 10.436
de 24 de abril de 2002. Embora o reconhecimento da lingua de sinais tenha sido
tardio no Brasil, representou um importante marco na histéria da educagédo de
surdos (OLIVEIRA; SILVA, 2018).

A instituicdo da Lei n.° 10.436/02 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) enquanto meio legal de comunicagéo e expressdo da comunidade surda.
Essa Lei determinou a inclusdo da disciplina Libras como disciplina curricular dos
cursos de formagao de professores e de Fonoaudiologia (BRASIL, 2002).

A referida lei foi regulamentada pelo Decreto n.° 5.626/05, que determinou o
direito dos estudantes surdos a terem acesso as escolas bilingues ou escolas
comuns da rede regular de ensino. Estas, abertas a surdos e ouvintes desde o inicio
do processo de escolarizagdo e nos anos finais do ensino fundamental gerou a
necessidade da presenga de tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa,
para intermediarem a comunicagdo com professores das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos estudantes surdos (BRASIL,
2005).

Desde o ano de 2006, com a publicagcdo do Decreto n.° 5.626/2005, as

Instituicbes de Ensino Superior ttém se mobilizado a fim de inserir a disciplina de
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Libras nos cursos de licenciaturas (Pedagogia, Educagéao Fisica, Historia, Letras,
Geografia, entre outras), principais cursos responsaveis pela formagao dos
educadores da Educacio Basica. Essa disciplina deve permitir aos professores uma
aproximacao da realidade social dos estudantes surdos, de modo que os
compreendam tanto na dimens&o educacional, para desenvolvimento da pratica de
ensino, quanto psicologica, na selecdo de estratégias motivadoras e facilitadoras
adequadas para a aprendizagem. No entanto, de acordo com Caetano e Lacerda
(2013, p. 224):

O papel principal dessa disciplina ndo recai sobre a formacado de
professores fluentes na lingua de sinais, mas sim sobre profissionais que
precisardo saber como se posicionar dentro das propostas de incluséao,
reconhecendo suas dificuldades, mas cientes dos recursos e necessidades
para um atendimento adequado aos alunos surdos.

A Libras, no contexto da formacéo inicial, permite uma aproximacgao tedrica e
pratica, que vai possibilitar aos professores uma compreensdo minima da
comunicagao por meio da lingua de sinais, para que, entdo, possam pensar as suas
atividades didaticas levando em consideracao as especificidades dos estudantes
surdos dentro de uma perspectiva inclusiva.

No ano de 2008 foi langada a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva — PNEE, trazendo entre suas ideias, a de que a
Educacéo Inclusiva, fundamentada na concepg¢éao de direitos humanos, € uma acao
politica, além de cultural, social e pedagodgica (BRASIL, 2008). A partir de entao, séo
necessarias adequagdes nas propostas pedagogicas, nos ambientes escolares e
nas praticas de ensino desenvolvidas em sala de aula. Tal politica configurou o
fechamento de muitas escolas especiais e reorganizagao pedagdgica dos sistemas
escolares sob o mote da inclusdo nas classes comuns das escolas regulares, mas o
documento n&o aponta exclusivamente para esse tipo de agdo. A expressao
utilizada foi “preferencialmente na rede regular de ensino em vez de
“‘exclusivamente” (BRASIL, 2008).

Para Dorziat (2013), associar o direito ao ingresso no sistema regular ao fim
da exclusdo educacional esta distante de ser uma alternativa que represente um
ideal pedagogico pautado em valores de justica e iguais condigdes de participagao
ao alunado. A PNEE aponta o ensino bilingue, mas n&o se afasta do paradigma que

vé a deficiéncia do estudante.
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O professor e pesquisador Fernando Capovilla (2011) discute que as criangas
precisam aprender a Libras como Primeira Lingua (L1), isso lhes dara melhores
condicdes de aprendizagem, e que devem frequentar escolas bilingues, pois nesse
espaco compartilham vivéncias com colegas e professores usuarios da lingua de
sinais. Essa convivéncia é diferenciada da inclusdo que acontece no ensino regular
com os surdos frequentando salas de aulas com estudantes e professores ouvintes.

Em complemento aos dispositivos citados, no ano 2015 é publicada a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) n.° 13.146/2015. Em seu
artigo 28, inciso X, incumbe ao poder publico assegurar a adogdo de praticas
pedagogicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de
professores e ofertar formagdo continuada para o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2015).

A educacéo inclusiva € um desafio até os dias atuais, pois nem sempre a lei
tem a forca de movimentar a cultura organizacional dos sistemas e de suas escolas.
Sao necessarias mudancgas nos sistemas educativos e também compreender a
formacao de professores como caminho basilar para a democratizagdo do acesso a
educacdo com qualidade para todos, independentemente das necessidades
especificas de cada estudante (BRASIL, 2008).

Como destacam Clemente, Machado e Ribeiro (2019, p. 116), pode-se
assegurar que “incluir € a pratica de fazer com que todos possam ser inseridos no
sistema de ensino sem que haja discriminagao, seja ela da forma que for, mas que
seja dado lugar ao respeito as diferengas que cada um possui”.

Em setembro de 2020 foi langado o Decreto n.° 10.502/20, que trata de uma
nova politica de educacgao especial em substituicdo a PNEE. Esse documento tem
sido alvo de debates e sofrido duras criticas ao apresentar propostas que remetem a
praticas segregacionistas e consideradas inconstitucionais com discriminagdo do
publico-alvo da educacdo especial e sutil desmonte da educacdo inclusiva
(MANTOAN, 2020).

Em relagdo a surdez, o decreto enfatiza a educagéao bilingue de surdos como
modalidade escolar a ser oferecida em escolas bilingues e em classes bilingues de
surdos nas escolas regulares inclusivas. Alguns movimentos surdos tém
manifestado apoio ao novo documento por abordar as especificidades linguisticas e

culturais dos surdos, pessoas com deficiéncia auditiva e surdocegos e o
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reconhecimento da Libras como L1 e Lingua Portuguesa escrita como L2 (BRASIL,
2020).

A valorizagdo dos espagos escolares bilingues representa uma conquista
dentro da luta pelos direitos da pessoa surda. No entanto, a possibilidade de
retrocesso das praticas educacionais para o publico geral das pessoas com
deficiéncia é algo que merece atencédo e espaco nos debates para refletir sobre os
reais impactos ao processo de inclusao educacional.

A mais recente conquista foi a Lei n.° 14.191, sancionada em 03 de agosto de
2021, que altera a Lei n.° 9.394/96 (LDB) ao incluir que “deve-se respeitar a
diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas,
surdocegas e com deficiéncia auditiva sinalizantes”, e assegurar a educagao
bilingue desde o inicio do processo de escolarizagdo na educacéo infantil e ao longo
de toda a vida académica dos estudantes surdos (BRASIL, 2021). Conforme a nova
lei, o artigo 2° passa a vigorar acrescido do Capitulo V-A “Da Educacéo Bilingue de

Surdos”:

Art. 60-A. Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacgéao escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacéao bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educacgéo bilingue de surdos
(BRASIL, 2021, n.p).

A insercdo da educagdo bilingue como modalidade de ensino na LDB
representa uma vitoéria dos anseios das comunidades surdas ao assegurar 0 ensino
em sua primeira lingua, a Libras, e garantir o aprendizado da lingua portuguesa
escrita como segunda lingua. E uma bandeira levantada ha alguns anos pelos
movimentos sociais de pessoas surdas, que a partir das lutas e debates se
fortaleceu, e hoje esta legitimada pelo poder publico.

2.5 As visoes de surdez: classificacdo e abordagens pedagdgicas
No percurso cronolégico, € importante compreender os conceitos de surdez

historicamente construidos e seus reflexos na organizagcéo da educacéao dos surdos,

e até no ambito familiar, ao se instituirem curriculos pautados nessas concepcées. E
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interessante apreciar a diferenga na perspectiva de reconhecimento da pessoa com
deficiéncia auditiva e da pessoa surda.

Para Bisol e Valentini (2011), na visdo organica, essas expressdes podem
parecer sinbnimas de acordo com o grau de perda auditiva. Verifica-se no quadro

abaixo a classificagdo da surdez:

Quadro 1 - Classificagao das perdas auditivas

Graus de perdas Perda em e
e . Caracteristicas apresentadas pela pessoa
auditivas decibéis
Normal Até 25 dB | Nao existe perda auditiva.
Leve 26 3 40 dB Perde alguns fonemgs, mas é capaz de compreender

as palavras e adquirir a linguagem oral.
E comum atraso de linguagem e dificuldade em

Moderada 41 a 55 dB | compreender fonemas semelhantes; a voz precisa de
boa intensidade para ser percebida.

Moderadamente E necessario auxilio visual para compreender a fala.
severa ou 56 a70dB | Nao ouve com sons como TV, campainha, telefone
acentuada entre outros.

Identifica ruidos, mas néo percebe a voz humana sem
Severa 71a90 , " .
protese auditiva ou implante coclear.
. Nao identifica a voz e ndo consegue adquirir a
Acima de . i
Profunda 91 dB linguagem oral naturalmente. Pode conseguir
utilizando prétese auditiva ou implante coclear.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos apontamentos de Bisol e Valentini (2011); Gesser (2009);
Dessen e Brito (1997).

As classificacbes da surdez dentro da perspectiva clinica traduzem o olhar da
sociedade sobre os surdos ao longo do tempo, pois elas direcionaram muitos
estudos com o intuito de normalizar os surdos aos padrées dos ouvintes (GESSER,
2009). Esse reflexo também pode ser observado nos processos de escolarizagao e
organizagdo dos sistemas de ensino. No entanto, o olhar sobre as condigdes
organicas ha muito tempo ndo é mais soberano. Paralelo a corrente clinico-
terapéutica, os surdos se mobilizaram em uma perspectiva histérica e cultural que
traduz diferentes vivéncias quanto as diferengas auditivas.

Um fato a destacar diz respeito aos surdos que utilizam as linguas de sinais
na comunicagdo e as veem como identidade e cultura surda. Desse modo, as
pessoas com deficiéncia auditiva sado aquelas que n&o se identificam com as
concepgdes da comunidade surda e acreditam em uma possibilidade de reabilitagao
(BISOL; VALENTINI, 2011).
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Por outro lado, independente do grau de surdez, verifica-se que existe uma
percepc¢ao politico-ideoldgica que os surdos possuem de si mesmos e da surdez. A
identificagdo como pessoa com deficiéncia auditiva ou como surdo vai depender das
vivéncias sécio-historicas de cada um deles (GESSER, 2009).

E no embate de perspectivas que as tendéncias politico-filoséficas da
educagao para surdos se sustentam nos conceitos clinico e social de surdez,
“filosoficas porque compreendem o sentido e politicas porque constituem um
direcionamento para a acédo” (SLOMSKI, 2011, p. 29). Portanto, as praticas para
atendimento educacional ao estudante surdo s&o direcionadas pelas concepgdes
gue se tem sobre a surdez e/ou a pessoa surda.

A concepcao clinica emerge do seio da medicina, sendo a surdez
compreendida como uma doenca para a qual se busca a cura. Nesse contexto, o
surdo é deficiente e precisa de tratamento para sua incapacidade ou limitacdo na
comunicagao. Os médicos o olham biologicamente como “anormal”.

O olhar patolégico implicou em praticas sociais discriminatérias e
preconceituosas ao longo da histéria, na tentativa de igualar a pessoa surda ao
ouvinte. Tal posicionamento impede que os surdos desenvolvam seu potencial e
associa a surdez as limitagdes intelectuais (SKLIAR, 2013).

Por volta de 1950, diante da dificuldade de se adaptar ao oralismo imposto,
muitos surdos utilizavam sinais escondidos, pois o método oral nao oferecia
“‘condi¢cdes concretas de desenvolvimento da pessoa surda em termos educacionais
e socioculturais” (PEREIRA, 2017, p. 64).

Ao longo de mais de cem anos, a tendéncia oralista ndo obteve éxito nos
resultados das metodologias desenvolvidas com os surdos para ensina-los a falar;
era preciso que os surdos tomassem posse da sua historia e fossem construtores de
novas concepcdes e praticas.

Skliar (2010), ao discorrer sobre a abordagem oralista, aponta que ela “néo
fracassou, apenas nao conseguiu os resultados previstos em fungdo dos
mecanismos e das relagbes de poderes e de saberes” (SKLIAR, 2010, p. 19), pois
essa metodologia desconsiderava que os surdos possuem uma identidade, uma
cultura e singularidades que precisam ser valorizadas.

Em movimento de resisténcia dos surdos a oralizagdo, no ano de 1975 chega

ao Brasil a abordagem educacional Comunicagao Total, método que se utiliza dos
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varios meios como alfabeto manual, gestos, mimica, lingua oral e lingua de sinais ao
mesmo tempo.

De acordo com Goldfeld (2002), a lingua de sinais nao é utilizada nessa
abordagem de forma plena e ndo é caracterizada como lingua natural. Nessa
abordagem, a comunicagdo é bimodal, pois sinais e fala s&o praticados

simultaneamente.

Uma visdo cultural da surdez comegou a ganhar terreno na pesquisa
cientifica, mas a educacdo dos surdos era vista como, uma educagio
especial na qual os professores tentavam se concentrar em como, a assim
chamada fraqueza de um surdo poderia ser aliviada, como a fala ou a
leitura de labios deficiente (JOKINEN, 2013, p. 109).

Em geral, os proprios surdos ndo se veem como doentes ou com alguma
necessidade de “correcao”. A partir da ultima década do século XX, sob influéncia do
cenario internacional e as mudangas nas politicas educacionais na perspectiva da
inclusdo, observa-se uma mobilizagdo da comunidade surda que associa a surdez a
conceitos como lingua, comunidade, identificagdo com os outros grupos de colegas,
cultura, histdria, tradicdo, narragao de histérias, encontros sociais, lutas por seus
direitos linguisticos e civis e muito mais (SKLIAR, 2013).

A partir das questbes acima emerge a visdo sociocultural da surdez, uma
concepcao que se desliga dos pontos negativos. Nela, “a surdez passa a ser
pensada como uma maneira especifica de se construir a realidade histérica, politica,
social e cultural das comunidades surdas” (CLAUDIO; GUARINELLO; SCHELP,
2016, p. 31).

As criticas as metodologias ineficientes, as linguas de sinais ganhando
espaco e a valorizagdo foram alguns pontos positivos para a educagao de surdos
promover mudangas de concepgdes. Nessa nova visdo, a concepg¢ao social de
surdez se traduz em um modelo social de atendimento a diversidade, tendo uma
visdo de minoria sociolinguistica e cultural da surdez. Esse modelo tem como
referéncia o bilinguismo (SLOMSKY, 2011).

O bilinguismo fundamenta seus pressupostos na acessibilidade de duas
linguas ao surdo no ambiente escolar, sendo a primeira lingua (L1) a lingua de
sinais ou lingua natural e a segunda lingua (L2), a Lingua Portuguesa escrita, no
caso do Brasil.

A proposta atual é organizar planos educacionais que valorizem a autonomia

das linguas de sinais. As pesquisas tém enfatizado que a crianga surda deve ter
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acesso a Libras (L1) o mais cedo possivel para que a aquisigdo dessa lingua se
processe de maneira natural. Posteriormente, ela podera aprender a Lingua
Portuguesa escrita (L2), mas nao de forma espontanea (QUADROS, 1997).

Em decorréncia da auséncia de politicas mais sensiveis a surdez, a
comunidade surda foi historicamente marginalizada, inclusive com a proibigdo por
muitos anos do uso das linguas de sinais. O quadro 2 sintetiza a condi¢ao do surdo

no contexto escolar de acordo com as metodologias de ensino:

Quadro 2 — Correntes Filosoficas na Educacao de Surdos

Maneira do surdo se L
Abordagem . Viséo da surdez
comunicar
] : Pautada no modelo clinico-
. Lingua oral: ensinar o surdo a . R
Oralismo terapéutico que vé o surdo
falar. .
como deficiente.
Alfabeto  manual, gestos, | A comunicagdo poderia ser
Comunicacao Total | mimica, lingua oral e lingua de | bimodal, sinais e fala
sinais. praticados simultaneamente.
Duas linguas (Primeira Lingua Co
- . 9 ( , 9 Sociolinguistica e cultural,
Bilinguismo — L1 — e Segunda Lingua — . . .
L2) valoriza a diversidade.
Fonte: Elaborado pela autora a luz dos estudos de GOLDFELD (2002); QUADROS (1997); SKLIAR

(2010).

As sociedades viram por séculos os surdos como pessoas deficientes, uma
visdo que partiu da maioria, os ouvintes. Mas ao analisar o percurso historico,
percebe-se que os modelos se transformaram, conquistas foram obtidas; de um
processo segregacionista, passou-se por uma fase integracionista e nos dias de hoje
se discutem politicas inclusivas em uma perspectiva de equiparar todos, oferecendo
as mesmas oportunidades (ROCHA; LACERDA; OLIVEIRA; REIS, 2016).

No capitulo seguinte se discute melhor esse percurso da realidade brasileira
rumo ao ensino bilingue como perspectiva atual, uma concepgado de ensino que

busca representar a efetiva inclusdo social da pessoa surda.
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3 O ENSINO DO ESTUDANTE SURDO EM UMA PERSPECTIVA BILINGUE

O bilinguismo surge no contexto da surdez como minoria linguistica e da
necessidade de valorizacdo da diversidade. E um novo modelo educacional com
uma filosofia de ensino sustentada na utilizagdo de duas linguas. No Brasil, a Libras
assume o papel de Primeira Lingua (L1) para os surdos, trazendo a funcionalidade
de uma lingua visoespacial. Ela € a base para a aprendizagem da Lingua
Portuguesa como Segunda Lingua (L2) na modalidade escrita (SLOMSKY, 2011).

A partir do reconhecimento legal da Libras, os sistemas educacionais foram
desafiados a formalizar o ensino dessa lingua e implantar estratégias que
assegurassem a comunidade surda a comunicacdo, utilizando sua lingua natural
(BRASIL, 2002). Nesse contexto, € preciso compreender que a educagao nao se
resume a transmissdo de uma linguagem por meio de sinais, exige proficiéncia da
aprendizagem nos diversos ambitos da afetividade, da motricidade, da cognicéo
(conhecimento cientifico sistematizado).

O bilinguismo é sustentado pela concepgédo sociocultural que “enfatiza os
aspectos positivos da surdez experimentados pelos proprios surdos como a lingua
Unica, a cultura e a comunidade com uma histéria rica” (SKLIAR, 2013, p. 108). Os
surdos ndo se veem com nenhuma anormalidade ou doenga, mas como pessoas
que possuem uma identidade cultural, linguistica e caracteristicas especificas que os
diferenciam dos ouvintes.

A visao sociocultural esta alinhada aos principios que sustentam documentos
como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), orientacbes da
Organizacédo das Nagdes Unidas (ONU) e Organizagcao das Nagdes Unidas para a
Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Declaragao de Salamanca, “e acima de
tudo alicergcada com a nogao de Direitos Universais, dos quais ninguém, qualquer
que sejam as vicissitudes da sua historia de vida, pode ser privado do direito a
educacao” (SLOMSKI, 2011, p. 40).

O surdo, na visao sociocultural, € considerado uma pessoa com direitos,
deveres, historia e cultura. O uso da lingua de sinais como forma de comunicagao e
o modo de viver das comunidades surdas despertaram estudos cientificos que
atualmente refletem em novas concepgdes sobre a surdez. Mesmo que parte da

sociedade ainda os veja na visdo da deficiéncia, muitos surdos passam a se
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reconhecer como parte de uma minoria linguistica e cultural que tem a lingua de
sinais como lingua natural (JOKINEN, 2013).

Para Skliar (2013), superada a visdo da surdez associada a deficiéncia, a
educacdo bilingue precisa também se desvincular do conceito de escolarizagao
bilingue. O autor aponta a necessidade de politicas de educagédo bilingue que
pensem a surdez nos aspectos culturais e histéricos, pois pensar apenas acgdes
pedagdgicas ndo atende uma perspectiva bilingue.

Além dos aspectos politicos, para se consolidar, o bilinguismo precisa do
apoio das diversas instituicbes sociais. Ndo é possivel discutir bilinguismo
isoladamente, “falar de bilinguismo representa estar diante de variaveis que nos
remetem a esfera social, politica, econémica, aos fatores culturais e todos ou outros
que estdo implicitos dentro desse processo” (BASTOS, 2018, p. 26).

O estudante surdo, assim como os demais estudantes, independente de
necessidades educacionais especiais, tem direito ao desenvolvimento das diversas
formas de expresséao, o que inclui o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura,
a Musica e demais Artes, assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da
Histéria, da Geografia e outras.

De modo geral, compreendemos que € necessario que haja a devida
preocupacao com a sistematica relagao entre teoria, pratica, metodologia de ensino
e projetos politicos voltados para as especificidades que a surdez e o ensino
bilingue exigem (SKLIAR, 2013).

As pessoas surdas tém direito ao desenvolvimento da lingua natural o mais
cedo possivel, no caso brasileiro, a aprendizagem da Libras. Com esse direito
assegurado, a pessoa surda tera as mesmas condi¢gdes dos ouvintes. No entanto,
para que isso aconteca, as escolas precisam pautar suas praticas em curriculos
flexiveis, adaptados e construidos sob uma otica social e politica da surdez. Bastos
e Zaqueu (2018, p. 45) comentam:

O curriculo envolve toda a subjetividade dos atores envolvidos no processo
de sua construgao como o professor, o aluno, sua familia, a comunidade e
todo o contexto escolar. Nele, deve ser contemplado os multiplos valores,
identidades e histérias dos sujeitos envolvidos.

Cabe ressaltar aqui que os estudantes surdos possuem capacidade plena de
se desenvolverem nas atividades mais variadas, por isso € importante valorizar as

competéncias dessa minoria em relagdo a uma diversidade linguistica. Pode
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acontecer de o estudante surdo possuir comorbidade associada, como outro tipo de
restricdo sensorial, a exemplo da baixa visdo ou cegueira ou possuir um problema
fisico, mas isso independe do fato de ser surdo (FILHA, 2011).

A aprovagao da Lei n.° 14.191/21, que insere a modalidade de educagéo
bilingue na LDB, assevera a responsabilidade dos sistemas de ensino em garantir
também a oferta de material didatico e professores bilingues com formagao e
especializacdo adequadas, em nivel superior (BRASIL, 2021). Isso perpassa por
uma politica educacional macro que assegure recursos apropriados, promova
formacbes e que oriente as escolas e sistemas escolares na organizagdo dos
projetos politico-pedagdgicos, nos planejamentos e demais intervengdes para a
inclusao do estudante surdo, respeitando sua diversidade linguistica.

Exposta a relevancia do ensino bilingue na educagao de estudantes surdos,
fez-se oportuno para este estudo realizar uma revisdo de literatura para verificar as
producdes académicas voltadas para essa tematica, com o objetivo de compreender
as praticas educacionais que tém se desenvolvido nas escolas brasileiras no

atendimento a essa modalidade de ensino.

3.1 Educacgao de Surdos e ensino bilingue no catalogo de teses e dissertagoes

da CAPES: analise da producao cientifica nos anos de 2015 a 2019

Esta subsecdo se dedica a uma analise da producao cientifica da perspectiva
bilingue na educagao de surdos. A opcédo da autora por realizar essa apreciagao
comunga com Ferreira (2002), que justifica essa decisdo metodoldgica sustentada e
movida pela provocagao de buscar o conhecimento ja construido, para, a partir das
produgdes académicas ja publicizadas, avangar com temas que ainda nao tenham
sido investigados, no intuito de promover inovagdes.

Para realizar a analise das pesquisas sobre esse tema, selecionou-se o
Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacgao de Aperfeigoamento Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), no periodo compreendido entre os anos 2015 e 2019. O
acesso a plataforma para a delimitagdo dos trabalhos analisados aconteceu no
periodo de margo a julho de 2020.

O critério-base para realizar a sele¢do dos trabalhos foi que o objeto de
estudo dos pesquisadores estivesse em consonancia com o objeto de investigagao

da autora desta pesquisa. Para a selecao das teses e dissertagdes foram utilizados
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nas buscas os descritores: Educagéo de Surdos, Ensino Bilingue e Anos Iniciais.
Outra opgao de refino dos resultados foi a escolha das produgdes apenas na area
da Educacao.

Com o objetivo de garantir a organizagao do trabalho e a fidelidade ao tema,
convencionou-se separar as buscas por ano e pelo tipo de producdo. Primeiro se
buscou pelas dissertacdes e depois pelas teses, seguindo a ordem decrescente dos
anos com inicio da selecao pelo ano de 2019.

O procedimento inicial foi identificar nos titulos dos trabalhos aqueles que se
enquadravam no objeto de interesse da autora. Sobre os titulos, comumente
“‘anunciam a informagao principal do trabalho ou indicam elementos que
caracterizam o seu conteudo” (FERREIRA, 2002, p. 261). Conforme os resultados
satisfatérios, o segundo passo era realizar a leitura dos resumos e caso
contemplasse o objeto, o arquivo completo salvo para posterior avaliagéo.

Na selecédo dos trabalhos finais para a analise, optou-se por estabelecer os
seguintes critérios de inclusao:

e Dissertacbes e teses com vasta exploracao bibliografica sobre o ensino
bilingue na educagao de surdos, em especifico no contexto brasileiro;

e Pesquisas realizadas em escolas bilingues para surdos;

e Trabalhos sobre a tematica bilinguismo e surdez com levantamento
bibliografico e dados relativos aos anos iniciais do ensino fundamental.

Apods contemplados os critérios de inclusao, foi necessario aplicar os critérios
de exclusao:

e Trabalhos na perspectiva bilingue que tratam do ensino de surdos como
comorbidades;
e Dissertacdes e teses sobre bilinguismo envolvendo linguas diferentes da

Libras e lingua portuguesa;

e Pesquisas desenvolvidas em outros niveis de ensino diferentes dos anos
iniciais do ensino fundamental;

No primeiro momento, com uso dos descritores j& mencionados, procurou-se
pelas dissertagdes. No ano de 2019 foram encontrados 1.954, esse foi o ano com
menor quantitativo de achados. Os anos de 2018, 2017 e 2016 tiveram numeros

mais expressivos, sendo 2.834, 2.951 e 2.807, respectivamente. Ja no ano de 2015,
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verificou-se uma queda no quantitativo em relacdo aos anos anteriores, mas ainda
superior ao registro de 2019.

Na selecao inicial, apods a leitura dos titulos e resumos, restaram 35 trabalhos.
No entanto, aplicados os critérios de inclusdo e exclusdo nesses resultados,
finalizou-se a busca com nove dissertacdes. O quadro abaixo apresenta os achados

relativos as dissertagoes.

Quadro 3 - Dissertagbes encontradas no catalogo de teses e dissertagdes
da CAPES entre os anos de 2015 e 2019

A Total da 12 busca Selecao inicial Selecgao final
no
Mestrado Mestrado Mestrado

2019 1.954 8 1

2018 2.834 8 2

2017 2.951 6 3

2016 2.807 8 1

2015 2.365 5 2

Total 12.911 35 9

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

No segundo momento ocorreram as buscas pelas teses, seguindo os mesmos
padrdes estabelecidos nas dissertacbes. No ano de 2019 foram 853 achados. Da
mesma forma como nas dissertagdes, os anos de 2018, 2017 e 2016 apresentaram
numeros mais expressivos nos resultados das pesquisas, sendo encontrados 1.101,
1204 e 1.034 trabalhos, respectivamente O mesmo fato € observado quando as
buscas no ano de 2015; o numero volta a cair, com apenas 795 teses em referéncia
aos descritores aplicados, sendo o0 ano com menor quantitativo.

A partir da triagem da leitura dos titulos e resumos restaram 12 teses. Apos o
emprego dos critérios de inclusdo e exclusao, finalizou-se a busca com dois

trabalhos. O quadro a seguir expde os dados referentes a pesquisa das teses.

Quadro 4 — Teses encontradas no catalogo de teses e dissertagbes da CAPES entre os
anos de 2015 e 2019

a Total da 12 busca Selecao inicial Selecgéo final
no
Doutorado Doutorado Doutorado

2019 853 3 0

2018 1.101 2 0

2017 1.204 4 1

2016 1.034 2 1

2015 795 1 0

Total 4987 12 2

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Diante dos dados e procedimentos expostos, ao final da triagem 11 trabalhos
foram selecionados para aprofundamento das discussdes, de acordo com o objeto
de investigacdo. A etapa seguinte foi organizar tabelas com informagbes gerais
sobre as pesquisas para orientar as analises e o percurso a ser tragado pela autora.

Um dado relevante é que n&o restou nenhuma produgcdo em nivel de
mestrado ou doutorado nos Programas de Pds-Graduagao Profissionais. Finalizou-
se a selecao com produgdes exclusivamente de mestrado e doutorado académicos.

Verifica-se a distribuicdo dos trabalhos por nivel da Pés-Graduacgéo:

Tabela 1 — Distribuicdo das pesquisas selecionadas
de acordo com o nivel da pés-graduacéo

Nivel Quantidade de trabalhos Total dos trabalhos (%)
Mestrado 09 81,81%
Doutorado 02 18,19%
TOTAL 11 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

E oportuno destacar as regides das producdes académicas sobre a educacéo
de surdos e ensino bilingue nos anos iniciais do ensino fundamental selecionadas.
No intuito de situar de onde partem esses estudos, apresenta-se a seguir o quadro

com a distribuicdo geografica:

Tabela 2 — Distribuicdo das pesquisas selecionadas por regido

Regiao Quantidade de trabalhos Total dos trabalhos (%)
Norte 0 0%
Nordeste 1 9,10%
Centro-oeste 0 0%
Sudeste 5 45,45%
Sul 5 45,45%
Total 11 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Nota-se a concentracdo dos trabalhos nas regides sul e sudeste. Juntas

contabilizam 90,90 da produgdo cientifica analisada. Nao se obteve nenhuma
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pesquisa das regides centro-oeste e norte. Mesmo ndao sendo em numero
expressivo, 9,10% representa a contribuigcéo cientifica da regido nordeste.

Outro dado relevante é que 100% das pesquisas foram realizadas por
pesquisadores vinculados a Programas de Pods-Graduagdo de Universidades
publicas.

Quanto a abordagem das pesquisas analisadas, entre as nove dissertacdes
selecionadas, apenas uma foi de abordagem quantitativa, sendo as demais
classificadas como qualitativas. No que diz respeito as teses, todas foram definidas
como qualitativas. Isso nos traduz uma concentragao dos estudos com aproximagao
direta aos objetos nos campos de pesquisa. Observa-se a tabela com os

percentuais:

Tabela 3 — Abordagem das pesquisas nas teses e dissertagdes analisadas

Abordagem Dissertagoes Teses
Quantitativa 11,11% 0%

Qualitativa 88,89% 100%

Total 100% 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Sobre as caracteristicas dos instrumentos de coleta de dados, verifica-se que
entre as dissertagcdes, apenas uma optou exclusivamente por levantamento em
fontes bibliograficas, configurando a dissertacdo de abordagem quantitativa. Os
demais trabalhos passam pela revisdo bibliografica, mas dada a opgao pela
abordagem qualitativa, estruturaram a coleta dos dados utilizando principalmente:
observacao, entrevista, questionario e diario de campo. Em varios trabalhos os
pesquisadores utilizaram mais de um instrumento, por isso o item “total” nos dados
na tabela seguinte nao foi apresentado.

As técnicas de observacao e entrevistas foram as que mais se destacaram
nos trabalhos selecionados, das onze pesquisas analisadas, nove optaram pela
realizacao de entrevistas e oito pela observacdo. Quatro pesquisadores optaram

também pelo diario de campo e um pelo uso do questionario.
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Tabela 4 — Principais instrumentos de coleta de dados nas teses e dissertagdes analisadas

Instrumentos Quantidade de pesquisas Percentual de trabalhos
Fontes bibliograficas 1 0,09%
Observacao 8 72,72%
Entrevista 9 81,81%
Questionario 1 0,09%
Diario de campo 4 36,36%

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Sobre as metodologias, verifica-se uma variedade de opgdes metodoldgicas
nos trabalhos analisados. Algumas pesquisas descrevem detalhadamente os
procedimentos ja no resumo ou na introdugao, outras dedicam secao especifica com
clareza dos procedimentos, outras apresentam informacdes superficiais e preferem
nao delimitar classificagdo e caminhos percorridos. Essa diversidade se da em
virtude dos diferentes posicionamentos que as metodologias de pesquisa permitem.

Em relagcdo a analise dos conteudos das pesquisas, na selecdo se buscou
estabelecer a mais estreita relagcdo com os objetivos de pesquisa da autora desta
dissertagcdo. Os onze trabalhos selecionados sdo comentados a partir de
agrupamentos de acordo com os objetos de estudo, em trés grupos gerais: (1)
Contexto escolar e discursos que perpassam o ensino bilingue; (2) Libras como
lingua de instrug¢do e aquisi¢do da lingua portuguesa; (3) Curriculo na educagao
bilingue. No quadro a seguir se apresentam os trabalhos de acordo com os

conteudos explanados referente aos estudos do agrupamento 1.

Quadro 5 — Contexto escolar e discursos que perpassam o ensino bilingue

Tr?:cl,ho/ Autor(a) Titulo Universidade Regiao
o Educacéao Bilingue: | Programa de Pos-
'® Inarid discursos que produzem | Graduagdao em Educagéo
2 9 a educacéo de surdos no | da Universidade Federal
2 Ertel Brasil do Rio Grande do Sul sul
o N Stiirmer :
@)
Educacido bilingue para | Programa de Pos-
R surdos: um estudo | Graduacdo em Educacgao
o Jefferson | comparativo da escola | da Universidade Federal
55 Diego de | bilingue e do | do Parana Sul
o N Jesus atendimento educacional
a especializado (AEE) na
escola inclusiva.
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A constituicao da | Programa de Pés-

2 Rubia educacao bilingue em | Graduagdo em Educagao
O 74t . .
T ™~ Denise uma pratica na | da Universidade Federal
55 ~ bidocéncia e o | de Pelotas Sul
s Islabdo .
o Aires desenvolvimento
a profissional docente.

_ Educagao de Surdos: o | Programa de Pos-
R Schella contexto escolar e a | Graduagdo em Educagio
T~ Tatiane | perspectiva bilingue. da Faculdade de
T 9 dos Educacio da| Sul
3 Santos Universidade Federal do
a Fucks Rio Grande do Sul

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

O primeiro grupo “Contexto escolar e discursos que perpassam 0O ensino
bilingue” compreende quatro dissertagdes. A primeira delas € do ano de 2015, com
o titulo “Educacéo Bilingue: discursos que produzem a educacdo de surdos no
Brasil” de autoria de Ingrid Ertel Stirmer. O trabalho tem como objetivo analisar
discursos que produzem e colocam em funcionamento a educacao bilingue para
surdos no cenario educacional brasileiro.

A pesquisa compreende a surdez como uma diferengca e entende os surdos
enquanto minoria linguistica e cultural. Stirmer (2015) se ancora nos estudos de
Michel Foucault (2006, 2008, 2010, 2012, 2013), olhando para os discursos como
praticas que produzem os objetos. A partir da andlise de dez documentos
elaborados pelo movimento surdo, com representatividade pela Federagdo Nacional
de Educacado e Integragdo dos Surdos (FENEIS) e pelo Ministério da Educacéo
(MEC), a pesquisadora busca compreender as praticas e discursos imbricados
nesses documentos e que norteiam o ensino bilingue no Brasil.

Os discursos presentes nos documentos produzidos pelo MEC mantém a
visdo da surdez como uma deficiéncia e assinalam a educacgao inclusiva como um
direito inalienavel. Desse modo, a inclusdo do surdo na escola comum seria no
contraturno, nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e no turno
regular tendo a presencga de intérprete de lingua de sinais em sala de aula. Nessa
condigao, a lingua de sinais € vista como um recurso de acessibilidade, pois o surdo
ndo tem uma cultura instituida (STURMER, 2015).

Em oposicdo, nos discursos presentes nos documentos elaborados pela
FENEIS e por representantes do movimento surdo, a surdez é entendida como uma

diferenca linguistica e cultural, e indicam a necessidade de haver um ambiente
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adequado as diferengas linguisticas para que os surdos possam ter acesso a
educacgao tal qual Ihes & de direito, 0 que ndo € possivel nas escolas ditas
inclusivas. Nesse caso, tem-se a educagdo bilingue pensada em contextos
diferentes: na escola comum e na escola bilingue (STURMER, 2015).

A segunda dissertacao € do ano de 2016, tem como autor Jefferson Diego de
Jesus, intitulada “Educacéo Bilingue para Surdos: um estudo comparativo da escola
bilingue e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola inclusiva”.

O objetivo da pesquisa foi realizar um estudo comparativo dos fundamentos
da politica de educacéo bilingue para surdos nos contextos da escola bilingue e do
AEE em escolas da Regido Metropolitana de Curitiba, na busca por contribuir com o
debate das politicas educacionais para surdos. Jesus (2016), pesquisador surdo,
realiza reflexdes subsidiadas pela oficializacao da Lei Libras e do Decreto n.°
5626/2005. Para tanto, investigou professores que atuam tanto no contexto da
escola bilingue quanto no AEE.

Nos testemunhos coletados, o autor identificou que ambos o0s espacos
escolares reportam aos discursos legais e oficiais sobre a educagao bilingue para
surdos, porém, desconhecem seus fundamentos na pratica da educag¢ao de surdos.
Outro fator é a precarizagdo da mao de obra com improviso na contratagdo dos
profissionais.

O estudo comparativo entre os dois espacos de ensino aponta para maior
valorizagado dos surdos, de sua cultura e da Libras na escola bilingue. No contexto
do AEE, visualiza-se ainda a manuteng¢ao do ensino da fala e da escrita, com a
mesma importancia da Libras. No AEE, os intérpretes de Libras sao considerados os
principais profissionais da educagao bilingue, ao contrario da recomendagao do
professor bilingue, na escola bilingue.

Os caminhos ainda s&o longos e arduos para concretizar politicas de
formacdo de professores, organizagdo do trabalho pedagdgico e mudangas na
gestdo do sistema de ensino para efetivar o direito a educacgéo bilingue, seja na
escola inclusiva, seja na escola bilingue para surdos (JESUS, 2016).

A terceira dissertacdo € da autora Rubia Denise Islabdo Aires do ano de
2017. A dissertagdo com titulo “A constituicdo da educagao bilingue em uma pratica
na bidocéncia e o desenvolvimento profissional docente” teve como objetivo
investigar a constituicdo da educacao bilingue para surdos em uma pratica na

bidocéncia e o seu papel no desenvolvimento profissional docente.
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A autora defende que a educacdo bilingue nado deve se restringir a uma
compreensao do ensino em duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa), ou seja, o
foco ndo pode estar apenas nas questdes linguisticas.

Outros fatores merecem destaque, como o fato do professor surdo ser um
referencial aos professores ouvintes, as questdes envolvidas quanto a militancia, a
valorizacdo da cultura surda e a diversificacdo das estratégias de ensino com
atencao a experiéncia visual (AIRES, 2017).

A bidocéncia possibilita um enriquecimento das praticas pelas trocas
constantes entre professores surdos e ouvintes. Em via de mao dupla, os
professores abrem caminhos para realizar a diferenciagao curricular, evidenciando a
importancia da aprendizagem das duas linguas e do processo de colaboragao entre
os professores da escola (AIRES, 2017).

A quarta dissertacao também € do ano de 2017 e a pesquisadora responsavel
foi Scheila Tatiane Dos Santos Fucks. O titulo da dissertacdo é “Educacao de
Surdos: o contexto escolar e a perspectiva bilingue”. O objetivo do trabalho foi
analisar a constituicdo de um espago escolar e as singularidades do ensino bilingue
em uma instituicdo que atende exclusivamente estudantes com surdez.

A sustentagao tedrica do trabalho parte de documentos federais norteadores
da educagao de surdos na perspectiva bilingue como a Lei n.° 10. 436/2002 e o
Decreto n.° 5626/2005, que normatizam as orientagdes que devem ser seguidas
pelas instituices de ensino.

Também foram analisados documentos da escola para investigar a
organizagao pedagdgica, no sentido de refletir sobre a construcdo do conhecimento
dos surdos e para os surdos no espaco escolar. A autora optou por ancorar seus
estudos em Humberto Maturana, Francisco Varela e Fritjof Capra quantos aos
estudos do pensamento sistémico que apreciam as interpretacbées do fendbmeno
social pela analise do contexto (FUCKS, 2017).

A pesquisadora relata uma pluralidade de sujeitos e de formas
comunicacionais no espago escolar investigado, como uso da lingua de sinais, da
fala e da leitura labial. Identificou dificuldade no uso/fluéncia tanto da lingua de sinais
quanto da lingua portuguesa e elevado indice de defasagem idade/série.

Ainda sobre as dificuldades nas escolas, Fucks (2017) aponta que as/os

estudantes ndo possuem as habilidades linguisticas que as/os classifiquem como
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bilingues e sugere que sejam feitas novas reflexbes sobre os processos

educacionais. A seguir, o quadro com as informagdes do agrupamento 2.

Quadro 6 — Libras como lingua de instrugao e aquisigéo da lingua portuguesa

Tra:&a:(l)hol Autor Titulo Universidade Regido

o Os desafios da inclusdo | Programa  de Pos-
q Paulade | de surdos no contexto | Graduagao em
g0 Carvalho | escolar e a aquisicdo da | Educacéao da Sudeste
2 Fragoso | Lingua Portuguesa na | Universidade do Estado
%’ Oliveira | proposta de Educacao | do Rio de Janeiro

Bilingue.

Lingua Portuguesa na | Programa de Pos-
o © Janete educacao escolar | Graduagao em
8S Inés bilingue de surdos. Educacéo da Sul
=N Miiller Universidade Federal do

Rio Grande do Sul

A lingua de sinais na | Programa de Pos-
2 Angélica | educacdo de surdos: | Graduacgdo em
& Niero lingua de instrucdo e | Educacdo — Faculdade
55 Mendes | disciplina curricular. de Educacéo — | Sudeste
ao dos Universidade de Séo
a) Santos Paulo
o Turma da Ménica em: o | Programa  de Pés-
‘%@ Polyana | Processo ~ de | Graduagéo em
S Lacerda | @prendizagem da Il_ngua Edl_Jcaggo da | Nordeste
@ N Santos portuguesa pela crianga Un|v§r5|dade Federal de
a surda Sergipe

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

O segundo agrupamento “Libras como lingua de instru¢ao (L1) e a aquisi¢éo
da Lingua Portuguesa (L2)” compreende mais quatro trabalhos, sendo uma tese e
trés dissertacbes. A dissertacdo “Os desafios da inclusdo de surdos no contexto
escolar e a aquisicdo da Lingua Portuguesa na proposta de Educacgao Bilingue” da
autora Paula de Carvalho Fragoso Oliveira é do ano de 2015. Teve como objetivo
analisar e discutir as praticas pedagogicas que os professores utilizam durante o
processo de alfabetizacao/letramento dos estudantes surdos, na faixa etaria de
cinco anos e 11 meses a oito anos, matriculados no Ensino Fundamental, tracando
um perfil da aprendizagem e categorizando as atividades.

A sustentagao tedrica do trabalho foi alicergcada principalmente nos estudos
de Vygotsky (1989), Capovilla (2004), Glat (2007) e Lacerda (2009). A pesquisadora

buscou responder como acontece o ensino da Lingua Portuguesa e da Lingua
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Brasileira de Sinais para a crianca surda na proposta educacional bilingue. Sao duas
linguas com estruturas diferentes e que necessitam de harmonia para serem
trabalhadas no mesmo espacgo (OLIVEIRA, 2015).

A educacgao bilingue € uma proposta promissora para as criangas com surdez
ampliarem suas capacidades e estimularem seus potenciais, para que cresgam
independentes, desenvolvam sua autonomia, sejam conscientes dos seus direitos e
deveres e se tornem sujeitos participantes e ativos na sociedade a qual pertencem
(OLIVEIRA, 2015).

Outra pesquisa enquadrada nesse grupo foi a tese da autora Janete Inés
Mduller, do ano de 2016, com o titulo “Lingua Portuguesa na educac&o escolar
bilingue de surdos”. Os objetivos apresentados sao a) descrever e problematizar a
educacao bilingue em escolas de surdos do Rio Grande do Sul e b) investigar e
analisar praticas discursivas de ensino de lingua portuguesa a surdos em contextos
de educacgao escolar bilingue.

Diante do fracasso dos estudantes surdos nas escolas especiais ou salas de
aula comuns, uma nova concepgao do ensino de surdos ganha notoriedade a partir
das lutas dos movimentos surdos: uma educacgado bilingue dentro de escolas de
surdos. A pesquisadora toma orientagdes tedrico-metodoldégicas em Focault na
analise do discurso. Na tese, a lingua portuguesa na modalidade escrita € entendida
como uma lingua adicional a Libras, o ensino e o acesso ao mundo é priorizado em
Lingua Brasileira de Sinais (MULLER, 2016)

Sob a influéncia de diferentes campos discursivos que tecem a educagao
bilingue como as praticas académicas, politicas e escolares, surgem desafios em
associar e possibilitar o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, que
permitira maior interacdo e a insercao social dos surdos. A simultaneidade entre as
linguas sugere mudangas curriculares, producdo de novos recursos didaticos e
diversificagdo metodologica (MULLER, 2016).

Ainda nesse agrupamento, apresenta-se a dissertacdo de Angélica Niero
Mendes dos Santos, do ano de 2018, cujo titulo € “A lingua de sinais na educagéao
de surdos: lingua de instrugdo e disciplina curricular”’. O objetivo da pesquisa foi
discutir como a lingua brasileira de sinais tem sido utilizada nas escolas bilingues
para surdos no municipio de Sao Paulo.

A pesquisadora estrutura seu estudo considerando a Lingua Brasileira de

Sinais (Libras) como primeira lingua do surdo (L1) e a lingua portuguesa como
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segunda lingua (L2), na modalidade escrita. Diante disso, procura responder se o
direito de acesso do surdo ao conhecimento por meio da lingua de sinais e o
aprendizado da prépria lingua tem sido garantido, constatando que nas escolas
bilingues paulistas o ensino da disciplina é assegurado e também que € a lingua de
instrugdo inicial (SANTOS, 2018).

Embora o ensino bilingue seja uma proposta consolidada, € necessario haver
discussoes, pensar em materiais didaticos e metodologias de trabalho tendo a lingua
de sinais como lingua primeira de instrucdo, bem como pensar os processos de
definicdo dos conteudos contemplados no ensino da Libras como disciplina
curricular. Esses sao os desafios postos por ser um projeto relativamente novo na
educacao de surdos (SANTOS, 2018).

A ultima dissertagdo desse grupo € do ano de 2019. Uma pesquisa realizada
por Polyana Lacerda Santos com o titulo “Turma da Ménica em: o processo de
aprendizagem da lingua portuguesa pela crianga surda”. O objetivo da investigacao
consistiu em analisar o ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita, na
leitura e interpretagao textual para surdos, por meio do género textual das histérias
em quadrinhos da Turma da Mbnica.

As histérias em quadrinho estdo entre os inUmeros géneros textuais que
podem ser utilizados como recurso para formar leitores. O carater ludico dos textos
desperta o interesse das criancas e pode contribuir com o processo de
alfabetizacdo. As historinhas permitem explorar conteudos que vao além da leitura e
escrita, permitem o envolvimento das criangas com os personagens em diferentes
contextos (SANTOS, 2019).

As revistas em quadrinhos atuam como ferramenta pedagdgica para
professores, auxiliam os estudantes surdos na aprendizagem do portugués,
proporcionando uma compreensao mais ampla do processo de leitura, escrita e
interpretacao textual, por meio da ludicidade e dos estimulos visuais das historias,
contribuindo para melhorar o desempenho das criangas e tornando a leitura
prazerosa, atraente e acessivel ao publico infantil (SANTOS, 2019).

Apresenta-se o quadro com os dados das pesquisas do agrupamento 3.
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Tr;t:‘a;ho Autor Titulo Universidade Regiao
o Curriculos praticados: | Programa de Pos-
'§ ~ _ um estudo na | Graduagao em
£ = Danielle | educagéo de surdos — | Educagéo da | sudeste
2R Aguiar Fini iversi
@ N g INES. Universidade Federal
a Estado do Rio de Janeiro
Katia Curriculo Surdo: Libras | Pontificia  Universidade
o~ Regina na escola e | Catolica — PUC/SP
29 Conrad | desenvolvimento  da Sudeste
Lourengo | Cultura Surda.
° O CURRICULO NA |Programa de  Pos-
q Dé EDUCACAOQ BILINGUE | Graduagao em
& o ébora ) 4 o
£ - G PARA SURDOS: um | Educagdo - Pontificia
o O oulart da tudo d Uni idade Catolica d Sudeste
Y Silva Dugue estudo de caso no | Universidade Catdlica de
2 INES. Minas Gerais

Fonte: elaborada pela autora (2020)

Por fim, tem-se o terceiro agrupamento “Curriculo na educagéo bilingue”
composto por trés trabalhos, dentre eles uma tese e duas dissertacbes. A
dissertacdo de Danielle Aguiar Fini do ano de 2017, intitulada “Curriculos praticados:
um estudo na educacao de surdos (INES)” apresentou como objetivo compreender
como sdo os processos cotidianos de criacdo e desenvolvimento dos curriculos
praticados.

A autora chama a atenc&o para a ndo neutralidade do curriculo e aponta que
ha uma finalidade na selecdo dos conteudos e conhecimentos que se pretendem
explorar nas salas de aula. Essa intencionalidade delineia a organizagao do trabalho
pedagdgico, as metodologias e os recursos utilizados (FINI, 2017). Destaca ainda
que para entender a estruturagao dos curriculos de uma escola € preciso se inserir
no contexto escolar.

Fini (2017) realizou uma pesquisa de campo e confirmou o empenho dos
professores em proporcionar um ensino contextualizado e significativo por meio de
metodologias que viabilizem diversos conhecimentos e os desafios que os curriculos
representam na pratica pedagogica.

Nesse mesmo grupo e também do ano de 2017 tem-se a tese de Katia
Regina Conrad Lourengo com o titulo “Curriculo Surdo: Libras na escola e

desenvolvimento da Cultura Surda”. A autora estabeleceu como objetivo, desvelar o
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elo entre a Cultura Surda e o curriculo escolar e a importancia de se trabalhar com
ambos unificados como um sé: um Curriculo Surdo.

O estudo de Lourengo (2017) evidencia que os surdos se sentem como
sujeitos culturais quando partilham de experiéncias dentro da comunidade surda. A
autora destaca o reconhecimento da cultura surda como condi¢do indispensavel
para a valorizagao dos direitos desses sujeitos, que representam uma minoria
linguistica e que tém particularidades e especificidades a serem asseguradas.

Diante disso, a tese foi construida a partir do olhar da pesquisadora sobre a
inaceitagdo da cultura surda nos curriculos prescritos. A realidade mostra
costumeiramente surdos isolados, impedidos da convivéncia coletiva com outros
surdos no mesmo espago, pois costumam ser matriculados nas diferentes escolas
das redes de ensino em contextos que valorizam a cultura ouvintista e que impdem
um curriculo unico para todos (LOURENCO, 2017).

Encerra-se a selegdo das pesquisas com a dissertacdo “O curriculo na
educacgao bilingue para surdos: um estudo de caso no INES” sob autoria de Débora
Goulart da Silva Duque, no ano de 2018. O objetivo pretendido pela pesquisadora foi
analisar a presenca da Libras e da experiéncia visual no curriculo dos anos iniciais
do ensino fundamental, de uma escola bilingue para surdos, tendo como alvo de
investigagao nao sé o curriculo prescrito, mas também o praticado.

A pesquisadora buscou evidenciar o verdadeiro significado de uma escola
bilingue para surdos, uma escola que se diferencia da escola inclusiva, ou mesmo
apresenta a educacdo bilingue como modalidade, ainda que acontega na escola
regular inclusiva, mas que nao tem o trabalho restrito a presenca do
Tradutor/Intérprete de Lingua de Sinais (DUQUE, 2018).

A autora pretende contribuir com novos olhares sobre a surdez, incentivar o
respeito a experiéncia visual e chamar atengcdo para a importancia da lingua de
sinais como valorizagao da identidade e garantia dos direitos linguisticos dos surdos.
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4 RECURSOS DIGITAIS PARA O ENSINO DO ESTUDANTE SURDO SOB A
OTICA DAS PRATICAS METODOLOGICAS BILINGUES

Nos ultimos tempos foram crescentes os debates sobre a inclusédo
educacional e as necessidades de adequacdo das instituicbes de ensino para
atender aos diferentes publicos e respeitar a diversidade. O ensino de surdos € um
dos temas mobilizados e para o qual emerge uma série de perspectivas. Nesse
contexto, os recursos pedagogicos digitais, resultado das novas tecnologias de
informac&o e comunicagdo, sdo capazes de melhorar metodologias de ensino e
aprendizagem e podem contribuir com as praticas metodologicas bilingues
(MORAES et al., 2015).

A aprendizagem da Libras para muitos surdos sé acontece quando chegam
as escolas, por isso se faz necessario pensar em estratégias de aprendizagem
nessa perspectiva (SILVA; CARDOSO, 2021). Assim, de maneira mais ampla,
pensar politicas cada vez mais inclusivas no ambiente escolar € uma realidade
imposta.

Para melhor compreender essa tematica, realizou-se uma revisdo de
literatura, por meio da coleta de dados no Google Académico®, com a selegédo dos
materiais pertinentes a partir dos descritores: recursos digitais e educagao de
surdos. Na busca inicial foram selecionados oito titulos e posteriormente realizou-se
uma leitura mais aprofundada do material.

Apoés a primeira analise optou-se por utilizar cinco artigos por abordarem os
recursos digitais como praticas metodoldgicas que contribuem para o ensino de
estudantes surdos. Sdo pesquisas publicadas em periddicos e repositérios de
reconhecimento nacional como bancos de dados de produgdes académicas.

As pesquisas apresentam reflexdes sobre a acdo do professor, utilizando
praticas metodolégicas como o uso de recursos digitais como possibilidades
pedagogicas no processo de ensino de estudantes surdos. O quadro a seguir

apresenta os artigos selecionados:

3 O Google Académico é um mecanismo de busca de materiais académicos. Ele engloba artigos,
TCCs, teses, dissertagdes e livros disponiveis em bibliotecas e bases de dados académicos de
acesso aberto.


https://rockcontent.com/br/blog/site-de-busca/
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Quadro 8 - Revisdo de Literatura referente ao uso de recursos digitais.

Titulo/autor ano

Finalidade do estudo

Delineamento
metodolégico

educacdo de
SANTOS (2018)

jovens e adultos

ARTIGO Discutir a importancia da
Recursos educacionais digitais para | utilizagdo de recursos digitais ..
_ . Revisao de
estudantes surdos: uma possivel | para os estudantes surdos. )
N literatura
classificacao
MORAES; GONCALVES;
BERGMANN (2018)
ARTIGO Analisar as contribuicbes dos
Adaptacado de materiais/recursos na | recursos digitais para o trabalho e
s i - Revisao de
educacao de surdos: uma revisdo | do professor. )
A literatura
bibliografica
COSTA; SANTOS (2018)
ARTIGO Analisar o uso de tecnologias
O uso de tecnologias digitais no | digitais no ensino da Lingua o
ensino de lingua portuguesa para | Portuguesa para estudantes | Revisao de
alunos surdos surdos. literatura
CASTRO; CALIXTO (2017)
ARTIGO Refletir sobre as possibilidades
Consideragdes sobre educacido de | de utilizagdo das tecnologias para
surdos e tecnologias a partir da | a educagdo de surdos norteada | Pesquisa de
analise das estratégias de ensino de | pela perspectiva bilingue. campo
um professor surdo
NOGUEIRA; CABELLO (2017)
ARTIGO Analisar as contribuicbes da
Inclusdo de alunos surdos através | inclusdo das tecnologias digitais .
. . . Pesquisa de
do uso das tecnologias digitais na | no processo de ensino de alunos campo

surdos.

Fonte: elaborado pela autora (2020)

As metodologias com a utilizagdo de recursos digitais propiciam para o

estudante surdo,

a oportunidade construir

conceitos e consolida-los sem

participacao direta do professor (CASTRO; CALIXTO, 2017). Assim, enfatiza-se que

o ensino mediado pelos recursos tecnologicos favorece o desenvolvimento da

autonomia dos estudantes.

Existe uma vasta quantidade de recursos digitais com possibilidades de uso

pedagdgico, dentre as quais os aplicativos, que possibilitam aos professores utiliza-

los como alternativa para visualizar e explorar conteudos necessarios a formacao

escolar de estudantes surdos de forma dindmica e interativa.
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4.1 Recursos educacionais digitais para o estudante surdo

Na sociedade atual, a utilizagdo das Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (TICs) fez surgir nos ambientes escolares a necessidade de se
adequar as novas demandas com O uso e selecdo de recursos didaticos
tecnoloégicos capazes de atender as diferentes necessidades educacionais dos
estudantes.

Sao alternativas que melhoram o acesso a informacdo e a apropriacao de
conteudos e que podem ser direcionados especificamente para a lingua de sinais, e
contribuir para a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua
dessa comunidade.

Ressalta-se que as linguas de sinais sdo caracterizadas pela combinagéo dos
movimentos corporais e visualidade que devem ser consideradas na elaboracdo dos
recursos digitais, “o video e as animagdes, conseguem suplantar esta dificuldade,
permitindo uma reproducdo mais fidedigna dos movimentos realizados na
sinalizagdo” (MORAES, 2014 apud MORAES et al., 2018).

Conforme Moreira (2017), existem diferentes classificacbes dos recursos
educacionais digitais, contudo, € importante ressaltar que apesar de serem
denominados diferentemente por autores e pesquisadores, sua importancia no
processo ensino-aprendizagem € comprovada na suplantagdo de diferentes
dificuldades apresentadas na comunicagao entre professores e estudantes.

Para Castro e Calixto (2017, p. 45), “utilizar-se das tecnologias digitais pode
possibilitar a proposicéo de alternativas mais condizentes com as demandas atuais
de alunos surdos”. A utilizacdo das novas tecnologias digitais nos ambientes
escolares necessita de modificacdes na forma como os professores e estudantes
interagem e se comunicam a partir dessa nova realidade. Nesse contexto, a
insercao de Recursos Educacionais Digitais (RED) nos ambientes escolares ganha
cada vez mais espago como alternativa para auxiliar professores e estudantes. No
contexto escolar de estudantes surdos, € algo recente e ainda estd sendo
consolidado a partir de pesquisas e projetos nessa area.

O termo RED é adotado pelo Ministério da Educacéao e refere-se a “conteudos
de videos, animacbes, multimidias e outros conteudos disponiveis na internet
destinados a educacdo” (MORAES et. al., 2018). Para melhor entendimento, a

Figura 1 trata das diferentes classificagdes para os Recursos Educacionais Digitais:



Figura 1 — Recursos Educacionais Digitais para surdos
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€ asatividades de aprendizagem
 para cada assunto.

Fonte: Moraes et al. (2018)

Os professores, no contexto acima, precisam se apropriar € dominar as
ferramentas tecnologicas. Combinar diferentes recursos didaticos e formas de
interacdo com situagdes-problema de forma virtual pode melhorar o processo de
aprendizagem, pois o trabalho pedagdgico nessa perspectiva estimula a criatividade
e a criticidade dos estudantes e permite o aperfeicoamento de conceitos abstratos
(MORAES et. al., 2018).

Para Castro e Calixto (2017), o papel do professor também se torna
fundamental. E importante a utilizacdo de materiais diversificados em suas salas de
aula, que permitam a concretizagcado de praticas metodoldgicas eficazes e atrativas
frente a tantas opgdes digitais da sociedade moderna.

Para Moraes (et al., 2018), a responsabilidade em relagdo aos materiais para

o ensino de surdos muitas vezes tem sido do professor, ao pesquisar, criar, adaptar,
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visto que a modalidade de ensino que contempla a educacgao bilingue (Libras/Lingua
Portuguesa escrita) ainda é carente de recursos.

Dentre os estudos analisados na revisao de literatura realizada, Nogueira e
Cabello (2017) destacam uma situagdo de ensino em uma sala de aula na qual um
professor surdo e as criangas surdas de sua turma interagem por meio de um livro
digital. Com a mediagao do professor, as criangas puderam explorar o recurso com o
objetivo de favorecer o ensino da Lingua Portuguesa escrita a partir de interagdes
com a Libras.

O recurso digital explorado na experiéncia citada acima, com total
acessibilidade em Libras, dispunha de imagens, cores, jogos, atividades, videos,
fontes, entre outros aspectos importantes para despertar o interesse e mobilizar
condigdes de aprendizagem nas criangas surdas. O material permitiu ao professor
se apropriar de uma variedade de recursos semidticos disponibilizados no livro
digital para construir conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa escrita
(NOGUEIRA; CABELLO, 2017).

A publicagao do Decreto n.° 5.626/05 (BRASIL, 2005) apontou a necessidade
de mudancas nas propostas de ensino de estudantes surdos de modo a atender as
suas especificidades. No entanto, percebe-se que essa tematica permanece
vinculada as discussodes relacionadas a inclusdo de maneira geral, mas quando se
investiga a produgao de recursos didaticos voltados para o ensino de estudantes
surdos, percebe-se a fragilidade em ultrapassar o campo da acessibilidade com a
insercao da Libras como meio de adaptacgao dos recursos (COSTA; SANTOS, 2018).

Para que ocorra a criacdo de materiais didaticos especificos para estudantes
surdos, como recursos digitais, € preciso que se estabelegcam também curriculos
adaptados ao contexto linguistico desses estudantes e que levem em consideragao
as questdes culturais envolvidas, com as quais o estudante surdo se identifica. De
maneira mais ampla, as politicas educacionais tém a responsabilidade de promover
condi¢des para que as mudancgas acontecam (COSTA; SANTOS, 2018).

De acordo com Santos (2018), existem muitas tecnologias e recursos digitais
que podem apoiar o ensino de estudantes surdos. Sao equipamentos como
celulares, tablets, computadores, aparelhos de tv digital e softwares diversos. Esses
recursos permitem potencializar a explorag&o visual com imagens, videos, textos em
Lingua Portuguesa escrita, sinalizacdo em Libras entre outras possibilidades. No

entanto, todos esses aparatos precisam de planejamento e mediagdo do professor,
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que desempenha papel essencial para que a utilizacao desses recursos faga sentido
no ensino de estudantes surdos.

O desafio € grande para o professor, pois as formagdes iniciais nao
costumam contemplar disciplinas com estudos e aprofundamentos nas areas das
tecnologias. Mas a escola ndo pode deixar passar a oportunidade de utilizar esses
aportes tecnolégicos como recursos para as aulas. De acordo com Castro e Calixto
(2017, p. 417):

Tendo isso como ponto de partida para uso das tecnologias digitais em sala
de aula, temos também o professor de aluno surdo, que muitas vezes ao se
deparar com o ensino de leitura em lingua Portuguesa, se sente inseguro,
ora por falta do dominio das Libras, ora por ndo saber estratégias de ensino
de segunda lingua. Mas esquece de que ha meios, como as novas
tecnologias, que podem facilitar o processo e estreitar essa relagédo de
aluno-professor, trazendo mais significado as aulas.

Os recursos digitais podem apoiar de forma significativa o trabalho dos
professores, em especial no ensino das duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa
escrita), tarefa que ainda causa muita insegurancga nos professores. As tecnologias
digitais tornam as aulas mais atrativas e faciltam a compreensdo de conceitos
abstratos, um dos grandes desafios no ensino de estudantes surdos.

Moraes (et al., 2018), a partir de pesquisas realizadas, identifica a
classificagao dos recursos digitais em sete categorias. Contudo, para esta pesquisa,
optou-se por aprofundar sobre os aplicativos (apps), ferramentas e plataformas on-
line como softwares que podem ter propositos geral ou especificos para o campo
educacional, servindo tanto para a gestdo da informagao, quanto para o controle
avaliativo dos estudantes.

Os apps sao softwares para dispositivos eletrénicos capazes de auxiliar os
usuarios a realizarem tarefas. A seguir sdo apresentados alguns apps que podem

auxiliar no processo de ensino de estudantes surdos.

4.1.1 Aplicativos na perspectiva do ensino bilingue

Os aplicativos que abordam a Libras, em geral, foram criados para contribuir
com a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais, mas nao especificamente para fins
escolares de ensino aos estudantes surdos. No entanto, eles podem colaborar

significativamente com o trabalho pedagoégico dos professores, sendo recursos
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capazes de facilitar a compreensao da Libras pelos estudantes, por utilizarem
imagens, infograficos, jogos digitais, entre outros.

Realizou-se uma curadoria na plataforma Google Play* para identificar os
aplicativos com conteudo relacionado a Libras. Ela & a loja on-line oficial de
aplicativos para o sistema operacional Android®, além de fornecer contetdo digital.
Utilizaram-se os termos “jogo Libras” para realizar a busca e identificou-se 45 apps
relacionados a tematica pesquisada.

Do total de achados, 36 sao gratuitos e nove pagos. Embora pareca uma
quantidade razoavel de aplicativos, quando explorados os conteudos, percebe-se a
superficialidade com que abordam os temas em Libras ou mesmo em relacédo a sua
finalidade. Muitos séo voltados apenas para a interagao entre surdos, intermediagao
da comunicagao com intérpretes, tradugédo de textos e voz para Libras, glossarios e
dicionarios de tematicas especificas. Desse modo, para proceder a selecdo dos
apps estabeleceram-se como critérios:

e Ser gratuito;

¢ O atendimento a perspectiva bilingue Libras e Lingua Portuguesa escrita;

e Sinalizagdo em Libras obedecendo aos parametros da Lingua;

¢ Compatibilidade dos conteudos as possibilidades de exploracdo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental;

e Layout ludico, acessivel e interativo.

Aplicados os critérios, selecionaram-se quatro aplicativos (softwares), que
podem ser utilizados pelos professores na perspectiva do ensino bilingue como
recursos pedagogicos digitais visando a aprendizagem dos estudantes surdos.

O AdelLibras, com avaliagao 3,7 estrelas na loja Play Store, foi pensado por
estudantes do curso técnico integrado em Controle Ambiental do IFPB — Campus
Jodo Pessoa. O grupo que criou o Adelibras inspirou-se na famosa brincadeira
adedonha, que realizavam em Libras utilizando as configuragbes de méos.

E um recurso interativo que contribui na aprendizagem da Libras de forma
divertida. Ele permite associar sinais (em GIF), que s&o apresentados em Libras, a

palavras escritas em Lingua Portuguesa.

4 O Google Play ¢ um servigo de distribuigdo digital de aplicativos, jogos, filmes, programas de
televisdo, musicas e livros, desenvolvido e operado pela Google.

5 Android é um sistema operacional, sendo o principal colaborador o Google. O Android é projetado
principalmente para dispositivos mdveis com tela sensivel ao toque como smartphones e tablets.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Android
https://pt.wikipedia.org/wiki/Distribui%C3%A7%C3%A3o_digital
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aplicativo_m%C3%B3vel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Google
https://pt.wikipedia.org/wiki/Android
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_operacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Google
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tela_sens%C3%ADvel_ao_toque
https://pt.wikipedia.org/wiki/Smartphone
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tablet
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Os conteudos disponiveis estao relacionados a Lingua Portuguesa e Biologia,
no entanto, o carater elementar oportuniza uma diversidade de possibilidades de
exploragédo pedagdgica nos anos iniciais, perpassando por varias areas do

conhecimento.

Figura 2 - Aplicativo AdeLibras

Adelibras - Aprenda Libras
brincando

Adelibras Educativo *kkd L 226 8

L]

Fonte: Google Play

O Alpha-Libras, com avaliacdo 4,5 estrelas na loja Play Store, € um app
educativo desenvolvido pelo professor Francisco Adelton Alves Ribeiro e um grupo
de estudantes do Instituto Federal do Maranh&o. O game tem como foco o ensino da
Libras a partir do ensino do alfabeto manual.

O aplicativo possui um avatar que realiza uma sinalizagdo por meio da
datilologia em Libras, sendo disponibilizadas alternativas para o jogador identificar a
resposta certa. E um aplicativo dindmico no qual o estudante, a partir da
aprendizagem do alfabeto em Libras, € capaz desenvolver sua habilidade

comunicativa com uso da datilologia.

Figura 3 - Aplicativo Alpha-Libras

Alpha-Libras

Francisco Adelton Alves Ribeiro Educativo khkhkki 52

(L

Fonte: Google Play

O app educativo Librario, com avaliagdo 4,8 estrelas na loja Play Store, foi

desenvolvido pela equipe Ludic Side. De forma dindmica e divertida apresenta
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baralhos, nos quais cada carta traz a palavra escrita, com a imagem demonstrando
o sinal da mesma em Libras; em seguida a sinalizagao por meio de video.

O aplicativo possui duas opgdes de games: jogo da memoria e jogo do Saci.
Nele encontra-se um vocabulario com o total de 81 palavras organizadas em trés

baralhos com os temas “geral”, “arte” e “verbos educativos”.

Figura 4 - Aplicativo Librario: Libras para todos

Librario: Libras para todos

Ludic Side Educativo ok ko ok 282 8
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L

I_I"”i”' Este app est2 disponivel para seu dispositive

Fonte: Google Play

O aplicativo Libras-Portugués Silabario, com avaliagao 4,3 estrelas na loja
Play Store, foi desenvolvido pelo grupo TecGus Software e Educacdo com objetivo
de auxiliar a comunidade surda na comunicagao por meio da Libras e da Lingua
Portuguesa escrita, ao ensinar de forma interativa e divertida a separagao silabica
de palavras do vocabulario basico dessas duas linguas.

O app disponibiliza opgdes de jogo por temas. Sdo apresentadas palavras
para a separagao silabica e € exibido o sinal da palavra, agregando a sinalizagdo em
Libras por meio de videos que tiveram como fonte de dados o VLibras®, que realiza
a traducéo das palavras apresentadas em Portugués para Libras.

Os conteudos estdo organizados em seis temas: animais (28 palavras),
comidas (28 palavras), natureza (31 palavras), objetos (32 palavras), brinquedos (29
palavras) e pessoas (32 palavras). Nesses aplicativos o estudante € capaz, a partir
de interacbes, de conhecer e identificar conteudos de diferentes areas de
conhecimento, incentivando-o a ser protagonista de seu processo de aprendizagem
com a escolha dos temas que mais Ihe despertam interesse. O professor é o

mediador dessas possibilidades.

6 Recurso digital que adota um avatar para realizar a tradugdo de conteidos como textos e/ou audios
em Portugués para a Libras, disponivel para computadores, navegadores de internet e celulares
(SILVA; CARDOSO, 2021).
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Figura 5 - Aplicativo Libras-Portugués Silabario

Libras-Portugués Silabario
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Fonte: Google Play

Os apps trabalham atencdo, memorizagdo, coordenagdo motora, nogdes de
temporalidade e percepcao visual. Com eles é possivel aprender as letras do
alfabeto, configuragées de méos, formacgéao de palavras, reconhecimento de palavras
e sinais em Libras, no¢gdes matematicas de adi¢cdo e subtragdo, entre outras. Tudo

experienciado de forma ludica e divertida.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A oferta de cursos em nivel stricto sensu na modalidade de mestrado
profissional foi regulamentada no Brasil pela Portaria Normativa n.° 17, de 28 de
dezembro de 2009 do Ministério da Educagado, que dispbe sobre o mestrado
profissional no ambito da CAPES (BRASIL, 2009).

Este estudo nasceu de um Mestrado Profissional Académico, e consolidou a
aproximacao entre uma instituicdo formadora de professores e uma escola publica
da educacdo basica enquanto campo de pesquisa, espaco de partilha de
experiéncias e produgao do conhecimento.

A investigagcdo concretizou-se a partir da busca da pesquisadora por
professores com igual interesse em compreender e transformar suas praticas e
dispostos a produzir saberes de forma colaborativa (IBIAPINA, 2016). Nessa
perspectiva, os conhecimentos produzidos sdo de cunho académico, mas apoiados
nas experiéncias de ensino das professoras da escola pesquisada.

Nesta secado apresentam-se o tipo de pesquisa, 0 campo de investigagao, os
participantes, os critérios de inclusdo e exclusdo, os procedimentos, a proposta de
intervengdo, os instrumentos de coleta e analise de dados. Também séao
comentadas questdes quanto aos riscos e beneficios, os impactos esperados, os
aspectos éticos da investigagdo e uma breve explicagdo sobre o Produto da
pesquisa.

Almeja-se, com esta pesquisa, elencar uma trajetoria metodologica de
estudos na perspectiva do Mestrado Profissional a fim de contribuir na

transformacgao de realidades concretas.

5.1 Tipo de pesquisa

Para alcancar os objetivos propostos, a presente pesquisa classifica-se como
de natureza aplicada, pois visa a resolugcao de problemas especificos a partir de
conhecimentos de aplicacéo pratica (PRODANOV; FREITAS, 2013). Esse tipo de
estudo permite a promog¢do de mudangas nas praticas educacionais com a
possibilidade de contribuir com seus possiveis beneficios na busca por melhorias

nos sistemas de ensino.
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Do ponto de vista da abordagem do problema, esta investigacdo caracteriza-
se como quanti-qualitativa, pois tomou elementos tanto da abordagem quantitativa,
ao traduzir em numeros informagdes e opinides e analisa-las por meio de métodos e
técnicas estatisticas, quanto da abordagem qualitativa, na qual a pesquisadora entra
em contato direto com o ambiente e com o objeto a ser estudado, estabelecendo
vinculos durante o processo de investigagdo para a coleta dos dados, sem a
intencdo de manipula-los, mas sim de estudar o objeto no seu préprio ambiente
(PRODANOQV; FREITAS, 2013).

Quanto aos objetivos, a pesquisa classifica-se como exploratoria descritiva.
Exploratéria, uma vez que foi escolhida uma escola da rede municipal de ensino de
Sao Luis que desenvolve um trabalho especifico em conformidade com o objeto
investigado, de modo a proporcionar “familiaridade com o problema com vistas a
torna-lo mais explicito ou a construir hipbéteses”, permitindo uma primeira
aproximagao do fendbmeno a ser pesquisado (FILHO; FILHO, 2013).

Para a realizagdo do estudo em questao buscaram-se as caracteristicas de
um grupo para uma nova visdo do problema, por isso é também uma pesquisa
descritiva, somando-se as intencdes da pesquisa exploratdria ao se preocuparem
com a atuagao pratica (GIL, 2009).

A investigacao classifica-se ainda quanto ao método de procedimento como
intervengdo pedagogica participante, na qual “a intengdo € descrever
detalhadamente os procedimentos realizados, avaliando-os e produzindo
explicagbes plausiveis sobre seus efeitos, fundamentados nos dados e em teorias
pertinentes” (DAMIANI et al., 2013, p. 58).

Optou-se por intervir na realidade das praticas das professoras da escola
pesquisada e avaliar a intervencgao realizada no intuito de auxiliar e contribuir com a
utilizacao de recursos digitais nas aulas e “maximizar as aprendizagens dos alunos”
(DAMIANI, 2012, p. 2). Comungando com Vergara (2013), a investigagao
intervencionista tem como objetivo principal interferir na realidade estudada a fim de
promover modificacdes.

A pesquisa na formagao e no trabalho do professor se apresenta como
elemento desafiador, rico de possibilidades de crescimento e aprimoramento da
pratica profissional. Como afirma André (2012), as contribuigdes das pesquisas no

desenvolvimento profissional representam um acontecimento social.
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5.2 Local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa
Escrita da rede municipal de ensino de Sao Luis, em funcionamento desde 2016,
sendo essa a primeira escola, no universo das escolas publicas da capital
maranhense, a desenvolver uma proposta de ensino bilingue para esse publico
dentro do atendimento da Educagao Especial.

A UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita foi instituida pela Lei n.°
351 de 12 de novembro de 2013 (Diario Oficial - MA, 2013). Em um primeiro
momento, poés-fundacdo no ano de 2016 até o ano de 2019, funcionou nas
instalagbes da Unidade de Educacdo Basica Luis Viana, no bairro Alemanha.
Atualmente esta localizada em um prédio no bairro da Camboa, onde deveria
receber os estudantes no primeiro semestre de 2020, no entanto, diante da
pandemia mundial de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, as aulas

presenciais foram retomadas apenas no més de setembro de 2021.

Figura 6 — Fachada externa da Escola

Fonte: Imagem publica do Instagram da SEMED S&o Luis.

A UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita possui um quantitativo de
15 professores, dos quais 14 sdo ouvintes. Eles contam com o apoio de uma
professora surda bilingue, militante na inclusdo social da pessoa surda. Na gestao

escolar esta a frente uma profissional com vasta experiéncia na area da Educacgao
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Especial, em particular da surdez e que também assume o papel de coordenadora
pedagdgica.

Sao atendidos 70 estudantes distribuidos na educacao infantil, anos iniciais e
6° ano dos anos finais. No turno matutino funcionam quatro turmas: uma de
Educacao Infantil, uma de 1° ano, uma de 2° ano e uma de 3° ano. O turno
vespertino atende outras quatro turmas: uma de 4° ano, uma de 5° ano, uma de 6°
ano e uma de EJA - | Etapa do | Segmento que atende estudantes com idade mais
avancgada.

Além das salas de aula regulares, a escola possui varias outras salas que déo
suporte ao trabalho pedagogico na perspectiva de um atendimento qualitativo
enquanto instituicdo educacional. A Sala de Recursos Multifuncional € um desses
espacos e atende os estudantes nos dois turnos de funcionamento da escola.

A escola dispde ainda de uma sala de projecdo, uma biblioteca, um
laboratério de Libras, uma sala de professores, um auditério, um refeitério, uma
cozinha, uma sala de descanso, uma brinquedoteca, uma sala para diregéo,
secretaria e coordenagdo, um patio, uma quadra, um almoxarifado, um banheiro de
professores, um banheiro masculino com quatro cabines e um banheiro feminino

também com quatro cabines.

Figura 7 — Muro externo da Escola

Fonte: Imagem publica do Instagram da SEMED Séo Luis.

O critério de escolha desse campo de investigagdo se deu pelo pioneirismo

da escola em desenvolver um ensino bilingue para os surdos da cidade de S&o Luis,
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uma perspectiva que tem sido apontada nacionalmente/mundialmente e carece de
contribuigbes tedricas e praticas que colaborem com as praticas de ensino dos

professores e o desenvolvimento do estudante surdo.
5.3 Participantes da pesquisa

- Professores de estudantes surdos do 4°, 5° 6° anos e EJA (I Etapa do |
Segmento);

- Coordenadora pedagogica.

5.4 Critérios de inclusao e exclusao das participantes da pesquisa

Na definigdo das participantes da pesquisa foram considerados alguns

critérios, conforme descritos abaixo:

5.4.1 Critérios de inclusdao das Professoras

e Serem ouvintes atuantes nas salas de aula bilingue da escola locus da
pesquisa;

e Serem surdas atuantes nas salas de aula bilingue da escola locus da
pesquisa;

e Serem efetivas da rede municipal e n&o estar em processo de aposentadoria;
5.4.2 Critérios de exclusao das Professoras

e Estarem afastadas por motivo de saude;

¢ Recusa em participar da pesquisa;

e Em processo de aposentadoria;

5.4.3 Critérios de inclusdo da coordenadora pedagogica

e Estar atuando na funcdo de Coordenadora pedagdgica por no minimo um

ano;
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e Estar lotada na UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita da rede
municipal de ensino de S&o Luis;
e Ser efetiva da rede municipal;

e Ter formacdo em Pedagogia.

5.4.4 Critérios de exclusao da coordenadora pedagogica

e Estar em processo de aposentadoria;
o Estar afastada de suas atribuicbes por motivo de licenga prémio, capacitacao

ou para tratamento de saude.

5.5 Procedimentos

Inicialmente, solicitou-se a autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacgao
de S&o Luis (SEMED) para a realizagado da pesquisa. Posteriormente realizou-se a
submiss&o do projeto ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA). Os anexos A e B apresentam os documentos comprobatorios
da autorizagdo da SEMED e aprovacéo pelo Comité de Etica.

Em seguida, foram elaborados os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para assinatura dos participantes da pesquisa. Os termos
citados sdo encontrados nos apéndices A e B. A realizagdo da pesquisa seguiu um
cronograma de atividades que orientou cada etapa.

Apods a definicdo da escola locus da pesquisa e com as devidas autorizacdes
e aprovagoes, o passo seguinte foi iniciar uma Reviséo de Literatura, primordial para
que se fundamentasse o percurso metodolégico da investigagao, tendo em vista o
trabalho final.

A revisao de literatura destinou-se a identificar os métodos, abordagens,
procedimentos, instrumentos em curso no pais, no tocante a educagcao de surdos
ajustadas ao uso dos recursos digitais. Faria (2016, p. 14) afirma que “a importancia
da revisao de literatura é de tal ordem que possibilita contextualizar um estudo e ao
mesmo tempo, proceder a uma analise e sintese do seu referencial teérico”.

O primeiro contato com a escola pesquisada ocorreu no més de outubro de

2020 via troca de mensagens por meio do aplicativo WhatsApp. Na ocasiéo,
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encaminhou-se para a coordenadora pedagogica e representante da gestao escolar,
a carta de apresentagao da coordenacéo do PPGEEB (ANEXO C) e a autorizagao
da SEMED para a realizagédo da pesquisa (ANEXO A).

Em virtude da pandemia de Covid-19 e da mudanga do sistema de aulas
presencial para o formato remoto, as atividades de pesquisa no ambiente escolar
ficaram comprometidas no ano de 2020. Em marco de 2021 realizou-se a primeira
reunido (on-line, via Google Meet) com a coordenadora pedagdgica e professoras da
escola para apresentacido da pesquisa, da pesquisadora e da orientadora.

Na reunido, explicaram-se os procedimentos e esclarecimentos de que se
tratava de uma pesquisa colaborativa na qual a pesquisadora interagiria com o0s
participantes. Essa interagdo com o proposito de intervir na realidade e buscar
mudancas e inovag¢des (DAMIANI, 2012).

Posteriormente, procedeu-se a elaboracdo dos questionarios, um dos
instrumentos de coleta de dados selecionado pela pesquisadora, que foram
desenvolvidos a luz dos objetivos que subsidiaram a pesquisa e aplicados por meio
da ferramenta on-line Google Formularios.

Os questionarios foram encaminhados as participantes no més de abril e elas
prontamente responderam aos questionamentos. No més subsequente foi possivel
iniciar a analise dos dados coletados e em seguida o planejamento da etapa da
intervengao.

Em razdo das férias escolares coletivas no més de julho, o processo de
intervengdo aconteceu somente em agosto. Foram realizadas visitas ao campo de
investigacao para registros fotograficos e busca de documentos que contribuissem
com a escrita da dissertacdo e em seguida foram realizados trés encontros de
formacdo com as professoras, para o qual foi elaborada uma pauta formativa
(APENDICE E).

Apos a fase de intervengcdo e de avaliagdo, o objetivo da pesquisa
materializou-se sob a forma de um Produto Educacional — um e-book — com
contextualizacbes sobre o ensino de estudantes surdos e orientagdes didaticas
quanto ao uso dos recursos digitais trabalhados para esse publico especifico.

O produto constitui-se como aporte ao trabalho dos professores na inclusao
dos estudantes surdos na UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita.
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5.6 Instrumentos de producao e coleta de dados

Para produzir e coletar dados foram adotados métodos referenciados no meio
cientifico que atendem a uma pesquisa intervencionista. Os instrumentos utilizados
na pesquisa foram:

| — Questionarios (Apéndices C e D);

Il — Aplicativos de celular

Na coleta de dados com as professoras e a coordenadora pedagdgica foram
aplicados questionarios com perguntas fechadas e abertas, instrumentos que
permitem estruturar uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas
pelo informante (PRODANOQV; FREITAS, 2013).

As perguntas do questionario arguiram as participantes quanto a organizagéo
e funcionamento da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita para realizar a
caracterizagao do campo de pesquisa e, em alinhamento com os objetivos da
investigacao, buscou-se identificar o processo formativo das professoras para atuar
na educagao de surdos, as praticas de ensino no contexto remoto, verificar as
intervengdes educacionais desenvolvidas com uso de recursos digitais nas salas
bilingues e avaliar a funcionalidade dos recursos digitais que foram explorados na
etapa da intervencéo pedagogica.

Os aplicativos de celular possibilitaram averiguar a funcionalidade dos
recursos digitais e as possibilidades do uso dos apps no ensino de estudantes

surdos por meio do processo de intervencao pedagdgica.

5.7 Analise de dados

O material coletado constitui-se como acervo de informagdes do objeto da
pesquisa, foi organizado, avaliado, analisado e tratado a fim de gerar os resultados.
Desse modo, passou por etapas de tratamento e filtragem para permitir a redacao
final do trabalho (FILHO; FILHO, 2013).

Os dados dos questionarios foram interpretados e analisados a luz dos
referenciais teodricos adotados e utilizados para subsidiar o planejamento da

proposta de intervengéao junto as professoras e coordenadora pedagogica.
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Na abordagem qualitativa, a técnica utilizada foi a analise de conteudo com
selegcdo e organizagdo dos termos em categorias, subcategorias e unidades de
significados, para discussdo com autores referenciados no trabalho (BARDIN, 2011).

Na abordagem quantitativa, buscou-se levantar os percentuais por meio do
programa de software Excel (Microsoft Office Professional Plus 2019) para organizar
os dados em planilhas, demonstrar os resultados por meio de graficos e realizar o
didlogo com tedricos que corroboram com os objetivos de estudo da pesquisadora
(FILHO; FILHO, 2013).

5.8 Riscos e beneficios

A pesquisa ofereceu riscos minimos aos participantes. Nesse sentido, algum
constrangimento ou descontentamento entre os envolvidos durante o processo de
intervencao e/ou utilizagdo dos instrumentos de coleta de dados é algo passivel de
ocorrer, dada a especificidade da tematica abordada. Para tanto, uma vez
identificada a reacdo e mediante a manifestagcdo dos participantes, a abordagem foi
suspensa e retomada em momento mais oportuno. No entanto, toda a intervengao
foi planejada com vistas a evitar ou minimizar qualquer tipo de acanhamento ou
aborrecimento aos participantes desta pesquisa.

Quanto aos beneficios, constatou-se que a pesquisa colaborou com o
trabalho das professoras da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita, na
sustentagdo teorica para seus planejamentos e praticas de ensino com uso de
recursos digitais, de modo a promover intervencdes que favorecessem o ensino de
estudantes surdos, o desenvolvimento da autonomia da pessoa surda e da condi¢éo
de pertencimento e direito a aprendizagem independente da limitagdo sensorial.

Foi possivel também contribuir com o trabalho da coordenagao pedagdgica,
ao despertar o interesse em promover projetos e atividades que valorizem a

utilizagdo pedagogica dos recursos digitais.

5.9 Impactos esperados

Almejou-se que as praticas pedagogicas das professoras da UEB Bilingue

Libras e Lingua Portuguesa Escrita fossem consolidadas a partir de intervengdes
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pedagogicas com uso de recursos digitais (apps) para possibilitar o acesso e
compreensao aos conteudos pelos estudantes surdos.

Para tanto, o e-book, Produto desta pesquisa, podera dar suporte ao trabalho
dos professores para o desenvolvimento escolar dos surdos a partir do uso de
recursos digitais, subsidiando o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa escrita

para esse publico ainda carente de recursos.

5.10 Consideragées Eticas

Para a consecucao da pesquisa foram realizados alguns procedimentos com
a intencdo de resguardar a pesquisadora e os demais participantes. No primeiro
semestre de 2020 buscou-se, junto a Secretaria Municipal de Educag¢ao de S&o Luis
(SEMED), a autorizagdo para a pesquisa na UEB Bilingue Libras e Lingua
Portuguesa Escrita.

De posse da autorizagdo da SEMED, o projeto de pesquisa foi submetido a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), que é um 6rgéo do Conselho
Nacional de Saude (CNS) para analise e aprovagédo. Foi aprovado em 17 de
setembro de 2020 sob a identificagdo CAAE n° 35740720.5.0000.5087.

Os participantes da pesquisa assinaram Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) em concordancia com a investigagdo e uso dos dados
coletados.

Apos a autorizacdo e aprovacao nos locais acima citados, a pesquisadora deu
continuidade a produgdo do texto dissertativo e planejamento das atividades de
intervengao junto a escola campo da pesquisa, com todo cuidado e respeito aos
limites éticos, assegurando o sigilo dos dados e a responsabilidade em utilizar as

informagdes exclusivamente para a construcédo dos resultados da pesquisa.

5.11 Etapas da Intervencgao

A consolidacéo do processo de intervengao deu-se em trés etapas:

Etapa | — Diagnodstico
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Foi realizado a partir da coleta de dados por meio de questionarios on-line via
Google Formularios e da analise de documentos da escola que subsidiaram a
caracterizagcao do campo de pesquisa, do perfil das participantes e o conhecimento
das praticas de ensino em uma primeira aproximagao com o objeto investigado.

Esse diagndstico serviu de norte ao planejamento da etapa seguinte.

Etapa Il — Encontros formativos

Os encontros de formacdo tomaram como base os estudos definidos como
sustento tedrico da investigacdo. Foram realizadas rodas de conversa, estudos de
textos e atividades praticas com uso dos recursos digitais (apps) durante trés tardes
com carga horaria de 3 horas por encontro, totalizando 9 horas.

Em colaboragdo com as participantes, discutiu-se sobre praticas pedagogicas
e sobre a utilizacdo de recursos digitais no ensino de estudantes surdos em uma
perspectiva bilingue. Realizaram-se ainda atividades praticas de uso individual e
coletivo de recursos digitais (apps). Esses momentos dialégicos e colaborativos
validaram a pesquisa e contribuiram para a criacao do Produto Educacional.

Na finalizagdo dos encontros formativos, por meio de uma roda de conversa
foi possivel estabelecer momentos de partilha de experiéncias e as professoras
expuseram suas percepg¢does quanto aos aplicativos trabalhados e suas avaliacbes
em relacdo ao processo de intervencdo. Procedeu-se ao encaminhamento de
algumas questdes via formulario do Google Forms para garantir um registro

avaliativo oficial para analise dos impactos alcangados.

Etapa Ill — Criagcdo do Produto Educacional

Ao final do processo de intervencao foi elaborado o Produto da presente
pesquisa — um e-book (APENDICE F). Nesse material faz-se a contextualizagdo do
ensino de surdos na perspectiva bilingue, apresentam-se informagdes sobre os
recursos digitais e a apresentagao de alguns aplicativos que podem ser utilizados no

ensino de estudantes surdos a partir de uma exploragao pedagdgica.
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5.12 E-book: recursos digitais como possibilidades pedagdgicas para professores

no ensino de estudantes surdos na perspectiva bilingue

Nesta subseg¢do apresentam-se os passos para a construgcdo do Produto
Educacional e sua forma de organizagédo do conteudo, conforme o objetivo geral da
pesquisa em investigar o ensino de estudantes surdos a partir da utilizagdo de
recursos digitais por meio de uma intervengdo pedagdgica com professores com
vistas a construgdo de um e-book em uma perspectiva bilingue nos anos iniciais do
ensino fundamental da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita.

Para atingir o objetivo proposto, o estudo em questdo partiu da seguinte
problematica: como realizar o ensino de estudantes surdos em uma perspectiva
bilingue, a partir do uso de recursos digitais nos anos iniciais do ensino fundamental
com o intuito de elaborar um e-book interativo?

A materializagdo do Produto da pesquisa no suporte digital e-book foi eleita
pela autora pelo acesso facilitado por meio de diversos dispositivos méveis como
celulares, tablets e computadores, pela praticidade de compartihamento dos
conteudos e as possibilidades variadas de disponibilizar os conteudos na internet, ou
outras formas de armazenamento que os meios digitais permitem (BOTTENTUIT et
al., 2009).

Atualmente existe uma série de recursos tecnoldgicos e digitais capazes de
apoiar as pessoas surdas nas mais diversas areas da vida social. A escola,
enquanto instituigdo difusora do conhecimento sistematizado, ndo fica de fora
dessas inovagdées (NOGUEIRA; CABELLO, 2017). O e-book produzido tem como
objetivo ampliar o olhar dos professores para as possibilidades de ensino de
estudantes surdos, especificamente na perspectiva bilingue (Libras e Lingua
Portuguesa escrita) a partir da utilizagdo de recursos digitais nas aulas.

A pesquisa do tipo intervengédo pedagogica teve inicio com uma reunido on-
line por meio da plataforma Google Meet, em razdo da pandemia Covid-19, com as
professoras e a coordenadora pedagogica da UEB Bilingue Libras e Lingua
Portuguesa Escrita no més de margo de 2021. Na ocasido, apresentou-se a
pesquisa, seus objetivos, suas etapas, as professoras pesquisadora e orientadora.
Destaca-se a receptividade das participantes e o interesse demonstrado em

colaborar com as agdes planejadas.
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O instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionario elaborado por
meio do Google Forms, encaminhado para as professoras no més de abril com a
intencdo de conhecer a realidade de ensino das participantes para a
contextualizacdo do campo de pesquisa na redagao final do trabalho e também
orientar o desenvolvimento das atividades de intervencéo.

A partir do diagnéstico inicial, planejaram-se os encontros de intervengéao
ocorridos no més de agosto de 2021. A op¢ao de agédo da pesquisadora foi realizar
reunides de formagédo pedagogica com as professoras da UEB Bilingue Libras e
Lingua Portuguesa Escrita. Houve trés encontros presenciais de formacéo
pedagogica com as participantes e por meio de um trabalho colaborativo foi possivel
refletir sobre a pratica das professoras e sugerir intervengbes, na perspectiva
bilingue, para o ensino de estudantes surdos.

A partir das vivéncias e discussbes nas formacdes comprovou-se a
viabilidade da utilizacdo de recursos digitais no favorecimento do ensino da Libras e
da Lingua Portuguesa escrita. Ressalta-se que as sugestdes de uso pedagdgico dos
recursos selecionados passaram pela avaliacdo das professoras, pois a experiéncia
docente nao poderia ser desconsiderada na constru¢ao do Produto.

Assim, em regime de colaboracéo, de trocas e por meio de didlogo com as
participantes da pesquisa, constituiu-se o e-book “Recursos digitais como
possibilidades pedagégicas para professores no ensino de estudantes surdos
na perspectiva bilingue”.

Na apresentagao do e-book, realiza-se um convite a leitura do material com a
descricao do objetivo e a énfase na necessidade da escola em néo ficar de fora das
inovagdes tecnolégicas, ao considerarmos o0s recursos digitais como
potencializadores do ensino de estudantes surdos.

Na introdugéo, realiza-se uma contextualizagdo de como os conteudos est&o
organizados no material. Na segunda seg¢do, comenta-se sobre as correntes
filoséficas na educacdo de surdos — concepgao clinica-terapéutica e concepgéao
social. Na terceira segdo, apontam-se aspectos legais e tedricos sobre a
importancia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para a educagado de surdos. Na
quarta secdo, expde-se 0 que € o ensino bilingue na perspectiva do respeito a
diversidade. Na quinta secédo, dialoga-se sobre os recursos digitais e seus impactos
para o ensino de estudantes surdos. Na sexta secao, detalham-se quatro apps —

AdelLibras, Alpha-Libras, Librario e Libras-Portugués Silabario — que foram
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explorados no processo de intervencdo pedagogica com as professoras
participantes da pesquisa, € na sétima e ultima segao, apresentam-se sugestdes de
aulas com planos que detalham as possibilidades de utilizagdo pedagdgica dos apps
pelos professores de estudantes surdos.

Almeja-se que o Produto da pesquisa incentive a utilizagdo pedagodgica de
recursos digitais no sentido de ampliar as possibilidades de trabalho dos professores
em apoio ao ensino de estudantes surdos e que essa iniciativa seja inspiradora para
outros professores no desenvolvimento de pesquisas e busca por contribuicdes para

a Educacéo Basica, em especial para a educacao de estudantes surdos.
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6 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secao apresentam-se os resultados das analises e discussdes dos
dados coletados na pesquisa, visando responder aos objetivos que delinearam a
investigacao: | - identificar a formag&o continuada dos professores, assim como sua
frequéncia e as orientagdes educacionais nas salas de aula bilingues no contexto do
ensino remoto com estudantes surdos; |l — verificar as intervengcdes educacionais
com uso de recursos digitais nas salas bilingues para o ensino de estudantes
surdos; Il - realizar uma intervengao pedagdgica com os professores para favorecer
o ensino de estudantes surdos por meio dos recursos digitais; IV - avaliar os
professores quanto a funcionalidade dos recursos digitais disponibilizados na etapa
da intervengao pedagdgica; V - elaborar de forma colaborativa um e-book interativo
que oriente os professores quanto ao uso dos recursos digitais no ensino de
estudantes surdos.

Em decorréncia do cenario pandémico da Covid-19, o principal instrumento de
coleta utilizado foi o questionario, elaborado e organizado por meio da ferramenta
Google Formularios e enviado via e-mail para os participantes da pesquisa.

O uso das ferramentas digitais tem se tornado frequente nas pesquisas, em
razdo da praticidade e celeridade que esses recursos trazem ao processo
investigativo, sem perda qualitativa ou quantitativa dos dados. Prodanov e Freitas
(2013) apontam que os pesquisadores tém utilizado os meios eletrénicos a fim de
facilitar, agilizar e até mesmo reduzir os custos operacionais da pesquisa.

O questionario aplicado contou com perguntas abertas e fechadas que
permitiram uma analise qualitativa das respostas, compreenséo das singularidades
do processo e maior aproximagao da pesquisadora ao objeto investigado e
possibilitaram quantificar os dados, apresenta-los graficamente e interpreta-los a luz
dos referenciais adotados (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Os dados coletados nos questionarios do Google Formularios foram
importados para planilhas do software Excel, e permitiram realizar a analise
estatistica em percentuais das perguntas fechadas e a posteriori discussdo dos
mesmos com a fundamentagcdo em estudiosos das areas pesquisadas.

Para as perguntas abertas foram utilizados quadros de respostas elaborados
a partir da técnica da analise de conteudo de Bardin (2011), seguindo os polos

cronoldgicos da pré-analise para avaliagdo do material, da exploragdo do conteudo
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com a codificagao das respostas e definicdo das unidades de significado e por fim o
tratamento dos resultados com inferéncias e interpretagdes a partir da categorizagao
por sentido (BARDIN, 2011).

A selecao das professoras e coordenadora pedagdgica seguiu os critérios de
inclusdo e exclusdo citados anteriormente e a amostra final contou com a
participacdo de seis professoras (sendo cinco ouvintes e uma surda) e a
coordenadora pedagdgica da escola-campo.

Para melhor proceder a analise dos dados, esta secao foi dividida em trés
blocos. O primeiro bloco faz referéncia ao perfil das participantes e a organizagao
pedagogica da escola investigada. O segundo bloco destaca aspectos relativos as
formacdes das participantes e orientagdes educacionais nas salas de aula bilingues
no contexto do ensino remoto com estudantes surdos. O terceiro bloco apresenta a
percepcao das professoras e da coordenadora quanto a importancia e uso dos

recursos digitais.

6.1 Bloco | — Sobre o perfil das professoras, da coordenadora e a organizagao

pedagégica das turmas

Apresenta-se a seguir a primeira parte das perguntas do questionario
(APENDICES C e D) aplicado com as professoras e coordenadora com vistas a
tracar o perfil das participantes e conhecer a organizagédo pedagogica das turmas da
UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita.

Sobre os procedimentos e técnicas de analises deste bloco, as informacdes
das professoras, em sua maioria, sdo demonstradas em forma de graficos, com
posterior analise e comentarios a luz dos estudos que sustentaram a investigagao.

Os dados da coordenadora seguem a mesma linha, ndo sendo possivel
esboga-los graficamente por se tratar de apenas uma participante, mas as respostas
mantém dialogo com as informacdes das professoras e os referenciais tedricos da
pesquisa.

Dentre os anos que a escola atende, optou-se pela escolha das professoras
atuantes das turmas do 4°, 5°, 6° anos e EJA (I Etapa do | Segmento) em virtude de
trabalharem com estudantes que ja possuem mais tempo de escolarizagdo e, por

conseguinte, maior tempo de contato com a Lingua Portuguesa e a Libras.
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Destaca-se que todas as participantes (professoras e coordenadora
pedagdgica) responderam positivamente ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido quanto a colaboragdo com a pesquisa. A seguir, verificam-se

informacdes sobre a formacédo académica das participantes da pesquisa:

Grafico 1 — Formacao académica

PEDAGOGIA OUTRA LICENCIATURA

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Dentre as professoras participantes da pesquisa, 66,7% possuem graduagao
em Pedagogia e 33,3% sao formadas em outras licenciaturas. Nesse quesito,
constatou-se que 100% das professoras atendem a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (1996) e ao Plano Nacional de Educacao — PNE - (2014-2024) que
recomendam que todos os professores da educacgdo basica tenham formagdo em
nivel superior.

A coordenadora da escola declarou que possui graduagdo em Pedagogia.
Essa profissional tem a fungédo de viabilizar relagdes dialogicas com os diferentes
segmentos da escola. Seu trabalho envolve muitas dimensdes, pois para além de
prestar suporte aos professores quanto ao desenvolvimento da pratica docente, é
mediadora dos processos de escuta e partilha com estudantes, pais e comunidade
em geral (LIMA, 2012).

A fim de conhecer melhor o perfil das participantes, questionou-se quanto a

faixa etaria:
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Grafico 2 — Faixa etaria

25 A 32 ANOS 33 A 40 ANOS 41 A 48 ANOS 49 A 56 ANOS 57 ANOS OU
MAIS

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Do total de professoras participantes, 50% possui 57 anos ou mais. Dentre as
demais, 16,7% estao entre 33 a 40 anos, 16,7% entre 41 a 48 anos e 16,7% entre
49 a 56 anos. A coordenadora pedagdgica declarou estar na faixa etaria entre 41 e
48 anos. Esses dados remetem a conclusédo de que a escola tem um grupo de
profissionais acima de 40 anos.

Quanto ao vinculo empregaticio, a pesquisa traz o seguinte dado:

Grafico 3 — Vinculo empregaticio

EFETIVO CONTRATADO OUTRO

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Quando inquiridas quanto ao tipo de vinculo empregaticio com a Escola
Municipal Integral bilingue, 100% das professoras e a coordenadora pedagdgica
responderam ser efetivas do quadro da rede municipal de ensino. Esse fato
representa um avancgo nas politicas de educacdo e compromisso com a educagao
basica, em especifico no que tange o atendimento aos estudantes surdos.

Por muito tempo, ao longo da histéria do ensino de surdos, quem trabalhava

com esse publico eram colaboradoras por livre opgdo e sem nenhum tipo de
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remuneragdo. E no campo religioso que encontramos a maioria dos relatos de
pessoas iniciando um percurso de ensino da lingua de sinais com o intuito de
evangelizar os surdos (MENDES, 2006).

Com a finalidade de conhecer melhor as professoras participantes da
investigacdo, foram questionadas quanto a sua condigdo auditiva, se professora
surda ou ouvinte, pois se sabe que o atendimento ao ensino bilingue exige a

presenca dos dois perfis de docentes. De acordo com as respostas:

Grafico 4 — Professor (a) Surdo (a) ou ouvinte

SURDO OUVINTE

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

A presenca de professores surdos e professores ouvintes em constantes
trocas e vivéncias é essencial para a constru¢ao de um ambiente bilingue. Para que
isso acontega, a escola precisa redesenhar os seus espagos e permitir o uso da
Lingua Portuguesa e da Libras de forma significativa para os estudantes, de modo
que surdos e ouvintes consigam estabelecer a relagdo de pertencimento nesse
espaco (QUADROS; CAMPELLO, 2010).

Destaca-se que a coordenadora pedagogica da escola € ouvinte. Nesse
aspecto, como ponto de atengao, vale ressaltar que a UEB Bilingue Libras e Lingua
Portuguesa Escrita conta com apenas uma professora surda, correspondente ao
percentual de 16,7%; as demais 83,3% sao ouvintes. A presenca dessa professora &
basilar para a aquisicdo da lingua de sinais e para a formagao da identidade dos
estudantes surdos.

Ter outros professores surdos atuando na escola € uma necessidade que se
aponta diante das necessidades do ensino na perspectiva bilingue. Vieira (2017)
relata a representatividade do professor surdo para o estudante e para o professor

ouvinte a partir de uma experiéncia investigativa:
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Para a estudante, o professor surdo € um modelo linguistico que apresenta
o dominio das duas linguas e que esta no espaco escolar para propiciar o
desenvolvimento pedagdgico. Para a professora ouvinte, o professor surdo
€ modelo de lingua, uma lingua que ela utiliza, mas ainda ndo se sente
segura na produgdo e tradugdo adequada em determinados contextos
(VIEIRA, 2017, p. 146)

Percebe-se a importancia do professor surdo junto aos estudantes e
professores ouvintes, um mediador da comunicagcdo, um conhecedor das
especificidades linguisticas, uma referéncia identitaria e mais um construtor da
pratica pedagdgica bilingue.

As professoras foram instigadas a responderem sobre o tempo de atuagéo na
educacao com estudantes surdos e também sobre o tempo de atuacdo na UEB

Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita. Obtiveram-se os seguintes dados:

Grafico 5 — Tempo de atuagcao na educagdo com estudantes surdos

MENOS DE1ANO 1A3ANOS 4 A 6 ANOS 7 A10 ANOS MAIS DE 10 ANOS

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Na amostra pesquisada, 50% das professoras responderam possuir mais de
10 anos de experiéncia na educacao de estudantes surdos. Esse dado traduz que
metade das professoras investigadas acumulou experiéncias no ensino de surdos
para além do atual exercicio na UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita,
fato que deve ser relevante na escolha, pela rede de municipal de ensino, dos
profissionais que atuam na escola pesquisada.

A coordenadora também foi indagada sobre sua experiéncia com estudantes
surdos e declarou atuar ha mais de 10 anos nesse campo. Essas profissionais ja
acumulam vastas experiéncias de ensino e sao munidas de saberes da vida que
norteiam e influenciam sua pratica pedagdgica, conforme destacado na literatura
(TARDIF, 2014).
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As outras 50% das professoras declararam possuir entre um e trés anos de
experiéncia na educacdo de estudantes surdos. Essa informacdo nao esta
associada ao nivel de competéncia e/ou qualificagdo para o exercicio profissional
com estudantes surdos, apenas demonstra um percentual de profissionais com
menos tempo de atuacdo com a educacao de surdos e que estdo construindo sua

trajetoria nesse contexto.

Grafico 6 — Tempo de atuagao como professora
na UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita

2 2
33,3%
1 1

MENOS DE 1 1ANO 2 ANOS 3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS OU
ANO MAIS

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Sobre o tempo de atuagdo na UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa
Escrita, 33,3% responderam ter cinco anos ou mais de experiéncia como
professoras da escola; 16,7% declararam atuar no ensino bilingue ha quatro anos;
16,7% afirmaram exercer atividades na escola ha trés anos e 33,3% asseguraram
atuar ha um ano nessa fungdo. A coordenadora pedagodgica afirmou que
desempenha essa fungcao ha quatro anos.

A UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita estd em funcionamento
desde o0 ano de 2016. A instituicdo tem poucos anos de funcionamento, mas tem
estabelecido uma luta pelo seu espaco e reconhecimento no campo educacional.
Para Duque (2018), a Escola Bilingue enquanto instituicdo social tem a possibilidade
de criar condi¢cdes para que surdos e ouvintes vivam experiéncias diarias de imersao
na lingua de sinais e na lingua portuguesa e se tornem fluentes em ambas as
linguas.

A organizagao pedagdgica das turmas da escola acontece em dois turnos de
funcionamento e atende aos niveis de ensino da Educacdo Infantii e Ensino

Fundamental até o sexto ano. No matutino funcionam: Educacao Infantil, primeiro,
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segundo e terceiro anos do Ensino fundamental. No vespertino tém-se outras quatro
turmas: quarto, quinto, sexto anos e uma turma de EJA correspondente a etapa um
do primeiro segmento.

Ao serem questionadas sobre os anos do ensino fundamental no (s) qual (ais)

atuam, as professoras responderam conforme demonstragao do Grafico 7:

Grafico 7 — Ano do Ensino Fundamental nos quais atuam

42 ANO 52 ANO 62 ANO EJA PROF. SURDO
(VARIAS SALAS)

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

A turma do sexto ano conta com 33,3% das professoras; EJA (etapa um do
primeiro segmento) com 16,7%; quinto ano com 16,7%; quarto ano, 16,7%. A
professora surda desenvolve atividades em todos os anos que sao atendidos pela
escola.

O sexto ano corresponde ao grupo de anos finais do ensino fundamental na
organizagao curricular, de acordo com a LDB (BRASIL, 1996). Na UEB Bilingue
Libras e Lingua Portuguesa Escrita, trés professoras dividem as disciplinas,
conforme a carga horaria. Apenas duas delas participaram desta pesquisa (a de
lingua portuguesa e a de matematica). Por motivo de mudanga entre turno de
trabalho a outra professora (ciéncias, ensino religioso e filosofia) nao foi investigada.

A professora surda trabalha com o ensino de Libras e Lingua Portuguesa em
todas as turmas da escola; as professoras do quarto e quinto anos e EJA trabalham
com todas as disciplinas do nucleo comum. Nessa organizagao curricular,
respaldada pela LDB (BRASIL, 1996), o professor dos anos iniciais € chamado
polivalente, pois tem a responsabilidade de trabalhar com as diferentes areas do

conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, entre
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outras). O desafio desse profissional € o desenvolvimento continuo do estudante,
ressaltando o processo de alfabetizagdo, em Lingua Portuguesa e Matematica
(LIMA, 2012).

Com o propésito de saber o quantitativo de estudantes acompanhados pelas

professoras nas salas de aula. O Grafico 8 apresenta esses percentuais:

Grafico 8 — NUumero de matriculas nas turmas investigadas

14

42 ANO 52 ANO 62 ANO EJA

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

As professoras investigadas desenvolvem suas atividades em quatro turmas
da escola (quarto, quinto, sexto anos e EJA). Estas turmas contam com 47
estudantes, correspondente a 100% do numero de matriculas nas salas de aula das
professoras participantes da pesquisa. Desse modo, os percentuais sao assim
distribuidos: no sexto ano estdo matriculados 29,8% (14 estudantes), o quinto ano
conta com 25,5% (12 estudantes), o quarto ano possui 23,4% (11 estudantes) e na
turma de EJA séo 21,3% (10 estudantes).

A coordenadora pedagodgica informou que a escola possui um total de 70
estudantes matriculados. Os 47 atendidos pelas professoras participantes da
pesquisa frequentam a escola no turno vespertino e os outros 23 estudantes estao
matriculados nas turmas nao contempladas nesta pesquisa, que funcionam no turno
matutino: educacao infantil, primeiro, segundo e terceiro anos do ensino
fundamental. Foi oportuno perguntar sobre a presenga de ouvintes entre os

estudantes das turmas investigadas, de acordo com as respostas, temos:



Grafico 9 - Matriculas de estudantes ouvintes nas turmas investigadas

SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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Apenas a professora do quarto ano afirmou ter um estudante ouvinte

matriculado. A coordenadora declarou que, no total, a escola possui trés estudantes

ouvintes, os outros dois estdo matriculados nas turmas do turno matutino. O Decreto
n.° 5.626/05 em seu Capitulo VI — DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCAQAO DAS
PESSOAS SURDAS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA — artigo 22, incisos | e I,

paragrafo 1°, estabelece a responsabilidade dos entes federais responsaveis pela

Educacgio Basica em assegurar a inclusao de surdos e ouvintes no mesmo espago

escolar:

Art. 22. As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacgdo
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia

auditiva, por meio da organizagéao de:

| - escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educagao infantil e nos anos iniciais

do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacgao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presencga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua

Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educagéo bilingue aquelas
em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo

educativo (BRASIL, 2005, p.7-8).

A convivéncia entre surdos e ouvintes no mesmo espago educativo

materializa a possibilidade de partilhas de experiéncias e saberes, permite a

valorizagdo cultural das comunidades surdas e ouvintistas e possibilita que os

estudantes usufruam de sua cidadania com pleno exercicio dos seus direitos frente
a diversidade e a inclusao (LOURENCO, 2017).
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Na amostra pesquisada houve o registro de um (a) estudante ouvinte. Tal
dado demonstra que a UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita segue a
normativa do Decreto n.° 5.626/06 com as portas abertas para matriculas de
ouvintes (BRASIL, 2005).

6.2 Bloco Il — Sobre as formagdes e as orientagoes educacionais nas salas de

aula bilingues no contexto do ensino remoto com estudantes surdos

Expdem-se neste bloco as analises das questdes referentes as formacdes
das professoras e coordenadora para atuarem no ensino bilingue e as
especificidades do ensino remoto no contexto pandémico. Essa organizagao se deu
em resposta ao primeiro objetivo especifico da pesquisa que consiste em identificar
a formacao continuada das professoras, sua frequéncia e as orientacbes
educacionais nas salas de aula bilingues no contexto do ensino remoto com
estudantes surdos.

Inicialmente, buscou-se saber se as investigadas cursaram disciplinas de

Libras durante a graduagao, conforme mostra o Grafico 10:

Grafico 10 — Disciplina de Libras na graduagao

SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Do total da amostra das respostas das professoras, 83,3% cursaram
disciplinas de Libras durante o curso de graduagdo e 16,7% nao cursaram e a
coordenadora da escola declarou nao haver cursado essa disciplina. Em

observancia ao Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, atualmente, a
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disciplina de Libras € componente curricular obrigatério nos cursos de formacao de
professores e optativa aos demais cursos superiores (BRASIL, 2005).

Os estudos da Libras nos cursos superiores, em especial nas licenciaturas, foi
uma necessidade identificada ao considerar que professores ouvintes ndo teriam
formacéo direcionada para o trabalho com surdos e que a grande maioria n&o
possuiria a fluéncia na lingua de sinais. Dessa forma, “as leis apontam a
necessidade da formacgdo de professores para atuarem frente a incluséo, sendo
essa uma preocupagao real que aflige o meio educacional” (FERREIRA, 2016, p.
25).

Para melhor conhecer a oferta dessa disciplina, buscou-se saber junto ao
publico pesquisado, qual carga horaria de Libras tiveram durante a graduacéao e se
consideraram suficiente para sustentar a pratica profissional.

De acordo com as respostas das professoras que afirmaram ter cursado a
disciplina, a oferta dos cursos € em disciplinas de 60 horas. Percebe-se que os
conteudos trabalhados nédo tém como objetivo “ensinar Libras”, pois uma carga
horaria tdo baixa n&o seria suficiente para ensino e aprendizagem de uma lingua
(FERREIRA, 2016).

Essa disciplina € uma oportunidade de aproximagdo com outra lingua,
também oficial do pais, e que representa uma conquista para o ensino de surdos e
para a formacao dos professores da educagao basica.

Diante disso, as participantes da pesquisa foram questionadas quanto a
necessidade de buscarem formagdes complementares para atuarem nas salas de

aula bilingues. A projecao das respostas das professoras esta no Grafico 11:

Grafico 11 — Busca de formagao complementar

SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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Quanto a essa questdo, todas as professoras responderam que procuraram
por estudos complementares para desenvolverem seu trabalho nas salas de aula
com estudantes surdos. Destaca-se que o educador precisa ter iniciativa, autonomia
e consciéncia do seu papel e das suas obrigac¢des. A coordenadora também afirmou
ter buscado cursos de formagao complementar.

A formagao docente demanda saberes especificos, praticas e competéncias
préprias do fazer pedagoégico que acumula um conjunto de conhecimentos das
teorias educacionais, com base na formacéo inicial académica e posteriormente nas
praticas e reflexdes no contexto escolar onde se constitui e fortalece a formacgao, os
saberes e a identidade docente (TARDIF, 2014).

Diante da compreensdo da necessidade de cotidianamente Ilutar pela
formacdo sdélida que assegure a valorizagdo da educagdo, destacamos a
importancia da escola e do conhecimento que é produzido (PADILHA; LACERDA,
2009). E pela formacdo inicial e continuada do professor, que se verificara a
aplicabilidade nao s6 da legislagao vigente e do curriculo, mas do atendimento aos
estudantes surdos nas salas de aulas diante das demandas que se apresentam nos
aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos.

No que se refere as formagdes que as professoras buscaram para melhor
conhecer as necessidades que sentiram. As respostas obtidas foram: cursos
especificos de Libras nos niveis basico, intermediario e avangado; portugués e
matematica para surdos; graduacdo em Letras-Libras; Especializagdes em Libras e
Educacio Especial; outros cursos de extensdo na area e cursos de especializagao
em gestao, no caso da coordenadora pedagogica.

Investigaram-se ainda quais as principais instituicbes onde ocorreram as

formagdes complementares declaradas.

Grafico 12 — Principais instituicbes onde ocorrem as formagdes complementares

4

CAS ASMA OUTRA

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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E importante frisar que na questdo das principais instituicdes que ocorreram
as formagbes complementares, as professoras puderam optar por mais de uma
alternativa e ainda destacar outras instituicdes. A mais citada delas foi o CAS/MA
(Centro de Apoio a Pessoa com Surdez Profa. Maria da Gléria Costa Arcangeli), com
57,1% das respostas. E uma instituicdo vinculada & Secretaria de Estado da
Educacao (SEDUC), que realiza um trabalho na perspectiva bilingue em defesa da
inclusao das pessoas surdas.

De acordo com Quixaba (2015), é inegavel a contribuicdo do CAS/MA na
formacédo de professores para o Estado do Maranhdo, pois desde o ano de 2013
desenvolve atividades de formacao inicial e continuada para professores, surdos,
instrutores, intérpretes de Libras, familiares de surdos e comunidade em geral.

A ASMA (Associagdo dos Surdos do Maranhdo), com 14,3%, foi outra
instituicdo assinalada e de grande relevancia na historia da educagédo de surdos.
Fundada no ano de 1979, desde entdao € uma representatividade da comunidade
surda maranhense na luta pelos seus direitos. A ASMA realiza cursos de Libras,
eventos para debater assuntos diversos de interesse da comunidade surda,
atividades culturais e de lazer para a inclusdo dos surdos na sociedade (QUIXABA,;
SANTAROSA, 2015).

O percentual de 28,6% das alternativas marcadas fez referéncia a outras
instituicdes como a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), Colégio Universitario da UFMA (COLUN), Fundagéao
Sousandrade (FSADU) e Unidade de Ensino Superior Dom Bosco (UNDB). A
coordenadora pedagodgica também fez mencdo a esses locais citados pelas
professoras.

De modo geral, percebe-se que instituicdes publicas, privadas e organizagdes
da comunidade seguem juntas na luta pela difusdo da Libras, valorizag&o da cultura,
respeito a identidade e na promocgao dos direitos da pessoa surda, em particular a
educacao.

Com vistas a atender os objetivos especificos estabelecidos pela pesquisa, as
professoras e coordenadora foram questionadas sobre a existéncia e sua
participacdo em cursos de formagéo continuada para o ensino de surdos oferecidos
pela Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Luis (SEMED):



102

Grafico 13 — Participagcdo em formacgdes ofertadas pela SEMED - Sao Luis

SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Do publico de professoras pesquisadas, 66,7% declararam haver participado
de cursos oferecidos pela SEMED, assim como a coordenadora pedagogica que
também respondeu afirmativamente quanto a participacdo nesses cursos. E 33,3%
do percentual de professoras responderam que nunca participaram de cursos de
formacao ofertados pela rede municipal de ensino.

No ambito da formacéo continuada, espera-se que essas professoras sejam
comprometidas com uma pratica profissional inclusiva, busquem cursos de
aprofundamento de estudos e que as redes de ensino ofertem, conforme sugerem
suas obrigagdes em relagdo aos momentos de formacgao especificos.

Em aspectos mais amplos, os professores precisam de apoio dos sistemas
educativos, das politicas publicas e da legislagédo no desenvolvimento das condi¢cbes
necessarias as acoes de formagdo que atendam as especificidades da inclusao
educacional (FERREIRA, 2016).

No que se refere a frequéncia de formagao continuada para professores que
atuam na perspectiva bilingue, as professoras responderam que participam desses
momentos formativos em periodicidades diferentes, a depender da oferta dos

cursos, conforme mostra o Grafico 14:
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Grafico 14 — Frequéncia na oferta dos cursos da SEMED

6 MESES 1ANO OUTRA

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Dentre as participantes da pesquisa que afirmaram participar das formacodes,
50% diz que a periodicidade das formagdes é semestral, 25% declarou ser anual e
25%, juntamente com a coordenadora pedagogica, sinalizou outra periodicidade nao
informada. As participantes podem ter respondido conforme a sua periodicidade de
participacdo ou conforme o periodo de oferta da rede. Destaca-se que a nossa
intencao foi confirmar que existe formacao promovida pela SEMED e que a maior
parte das investigadas est&o presentes nesse processo.

Assim, buscar formacdo complementar demonstra compromisso com a
atuagao e contribui para que o (a) professor (a) participe ativamente nos processos
de mudanga, que assuma uma postura critica e inovadora a partir do seu proprio
contexto de forma dinamica e flexivel (IMBERNON, 2011).

Avaliou-se oportuno perguntar quais as principais tematicas abordadas nas

formacdes oferecidas pela rede municipal de educacao. O Grafico 15 destaca:

Grafico 15 — Principais tematicas das formacoes

ALFABETIZAGCAO DE ENSINO DE LINGUA ENSINO DE USO DE OUTRAS
SURDOS EM LINGUA PORTUGUESA COMO MATEMATICA PARA TECNOLOGIAS PARA
DE SINAIS E LINGUA SEGUNDA LINGUA SURDOS O ENSINO REMOTO

PORTUGUESA COM ESTUDANTES

SURDOS

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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As participantes da pesquisa puderam mais uma vez assinalar mais de uma
alternativa nessa questao. As principais tematicas assinaladas foram “Alfabetizacao
de surdos em Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa”, “Ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua” e “Ensino de matematica para surdos”. Outra tematica
apontada foi o “Uso de tecnologias para o ensino remoto com estudos surdos” e
ainda indicaram a opg¢ao “Outras”, no entanto, ndo foram citadas quais tematicas.

Os temas destacados sao considerados relevantes para o ensino de
estudantes surdos. Pensar a alfabetizacdo da pessoa surda em Lingua de Sinais
(L1) e Lingua Portuguesa na modalidade escrita (L2), ndo pode ser um processo de
alfabetizagao tal qual ocorre na maior parte da sociedade ouvinte, pois nesse caso
nao é suficiente a imersao natural da pessoa ao ambiente de utilizagao da lingua.

Souza (2014) explica que os ouvintes aprendem a expressar por meio de
sinais graficos a sua prépria lingua, da qual ja possuem fluéncia. Para o surdo é
diferente, implica aprender a escrever em uma lingua diferente da que ele utiliza e
da qual nao possui dominio.

Observou-se que houve registro também sobre o ensino da matematica para
estudantes surdos. Essa € uma area rica em possibilidades a serem exploradas,
pois a construcdo de conceitos pode ser facilitada utilizando-se de toda a
potencialidade que a lingua de sinais, enquanto modalidade de lingua viso-gestual
tem (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2011).

No levantamento bibliografico para a elaboracdo desta pesquisa,
constataram-se lacunas em producdes nas diversas areas do saber voltadas para o
ensino de estudantes surdos. Existem muitas pesquisas voltadas para o ensino da
Lingua Portuguesa para surdos, mas percebe-se uma caréncia de estudos sobre
estratégias metodoldgicas para o ensino de estudantes surdos nas demais areas do
conhecimento (OLIVEIRA, 2005). Isso ocorre porque as escolas brasileiras estédo
consolidando processos de rupturas quanto a valorizagdo da “normalidade” para a
renovacao do olhar para as singularidades dos estudantes (MARQUES, 2016).
Nesse estudo, em especifico, para os estudantes surdos e suas particularidades
linguisticas.

As respostas das participantes desta pesquisa confirmam a caréncia dos
estudos citada acima. Constata-se essa informacdo quando entre os temas
assinalados pelas professoras quanto as formacodes, verifica-se maior énfase a

lingua portuguesa e nas demais areas especificas apenas a matematica € apontada.
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A outra tematica evidenciada trata do uso dos recursos tecnolégicos para o ensino
remoto. Esta se mostrou uma necessidade emergente, ndo apenas do contexto
pandémico, mas que ganhou destaque a partir da mudancga de formato das aulas
por meio do ensino remoto em substituicdo ao ensino presencial com o inicio da
pandemia Covid-19.

A utilizagdo das tecnologias no campo educacional constituiu-se como
alternativa para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas diferenciadas diante do
cenario pandémico e da urgéncia por novos recursos e estratégias metodoldgicas
que assegurem o ensino, mesmo diante de toda adversidade vivida. Em relagcdo ao
ensino de estudantes surdos, Fucks (2017, p. 6) destaca a relevancia dos recursos
tecnolégicos “no apoio e suporte na mediagao entre as linguas escritas e as linguas
de sinais”.

No atual contexto educacional, existe uma série de recursos tecnoldgicos e
digitais capazes de apoiar as pessoas surdas nas mais diversas areas da vida
social. A escola, enquanto instituicdo difusora do conhecimento sistematizado, nao
fica de fora dessas inovagdes. No entanto, a literatura aponta que ainda existem
desafios acentuados em quesitos como a infraestrutura e a capacitagdo dos
professores (MORAES et al., 2015).

Diante do cenario exposto, questionou-se as participantes sobre as
orientacbes da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Luis para o
desenvolvimento das aulas e atividades de forma remota para os estudantes surdos
da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita, durante a pandemia Covid-19.

Verifica-se o posicionamento das professoras no Grafico 16:

Grafico 16 — Orientagdes da SEMED para o trabalho remoto

SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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Quanto a esse questionamento, 83,3% das professoras e a coordenadora
pedagodgica declararam que estdo recebendo orientagbes da SEMED para a
realizacédo do trabalho considerando as novas demandas do ensino remoto e 16,7%
destacaram n&o haver orientagdes para atuar nesse formato remoto.

Diante de uma conjuntura complexa como a pandemia Covid-19, é preciso
pensar em uma reorganizagao das redes de ensino nacionais, estaduais e locais
para atender as exigéncias impostas no sentido de criar alternativas metodoldgicas e
estruturais para o desenvolvimento das atividades educacionais de todos os
estudantes, especificamente os surdos.

Na perspectiva da educacado inclusiva, os desafios sdo impostos aos
professores, pois ha uma mudanga na forma de mediar o ensino e que vai exigir
conhecimentos e habilidades com as quais o professor nem sempre possui
familiaridade e identificagdao, fato que ira intensificar a necessidade de formacao
continuada (MORAES, et al., 2015).

De acordo com a maioria das respostas, constatou-se que a SEMED Sao Luis
tem contribuido no direcionamento das atividades de ensino no formato remoto. A
coordenagao pedagdgica destacou que o trabalho tem se organizado a partir de
atividades sincronas e assincronas via WhatsApp e por meio de atividades
impressas.

Diante da questdo acima, buscou-se comparar esse dado da coordenacao
com as respostas das professoras ao questiona-las sobre quais estratégias e
metodologias tém sido adotadas no contexto da pandemia de Covid-19, conforme

demonstra o Grafico 17:

Grafico 17 — Estratégias e metodologias utilizadas no contexto da pandemia Covid-19.

USO DE APPS DE COMUNICAGCAO USO DE PLATAFORMAS PARA IMPRESSAO DE MATERIAIS COM
POR MEIO DE MENSAGENS E VIDEO AULAS ONLINE AULAS E ATIVIDADES A SEREM
CHAMADAS INSTALADOS EM ENTREGUES AOS ALUNOS
EQUIPAMENTOS MOVEIS COMO
CELULARES E TABLETS

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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Do total de professoras envolvidas na pesquisa, 50% apontou o uso de apps
de comunicagdo por meio de mensagens e videochamadas instalados em
equipamentos moéveis como celulares e tablets. Outras 33,3% declararam utilizar a
impressao de materiais com aulas e atividades a serem entregues aos estudantes e
16,7% afirmaram usar plataformas para aulas on-line.

A utilizagdo pedagogica dos dispositivos digitais representa uma
ressignificagdo das praticas de ensino enraizadas nas escolas ao longo do tempo.
Sdo0 mudangas no tempo, no espagco e nos meios de ensinar, que implicam
modificagdes nas estratégias, nos recursos e na reconstru¢do de metodologias a
partir das novas exigéncias (MORAES et al., 2015).

Nao é uma tarefa simples para os professores lidarem com tantas inovagdes
e exigéncias, mas € importante que eles ndo demonstrarem resisténcia na utilizagéo
das tecnologias, pois elas podem apoiar o ensino em muitos aspectos, como motivar
a leitura de textos, ja que essas tecnologias se apresentam nas novas formas de
comunicagao utilizadas pela sociedade (CASTRO; CALIXTO, 2017).

A coordenadora foi questionada sobre a ocorréncia de encontros de
formacéao, planejamento e avaliagdo das atividades pedagogicas na UEB Bilingue
Libras e Lingua Portuguesa Escrita, visto que esse espaco constitui-se como
privilegiado e responsavel por essas agdes e € importante mobilizar as condi¢gdes
necessdarias para garanti-los na escola (CESAR; MOREIRA, 2021). A resposta
obtida foi que esses momentos de formagado, planejamento e avaliagdo das
atividades pedagdgicas acontecem e tém frequéncia semanal.

Infere-se que as acgbes apontadas acima sao fundamentais para o
fortalecimento de praticas escolares responsaveis e comprometidas com um ensino
de qualidade, nas quais professores e gestores experienciam trocas e estabelecem
aliancas para o “enfrentamento de situacbes que permeiam o cotidiano do fazer
pedagdgico nas escolas” (CESAR; MOREIRA, 2021).

Para melhor compreender as condicbes das atuais praticas de ensino,
perguntou-se sobre a existéncia ou nédo de limitagbes no trabalho remoto com

estudantes surdos, conforme demonstra o Grafico 18:
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Grafico 18 — Limitagdes no trabalho remoto com estudantes surdos

SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Verifica-se que 100% das professoras afirmam haver limitagdes no trabalho
remoto com estudantes surdos. A coordenadora pedagodgica também corroborou
com a afirmagao das professoras. Desse modo, buscou-se saber quais os principais

motivos que as levaram a essa afirmacao.

Grafico 19 — Principais limitagdes

ACOMPANHAMENTO DAS LIMITAGOES NO DOMINIO ACESSO AOS IMPRESSAO DOS
AULAS EM TEMPO REAL DA LIBRAS EDALINGA EQUIPAMENTOS MOVEIS MATERIAIS DE USO
PORTUGUESA ESCRITA COMO CELULAR, DIDATICO

COMPUTADOR EETC

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

As professoras puderam assinalar varias opgdes quanto as limitagdes no
ensino remoto, pois se sabe que muitos fatores podem interferir nesse processo.

Do total de alternativas assinaladas entre as op¢des, 37,5% foi em relagdo a
“limitagbes no dominio da Libras e Lingua Portuguesa escrita’, opgao que também
foi apontada pela coordenadora pedagdgica; o percentual de 25% foi
correspondente ao acompanhamento das aulas em tempo real pelos estudantes.

O acesso aos equipamentos moveis como celular e computador foi outro

ponto sinalizado em 25% das alternativas marcadas pelas professoras e também
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assinalada pela coordenadora pedagodgica. Houve ainda um percentual de 12,5%,
que destacou como limitagdo ao ensino remoto a impressao dos materiais de uso
didatico. As professoras nao indicaram outras limitagdes além das mencionadas.

O bilinguismo é apontado como perspectiva para uma efetiva comunicagao e
desenvolvimento das pessoas surdas. Nesse sentido, a pessoa surda necessita ser
fluente na lingua de sinais e na lingua portuguesa, no caso do Brasil, que é a
primeira lingua oficial do pais (FUCKS, 2017). E o dominio dessas duas linguas que
assegurara as condigdes de aprendizagem na escola e permitira o pleno
desenvolvimento do estudante surdo na sociedade.

As professoras apontaram limitagdes no dominio da Libras e Lingua
Portuguesa escrita diante ao trabalho remoto. E preciso buscar meios que atendam
as especificidades dos surdos e possibilitem o ensino de modo a atender a essa
demanda. Para Fucks (2017), o uso das tecnologias nas praticas escolares € uma
proposta positiva. Existem aplicativos, jogos, sites e softwares que podem favorecer
0 ensino e realizar a mediagao entre as linguas. Aplicativos como o Vlibras, ProDeaf,
Rybena e Hand Talk’ sdo exemplos de tradutores muito utilizados para garantir a
acessibilidade aos surdos em conteudos digitais da Lingua Portuguesa para Libras.

Sobre as possibilidades de tradugéo entre as linguas, Silva e Cardoso (2021)
comentam que a tradugao inversa — disponibilizada pelos aplicativos acima citados —
no caso da Libras para a Lingua Portuguesa, ainda é um tipo de recurso que esta
em fase de pesquisas e testes nas buscas por traduzir “movimentos realizados pelas
maos, transmitindo informagdes para um computador” (SILVA; CARDOSO, 2021, p.
10).

Duas outras limitagdes destacadas podem ser analisadas conjuntamente, séo
0 acompanhamento das aulas em tempo real e 0 acesso aos equipamentos moéveis
que viabilizam as aulas. Essas limitagcbes podem ser classificadas dentro dos
desafios relacionados a infraestrutura das redes de ensino e a dificuldade de
adaptagao dos professores para trabalhar com essas novas ferramentas do fazer

pedagdgico.

7 Vlibras, ProDeaf, Rybena e Hand Talk sdo apps que realizam a tradugdo de conteildos como textos
e/ou audios em portugués para a Libras por meio de um avatar, tornando computadores, celulares e
plataformas web mais acessiveis para as pessoas surdas (SILVA; CARDOSO, 2021).
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A realidade da educacdo publica é delicada. Em geral, as condigdes de
acesso as tecnologias e a internet séo precarizadas somadas ao nao preparo dos
professores para atuarem na perspectiva de ensino remoto (SILVA et al., 2021).
Dessa forma, restam poucas alternativas para os professores desenvolverem seu
trabalho diante das dificuldades e limitacbes que se impdéem. A impressao de
materiais nas escolas para serem disponibilizados aos estudantes, em vez das aulas
em contato direto com os professores, muitas vezes € a alternativa encontrada para
manter o contato e a relacao de ensino com os estudantes. As professoras relataram
ser essa também uma limitagao enfrentada.

Diante da necessidade de adequagao emergencial das praticas de ensino, a
pandemia escancarou as fragilidades educacionais, demonstrando abertamente a
falta de estrutura dos sistemas escolares, em especial do ensino publico (PEREIRA,;
MACHADO; MACEDO, 2021).

Os professores e as redes de ensino precisaram replanejar suas acdes e
modificar o formato das aulas diante da impossibilidade do ensino presencial. Foi
necessario utilizar, principalmente, recursos tecnolégicos na mediagdo do ensino,
colocando a prova as capacidades dos professores e demais profissionais da
educacao frente aos desafios por novas metodologias e pela urgéncia por

reinvengdes.

6.3 Bloco Ill — Sobre a percepgao das professoras e da coordenadora

pedagégica quanto a importancia e o uso dos recursos digitais

Em atendimento ao segundo objetivo especifico da pesquisa, verificam-se
nesta subsecgao as intervengdes pedagogicas realizadas pelas professoras nas salas
de aula da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita com uso de recursos
digitais para o ensino de estudantes surdos e a percepgado das professoras sobre
essas praticas. Questionaram-se as participantes sobre a utilizagdo de recursos
digitais como ferramentas pedagogicas nas aulas. Verificam-se os dados das

professoras conforme o Grafico 20.
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Grafico 20 — Utilizagc&o de recursos digitais

SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Houve unanimidade entre as professoras, com 100% das respostas indicando
haver utilizagdo de algum tipo de recurso digital nas aulas. A coordenadora
pedagogica também se referiu a importancia da utilizagdo desses recursos. No atual
contexto, compreendemos que a educacdo nao pode deixar de acompanhar os
avancgos tecnoldgicos, em especial quando eles trazem consigo possibilidades de
contribuicbes expressivas ao campo educacional.

As praticas de ensino podem ser enriquecidas a partir do uso das tecnologias,
que permitem a exploracao de recursos visuais. Sobre essa questao e o ensino de

surdos:

[...] é relevante pensar em uma pedagogia que atenda as necessidades dos
alunos surdos que se encontram imersos no mundo visual e apreendem, a
partir dele, a maior parte das informagbes para a construgdo de seu
conhecimento. Para os surdos os conceitos sdo organizados em lingua de
sinais, que por ser uma lingua viso-gestual, pode ser comparada a um filme,
ja que o enunciador enuncia por meio de imagens, compondo cenas,
explorando a simultaneidade e a consecutividade de eventos (LACERDA;
SANTOS; CAETANO, 2005, p. 104).

E valido se utilizar da tecnologia para a producdo de recursos didaticos
pedagdgicos para estudantes surdos, tendo em vista a potencializacdo da lingua de
sinais a partir da exploracao visual e de todos os demais aspectos que os avancos
tecnologicos permitem. Essa forma de pensar os recursos digitais se enquadra nos
estudos da semiédtica imagética, um campo que valoriza a visualidade (LACERDA,;
SANTOS; CAETANO, 2005).

A corrente da semidtica imagética aponta a construgao de significados pelos
estudantes diante dos variados conteudos das diferentes areas de conhecimento, ao

utilizar imagens e videos associados ou ndo a textos nos meios digitais, sem
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necessariamente fazer uso de textos escritos impressos ou manuscritos, mas com
igual capacidade de comunicar e traduzir informagdes e assim contribuir com a
apropriacao da lingua portuguesa escrita — L2 (GOMES, 2019).

Seguindo o percurso da busca do conhecimento e investigagdo das praticas
pedagogicas na perspectiva bilingue da escola UEB Bilingue Libras e Lingua
Portuguesa Escrita, interrogaram-se quais os principais recursos digitais utilizados

no desenvolvimento das aulas. De acordo com as respostas:

Grafico 21 — Principais recursos digitais utilizados

FERRAMENTAS DO APLICATIVOS DE TROCAS  SITES COM CONTEUDOS APPS (JOGOS, ATIVIDADES

GOOGLE (GOOGLE SALA DE MENSAGENS E EDUCACIONAIS (TEXTOS, EETC)
DE AULA, GOOGLE MEET, COMUNICAGCAO EM  IMAGENS, VIDEOS, JOGOS
GOOGLE EARTH ETC.) AUDIO E VIDEO ONLINE E ETC)

(WHTASAPP, TELEGRAM,
SKYPE E ETC)

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

O Gréfico 21 destaca os principais recursos assinalados pelas professoras.
Ressalta-se que mais uma vez elas puderam optar por varias alternativas e ainda
citar outras que nao estivessem contempladas nas opgoes.

Do total das participantes, o maior destaque em relagdo as respostas
assinaladas equivale a 46,2% para a opgao “aplicativos de troca de mensagens e
comunicagao em audio e video (WhatsApp, Telegram, Skype entre outros)’. Séo
aplicativos instalados em dispositivos méveis como smartphones ou tablets. E
oportuno destacar que os smartphones nas méos dos estudantes nem sempre sdo
bem aceitos pelos professores nas escolas. Mas nesta pesquisa, eles foram
necessarios e passaram a ser o principal instrumento de ensino das professoras
participantes, isso ocorreu quando nem sempre foi possivel o acesso a
computadores e a internet de qualidade.

Tal fato remete os educadores a um novo olhar sobre esse tipo de dispositivo,
sugerindo uma mudanca nas praticas tradicionais que enfatizavam apenas o ato de

escrever com caneta e papel, para novas articulagdes didaticas com uso das telas,
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aulas em tempo real ou gravadas por meio de videoaulas, compartiihamento de
audios, imagens e videos, como permite o aplicativo Whatsapp (SANTOS, 2021).

Em 23,1% das op¢des marcadas tém-se o “acesso a sites com conteudos
educacionais (textos, imagens, videos, jogos on-line entre outros)” e em outras
23,1% “apps (jogos, atividades entre outros)”. Houve ainda, a manifestacdo em 7,7%
das alternativas indicando a utilizacdo das ferramentas do Google.

Na atualidade, existe uma variedade de materiais digitais que podem se
constituir como recursos educacionais e se apresentam como opcao de apoio
didatico ao trabalho dos professores. E cada vez mais frequente o uso de recursos
educacionais digitais nas salas de aula, ressaltando-se a sua importancia para a
acessibilidade (MORAES; GONCALVES; BERGMANN, 2018).

No ensino de surdos, as tecnologias digitais ganham cada vez mais valor e
tém se constituido em um verdadeiro ecossistema digital com expressivo
crescimento e oferta de inumeros recursos. Esses recursos funcionam como
ferramentas facilitadoras no ensino e como alternativas para colaborar com a
comunicacado entre surdos e ouvintes (MORAES; GONCALVES; BERGMANN,
2018).

A coordenadora pedagogica foi questionada sobre os principais recursos
utilizados e suas respostas tiveram consonancia com as das professoras. Desse
modo, buscou-se saber a visdo das professoras e da coordenadora pedagdgica
quanto a relagdo Libras x Lingua portuguesa nos recursos digitais e atendimento as
necessidades do ensino bilingue. Observam-se as respostas das professoras no
Grafico 22:

Grafico 22 — Recursos digitais e necessidades do ensino
no que diz respeito a relagao Libras x Lingua Portuguesa

SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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Para 83,3% das professoras investigadas, os recursos digitais, em geral,
atendem as necessidades do ensino bilingue no que diz respeito a relagao da Libras
com a Lingua Portuguesa. No que se refere a resposta da coordenadora pedagogica
em relacdo a essa questao, o resultado foi de acordo com o percentual de 16,7%,
dentre as professoras participantes que discordou dessa relacdo entre Libras e
Lingua Portuguesa.

Infere-se que a maioria das professoras respondeu positivamente ao
questionamento, considerando a amplitude dos diversos recursos digitais e suas
possibilidades facilitadoras ao ensino de surdos, visto que ainda consideram um
desafio produzir recursos educacionais digitais que atendam a lingua de sinais dos
surdos (MORAES; GONCALVES; BERGMANN, 2018).

No intuito de finalizar os questionamentos e atender aos objetivos da
investigacdo, foi oportuno indagar as professoras e a coordenadora pedagdgica
quanto ao uso e contribui¢gdes dos recursos digitais na diversificagao das praticas de
ensino para estudantes surdos na perspectiva bilingue. O Grafico 23 aponta os

resultados das professoras:

Grafico 23 — Recursos digitais na diversificagao das
praticas e atendimento a perspectiva bilingue

SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Todo o publico investigado, compreendendo as professoras e a coordenadora
pedagdgica comunga que a utilizagdo pedagogica de recursos digitais pode
contribuir com o ensino de estudantes surdos na perspectiva bilingue.

Assim, compreende-se que a escolarizacdo contemporanea nao se sustenta
mais apenas com a utilizagdo dos livros didaticos. O uso de recursos digitais pode

contribuir com a diversificacdo das praticas pedagdgicas, com os processos de
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inovagdo no ensino e com o desenvolvimento da autonomia de estudantes e
professores (COUTO, 2017).

Os recursos digitais e tecnoldgicos tém sido instrumentos de viabilidade na
comunicagao e no auxilio a aquisicdo de competéncias linguisticas necessarias ao
desenvolvimento da pessoa surda (SANTOS; COUTINHO; BRITO, 2016). Desse
modo, entende-se que a apropriacao da tecnologia e dos diversos recursos digitais
que ela oferece podem minimizar os impactos de uma sociedade segregadora e
potencializar a inclusdo educacional dos estudantes surdos.

Para melhor compreender a percepcao das professoras e da coordenadora
quanto a importancia e o uso dos recursos digitais, optou-se por realizar perguntas
com opgao de respostas abertas que possibilitassem uma avaliagédo mais qualitativa
sobre a utilizagdo pedagogica de recursos digitais pelas professoras nas salas de
aula da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita. Demonstra-se, no quadro
a seguir, as principais informacdes coletadas com as professoras organizadas por
unidade de significado (BARDIN, 2011).

Quadro 9 — Importancia e uso dos recursos digitais —
Professoras e Coordenadora Pedagdgica

Categoria A pratica pedagogica das professoras na perspectiva bilingue
. .. Verificar as contribuicbes dos recursos digitais na pratica pedagdgica das
Objetivo . s
professoras com estudantes surdos na perspectiva bilingue
. Unidades de .
Subcategoria Significado Depoimentos

“Contamos com videos em Libras e legendas, como
também produzimos videos em Libras com legendas
em Lingua Portuguesa, etc” (P2).

Videos em Libras

e legenda em Os recursos Q|g|tals
Lingua _ atender_n as necessidades
Portuguesa “Libras e algum palavra | do ensino bilingue quando
Atendimento 9 de portugués” (P6). utilizam a Libras e a Lingua
as Portuguesa” (P6).
necessidades
do ensino “Os recursos digitais sao ferramentas muito importante
bilingue Tecnologias para lecionar para alunos surdos, pois eles sdo um
(Libras/Lingua 0gle publico visomotor, temos que usar a Libras e o
educacionais e R ) e
Portuguesa) reCUISOS portugués e esse recurso nos ajuda muito” (P1).

“E evidente que os recursos digitais se tornaram
indispensavel a sala de aula com app de pesquisas,
imagens, videos, histérias e entre outros na construcao
coletiva e individual do conhecimento (ndo sé para os
surdos, mas a todos os estudantes)’ (P4).

visomotores na
construgao do
conhecimento
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Adaptacao
dos recursos
para estudantes
surdos

“‘Nao atendem porque a maioria desses recursos esta
voltado para alunos ouvintes, muitas das vezes o
professor faz uma adaptacédo para assistir a realidade
desse aluno e algumas vezes nem consegue” (P3).

Praticas de
ensino

Acesso a Libras
(L1)

“Os recursos digitais tém sua importancia na
aprendizagem com o uso de jogos, videos e etc. [...]
A ferramenta em si, s6 funcionara se o aluno tiver o
dominio da lingua [...]" (P1).

“Mais um dos instrumentos para conseguir a
aprendizagem do educando surdo para aquisicado da
sua ONU” (P5).

“Os recursos digitais
“Muito importante | podem contribuir, mas é
acesso relacéo de | importante ter

acessibilidade em Libras.
Assim seria 6timo!” (P6).

Libras muito 6tima” (P6).

Acesso aos
recursos

‘Desde que todos os alunos possam ser
contemplados com tais recursos” (P2).

“[...] o estimulo necessario para o uso dessa
tecnologia que muitas vezes eles ndo possuem em
casa [...]" (P1).

“[...] muitas vezes o acesso a internet por parte dos
alunos, tem sido o maior entrave na aprendizagem dos
alunos surdos” (CP).

Metodologias
interativas

“Facilita a interagdo promovendo a aprendizagem
significativa dos estudantes através do envolvimento
participativo no processo ensino-aprendizagem na
busca do conhecimento e também a
interdisciplinaridade” (P4).

“O wuso dos recursos digitais ira oferecer a
oportunidade de aumentar a compreensdo de
conceitos complexos, estimular a imaginacdo e a
criatividade no que se refere a aprendizagem” (P3).

“Como estratégia, como uma metodologia a mais, que
venha a somar com as estratégias e metodologias que
usamos nas aulas presenciais” (CP).

Fonte:

Elaborado pela autora (2021)

De acordo com as perguntas realizadas e as apreciagdes das respostas das

professoras se estabeleceu como categoria de analise “A pratica pedagdgica das

professoras na perspectiva bilingue”, com o objetivo de verificar as contribuicbes dos

recursos digitais na pratica pedagodgica das professoras com estudantes surdos na

perspectiva bilingue. A partir dos questionamentos foi possivel apreciar inicialmente

a percepcao das professoras participantes quanto a subcategoria “atendimento as

necessidades do ensino bilingue (Libras/Lingua Portuguesa)”.

A primeira unidade de significado explorada foi “videos em Libras e legenda

em Lingua Portuguesa” extraidas de recortes das falas das professoras P2 e P6:
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“‘Contamos com videos em Libras e legendas, como também produzimos
videos em Libras com legendas em Lingua Portuguesa, etc” (P2).

“Libras e algum palavra de portugués”.
“Os recursos digitais atendem as necessidades do ensino bilingue quando
utilizam a Libras e a Lingua Portuguesa” (P6).

Nas palavras das professoras fica evidente a necessidade dos recursos
digitais — nesta pesquisa, explorados como recursos pedagogicos — atenderem ao
ensino bilingue e contemplar as duas linguas envolvidas, a Libras (L1) e a Lingua
Portuguesa escrita (L2). E uma necessidade imposta para caracteriza-los como
bilingues e garantir o acesso aos estudantes surdos (COSTA; SANTOS, 2018).

Santos (2018) partilha da mesma concepgédo das professoras quanto as
tecnologias e seus recursos trazerem muitas possibilidades para o ensino de
estudantes surdos, de modo que contribuem também para a inclusdo digital e
favorecem a comunicagao. Os estudantes aprendem uns com os outros por meio de
“atividades com imagens e legendas, além de ampliar a construgdo de
conhecimentos da Lingua Brasileira de Sinais” (SANTOS, 2018, p. 4).

Outra unidade de significado apresentada foi “tecnologias educacionais e
recursos visomotores na constru¢ao do conhecimento”. Nas falas das participantes

destaca-se:

“Os recursos digitais sdo ferramentas muito importante para lecionar para
alunos Surdos, pois eles sdo um publico viso-motor, temos que usar a
Libras e o portugués e esse recurso nos ajuda muito” (P1).

“E evidente que os recursos digitais se tornaram indispensavel a sala de
aula com app de pesquisas, imagens, videos, histérias e entre outros na
construgdo coletiva e individual do conhecimento (ndo sé para os surdos
mas a todos os estudantes)” (P4).

As professoras apontaram a caracteristica visomotora dos estudantes surdos.
Sobre esse aspecto é latente a necessidade de a escola contemplar recursos
imagéticos como imagens estaticas e em movimento, utilizar-se do apoio de videos,
filmes e slides como alternativas de potencial uso tecnoldgico e vasta exploragao da
visualidade (CAETANO; LACERDA, 2013).

A apropriacdo das tecnologias nas praticas de ensino de professores com
estudantes surdos e sua simples insercdo nas aulas nao efetivam mudancgas
automaticas. Isso perpassa pela compreensao demonstrada pelas participantes de
que as tecnologias causam impactos no ensino e, no caso dos estudantes surdos,
elas ndo podem mais ficar de fora das escolas (NOGUEIRA; CABELLO, 2017).
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A unidade de significado “Adaptacao dos recursos para estudantes surdos”
evidenciou a percepcgao critica de uma das professoras ao sinalizar uma fragilidade

dos recursos digitais:

Nao atendem porque a maioria desses recursos esta voltada para alunos
ouvintes, muitas das vezes o professor faz uma adaptagido para assistir a
realidade desse aluno e algumas vezes nem consegue (P3).

A caréncia de recursos digitais voltados especificamente para a inclusdo de
estudantes surdos é uma realidade constada na pesquisa. A elaboragao de recursos
nessa perspectiva ainda € timida e ndo ha continuidade, de modo a aperfeigoar o
que ja existe. Os apps investigados sdo exemplos de acgdes interessantes, com
grandes possibilidades em contribuir com o desenvolvimento de pessoas surdas,
mas alguns se encontram abandonados pelos seus desenvolvedores em termos de
continuidade e aperfeigoamento.

A afirmagao da professora se soma ao pensamento de Costa e Santos (2018)
ao refletir sobre a necessidade de se desenvolverem metodologias adequadas aos
estudantes surdos por meio da compreensao de que os processos de aprendizagem
deles diferem dos estudantes ouvintes. Portanto, ndo é interessante adaptar o que
foi desenvolvido para ouvintes, mas construir recursos que atendam as
especificidades dos estudantes surdos viabilizando condi¢cdes reais para que a
inclusao educacional aconteca.

Outra subcategoria estabelecida foi as “praticas de ensino” que, de acordo
com os apontamentos das professoras participantes da pesquisa, desmembrou-se
em outras unidades de significado que serdo aqui apresentas. O “acesso a Libras
como Primeira Lingua (L1)” foi a primeira unidade de significado da subcategoria,
conforme exposto abaixo nos depoimentos das professoras investigadas:

Os recursos digitais tém sua importancia na aprendizagem com o uso de

jogos, videos e etc. [...] A ferramenta em si, sé funcionara se o aluno tiver
o dominio da lingua [...] (P1).

Mais um dos instrumentos para conseguir a aprendizagem do educando
surdo para aquisicdo da sua lingua materna (P5).

Os recursos digitais podem contribuir, mas € importante ter acessibilidade
em Libras. Assim seria 6timo! (P6).

Embora a Libras tenha sido oficializada, esta lingua permanece silenciada em

parte da sociedade ou mesmo desconhecida em alguns espagos sociais (BRASIL,
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2006). As comunidades surdas lutam pelo seu reconhecimento e prestigio para além
dos segmentos que agregam pessoas surdas como escolas, igrejas, associagdes,
entre outros. Mesmo na esfera educacional, representada pelas redes de ensino que
notadamente buscam meios de fortalecimento da Libras, € possivel perceber o
predominio da Lingua Portuguesa oral e escrita (COSTA; SANTOS, 2018).

As escolas bilingues sédo a alternativa defendida por parte dos movimentos
surdos e por pesquisadores como Fernando Capovilla (2011), Lodi e Lacerda
(2009), em atendimento as peculiaridades do desenvolvimento de estudantes
surdos, mais especificamente a necessidade do ensino em sua lingua de instrucéo.
Esses autores defendem um modelo de educacgao no qual os surdos tenham contato
0 mais breve possivel com a Libras, pois essa € a lingua que é acessivel para eles.

Para solucionar os desafios impostos, ndo sera suficiente a insercdo de
recursos digitais nas salas de aulas com estudantes surdos. Sabe-se que por entre
estes desafios perpassam outras questdes de cunho politico, ideoldgico, cultural,
entre outros. Entretanto, tais recursos podem contribuir com o ensino e favorecer o
dominio da Libras que é necessaria para o desenvolvimento do estudante surdo,
como destacaram as professoras.

O “acesso aos recursos” foi outra unidade de significado da subcategoria
praticas de ensino. Nos depoimentos das professoras e da coordenadora
pedagdgica, que também se manifestou quando a esse aspecto, elas séo enfaticas

quanto a essa necessidade, conforme se verifica:

Desde que todos os alunos possam ser contemplados com tais recursos
(P2).

[...] o estimulo necessario para o uso dessa tecnologia que muitas vezes
eles ndo possuem em casa [...] (P1).

[...] muitas vezes o0 acesso a internet por parte dos alunos, tem sido o maior
entrave na aprendizagem dos alunos surdos (CP).

A partir das respostas das professoras, infere-se que o acesso aos mais
variados recursos tecnoldgicos e digitais tem sido considerado uma limitagdo para a
utilizacado pedagogica dos recursos na perspectiva do ensino bilingue. Isso se deve,
em partes, a precariedade de algumas escolas no Brasil, nas quais € comum n&o se
encontrar variedade de recursos, em especial tecnoldgicos (SANTOS, 2018).

As desigualdades de acesso aos bens econdmicos e culturais somam-se as

dificuldades de recursos enfrentadas pelas escolas publicas brasileiras. Com a
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pandemia do Covid-19, acentuaram-se as dificuldades enfrentadas pelos sistemas
escolares e pela populagao; todos tiveram que enfrentar desafios e adaptacdes
nunca experienciados como o0 ensino remoto e o custo desse tipo de ensino
mediado pela internet, assim como o uso das ferramentas digitais, que invadiram a
vida de professores e estudantes (SILVA et al., 2021).

Mesmo diante das dificuldades, compreende-se que se fossem asseguradas
as condi¢des de trabalho aos professores e os equipamentos e suporte necessarios
aos estudantes, os recursos digitais integrariam o planejamento de ensino dos
professores para o fortalecimento da educacdo. Consoante a essa afirmacgéo, a
ultima unidade de significado da subcategoria “praticas de ensino” faz referéncia as
“‘metodologias interativas”. Apresentam-se a seguir os depoimentos das professoras

e da coordenadora pedagdgica classificados na referida unidade de significado:

Facilita a interacdo promovendo a aprendizagem significativa dos
estudantes através do envolvimento participativo no processo ensino-
aprendizagem na busca do conhecimento e também a
interdisciplinaridade (P4).

O uso dos recursos digitais ira oferecer a oportunidade de aumentar a
compreensdo de conceitos complexos, estimular a imaginacdo e a
criatividade no que se refere a aprendizagem (P3).

Como estratégia, como uma metodologia a mais, que venha a somar com
as estratégias e metodologias que usamos nas aulas presenciais (CP).

As professoras e a coordenadora concordam que os recursos digitais
colaboram com o ensino de estudantes surdos e destacam aspectos relevantes
como a capacidade de interacdo e de auxiliar na compreensao de conceitos
complexos. A literatura reforca a observacao das participantes. Castro e Calixto
(2017) apontam a necessidade do professor saber trabalhar com esses recursos. E
interessante que o profissional valorize as possibilidades de interacdo e cooperagao
entre os estudantes, que incentive a realizacao de atividades coletivas, pois séo
habilidades importantes para que os estudantes surdos estejam cada dia mais
incluidos na escola.

O uso pedagodgico dos recursos digitais gera mudangas qualitativas no modo
de ensinar e modifica a maneira como os estudantes se comunicam. Eles permitem
desafiar a criatividade e despertar a criticidade dos alunos. Outro aspecto importante

sobre a apropriagao pelos professores dos variados recursos digitais disponiveis, é
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que podem colaborar com o aperfeicoamento de conceitos abstratos nem sempre
simples de serem captados pelos surdos (MORAES et al., 2018).

Assim, evidencia-se nas falas das participantes a percepcao sobre o uso dos
recursos digitais como possibilidades de diversificagdo das praticas de ensino com
estudantes surdos na perspectiva bilingue. Essa visdo favoreceu o desenvolvimento
do processo de intervengdo na realidade da UEB Bilingue Libras e Lingua
Portuguesa Escrita. Na subsecdo seguinte detalha-se todo o percurso

intervencionista da pesquisa.

6.4 Intervengdo pedagdgica junto as professoras com o uso de recursos

digitais (apps) na perspectiva do ensino bilingue

Descreve-se nesta subsegcdo o processo de intervencdo pedagogica da
pesquisadora junto as professoras da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa
Escrita. Esta fase da pesquisa corresponde ao terceiro objetivo especifico do estudo
em questdo, que consiste em realizar intervengdes educacionais com as professoras
para favorecer o ensino de estudantes surdos por meio dos recursos digitais.

Em uma primeira aproximagao via reuniao on-line, por meio da plataforma
Google Meet, no més de maio de 2021, fez-se uma apresentacado da pesquisa e das
acdes que seriam desenvolvidas em uma perspectiva intervencionista, explicando as
participantes se tratar de uma pesquisa de carater aplicado com vistas a identificar,
por meio de avaliagdo, os impactos que sédo capazes de produzir nos estudantes
(DAMIANI et al., 2013).

Posteriormente realizou-se a coleta de dados por meio de questionarios
disponibilizados pelo Google Formularios, ferramenta que tem sido muito utilizada
pela capacidade de agilizar o processo de pesquisa e pela facilidade de alcance dos
participantes frente ao cenario pandémico (PRODANOV; FREITAS, 2013).

As respostas dos questionarios, além de demonstrarem a primeira parte dos
resultados da investigagdo, direcionaram o planejamento dos encontros de
formacdo, que possibilitaram maior contato com a realidade escolar e
encaminhamento das agdes intervencionistas descritas neste tdpico.

Uma pauta constante nos debates sobre a escolarizagéo de pessoas surdas é
a limitacdo de compreensdao da lingua portuguesa escrita e a necessidade de

buscarem-se meios para contribuir com a superagao dessa barreira. A pessoa surda
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faz parte de uma minoria linguistica, imersa em uma sociedade ouvinte que utiliza a
lingua portuguesa, primeira lingua oficial do pais. Assim, além da Libras, € por meio
da Lingua Portuguesa que o surdo podera desenvolver-se e projetar-se na
sociedade onde se encontra (FUCKS, 2017).

O proposito do estudo se deu pelo interesse da pesquisadora em ampliar as
possibilidades de ensino de estudantes surdos, em especifico na perspectiva
bilingue de ensino da Libras e Lingua Portuguesa escrita, a partir da utilizagao, pelos
professores, de recursos digitais nas aulas. A pesquisa do tipo intervengao
pedagogica foi o caminho para materializar essa intencionalidade.

A LDB n.° 9.394/96 garante aos professores o direito a formagao continuada
em servigo, de acordo com suas areas de atuacdo e formacgao, inclusive no seu
proprio espago escolar (BRASIL, 1996). Desse modo, a escola € o0 espago de
formacdo permanente e rico de possibilidades de enriquecimento da pratica
profissional dos seus educadores.

Em acordo com a orientadora da pesquisa e a coordenadora pedagodgica da
escola, planejaram-se trés encontros de formagéo com as professoras abordando os
seguintes temas: “O ensino de estudantes surdos na perspectiva bilingue no dia 2
de agosto; “O ensino de estudantes surdos com recursos digitais: conhecendo os
apps” no dia 4 de agosto; “O ensino de estudantes surdos a partir da utilizagao de
recursos digitais: exploracdo pedagodgica dos apps” no dia 6 de agosto. Os
encontros aconteceram de forma presencial no turno vespertino na escola
investigada, respeitando todos os protocolos de seguranga em relagdo a pandemia
de Covid-19.

Participaram das formagdes seis professoras da UEB Bilingue Libras e Lingua
Portuguesa Escrita. A pauta dos encontros de formacao foi pensada de forma a
gerar um processo de intervenc¢do colaborativo com as participantes, fundamentado
em contribuicbes teoricas relacionadas a pesquisa desenvolvida e posteriores
reflexdes sobre possibilidades praticas de ensino de estudantes surdos.

O objetivo da pauta pedagdgica consistiu em orientar a condugdo das
reunides de formagao, permitindo organizar o tempo e direcionar as discussodes (a
partir de referenciais tedricos ou ndo) e as atividades praticas. O tema gerador do
encontro formativo foi “Intervengdes pedagdgicas na perspectiva do ensino
bilingue a partir do uso de recursos digitais (apps) com professoras de

estudantes surdos”. Para estruturar essa etapa da pesquisa e nortear o trabalho
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desenvolvido, estabeleceram-se os objetivos do processo interventivo, conforme

quadro abaixo:

Quadro 10 — Objetivos da intervencao pedagdgica

Objetivo geral Objetivos especificos

e Dialogar sobre o ensino de estudantes surdos na
perspectiva bilingue e sobre a inclusdo educacional.

o Conhecer recursos digitais (apps) que permitam a
utilizacdo pedagdgica pelas professoras a partir da
Libras como lingua de instrucdo ou Primeira Lingua
(L1) e que favoregam a aquisicao da Lingua
Portuguesa escrita como Segunda Lingua (L2).

e Verificar junto as professoras as possibilidades de
uso pedagogico de 4 (quatro) apps disponiveis para
dispositivos méveis com sistema Android.

e Construir colaborativamente proposi¢des praticas de
ensino para estudantes surdos a partir do conteudo
dos apps.

e Avaliar os impactos do processo de intervengao para
a pratica de ensino das professoras participantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

o Refletir sobre o bilinguismo
no contexto escolar e as
possibilidades de uso de
recursos digitais (apps)
como apoio as praticas de
ensino das professoras com
estudantes surdos.

A estrutura pensada para as formagcdes compreendeu um momento inicial de
acolhida, nos quais se buscaram inspiragdes nos campos artistico e literario, para
possibilitar momentos de deleite e reflexdo. Conforme comentam Oliveira e Bortolaci
(2017):

[...] a leitura literaria leva a construgao de uma cultura compartilhada, para
além da literatura. Precisamos de uma cultura comum, para que possamos
Nnos comunicar e para que possamos construir elementos de passagem de
uma cultura a outra. Viver juntos pressupde compartilhar referéncias
comuns, o que leva ao desenvolvimento de uma identidade de grupo, da
sociabilidade (OLIVEIRA; BORTOLACI, 2017, p. 102).

A acolhida artistico-literaria em encontros pedagogicos é um recurso também
estético que traz a possibilidade de sensibilizacdo a determinadas tematicas; ela
“garante ao leitor o direito de se indignar, de se emocionar, de sentir medo, chorar
ou rir ao ler uma narrativa, uma poesia, um conto” (OLIVEIRA; BORTOLACI, 2017,
p. 102), ao passo que mexe com sentimentos, provoca sensagdes muito particulares
e amplia o repertorio cultural dos professores.

Esse tipo de experiéncia remete a homologia dos processos defendida por

Donald Schén, que sugere aproximar a experiéncia de formagao vivida pelos
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professores ao modo como eles trabalhardo com seus estudantes em sala de aula.
Ou seja, Schon propde que o professor vivencie, ao longo do seu processo
formativo, praticas que posteriormente seja capaz de transpor de forma reflexiva ao
seu fazer pedagogico (IBIAPINA, 2020).

Quanto as estratégias metodoldgicas, optou-se por exposi¢cdes dialogadas
sobre textos encaminhados as professoras para leitura prévia. Essa metodologia
visou fundamentar a atividade interventiva a partir de estudos cientificos
relacionados aos temas desenvolvidos. Apds as reflexdes a partir dos aportes
tedricos, buscou-se pensar coletivamente sobre a pratica de ensino das professoras
e possibilidades reais de intervengdes nas salas de aula, no sentido de contribuir
com o trabalho docente e favorecer o ensino de estudantes surdos.

Para melhor conduzir as formagdes e otimizar o tempo e as atividades, ao
final de cada encontro eram direcionados os encaminhamentos para a reunido
seguinte. Portanto, feito os esclarecimentos dos aspectos gerais da intervencao,
discorre-se adiante sobre todos os procedimentos realizados nas trés tardes.

No primeiro encontro de formacéo, dia 2 de agosto, a tematica abordada foi o
“O ensino de estudantes surdos na perspectiva bilingue”. Iniciou-se a reunido com o
momento de acolhida a partir da apreciacdo da obra “Coexisténcia” de autoria do
muralista Eduardo Kobra. Uma obra que retrata a situacdo pandémica atual, cujo

objetivo foi provocar reflexées sobre a educagéao nesse contexto.

Figura 8 — Obra Coexisténcia de Eduardo Kobra

Fonte: Eduardo Kobra (2020)

As professoras foram participativas desde o primeiro momento. Em roda de

conversa e compartilhamento de sentimentos quanto a obra apreciada, as


https://www.eduardokobra.com/projeto/6/coexistencia
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professoras a relacionaram assertivamente com o atual cenario da pandemia de
Covid-19. Oportunamente foi apresentada uma breve biografia do autor.

Em razdo de ser o primeiro dia do processo de intervencao, apés o momento
da acolhida, realizaram-se as apresentag¢des formais da professora pesquisadora,
da professora orientadora e das participantes do grupo. A apresentagao oficial foi
realizada anteriormente, quando dos primeiros contatos para a realizagdo da
investigacdo, mas nao poderiam deixar de acontecer as apresentagdes de forma
presencial.

O mesmo ocorreu em relagdo a pesquisa, quanto a seus objetivos e
procedimentos, de modo a dimensionar para as participantes da investigacéo o seu
percurso. Logo apds as apresentagdes formais, abriu-se espacgo para a construgao
coletiva dos combinados dos encontros (dias, horarios, programagéo, metodologias
de trabalho e interpretacdo pelas colegas para a professora surda), de modo a
assegurar a realizagao da intervengao da melhor forma para todos.

Um importante combinado estabelecido foi a criagdo de um grupo com as
participantes da intervengao no aplicativo de mensagens WhatsApp. Esse espago
serviu como principal canal de comunicacéo entre a pesquisadora e as professoras.
Esse canal representou a primeira aproximacdo dos recursos digitais, abrindo

caminhos e possibilidades didaticas com uso de tecnologias no ambiente escolar.

Figura 9 — Criacao do grupo de Figura 10 — Mensagens da
WhatsApp com as professoras pesquisadora orientando atividades
1919 O @~ - LR o] 1919~ 0O - o -

6@ Pesquisa colaborativa

< i) Pesquisa colaborativa
BeTh, Elke, Lidia, Prof, Prof ANA, ..

BeTh, Elke, Lidia, Prof, Prof ANA, ...
2 de agosto de 2021 o texto que repassei para
voceés.

@ As mensagens e as chamadas sao

Desejo uma boa leitura e
aguardo as impressoes de
vocés amanha.

Para orientar as

Vocé criou o grupo "Pesquisa consideracGes, elaborei uma
colaborativa questao problematizadora:
Vocé adicionou Elke Pio Doze Na sua op‘mi§°’ o que deve

ser considerado na
organizagao do trabalho
pedagdgico quanto as
necessidades dos
estudantes surdos? Existe
um modelo educacional ideal
entre a escola regular
inclusiva ou a Escola
Bilingue?

Silvane EB entrou usando seu convite

h Surdez e educacao.pdf

Vocé mudou a imagem do grupo Fiquem a vontade para v
comentar, sem nenhum tipo

° © : ° @

Fonte: dados da pesquisa (2021) Fonte: dados da pesquisa (2021)
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No grupo, foram disponibilizados todos os materiais utilizados nos encontros,
0 que oportunizou o aprofundamento das discussbes dos momentos presenciais e
encaminhamentos necessarios para os encontros e atividades seguintes, assim
como a socializagdo de materiais diversos referentes as tematicas exploradas e
informes em geral.

Estabelecidos os combinados, a pesquisadora distribuiu a pauta impressa
para todas as participantes, apresentou os objetivos da formagao e socializou o
planejamento previsto, deixando claro se tratar de uma pesquisa do tipo intervengao
pedagdgica colaborativa, na qual as participantes sédo ativas em todo o processo.

Em seguida, realizou-se a exposi¢ao dialogada do texto “Surdez e educacao:
escolas inclusivas e/ou bilingues?”. O artigo, de autoria de Sylvia da Silveira Nunes,
Ana Lucia Saia, Larissa Jorge Silva e Soraya D’Angelo Mimessi, foi publicado na
Revista Quadrimestral da Associa¢éo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
de Sao Paulo. As autoras debatem sobre a polémica educagao de surdos e refletem
sobre limites e alcances da educacgao inclusiva para estudantes surdos, bem como
as possibilidades da educacgéo bilingue (NUNES et al., 2015).

Apoés as discussbes do artigo e sobre a relagdo do tema com a pesquisa
realizada na UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita, definiram-se os
encaminhamentos para o encontro seguinte: envio dos nomes dos aplicativos
selecionados pela pesquisadora para o conhecimento e a avaliagao das professoras
para posterior construgéo de estratégias didaticas com estudantes surdos; texto para
debate no encontro seguinte.

O segundo encontro de formagao, ocorrido no dia 4 de agosto, teve como
tema “O ensino de estudantes surdos com recursos digitais: conhecendo os apps”.
Seguiu os moldes da reunido anterior. Iniciou-se a tarde de formagdo com o
momento da acolhida com o poema “O sonho” de Clarice Lispector.

Ressalta-se que diante da presenca da professora surda na pesquisa,
disponibilizou-se no grupo do WhatsApp uma versdao do poema em video com
traducdo em Libras. Realizou-se a leitura coletiva do poema e em seguida um
momento de reflexdo sobre o sentimento que as palavras apresentadas foram
capazes de despertar em cada uma das professoras participantes. Encerrou-se a
acolhida com um breve comentario sobre a biografia da autora.

Mais uma vez o grupo foi participativo. As professoras estabeleceram pontes

com suas vivéncias pessoais e profissionais, inclusive sobre a realizacdo de um
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sonho que foi a conquista da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita no

municipio de Sao Luis — MA.

Figura 11 — Poema “O Sonho” de Clarice Lispector

Fonte: Pinterest

Apos o momento da acolhida, retomaram-se as discussdées do encontro
anterior a partir da seguinte questéo problematizadora:

e O que deve ser considerado na organizagao do trabalho pedagdgico quanto
as necessidades dos estudantes surdos na perspectiva bilingue? Existe
escola ideal para os estudantes surdos?

Em seguida, realizou-se a exposicao dialogada sobre o texto “O uso do
WhatsApp na alfabetizacdo” de Sénia Oliveira Santos, extraido do Boletim
Alfabetizacdo Humanizadora, n.° 3. A autora apresenta uma experiéncia de atividade
realizada a partir da utilizacdo do aplicativo WhatsApp com estudantes em processo
de alfabetizagéo.

Buscou-se, com essa leitura, valorizar a utilizagédo de recursos digitais nas
salas de aula, pois uma experiéncia na educacido basica, consubstanciada pela

producao académica, pode inspirar outras possibilidades semelhantes.
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Apos os debates e leituras foram apresentados os aplicativos selecionados
previamente para a exploracdo durante os encontros. As professoras receberam
antecipadamente a lista dos apps no grupo do WhatsApp e baixaram em seus
dispositivos méveis com sistema Android pela loja virtual/online Play Store.

O primeiro momento foi reservado para a apresentacdo coletiva dos
aplicativos de modo a permitir que as participantes da intervengdo conhecessem e
se familiarizassem com os apps. Em uma roda de conversa, conversou-se sobre as
impressdes das professoras em relagao aos apps. Dispdem-se abaixo os icones dos

apps apresentados:

Figura 12 — icones dos aplicativos utilizados na intervengdo pedagdgica

Adelibras - &9 Librario: Libras
@ Aprenda Libras i para todos

brincando iz e

Adelibras

@ Libras-Portugués
@ el b " Silabario
Francisco Adelton Alves Ribeiro LS
TecGus Software e Educagao

Fonte: Google Play

No segundo momento de trabalho com os aplicativos, a orientagéo foi que as
professoras verificassem o atendimento a proposta bilingue com uso da Libras e da
Lingua Portuguesa escrita. Esse exercicio aconteceu com todas as professoras
manuseando os apps em seus dispositivos moveis e a pesquisadora mediando os
didlogos e registrando as consideragdes.

O encontro foi encerrado com o encaminhamento para o encontro seguinte:
foi sugerido que as professoras pensassem na viabilidade de uso pedagodgico dos
apps trabalhados, para construgdo e avaliacdo de estratégias didaticas com
estudantes surdos.

Os dois primeiros encontros, com leituras, reflexdes, trocas de experiéncias e
partilha de conhecimentos quanto ao ensino de estudantes surdos na perspectiva

bilingue e as possibilidades de utilizacdo pedagdgica dos apps, favoreceram as
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interacdes necessarias para o planejamento de atividades com os recursos digitais
explorados.

Na tarde do dia 6 de agosto aconteceu o ultimo encontro presencial de
intervencdo pedagogica com o tema “O ensino de estudantes surdos a partir da
utilizacdo de recursos digitais: exploragao pedagdgica dos apps”. Conforme a
organizagao da pauta, a reunido foi iniciada com o momento de acolhida com a obra

literaria “Os cinco sentidos”, de Bartolomeu Campos de Queirés.

Figura 13 — Livro “Os Cinco Sentidos” de Bartolomeu Campos de Queirds

2 X

S 3

Fonte: Educlub (2021).

As obras de Bartolomeu Campos de Queirds sdo conhecidas por ndo serem
segmentadas para determinada faixa etaria, sdo produgdes que tocam coragdes e
atraem o interesse de criangas, jovens e adultos. Desse modo, foi facil envolver as
professoras na atmosfera do texto, que faz alusdo aos sentidos humanos da visao,
audicao, olfato, paladar e tato.

Mais uma vez as participantes estiveram a vontade para explanar suas
impressdes e sentimentos e conseguiram estabelecer relagdo com a pratica
profissional ao destacarem que seu publico de trabalho sdo estudantes surdos que
apresentam limitagdes e/ou comprometimento no sentido da audicdo, mas
plenamente capazes de conduzirem suas vidas e progredirem em todos os campos,
desde que asseguradas as condigdes de que necessitam.

Apoés a acolhida, seguiu-se o planejamento com a exploragado dos aplicativos
de modo a sistematizar o conteudo de cada uma das participantes. Posteriormente
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foram encaminhadas as proposicdes praticas de ensino para estudantes surdos com
conteudo dos apps. Verifica-se a seguir a descricdo dos aplicativos e seus

conteudos.
Adelibras

O Adelibras, com avaliagédo 3,7 estrelas na loja PlayStore, € um recurso
interativo que contribui na aprendizagem da Libras de forma divertida. Ele permite
associar sinais (em GIF), que sao apresentados em Libras, a palavras escritas em
Lingua Portuguesa.

Os conteudos disponiveis estao relacionados a Lingua Portuguesa e Biologia,
no entanto, o carater elementar dos conteudos oportuniza uma diversidade de
possibilidades de exploragdo pedagdgica nos anos iniciais, perpassando por varias
areas do conhecimento.

A tela inicial do aplicativo oferece trés opgdes: jogar (iniciar imediatamente o
jogo), instrugbes (disponibiliza as orientagdes para jogar e informa o e-mail de
contato para informar erros ou problemas inesperados no app) e a opgéao “sobre”,
que conta a histdria do desenvolvimento do aplicativo (Figura 15).

Tocando na opgao jogar, o app abre a proxima tela com as opgdes de
conteudos dos jogos que sao Introducéo a Libras e Biologia em Libras, como mostra

a imagem (Figura 16).
Figura 14 — Tela n® 1 do app AdelLibras Figura 15 — Tela n° 2 do app AdeLibras

AdeLibras

Escolha qual opgao prefere
jogar:

Biologia em Libras

Introdugao a Libras

Jogar

Instrugoes

Sobre

Fonte: Google Play Fonte: Google Play
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Ao tocar na opgéo Introdugdo a Libras, uma nova tela se abre com outras
doze alternativas de conteudos agrupados pelas seguintes tematicas: sinais basicos,
saudacgoes, numeros, familia, cores e tonalidades, advérbios de tempo, estacdes e
condi¢gbes climaticas, calendario, meios de transporte, dias da semana, adjetivos e
verbos.

Figura 16 — Tela n°® 3 do app AdeLibras — 12 opgéo de jogo

Escolha o assunto:
Dias da semana

Sinais basicos

Adjetivos

Saudagdes

Verbos

Fonte: Google Play

Familia
Cores e tonalidades

Advérbios de tempo

Estagoes e condigoes
climaticas

Calendario

Meios de transporte

Ao selecionar um dos assuntos como “numeros”, uma nova tela surge com
uma imagem em GIF com uma pessoa sinalizando em Libras. Abaixo constam as

alternativas entre as quais o jogador deve escolher a certa:
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Figura 17 — Tela n°® 4 do app AdeLibras

Marque a opgao
correspondente

Fonte: Google Play

Na imagem acima, o sinal realizado foi o0 do numero zero. Se o jogador fizer a
escolha certa, uma nova tela na cor verde vai surgir, indicando o acerto e as opgdes
de “continuar jogando” com nova sinalizagao e alternativas de respostas ou “voltar’
para retornar ao menu inicial do jogo. Se o jogador errar ao escolher uma resposta,
aparecera uma tela vermelha indicando o erro e com as mesmas duas opcodes de

“continuar jogando” ou “voltar” ao inicio do jogo, como indica a Figura 18.

Figura 18 — Opgdes de tela n° 5 do app Adelibras (acerto e erro)

Que pena, voce errou dessa
Parabéns, vocé acertou! vez i(

A resposta certa era "0"

Continuar jogando >

Continuar jogando >
< Voltar

Fonte: Google Play
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Se for escolhida a segunda opcao de jogo “Biologia em Libras” na tela 2, o
jogador é direcionado imediatamente para a sinalizagdo com imagem em GIF e

opgodes de respostas, como é demonstrado na Figura 19.

Figura 19 — Tela n® 3 do app AdeLibras — 22 opgéo de jogo

Marque a opgao
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Fonte: Google Play

O app € um 6timo recurso para o ensino da Libras, pois parte de tematicas
elementares para a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais. As sugestdes de
melhoria, de acordo com o olhar das professoras, sdo de que as perguntas fossem
organizadas em blocos com acumulo e perda de pontos e que houvesse mudancga
de niveis de modo a tornar o jogo mais atraente. Para fins de melhoria do aplicativo,
evidencia-se a necessidade de aperfeicoamento do app e a ampliagao dos temas

disponibilizados.

Alpha-Libras

O Alpha-Libras, com avaliagédo 4,5 estrelas na loja Play Store, foi outro app
explorado junto as professoras. O recurso tem sua origem no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IFMA. Seus desenvolvedores foram
os estudantes Pedro Lucas Souza Carneiro, Wene Alves de Oliveira e Carlos
Manuel Corréa da Paz, em colaboracdo com Aurea Maria do Nascimento Luz e
Antonia Raiane Silva. A equipe contou com a coordenacdo do Professor Dr.

Francisco Adelton Alves Ribeiro.
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Na loja on-line Play Store estdo disponiveis para download varios apps
desenvolvidos pelo professor Francisco Adelton Alves Ribeiro. Destaca-se aqui a
sensibilidade do professor em criar conteudos acessiveis e voltados para o processo
educativo de criangas com necessidades especiais em uma perspectiva inclusiva.

A primeira tela do jogo apresenta as alternativas jogar (com as opgodes
organizadas por niveis); ajustes (que direciona para as configuragdes do jogo);
sobre (apresenta informagdes dos desenvolvedores) e sair (para encerrar 0 app),
conforme se verifica na Figura 20.

Ao escolher a alternativa “jogar”, o app direciona para uma segunda tela com
as fases do jogo. Registra-se que o nivel 5 ndo possui conteudo disponivel. A Figura

21 demonstra a tela das fases.

Figura 20 — Tela n® 1 do app AlphaLibras Figura 21 — Tela n® 2 do app AlphaLibras

Fonte: Google Play Fonte: Google Play

Ao selecionar a alternativa “Introdugao”, abre-se uma nova tela com as letras
do alfabeto sequenciadas. Um avatar sinaliza em Libras e a letra é exposta na parte
inferior da tela, acompanhada por duas setas que permitem voltar a letra anterior ou

passar para a proxima. A Figura 22 demonstra a tela da introdugéao:
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Figura 22 — Tela da Introdugao do app AlphaLibras

A aprendizagem do alfabeto € a base para os demais niveis do jogo. No
primeiro nivel, o avatar apresenta em Libras letras sozinhas e o jogador devera
assinalar dentre as opgdes qual foi a letra sinalizada. Ao passo que o jogador vai
acertando as respostas, o aplicativo vai somando pontos no alto da tela. As imagens

a seguir demonstram telas do nivel 1:

Figura 23 — Tela do nivel 1 Figura 24 — Tela de acerto do nivel 1
do app AlphaLibras do app AlphaLibras
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Fonte: Google Play Fonte: Google Play
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Ao todo sédo sinalizadas dez letras e o jogador devera acertar todas para
passar para o segundo nivel do jogo. No nivel 2, as letras sdo agrupadas de trés em
trés e o jogador assinala a alternativa correta, conforme a sinalizagao feita pelo
avatar.

Apo6s o acerto de uma sequéncia de 10 trios de letras, o jogador avanga para
o nivel seguinte. Se o jogador errar em qualquer momento do jogo aparece uma tela
de erro com a palavra “perdeu”, que demonstra a pontuagao perdida. As imagens a

seguir representam telas do nivel 2:

Figura 25 — Tela do nivel 2 Figura 26 — Tela de erro do nivel 2
do app AlphaLibras do app Alphalibras
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Fonte: Google Play Fonte: Google Play

Sempre que o jogador errar, ird perder pontos e permanecera no mesmo
nivel, repetindo as sequéncias até acerta-las e passar para a fase seguinte. Nos
niveis 3 e 4 sdo apresentadas opgdes com quatro letras, algumas vezes formando
palavras da Lingua Portuguesa e outras representando sequéncias aleatorias.

Abaixo se verificam telas dos niveis 3 e 4.
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Figura 27 — Tela do nivel 3 Figura 28 — Tela do nivel 4
do app AIphaleras do app AI haleras

MESA META
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ITEM IODO

Fonte: Google Play Fonte: Google Play
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Essas fases seguem a mesma légica das fases anteriores. Se o jogador
acerta, pontua e avanga. Em caso de erro, perde pontos e precisa repetir
as sequéncias. Uma das sugestdes de melhoria para esse app foi ampliar a
sinalizagcdo da datilologia para sinais em Libras com alternativas de palavras
correspondentes ao sinal apresentado. Outra possibilidade sugerida foi a sinalizagéo
das palavras por tematicas ou categorias como frutas, animais, familia, escola, entre
outros, caso a sugestdo anterior de ampliagdo da datilologia para sinais em Libras

fosse atendida.

Librario

O Librario foi outro aplicativo trabalhado na intervencdo. E um app educativo
desenvolvido pela equipe Ludic Side, com avaliagao 4,8 estrelas na loja Play Store.
O app possui duas opgdes de games: jogo da memoédria e jogo do Saci. Nele
encontra-se um vocabulario com o total de 81 palavras organizadas em trés

baralhos com os temas “geral”, “arte” e “verbos educativos”.
O aplicativo disponibiliza ainda uma opg¢ao de videos que apresentam o sinal

de cada palavra em Libras. Visualiza-se abaixo a tela inicial do app:
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Figura 29 — Tela inicial do app Librario
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Fonte: Google Play

Ao selecionar o jogo da memoria aparecem os baralhos “geral”’, “arte” e
“verbos educativos”, podendo ser selecionada uma tematica apenas ou quantas o
jogador desejar. Também é possivel optar por jogar sozinho ou em dupla, conforme

se verifica nas préximas imagens:

Figura 30 — Baralhos do jogo da memdria do app Librario

JOGO DA MEMORIA

JOGO
4 VOLTAR CONTRA

Fonte: Google Play

Figura 32 — Carta do jogo da meméria —
com imagem (palavra e sinal) exposta — app
Librario

Figura 31 — Cartas do jogo da meméria —
posicao inicial, modo 1 jogador — app Librario

Fonte: Google Play Fonte: Google Play
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A cada acerto de um par de cartas surge uma nova tela com as opcodes
“aprender”, que demonstra o sinal em Libras por meio de video, ou “continuar’ para

retornar as cartas do baralho e prosseguir o jogo. As imagens a seguir demonstram:

Figura 33 — Opgdes do jogo da meméria do app Librario
ao formar um par de cartas

VOCE ENCONTROU UM PAR

Fonte: Google Play

Figura 34 — Tela do video ensinando o sinal do par formado
pelas cartas do jogo da memoria do app Librario

Fonte: Google Play

O jogo é composto por cinco niveis e conforme os acertos o jogador vai
avangando. O primeiro nivel € composto por seis cartas, o segundo por oito, o
terceiro por dez, o quarto por 12 e o quinto e ultimo nivel por 18 cartas. As imagens

a seguir demonstram a mudancga de niveis e a etapa final apds passar por todos os
niveis:
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Figura 35 — Mudanca de niveis do app Figura 36 — Finalizagc&o dos cinco niveis do
Librario jogo da memoéria do app Librario

PARABENS! PARABENS!

VOCE BATEU SEU RECORDEI

VOCE ENCONTROU TODOS O PARES!

Fonte: Google Play Fonte: Google Play

O aplicativo também disponibiliza a opg¢ao de jogo para dois jogadores, sendo
possivel nomea-los e cada um jogar na sua vez, conforme sinalizado pelo app. A
opgao com dois jogadores ndo segue a mesma sistematica de niveis. Nessa opgéo
esta disponivel apenas o jogo com 18 cartas que formam, consequentemente, nove
pares. No entanto, a cada nova partida, as cartas sao apresentadas em diferentes
sequéncias e os sinais que elas trazem sado modificados, ou seja, ndo sao sempre
as mesmas palavras nem a mesma disposi¢cédo. Ao final do jogo, quem formar mais
pares é o vencedor.

Figura 37 — Cartas do jogo da memoaria —
posicé&o inicial, modo 2 jogadores — app Librario
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Forﬁe: Goog'le Play

O jogo do saci é outra opcao disponibilizada pelo Librario. O jogo possui os
mesmos baralhos do jogo da memaria e permite apenas um jogador, que disputa a
partida com outros trés jogadores comandados pelo préprio app. O jogo do saci é

semelhante ao conhecido jogo do mico. As imagens seguintes demonstram:
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Figura 38 — Baralhos do jogo do saci Figura 39 — Inicio da partida do jogo do saci
do app Librario ) do app Librario

Fonte: Google Play Fonte: Google Play

O jogador busca uma carta do adversario a sua direita e verifica se forma ou
nao um par. Em caso afirmativo, basta selecionar a carta correspondente a que foi
adquirida e automaticamente o par de cartas é retirado do jogo. Uma nova tela se
abre com a opcao de “aprender” por meio de video o sinal da palavra que formou, ou

“continuar” a partida, como se observa nas imagens seguintes:

Figura 40 — Opgdes do jogo do sacido app  Figura 41 — Tela do video ensinando o sinal
Librario ao formar um par de cartas do par formado pelas cartas do jogo do saci

do app Librario
¥ 1

VOCE ENCONTROU UMPAR

Fonte: Google Play Fonte: Google Play

Quando o jogador ndo forma um par ele “passa a vez” aos seus adversarios e
aguarda sua proxima jogada. A finalidade do jogo é formar pares na mao do jogador
e retirar cada par formado até nao restar nenhuma carta na mao. Um dos jogadores
ficara com a carta “saci” que nao possui par e, consequentemente, sera o perdedor.

Esse jogo nédo pontua, apenas finaliza com a ordem de classificagdo conforme

os pares formados, como se pode ver na imagem seguinte:
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Figura 42 — Finalizagao do jogo do saci do app Librario

PARABENS!

VOCE DESCEU TODAS AS SUAS CARTAS E
FICOU EM

Fonte: Google Play

Com o Librario € possivel aprender de forma dinamica, ludica e divertida. O
vocabulario disponibilizado com 81 palavras ainda € pequeno diante da riqueza de
possibilidades da Lingua Brasileira de Sinais, mas € um excelente recurso para o
ensino da Libras.

Apds a exploragdo do app, a sugestdo do grupo de professoras para a

melhoria seria a ampliagdo dos baralhos com mais opc¢des de temas.

Libras-Portugués Silabario

O aplicativo foi desenvolvido pelo grupo TecGus Software e Educagdo com
objetivo de auxiliar a comunidade surda na comunicagdo por meio da Libras e da
Lingua Portuguesa escrita, ao ensinar de forma interativa e divertida a separagao
silabica de palavras do vocabulario basico dessas duas linguas.

O app disponibiliza opgdes de jogo para a separagdo silabica e a
aprendizagem do sinal da palavra, agregando a sinalizagdo em Libras por meio de
videos que tém como fonte de dados o VLibras, que realiza a tradugao das palavras
apresentadas em Portugués para Libras.

Os conteudos estdo organizados em seis temas: animais (28 palavras),
comidas (28 palavras), natureza (31 palavras), objetos (32 palavras), brinquedos (29

palavras) e pessoas (32 palavras). Visualiza-se abaixo a tela inicial do app:
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Figura 43 — Tela inicial do app Libras-Portugués Silabario
Animais
Comidas Brinquedos

Natureza Pessoas

Objetos ! Sobre

Menos

Fonte: Google Play

O jogador escolhe um tema e em seguida aparece uma tela com o numero de

palavras disponivel para essa tematica, conforme imagem abaixo:

Figura 44 — Quantidade de palavras disponiveis no tema animais
do app Libras-Portugués Silabario

Fonte: Google Play

Ao selecionar um numero, abre-se uma nova tela que apresenta uma palavra
escrita em portugués, com as silabas separadas e fora de ordem, junto a imagem e
sinalizagdo em Libras pelo avatar. As Figuras 45 e 46 exemplificam palavras dos

seis temas disponiveis:
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Figura 45 — Opc¢éao n° 20 do tema animais Figura 46 — Opgao n° 6 do tema comidas
do app Libras-Portugués Silabario do app Libras-Portugués Silabario

JUNTE AS SILABAS JUNTE AS SILABAS

Fonte: Google Play Fonte: Google Play

Figura 47 — Opgao n° 2 do tema natureza do Figura 48 — Opgao n° 15 do tema objetos
app Libras-Portugués Silabario do app Libras-Portugués Silabario

JUNTE AS SILABAS JUNTE AS SILABAS
CAo

FU

RA

Fonte: Google Play Fonte: Google Play

Figura 49 — Opcao n° 17 do tema brinquedos  Figura 50 — Opgao n° 12 do tema pessoas
do app Libras-Portugués Silabario do app Libras-Portugués Silabario

JUNTE AS SILABAS JUNTE AS SILABAS

Fonte: Google Play Fonte: Google Play

Para jogar, basta selecionar as silabas na ordem de escrita da palavra na
Lingua Portuguesa. Conforme o jogador vai acertando a formacao da palavra vao
surgindo outras. Quando finalizar a ultima palavra da tematica, o app retorna a tela
anterior e o jogador decide se joga novamente com 0 mesmo tema ou retorna mais

uma tela e escolhe outra tematica.
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As palavras sao aleatorias, apenas correspondem a tematica do grupo. No
percurso é possivel encontrar palavras de uma, duas, trés ou quatro silabas. E um
6timo recurso para trabalhar a escrita, a palavra em Libras e a separacao silabica
dentro da norma da Lingua Portuguesa, tudo de forma ludica com palavras do
cotidiano das criangas.

Apos a exploragdo do app Libras-Portugués Silabario, as professoras
identificaram algumas questdes que precisariam ser revistas, como imagem nao
correspondente a palavra apresentada, a exemplo do tema “comidas” em que
aparece a imagem de um repolho, mas a palavra ao lado é couve; além da rapidez
com que o avatar sinaliza em Libras. Outra sugestdo das professoras para melhoria
do app seria a ampliagdo dos temas disponiveis e aumento do numero de palavras
nas tematicas ja existentes.

Apods todas as participantes conhecerem e dominarem o manuseio dos apps
foi iniciado um trabalho colaborativo de identificacdo de possibilidades de ensino
com apoio dos apps. Essas contribuicbes das professoras embasaram os
planejamentos das sugestdes para o uso pedagogico dos apps disponibilizadas no
Produto da pesquisa (APENDICE F).

=2

Figura 51 — Professoras em momento de formacgao pedagdgica
! -

Fonte: Registro da pesquisadora (2021)
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Figura 52 — Professoras explorando os apps

Fonte: Registro da pesquisadora (2021)

Para finalizar a etapa da intervengdo pedagogica, realizou-se uma roda de
conversa na qual as professoras participantes e a pesquisadora puderam expor suas
impressdes sobre as trés tardes de vivéncias oportunizadas pela pesquisa. Para
assegurar o registro oficial como avaliagdo dos encontros da intervengéo
pedagogica, tomou-se como encaminhamento que as participantes respondessem,
posteriormente, a algumas questdes via formulario do Google Forms.

Em reconhecimento a parceria estabelecida durante os dias de trabalho e
toda a presteza da equipe da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita ao
longo das fases da pesquisa, em especial as professoras e a coordenadora
pedagdgica, organizou-se um lanche coletivo para confraternizagcao e encerramento
das atividades de intervengao.

Ressalta-se que os protocolos de seguranga foram assegurados e todas as
participantes adotaram as medidas necessarias a prevencio da Covid-19, tais como:
distanciamento, uso de mascaras, alcool em gel e higienizacdo dos espacos e

materiais necessarios.

6.5 Avaliagao das participantes sobre o processo de intervengao

Apresenta-se nesta subsegdo a avaliacdo das professoras participantes
sobre o0 processo de intervengao pedagogica. Investigagbes desse tipo indicam a
importancia em se avaliar as praticas desenvolvidas e verificar adequadamente os

impactos produzidos na realidade na qual se interveio (DAMIANI et al., 2013).
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Esta pesquisa buscou intervir nas praticas das professoras da escola
investigada de forma colaborativa, envolvendo as participantes nas etapas do
processo na perspectiva qualitativa. Desse modo, com o intuito de proceder a
avaliacdo da intervengdo pedagogica realizada, buscou-se obter a devolutiva das
professoras e assim concluir a investigagdo com dados que amparam as agodes
desenvolvidas.

Assim, com o propésito de avaliar os impactos gerados, escolheu-se
novamente o instrumento de coleta de dados Google Forms em virtude da
manutengcdo das condigcbes de biosseguranga entre a pesquisadora e as
participantes em meio ainda ao cenario de pandemia Covid-19 e também pela
agilidade em termos de alcance e tempo que a ferramenta possibilita. O formulario
foi enviado apos a conclusdo dos encontros de formagdo pedagogica na escola e
contou com quatro perguntas, a saber: (1) Vocé aceita participar desta avaliacédo?
(2) Vocé gostou de participar dos encontros de intervengao pedagogica realizados
junto a pesquisadora? (3) O que vocé achou da intervengdo e dos materiais
utilizados pela pesquisadora como textos, videos e apps? (4) Vocé acredita que os
encontros trouxeram alguma contribuigdo para suas praticas de ensino?

Quanto a concordancia em participar, 100% das professoras declararam que
sim e responderam aos questionamentos conforme solicitagdo da pesquisadora. O

grafico 24 demonstra as repostas das professoras a esse questionamento:

Grafico 24 — Concordancia em participar da avaliacéo

6

SIM NAO

Fonte: elaborado pela autora (2021)

A segunda pergunta buscou saber sobre a satisfagcdo das professoras em
participar da pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica. Mais uma vez 100% das

participantes responderam que sim. O Grafico 25 evidencia essa informagao:
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Grafico 25 — Satisfacido de participar da pesquisa

SIM NAO

Fonte: elaborado pela autora (2021)

A satisfacdo das professoras em participar da pesquisa foi bastante
evidenciada, elas contribuiram ativamente com as atividades desenvolvidas e
estiveram atentas as propostas da pesquisadora. Esse apoio permitiu que os
encontros fossem leves e agradaveis, de modo que as praticas foram dinamicas e
interativas, conforme o planejamento inicial e as intengdes da pesquisadora ao
estabelecer seus objetivos.

Foi oportuno perguntar para as professoras participantes suas percepgoes
quanto ao processo de intervengdo pedagogica e quanto aos materiais utilizados
pela pesquisadora como textos, videos e apps. As respostas obtidas foram:

Intervengdes significativas. Materiais excelentes! Textos sugestivos, videos

e aplicativos que podemos usar com nossos alunos surdos, fazendo
algumas adaptacgdes (P2).

Bastante eficiente para o momento atual (P5).
Muito bom! (P4).
Bem interessante e bem produtivo (P3).

A pesquisa é muito interessante para que ndés professores trabalhemos o
ensino-aprendizagem dos alunos surdos através dos aplicativos educativos
adaptados que a pesquisadora nos mostrou (P1).

Excelente! (P6).

A avaliagdo das professoras quanto aos encontros de formagado e aos
materiais explorados, de modo geral foi positiva. Isso nos traz satisfagao, pois as
professoras conseguiram estabelecer conexdes entre os objetivos da pesquisadora
e suas praticas de ensino, em especial no contexto da pandemia Covid-19, um
cenario atipico, nunca vivido nas mesmas dimensdes e sequer imaginado. Essa

pandemia, definida como a maior crise sanitaria nos ultimos cem anos e com
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impactos em diversos campos da sociedade no mundo inteiro, ficara marcada na
histéria da humanidade (SILVA et al., 2021).

No contexto acima citado, o uso das tecnologias foi a alternativa encontrada
pelos sistemas de ensino para viabilizar as aulas. Diferentes recursos digitais deram
aporte as demandas educacionais urgentes como as ferramentas do Google
(Google Meet, Google Drive, Google Classroom, entre outras), Zoom, WhatsApp,
com destaque a responsabilidade do professor em criar, aprender e planejar aulas
com novas formatacdes (SILVA et al., 2021).

Em meio a certeza das tecnologias como principal meio do apoio as
atividades pedagdgicas, emergiram as incertezas e insegurancas dos professores
pela fragilidade na formacédo para lidar com o uso das ferramentas tecnoldgicas,
sendo desafiados a aprender para se valerem delas de forma pedagogica (MORAES
et al., 2015). Apresentar e explorar os recursos nessa perspectiva levou as
professoras a refletirem sobre suas praticas, pois puderam visualizar possibilidades
de uso de recursos digitais e possiveis adaptacdo para o ensino dos estudantes
surdos da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita.

Outro questionamento realizado foi se acreditaram que os encontros
trouxeram alguma contribuicdo para suas praticas de ensino. As professoras
destacaram:

Com certeza. Por mais encontros assim (P2).
Sim! (P5).
Sim, conhecimento digital importante no ensino-aprendizagem (P4).

Sim. Através dos encontros comecei a olhar os aplicativos de outra forma
como recurso facilitador e ludico em minhas aulas (P3).

A pesquisadora soube elaborar a pesquisa muito bem, e nos mostrou novos
meios e recursos para trabalharmos com nossas criangas surdas. Todos os
encontros foram muito bem organizados, com textos reflexivos e aplicativos
adaptados para surdos, que com certeza ira nos auxiliar na pratica. A
pesquisa fica com "um gostinho de quero mais"! Esperamos ter contribuido
com a pesquisadora e que nos encontremos futuramente na pratica de
nossa sala de aula com o uso dos apps (P1).

Sim! (P6).

A devolutiva das professoras nos gera o sentimento de ter trilhado por bons
caminhos. Com os depoimentos infere-se que as professoras da UEB Bilingue
Libras e Lingua Portuguesa Escrita visualizaram junto a pesquisadora, por meio das

reflexdes tedricas e atividades praticas, alternativas para a exploracédo pedagogica
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de recursos digitais com estudantes surdos para além daquelas que ja estavam
utilizando em suas aulas.

Em observancia as caracteristicas de uma pesquisa do tipo intervencéo
pedagdgica na perspectiva colaborativa, buscou-se, ao longo do percurso, realizar
um trabalho critico na tentativa de compreender, interpretar e propor solugbes aos
problemas enfrentados pelas professoras, com a constru¢do de informacdes
necessarias para modificar as culturas escolares e envolver as participantes em uma
espécie de negociagado que objetiva mudar praticas docentes (IBIAPINA, 2016).

Em clima de responsabilidade compartiihada e de busca por melhores
metodologias para o ensino de estudantes surdos, finalizou-se a intervengéo
pedagodgica com a avaligao das participantes e se consolidou o Produto da pesquisa.

Desejamos que cada uma das professoras, e muitos outros profissionais
atuantes na educacdo de surdos, sejam motivados a alimentarem o olhar para
outros leques de possibilidades ao ensino de estudantes surdos, utilizando recursos
digitais diversos, e que tenham autonomia, interesse e condigdes de desenvolverem

suas aulas com apoio de recursos como os explorados na pesquisa.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar o ensino de estudantes
surdos a partir da utilizagdo de recursos digitais por meio de uma intervengao
pedagodgica com professores, com vistas a construgdo de um e-book em uma
perspectiva bilingue nos anos iniciais do ensino fundamental da Unidade de
Educacao Basica (UEB) Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita. Os resultados
demonstram que os recursos digitais podem colaborar com a diversificagdo das
metodologias de ensino para estudantes surdos nas diferentes areas do
conhecimento e colaborar com o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa escrita.

Com este estudo, sugere-se a inclusdo permanente de recursos digitais no
cotidiano das aulas (presenciais ou remotas) da UEB Bilingue Libras e Lingua
Portuguesa Escrita, somando-se as praticas desenvolvidas pelas professoras na
perspectiva bilingue, como meios de contribuir com o ensino bilingue e minimizar os
impactos das barreiras comunicacionais entre a Libras e a Lingua Portuguesa. Os
recursos digitais eleitos para a exploracdo pedagdgica nesta pesquisa foram
aplicativos (apps) disponiveis para dispositivos méveis como celulares e tablets, que
podem ser baixados de forma gratuita na loja on-line Play Store (loja oficial de
aplicativos do Google) em aparelhos com sistema operacional Android.

O primeiro objetivo especifico da pesquisa foi identificar a formagao
continuada dos professores, assim como sua frequéncia e as orientacdes
educacionais nas salas de aula bilingues no contexto do ensino remoto com
estudantes surdos. Constatou-se que as professoras participam de formagdes
continuadas ofertadas pela SEMED/Sao Luis e que também buscam outras
instituicbes que oferecem cursos para professores na area da surdez. A frequéncia
das participacbes em formagdes informadas pelas professoras variou entre seis
meses a um ano. Sobre as orienta¢cdes educacionais nas salas de aula bilingues no
contexto do ensino remoto com estudantes surdos, identificou-se que o trabalho se
organizou a partir de aulas via WhatsApp e por meio de atividade impressas.

O segundo objetivo especifico buscou verificar as intervengdes educacionais
com uso de recursos digitais nas salas bilingues para o ensino de estudantes
surdos. ldentificou-se que os recursos digitais ja faziam parte das aulas das

professoras na perspectiva da utilizagdo de recursos tecnolégicos como meios de
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alcancgar os estudantes surdos e assegurar o cumprimento das aulas, em especial
frente aos desafios impostos pela pandemia mundial Covid-19. No entanto, as
professoras ndo utilizavam os recursos digitais em suas aulas na perspectiva
explorada pela pesquisadora e os motivos vao para além do desconhecimento dos
aplicativos, pois se sabe que as limitacbes da escola publica e o contexto
socioecondmico dos estudantes e de suas familias influenciam no acesso aos
recursos tecnolégicos.

Em atendimento ao terceiro objetivo especifico da pesquisa, realizou-se uma
intervengdo pedagogica com os professores para favorecer o ensino de estudantes
surdos por meio dos recursos digitais. A exploracdo dos apps com o olhar
pedagogico e as intervengdes colaborativas entre a pesquisadora e as professoras
participantes confirmaram a possibilidade da inclusdo dos apps nos planejamentos
das aulas. Os dados e discussbes da pesquisa destacam o dinamismo e as
interacbes que eles permitem nas aulas, em especifico por serem recursos com
caracteristicas ludicas que exploram os aspectos da visualidade com imagens,
videos, animagdes entre outros aspectos tdo necessarios no ensino da Libras
simultdneo ao ensino da Lingua Portuguesa escrita.

O quarto objetivo delineou-se pela importdncia em obter a avaligdo das
professoras quanto aos procedimentos e recursos digitais explorados na intervengao
pedagogica realizada. Segundo as participantes, as ag¢des da intervencdo foram
muito positivas e elas concordam que os recursos digitais contribuem com o ensino
de estudantes surdos no processo de aquisigao da Libras e da Lingua Portuguesa
escrita e na diversificacdo das aulas pelos professores.

O quinto objetivo especifico possibilitou a elaboragao, de forma colaborativa,
de um e-book interativo para orientar professores quanto ao uso dos recursos
digitais na perspectiva bilingue (Libras e Lingua Portuguesa escrita),
especificamente nesta pesquisa, alguns apps para o ensino de estudantes surdos.

Quanto as limitagcbes da pesquisa, destaca-se a dificuldade no acesso aos
estudantes surdos. Infelizmente, pelo cenario da pandemia Covid-19, a investigacao
ndo conseguiu alcangar os estudantes surdos em sua plenitude, principais
beneficiarios das propostas educacionais. Além disso, os dados coletados e o
processo de intervengdo foram direcionados as professoras e a coordenadora

pedagogica da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita. Outra questao
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refere-se a UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita ser uma escola que
desenvolve suas atividades desde o ano de 2016, e ainda ndo conta com a estrutura
necessaria para atender aos estudantes surdos na perspectiva delineada pela
pesquisadora, com a utilizagdo de recursos digitais, pois eles exigem o aporte
tecnologico e demais condigdes que favorecam a exploragdo pedagdgica desses
recursos. Aponta-se também a fragilidade das professoras em relagao as formagdes
especificas para a utilizagcdo das tecnologias digitais no apoio ao ensino de
estudantes surdos na perspectiva bilingue. Entretanto, apesar dessas limitagdes,
esta pesquisa também apresenta alguns avangos, tais como: (1) utilizacdo de
plataformas digitais (Google Meet) para a realizagdo de encontros focais com as
professoras participantes, devido a pandemia Covid-19. Nesse aspecto, por meio do
contato com elas, foi possivel orienta-las nas intervengbes com recursos digitais
para o ensino dos estudantes surdos; (2) aumento no interesse pela tematica e
ampliagdo na formagao especifica quanto ao uso de recursos digitais no ensino de
estudantes surdos em uma perspectiva bilingue; (3) apesar das limitagdes
apontadas, esta investigacao representa o pioneirismo do estudo na realidade local
e se configura como uma pesquisa cientifica coerente no apoio ao ensino de
estudantes surdos em uma perspectiva bilingue com o uso de recursos digitais.
Entende-se que o0 uso pedagdgico de recursos digitais ndo esgota as
necessidades de diversificagdo das metodologias para o ensino de estudantes
surdos, mas podem auxiliar os professores com novas possibilidades que favorecam
o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa escrita. Desse modo, as sugestdes da
pesquisa, que também se constituem desafios, sdo: que os apps trabalhados na
pesquisa sejam aperfeicoados de modo a aproximar cada vez mais a Libras dos
recursos digitais; que outros apps sejam utilizados pelos professores e que eles, no
fervor das proficiéncias, explorem os recursos digitais na perspectiva bilingue; que
os professores tenham possibilidades de formagbes continuadas e estejam
preparados para atender as emergéncias contemporaneas da educacdo; que as
escolas sejam munidas das condi¢bes que necessitam com a disponibilizacdo de
equipamentos e servigos que necessitam para a utilizagdo dos recursos digitais; e
em um olhar mais amplo, que as politicas publicas invistam na modalidade de

ensino bilingue em atendimento a diversidade linguistica dos estudantes surdos.
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Para fins de estudos futuros, a partir dos dados desta pesquisa, percebe-se a
necessidade urgente de investigar o material didatico utilizado no ensino de
estudantes surdos e pensar sobre possibilidades de uso das tecnologias para
criacdo de materiais didaticos na perspectiva bilingue com a utilizagdo de recursos
digitais, além dos processos interativos entre estudantes surdos e ouvintes em uma
perspectiva de educacao inclusiva.

A discussao sobre a utilizagdo pedagdgica dos recursos digitais (apps) nao se
encerra com esta pesquisa. Almeja-se que ela seja inspiradora para que professores
utilizem os diversos recursos digitais em suas aulas, e que outras intengdes de
pesquisas sejam despertadas a partir deste estudo, com o objetivo de que os
sistemas de ensino nacional, regional e local, as escolas, os professores e a
comunidade em geral, assumam a partilha de responsabilidade em gerir as
diferengas e incluir os estudantes surdos diante do universo plural da sociedade e
que busquem as diversas possibilidades, sendo uma delas apresentada neste

estudo, por meio do uso dos recursos digitais.
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APENDICE A -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AS PROFESSORAS

Obedecendo a Resolug¢ao n.° 510, de 07 de abril de 2016

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO AS PROFESSORAS -
TCLE

Carta de informacao as professoras
Prezado (a) professor (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa O ENSINO DE
ESTUDANTES SURDOS COM O APOIO DE RECURSOS DIGITAIS: intervencgbes
pedagdgicas com professores em uma perspectiva bilingue. O objetivo deste estudo
consiste em investigar o ensino de estudantes surdos a partir da utilizagdo de
recursos digitais por meio de uma intervencdo pedagdgica com professores, com
vistas a construgdo de um e-book em uma perspectiva bilingue nos anos iniciais do
ensino fundamental da UEB (Unidade de Educacgao Basica) Bilingue Libras e Lingua
Portuguesa Escrita. Para tanto, solicita-se que vocé responda ao questionario, pois
esse instrumento permite a pesquisadora relacionar o objeto da pesquisa com as
informacgdes fornecidas, de modo a redimensionar o trabalho pedagdgico na
perspectiva de interacdo pesquisador e pesquisados. A pesquisa oferecera o minimo
de riscos aos individuos, exceto a possibilidade de algum constrangimento ou
descontentamento entre os envolvidos durante o processo de intervengcédo e/ou
utilizacdo dos instrumentos de coleta de dados. Caso isso ocorra, vocé podera se
retirar da pesquisa, se essa for a sua vontade e a aplicagdo sera imediatamente
interrompida, sendo respeitadas a manifestacéo do participante e sua autonomia por
meio da escuta pedagdgica (por equipe habilitada em Educacao Especial/lnclusiva).
Se houver algum dano, vocé tera direito a receber assisténcia (integral e imediata),
que podera se dar de forma gratuita; receber indenizagdo por danos; receber
ressarcimento de gastos (Resolugdo CNS, Resolugéo n.° 510, de 07 de abril de
2016). Os beneficios da pesquisa se voltam aos estudantes, pais, professores,
coordenador pedagdgico e a pesquisadora, que trocardo conhecimentos para a
estruturacdo da agao pedagdgica no atendimento a estudantes surdos. Informamos
que nos comprometemos a fazer uso de imagens exclusivamente para fins de
pesquisa e aprendizado em sala de aula, ndo podendo disponibilizar nas redes
sociais (internet, facebook, Instagram, e-mail, Messenger e outros), nenhum tipo de
imagem ou fotografia produzida no local da pesquisa. A sua participagao é
voluntaria. Informamos que vocé podera retirar o seu consentimento ou interromper
a participagao na pesquisa a qualquer momento. A sua participagado e a recusa em
participar ndo mudara em nada a forma como sera tratado na escola. Informamos
que a participagao nao acarretara gastos, assim como nao tera direito a pagamento
pela participagdo. O tema da pesquisa € importante, podendo ajudar a melhorar o
atendimento educacional realizado na UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa
Escrita. Em caso de duvidas, entrar em contato com a pesquisadora responsavel:
Profa. Livia da Conceicdo Costa Zaqueu, tel. (98) 98341-8873; ou com a
Coordenacdo do Mestrado em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica, na
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Universidade Federal do Maranhdo, campus do Bacanga — Centro de Ciéncias
Sociais, Av. dos Portugueses, 1966, sala 105 — Bloco D.

Agradecemos sua colaboragéo.

CONSENTIMENTO

Eu,
professor(a) da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita, turno
, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha
participacdo na pesquisa que sera desenvolvida pelas pesquisadoras Profa. Dra.
Livia da Conceicdo Costa Zaqueu e mestranda isis de Paula Santos Mendonca.
Estou ciente de que a qualquer momento poderei solicitar novas informacodes, e que
poderei alterar a minha decisao de participar se assim o desejar. Declaro ainda que
recebi uma cépia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas. Dessa maneira informo que:

() Aceito participar da pesquisa () Nao aceito participar da pesquisa

Séo Luis (MA) de de 2021.

Assinatura do (a) professor (a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel por obter o consentimento

Contatos
E-mail: conceicaozaqueu@gmail.com
Telefone: (98) 98341-8873

Endereco: Coordenagao do Mestrado em Gestao de Ensino da Educagao Basica, na
Universidade Federal do Maranh&o, campus do Bacanga — Centro de Ciéncias

Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 — Bloco D.
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APENDICE B -

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO A
COORDENADORA PEDAGOGICA

Obedecendo a Resolugao n.° 510, de 07 de abril de 2016

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO A
COORDENADORA PEDAGOGICA - TCLE
Carta de Informacédo a Coordenadora Pedagdgica

Prezado (a) Coordenador(a),

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa O ENSINO DE
ESTUDANTES SURDOS COM O APOIO DE RECURSOS DIGITAIS: intervencdes
pedagdgicas com professores em uma perspectiva bilingue. O objetivo deste estudo
consiste em investigar o ensino de estudantes surdos a partir da utilizacdo de
recursos digitais por meio de uma intervengdo pedagdgica com professores, com
vistas a construgdo de um e-book em uma perspectiva bilingue nos anos iniciais do
ensino fundamental da UEB (Unidade de Educacgao Basica) Bilingue Libras e Lingua
Portuguesa Escrita. Para tanto, solicita-se que vocé responda ao questionario, pois
esse instrumento permite a pesquisadora relacionar o objeto da pesquisa com as
informacdes fornecidas, de modo a redimensionar o trabalho pedagdgico na
perspectiva de interacdo pesquisador e pesquisados. A pesquisa oferecera o minimo
de riscos aos individuos, exceto a possibilidade de algum constrangimento ou
descontentamento entre os envolvidos durante o processo de intervencido e/ou
utilizagéo dos instrumentos de coleta de dados. Caso isso ocorra, vocé podera se
retirar da pesquisa, se essa for a sua vontade e a aplicagdo sera imediatamente
interrompida, sendo respeitadas a manifestacdo do participante e sua autonomia por
meio da escuta pedagdgica (por equipe habilitada em Educagao Especial/lnclusiva).
Se houver algum dano, vocé tera direito a receber assisténcia (integral e imediata),
que podera se dar de forma gratuita; receber indenizagdo por danos; receber
ressarcimento de gastos (Resolugdo CNS, Resolugédo n.° 510, de 07 de abril de
2016). Os beneficios da pesquisa se voltam aos estudantes, pais, professores,
coordenador pedagdgico e a pesquisadora, que trocardo conhecimentos para a
estruturacdo da agao pedagogica no atendimento a estudantes surdos. Informamos
que nos comprometemos a fazer uso de imagens exclusivamente para fins de
pesquisa e aprendizado em sala de aula, ndo podendo disponibilizar nas redes
sociais (internet, facebook, Instagram, e-mail, Messenger e outros), nenhum tipo de
imagem ou fotografia produzida no local da pesquisa. A sua participacdo é
voluntaria. Informamos que vocé podera retirar o seu consentimento ou interromper
a participagao na pesquisa a qualquer momento. A sua participagado e a recusa em
participar ndo mudara em nada a forma como sera tratado na escola. Informamos
que a participacdo nao acarretara gastos, assim como nao tera direito a pagamento
pela participagdo. O tema da pesquisa € importante, podendo ajudar a melhorar o
atendimento educacional realizado na UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa
Escrita. Em caso de duvidas, entrar em contato com a pesquisadora responsavel:
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Profa. Livia da Conceigdo Costa Zaqueu, tel. (98) 98341-8873; ou com a
Coordenacdo do Mestrado em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica, na
Universidade Federal do Maranhdo, campus do Bacanga — Centro de Ciéncias
Sociais, Av. dos Portugueses, 1966, sala 105 — Bloco D.

Agradecemos sua colaboragéo.

CONSENTIMENTO

Eu,
Coordenador(a) pedagdégico(a) da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita,
turno , declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha
participacdo na pesquisa: que sera desenvolvimento pelas pesquisadoras Prof? Dra.
Livia da Conceigdo Costa Zaqueu e mestranda isis de Paula Santos Mendonca.
Estou ciente que a qualquer momento poderei solicitar novas informagoes, e que
poderei alterar a minha decisédo de participar se assim o desejar. Declaro ainda que
recebi uma cépia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas. Dessa maneira informo que:

() Aceito participar da pesquisa () Nao aceito participar da pesquisa

Sao Luis (MA) de de 2021.

Assinatura do (a) coordenador (a) pedagdgico (a)

Assinatura da pesquisadora responsavel por obter o consentimento

Contatos
E-mail: conceicdozaqueu@gmail.com
Telefone: (98) 98341-8873

Enderego: Coordenacado do Mestrado em Gestao de Ensino da Educacéao Basica, na
Universidade Federal do Maranhao, campus do Bacanga — Centro de Ciéncias
Sociais, Av. dos Portugueses, 1966, sala 105 — Bloco D.
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APENDICE C - ROTEIRO DE QUESTIONAMENTOS REALIZADOS AS
PROFESSORAS

~7N UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

J CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS &

<~ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA ppgEER
EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

Solicitamos sua colaboracdo para participar da pesquisa O ENSINO DE
ESTUDANTES SURDOS COM O APOIO DE RECURSOS DIGITAIS: intervencgbes
pedagdgicas com professores em uma perspectiva bilingue. O objetivo deste estudo
consiste em investigar o ensino de estudantes surdos a partir da utilizagdo de
recursos digitais por meio de uma intervencéo pedagdgica com professores, com
vistas a construcéo de um e-book em uma perspectiva bilingue para os anos iniciais
do ensino fundamental da Unidade de Educacdo Basica (UEB) Bilingue Libras e
Lingua Portuguesa Escrita. Para tanto, solicita-se que vocé responda ao
questionario, pois esse instrumento permite ao pesquisador relacionar o objeto da
pesquisa com as informagdes fornecidas, de modo a redimensionar o trabalho
pedagdgico na perspectiva de interagdo pesquisador e pesquisados. Este estudo
esta vinculado ao Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da Educagao Basica
(PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), sob autoria de isis de
Paula Santos Mendonca e orientacdo da Professora Dra. Livia da Concei¢cdo Costa
Zaqueu.

1. Vocé aceita participar desta pesquisa?
( )Sim
( ) Nao

2. Qual sua formagao académica?

. Qual sua faixa etéaria?
) 25 a 32 anos
) 33 a 40 anos
)41 a 48 anos
) 49 a 56 anos
) 57 anos ou mais

NSNS W

. Qual é o seu vinculo?
) Efetivo
) Contratado
) Outro

—~—~~ N

)]

. Em caso de ter assinalado a opgao outro na questao anterior, informe qual.

. Vocé é professor(a) surdo ou ouvinte?
) Surdo
) Ouvinte

AA@
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. Ha quanto tempo vocé atua na educagao com estudantes surdos?
) Menos de 1 ano

) 1 a3 anos

)4 a 6 anos

) 7 a 10 anos

)

Mais de 10 anos

. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) na Escola Municipal Integral
ilingue?
Menos de 1 ano

1 ano

N— N N N N S

5 anos ou mais
9. Quantos estudantes estdo matriculados na sala de aula que vocé atua?
0. Vocé leciona para qual turma?

4° ano

EJA
Professor surdo atuante em varios anos

1
(
(
(
(
(

N N N N N
(©)]
o
Q
>
(@)

11. Quais disciplinas vocé leciona?

12. Quantos estudantes estdao matriculados na sala de aula que vocé trabalha?

13. Existem estudantes ouvintes?
( )Sim
() Nao

14. Caso tenha respondido sim a questdo anterior, quantos estudantes ouvintes
estdo matriculados na sua sala de aula?

15. Vocé cursou alguma disciplina de Libras durante a sua graduagao?
() Sim
() Nao

16. Em caso afirmativo, qual a carga horaria? Vocé considera suficiente para
sustentar sua pratica profissional com estudantes surdos?

17. Vocé precisou buscar formagao complementar para atuar nas salas de aula
bilingues com estudantes surdos?
( )Sim
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( )Nzo

18. Em caso afirmativo, quais formagdes vocé buscou?

19. Em quais instituicoes?
[ ]CAS

[ ]ASMA

[ ]Outra

20. Em caso de outras instituicdes, diga quais.

21. Vocé ja participou de cursos de formacao continuada sobre ensino de surdos na
perspectiva bilingue promovidos pela Secretaria Municipal de Educacédo de Sao
Luis?

( )Sim

( ) Nao

22. Em caso afirmativo, com qual frequéncia sao ofertados?
Mensal
Bimestral
Trimestral

()
()
()
() Semestral
()
()

32. Quais as principais tematicas abordadas?
) Alfabetizacéo de surdos em Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa
) Ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
) Ensino de matematica para surdos

) Uso de tecnologias para o ensino remoto com estudos surdos

) Outras

2
(
(
(
(
(

24. Em caso de outras, cite algumas delas.

25. A Secretaria Municipal de Educacao de Sao Luis tem dado orientagdes para o
desenvolvimento das aulas e atividades de forma remota para os estudantes surdos
da Escola Municipal Integral Bilingue, durante a pandemia Covid-19?

( )Sim

() Nao

26. Quais estratégias e metodologias tém sido utilizadas no contexto da pandemia.

( ) Uso de apps de comunicagao por meio de mensagens e videochamadas
instalados em equipamentos méveis como celulares e tablets.

() Impressao de materiais com aulas e atividades a serem entregues aos
estudantes.

() Uso de plataformas para aulas on-line.

() Outras.
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27. Em caso de outras estratégias e metodologias, comente sobre elas.

28. Existem limitacdes no trabalho remoto com estudantes surdos?
( )Sim
( ) Nao

9. Quais limitagdes vocé avalia como principais?
Acompanhamento das aulas em tempo real pelos estudantes
Limitagbes no dominio da Libras e Lingua Portuguesa escrita
Acesso aos equipamentos moveis como celular e computador
Acesso a internet

Impresséo dos materiais de uso didatico

Outras

2
()
()
()
()
()
()

30. Em caso de outras limitagbes, comente quais.

31. Vocé utiliza recursos digitais como ferramentas pedagogicas nas suas aulas?
() Sim
() Nao

32. Em caso afirmativo, assinale entre os principais recursos.

() Ferramentas do Google (Google sala de aula, Google Meet, Goolge Earth etc)
() Aplicativos de troca de mensagens e comunicagao em audio e video (WhatsApp,
Telegram, Skype, entre outros)

() Sites com conteudos educacionais (textos, imagens, videos, jogos online entre
outros)

() Apps (jogos, atividades entre outros)

() Outros

33. Em caso de ter assinalado a opgao outros na questao anterior, cite qual ou quais
recursos.

34. Os recursos digitais atendem as necessidades do ensino bilingue para
estudantes surdos no que diz respeito a relagao Libras x Lingua Portuguesa?

() Sim

( ) Nao

35. Justifique sua resposta a questao anterior.

3. Vocé acredita que o uso de recursos digitais nas aulas pode contribuir no
processo de diversificagao das praticas de ensino com surdos e atender a objetivos
pedagdgicos na perspectiva de ensino bilingue?

( )Sim

() Nao

37. Justifique sua resposta em relagcao a ultima questao.
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APENDICE D - Roteiro de questionamentos realizados as coordenadoras

- 4&_"* UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
WY CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS :
- PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA PPGEER

EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

Solicitamos sua colaboracdo para participar da pesquisa O ENSINO DE
ESTUDANTES SURDOS COM O APOIO DE RECURSOS DIGITAIS: intervencbes
pedagdgicas com professores em uma perspectiva bilingue. O objetivo deste estudo
consiste em investigar o ensino de estudantes surdos a partir da utilizagdo de
recursos digitais por meio de uma intervencdo pedagdgica com professores, com
vistas a construgdo de um e-book em uma perspectiva bilingue para os anos iniciais
do ensino fundamental da Unidade de Educagédo Basica (UEB) Bilingue Libras e
Lingua Portuguesa Escrita. Para tanto, solicita-se que vocé responda ao
questionario, pois esse instrumento permite ao pesquisador relacionar o objeto da
pesquisa com as informagdes fornecidas, de modo a redimensionar o trabalho
pedagdgico na perspectiva de interagdo pesquisador e pesquisados. Este estudo
esta vinculado ao Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da Educacao Basica
(PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), sob autoria de Isis de
Paula Santos Mendonga e orientacdo da Professora Dra. Livia da Conceigcdo Costa
Zaqueu.

1. Vocé aceita participar desta pesquisa?
( )Sim
() Nao

2. Qual sua formacgao académica?

. Qual sua faixa etéaria?
) 25 a 32 anos
) 33 a 40 anos
)41 a 48 anos
) 49 a 56 anos
) 57 anos ou mais

NSNS, W

. Qual é o seu vinculo com a escola?
) Efetivo
) Contratado
) Outro

—~~~ N

5. Em caso de ter assinalado a opg¢ao outro na questao anterior, informe qual.

. Vocé é surdo ou ouvinte?
) Surdo
) Ouvinte

A/-\m

7. Ha quanto tempo vocé atua na educagao com estudantes surdos?
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Menos de 1 ano
1 a 3 anos

7 a 10 anos
Mais de 10 anos

9. Quantos estudantes estao matriculados na Escola Municipal Integral Bilingue?

10. Existem estudantes ouvintes?
( )Sim () Nao

11. Em caso de ter respondido sim na questao anterior, quantos estudantes ouvintes
estdo matriculados?

12. Quais os turnos de funcionamento da Escola Municipal integral Bilingue?
() Matutino () Vespertino () Noturno

13. Quais niveis de ensino sdo atendidos pela Escola Municipal Integral Bilingue?
() Educacao Infantil ( ) Ensino Fundamental

14. A Escola Municipal Integral bilingue atende a modalidade de ensino Educacao
de Jovens e Adultos?
() Sim ( )Nao

15. Explique como s&o organizadas as turmas da Escola Municipal Integral Bilingue
de acordo com os turnos de funcionamento.

16 Vocé cursou alguma disciplina de Libras durante a sua graduagéao?
( )Sim ( ) Nao

17. Em caso afirmativo, qual a carga horaria? Vocé considera suficiente para
sustentar sua pratica profissional com estudantes surdos?

18. Vocé precisou buscar formagdo complementar para atuar na coordenagao
pedagdgica da Escola Municipal Integral Bilingue?
( )Sim ( ) Néo
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19. Em caso afirmativo, quais formagdes vocé buscou?

20. Em quais instituicdes?
[ ]CAS

[ 1JASMA

[ ]Outra

21. Em caso de outras instituicoes, diga quais.

22. Vocé participa de cursos de formacado continuada para coordenadores
pedagogicos promovidos pela Secretaria Municipal de Educagao de Sao Luis?

( )Sim

( ) Nao

23. Em caso afirmativo, com qual frequéncia sao ofertados?
Mensal

Bimestral

Trimestral

Semestral

()
()
()
()
()
()

24. Essas formacgdes abordaram temas que atendam as especificidades do ensino
de surdos na perspectiva bilingue?

( )Sim

() Nao

25. Em caso afirmativo, cite algumas tematicas abordadas.

26. A Secretaria Municipal de Educacao de Sao Luis tem dado orientagdes para o
desenvolvimento das aulas e atividades de forma remota para os estudantes surdos
da Escola Municipal Integral Bilingue, durante a pandemia Covid-19?

( )Sim

() Nao

27. Como tem ocorrido a organizagdo e gestdo do trabalho pedagogico na Escola
Municipal Integral Bilingue frente ao cenario da pandemia de Covid-19?

28. Quais estratégias e metodologias tém sido utilizadas no contexto da pandemia?
() Uso de plataformas para aulas online

() Uso de apps de comunicagédo por meio de mensagens e videochamadas
instalados em equipamentos moéveis como celulares e tablets

() Impressdo de materiais com aulas e atividades a serem entregues aos
estudantes

() Outras

29. Em caso de outras estratégias e metodologias, comente sobre elas.
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30. Ocorrem encontros de formacgdo, planejamento e avaliagdo das atividades
pedagdgicas da Escola Municipal Integral Bilingue?

( )Sim

( ) Nao

31. Em caso afirmativo, com que frequéncia acontecem esses encontros?
() Semanal

() Quinzenal

() Mensal

()

32. Em caso de ter assinalado a opgao outra na questdo anterior, diga qual a
frequéncia dos encontros.

33. Existem limitagdes no trabalho remoto com estudantes surdos?
( )Sim
( ) Nao

6. Quais limitagdes vocé avalia como principais?
) Acompanhamento das aulas em tempo real pelos estudantes
) Limitagdes no dominio da Libras e Lingua Portuguesa escrita
) Acesso aos equipamentos moveis como celular e computador
) Acesso a internet
) Impressao dos materiais de uso didatico
) Outras

3
(
(
(
(
(
(

37. Em caso de outras limitagbes, comente quais.

38. Os professores da Escola Municipal Integral Bilingue utilizam recursos digitais
como ferramentas pedagogicas nas aulas?

( )Sim

() Nao

39. Em caso afirmativo, assinale entre os principais recursos.

() Ferramentas do Google (Google sala de aula, Google Meet, Goolge Earth etc)
() Aplicativos de troca de mensagens e comunicagao em audio e video (WhatsApp,
Telegram, Skype entre outros)

() Sites com conteudos educacionais (textos, imagens, videos, jogos online entre
outros)

() Apps (jogos, atividades entre outros)

() Outros

40. Em caso de ter assinalado a opg¢ao outros na questao anterior, cite qual ou quais
recursos.

41. Os recursos digitais atendem as necessidades do ensino bilingue para
estudantes surdos no que diz respeito a relagao Libras x Lingua Portuguesa?
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( )Sim
( ) Nao

42. Justifique sua resposta a questao anterior.

43. Vocé acredita que o uso de recursos digitais nas aulas pode contribuir no
processo de diversificagdo das praticas de ensino com surdos e atender a objetivos
pedagdgicos na perspectiva de ensino bilingue?

( )Sim

() Nao

44. Justifique sua resposta em relagao a ultima questao.
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APENDICE E - PAUTA DOS ENCONTROS DE FORMAGAO PEDAGOGICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

PAUTA ENCONTRO DE FORMAGAO PEDAGOGICA

“Intervengoes pedagdgicas na perspectiva do ensino bilingue a partir do uso
de recursos digitais (apps) com professoras de estudantes surdos”

Municipio: Sao Luis

Segmento: Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Publico-alvo: Professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da UEB
Bilingue Libras e Lingua Portuguesa Escrita para Surdos — 4°, 5° 6° ano e EJA (I
Etapa do | Segmento)

Data: 02, 04 e 06/08/2021

Carga horaria: 9 h

Pesquisadora responsavel: isis de Paula Santos Mendonca

Orientadora da pesquisa: Livia da Concei¢céo Costa Zaqueu

Encontro 1: 02/08/2021 — 3h
O ensino de estudantes surdos na perspectiva bilingue

1 — Acolhida

Obra: Coexisténcia.

Autor: Kobra.

4 Apreciacao da obra que retrata a situagcao pandémica atual, a fim de provocar

reflexdes sobre a educacao nesse contexto.

Fonte: https://www.eduardokobra.com/projeto/6/coexistencia


https://www.eduardokobra.com/projeto/6/coexistencia
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v" Sobre o autor

EDUARDO KOBRA

Eduardo Kobra nasceu em Sao
Paulo. Comegou sua carreira
como pichador artistico, depois
se tornou grafiteiro e hoje se
considera um muralista, com
diversas obras expostas em U
varias regioes do planeta.

¥ .T‘
"
Al

i\

Fonte:https://brainly.com.br/tarefa/30586748

2 — Apresentagoes:
v" Professora pesquisadora e professora orientadora;
v' Apresentagao da pesquisa, dos objetivos e procedimentos.

3 — Combinados;

4 — Exposigao dos objetivos do encontro
Geral:

o Refletir sobre o bilinguismo no contexto escolar e as possibilidades de uso de
recursos digitais (apps) como apoio as praticas de ensino das professoras com
estudantes surdos.

Especificos:

e Dialogar sobre o ensino de estudantes surdos na perspectiva bilingue e sobre a
inclusdo educacional,

e Conhecer recursos digitais (apps) que permitam a utilizacdo pedagdgica pelas
professoras a partir da Libras como lingua de instrucdo (L1) e que favorecam a
aquisi¢cao da Lingua Portuguesa escrita como Segunda Lingua (L2);

e Verificar junto as professoras as possibilidades de uso pedagdgico de quatro apps
disponiveis para dispositivos moveis com sistema Android;

e Construir colaborativamente proposicdes praticas de ensino para estudantes surdos
a partir do conteudo dos apps;

e Avaliar os impactos do processo de intervengcdo para a pratica de ensino das

professoras participantes.
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5 — Exposicao dialogada

Texto: “Surdez e educacdo: escolas inclusivas e/ou bilingues?”. Artigo, de
autoria de Sylvia da Silveira Nunes, Ana Lucia Saia, Larissa Jorge Silva e Soraya
D’Angelo Mimessi e publicado na Revista Quadrimestral da Associacéo Brasileira de

Psicologia Escolar e Educacional de S&o Paulo (2015).

- Encaminhamentos para o encontro seguinte

v' Enviar a lista dos apps para as professoras para que baixem em seus celulares e

testem para posterior construgéo de estratégias didaticas com estudantes surdos.

7 - Agradecimentos

Encontro 2: 04/08/2021 — 3h
O ensino de estudantes surdos com recursos digitais: conhecendo os Apps

1 - Acolhida
v Poema: “O sonho” de Clarice Lispector (Video com tradugé&o em Libras)

Z%a fm meﬂm
M/ja’z‘{aﬂi:;ném

A G Cﬁm"t
?W m/éw

Pt Wz By e o,
ds_pessoor qm;/mwmm poL puan “vedas

Clarice. Lopedior

https://br.pinterest.com/pin/751256781564380477/
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v" Sobre a autora

Clarice Lispector (nascida em
Chechelnyk,no dia 10 de dezembro de
1920) foi uma escritora brasileira
nascida na Ucrania.

A familia de Clarice sofreu a
perseguicao aos judeus, ap6s a
Revolugao Russa de 1917. E, durante a
fuga acabaram aportando no Brasil
quando ela tinha pouco mais de um ano
de idade.

Clarice Lispector comecou a
escrever logo que aprendeu a ler, na
cidade do Recife, onde passou parte da
infancia. Falava vdrios idiomas, entre
eles o francés e inglés. Cresceu ouvindo
no ambito domiciliar o idioma materno,
o iidiche.

Fonte: https://pt.slideshare.net/b-liz/clarice-lispector-7569888

2 — Retomando o encontro anterior
Questdo problematizadora: Tomando como base as concepgbes de ensino

bilingue, reflita:

O que deve ser considerado na organizagao do trabalho pedagdgico quanto as
necessidades dos estudantes surdos na perspectiva bilingue? Existe escola ideal

para surdos?

3 — Exposigao dialogada sobre o texto

v “O uso do WhatsApp na alfabetizacao”

SANTOS, S. O. Apropriagao da linguagem escrita por meio de aplicativos em
dispositivos digitais. 2019. Tese (doutorado) Universidade Estadual Paulista.

4 - Apresentacao dos Apps

v Conhecer os apps selecionados;

4 Verificar o atendimento a proposta bilingue com uso da Libras e da Lingua
Portuguesa;

4 Discutir possibilidades de uso pedagdgico dos apps disponiveis para
dispositivos mdveis com sistema Android.

5 - Encaminhamentos para o encontro seguinte: Dividir os apps entre as
professoras para que testem o uso para posterior construcdo e avaliagcdo de
estratégias didaticas com estudantes surdos.

6 — Agradecimentos
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Encontro 3: 06/08/2021 — 3h
O ensino de estudantes surdos a partir da utilizagdo de recursos digitais:
exploragao pedagdgica dos apps

1 - Acolhida
4 Obra literaria: “Os cinco sentidos” de Bartolomeu Campos de Queiroz
Fonte: https://www.criandoco .com/livros-infantis-sobre-cinco-sentidos/

Bartolomeu Campos de Queir6s nasceu em
1944 e viveu sua infancia, com o avé, em Papagaio
- MG.

Autor de poemas e de histérias infantis e
juvenis, educador, critico de arte, museografo e
ensaista. Possui 66 livros publicados (alguns
traduzidos para inglés, espanhol e dinamarqués).

Seus livros nao tém fronteiras, nao se
segmentam em faixas etarias. De tal modo,
podem ser lidos e wusufruidos por criangas
pequenas e gente grande.

Bartolomeu faleceu em 16 de janeiro de 2012,
aos 67 anos, em decorréncia de uma insuficiéncia
renal.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Bartolomeu_Campos_de_Queir%C3%B3s

2 - Proposic¢oes praticas de ensino para estudantes surdos com conteudo dos

apps
Trabalho colaborativo: Elaboragao de planos a partir dos apps explorados;
- Apresentagao do material produzido.

3 — Encaminhamento das avaliagées dos encontros

4 - Encerramento


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bartolomeu_Campos_de_Queir%C3%B3s

APENDICE F — E-book: Recursos digitais como possibilidades pedagdgicas para
professores no ensino de estudantes surdos na perspectiva bilingue

E POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS
PARA PROFESSORES NO ENSINO DE
ESTUDANTES SURDOS NA
PERSPECTIVA BILINGUE
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APRESENTACAQ

E com grande satisfagdo que a presentamos a vocé o E-book:
Recursos digitais e possibilidades pedagégicas para professores no
ensino de estudantes surdos na perspectiva bilingue, que objetiva
ampliar as possibilidades de ensino de estudantes surdos,
especificamente na perspectiva bilingue de ensino da Libras e da
Lingua Portuguesa escrita a partir da utiliza¢é de recursos digitais
nas aulas.

Atualmente existe uma série de recursos tecnolégicos e digitais
capazes de apoiar as pessoas surdas nas mais diversas areas da vida
social. A escola, enquanto instituicdo difusora do conhecimento
sistematizado, ndo fica de fora dessas inovagdes.

Pensando na sua tarefa de ensino, entregamos com carinho
este material a vocé, professor (a), e desejamos, com ele, inspira-lo
para o planejamento de aulas interativas e dinamicas que
promovam o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa escrita, e que
permitam aos estudantes surdos construirem sentidos na suz
aprendizagem.
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[ INTRODUCAD

Este ebook é fruto da pesquisa RECURSOS DIGITAIS
PARA O ENSINO DE ESTUDANTES SURDOS: intervencdes
pedagdgicas com professores em uma perspectiva bilingue,
no ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Gestdo de
Ensino da Educacao Basica - PPGEEB.

O material produzido nasceu do processo de
intervencdo pedagégica realizado pela autora junto as
professoras da UEB Bilingue Libras e Lingua Portuguesa
Escrita. A partir das vivéncias, discussdes e do trabalho
colaborativo foi possivel refletir sobre a pratica das
professoras e sugerir intervengdes, na perspectiva bilingue,
para o ensino de estudantes surdos.

Em um primeiro momento, apresentam-se as
concepgdes de surdez que ao longo do tempo refletirz
nas abordagens filoséficas utilizadas na educse
Posteriormente, comenta-se sobre o uso e a impg
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), be
conquistas quanto a sua oficializagdo e a
modalidade de ensino bilingue (Libras/
escrita) para estudantes surdos.




Em seguida, destacam-se aspectos quanto ao uso dos
recursos digitais no ensino de estudantes surdos e as
possibilidades pedagdgicas para professores a partir da
exploracdo de aplicativos na perspectiva bilingue. Sao
apresentados quatro aplicativos (apps) que foram
trabalhados na intervencdo pedagédgica e ao final do
produto, encontram-se sugestdes para a utilizacdo didatica
dos apps pelos professores.

Assim, esperamos que esta pesquisa possa somar com
as praticas de professores (as) ao apontar os recursos
digitais como possibilidades pedagdgicas para o ensino de
estudantes surdos e que tenham sua diferenga linguisti
valorizada nos espagos escolares e na sociedade de
modo geral.
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Em seguida, destacam-se aspectos quanto ao uso dos
recursos digitais no ensino de estudantes surdos e as
possibilidades pedagdgicas para professores a partir da
exploracdo de aplicativos na perspectiva bilingue. Sao
apresentados quatro aplicativos (apps) que foram
trabalhados na intervencdo pedagégica e ao final do
produto, encontram-se sugestdes para a utilizacdo didatica
dos apps pelos professores.

Assim, esperamos que esta pesquisa possa somar com
as praticas de professores (as) ao apontar os recursos
digitais como possibilidades pedagdgicas para o ensino de
estudantes surdos e que tenham sua diferenca linguisti
valorizada nos espagos escolares e na sociedade de
modo geral.
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2. A SURDEZEAS CORRENTES
FILOSOFICAS NA EDUCACAO DE
SURDOS
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E importante compreender os conceitos de surdez
historicamente construidos e seus reflexos na organizagdo da
educacdo dos surdos e no ambito familiar, ao se instituirem
curriculos escolares pautados nessas concepgdes. E interessante
apreciar a diferenca na perspectiva de reconhecimento da
pessoa com deficiéncia auditiva e da pessoa surda.

O quadro abaixo sintetiza a condicdo do surdo no contexto
escolar de acordo com as metodologias de ensino:

Correntes Filosoficas na Educacao de Surdos

Abordagem Maneira do surdo Visdo da surdez
se comunicar

Fonte: Elaborado pela autora (2021) a luz dos estudos de GOLDFELD (2002);
QUADROS (1997); SKLIAR (2010).

‘
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21 0s surdos na concepcao clinico-
lerapéutica

A concepgao clinica emerge do seio da medicina, sendo a
surdez compreendida como uma doencga para a qual se busca a
cura. Nesse contexto, o surdo é deficiente e precisa de
tratamento para sua incapacidade ou limitacdo na comunicagao.
Desse modo, as pessoas com deficiéncia auditiva sao aquelas
para as quais se acredita em uma possibilidade de reabilitagdo
(BISOL; VALENTINI 2011).



2.2 (s surdos na concepcao social

A partir da ultima década do século XX, sob influéncia do
cenario internacional e as mudancgas nas politicas educacionais
na perspectiva da inclusdo, verificamos uma mobilizagdo da
comunidade surda na intencdo de modificar as concep¢des da
sociedade.

Uma nova visdo que associa “a surdez a conceitos como lingua,
comunidade, identificagdo com os outros grupos de colegas,
cultura, histéria, tradicdo, narracdo de histérias, encontros
sociais, lutas por seus direitos linguisticos e civis e muito mais

(JOKINEN, 2013).

Puskesiciefa) sy
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3 A LIBRAS NA
ESCOLARIZACRO DO
ESTUDANTE SURDO




A Lei n° 10.436/02 reconheceu a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
enquanto meio legal de comunicagao e
expressao da comunidade surda. Essa
Lei determinou a inclusdo da disciplina
de LIBRAS como componente curricular
dos cursos de formacédo de professores
e de Fonoaudiologia (BRASIL, 2002).
Esse foi um importante marco na
histéria da educacdo de surdos.

A Lei n° 10.436/02 foi regulamentada
pelo Decreto N° 5.626/05, que
determinou o direito dos estudantes
surdos de terem acesso as escolas
bilingues ou escolas comuns da rede
regular de ensino. Com as escolas
abertas a surdos e ouvintes desde o
inicio do processo de escolarizagdo e
nos anos finais do ensino fundamental
hd necessidade da presenca de
tradutores e intérpretes de Libras -
| Lingua Portuguesa, para intermediarem
a comunicagdo com professores das
diferentes areas do conhecimento,
cientes da singularidade linguistica dos
estudantes surdos (BRASIL, 2005).

12
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As criancas precisam aprender a
Libras como lingua materna, isso
lhes dard melhores condicdes de
aprendizagem, também devem
frequentar escolas bilingues, pois
nesse espaco compartilham
vivéncias com colegas e
professores usuarios da lingua de
sinais. Essa  convivéncia é
diferenciada da inclusédo que
acontece no ensino regular com os
surdos frequentando salas de aulas
com estudantes e professores
ouvintes (CAPOVILLA, 2011)

As escolas precisam pautar suas
praticas em curriculos flexiveis,
adaptados e construidos sob uma
Gtica social e politica da surdez e
que contemplem a histéria e a
identidade dos sujeitos envolvidos
e seus multiplos valores (BASTOS;
ZAQUEU, 2018).

13
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A concepg¢do que sustenta o ensino bilingue é a visao
sociocultural da pessoa com surdez, a qual possui direitos,
deveres, cultura e histéria rica (SKLIAR, 2013). Estudantes
surdos possuem capacidade plena de se desenvolverem nas
atividades mais variadas desde que respeitada a
diversidade e asseguradas as condi¢cdes de ensino diante
das diferencas linguisticas existentes em relagdo aos
ouvintes.

Assim, o bilinguismo é apontado como perspectiva
para uma efetiva comunicagdo e desenvolvimento das
pessoas surdas. Slomski (2011, p. 79) destaca que “uma
politica de educagdo bilingue para surdos significa uma
mudanca de cultura, de visdo de mundo, de principios, de
pensamento e de acdes”.

M ﬂw@“‘\ﬁ’t( @/).{/

Os surdos nao se veem com
nenhuma anormalidade ou
doenca, mas como pessoas
que tém uma identidade
cultural, linguistica e
caracteristicas especificas
que os diferenciam dos
ouvintes.

- |
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4.1 Mas afinal, o que significa o bilinguismo?

O bilinguismo é um modelo educacional com uma filosofia de
ensino sustentada na utilizagdo de duas linguas
simultaneamente. No Brasil a Libras assume o papel de
primeira lingua para os surdos trazendo a funcionalidade de
uma lingua viso-espacial, e a Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita, a segunda lingua pela condi¢do de lingua oficial do pais.

A educagdo nessa perspectiva € uma proposta promissora
para as criancas com surdez ampliarem suas capacidades e
estimularem seus potenciais, para que crescam independentes,
desenvolvam sua autonomia, sejam conscientes dos seus
direitos e deveres e se tornem ativas na sociedade da qual
participam (OLIVEIRA, 2015).

E pelo dominio das duas linguas que o estudante surdo tera
suas condi¢des de aprendizagem asseguradas na escola, o que
permitira seu pleno desenvolvimento e participagdo na
sociedade. Nesse contexto, emerge a responsabilidade dos
professores e sistemas escolares na promog¢ado do ensino
bilingue.

A Lei 14.191 de 3 de agosto de 2021 inseriu a
modalidade de educacgédo bilingue de surdos na Lei de
- - ' Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN). A
FI q ue I Igado. educacao bilingue de surdos é aquela em que a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) é considerada a primeira
lingua, e o portugués escrito como segunda lingua. A
oferta dessa modalidade de ensino deverd ocorrer
desde a educacao infantil e se estender por toda a
vida académica do estudante surdo (BRASIL, 2021).

16
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A utilizagdo das tecnologias no campo educacional tem se
constituido como alternativa para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas diferenciadas. Apds o ano de 2020, frente ao cenario
pandémico causado pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) e da
urgéncia por novos meios e estratégias metodolégicas, a procura
pelos recursos tecnoldgicos foi crescente e possibilitou o
cumprimento das atividades pelas redes de ensino.

Sobre o ensino de estudantes surdos, os recursos tecnolégicos
tem sido instrumentos de viabilidade na comunicag¢ao e no auxilio a
aquisicdo de  competéncias linguisticas  necessarias ao
desenvolvimento da pessoa surda (SANTOS; COUTINHO; BRITO,
2016). Desee modo, entende-se que a apropriagdo da tecnologia e
dos diversos recursos digitais que ela oferece pode minimizar os
impactos de uma sociedade segregadora e potencializar a inclusdo
educacional dos estudantes surdos.
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A em uma pratica
‘dos com recursos

@ Despertam o interesse dos estudantes
() Prendem a atengao

@ Trabalham a autonomia

@ Estimulam a percepg¢éo

@ Incentivam a leitura

@ Colaboram com o desenvolvimento da criatividade

@ Promovem a interag¢do nas salas de aula
@ Propdem resolugao de problemas
@ Incitam trabalhos colaborativos

@ Potencializam a construcdo de sentidos para

aprendizagem

203



A utilizacdo pedagodgica dos dispositivos digitais representa
uma ressignificacdo das praticas de ensino enraizadas nas
escolas. Sdo mudangas no tempo, no espag¢o e nos meios de
ensinar, que implicam modificagdes nas estratégias, nos
recursos e na reconstrucdo de metodologias a partir das
novas exigéncias (MORAES, et al., 2015).

E importante pensar em possibilidades inserir os recursos
digitais na escola e incentivar a criacdo de novos materiais,
pois esses recursos podem colaborar com o ensino da Libras
e da Lingua Portuguesa escrita de forma dinamica. O uso
desses recursos agrega conhecimentos, promovem
interagdes sociais, trocas de experiéncias e desenvolvem a
autonomia dos estudantes.
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6 APLICATIVOS NA
PERSPECTIVA DO
ENSINO BILINGUE

i




As tecnologias digitais se apresentam como
potencialidades ao ensino de estudantes surdos na
perspectiva bilingue. Tais recursos sdao capazes de
converter informacgdes da Lingua Portuguesa para a Libras
e vice-versa.

Na atualidade, existem materiais digitais que podem se
constituir como recursos educacionais e apresentam-se
como opgao de apoio didatico ao trabalho dos professores,
ressaltando-se a importancia para a acessibilidade e para o
ensino em uma perspectiva inclusiva (MORAES;
GONCALVES; BERGMANN, 2018).

Dialogarmos com recursos ofertados de forma
gratuita, e bastante recente no cenario nacional, isto nos
sinaliza fragilidades existentes que precisam ser superadas.
Contudo, novos modelos de ensino podem ser
consolidados a partir da inser¢cdo de recursos digitais nas
escolas.

Apresentamos a seguir alguns Apps que nao foram
criados como recursos pedagogicos para salas de aula. No
entanto, evidenciam-se como possibilidades para o uso
pedagégico na expectativa de somar com o trabalho
docente no ensino de estudantes surdos.

206



207

APLICATIVOS

Adelibras

Adelibras - Aprenda Libras
brincando

AdeLibras Educativo

* ok kA

=3

Fonte:https://play.google.com/store/apps/details?id=appinventor.ai_mayracunhal8.cadeguei&hl=pt_

DESCRICAD

O app € um recurso interativo que
contribui na aprendizagem da
Libras de forma divertida. Ele
permite associar sinais (em GIF)
que sado apresentados em Libras
a palavras escritas em Lingua
Portuguesa.

SOBRE 0 CONTELDD DO
APP

Os contetidos disponiveis nesse
App estdo relacionados a Lingua
Portuguesa e Biologia, no entanto,
o carater elementar oportuna uma
diversidade de opcdes para
exploracao pedagégica nos anos
iniciais perpassando por varias
areas do conhecimento, podendo
se ampliar aos niveis seguintes de
ensino. O jogador faz a opcao de
jogo Introducdao a Libras (12
assuntos) ou Biologia em Libras
(sinais diversos do campo da
biologialciéncias), e a partir da
sinalizacdo do gif escolhe uma
alternativa.

Escolha qual opgdo prefere
jogar:

Introdugio & Libras

Biologia em Libras

Instrugdes

Tela inicial Tela 2: op¢oes de jogos

Escolha o assunto:

Sinais basicos
2 0
N >

Marque a opgio
correspondente

Cores e tonalidades

Adverbios de tempo

climaticas

Calendario

Tela 3: Escolha de assuntos  Tela 4 — assunto “ntimeros”
da opcao de jogo gL _
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APLICATIVOS

a-Libras

Alpha-Libras

Francisco Adelton Alves Ribeiro Educativo Akhkkky 32

Fonte:https://play.google.com/store/apps/details?id=appinventor.ai_mayracunhal8.cadeguei&hl=pt_

DESCRICAD

E um app educativo desenvolvido pelo F’qua =
professor Francisco Adelton Alves Ribeiro e Batter e por dﬂﬂtm' ]
um grupo de estudantes do Instituto Federal flologia 4,

do Maranhdo. O game tem como foco o Manual dog surd alfabeto
ensino da Libras a partir do ensino do Sistema  gg 0> € um
alfabeto manual. O aplicativo possui um das letrag dos CPresentacso
avatar que realiza uma sinalizacdo por meio Mmeio ¢ alfabetos por

da datilologia em Libras e abaixo s&o 2019), as maos (SANTOS
disponibilizadas alternativas para o jogador 3
identificar a resposta certa.

soan,
san

Tela inicial Tela das fases do jogo Te;?fgggt"gr%‘;‘r‘]%z? o Tela do nivel 1
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APLICATIVOS

SOBRE 0 CONTEUDO DD
APP

O aplicativo apresenta uma introdugao,
na qual o avatar ensina o alfabeto
manual, e em seguida, disponibiliza
cinco niveis de jogos. Sao sinalizadas
letras isoladas ou sequéncias de letras
com palavras (oriundas ou nao do
vocabulario tradicional) que o jogador
precisa reconhecer nas alternativas de
resposta.

Registra-se que o nivel cinco nao
possui contetdo disponivel.

ISBA ISTO
ITEM IODO

Tela do nivel 3

25

F

& '| 1

XIV XV
XAU XIK

Tela do nivel 2

'MESA META

MOTE MESA

Tela do nivel 4
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Librario: Libras para todos

=—————
;\ Ludic Side Educativo
) L
LIBRARIN
Fonte: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.ludicside.librario&hl=pt_
DESBHII;ﬁI] SOBRE 0 CONTEUDD DO RAPP
E um app educativo desenvolvido O aplicativo possui duas opc¢des
pela equipe Ludic Side. De forma de games: jogo da memoéria e jogo
dinamica e divertida apresenta trés do Saci. Nele encontra-se um
baralhos onde cada carta traz uma vocabulario com 81 palavras
palavra escrita e uma imagem organizadas em trés baralhos com
demonstrando o sinal em Libras. os temas “geral”, “arte” e “verbos
Em seguida a sinalizacdo é feita educativos”.
por meio de video.
PARA RELEMBRAR: &0 e
O jogo da memdria é formado por )
pecas que apresentam uma figura JOGO DA MEMORTA JOGO DO SACI

em um dos lados. Cada figura se
repete em duas pecas diferentes.
Para jogar, as pecas sao postas
com as figuras voltadas para

baixo, de modo que nao sejam ser
vistas. Tela inicial

Cada participante deve, na sua vez, virar duas pecas e deixar que todos as
vejam. Caso as figuras sejam iguais, o participante recolhe consigo o par
formado e joga mais uma vez. Se as pecas forem diferentes, devem ser
viradas novamente, e o jogador passa a vez ao participante seguinte. Em
caso de mais de um jogador, o ganhador sera aquele que formar mais
pares no final do jogo.
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J0GO DA MEMORIA

Baralhos do jogo da meméria

Carta do jogo da meméria com nome e sinal representado por imagem

20
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VOCE ENCONTROU UM PAR

Print da tela do video ensinando o sinal do par formado pelas cartas

JOGO DO SACI

O jogo do saci é outra opcao disponibilizada pelo Librario. O jogo possui
os mesmos baralhos do jogo da meméria e o jogador disputa a partida
com outros trés jogadores comandados pelo préprio app.

Baralhos do jogo do Saci
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PARA RELEMBRAR

O jogo do saci é semelhante ao conhecido jogo do mico. As cartas sao
distribuidas para os jogadores e ndao pode sobrar nenhuma. Caso alguém
receba uma carta a mais ndo ha problema. Cada jogador deve verificar em
sua mao a possibilidade de formar pares com as cartas que recebeu, se for
possivel deve retirar o (s) par (es) e coloca sob a mesa. Um dos jogadores
inicia puxando uma carta do jogador a sua direita. Se com ela formar um par
com uma das cartas de sua mao, deve retira-lo e juntar as suas cartas na
mesa. Caso nao forme o par, o jogador acumula mais essa carta na mao e
passa a vez. Os demais jogadores seguem 0s mesmos passos. O jogo finaliza
quando os jogadores estiverem com todos os pares na mesa e um deles ficar
com a carta do Saci na mao. O vencedor sera quem primeiro formar todos os
pares e a partir dele vem a ordem de classificacao até aquele que fica com a
carta Saci.

Imagem do inicio da partida

VOCE ENCONTROU UM PAR

Opcoes do jogo ao formar um par de cartas
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Print da tela do video ensinando o sinal do par formado pelas cartas

Jogo em finalizagao — jogador com a carta saci na mao

30



LIBRAS-PORTUGUES SILABARIO

Libras-Portugués Silabario

TecGus Software e Educagao Educativo

Fonte: https://play.google.com/store/apps/details?id=appinventor.

O aplicativo foi desenvolvido pelo

grupo TecGus Software e Educacao
com objetivo de auxiliar a
comunidade surda na comunicacao
por meio da Libras e da Lingua
Portuguesa escrita ao ensinar de
forma interativa e divertida a
separacao silabica de palavras do
vocabulario basico dessas duas
linguas.

SOBRE O CONTEUDD DO APP

O app disponibiliza op¢cdes de jogo por
temas. Sdo apresentadas palavras para a
separacao silabica e é exibido o sinal de
cada palavra, agregando a sinalizagao em
Libras por meio de videos que tem como
fonte de dados o VLibras1l que realiza a
traducao das palavras apresentadas em
Portugués para Libras. Os contetdos
estdo organizados em seis temas: animais
(28 palavras), comidas (28 palavras),
natureza (31 palavras), objetos (32
palavras), brinquedos (29 palavras) e
pessoas (32 palavras). Conforme o
jogador acerta a ordem das silabas na
escrita da palavra outras vao surgindo até
chegar a ultima palavra do bloco.

1 = : = . RS
Recurso digital que adota um avatar para realizar a tradugao de contetidos como textos e/ou dudios em
portugués para a Libras, disponivel para computadores, navegadores de internet e celulares (SILVA;

CARDOSO, 2021).
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Animais

Comidas Brinquedos

Natureza Pessoas
Objetos

Quantidade de palavras disponiveis para a temdtica escolhida

JUNTE AS SILABAS

Opcao n° 20 do tema animais
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JUNTE AS SILABAS

Opcao n° 2 do tema natureza

JUNTE AS SILABAS

Opgao n° 15 do tema objetos
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JUNTE AS SILABAS

i
A .-

Opcao n° 17 do tema brinquedos

JUNTE AS SILABAS

Opcao n° 12 do tema pessoas
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7 SUGESTOES PARA
UTTLIZACAQ MMG@GICA
DOS APPs




Explorando o S

Alpha-Libras .
NiVEL DA EDUCAGAO DISC INA: In!.?rd!SClpllnar — Llngua
BASICA: Anos iniciais il AS S Lo

PUBLICQ: Estudantes surdos do 4° ano
DURACAO: 2 aulas

CONTEUDO:

¢ Alfabeto manual
e Partes do corpo humano

PROBLEMATIZACAO
e Como desenvolver de forma interdisciplinar o treino de fixacao das
configuracdes das letras do alfabeto (por meio da datilologia em Libras) nas
aulas de Ciéncias na perspectiva bilingue (Libras/Portugués) a partir do app
Alpha-Libras?

OBJETIVOS

« Conhecer os sinais em Libras das letras do alfabeto;

¢ Reconhecer as letras em Libras por meio de sequéncias aleatdrias com
letras do alfabeto;

e Conhecer as caracteristicas do corpo humano;

¢ |dentificar as principais partes do corpo humano: cabeca, tronco e membros;

e Nomear as partes do corpo humano por meio da datilologia (alfabeto
manual) e apresentar o sinal da palavra em Libras.

PROCEDIMENTOS

e Aulai

e Contextualizacao: iniciar a aula com uma brincadeira semelhante a do
‘morto-vivo" com as letras do alfabeto. A professora sinaliza uma vogal o
estudante levanta, se ela sinaliza uma consoante ele abaixa;

o Apresentar o app Alpha-Libras e explorar o alfabeto sinalizado em Libras
junto aos estudantes surdos;

e Propor as criangas que, em duplas, utilizem o app para treino de percepcao
da datilologia e para favorecer o desenvolvimento das zonas proximais de
aprendizagem;

¢ Desafiar as duplas a formarem sequéncias aleatorias com as letras do
alfabeto em fichas distribuidas pelo(a) professor(a) - semelhante aos niveis
dos jogos disponibilizados no app e cada dupla fara uma sequéncia com
duas, trés e quatro letras;
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* Ofa) professor(a) recolhe as fichas com as sequéncias formadas e as coloca
em um saco, depois divide a turma em dois grandes grupos e define qual
grupo inicia a atividade por meio da brincadeira do par ou impar,;

¢ A contagem de pontos dos grupos deve ser realizada de forma coletiva no
quadro da sala de aula peloa) professor(@a) e acompanhada pelos
estudantes. Cada acerto valera 1 (um) ponto;

e Of(a) professor(a) devera retirar uma ficha do saco e sinalizar a sequéncia
para que o grupo identifique e sinalize confirmando. O grupo que acertar
joga mais uma vez, se errar passa a vez ao outro grupo. Assim acontecera
ate finalizarem as fichas. O grupo vencedor sera o que tiver o maior numero
de acertos.

e Aulaz

* Contextualizacao: iniciar a aula com a brincadeira da musica
‘cabeca, ombro, joelho e pé" sinalizada em Libras e com os
estudantes repetindo os movimentos;

s Apresentar um boneco e envolvé-lo na brincadeira;

e Trabalhar, com o auxilio do boneco, as caracteristicas do corpo
humano e realizar comparagdes com o corpo dos estudantes e de
outros seres vivos;

* Para fixar mais os conteudos desenvolvidos e reforcar os treinos de
datilologia, utilizar novamente o app com os estudantes;

» Dividir os estudantes em duplas para que identifiquem nos colegas
as partes do corpo humano: cabeca, tronco e membros;

e Desafiar as duplas a nomearem as partes do corpo humano
utilizando o alfabeto manual em Libras. Um componente da dupla
devera apontar para uma parte do seu corpo e o outro devera fazer
a datilologia do nome da parte indicada. A cada acerto a dupla
levara um ponto, fazendo assim uma gamificacao entre as duplas
envolvidas.

» A Professora aproveitara a atividade para ensinar/reforgar os sinais
em Libras das partes do corpo humano conforme os estudantes
forem apresentando.
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MATERIAIS/ EQUIPAMENTOS

Celular/tablet com sistema operacional Android;
Papel A4 ou cartolina;

Lapis, borracha, tesoura;

Pincel para quadro branco;

Bonecofa).

AVALIACAO

* Por meio do quadro de pontuacoes das atividades realizadas em grupos e
em duplas para avaliar coletivamente o desenvolvimento dos estudantes,
ola) professor(a) procedera as devidas correcoes.
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Explorando o
Adelibras ?~

NiVEL DA EDUCACAO DISC II?IA: Geografia .
BASICA: Anos iniciais PUBLICO: Estudantes surdos do 5° ano

DURAGAO: 1 aula

CONTEUDO:

¢ Meios de Transporte

PROBLEMATIZACAO

¢ Como apresentar os meios de transporte, classifica-los e justificar sua
importancia em uma aula de Geografia na perspectiva bilingue
(Libras/Portugués) por meio do app Adelibras?

OBJETIVOS (Por qué?)

e Apresentar os principais meios de transporte;

¢ Classificar os meios de transporte em maritimos, aéreos e aquaticos e
conhecer as caracteristicas de cada um deles;

¢ |dentificar os meios de transporte mais utilizados pela populacao da cidade
de Sao Luis;

o Justificar a importancia dos meios de transporte quanto as necessidades de
deslocamento das pessoas para locais proximos ou distantes;

PROCEDIMENTOS (Como?)

* Contextualizacao: iniciar a aula com uma roda de conversa e questionar os
estudantes como chegam até a escola, se a casa deles fica longe ou perto
da escola;

o A partir da sondagem realizada pedir que os estudantes identifiquem quais
sao 0s meios de transporte mais utilizados pela populagao de Sao Luis;

¢ Exibirimagens de meios de transporte (maritimos, aereos e aquaticos)
impressas (ou retiradas de revistas e coladas) em folhas de papel A4 para
que as criangas possam manusear;

e Organizar 3 (trés) colunas em uma das paredes da sala com os titulos
“maritimo, aeéreo e aquatico” e pedir que alguns estudantes colem as
imagens na coluna correspondente;

e Organizar duplas e apresentar o app AdeLibras para que os estudantes
explorem a aba “meios de transporte” para visualizarem os sinais
apresentados e identificarem a alternativa correspondente. Permitir que
explorem todo o conteudo dessa aba;
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¢ Pedir que cada dupla escolha um meio de transporte e escreva numa ficha
de papel em uma pequena frase com nome dele e treine a sinalizacao;

* Em fila indiana (com todos os estudantes) imitar a brincadeira do "telefone
sem fio". Um membro da dupla fica em uma ponta e inicia sinalizando a
frase com seu meio de transporte e assim os colegas vao passando a frase
para os demais ate chegar na outra ponta da fila onde estara o outro
membro da dupla com a frase escrita na ficha anteriormente. Ao final da
brincadeira com a frase de cada dupla, verificar como iniciaram e como
concluiram a frase com o meio de transporte. O professor devera anotar no
quadro todas as frases.

MATERIAIS/ EQUIPAMENTOS

Celular/tablet com sistema operacional Android,
Papel A4;

Revista, tesoura, cola;

Lapis, borracha;

Pincel para quadro branco.

AVALIAGAO

« O professor procedera a avaliagao coletiva das frases produzidas pelas
duplas, anotadas no quadro da sala de aula, fazendo as devidas analises e
correcoes necessarias ao final da atividade.
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NiVEL DA EDUCACAO DISCIPLINA: Arte
BASICA: Anos iniciais PUBLICO: Estudantes surdos do 6° ano
DURACAO: 1 aula
CONTEUDO:
e Formas, cores e contraste
PROBLEMATIZACAO

» Como explorar os temas formas, cores e contraste em uma aula de Arte na
perspectiva bilingue (Libras/Portugués) por meio do app Librario?

OBJETIVOS (Por qué?)

* Apresentar obras de arte aos estudantes;

» Analisar as formas, cores e contraste utilizados pelos artistas;

s Explicar o que e forma;

* Demonstrar o uso das cores como maneira de preencher as formas;

* Descrever o que € o contraste entre as cores;

e Reproduzir pinturas de obras de arte trabalhando o contraste (harmonia
entre as cores);

PROCEDIMENTOS (Como?)

e Escolher uma das opgoes de contextualizacao:

¢ Contextualizacao 1 iniciar a aula acessando o Google Arts & Culture
(https:/ /artsandculture.google.com/experiment/art-coloring-
book/1QGsh6vSfAQBgQ) na opcao “Art Coloring Book™ e deixar que os
estudantes escolham entre as obras de artistas famosos, algumas para
colorir. A atividade deve ser feita em grupo para que os estudantes realizem
trocas, estabelecam acordos e combinados de forma espontanea.

e Contextualizacao 2: iniciar a aula entregando aos estudantes imagens de
obras de artistas famosos para apreciacao (impressas do Google Arts &
Culture). Em seguida pedir que os estudantes escolham entre as obras,
algumas para colorir (distribuir a imagem em opcao para colorir). A atividade
deve ser feita em grupo para que os estudantes realizem trocas,
estabelecam acordos e combinados de forma espontanea.

¢ ApOs a realizacao da atividade, analisar as formas, cores e contraste
utilizados pelos artistas e comparar com as pinturas realizadas pelos
estudantes;

41

225



O(a) professor(a) devera explicar aos estudantes, a partir das figuras
trabalhadas, que toda forma € descrita por uma linha e, pode-se dizer que
ela € o contorno de determinados objetos ou figuras preenchidos por um
espago ou por cor, como ocorreu na atividade de pintura realizada por eles;
O professor{a) devera exemplificar aos estudantes que o contraste € a
harmonia obtida a partir da utilizacao de cores opostas. Podera utilizar as
obras dos artistas, as pinturas dos estudantes ou outras formas como
tabelas de cores, circulos de cores, exemplos de paletas de cores entre
outros),

Solicitar que os estudantes, individualmente, reproduzam obras de arte por
meio de desenho, relacionando-o com as discussdes sobre as formas e
cores e expressem sua criatividade no uso dos contrastes.

Os alunos que forem finalizando a atividade serao orientados a, em duplas,
utilizar o jogo da memoaria, baralho de "Arte" do aplicativo Librario com a
opcao para dois jogadores. A orientacao e identificar e treinar os sinais
presentes no jogo que foram trabalhados na aula do dia e conhecer novos
sinais ligados as producoes artisticas para posterior estudo e
aprofundamento como: posicao, textura, luz, abstrato entre outros.

MATERIAIS/ EQUIPAMENTOS

Celular/tablet com sistema operacional Android;
Papel A4;

Lapis, borracha;

Lapis de cor.

AVALIACAO

* Observar as producoes no Google Arts & Culture ou as pinturas realizadas

pelos alunos a partir das imagens entregues pelo(a) professor(a) - conforme
atividade de contextualizagao escolhida pelo professor.

Anotacdoes em caderno de acompanhamento individual dos estudantes a
partir da atividade das réplicas das obras de arte produzidas pelos
estudantes por meio de desenhos, assim como o registro de apontamentos
sobre os aspectos linguisticos (Libras/Portugués) referentes aos sinais
explorados;

Realizar autoavaliacdes para que os alunos desenvolvam a criticidade sobre
os conteudos estudados.

42

226



Explorando o leras-Portugues
Silabario

NIiVEL DA EDUCACAO BASICA:
Anos iniciais

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa
PUBLICO: Estudantes surdos da EJA (I Etapa
do | Segmento

DURAGAO: 2 aulas

Letuge s (S acar | o

CONTEUDO:
e Palavras e silabas

PROBLEMATIZACAO

e Como explorar a separacao silabica de palavras e reforcar aspectos
ortograficos em aula de Lingua Portuguesa na perspectiva bilingue
(Libras/Portugués) por meio do app Libras-Portugués Silabario?

OBJETIVOS (Por qué)

» Construir sentido na formacao de palavras a partir do trabalho com textos;
Demonstrar a separacac de palavras em silabas;

Memorizar formacgoes silabicas;

Reforcar aspectos ortograficos da Lingua Portuguesa;

Formar palavras a partir da uniao de silabas;

Promover a automatizacao do reconhecimento de palavras;

Contribuir com o desenvolvimento da atencao.

PROCEDIMENTOS

e Aula1

e Contextualizacao 1: iniciar a aula apresentando a obra classica da literatura
infantil "Os trés porquinhos” a partir de video com traducao em Libras e
legenda em Lingua Portuguesa (Disponivel em:
https.//www.youtube.com/watch?v=-mgSIYg-Astg);
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e Disponibilizar para a turma manusear o livro da obra apresentada e
conversar sobre as impressoes dos estudantes a respeito da historinha;

* Of(a) professor(a) entrega cards de imagens e palavras correspondentes a
animais (Ex: figura de "porco” na frente e palavra “porco” no verso. Pedir que
os estudantes observem a imagem e a grafia em Lingua Portuguesa, ao
passo que a professora também demonstra o sinal da figura em Libras. E
assim utilizar cards com outros exemplos de animais e seus nomes,

e Em seqguida, explorar o app Libras-Portugués Silabario com os estudantes
organizados em trios. Assim as criancas poderao se revezar nas rodadas e
poderao trabalhar em colaboragdao, um ajudando o outro, de modo que
facam suposicoes e troquem ideias. Deverao interagir na aba "animais” ao
juntar as silabas para formar os nomes dos animais e assim compreender o
processo de estrutura das palavras;

Aula 2

e Iniciar a aula explorando mais uma vez o app Libras-Portugués Silabario
como estratégia de revisao. Retomar no app a tematica “animais’ e permitir
mais uma vez que exercitem o jogo de separacao silabica das 28 palavras
disponibilizadas.

¢ Organizar a turma em trios e solicitar que cada trio de criangas selecionem
e copiem 3 (trés) nomes de animais e depois cada um apresenta um deles
aos colegas demonstrando a palavra escrita em Lingua Portuguesa, a
separacao silabica e o sinal em Libras;

e O(a) professor(a) orientara os estudantes na construcao de um bingo das
silabas dos nomes dos animais escolhidos pelas criancas. Em seguida, cada
crianga recebe uma cartela de silabas que devera ser preenchida conforme
o sorteio da pedra (silaba) pelol@ professor(a). Ao completarem suas
cartelas no final do jogo, as criancas deverao formar palavras com as
silabas de suas cartelas.

e Encaminhar como atividade extra que criem um exemplo de frase
utilizando o nome de uns dos animais trabalhados na aula e apresentem no
proximo encontro a frase em Libras e Lingua Portuguesa escrita para a
turma.

MATERIAIS/ EQUIPAMENTOS

Celular/tablet com sistema operacional Android;
Televisao ou computador;

Papel cartao ou cartolina;

Figuras impressas ou revistas;

Papel A4;

Lapis, borracha;
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AVALIACAO

e Observar as atividades realizadas em grupos e registrar em caderno de
acompanhamento da turma, assim como acompanhar as atividades
individuais e anotar, conforme os objetivos propostos, os avangos e
dificuldades das criancas para realizar as devidas intervencoes.




8 CONSIDERACOES FINAIS

Na perspectiva bilingue, a pessoa surda deve ser
fluente na Libras e na Lingua Portuguesa escrita, no
caso do Brasil, que é a lingua oficial do pais. Entao, a
simultaneidade entre as linguas recomenda um olhar
imperativo para mudangas curriculares para a
producdo de novos recursos didaticos e para a
necessidade da diversificacdo metodolégica de modo
a atender a essa proposta ja consolidada.

Espera-se que este material incentive a utilizagdo
pedagégica de recursos digitais no sentido de
expandir as possibilidades de trabalho dos professores
(as) em apoio ao ensino de estudantes surdos e que
esta iniciativa seja inspiradora para outros professores
no desenvolvimento de pesquisas e na busca por
contribuicbes para a Educagao Basica.
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Sistemas

Educacionais e Escolas, Docéncia em

Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
Docéncia em disciplinas pedagdgicas e
Aprofundamento de Estudos em
Educagdo Especial pela Universidade
Federal do Maranhao — UFMA.
Desenvolve atividades na Educacdo Bdsica na rede municipal de ensino como
Intérprete de Libras e na rede estadual integra a equipe da Supervisdo do Regime de
Colaboragao — SUPERC/SEDUC - como formadora do Pacto pela Aprendizagem e da
Politica Escola Digna. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Especial
na Educacdo Bdsica — GEPEESP/UFMA. Principais linhas de estudo: educacgéo especial,
educacdo inclusiva, Libras e Formacao de Professores.
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LIVIA DA CONCEICAO COSTA ZAQUEU

Doutora em Disturbios do Desenvolvimento da Universidade Presbiteriana Mackenzie.
Mestra em Distdrbios do Desenvolvimento pela Universidade Presbiteriana Mackenzie.
Especialista em Psicomotricidade pela Universidade Candido Mendes, Especialista em
Intervencao Precoce na Universidade de Evora, Especialista em Psicopedagogia Clinica
e Institucional, Licenciada em Educacao Fisica pela Universidade Federal do Maranhao -
UFMA. Graduada em Pedagogia, com énfase em Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Administracao Escolar. Foi detentora do Sanduiche de Doutorado em
Intervencdo Precoce na Area Prioritiria na Infincia do Programa Ciéncia sem
Fronteiras com o Subsidio de Coordenacdo para Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES. Membro da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo - ANPED. Experiéncia nas areas de Educacdo em Direitos Humanos com
énfase em Educacao Especial (Autismo, Deficiéncia Intelectual e Mdltipla Deficiéncia),
Psicomotricidade, Psicopedagogia, Saude Mental e Desenvolvimento Humano.
Atuando como professora no Programa Universidade Aberta do Brasil / NEAD / UFMA
/ CAPES nos cursos de Quimica e Biologia a Distdncia EAD com as disciplinas
Psicologia Educacional e Politica Educativa Inclusiva | no Modo EAD. Professora
Adjunta do Departamento de Educagdo Fisica da UFMA (Programa de
Desenvolvimento Humano e Intervencédo Precoce na Infancia) e do Programa de Pds-

Graduagdo Stricto Sensu em Gestdo do Ensino na Educagdo Basica da U
Mestrado — linha de pesquisa em Educacdo Especial. Lider do Grupo de Es
Pesquisas da Educacao Especial na Educagao Basica.
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ANEXO A — Autorizagao da SEMED para a realizagédo da pesquisa

EDUCAR @

PREFEITURADESAOLUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO — SEMED
SECRETARIAADJUNTA DE ENSINO- SAE
NUCLEO DE ESTAGIO E PESQUISA-NEP

CARTA DE ANUENCIA PARA PESQUISA DE CAMPO

A Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED, através do Nucleo de
Estagio e Pesquisa — NEP, autoriza a realizagédo da pesquisa de campo, a partir
das informagdes apresentadas no Projeto de Pesquisa da
(tese/dissertacdo/monografia) intitulada Recursos Pedagdgicos Digitais para o
Ensino_de Estudantes Surdos: Intervencées com Professores em uma

Perspectiva Bilingue.

Sob a responsabilidade do(a) Pesquisador(a) isis de Paula Santos Mendonca,
Coordenada pelo(a) Prof°(?) Dra. Livia da Conceicdo Costa Zaqueu, da IES

Universidade Federal do Maranhao

A pesquisa sera realizada na UEB Escola Bilingue para Surdos no
turno mat./ vesp. no periodo de 06/02 /2020 a 30/12/2020.

O(A) Pesquisador(a) e a Instituicho de Ensino Superior, se
corresponsabilizam de forma ética no resguardo da seguranca e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados e das informagdes obtidas nesse processo,
sendo assegurada a confiabilidade dos dados.

O descumprimento das condicionantes assegura & SEMED o direito
de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Para efeito de publicizagdo dos resultados, a SEMED devera em
tempo, ser informada, considerando sua coparticipagéo no trabalho cientifico.

Sao Luis, 23 de_julho de 2020.

Mberun G lerle %oé&%%‘

Se etaria Adj\\ﬁnta de Ensino Nucleo de Estagio e Pesquisa

Avenida Marechal Castelo Branco, Quadra 14, Lote 14, n° 250, CEP: 65076-090
Edificio Trade Center, Bairro S&o Francisco, Séo Luis - MA



ANEXO B - Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ‘
MARANHAO - UFMA W |

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: RECURSOS PEDAGOGICOS DIGITAIS PARA O ENSINO DE ESTUDANTES
SURDOS: intervengdes com professores em uma perspectiva bilingue

Pesquisador: Livia da Conceigdo Costa Zaqueu

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 35740720.5.0000.5087

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Maranhdo
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.284.228

Apresentagdo do Projeto:

No tocante a educagdo de pessoas surdas, o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de2002, a qual dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000 — Lei da Acessibilidade representam
conquistas ao admitir a inclusdo da disciplina de Libras (BRASIL, 2005) nos cursos de formagéo de
professores. Uma oportunidade desensibilizagdo dentro da formagao inicial. A presente investigagéo se
classifica como exploratéria descritiva. A pesquisa classifica-se ainda quanto aos procedimentos como
participante do tipo intervengéo. A pesquisa sera desenvolvida na Escola Municipal Integral Bilingue.
Participantes da pesquisa: Estudantes surdos do 1° ao 5° ano; Professores de surdos do 1° ao 5° ano;
Coordenador pedagégico. Os dados coletados constituirdo acervo de informagdes do objeto da pesquisa.
Deverdo ser organizados, avaliados, analisados e tratados a fim de gerar os resultados. Para tal, a técnica
base a ser utilizada sera a analise de contedo com seleg&o e organizagao dos termos em categorias e
subcategorias, significados e analises estatisticas dos mesmos por meio de softwares especificos (BARDIN,
2011). Assim, o material coletado passar4 por etapas de tratamento e filtragem para permitir a redagéo final
do trabalho (FILHO; FILHO, 2013). Os dados coletados seréo interpretados e analisados a luz dos
referenciais teéricos adotados para subsidiar o planejamento da proposta de intervengéo junto aos
estudantes, professores e coordenador pedagégico.

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO - UFMA

Continuagado do Parecer: 4.284.228

limitag&@o sensorial.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa esta bem elaborada e com todos os elementos necessarios ao seu pleno desenvolvimento.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Todos os termos de apresentagao obrigatérios foram entregues e estdo de acordo com a resolugéo 466/12
do CNS.

Recomendagdes:
Né&o existem recomendagoes.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Nao existem pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem ‘Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 28/07/2020 Aceito
do Projeto ROJETO .1539702.pdf 22:41:30
Declaragéo de Isisautorizacao.pdf 28/07/2020 |Livia da Conceigdo Aceito
Instituigéo e 22:41:07 |Costa Zaqueu
| Infraestrutura
Folha de Rosto Documentoisis.pdf 18/05/2020 |Livia da Conceigdo Aceito

14:41:50 | Costa Zaqueu
TCLE / Termos de | Termoslsis.doc 18/04/2020 |Livia da Conceigéo Aceito
Assentimento / 19:51:23 |Costa Zaqueu
Justificativa de
Auséncia
Orgamento ORCAMENTO.docx 18/04/2020 |Livia da Conceigédo Aceito
19:45:43 | Costa Zaqueu
Projeto Detalhado / | ProjetoCEPUfma.doc 18/04/2020 |Livia da Conceigéo Aceito
Brochura 19:45:14 |Costa Zaqueu
Investigador
Projeto Detalhado / | ProjetoCEPUfma.pdf 18/04/2020 |Livia da Conceigdo Aceito
Brochura 19:44:45 |Costa Zaqueu
Investigador

Situagdo do Parecer:

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br

Pégina 03 de 04



UNIVERSIDADE FEDERAL DO

MARANHAO - UFMA w

Continuag&o do Parecer: 4.284.228

Aprovado
N ita Apreciagdo da CONEP:
Nao

SAO LUIS, 17 de Setembro de 2020

Assinado por:
FRANCISCO NAVARRO
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho
Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS

Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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ANEXO C - Carta de Apresentagao para concessao de pesquisa de campo

N ] UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO )
& > PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO é i
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA  PPGEEB
EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado (a) Senhor (a) ERLENE REGIA PIRES DA SILVA

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante iSIS DE PAULA
SANTOS MENDONCA, regularmente matriculado(a) no Mestrado Profissional

Gestao de Ensino da Educacao Basica, da Universidade Federal do Maranh&o para

desenvolver uma pesquisa de conclusao de curso, intitulada: O _ENSINO DE
ESTUDANTES SURDOS COM O APOIO DE RECURSOS DIGITAIS: intervencdes

pedagdgicas com professores em uma perspectiva bilinque.

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizacdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros
meios metodoldgicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgagao desses resultados e suas
respectivas conclusdes, reservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento
livreque sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizagao € uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposicao de V. S.? para quaisquer esclarecimentos.

Séo Luis,19/03/2021.

f : y

A Ve ;“l"./ /. 2. { c~f ‘,,.v

Prof. Dr. ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA



