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uma histéria (COTT, 1995, p. 71).



RESUMO

Esta pesquisa versa sobre discursos e praticas docentes acerca das relagdes de
género em anos iniciais do Ensino Fundamental. Seu objetivo geral se propbs a
colaborar na ampliagdo e/ou atualizagdo do conhecimento dos/as professores/as da
UEB Dom Delgado acerca da abordagem das relacbes de género com seus/as
alunos/as nas interagbes de ensino/aprendizagem, desenvolvendo um produto que
busque auxilid-los/as neste processo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo
participante e se fundamenta na concepcado poés-estruturalista, dialogando com
Peters (2000), Lopes (2013) e Silva (2015). No referencial tedrico dialoga-se sobre
relagdes de género com Nicholson (2000), Scott (1995;1994), Louro (1997) Auad
(2005), Lauretis (1987) e Tiburi (2019). Sobre formacdo docente buscou-se
respaldos em Tardif (2000), Imbernén (2011), Pimenta (1997) dentre outros. Como
participantes da pesquisa conta-se com os/as professores/as do 5° ano do Ensino
Fundamental, seus/suas respectivos alunos/as e a gestora da escola. Como
instrumento de coleta de dados foram utilizados observagao, questionario misto e a
entrevista semiestruturada. Utiliza-se como técnica de interpretacdo dos dados
coletados, a Analise do Discurso (AD). A pesquisa constatou que existe uma
escassez de pesquisas sobre a tematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
que os discursos da maioria dos/as participantes sobre as relacées de género com
seus/respectivos alunos/as relacionam-se a situacbes de preconceito e
discriminagao quanto aos tracos de sexualidade observados nos comportamentos de
determinados/as alunos/as; que a maioria dos/as participantes concebem as
relagcdes de género como restritas a identidade sexual e/ou orientacdo sexual das
pessoas e nao reconhecem 0s outros aspectos sociais das relacbes de género
existentes. Espera-se que o produto possa auxiliar e incentivar os/as professores/as
a discutirem as questdes que permeiam as relagcées de género no contexto dos anos

iniciais.

Palavras-chave: Relacboes de género; Formacgao de professores; Educacao; Escola;

Anos iniciais.



ABSTRACT

This research focuses on discourses and teaching practices about gender relations in the
early years of elementary school. Its general objective was to collaborate in expanding
and/or updating the knowledge of teachers from UEB Dom Delgado about the approach of
gender relations with their students in the teaching/learning interactions, developing a
product that seeks to help them in this process. This is a qualitative research of the
participant type and is based on the post-structuralist conception, in dialogue with Peters
(2000), Lopes (2013) and Silva (2015). The theoretical framework is based on gender
relations with Nicholson (2000), Scott (1995; 1994), Louro (1997) Auad (2005), Lauretis
(1987) and Tiburi (2019). About teacher training, support was sought in Tardif (2000),
Imbernén (2011), Pimenta (1997) among others. As participants of the research we counted
with the teachers of the 5th grade of elementary school, their respective students and the
school manager. Observation, a mixed questionnaire and a semi-structured interview were
used as instruments of data collection. Discourse Analysis (DA) was used as a technique to
interpret the data collected. The research found that there is a scarcity of research on the
subject in the Initial Years of Elementary School; that the speeches of most participants
about gender relations with their students are related to situations of prejudice and
discrimination regarding sexuality traits observed in the behavior of certain students; that
most participants conceive gender relations as restricted to sexual identity and/or sexual
orientation of people and do not recognize the other social aspects of existing gender
relations. It is hoped that the product can help and encourage teachers to discuss the issues
that permeate gender relations in the context of the early years.

Keywords: Gender relations; Teacher training; Education; School; Early years.
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1 INTRODUGAO

A escola na atualidade enfrenta um eminente desafio, que é o de educar
cidadaos/as para atender aos interesses e demandas da sociedade
contemporénea. Assim, formar cidadaos/as, considerando a diversidade e a
igualdade nas relagdes de género, requer dos/as professores/as competéncias e
saberes mais especificos e condizentes com o atual contexto social.

Compreendemos conforme analisa Auad (2005), que a convivéncia de
sujeitos provindos de grupos sociais diversificados que comungam 0 mesmo
espaco social, fatalmente, suscita desigualdades de género e a escola enquanto
instituicao social destinada a acolher e educar esses sujeitos, naturalmente, se
constitui num territério acentuado por essas relacdes e, consequentemente, pelos
desequilibrios entre o masculino e o feminino.

O conceito de género foi concebido, em linhas gerais, sob duas
perspectivas bem distintas. Incialmente foi introduzido para contestar a ideia de
sexo, baseada apenas na distincao dos corpos e, demarcar claramente o que fora
socialmente construido. De forma resumida, o género refere-se aos aspectos da
conduta e da personalidade dos individuos, e sexo as caracteristicas anatémicas
dos corpos, portanto categoria opostas (NICHOLSON, 2000).

A posteriori, o termo género comecou a referir-se, a todas as construgoes
sociais empregadas para discriminar e/ou separar 0s corpos em masculino e
feminino. Percebemos que esse entendimento de género, evidencia as
desigualdades entre homens e mulheres @ medida que na divisdo de papéis
sociais, 0 homem ocupa a posicdo de dominacdo e a mulher a condicdo de
dominada, estabelecendo uma intensa relagdo de poder pautada nas diferencas
sexuais (NICHOLSON, 2000).

Para Scott (1994, p. 13), género, enquanto organizagdo social da
diferenca sexual, ndo reflete ou produz diferencas fisicas fixas e naturais entre
homens e mulheres, entretanto, “é o saber que estabelece significado para as
diferencas corporais”, conforme a construcao histérica de cada sociedade, e que

serve para representar as diferencas de cada sexo.
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Scott (1994, p. 12), busca em Foucault', o conceito de saber para construir
sua definicdo de género, partindo do entendimento enquanto “significado de
compreensao produzida pelas culturas e sociedades sobre as relacées humanas”,
portanto, sobre homens e mulheres. Sendo assim, o saber nédo é irrefutavel, pelo

contrario é relativo e construido epistemologicamente,

Seus usos e significados nascem de uma disputa politica e sdo os meios
pelos quais as relagcbes de poder - de dominagao e de subordinacéo -
sdo construidas. O saber ndo se refere apenas a idéias, mas a
instituicbes e estruturas, praticas cotidianas e rituais especificos, ja que
todos constituem relagdes sociais. O saber € um modo de ordenar o
mundo e, como tal, ndo antecede a organizagao social mas € inseparavel
dela (SCOTT, 1994, p. 13).

Considerando esses pressupostos, acreditamos que a escola precisa
empreender esforcos na tentativa de colaborar na construcdo de uma sociedade
mais justa, sem preconceitos e discriminacdo, onde homens, mulheres e criancas
tenham os seus direitos assegurados e respeitados, entre estes, o que concerne a
igualdade nas relagcdes de género, Acreditamos, ainda, que discutir sobre género
no espago escolar na perspectiva descrita por Scott (1994), significa entender as
construgdes sociais historicamente estabelecidas para os sexos e, ressignificar o
contexto de discriminacdao e preconceito, ainda existente nas relagées sociais

entre homens e mulheres, a luz da sociedade que desejamos construir.

Entretanto, o que presenciamos na atualidade, configura-se num
retrocesso das conquistas e luta dos movimentos sociais feministas, de
educadores/as e intelectuais comprometidos/das com a educacéo e a construgcao
de uma sociedade mais humanizada e com menos preconceito e discriminacao
seja étnica racial, de classe, direcionada ao publico LGBTQIA+ ou mesmo as
relacdes de género, a qual nos dedicaremos nesta pesquisa, por se constituir o
nosso objeto de estudo. Diante dessas consideragdes, concebemos que as
discussdes de género se fazem imprescindiveis para a construcdo de uma
sociedade que respeite a diversidade de forma irrestrita, entretanto, as instituicées
escolares vém vivenciando uma intensa hostilidade articuladas por movimentos
politicos conservadores em todo o pais (MONTEIRO, 2017).

Tal hostilizacdo vem sendo apoiada por liderancas religiosas e se
materializa num discurso estruturado, contrapondo-se a igualdade nas relacdes de

' Conceito desenvolvido em sua obra “As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias
humanas. Sao Paulo, Martins Fontes, 1981”.
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género, pretendida pelos movimentos feministas. Esse esforco conjunto vem
unindo forgcas para suprimir o debate sobre as relagbes de género no ambito
escolar valendo-se, principalmente, da coercdo do trabalho docente
argumentando, equivocadamente, que as discussdes sobre as questbes de
género realizadas na escola pelos/as professores/as, teriam a intencdo de
desvirtuar e manipular os/as discentes, os/as quais se encontram em situacao de
fragilidade, em fungédo de sua posi¢cao de subordinacao frente a natureza do oficio
de professor/a e, que tais discussbes impulsionam para a desconstrucao do
modelo tradicional familiar consagrado, desequilibrando a compreensao do que
significa ser homem e mulher, para nossa sociedade, culturalmente construida
(MONTEIRO, 2017).

Tal discurso defendido, tem se consolidado, especialmente, no ambito
educacional, por meio das determinacdes do documento curricular oficial, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que sofreu alteragcbes, para suprimir
definitivamente a reflexdo sobre género no espaco escolar. Essas determinacoes
objetivam impedir que a escola atue na ressignificacdo da realidade, na formacéao
de individuos mais criticos e capazes de questionar as forgas de poder que tentam
impor uma representacdo Unica, atribuindo-lhes papéis e comportamentos
previamente determinados, que sé colaboram para sustentar as desigualdades
nessas relagcdes em nossa sociedade (MONTEIRO, 2017).

E nitdamente observavel, pelos acontecimentos recentes no campo
educacional, o carater inerente de controle e poder emanado do curriculo, pois
este tem sido utilizado como uma ferramenta reguladora de condutas, acbes e
concepgdes dos/as docentes e discentes do espaco escolar (LOPES; MACEDO,
2002).

Diante disso, inferimos que a classe politica conservadora dominante, tem
utilizado essa “ferramenta” para controlar, manipular e silenciar as vozes que
reclamam o direito a igualdade nas relagdes de género, que em outros momentos,
foram mais respeitadas em nosso pais por meio de politicas publicas construidas.
Tais como criacdo dos PCN, pelo Ministério da Educacao que incluia o direito a
discussdo das relagdes de género na escola, o Plano Nacional de Educacéao
(PNE) com vigéncia de 2004 a 2024, que em sua diretriz no texto do Artigo 2° que
visava a superagao das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da
igualdade racial, regional, de género e de orientagdo sexual, de igual modo o
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texto da Meta 3: 3.1 que visava implementar politicas publicas de prevencao a
evasdo, motivada pelo preconceito e discriminagao racial, por orientacao sexual
ou identidade de género, criando rede de protecao contra formas associadas de
exclusdo e que posteriormente foram retirados do texto definitivo. Também a
construcao da segunda versdao da BNCC que promovia a discussao das relacoes
de géneros em varios componentes curriculares, e que mais tarde, em sua versao
definitiva, foram excluidas definitivamente do curriculo oficial (MONTEIRO, 2017).

Todavia, compreendemos que esse estudo torna-se relevante para a
escola e a sociedade, a medida que pretende realizar um delineamento, a luz das
relagdes de género, da formagao dos/as professores/as do espaco escolar, bem
como de suas praticas docentes, expressas em seus discursos, manifestam
preocupacao com o fim das desigualdades nas relacées de género construidas
historicamente, e ainda pertinentes no ambito social, em favor da construgdo de
uma sociedade tecida na justica entre homens e mulheres e aberta aos principios
de igualdade. E, de forma especial, por colaborar com a producdo do
conhecimento académico, no campo das relacdes de género, para os profissionais
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Mesmo diante dos inumeros ataques sofridos na atualidade, ainda
acreditamos na escola como um espaco privilegiado, onde o/a professor/a tem a
oportunidade de trabalhar essa tematica levantando discussdes com seus/as
alunos/as, com a finalidade de minimizar as posturas preconceituosas,
discriminatérias e de intolerancia, ainda existentes na sociedade. Para tanto, a
formacg&o do/a professor/a, € um fator importante e, de certa forma determinante,
para que a educacao escolar seja inclusiva. Essa formagao deve proporcionar
aos/as docentes a apropriacdo de saberes, de forma que os tornem capazes de
saber-fazer e saber-ser no exercicio de sua atividade profissional (ALMEIDA apud
BARBOSA, 2006).

Diante dessas consideragcdoes, a pesquisa que desenvolvemos no
Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagcdo em Gestdao do Ensino da
Educacéo Basica (PPGEEB), realizou-se numa escola publica da zona rural do
municipio de S&o Luis, a Unidade de Educac&o Béasica Dom José de Medeiros
Delgado (UEB Dom Delgado), no turno matutino com as turmas de 5° ano do

Ensino Fundamental.
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Justificamos tal escolha, em funcdo de ja termos desenvolvido, nessa
escola, um trabalho de pesquisa anterior, a nivel de especializagdo, sobre a
mesma tematica com os/as professores/as dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, entretanto, com enfoque especificamente quantitativo.

Nesta pesquisa, detectamos por meios dos instrumentos de coleta de
dados utilizados, que os/as professores/as dos anos finais, em sua maioria, até
consideram relevante a discussao das relagées de género no espago escolar, mas
nao dispdem de formacado especifica, tampouco a escola e a rede de ensino
oferecem formacdo que contemplem essas discussdes, adequadamente
fundamentada. Detectamos, ainda, a disponibilidade e interesse desses/as
professores/as em patrticipar de formacao sobre o tema, desde que oferecido pela
escola ou pela rede de ensino, por meio dos programas de formagao continuada
em Servigo.

Considerando o entendimento que temos a respeito da relevancia de se
trabalhar as questdes de género desde cedo com os/as alunos/as, optamos por
pesquisar os/as professores/as dos anos inicias, porém, numa abordagem
qualitativa, com o intuito ndo apenas de conhecer a realidade destes/as acerca da
tematica, mas, sobretudo, colaborar neste processo oportunizando a reflexao
sobre a importancia da tematica no espago escolar com vistas a superacédo de
esteredtipos, discursos equivocados e ultrapassados, construidos ao longo do
tempo.

Acreditamos, ainda, que se as discussGes sobre a temética forem
proporcionadas nos anos iniciais se tornardo consequéncia nos anos finais, haja
vista que esses/as alunos/as terdo mais experiéncias e um conhecimento mais
critico a respeito das construcdes culturais e sociais em torno do feminino e do
masculino, exigindo, naturalmente, uma atencdo maior de seus/as professores/as,
em acompanharem e os orientarem nessas discussdes.

Nesta perspectiva, o estudo que ora apresentamos, esta estruturado em
secoes e subsecdes, apresentadas de forma sucinta nas linhas a seguir.

Na primeira secdo em curso, a Introducéao, inicialmente apresentamos o
nosso tema de pesquisa e a justificativa da escolha bem como sua relevancia
social. A introducdo ainda € composta de duas subsecdes: na primeira fazemos

um percurso historico e profissional dos caminhos que nos trouxeram ao encontro

20



do tema e na segunda fazemos um delineamento da construcdo do objeto e dos
objetivos da pesquisa.

Na segunda secdo, apresentamos o referencial teérico adotado nesta
pesquisa. Inicialmente fizemos uma breve introducdo sobre a formacao inicial e
continuada de professores/as e da importancia destas para o exercicio profissional
docente, relacionando-as com o tema da pesquisa. Em seguida, nas subsecoes,
discorremos com mais profundidade sobre a formacao de professores/as inicial e
continuada e apresentamos um levantamento do estado da arte sobre as relagdes
de género nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na terceira se¢do, ainda teoérica, discorremos sobre as relacdes de
género, apresentamos um breve historico do feminismo no Brasil. Evidenciamos a
criacdo da “farsa da ideologia de género”, analisamos os instrumentos legais do
curriculo e, discutimos sobre como as relagcbes de género foram tratadas pela
escola ao longo do tempo.

O percurso metodoldgico esta na quarta seg¢do, quando delineamos o
caminho que seguimos na efetivacdo da nossa pesquisa. Evidenciamos a
abordagem teérica, o0 Jocus, os/as participantes, o tipo de pesquisa, 0s
instrumentos de coleta de dados utilizados, a forma de apresentacao e analise dos
dados adotadas, os aspectos éticos assumidos e ainda apresentamos o perfil
dos/as participantes

Os discursos dos/as participantes acerca das relacées de género fazem
parte da quinta secdo, momento em que empreendemos uma tentativa de analise
desses discursos, com auxilio da teoria da Analise do discurso. Respaldamo-nos
nos estudos de Fernandes (2008) e de Foucault (2012) para realizarmos essa
tentativa e, ainda, o referencial teérico apresentado neste estudo.

Na sexta sessdo, apresentamos a roda de conversa realizada com os/as
participantes e o processo de construcao do produto da pesquisa.

Por fim, na sétima secdo, apresentamos as considera¢des finais da
pesquisa. Nesta secdo apresentamos as nossas descobertas e nossas
contribuicdes para a escola pesquisada e a sociedade, de modo geral.

Apls essa breve apresentacao de nossa dissertacdo, prosseguimos com
a introducao fazendo na subsecado seguinte, uma retrospectiva da nossa trajetéria
profissional e de como esta nos conduziu ao encontro da tematica das relagdes de
género.
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1.1 Minha Trajetéria Profissional: meu encontro com o feminismo e as relagbes

de género

Minha trajetoria profissional iniciou-se logo apds a conclus&o do curso do
Magistério em Nivel Médio pelo Instituto de Educagdo do Maranhdo (IEMA) em
1995, hoje, Centro de Ensino Médio Margarida Pires Leal. Em meados de 1996,
ingressei na carreira no programa de Alfabetizacdo de Adultos do Servigo Social
da Industria (SESI), onde lecionei nas empresas de Construcao Civil (FRANERE,
SOMOVEIS e COESA ENGENHARIA LTDA), atuando como professora
alfabetizadora de jovens e adultos até o ano 2000.

Em 2002, investi no concurso publico da Rede Municipal de Educacao da
cidade de Séo Luis do Maranhdo, para o Cargo de Professora de Nivel Médio,
sendo aprovada, assumi 0 cargo e me tornei funcionaria publica efetiva da rede
Municipal de Educacao desta cidade. Nessa etapa profissional, fiz varios cursos
oferecidos pela rede, que me permitiram ampliar meus conhecimentos e aprimorar
minha pratica pedagdgica, dentre esses, destaco o Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores (PROFA), o qual me oportunizou um aprofundamento
sobre o processo de construcdo da leitura e escrita da crianca no processo de
alfabetizacao, area na qual me identificava e me dedicava a época.

Contudo, buscando aprimorar-me na profissdo e, atender a exigéncia da
legislacao sobre a obrigatoriedade da formacdo superior para professores em
todos os niveis de ensino, iniciei a graduacdo em Pedagogia Licenciatura pela
Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA), por meio de um processo seletivo.

Essa etapa profissional me oportunizou a apropriacdo de conhecimentos e
contato com inumeros tedricos importantes como: Piaget, Vygotsky, Paulo Freire,
Selma Garrido, Libaneo, Demerval Saviani, Celso Vasconcelos, Cipriano Luckesi
entre outros, que fizerem diferenga na minha trajetéria profissional.

Finalizei essa etapa académica, com um trabalho de conclusdo de curso
sob o tema Politica de Inclusdo: o paradoxo entre a teoria e a pratica no espaco
escolar. Tema que, na época, trazia muitas reflexdes acerca da formacdo de
professores/as e as condicdes de acessibilidade no espacgo escolar, questao que
me inquietava bastante, dada a resolugdo da inclusdo de alunos/as com

necessidades especiais no ensino regular, sem, contudo, ofertar formacao
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adequada aos/as professores/as, tampouco adequar a estrutura escolar para
atender essa demanda de forma satisfatéria e de fato, inclusiva.

Ainda na busca por ampliar meus conhecimentos e titulacdo na carreira,
em 2013 decidi investir na pés-graduacao. Por ocasido, tive conhecimento do
processo seletivo de Pds-Graduacao da UFMA, com o Curso de Especializacao
em Género e Diversidade na Escola (CEGEDE). Este curso chamou minha
atencgao, pois até o momento nao havia ouvido falar, tampouco tido contato teérico
sobre as questdes de género. A graduacdo em Pedagogia ndo me proporcionara
essa discussao e, percebi que havia uma lacuna na minha formacéo e que seria o
momento oportuno de preenché-la.

Iniciado o curso, fui aos poucos, me encantando com a descoberta da
tematica e com autores/as importantes como: Simone de Beauvoir, Judith Butler,
Joan Scott, Daniela Auad, Guacira Louro dentre outros/as autores/as que teorizam
sobre as relacées de género e, que 0 curso me proporcionara conhecer. Nesse
contexto, fui me descobrindo e me identificando um pouco feminista a cada dia, a
especializacdo me revelara o conhecimento, e a reflexdo sobre o contexto de
discriminacao, preconceito e a posicdo de subalternidade vivenciada por nos
mulheres ao longo da historia e, que me passara despercebido ao longo da vida.

Essa circunstancia de dominagcao/submissao que fora historicamente
construida em torno das figuras homem/mulher, para mim era ainda
desconhecida, inexplorada, ignorada, algo que nunca havia refletido. Para mim, as
desigualdades entre homens e mulheres eram naturalizadas.

O meu interesse pelas relagdes de género foi crescendo cada vez mais e,
se configurando numa importante linha de pesquisa. Conclui o CEGEDE, com o
trabalho de pesquisa monografico intitulado “As relacbes de género nas praticas
pedagdgicas da escola municipal UEB Dom José de Medeiros Delgado”, o qual
me oportunizou um esquadrinhamento sobre a tematica e sobre a realidade
vivenciada pelos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental nesse
contexto. Embora, a pesquisa tenha me oportunizado o conhecimento da
realidade, esta ndo me oportunizara satisfacdo pessoal, tampouco profissional,
haja vista o carater quantitativo da pesquisa. Ainda permanecera uma lacuna em
minha formacéao, enquanto pesquisadora e, enquanto mulher.

Na busca continua, em aprimorar-me intelectual e profissionalmente, em
2017 investi no Mestrado Profissional promovido pelo PPGEEB/UFMA,
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especificamente, na linha de pesquisa das relacées de género. Nesta primeira
tentativa, passei em todas as etapas do processo seletivo, 0 que para mim foi uma
imensa surpresa, pois, ndo havia estudado os textos do seletivo, pois, estava em
luto, sofrendo a perda do meu pai. Ja havia desistido do seletivo, entretanto, o
coordenador do Grupo de Estudo e Pesquisa Investigacbes Pedagdgicas
Afrobrasileiras (GIPEAB), ao qual ja participava na ocasiao, o Prof Dr Antonio de
Assis Cruz Nunes, insistiu para que eu fizesse, a nivel de experiéncia, entdo assim
o fiz. Embora, ndo conseguindo a classificacao, essa experiéncia me fez acreditar
qgue era possivel e que eu tinha chances, uma vez que havia a oferta de apenas
uma vaga na linha de pesquisa das relacées de género e eu, mesmo diante da
adversidade, havia ficado em segundo lugar.

Posteriormente, em 2018 ja na segunda tentativa de ingresso no mestrado
por meio do seletivo, e numa circunstancia diferenciada, de muito estudo e
persisténcia, conquistei a classificacdo, tornando-me assim, mestranda do
PPGEEB/UFMA, na turma 2019, seguindo a mesma linha de pesquisa sobre as
relacdes de género.

Nessa etapa académica e profissional, espero contribuir com a sociedade
e, especialmente, com a formacgado de professores/as dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, acerca da abordagem das relagbes de género no espaco escolar e,
finalmente, possa preencher a lacuna que ainda reside em minha formacgao,
enquanto pesquisadora e mulher, apés a conclusdo do CEGEDE. Partindo dessas
consideracdes, definimos o0 nosso objeto de estudo e os objetivos da nossa
pesquisa do mestrado profissional/PPGEEB que apresentaremos a seguir.

1.2 Delineando o objeto e os objetivos de pesquisa

A luta por mais igualdade nas relagbes de género fundamenta-se na
mesma proposicao da educacao inclusiva e democratica, a construcado de uma
sociedade mais justa e igualitaria para todos, homens e mulheres. Entretanto, esta
tem sido uma das grandes provocagoes da escola, enquanto instituicdo educativa,
pois, ainda ndo ha uma politica educacional operante que impulsione ao

Y

compartilhamento das diferencas, ao respeito a diversidade, a igualdade nas
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relagcdes de género, a aceitacdo das identidades de género e sexualidade, ou
seja, ndo ha uma politica educacional que garanta o direito a diversidade cultural,
étnica ou religiosa de forma plena no espaco escolar e, por extensdo, a nossa
sociedade contemporanea (SILVA; OLIVEIRA; FONSECA, 2011).

Analisar as relagcbes de género, partindo do entendimento de género como
o0 saber que permite estabelecer significados as diferencas anatébmicas entre
homens e mulheres, pertencentes a uma cultura que determina papéis sociais
considerando essas diferencas fisicas, nos revela uma conjuntura de
desigualdades acentuadas e injustas (SCOTT, 1994). Contudo, essa realidade
pode ser transformada, uma vez que a cultura é fluida e acompanha as mudancas

da sociedade, pois,

Esse paradigma social, historicamente construido e, ainda fortemente
arraigado em nossa cultura, s6 tem contribuido para a disseminacao e
refor¢co de ideologias e praticas preconceituosas e discriminadoras. As
desigualdades sociais, oriundas das relacbes de género, enquanto
cultura, podem e devem ser desconstruidas, reconstruidas e
ressignificadas, uma vez que a cultura é uma producéo social que se
adequa e evolui de acordo com as transformacdes sociais (CORREIA;
MOTTA 2016, p. 61).

Diante dessa compreensao, coadunamos com Scott (1994, p. 13), quando
afirma que “a diferenca sexual ndo é, portanto, a causa original da qual a
organizacao social possa ser derivada” uma vez, que essa diferenca provoca
desigualdade entre homens e mulheres. Contudo, existe a possibilidade de
ressignificar essa realidade, nesta perspectiva, entendemos que o/a professor/a
precisa desse conhecimento para oportunizar momentos de reflexdo aos/as
discentes, com vistas a superagdo da discriminagdo e preconceito de género
existentes na escola e, sobretudo, na ressignificacdo desse contexto de
desigualdade com a pretensao da construgdo de uma sociedade, de fato, inclusiva
e harmoénica.

Partindo dessas consideracbes, compreendemos a formagdo como o
processo que permite aos/as professores/as o aperfeicoamento de habilidades,
competéncias e saberes necessarios a pratica profissional. Essa composicéao de
conhecimentos proporcionard que esses/as docentes atuem de forma mais
consciente nas transformag¢des socioculturais. Ademais, entendemos que esta
formacdo deve estar diretamente conectada a evolugdo tanto pessoal, quanto
profissional desses/as profissionais, uma vez que sdo responsaveis pelo proprio
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processo de formacdo, seja ela inicial, continuada em servico ou mesmo num
processo solitario de autoformacgéao (CORREIA; MOTA, 2016).

Outro aspecto importante a ser considerado, refere-se a pratica
pedagdgica dos/as professores/as. Esta deve considerar saberes indispensaveis
para além do saber docente, para que a aprendizagem dos alunos/as aconteca de
fato e de direito. Tal pratica deve manifestar o entendimento de que “ensinar nao é
transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou
construgcdo” (FREIRE,1996, p. 22), com essa compreensao, os/as docentes nao
serdo protagonistas do ensino bancario? descrito e censurado por Freire.

Com este entendimento, acreditamos que o/a professor/a precisa
desenvolver a capacidade de ser, saber e aceitar. O/A educador/a precisa ser:
competente, metddico/a, generoso/a, critico/a, pesquisador/a, exemplo, alegre,
esperancoso/a, defensor/a de direitos, comprometido/a, humilde e tolerante;
eles/as precisam saber. escutar, respeitar os/as discentes e sua autonomia, ter
bom senso, tomar decisdes, intervir, dialogar, perceber a realidade e, aceitar: a
diversidade de identidades, aceitar-se como ser inacabado, a mudanca, a
educacao como ideoldgica e politica e fazer reflexdo critica de sua pratica
(FREIRE, 1996).

Saberes esses, que ndo sdo assimilados exclusivamente na academia,
mas que vao sendo estruturados e consolidados no pleno exercicio da profisséo,
mediante constante reflexdo critica da prépria pratica e, de um processo de
formacao continuada permanente, a luz do contexto social, considerando aqui as
relagdes de género, por se constituirem o foco da nossa pesquisa.

Assim, a pesquisa pretende refletir na seguinte inquietagdo: de que forma
a pesquisa pode contribuir com as praticas pedagdgicas dos/as professores/as da
UEB Dom Delgado, em relacao a abordagem das relacdes de género com os/as
seus/as alunos/as em sala de aula? Para refletir nesse problema ora levantado,
nos orientamos nos seguintes questionamentos:

+ Como os/as professores/as da UEB Dom Delgado tratam as
questoes de género com seus alunos e alunas nas interagdes de

ensino/aprendizagem?

2 Ppaulo Freire usa essa express3o para se referir ao tipo de ensino que considera o professor como

detentor do conhecimento e o aluno apenas um receptor desse conhecimento. Ela faz analogia a um
sistema bancario, onde o professor realiza o “depdsito” do conhecimento nos alunos e, esses alunos
depois “sacam” esse conhecimento depositado pelo professor, quando solicitado.
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+ Como contribuir para a ampliacdo e/ou atualizagdo do conhecimento
dos/as professores/as da UEB Dom Delgado em relagdo a tematica
das relacdes de género?

+ Como auxiliar os/as professores/as da UEB Dom Delgado na
abordagem das relagdes de género com os alunos e alunas nas
situagGes de ensino/aprendizagem?

Isto posto, acreditamos ser relevante que se pesquise e questione como
as relacoes de género sao concebidas e trabalhadas na escola, uma vez que em
nossa atuacdo como professora de escola publica, percebemos que a
discriminacédo e o preconceito sobre a tematica ainda existem. E, sobretudo, que
se busque alternativas de trabalho com a temética no cotidiano escolar.

Partindo desse entendimento e, para conduzir nossa reflexdo sobre os
guestionamentos supracitados, o objetivo geral da nossa pesquisa se propbs a
“colaborar na ampliacdo e/ou atualizacdo do conhecimento dos/as professores/as
da UEB Dom Delgado acerca da abordagem das relagdes de género com seus/as
alunos/as nas interacdes de ensino/aprendizagem, desenvolvendo um produto
gue busque auxilia-los/as neste processo”.

Ademais, acreditamos que a escola pode assumir a responsabilidade de
promover reflexdes que evidenciem e valorizem as relagées de género com a
comunidade escolar. Nessa perspectiva, e buscando atender ao objetivo geral
constituido, elencamos os seguintes objetivos especificos:

+ Perceber nos discursos e nas praticas dos/as docentes da UEB Dom
Delgado, como sao tratadas as relacbes de género com os/as
alunos/as nas interagdes de ensino/aprendizagem;

+ Oportunizar um momento de discussdo com os/as docentes da UEB
Dom Delgado, com o intuito de socializar conhecimentos sobre as
relacdes de género;

+ Mapear as producdes académicas sobre as relagdes de género nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental realizadas pelos mestrados
profissionais no periodo de 2015 a 2019, por meio da pesquisa

Estado da Arte realizada no banco de dados da Capes;

4+ Construir um caderno de atividades com alternativas didaticas sobre

as relacobes de género, com a finalidade de auxiliar os/as
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professores/as da UEB Dom Delgado, na abordagem das relagdes
de género com os alunos e alunas nas situagbes de

ensino/aprendizagem.

Acreditamos ter garantido a coeréncia e a harmonia entre o0s
guestionamentos e objetivos especificos da pesquisa. Os meios pelos quais essa
harmonia se materializou na pesquisa sera explicitado, detalhadamente, no
percurso metodolégico da pesquisa, apresentada na quarta secdo desta
dissertacdo. Na subsecdo seguinte nos dedicaremos a discussao sobre a

formacao inicial e continuada de professores/as a luz do nosso tema de pesquisa.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES E RELACOES DE GENERO: uma conexao

possivel de reflexao

A formacéao de professores/as tem sido ha tempos objeto de preocupacao
e estudo de muitos/as tedricos/as da educacdo, dos quais se destacam Imbernén
(2011), Tardif (2000), Pimenta (1997), Freire (1996), Falssarela (2004), entre
outros, dada a complexidade cada vez mais singular da atuacdo desses/as
profissionais. Haja vista, as mudancgas sociais, cientificas e educativas que exigem
cada vez mais uma educacao que contemple sua multiplicidade, demandando
desses/as, saberes mais peculiares e plurais para atender as especificidades e
multiplicidades dessa sociedade contemporanea.

Contudo, a formacao docente, segundo Imbernén (2011) n&o tem
acompanhado na mesma velocidade todas essas mudangas sociais. Entendemos
que a formacdo docente deve instrumentalizar intelectualmente os/as
professores/as, de forma que lhes permita a mobilizagdo dos conhecimentos e, de
interpretacao das situagées complexas da atualidade com as quais se depara no
exercicio de sua profissao, de forma que promova uma agao educativa que vincule
o saber intelectual com o social, ou seja, teoria e pratica conforme defende o
autor.

Coadunamos com Imbernén (2011), pois temos observado uma demanda
crescente por saberes, que ndo foram contemplados pela graduagédo. O contexto
atual, nos exige uma diversidade de conhecimentos das mais diversas areas, dos
quais precisamos nos apropriar, para acompanhar o desenvolvimento escolar dos
nossos/as alunos/as, tais como: as relagdes de género, as relagbes étnico raciais,
as tecnologias, dentre outros saberes, que decorrem desse processo de transicao
pela qual passa a nossa sociedade.

Similarmente, a formagao continuada em servigo® néo tem priorizado essa
demanda de forma satisfatéria, cabendo assim, aos/as professores/as um esforco
solitario na tentativa de suprirem essa necessidade. Segundo Freire (1996), esses
saberes intelectuais docentes, vdo se constituindo num longo processo de
formacdo que extrapola o espaco académico, pois os/as professores/as 0s

desenvolvem na pratica, ou sdo por eles transformados, independentemente, de

3 O entendimento de formag&o continuada em servigo, adotada em nossa pesquisa é a oferecida
pela rede de ensino ou pela escola, por meio de cursos e /ou discussées com a equipe escolar.
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qualquer opcéao politica-ideolégica docente, e isso se desenvolve num processe
constante de autorreflexdo da pratica.

Inferimos que esses saberes, desenvolvidos ao longo da profissdo devem
sim, partir de um processo de reflexdo continuo da atividade docente como fala
Freire (1996), concebemos que tal tarefa intelectual seja intrinseca da profissao,
contudo, acreditamos que deva ser uma demanda das instituicbes de ensino, a
promocao desse processo de reflexdo por meio da formagédo continuada em
servico, haja vista, seu compromisso e dever em promover uma educacao de
qualidade que atenda a demanda da sociedade.

A escola, enquanto locus desses saberes intelectuais, segundo Auad
(2004), se configura num espago, especialmente, marcado pelas relagbes de
género. Apesar de existirem muitas referéncias sinalizando para esta assertiva,
nao se percebe nos espacos escolares estudos sobre essa tematica, ndo sao
discutidas e trabalhadas com os/as docentes, tampouco, com os/as alunos/as.
N&o se percebe interesse de pesquisa sobre as relacées de género no espaco
escolar, especialmente, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Percebemos que essa constatacao da autora, ainda, € uma realidade pois,
nao observamos nas escolas inciativas em promover uma discussao acerca das
relagdes de género com os/as professores/as e, estes/as, em razdo da falta de
direcionamento e de formacdo especifica sobre essa questido, silenciam essa
discussdo como seus/as alunos/as em sala de aula.

Considerando esta realidade e, refletindo com mais intensidade sobre a
formacao de professores/as, consideramos algumas indagacdes para entender
esse atual cenario, das quais se destacam: Quais saberes fazem parte da
formacgéo e profissdo docente? Tematicas voltadas as relagbes de género fazem
parte da formacao e dos saberes docentes? Quais implicacbes trara a educacao
dos/as alunos/as?

No esforgo em encontrar respostas para estas indagagdes, faremos nas
subsecdes a seguir uma breve reflexdo fundamentada em autores de referéncia
nesses temas, pois, consideramos ser possivel a existéncia de uma conexao entre
a formacéo inicial e continuada de professores/as e as relagcdes de género, tao
marcantes historicamente em nossa sociedade, objeto de reflexdo nesta pesquisa
e, em especial, no espago escolar, enquanto instituicdo social destinada a
formacao de criangas, jovens e adultos de nossa sociedade.
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2.1 A formacao inicial de professores/as e os saberes que lhes conferem a
profissao

Compreendemos, que a formagao inicial de professores/as deve
proporcionar o0 desenvolvimento de diferentes saberes pertinentes e,
indispensaveis ao cumprimento da profissdo docente. Assim, tomamos como
referéncia, Imbernén (2011, p. 60), quando defende que a “a formacgao inicial deve
fornecer as bases para poder construir esse conhecimento especializado”, pois, o
professor/a no exercicio de sua profissdo se defronta com uma diversidade de
atividades e problemas com os quais precisa saber conviver e administrar.

Contudo, o/a futuro/a professor/a, quando chega ao curso de formacgéao
inicial, j& traz consigo concepgdes acerca da docéncia e de educagéo, por vezes,
repleto de esteredtipos acerca do que se constitui ser uma boa educacédo e,
consequentemente, bons/as professores/as. Nesse movimento, sdao tomados
como referéncia os saberes apropriados das proprias experiéncias vivenciadas ao
longo da vida académica frutos da convivéncia com professores/as durante a vida
escolar e, que ao longo do processo, vao influenciando de forma positiva, ou nao
e, configurando-se em saberes e praticas destes/as futuros docentes
(IMBERNON, 2011).

Diante disso, torna-se imprescindivel que os cursos de formacao inicial
devam partir desse pressuposto, na tentativa de formar um curriculo que
desmistifique os esteredtipos e estigmas construidos no decorrer da histéria
desses/as profissionais e que interrompa o ciclo de praticas ultrapassadas, Ihes
permitindo assim, a possibilidade de construgdo de novas praticas, que atendam
ao contexto da sociedade contemporanea ao qual pertencemos, pois,

Os futuros professores e professoras também devem ser preparados
para as transformagdes que vao surgindo nos diferentes campos e para
ser receptivos e abertos as concepgdes pluralistas, capazes de adequar
suas atuagdes as necessidades dos alunos e alunas em cada época e
contexto (IMBERNON, 2011, p. 64).

Segundo Imbern6n (2011), a formacgéo inicial, como introducdo na
socializacdo profissional e da apropriacdao de principios e regras praticas, ndo
deve se reduzir a um modelo referencial técnico-continuistas e de profissionais
acriticos, que se tornam reféns do sistema econdémico, social e politico. Deve
oferecer além de conhecimentos cientificos, o0s culturais, contextuais,

pedagdgicos, pessoais, capacitando-os/as a,
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[...] assumir a tarefa educativa em toda a sua complexidade, atuando
reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios, isto é, apoiando
as suas agbes em uma fundamentacdo valida para evitar cair no
paradoxo de ensinar a n&o ensinar, ou em uma falta de responsabilidade
social e politica que implica todo ato educativo (IMBERNON, 2011, p. 63).

Coadunamos com o autor, que essa formacéao inicial de professores/as
precisa se adequar ao contexto educativo que exige um/a profissional mais
consciente do seu fazer. Entendemos que esse/a professor/a, precisa assumir o
compromisso propositivo, frente as questbes sociais e politicas, proporcionando
uma educag¢ao mais integral a seus/as alunos/as, que nao priorize a transmisséo
dos conteldos culturalmente acumulados, mas aliado a estes, uma reflexao mais
critica desses acontecimentos. Contudo, para Tardif (2000), essa formacéao
complexa ainda nao se faz realidade nos cursos de graduagéo.

Sobre os cursos universitarios de formacao de professores, trazemos as
concepgdes de Tardif (2000, p. 18) quando reitera, que ainda seguem um modelo
“‘conteudista e aplicacionista”, um curriculo preocupado com a transmissido de
conteudo para uma possivel simulagdo pratica, posteriormente em estagios
supervisionados, quando, em muitos casos, os/as estudantes encontram-se
sozinhos/as no exercicio da profissdo. Dessa forma, a formacao inicial nao
consegue abarcar a complexidade do contexto cotidiano real.

Sobre essa questdo concordamos com Pimenta (1997, p. 16), quando
ressalta ser indispensavel que a formagéo inicial do/a professor/a deva ser objeto
de reflexdo constante, uma vez que este/a, profissional formara os futuros
cidadaos/as da nossa sociedade. Para tanto, se faz necesséario repensar a
formacéo inicial para além de um “curriculo formal de conteudos e atividades de
estagios distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e
cartorial que ndo da conta de captar as contradigcbes presentes na pratica social
de educar”.

Pimenta (1997), admite que as pesquisas realizadas nesse ambito,
assinalam para a preméncia dos cursos de formagcdo docente pensarem num
processo formativo que ajude na construcdo da identidade profissional dos/as
professores/as, por meio do aperfeicoamento dos saberes que lhes configuram a
pratica docente, tendo o ensino como pratica social num processo constante de

reflexdo e construcao,

Espera-se da licenciatura que desenvolva, nos alunos, conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que |lhes possibilitem, permanentemente,
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irem construindo seus saberes fazeres docentes, a partir da necessidade
e desafios que o ensino, como pratica social, lhes coloca no cotidiano.
Espera-se que mobilizem os conhecimentos da teoria da educagéo e da
didatica, necessarios a compreensao do ensino como realidade social e,
que desenvolva neles, a capacidade de investigar a propria atividade
para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres
docentes, num processo continuo de construcao de suas identidades
como professores (PIMENTA, 1997, p. 18).

A autora salienta que essa identidade profissional ndo é algo definitivo,
tampouco superficial que se adquire de uma hora para outra ou apenas em curso
de formacao inicial, mas, que essa identidade deva se edificar a partir das
experiéncias profissionais considerando os aspectos sociais que Ihe sdo inerentes,
de forma que envolva uma atitude mais reflexiva dessas experiéncias, ainda que
se mantenha as praticas culturalmente conceituadas e que sejam expressivas, por
se configurarem em saberes validos no meio social (PIMENTA, 1997).

A servico da construcdo da identidade profissional de professores/as,
conforme defende Pimenta (1997), estdo os saberes da docéncia que devem ser
desenvolvidos no processo de formacao e que de certa forma, nao é exclusividade
do curso de formacao inicial destes, a saber: a experiéncia, saberes referentes as
experiéncias escolares e de vida construidas enquanto aluno/a ao longo de sua
formacdo, em fungcédo da convivéncia com diversos/as professores/as, anteriores
ao curso de formacao inicial docente; o conhecimento, referente aos
conhecimentos especificos da area de atuacdo profissional, ou seja, aos
conhecimentos que irdo mobilizar para garantir aprendizagens de seus/as
alunos/as; o0s pedagogicos, saberes relacionados a didatica, ao conjunto de
saberes técnicos e metodoldgicos que auxiliam os professores na conducao do
processo de ensino/aprendizagem de seus/as alunos/as.

Consideramos, os saberes docentes explicitados por Pimenta (1997),
pertinentes e inerentes a identidade profissional docente, pois concebemos essa
construcdo de identidade profissional como processo, por esta razdo, esses
saberes podem e devem ser assimilados a qualquer momento da carreira, seja em
formacao continuada em servigo, ou num processo de autoformacgéo do professor.
Em conformidade com Pimenta, os estudos de Tardif (2000), aponta os saberes
docentes seguido a mesma ideia, apresentando terminologias mais atualizadas.

Sobre os saberes docentes, Tardif (2000) assinala a presenca de algumas
caracteristicas intrinsecas desses saberes profissionais, dos quais se destacam:

caracteristicas temporais, porque sdo construidos através do tempo, evidenciadas
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por serem construidos pela histéria de vida, principalmente escolar, por
conseguinte, pelos anos iniciais de pratica serem determinantes na constituicao da
profissdo e, finalmente, por serem desenvolvidos e utilizados no decorrer de uma
carreira profissional duradoura; caracteristicas plurais e heterogéneas, pois esses
saberes vém das mais diferenciadas fontes de conhecimento como, pedagdgicos,
culturais, disciplinares, universitarios, didaticos, da formacao profissional entre
outros e as caracteristicas personalizadas e situadas, uma vez que cada professor
tem uma histéria de vida, é um/a ator/atriz social, tem emocdes, um corpo,
poderes, uma personalidade, uma cultura e tudo isso €& marcado pelas
subjetividades dos sujeitos, e certamente constituirdo a sua identidade docente.

Entendemos, que a identidade docente e seus saberes, sdo construidos
num extenso processo de formagdo que n&o dependem exclusivamente da
formacao inicial, trata-se de uma rede complexa de saberes que vao sendo
edificados e consolidados a partir das experiéncias de vida, de uma forma bem
ampla, de conhecimentos formais e informais que vao se incorporando ao saberes
profissionais dos/as docentes ao longo de sua trajetéria académica e profissional,

com destaque a formagao continuada, conforme veremos a seguir.

2.2 Formacao permanente de professores/as: onde entra a categoria género?

Conforme citado anteriormente, a formacdo docente ndo se resume
apenas a formacao inicial, haja vista, compreender apenas a primeira etapa do
processo de formagao de professores/as que deve ser continuo, pois, vivemos em
uma sociedade que esta em constante transformacdo e evolucdo e os/as
professores/as enquanto profissionais da educagédo responsaveis pela formacao
de cidadaos/as devem acompanhar essas mudancgas sociais. Para tanto, a
formagcdo continuada ou permanente, deve ser uma realidade profissional
constante em seus percursos profissionais.

Segundo Falsarella (2004), a concepcao de formacao continuada assume
diversas nuances entre os tedricos que versam sobre o tema. Entre as pesquisas
realizadas neste campo, a autora assinala para concepgdes que variam quanto a
definicdo, destacando-se as que definem a formacao continuada como: aquisicao
de conhecimentos e/ou competéncias; as que definem a formacado continuada
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como pratica reflexiva no ambito da escola e as que defendem que a formagéo
continuada deve acontecer para além da pratica reflexiva, isto é, como uma
pratica reflexiva articulada com dimensdes sociopoliticas mais amplas.

Ainda nessa reflexdo sobre a formacéo continuada, coadunamos com as
concepgdes que entendem a formacado continuada como pratica reflexiva no
ambito da escola e na perspectiva para além da pratica reflexiva, em razédo de se
contraporem a ideia de uma formagao verticalizada que é imputada aos/as
professores/as por meio de politicas institucionais de macro instancias, que nao
leva em consideracao as necessidades de professores/as em seus reais contextos
de trabalho, da qual ndo compartilhamos.

Sobre as relagbes de género, objeto de estudo de nossa pesquisa,
entendemos que essa tematica deva fazer parte do processo formativo docente,
seja este inicial, continuada em servico ou autoformacao do/a professor/a, pois, de
acordo com Louro (1997) e Auad (2019), a instituicdo escolar por meios de suas
atividades habituais, se configura num Jocus de produgdo de desigualdades de
género, bem como, as demais instituicées sociais. Ainda, segundo Lauretis (1987)
as instituicées sociais, de modo geral, operam como tecnologias de género*, sdo
intencionalmente construidas numa perspectiva generificada, ou seja, elas operam
como ferramentas na construcdo do género. Nesse contexto, percebemos que a
escola, enquanto tecnologia de género, ainda separa, molda e dita os
comportamentos adequados para meninos e meninas e, enquanto instituicao
educativa formal, garante a permanéncia das convencdes culturais sobre os
significados do ser homem e ser mulher, convencionados ao longo do tempo.

Por esta razdo, entendemos que tanto os cursos de formacdo de
professores/as, quanto os programas de formacgao continuada, devem oportunizar,
as discussdes sobre as relagcdes de género, pois, conforme Louro (1997), as
instituicoes escolares sdo atravessadas pelos géneros, sdo tao constituintes como
constituidas pelos géneros.

Ainda sobre a formacao continuada de professores/as, coadunamos com
a definicdo defendida por Carvalho e Simdes apud Falsarella (2004, p. 50) quando

dizem se tratar de um “processo critico-reflexivo sobre o fazer docente em suas

4 0 termo tecnologia de género foi cunhado por Teresa de Laurettis em seu artigo “Tecnologia de Género”
pela Technologies of gender, pela University Press, Indiana publicado em 1987. A autora argumenta que
as institui¢Bes sociais funcionam como tecnologias para a criagdo do género.
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multiplas determinagdes”. I1sso nos conduz a acreditar numa formacao continuada
permanente, por meio de um processo de reflexao critica da propria pratica do/a
professor/a e, portanto, em seu espaco de trabalho, com a finalidade de prover
mudangas  significativas que fagam  diferenca no  processo de
ensino/aprendizagem de seus/as alunos/as, bem como, aprimorar a sua pratica
docente na busca da construcao e fortalecimento de sua identidade e autonomia
profissional, como afirma Falsarella (2004, p. 55), nesse contexto

Estou entendendo a formacdo continuada, em sentido amplo, como
processo ininterrupto que acompanha o professor durante toda a sua
trajetoria profissional e, em sentido estrito, como forma deliberada e
organizada de aperfeicoamento proposta ao docente, que o incentive,
pela acdo, pela reflexdo e pela interagdo com seus pares, ao
aperfeicoamento de sua pratica e a apropriacdo de saberes rumo a
autonomia profissional.

A autora, deixa bem claro o seu entendimento de formagao continuada, a
qual concebe numa perspectiva muito abrangente, uma vez que vislumbra uma
formagdo ndo apenas centralizada na figura do/a professor/a e seus saberes no
espago escolar e de sala de aula, mas, em toda uma conjuntura favoravel a uma
transformacédo coletiva no espaco escolar, onde s&o considerados todos os
sujeitos envolvidos nesse espaco educacional privilegiado.

Ainda sobre a formacgéo continuada, Perrenoud (2002) apud Silva (2005,
p. 144), sinaliza para a necessidade de se refletir na pratica docente, na
perspectiva da formacdo de habitus®, pois ele se constitui uma “mediagdo
essencial entre os saberes e as situacdes que provocam uma ag¢ao”. Entendemos
esse alerta, como algo muito pertinente, uma vez que ja adentramos na profissdo
repletos de conceitos e concepgdes pessoais e, que influenciam os nossos
posicionamentos enquanto docentes (IMBERNON, 2011). Essa reflexdo, deve ser
entendida como um exercicio permanente, na qual o/a professor/a possa examinar
suas acoes, ou seja, verificar como realiza a mediagcdo entre o conhecimento, e as
situagbes que enfrenta cotidianamente, no espago escolar, considerando o
contexto social, pois,

Uma pratica reflexiva permite que o docente tome consciéncia de seus
atos, muitos deles inadequados, como por exemplo, ignorar de forma

5 De acordo com Bourdier, habitus é um sistema de disposigdes, modos de perceber, de sentir,
de fazer, de pensar, que nos levam a agir de determinada forma em uma circunsténcia dada. O
habitus é adquirido nas e pelas experiéncias praticas. Inclui tanto as representagdes sobre si e
sobre a realidade, como também o sistema de praticas em que a pessoa se inclui, os valores e
crengas que veicula, suas aspiragoes, identificacbes etc. (SILVA, 2015).
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involuntéria alunos e alunas, ndo perceber ou mesmo cometer acoes
discriminatérias, como racismo, o sexismo o a homofobia em sala de aula
(Silva, 2015, p. 144).

Nessa perspectiva, entendemos que é imprescindivel refletir sobre as
relagdes de género no espaco escolar. As praticas docentes ndo podem, portanto,
reiterar ou silenciar diante de atitudes preconceituosas e discriminadoras na
escola. Para tanto, faz-se necesséario, que o/a professor/a amplie seus
conhecimentos acerca da teméatica, uma vez que ele é o proprio construtor e

sujeito de seu processo de formacao.

Considerando género, como “um elemento constitutivo de relagbes sociais
baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e [...] como uma forma
primaria de dar significado as relagdes de poder” conforme Scott (1995, p. 86) e a
escola como um /ocus de desigualdades em torno dessas relagdes, como afirmam
Louro (1997) e Auad (2019). Acreditamos que um processo de formacao
continuada no espaco escolar de forma coletiva, como defende Falsarella (2004),
os esteredtipos construidos historicamente, acerca das relagdes de género

possam ser ressignificados pois, coadunamos com Auad quando afirma,

Quero dizer que, por um lado, essas relagbes sdo bem “antigas” e que
parecem que estiveram sempre ai. Ou melhor, de diferentes maneiras,
essas relagdes de poder entre o masculino e o feminino sempre
estiveram em toda parte! Por outro lado, também estou afirmando que as
desigualdades nao sio inatas e imutaveis, uma vez construidas, elas
podem ser transformadas! (Auad, 2019. p. 20).

Certamente, admitimos que ser professor/a na atual conjuntura social nao
€ uma tarefa facil, pois nos exige uma formacao continuada constante, para que
possamos acompanhar essas transformacdes sociais e proporcionar um ensino
mais efetivo e de qualidade e conforme Freire (1996, p. 23) “formar € muito mais
do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”, ja que nessa
empreitada o/a professor/a deve estar em constante autorreflexao. Assim, torna-se
necessario desenvolver habilidades e a sua autonomia docente nessa sociedade
heterogénea, que muda numa velocidade assustadora, exigindo cada vez mais
dos/as professores a habilidade de ser, saber e aceitar, descritas por Freire (1996)
e mencionadas anteriormente.

Enfim, as habilidades descritas por Freire (1996), vao se erigindo na
formacdo permanente, da reflexdo critica da prépria pratica docente e, aos

poucos, vao se constituindo numa praxis docente, onde a teoria vincula-se a
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pratica. Isso posto, acreditamos que trabalhar as relacbes de género no espaco
escolar € de suma importancia, uma vez que faz parte das competéncias do/a
professor/a, na atualidade, desenvolver as habilidades descritas por Freire (1996),
especialmente a aceitacao da diversidade e das identidades, da mudanca, das
ideologias, do ato politico e das criticas, com a finalidade de construir uma
sociedade mais justa e inclusiva, onde nao haja espago para o preconceito e a
intolerancia, que somente colaboram para a permanéncia das mais diversas
formas de violéncia, dentre elas a violéncia de género.

Como explanado anteriormente, o espago social € marcado pelas
desigualdades de género, desigualdades essas que, fatalmente, produzem
violéncia. Segundo o livro de Formagéo de Professores/as do Curso de Género e
Diversidade na Escola (GDE), “a violéncia de género é aquela oriunda do
preconceito e da desigualdade entre homens e mulheres”. Essa violéncia é
justificada e argumentada em fung@o da esséncia da superioridade masculina e a
submiss&o feminina, estereotipo construido ao longo da histéria (BRASIL, 2009. p.
7 4).

Nossa sociedade estruturou-se num modelo de hierarquizagdo social da
dominacédo do homem, e a ele foi destinado o exercicio do poder enquanto que a
mulher a posicdo de subalternidade. Embora essa realidade tenha mudado
bastante, em relacdo aos séculos passados, ainda vivenciamos esse mesmo
modelo de sociedade, claro, com algumas mudancas conquistadas pelos
movimentos feministas. Mesmo diante de muitas mudancas, no que se refere aos
direitos conquistados pelas mulheres como, direito a instrucao escolar, ao voto,
entre outros, mesmo assim a violéncia contra as mulheres ainda é muito forte, em
nossa sociedade, na atualidade (BRASIL, 2009). Essa violéncia investida contra a
mulher é percebida tanto nos espacos privados quanto publicos, mas acontecem
com mais intensidade no privado, e é praticada pelos parceiros e outros familiares.
A violéncia alcanga as mulheres e, de modo geral, criangas, adolescentes,
mulheres adultas, que na maioria das vezes sado manifestadas “por meio de
ameacas, agressdes fisicas, constrangimentos e abusos sexuais, estupros,
assédio moral ou sexual” (BRASIL, 2009. p. 74).

Contudo, essa violéncia vivida pela mulher, por muitas vezes, acaba nao
sendo considerada como violéncia de género, em funcdo de esta, estar
diretamente conectada a casos como alcoolismos, uso de drogas, rixas familiares
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e de vizinhanga, entre outras. Assim, toda violéncia de género culmina sendo
camuflada e “identificada apenas como um sinal da pobreza ou da
desestruturagdo social que acomete certos grupos sociais”, essa interpretacgéo,
termina por naturalizar a violéncia sofrida pela mulher e ndo reconhece a violéncia
de género, presentes na maioria desse casos (BRASIL, 2009. p. 75).

Em relacdo a violéncia que vitimiza a mulher, Bourdieu (2019), explica sua
origem como fruto da construgdo histérica de naturalizacdo da dominacao
masculina. A violéncia se manifesta ndo apenas de forma fisica, mas de forma
simbdlica, esta se revela por meio de palavras, acbes, expressbes, e pelas
atividades desenvolvidas pelas instituicdes sociais formais, como o Estado, a
familia e a escola. Esse tipo de violéncia se da de maneira sutil e acaba, na
maioria das vezes, ndo sendo percebida nem mesmo pelas proprias vitimas, as
mulheres.

Essa violéncia, fruto da dominacdo masculina, descrita por Bourdieu
(2019), existe no mundo desde a antiguidade e se construiu pautado na
categorizacdo de géneros relacionais (masculino e feminino), onde claramente o
homem € o dominador e a mulher a dominada. Essa constru¢do androcéntrica,
estruturou-se, tendo como referéncia as diferencas sexuais entre homens e
mulheres, sendo o falo, além da virilidade, o diferencial que beneficiou 0 homem
nessa relacado de poder e, se tornou naturalizada.

Diante desse contexto, acreditamos que a escola, enquanto instituicdo
social de ensino, precisa assumir a responsabilidade de desmistificar essa
construgéo social. A cultura da violéncia ndo pode e ndo deve se naturalizar e se
perpetuar na sociedade. Cabe a escola contribuir com a redugdo dos casos de
violéncia contra a mulher, por meio de denuncia ou notificacdo, quando essas
vitimas forem criangas e adolescentes do Ensino Infantil e Fundamental (BRASIL,
2009), pois o ECA, Lei n® 8.069/1990, em seu CAPITULO IlI, Das Infracdes
Administrativas em seu Art. 245, institui a responsabilidade de comunicar a justica
possiveis situacdes de violéncia,

Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de
atencdo a saude e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de
comunicar a autoridade competente os casos de que tenha
conhecimento, envolvendo suspeita ou confirmagcdo de maus-tratos
contra crianga ou adolescente: Pena — multa de trés a vinte salérios de
referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia (BRASIL,
2017).
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Como explicitado, a escola tem um papel importantissimo no combate a
violéncia, o ECA, embora ndo seja uma lei especifica contra a violéncia de género,
convoca a escola a responsabilidade, no cuidado com as criancas de modo geral,
e inclui, mesmo que por generalizacao, a violéncia de género.

Diante dessas consideracdes, entendemos ser necessario e urgente que a
escola inclua no programa de formagéo continuada de professores/as o tema das
relacbes de género, pois percebemos que ainda é evidente na sociedade muitas
duvidas, equivocos e distorcdes conceituais em torno do termo género, devido a
falta de conhecimento teérico adequadamente fundamentado.

A concepgéo de género, ainda, para uma grande maioria assemelha-se,
tal qual a definicdo apresentada pela gramatica, como um mecanismo formal
criado para classificar fenébmenos, um sistema de distingdes socialmente acordado
e que induz a uma categorizagdo que muitas vezes permite caracterizacoes e
separacgoes. Contudo, essa definicdo, segundo Scott (1995), é excludente, pois
considera apenas o sexo bioldgico masculino e feminino. Essa interpretagéo,
pautada no biolégico, desconsidera os tragos peculiares dos sujeitos e nos faz
considerar apenas os papéis convencionados para o masculino e feminino, e tudo
0 que socialmente convencionou-se como sendo especifico, para cada sexo.

Conforme analisa Scott (1995), o termo género deve ser visto de forma
mais abrangente, deve ser compreendido como uma categoria util de analise,
pois, a partir dele, enquanto categoria de analise, podemos compreender quais as
implicagbes do género nas relagdes sociais, sua relevancia na organizagéo social,
bem como sua apreensao na histéria. Como percebemos, o termo género é
permeado de significados que transcendem a simples categorizacao binaria
masculino/feminino e/ou macho/fémea, uma vez que a esséncia desse termo esta
envolvida num encadeamento de significacdes sociais, histéricas, culturais e
sobretudo de poder construidas e naturalizadas ao longo do tempo.

As teorizagbes sobre género, inicialmente, se dividiram entre duas
categorias peculiares: a categoria descritiva, que examina a existéncia dos
fendbmenos e da realidade, contudo, ndo se propde a fazer uma interpretacdo mais
profunda, tampouco, tentar explicar as suas causas e, a categoria de ordem
causal, que manifesta preocupacado ndo somente em conhecer a realidade, mas,
sobretudo, compreender, como e porque esses fendbmenos ocorrem de uma
forma, e nao de outra (SCOTT, 1995).
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Enquanto categoria descritiva, o termo género teve varias interpretacoes,
pois inicialmente foi empregado como sin6bnimo de mulheres, uso este que
conferiu mais objetividade e neutralidade ao termo género, que o afastou das
discussdes politicas, caracteristica do movimento feminista e, se concentrou nos
estudo sociais em busca de uma legitimidade cientifica e académica para os
estudos feministas, sobretudo nos anos 1980. Nesse movimento, ‘o termo
‘género” nao implica necessariamente uma tomada de posicdo sobre a
desigualdade ou o poder, nem tampouco designa a parte “lesada”, para as
mulheres, este uso descaracteriza a ideia de ameaga ao sistema, impregnada no
termo historia das mulheres (SCOTT, 1995, p, 75).

Também foi utilizado para afirmar que o estudo sobre a mulher implica no
estudo, também, sobre 0 homem. Esse uso serviu para incluir o homem na histéria
das mulheres, sob o argumento de que “0o mundo das mulheres faz parte do
mundo dos homens, que ele é criado nesse e por esse mundo masculino”
rejeitando o estudo de categorias separadas, pois, 0 estudo de um implica,
fatalmente, no estudo do outro sexo (SCOTT, 1995, p, 75).

A posteriori, 0 uso do termo género passou a ser empregado para
determinar as relacdes sociais entre homens e mulheres construidas socialmente,
rejeitando em definitivo com a ideia do determinismo biolégico, baseada apenas

na anatomia dos corpos (sexo), nessa perspectiva,

O termo género torna-se uma forma de indicar as “construgdes culturais”
— a criacdo inteiramente social de idéias sobre os papéis adequado aos
homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de
mulheres. “Género” é, segundo essa definigdo, uma categoria social
imposta sobre um corpo sexuado (SCOTT, 1995. p. 75).

Entendemos, que essas interpretacdes descritivas do termo, serviram para
definir um novo campo de estudo, nessa compreensado “no seu uso descritivo, 0
termo "género" é, entdo, um conceito associado ao estudo de coisas relativas as
mulheres”. Contudo, mesmo diante do avango na teorizagdo sobre género,
considerando-o enquanto construgées socioculturais, a interpretacdo descritiva
deixa uma lacuna, pois ndo tem competéncia de realizar uma analise capaz de
ressignificar o contexto, historicamente construido, sobre género (SCOTT, 1995.
p. 75)

Segundo Scott (1995), na tentativa de preencher a lacuna da abordagem

descritiva, os/as estudiosos/as feministas se esforcaram em elaborar uma
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definicdo sobre género de ordem causal, capaz de propor nao apenas uma
reflexdo social e historica do termo, mas a possibilidade de provocar mudancgas
desses contextos social e culturalmente construidos.

Nesse movimento, surgem trés abordagens teéricas diferenciadas, a
abordagem tebrica feminista que tenta explicar a origem do patriarcado,
concentrando seus esforgos para explicar a génese da submissdo das mulheres,
gue desdobram na construgdo de um contexto de desigualdades entre os sexos.
Esses estudos concluem que essa submisséo se justifica pelo intenso desejo que
o homem tem de dominar e afirma que a origem da desigualdade de género esta
relacionada a compreensdo sobre a forma de reproducdo da espécie e a
sexualidade, enquanto objetivagdo sexual da mulher, que o patriarcado sustenta
para justificar essa dominacdo. Esta afirmacao, no entanto, retoma as questdes
biologicas, pois se baseia na diferenca anatdémica de homens e mulheres e ainda
apresenta outro problema, analisa o género fora de um contexto sociocultural, o
que descaracteriza totalmente o sentido que o termo vinha sendo construido na
abordagem descritiva (SCOTT, 1995).

De acordo com Scott (1995), na abordagem de viés marxista, as/os
tedrico/as feministas se esforcaram em encontrar uma explicagdo para a
materialidade do género (origem e transformacgdes), nesse movimento, analisam-
no sob duas 6ticas bem particulares: a explicagdao por meio dos sistemas duais e
pelos modos de producéo. Considerando tanto os modos de produgéo, quanto o
sistema dual das categorias patriarcado/capitalismo, que afirma a existéncia de
categorias distintas que mantém interacdo reciproca, chega-se a mesma
conclusao “a explicagdo da origem e das transformagdes dos sistemas de género
encontra-se fora da divisdo sexual do trabalho”, essa conclusdo deixa claro que,
para o marxismo, o género sempre esteve situado as sombras do sistema
capitalista e nunca foi analisado enquanto categoria independente e especifica
(SCOTT, 1995, p. 78).

Segundo Scott (1995), As discussoes marxistas discutiam questdes
polémicas como: a negacao da reproducao biolégica enquanto fator determinante
da divisdo sexual do trabalho sob o capitalismo, a inconsisténcia de associacao do
discursos modos de reproducdo X modos de producgdo, o reconhecimento que o
sistema econdmico ndo determina as relagdes de género diretamente e que a

submissao da mulher é anterior ao capitalismo e continua em outros sistemas e,
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no empenho para encontrar uma explicacdo materialista fora da construcéo
biologica.

Refletindo nesses problemas sobre o sistema econémico e o de género,
Joan Kelly avanga nessa compreensdo, em sua obra “The Doubled Visiom of
Feminist Theory” (p. 61 apud Scott 1995), afirmando que ambos os sistemas
‘operam simultaneamente para reproduzir as estruturas socio-econdmicas e as
estruturas de dominagdo masculina de uma ordem social particular”, essa
afirmacao constata que ambas as estruturas tém especificidades que as tornam
sistemas independentes e com modus operandi peculiares, embora estejam
sempre em interagdo nao se configuram sistemas causais (SCOTT, 1995).

Contudo, para manter a discussao numa perspectiva marxista, a autora
finaliza seu ensaio, afirmando que “a relagao entre os sexos opera de acordo com
(e através das) estruturas sécio-econbmicas e também de acordo com as
estruturas sexo-género”, essa conclusao de Kelly, construiu a ideia de uma
realidade social sexualmente baseada e defendeu a ideias de que os fatores
econdmicos interferem na determinagédo dos sistemas de género, garantido assim
o papel causal dos fatores econdmicos sob o sistema de género (SCOTT, 1995, p.
79).

A terceira abordagem se guiou tanto pela escola francesa que defende as
ideias estruturalistas e pos-estruturalistas, quanto na teoria da escola anglo-
americana que trabalha com a teorias de relacdo do objeto, para explicar a
producao/reproducéao das identidades dos sujeitos. As duas escolas se preocupam
com os procedimentos de construgcdo dessas identidades e tomam como
referéncia as primeiras etapas do desenvolvimento da crianca para entender essa
construcdo. Contudo se concentram em aspectos distintos, as/os teoricas/os da
teoria das relacdes do objeto focalizam nas experiéncias concretas e as/os pés-
estruturalistas se focam na funcdo da linguagem na comunicagcdo, na
interpretacao e representacéao do género (SCOTT, 1995).

Contudo, a concepcao de género, enquanto categoria de analise, s6
despontou nas discussdes feminista nos anos finais do século XX. As discussoes
feministas deram um novo sentido ao termo, este passou a considerar os sistemas

de relagGes sociais ou sexuais entre homens e mulheres, nesta premissa,

O termo “género” faz parte de uma tentativa empreendida pelas
feministas contemporaneas para buscar um certo termo de defini¢éo,
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para sublinhar a incapacidade das teorias existentes para explicar a
persistentes desigualdades entre as mulheres e os homens (SCOTT,
1995, p. 85)

Para construir sua definicdo de género, Scott (1995, p. 86), se baseia na
concepcao de Michelle Rosaldo que prioriza o significado em vez da causalidade
universal, considerando o sujeito subjetivo e a organizagdo social articulando-os
com a natureza de suas interrelagbes para compreender o funcionamento de
género e as mudancas. E, ainda na teoria de Foucault como constelacoes
dispersas de relagcées desiguais, discursivamente produzidas em campos de
forcas sociais. Scott constroi seu conceito sob dois argumentos, “‘género € um
elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas
entre os sexos e (...) € uma forma primaria de dar significado as relacdes de
poder”.

Scott (1994, p. 13), também se baseia no conceito de saber defendido por
Foucault, como “significado de compreensdo produzida pelas culturas e
sociedades sobre as relagbes humanas”, nessa compreensao, género, € o saber
que permite entender as diferencas sexuais estabelecidas e as relacdes de poder
entre homens e mulheres.

A autora ainda, acrescenta outros aspectos imbricados e indispensaveis
na sua definicdo: os simbolos culturais disponiveis que produzem representacoes
simbdlicas, os conceitos normativos que interpretam o significado dos simbolos
que limitam/contem possibilidades metaféricas e a desconstrugcdo da fixidez
construida sobre a representagcdo bindria masculino/feminino, identificando a
natureza dos debates que impulsionem para a permanéncia intemporal dessa
construgao e, por fim, a constru¢do da identidade subjetiva dos sujeitos (SCOTT,
1995).

Para Auad (2005), o conceito de género é muito complexo, a medida que
coloca em xeque o significado do que é natural e instintivo a homens e mulheres,

pois ao,

“Se falar de género”, faz-se referéncia ao conjunto de representagdes
construido por cada sociedade, através de sua Historia, para atribuir
significados, simbolos e diferengas para cada um dos sexos. Logo, as
caracteristicas bioldgicas entre homens e mulheres sdo valorizadas e
interpretadas segundo as construcbes de género de cada sociedade
(AUAD, 2005, p. 40).

Ainda convém lembrar, que o termo género evidencia uma rede complexa

de relagbes, em que 0 sexo pode fazer parte, contudo ndo é determinante do
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género nem da sexualidade. Assim, o conceito de género pautado nas relacoes
sociais e histéricas e culturais interpretados pelos papéis sociais de homens e
mulheres, permite essencialmente, que se discuta as questdoes explicitas nao

apenas das mulheres como também dos homens,

Na medida em que o conceito afirma o carater social do feminino e do
masculino, obriga aquelas/es que o empregam a levar em consideragao
as distintas sociedades e os distintos momentos histéricos de que estao
tratando. Afasta-se (ou se tem a intengdo de afastar) proposicdes
essencialistas sobre os géneros; a 6tica esta dirigida para um processo,
para uma constru¢do, e ndo para algo que exista a priori. O conceito
passa a’exigir que se pense de modo plural, acentuando que os projetos
e as representagdes sobre mulheres e homens sao diversos (LOURO.
1997, p. 22).

Ampliando o conceito de Scott (1994, p. 13), “enquanto o saber que
estabelece significado para as diferengcas corporais”, conforme a construgéo
histérica de cada sociedade e que nos permite analisar os individuos e as suas
relacdes interpessoais, Louro (1997, p. 22) acrescenta,

A pretenséo é, entdo, entender o género como constituinte da identidade
dos sujeitos. E aqui nos vemos frente a outro conceito complexo, que
pode ser formulado a partir de diferentes perspectivas: o conceito de
identidade. Numa aproximagao as formulagbées mais criticas dos Estudos
Feministas e dos Estudos Culturais, compreendemos os sujeitos como
tendo identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que
nao sao fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser
contraditérias. Assim, o sentido de pertencimento a diferentes grupos —
étnicos, sexuais, de classe, de género etc.

Dessa forma, nos deparamos com uma concep¢ao um tanto mais,
complexa, pois Louro (1997), afirma que a identidade dos sujeitos € constituida
pelo género, logo, as instituicées e as praticas sociais sao constituidas por género
e, consequentemente, constituintes de género, uma vez que, elas colaboram
significativamente com a formacgao dos sujeitos.

As instituicdbes e praticas sociais, de modo geral, sdo pensadas e
articuladas em torno das relacbes de género, por esta razdo a autora as define
como estruturas sociais “generificadas”, pois apreendem o género como base de
organizagdo, assim, ndo s6 constroem, mas, sdo construidas de, e a partir do
género e suas relagbes. Com esse mesmo entendimento, porém com uma
nomenclatura diferente, Lauretis (1987) afirmava que as instituicées sociais, de
modo geral, sdo tecnologias de género, pois funcionam como ferramenta no
processo dessa construcao.

Diante dessa complexidade conceitual de género, as discussées em torno

dessa concepgao, nos permite e, muito frequentemente, nos remete a questdes de
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sexualidade, uma vez que o préprio entendimento propée uma contradicdo na
identidade de género. Entretanto, devemos ter clareza sobre o que significa
identidade de género e identidade sexual, pois, embora tenham relacédo entre si,
néo significam a mesma coisa (LOURO, 1997).

Compreendemos, conforme Louro (1997), que o0s sujeitos tém a
prerrogativa de vivenciar sua sexualidade com autonomia e liberdade, assumindo
suas preferéncias sexuais da forma e com o parceiro (do mesmo Sexo ou Sexo
oposto) que desejar. Essa circunstancia, ndo o desloca de sua condi¢cao de sujeito
pertencente a um dos sexos masculino/feminino, convencionado culturalmente.

De certo, entendemos ser este o cerne das divergéncias acirradas e
equivocadas acerca da polémica da “farsa da ideologia de género® construida e
disseminada em nosso contexto histérico atual. E necessario ter em mente que
ambas as identidades, género e sexualidade, sdo construidas socialmente nas
relagbes com o outro, com as instituicbes, por meio das préaticas, das
representacées e dos discursos simbdlicos e, definitivamente, ndo existe um
periodo determinado para que essa constru¢cao ocorra ou se torne permanente,
as identidades sao fluidas, estdo sempre em construcdo e passiveis de
transfiguracao.

Como percebemos, a formagdo do/a professor/a, tanto inicial quanto
continuada é um processo ininterrupto, que deve considerar o contexto social e,
proporcionar a reflexdo da pratica, com a finalidade de desenvolver os saberes
necessarios para o exercicio da docéncia.

Nessa perspectiva, consideramos as pesquisas qualitativas oportunizadas
pelos programas de pos-graduagdo, que chegam as escolas uma oportunidade
relevante de formac&o para os/as docentes, pois constitui um momento de
interacdo entre os/as professores/as e pesquisadores/as, proporcionando nao
somente a troca de conhecimentos, mas também, a sua producao.

Com esse entendimento. Fizemos um mapeamento de pesquisas que
tratam as relagdes de género nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para
conhecer como tem acontecido esse processo de formacao nesse seguimento. Os

resultados desse levantamento bibliografico apresentamos na sec¢ao seguinte.

6 O significado da expresséo “farsa da ideologia de género” comentado aqui nessa pagina sera
aprofundado na subsecdo 3.2 dessa dissertagao.
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2.3 Mapeamento das pesquisas sobre as relacoes de género nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental

Considerando o contexto atual de intenso crescimento das pesquisas
académicas, quer sejam qualitativas ou quantitativas na area da educacao e, a
rapidez e facilidade na qual sdo amplamente divulgadas por meio das plataformas
digitais das instituigbes universitarias e associagdes educacionais, em geral, por
meio de seus bancos de dados. Considerando, ainda, a nossa falta de
conhecimento mais profundo acerca das produgdes académicas, a nivel de pos-
graduagéo, sobre o nosso tema de pesquisa, decidimos realizar um estudo de
levantamento bibliografico das pesquisas que versam sobre as relacées de género
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para ter claro a quantidade dessas
pesquisas e, discernimento sobre o que vem sendo produzido sobre esse tema,
neste segmento especifico.

O levantamento bibliografico ao qual nos dedicamos nas linhas a seguir é
denominado “Estado da Arte”. Procedemos o nosso Estado da Arte junto ao
banco de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), instituicdo criada pelo Ministério da Educacdo (MEC), que
desempenha papel fundamental na expansdo e consolidagédo da pods-graduacao
stricto sensu (mestrado e doutorado) em nosso pais. A CAPES atua em diferentes
areas e programas como: avaliacdo da pdés-graduacao stricto sensu, acesso e
divulgagédo da produgdo cientifica, formagao inicial e continuada de professores
para a educacgao basica nos formatos presencial e a distancia, entre outras linhas
de atuacéo.

Com essas credenciais, concebemos a CAPES como uma fonte de
pesquisa confiavel para o nosso Estado da Arte. Assim, nossa pesquisa
respaldou-se nas produgdes de dissertagdes dos mestrados profissionais,
divulgados pela instituicdo, bem como na credibilidade da instituicdo e seu
compromisso com a qualidade das producbées académicas dos cursos de pés-
graduacao por todo o pais.

O Estado da Arte € um tipo de estudo que direciona o/a pesquisador/a, a
realizacdo de um levantamento das pesquisas de uma determinada area, com a
finalidade de tomar conhecimento sobre 0 que tem se discutido e produzido, os

avancos e retrocessos e possiveis silenciamentos nessa é4rea. Esse
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esquadrinhamento caracteristico do Estado da Arte pretende colaborar com a
‘organizagao e analise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar
possiveis contribuicbes da pesquisa para com as rupturas sociais”
(ROMANOWSKI; ENS, 2006. p. 39).

Trata-se, portanto, de um mapa que nos proporciona uma visao geral do
tratamento dado ao tema por diversos/as pesquisadores/as do pais, fazendo-nos
prosseguir e avangar nas pesquisas, bem como perceber e refletir sobre as
incoeréncias presentes nos diversos discursos, contribuindo para o0s
conhecimentos tedricos e praticos e, para proposicées de novas possibilidades e
descobertas a partir do que ja se tem construido (MESSINA, 1998 Apud
ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Ainda, segundo Ferreira (2002, p. 258), as pesquisas denominadas
Estado da Arte tém o objetivo “de mapear e de discutir uma certa producgao
académica em diferentes campos do conhecimento”, nesta perspectiva, a nossa
pesquisa mapeou os estudos produzidos pelas dissertacbes dos mestrados
profissionais sobre as relacoes de género nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Mensuramos as producfes realizadas nessa area, bem como
buscamos entender o processo de producao realizado pelos/as pesquisadores/as
em diferentes periodos e instituicdes. Para tanto, analisamos essas producgoes,
identificando: o objeto de estudo, os objetivos, os sujeitos e 0s resultados
alcangados pela pesquisa.

Para a realizagdo deste levantamento, nos respaldamos nos
procedimentos necessarios descritos por Romanowski e Ens, (2006). Como dito
anteriormente, nossa fonte de referéncia foi o banco de dados da CAPES,
especificamente, seu “Catalogo de Teses e Dissertagdes”. Para iniciar a pesquisa,
definimos um periodo temporal, este compreendendo as producdes realizadas nos
ultimos cinco anos, entre os anos 2015 a 2019. Utilizamos como objeto de analise
0s resumos apresentados no catalogo de teses e dissertacbes da CAPES sobre
as referidas pesquisas. Utilizamos como descritores de pesquisa nhesse
levantamento, “relacbes de género em anos iniciais do ensino fundamental”,
“relagdes de género na escola” entre outros, que ampliaram as possibilidades de
éxito na pesquisa, sem perder de vista a delimitagdo do tema. Utilizamos, ainda,

outro filtro para refinar a busca, que foi a area de conhecimento da “educagao’.
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Definido estes procedimentos, iniciamos com a pesquisa no catalogo de
teses e dissertagbes da CAPES, para identificar as produgdes pretendidas. Ao
iniciarmos a pesquisa usando o descritor “relagdes de género no ensino
fundamental”®, utilizando o filtro “mestrado profissional, foram apresentados 64 078
resultados, contudo, esse resultado apresentou pesquisas em diversas éareas.
Entao, refinamos nossa pesquisa utilizando a busca por ano e o filtro “educacéao”.
Na efetivacdo desse levantamento, obtivemos os resultados apresentados na
tabela abaixo:

Tabela 1 — Resultado de Busca no banco de dados da CAPES

ANO 2015 2016 2017 2018 2019

Resultados 423 605 745 860 536

de busca

Dissertacoes 02 01 - 01 02
Encontradas

Fonte: Produzida pela pesquisadora

Os dados apresentados na tabela 1, nos apontam muitas producdes sobre
o tema pesquisado, entretanto, nesses resultados informados apareceram
producdes de diversos seguimentos e areas. Entdo, fizemos uma triagem das
dissertagdes, selecionando as produgdes que versavam sobre a nossa tematica,
as relacdes de género nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ao realizarmos a leitura dos resumos das dissertacbes encontradas,
percebemos que havia muitas produg¢des nos segmentos: da Educacao Infantil,
nos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, contudo,
identificamos uma escassez de produgdes no ambito das relagcées de género nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dentre as produ¢des encontradas, havia as
que abordavam a questao da sexualidade, sincronicamente. Essa realidade nos

remete ao que fala Patricio,

As relagbes de género ganham pouca relevancia entre educadores e
educadoras, assim como no contetdo dos cursos de formacédo docente.
Mesmo num ambito académico, sédo pouco examinadas as dimensdes de
género no dia-a-dia escolar, talvez pela dificuldade em refletir ndo apenas
sobre as desigualdades entre os sexos, mas também os significados de
género inerentes a essas desigualdades e pouco contemplados pelas
politicas publicas educacionais (2006, p. 1).



Constatamos que esse provavel desinteresse em discutir as relagdes de
género na escola, bem como produzir pesquisas académicas, em ambito de
mestrado profissional, concentra-se com mais evidéncia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Fato que constatamos com as producdes encontradas que
nao abordam com exclusividade a questdo das relacdes de género no espaco
escolar, as quais estdo sempre vinculadas as questbes de sexualidade.

Apresentamos essas produgdes no quadro a seguir:

Quadro 1 — Relacdes de Género em Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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Kelly Cristina | Género e sexualidade concepcdes e praticas Universidade

Brantes pedagogicas de professoras dos anos iniciais do Nove De Julho

ensino fundamental Sao Paulo
. CONTOS DE FADAS NO ENSINO FUNDAMENTAL Universidade
Erlca I: Analisando o0s recursos empregados e as | Estadual Paulista
Rodrigues do | estratégias que podem ser adotadas pelas/os | Julio De Mesquita
Nascimento | docentes na desconstrugdo de estereétipos sexistas. Filho/lUNESP

Augustini Araraquara - SP

Silvana A Diversidade da Composicao Familiar: uma Analise Universidade

Neves do da Prética Escolar Através da Literatura Infanto- Estadual da
Nascimento | Juvenil Paraiba

- NAO ENCONTRADAS -

J i DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO: uma Universidade
F uran '(: proposta criativa e Iidica para professoras/es do | Estadual Paulista
P grrelja '® | Ensino Fundamental | de uma cidade do interior do | Jdlio De Mesquita

ava Junior | parana Filho/UNESP

Araraquara - SP

Claudia TIA, NAO _AGUENTO MAIS SOFRER TANTA | Universidade do

Jorge de HUMILHACAO: narrativas tensionadoras de género | Estado do Rio de

Freitas nos anos iniciais Janeiro

AS RELACOES DE GENERO NOS ANOS INICIAIS Universidade

Cristiane DO ENSINO FUNDAMENTAL: praticas pedagdgicas | Estadual de Mato

Pereira Lima | e vivéncias no cotidiano escolar Grosso do Sul

Fonte — Produzida pela pesquisadora

O quadro 1, exibe as pesquisas encontradas no levantamento Estado da
Arte sobre as relacbes de género nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
periodo temporal determinado na pesquisa, as quais apresentamos com mais
detalhes a seguir.

A pesquisa “Género e sexualidade concepcdes e praticas pedagdgicas de
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental” de Brantes (2015), teve
como objeto de estudo as concepcgodes e praticas de professoras dos anos iniciais
do ensino fundamental a respeito de género e sexualidade. Ela se fundamentou



em trés objetivos: identificar quais concepcoes e praticas tém as professoras dos
anos iniciais sobre género e sexualidade; analisar se ha mudancas nas
concepcdes e praticas das professoras das séries iniciais ao vivenciarem um
processo de formacdo continuada em servico sobre a tematica género e
sexualidade e compreender quais aprendizados podem ser construidos pela
pesquisadora, por uma professora e pelas criangas ao desenvolverem projeto
sobre o tema género e sexualidade.

Participaram da pesquisa quatro professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental. A pesquisa desenvolveu-se em alguns momentos distintos:
aplicagdo de questionario semiaberto, encontros mensais de formacao entre os
participantes e, ainda a aplicagdo de um projeto na turma do 4° ano. A pesquisa
constatou, ao final, que as relagdes de género no espago escolar séo silenciadas,
gue as professoras ndo se sentem preparadas para a abordagem do tema e, que
ao socializarem conhecimentos sentem-se mais valorizadas e ressignificam suas
praticas. A pesquisa também constatou que quando os/as alunos/as tém
oportunidade de serem ouvidos, surpreendem e, proporcionam o redirecionamento
das praticas docentes.

A pesquisa realizada por Augustini (2015), intitulada “Contos de Fadas no
Ensino Fundamental |: analisando os recursos empregados e as estratégias que
podem ser adotadas pelas/os docentes na desconstrucdo de esteredtipos
sexistas”, teve como objetivo refletir sobre as relagdes de género presentes
nessas historias e sobre sua incidéncia em nosso comportamento e investigar as
percepcdes das docentes, tanto sobre o significado que essas narrativas
representam para elas, como também sobre a metodologia adotada em sala de
aula, se contribuem ou n&o para a reprodugéo desse desequilibrio “naturalizado”
entre homens e mulheres.

Participaram desta pesquisa seis professoras dos anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A pesquisa utilizou como instrumentos de coleta de dados a técnica
de entrevista e para analise desses dados respaldou-se na andlise de conteudo.
A pesquisa concluiu que a escola e seus mecanismos de poder, utilizam-se do/a
professor/a para efetivar o seu intento ideolégico por meio de préaticas sexistas,
acriticas e descontextualizadas, conduzindo-os a representarem a
descontinuidade do processo de ensino e aprendizagem que valoriza, acima de
tudo, a reproducao das relacdes de poder e de desigualdade social, em detrimento
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a diversidade sexual e de género, no entanto, a pesquisa despertou um interesse
ao olhar mais critico e reflexivo sobre os contos de fadas, considerando os
aspectos alusivos as configuracdes binarias dos extremos masculino e feminino.

A pesquisa intitulada A DIVERSIDADE DA COMPOSICAO FAMILIAR:
uma Analise da Pratica Escolar Através da Literatura Infanto-dJuvenil de
Nascimento (2016), inscreve-se numa perspectiva qualitativa e quantitativa, tendo
como objetivo analisar a recepgdo dos discursos constituintes de sentido que
envolve a concepcao moderna de familia, procurando reconhecer no imaginario
literario de duas narrativas da literatura infantil (os livros Meus dois pais, de Walcyr
Carrasco e Olivia tem dois papais, de Marcia Leite), como as relagdes parentais
homoafetivas sdo representadas e como sao percebidas pelo publico escolar,
mais exatamente os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental | de uma escola da
rede municipal de Campina Grande. A pesquisa ainda contou com a participacao
do corpo docente e técnico da escola, os pais/responsaveis dos/as alunos/as que
participaram do estudo. Foram utilizados como instrumento de geragdo de dados
questionarios e sequéncia de atividades. Ao final, a pesquisa constatou que existe
um silenciamento de discussdes que contemplam a diversidade de género.

A pesquisa realizada por Junior (2018) denominada DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO: uma proposta criativa e ludica para professoras/es do
Ensino Fundamental | de uma cidade do interior do Parand”, insere-se numa
perspectiva qualitativa e teve como objetivo analisar a compreensdo de
diversidade sexual e de género na oética das/os professoras/es no Ensino
Fundamental | de duas escolas do interior do Parana. No entanto, nao
percebemos na leitura do resumo os instrumentos utilizados para coleta e geracao
de dados, tampouco, as descobertas da pesquisa.

A pesquisa feita por Lima (2019), intitulada AS RELACOES DE GENERO
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: praticas pedagdgicas e
vivéncias no cotidiano escolar, e se insere numa perspectiva, pos-estruturalista,
utiliza os tedricos dessa corrente, para a realizacdo da andlise dos dados
coletados.

Teve como objetivo geral descrever e analisar as relacdes de género a
partir de praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula com criancas na
faixa etéria entre sete e oito anos de idade, de uma turma dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. A pesquisa fez um levantamento bibliografico das producdes
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académicas de 2005 a 2016 e constatou que existem poucas producdes que
abordem as relagdes de género com o publico pesquisado.

Nao observamos na leitura do resumo da pesquisa 0s instrumentos de
coleta de dados utilizados e os achados da pesquisa empirica.

Freitas (2019), realizou a pesquisa TIA, NAO AGUENTO MAIS SOFRER
TANTA HUMILHACAO: narrativas tensionadoras de género nos anos iniciais. A
pesquisa dedicou-se a investigar cenas e narrativas de uma crianga de 9 anos que
desestabiliza concepcdes sobre identidades de género em uma escola do ensino
fundamental, especialmente por ndo se enquadrar no padrdo binario da
heteronorma. Sua metodologia foi centrada em narrativas de experiéncias a luz
dos tedricos Walter Benjamin e Jorge Larossa.

A pesquisa concluiu que a escola é lugar de contradicdes, ja que nela sao
vividas praticas que silenciam, mas, que também dialogam com as diferencas, e
consequentemente, vao abrindo espacos para as disputas, as lutas, as
resisténcias e aos pontos de fuga.

Analisamos que os resultados alcangados pelas pesquisas apresentadas
se aproximam-se da assertiva de Patricio (2006), quando reconhece a pouca
relevancia dada as relagcées de género no espaco escolar pelos educadores e,
especificamente, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foco do nosso Estado
da Arte. Esse contexto confirma a dificuldade dos/as professores/as em discutir as
relacdes de género com seus alunos e alunas em atividades pedagdgicas.

Constatamos, com o Estado da Arte, que as pesquisas sobre as relacoes
de género, em ambito de mestrados profissionais, tém sido infimas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, causando uma ruptura ou descontinuidade no
processo de reflexdo de professores/as e, consequentemente, na educacao dos
estudantes e, ainda, retardando o combate a discriminacdo e o preconceito que
ainda existe em torno das relagbes de género, que privilegia o homem, em
detrimento da mulher.

Contudo, considerando a educacdo enquanto processo e, portanto,
continuo, ndo se pode priorizar apenas alguns segmentos da instituicao escolar. A
reflexdo sobre as relacdes de género deve permear todo o processo de educacao
de alunos e alunas da Educacédo Basica.

Nesse contexto, entendemos que os programas de pds-graduagao tém a
responsabilidade de minimizar essa ruptura, por meio de especificacbes mais
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pontuais, equilibrando a oferta de vagas nas linhas de pesquisa. Proporcionando
assim, a todos os segmentos da Educacao Basica, a parceria entre professores/as
e pesquisadores/as, com o intuito de promover discussdes e, por extensao, a
ressignificacdo de concepcdes e praticas ultrapassadas. Colaborando, ainda, com
a construcdo de uma sociedade mais equanime nessas relacdes. Acreditamos
que uma demanda das pesquisas em educagdo e, 0s programas de pos-
graduagdo podem colaborar consideravelmente, nessa empreitada. A seguir,
discorremos com mais detalhes sobre as relacbes de género destacando os
avancos e retrocessos sobre as teorizacdes acerca da tematica, sobretudo, na

educacao.
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3 RELACOES DE GENERO: avancos, retrocessos e resisténcia

Nos ultimos anos, as discussdes sobre as relacdes de género ganharam
mais evidéncia na sociedade, de forma generalizada. Os discursos acalorados nas
redes sociais, 0os debates politicos acerca da inclusdo/exclusdo do tema nas
atividades escolares, os noticiarios das midias, tornaram-se cada vez mais
intensos e dividiram a sociedade em dois grandes grupos, de um lado os que
defendem a igualdade de género e do outro os fundamentalistas que nao aceitam
esse principio. Os discursos tomaram corpo nessa disputa de poder.

Esse contexto de disputa de forcas € verificavel, sobretudo, na esfera
politica e educacional com mais evidéncia. Tornaram-se dois campos de tenséo,
qguando o assunto em pauta sdo as relacoes de género. Os resultados dessas
disputas tém sido observados, de forma mais pontual, nas mudancas
educacionais instauradas, por forca das demandas politicas conservadoras, no
curriculo escolar.

Como desdobramento dessa disputa, vivenciamos nos ultimos anos, os
maiores retrocessos no campo da educacao, sobretudo, o de livre expressao da
atividade laboral docente. Falar sobre as relagcdes de género na escola tornou-se
algo proibido e/ou malvisto. Nas subsec¢bes a seguir, discorremos sobre esse
cenario de avancos, retrocessos e resisténcia acerca das discussdes de género e
as consequéncias no campo educacional, decorrentes dessas disputas de poder.

3.1 Entendendo o feminismo e a “farsa da ideologia de género”

Para compreendermos melhor a polémica instaurada na sociedade sobre
a “farsa da ldeologia de género” faz-se necessario refletir um pouco mais sobre o
feminismo, como foi se constituindo esse movimento, o que é esse movimento,
quais as suas reivindicagdes, enfim, compreender melhor suas bases conceituais
e histéricas, com mais profundidade.

Segundo Pinto (2003), o movimento feminista foi difundido na Europa e
nos Estados Unidos, em meados do século XIX e primeiras décadas do século
XX, cujas reivindicagdes giravam em torno do direito ao voto feminino. Esse
movimento ficou conhecido como movimento sufragista e, foi espalhando-se
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mundo a fora. Aqui no Brasil, iniciou-se por volta do inicio do século XX, com a
reivindicacdo das mulheres por inclusdo no mundo da politica, pois, n&o
concordavam com a exclusao politica da qual eram vitimas.

Nas primeiras décadas do século XX, o feminismo passou por trés
tendéncias distintas: a primeira foi a do feminismo comportado, que teve como
principal representante, Bertha Lutz, feminista incansavel na luta pelos direitos
politicos para as mulheres; a segunda tendéncia foi o feminismo difuso
caracterizado pela intensa atuacdo da imprensa feminista alternativa, em sua
maioria conduzida por mulheres intelectuais como professoras, jornalistas e
escritoras e, a terceira tendéncia foi o feminismo anarquista, liderada por Maria
Lacerda de Moura, que se inspirou no movimento anarquista e, em seguida, no
Partido Comunista, movimento esse que era formado por mulheres trabalhadoras,
intelectuais militantes de esquerda, que lutavam pela liberagao da mulher e tinham
como principal reflexdo a exploragéo do trabalho da mulher (PINTO, 2003).

Embora o século XX seja considerado o inicio do movimento feminista,
aqui no Brasil, ja se verificavam desde o século XIX, reivindicagdes isoladas de
mulheres pelo direito ao voto. A exemplo, a dentista Isabel de Sousa Matos,
gaucha, que em 1881 requisitou o direito politico como eleitora, respaldando-se
numa lei que instituia esse direito facultativo as pessoas que tinham certificacao
cientifica, a qual foi atendida a época (PINTO, 2003).

Na primeira década do século XX, o movimento de mulheres organizado
comecou a utilizar os meios de comunicacao da época para formar opiniao publica
sobre o tema, de forma que as favorecessem, Em 1910, lideradas pela professora
Leolinda Daltro e a poetisa Gilka Machado fundaram o Partido Republicano
Feminino (PRF), apesar da incoeréncia do fato, uma vez que o partido politico era
formado por pessoas que nao dispunham desse direito, configurou-se numa
estratégia relevante, por expressar, claramente, por meio de suas manifestacoes
ilegitimas, que as mulheres ndo eram consideradas cidadas de direitos e isso
deixou claro que a pretensao do movimento era representar as mulheres, na area
politica (PINTO, 20083).

De acordo com Pinto (2003), o PRF tinha reivindicagbes para além do
direito ao voto, apoiava a emancipacao e independéncia da mulher, argumentando

que a mulher era capaz de exercer a cidadania ndo sé no mundo do trabalho, mas
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também na esfera politica e, ainda propagavam o fim da exploragdo sexual.
Contudo, o PRF extinguiu-se nos ultimos anos da década de 1910.

Em 1922, é realizado, no Rio de Janeiro, o | Congresso Internacional
Feminista, organizado por Bertha Lutz’, que nessa ocasido fundou a Federacgdo
Brasileira para o Progresso Feminino (FBPF). Bertha Lutz era feminista militante
influente e, inspirada pelas sufragistas® francesas. Fazia parte da elite intelectual e
econdmica, filha de uma enfermeira inglesa e do renomado cientista brasileiro
Adolf Lutz. A luta da FBPF disseminou-se pelo pais e teve como principal bandeira
de luta o voto feminino. Em 1927, Bertha Lutz, uniu forcas com o entao senador e
candidato a governador do Rio Grande do Norte, Juvenal Lamartine e, levou ao
senado um abaixo-assinado, com duas mil assinaturas, solicitando a aprovagao de
um projeto de lei de autoria do entdo senador que concedia o direito ao voto as
mulheres, direito que s6 foi concedido em 1932, com a atualizacao do Cddigo
Eleitoral (PINTO, 2003).

Diante dessa vitoria, a FBPF que ja havia se tornado a maior expressao
do feminismo na época, como uma estrutura institucionalizada a nivel nacional e
com secretarias em varios estados, continuou na luta por direitos para as
mulheres, empenhou-se eleger Bertha Lutz para a Constituinte de 1934, mas, no
maximo conseguiu que ela ficasse como suplente e, dois anos depois, ela
assumiu o cargo de um deputado que falecera. Percebemos que nessa fase do
feminismo bem-comportado, a luta feminista era liderada por mulheres cultas e da
classe dominante. Traziam suas reivindicacfes quanto a inclusdo dos direitos
politicos para a mulher, contudo, sem suscitar polémicas em relagdo ao sistema
patriarcal vigente, e isso lhes garantia ndo somente o transito livre, mas também o
respeito entre a classe hegeménica a qual pertenciam, entretanto, o golpe de 1937
silenciou a FBPF que ndo conseguiu mais espaco, mesmo apds a
redemocratizacédo (PINTO, 2003).

O movimento feminista difuso surge com o avango da imprensa
jornalistica e, buscava utiliza-la para formar opinido sobre a questao feminina,

pois, na época, era o0 Unico meio de comunicagdo em massa. Diferentemente do

7 Feminista que estudou em Paris e formou-se em Biologia na Sorbonne e, exerceu o cargo de
bidloga, por meio de concurso publico, no Museu Nacional aqui no Brasil. Em 1934 formou-se
em direito.

Nome dado as feministas que lutavam pelos direitos politicos para a mulheres, especificamente,
o direito de ser votada e de votar. O movimento sufragista, iniciou-se no do século IX na
Inglaterra e espalhou-se pelo mundo, aqui no Brasil, surgiu no século XX.
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feminismo bem-comportado de Bertha Lutz, o feminismo difuso, questionava a
condi¢ao da mulher frente a dominagdo masculina, por esta razao foi considerado
um movimento menos comportado. Nessa época, surgem nomes importantes que
passam a defender a causa das mulheres, para além do direito ao voto. Nomes
como o de Francisca Senhorinha Motta Diniz, que em 1873 fundou o jornal O
Sexo Feminino, em Minas Gerais, tornando-se a primeira mulher a realizar esse
feito, (PINTO, 2003).

O sexo feminino resistiu em Minas Gerais por dois anos, mudando-se para
o Rio de Janeiro sob 0 nome de 15 de Novembro do Sexo Feminino, em aluséo a
Proclamacgao da Republica, e perdurou até o ano de 1890. Em suas publicagdes,
versava sobre os direitos ao voto feminino, muito discutido na época e direitos
civis das mulheres relacionados ao matriménio, e uma educag¢ao emancipadora
para as mulheres (PINTO, 2003).

Outro nome importante nesta época, foi o de Josephina Alvares de
Azevedo, que editou o Jornal, A Familia, na cidade de S&o Paulo, entre os anos
de 1888 e 1897. Além do voto, o jornal se preocupava com a educagao da mulher
como forma de libertacdo. Josephina, mesmo ocupada com as publicagdes do
jornal, ainda escreveu uma peca de teatro chamada O voto Feminino, que depois
a retratou em um folhetim, no rodapé de seu jornal (PINTO, 2003).

Andradina de Oliveira foi outro nome de destague nessa época, na luta
pelos direitos das mulheres. Ela fundou o jornal Pela Mulher, em 1898 na cidade
de Bagé, no interior do Rio Grande do Sul, que resistiu por nove anos, em seguida
foi transformado em revista ilustrada. Andradina tornou-se escritora, acumulando
sete obras, entre elas, o polémico livro, O divorcio, no qual justificava o divércio
como a solucao para os casamentos infelizes (PINTO, 2003).

Percebemos que, nessa tendéncia, as lutas feministas eram mais
individualizadas. As mulheres que fundavam e escreviam nesses jornais eram
mulheres cultas e de familia abastada que, em sua maioria, tinham sido educadas
no exterior. Uma condicéao privilegiada, dada a realidade da época, em que o nivel
de analfabetismo entre as mulheres era bastante expressivo (PINTO, 2003).

A tendéncia menos comportada dos feminismos, foi o feminismo

anarquista, como o proprio nome sugere, fortemente influenciada pelo
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anarquismo®, partilhava da luta contra a exploragdo do trabalho e, realizaram
varios manifestos. Essa tendéncia feminista surgiu nas primeiras décadas do
século XX, quando os imigrantes, em sua maioria italianos, espanhdis e
portugueses foram introduzidos na industria paulista e carioca, como operarios. As
feministas anarquistas tinham a consciéncia plena de que, “ja naquele momento, a
questdao de género era percebida como um aspecto organizador de um dos
elementos estruturantes das desigualdades presentes na relagdo de trabalho”. E
com essa compreensao, diferentemente das sufragistas, dispensavam as
formalidades e diziam claramente, que essa situagdo era a representacdo da
opressao masculina contra a mulher (PINTO, 2003, p. 34).

Esse feminismo trouxe uma contribuicdo relevante para o movimento,
como o reconhecimento das relagbes de poder entre homens e mulheres, onde a
exploracdo da mulher alicercava o poder do homem, fato que nas relacées de
trabalho ficavam evidentes. Nesse periodo, algumas feministas ganharam
destaque, dentre elas Maria Lacerda de Moura, figura importante nessa luta,
professora, de familia modesta, nascida em 1887, no estado de Minas Gerais e,
gue escreveu varios livros, nos quais defendia as ideias feministas em relagédo a
direitos politicos, educagao sexual e o amor livre. Contudo, sua manifestacédo era
contra o capitalismo pois entendia que, “0 homem aparecia como opressor
identificado no capitalista, no patrao que explorava as mulheres”, contudo, com o
passar do tempo passou a contestar a luta das sufragistas por direitos politicos,
pois entendia que essa luta ndo ajudava a maioria das mulheres (PINTO, 2003, p.
37).

Observamos que nesses primeiros momentos do feminismo no Brasil,
tanto na expressdo do movimento feminista organizado, quanto nas acobes
feministas individualizadas, ainda que com ideologias divergentes, a luta se
articulava em torno da reivindicacdo por direitos politicos, especificamente, o
direito de votar e ser eleita, ou seja, a luta centrava-se pelo reconhecimento de
cidadania para as mulheres por meio da inclusdo politica, esta luta foi o estopim
para a conquista de outros direitos futuros. Apesar de a Unica vitéria concreta,

neste periodo, ter sido a conquista do voto, a grande vitéria, de fato, foi que os

9 O anarquismo é um sistema politico, filoséfico e ideoldgico que defende a auséncia de governo,
o fim do capitalismo e de qualquer autoridade. Sua origem esté nas ideias iluministas de
Rousseau e no socialismo de Marx e Engels.
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movimentos feministas evidenciaram para a sociedade a situacédo de exclusao e
desigualdades vivenciadas pela mulher que, até entdo, eram naturalizadas
(PINTO, 2003).

Na década de 1960 e 1970, nos Estados Unidos e na Europa, surge um
novo feminismo, forjado num contexto de intensas manifestacdes politicas, onde
as lutas de diversos movimentos sociais passaram a colocar em “xeque os valores
conservadores da organizagdo social: eram as relagdes de poder e hierarquia nos
ambitos publico e privado que estavam sendo desafiadas”. Nesse contexto, surge
nomes importantes como Simone de Beauvoir, com sua obra “O segundo sexo”,
qgue havia sido publicado anos antes e, tornou-se importante contribuicdo para o
feminismo (PINTO, 2003, p. 42).

No Brasil, o0 nascimento de um novo feminismo € marcado por um cenario
de intensa repressao politica, provocado pela ditadura militar, instaurada pelo
golpe militar em 1937 e, pelo Ato Institucional n® 5 (Al-5) decretado pelo governo
Médici em 1968, tornando as manifestacées politicas ilegais e passiveis de
punicdo. A repressao sentenciou as pessoas que discordavam de seus ideais e
leis a “clandestinidade, o exilio, a luta armada ou simplesmente o silenciamento” e,
as feministas que se opuseram ao regime militar foram duramente perseguidas,
presas e até mesmo exiladas. (PINTO, 2003, p. 43).

Nesse periodo, 0 movimento se depara com duas questdes centrais, a
priori o entendimento de que ser mulher no espaco publico e privado traz inUmeras
implicagdes, tornando, assim, evidente que a questdao da mudanca nas relagdes
de género seria uma luta bem especifica para o movimento e, a pauta das
desigualdades sociais, associada ao movimento. Esse contexto se desdobra em
duas possibilidades, a mais comum para os partidos esquerdistas era o fato de
colocar as questdes de desigualdades como prioridade, incluindo a questao de
género como apenas mais uma delas e, o reconhecimento das desigualdades
dentro do proprio movimento, considerando as especificidades de mulheres
negras, pobres, sem-terra e, mulheres ricas e intelectuais. Assim,

E, portanto, tendo esse quadro como referéncia que o movimento
feminista brasileiro deve ser entendido: € um movimento de luta por
autonomia em um espago profundamente marcado pelo politico; defende
a especificidade da condi¢cdo da dominagédo da mulher, numa sociedade
em que a condicdo de dominagdo € comum a grandes parcelas da
populagdo; no que ha diferentes mulheres enfrentando uma gama de
problemas diferenciados (PINTO, 2003, p. 46)
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De acordo com Pinto (2003), os primeiros grupos feministas influenciados
nos movimentos do hemisfério norte, comegaram a surgir a partir de 1972, a priori,
em cidades do Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Esses grupos eram de carater
totalmente informais e privados e, sua adesdo se dava por meio de convite,
reuniam mulheres que se articulavam em torno de suas similitudes politicas,
intelectuais e até mesmo, lacos afetivos. O primeiro grupo com essas
caracteristicas teve inicio em S&o Paulo e era formado por intelectuais
esquerdistas, profissionais de meia idade, que residiram por algum tempo nos
Estados Unidos e na Europa e seguiram esse modelo europeu e norte-americano.
Nesse grupo havia discussbdes de temas variados, contudo, ndo existia militancia
politica de forma publica, e, em funcdo da repressdo do governo Médici, esse
grupo resistiu até 1975.

No mesmo ano, no Rio de Janeiro, surgem diversos grupos nesse mesmo
modelo, e o primeiro deles foi fundado por Branca Moreira Alves, cuja finalidade
era discutir literatura direcionada as mulheres, e esse grupo se reuniu até o ano de
1973, com a sua formacao original. Posteriormente, mulheres mais jovens
passaram a se reunir nesse grupo e discutir assuntos mais polémicos como a
sexualidade. Ainda, em 1972, foi criado outro grupo no Rio de Janeiro, formado
por mulheres mais jovens e estudantes da Pontificia Universidade Catdlica (PUC),
que discutiam assuntos, mas direcionados a luta feminista, a luta dos sexos
(PINTO, 20083).

Como observado, as discussbes desses grupos nao se centravam na
posicdo da mulher na sociedade, seu corpo e 0 prazer, como O movimento
feminista militante norte-americano e francés faziam. Restringia-se a assuntos
relacionados a saude, sexualidade, literatura entre outros, sem, contudo, entrar no
campo da militancia politica, caracteristicas dos movimentos feministas ocidentais,
por causa da repressao militar da era Médici. Entretanto, esses grupos foram
relevantes, pois trouxeram a tona a discussdo sobre a condigdo feminina, num
periodo de ditadura, e, mesmo que de forma restrita, serviram de base para
discussoes e acoes futuras.

Em 1975, com o fim da repressao da era Médici, 0 cenario comegou a
mudar, o feminismo deixou esse perfil de grupos informais e particularizados. Ao

assumir o governo, Geisel, assume o compromisso com o retorno gradativo da
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democracia politica. Com isso, esse ano torna-se 0 momento inaugural para o
feminismo brasileiro. Outro fato importante que fortaleceu o movimento feminista
nesse ano foi 0 anuncio pela ONU do Ano Internacional da Mulher e, a realizagao
de uma conferéncia no México, para discutir assuntos relacionados a condicéo da
mulher, que “ganhava a partir dai um novo status, tanto diante de governos
autoritdrios e sociedades conservadoras como em relacdo a projetos ditos
progressistas”, mas, que em nada partilhavam dos ideais feministas (PINTO,
2003, p. 56).

Nesse cenario de distensdo politica e, por extensdo, da insercao da
mulher em ambito publico, foi realizado no Rio de Janeiro um evento patrocinado
pelo Centro de informacdo da ONU em comemoracédo ao Ano Internacional da
Mulher, sob tema “O papel e o comportamento da mulher na realidade brasileira”
e, nessa ocasido, foi fundado o Centro de Desenvolvimento da Mulher Brasileira
(CDMB). E importante ressaltar que esse evento tornou-se possivel por conta da
atitude de dois grupos informais de carater privado do Rio de Janeiro, que
buscaram apoio da ONU, e, conforme dito anteriormente, esses grupos foram
muito importantes na historia do feminismo no Brasil durante e apds o regime
militar (PINTO, 2003).

O CDMB tornou-se um marco histérico para o feminismo no Brasil, e
durante os cinco anos de sua existéncia, acolheu varias concepgdes feministas: a
radical, que considerava a questdo da mulher a luta central do movimento
feminista, sua agenda de luta entdo se concentrava em temas como aborto,
sexualidade, corpo, contracepcdo; a liberal, que lutava por direitos individuais,
discutia temas como a questao juridica da mulher, ou seja, um feminismo politico
militante e, a concepcao marxista, que tinha como agenda de luta a questdo da
luta de classes em defesa das operarias (PINTO, 2003).

Outro fato importante para o movimento feminista nessa época foi a
atuacao do grupo de mulheres académicas de meia idade, que abriram espago na
reunido anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC). Essas
reunides foram importantes na luta contra a repressao militar e a censura em favor
do retorno do Estado democréatico de direito que, a partir de 1975, acolheu os
encontros feministas em suas reuniées por dez anos. Sendo a principal delas, a
primeira realizada em Belo Horizonte, tendo como organizadoras as mulheres

criadoras do grupo informal de carater privado em 1972, mulheres intelectuais que
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trabalhavam com o ensino superior inseridas no mundo da pesquisa em ciéncias e
educacao. Esses grupos feministas, que participavam nas reunidées anuais da
SBPC, constituiam um movimento feminista académico que vinha se
desenvolvendo no pais (PINTO, 2003).

Com a redemocratizacao e, o retorno dos/as militantes feministas exilados
ao Brasil, por meio da anistia politica, o movimento feminista passou por
significativas mudangas na década de 1980. As militantes, com a liberagédo
politica, dividiram-se entre o Partido dos trabalhadores (PT) e o Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), tornando o movimento regido pela
questdo politica. Uma parte das feministas buscavam a institucionalizagéo do
movimento e a aproximacdo com o Estado, enquanto uma grande parte das
feministas defendiam a autonomia do movimento, pois acreditavam que a
aproximagdo com o Estado abriria as portas para a condescendéncia, com as
ideias contrarias ao movimento. Nessa época foram fundados varios grupos
tematicos, que se preocupavam com assuntos mais especificos sobre a mulher,
como a saude e a violéncia contra a mulher. Ainda nessa década surgiu um
movimento feminista académico bastante forte, que se firmou no Departamento de
Pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas, em Sao Paulo, em pesquisas e em
educacao que se multiplicaram pelas universidades pais afora, criando nucleos de
estudos sobre Estudos da Mulher, configurando-se num grande avango para o
movimento feminista (PINTO, 2003).

Segundo Pinto (2003), mesmo com a divergéncia no movimento, a
institucionalizacdo tornou-se um fato, com diversas articulagdes politicas, assim,
“a historia da institucionalizagdo do movimento feminista junto ao Estado por meio
da organizacao de conselhos estaduais e 0 Conselho Nacional passa pela vitéria
do PMDB em alguns estados brasileiros em 1982”. A aprovacdo do Conselho
Estadual da Condi¢cdo Feminina (CECF) em 1983, em sédo Paulo, se deu com a
aprovacao do projeto apresentado por feministas do PMDB ao governador Franco
Montoro, que aprovou por meio de decreto.

O CECEF foi o primeiro 6rgao dessa natureza a ser criado, sua funcao era
prestar consultoria e apresentar proposicées, sendo formado por mulheres que
pertencessem ao partido do governo. Apesar de ter sido um grande avango para a
luta feminista, a institucionalizagdo apontou para uma realidade, “os grupos séo

suficientemente fortes para romper a impermeabilidade estatal, mas nao o

63



bastante para ocupar um espago nas instancias decisoérias”, fato esse que as
feministas que se opunham a institucionalizagdo ja questionavam, pois nao
acreditavam que o governo lhes permitiria tomar decisées e, seria apenas um
meio de confundir o movimento, pois as feministas dos conselhos estariam
comprometidas com o governo, (PINTO, 2003).

Em 1985, foi criado o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM),
resultado do Movimento de Mulheres pelas Diretas, liderado por um grupo de 40
mulheres que ao procuraram o apoio de Tancredo Neves e este se comprometeu
em criar o CNDM que, mais tarde seria cumprida pelo presidente José Sarney. O
CNDM, foi criado junto ao ministério da justica, sua formacdo compunha, uma
presidente, dezessete conselheiras, um Conselho Técnico e uma Secretaria
Executiva. Sua funcdo era servir como 6rgao articulador das demandas das
mulheres e do movimento feminista junto ao Governo, e, nesse sentido, tratou de
todos os temas reivindicados pelo movimento feminista, dentre esses o direito por
creches, o direito reprodutivo e a sexualidade. Contudo, a atuacdo do CNDM se
sustentou somente até ano de 1989 (PINTO, 2003).

Na Assembleia Nacional Constituinte, o CNDM teve a sua maior atuacao,
enquanto 6rgado articulador entre 0 movimento feminista e o Governo. O érgéao
redigiu, em parceria com um grupo considerado de mulheres, um documento
chamado “Carta das Mulheres”, onde colocaram todas as reivindicagbes do
movimento feminista. Essas reivindicagoes tratavam desde assuntos mais gerais,
como a justica social, a criagdo do Sistema Unico de Satide (SUS), Ensino Publico
e gratuito, autonomia sindical, reforma agraria entre outras, quanto especificos
para as mulheres, como direitos a saude, trabalho, sociedade conjugal,
propriedade entre outros (PINTO, 2003).

Como observado, a articulacao realizada pelo CNDM foi relevante para
assegurar direitos constitucionais, ndo somente especifico da luta feminista.
Contudo, ndo se sustentou por muito tempo enquanto érgdo sem autonomia e
recursos proprios, ligado ao sistema estatal, foi extinto tdo logo o sistema politico
achou conveniente. Situacdo sempre denunciada por feministas contrarias a
institucionalizacdo do movimento ligada ao aparato estatal. Contudo, o CNDM,
enquanto atuou, representou bem as vozes das mulheres, num espaco onde a

maioria das vozes ouvidas pertenciam ao sexo oposto (PINTO, 2003).
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Na década de 1980, novos temas tornaram-se demanda do movimento
feminista, tais como violéncia contra a mulher, que em sua maioria era praticada
pelo marido, em espaco privado e, portanto, legitimada, e a saude da mulher. Para
ajudar a mudar o quadro de violéncia, surge em 1980 varias organizacbes de
apoio a mulher, dentre elas a SOS Mulher, criada no Rio de Janeiro em 1981.
Neste periodo surge um novo feminismo organizado que oferecia servico de
salude e juridico as mulheres vitimas de violéncia, dando vida ao feminismo
profissionalizado das Organizagcdes Nao-governamentais (ONGs), que perdurou
com forca na década de 1990. Também surge em 1985, em atendimento as
demandas feministas para combater a violéncia contra a mulher, a primeira
delegacia especializada da mulher que se disseminou pelo resto do pais (PINTO,
2003).

Segundo Pinto (2003), quanto a saude da mulher, foram tratados pelo
movimento feminista temas importantes como a prevencédo do cancer, cuidados
com a maternidade, planejamento familiar, aborto e sexualidade. A década de
1980 foi considerada decisiva na luta pela saude da mulher, visto que nessa
década foram criados grupos de atendimento a mulher e, a criagdo do Programa
de Atencao Integral a Saude da Mulher (PAISM), criado em 1983 pelo Ministério
da Saude (MS), o SOS Corpo de Recife, o Coletivo Feminista Sexualidade e
Saude, fundado em Sao Paulo. Esses grupos foram muito importantes, pois nao
somente manifestavam preocupacdo com a saude da mulher, mas, se propunham
também a discutir e elaborar documentos e demandas politicas publicas, bem
como faziam assisténcia social as mulheres da classe popular. Todo esse
envolvimento do movimento feminista com o cuidado da saude da mulher foi

decisivo na colaboracao da criacdo do PAISM junto ao MS, sendo considerada,

Uma das mais bem-sucedidas interven¢des de um movimento social
organizado na esfera das politicas publicas. O programa abrangia todas
as fases da vida da mulher, da adolescéncia a velhice, tomando em
consideracao nao apenas bioldgicos, mas também sociais, das condigbes
que a maioria das mulheres viviam (PINTO, 2003).

Como observado, as décadas de 1970 e 1980, foi de grande manifestacao
e de conquistas do movimento feminista no Brasil, assim como na Europa e nos
Estados Unidos, sendo essas décadas consideradas como o auge do movimento
feminista. Contudo, na década de 1990, houve uma certa atenuacdo no
movimento. Mas, ainda assim, pOde-se perceber os frutos dos anos de
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efervescéncia do movimento feminista em ambito politico, quando o discurso dos
direitos da mulher é utilizado de forma eleitoreira, em busca de votos, € um
reconhecimento que de fato se constitui em um tema relevante para a sociedade,
considerando, que sua maior parte € formada por mulheres e, eleitoras (PINTO,
2003).

Segundo Pinto (2003), na década de 1990, o movimento feminino resistiu
com o trabalho das ONGs. Neste periodo muitas ONGs feministas foram fundadas
no pais, com demandas, temas e grupos especificos como: mulheres prostitutas,
mulheres negras, mulheres portadoras de HIV, mulheres rurais, mulheres
parlamentares entre outros segmentos, dentro do préprio movimento. Tomamos
como exemplo, a ONG Centro Feminista de Estudos e Assessoria (CFEMEA),
criada em 1989, que se caracteriza como uma instituicdo autdbnoma,
comprometida com a causa das mulheres, servindo de mediadora dos
movimentos feministas com o Congresso Nacional (CN). A CFEMA, atuou na
defesa de projetos, em propostas de emendas a comissdes, na assessoria a
bancada de mulheres e na divulgagcao das questbes das mulheres.

Como podemos perceber, a histéria do feminismo no Brasil é muito
extensa, ndo temos a pretensdo de esgota-la neste trabalho, isso exigiria um
esforco muito mais aprofundado e, num trabalho especifico, nossa intencao é
apresentar uma breve sintese desse movimento aqui no Brasil, bem como
proporcionar uma reflexdo sobre a contribuicdo do movimento feminista para a
sociedade, principalmente, para as mulheres, quais as conquistas do movimento
e, sobretudo, porque esse movimento tem sofrido ataques na tentativa de silencia-
lo.

Ainda sobre feminismo, trazemos as concepg¢des de Tiburi (2019, p. 12),
quando diz de forma bem clara e precisa que o feminismo é o “desejo por
democracia radical voltada a luta por direitos daqueles que padecem sob injusticas
que foram armadas sistematicamente pelo patriarcado”.

Esse movimento reivindica os direitos de todos os individuos que foram
excluidos por este sistema opressor, a priori, “todas” as mulheres, que desde
sempre estiveram sob o jugo da discriminacdo e dominagdo masculina e lideram
com bravura e muita resisténcia esse grande movimento de luta, a posteriori,

‘todes” as pessoas identificadas como Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,

66



Transexuais e Transgéneros (LGBTT'?), embora sabendo que esse publico tenha
especificidades e interesses diferentes das feministas, em um primeiro momento,
o feminismo contribuiu abrindo, a estes, as portas da diversidade de identidade de
género e da sexualidade como um direito humano, e, até mesmo “todos”, os
homens, estes compreendidos numa concepg¢ao de compartilhamento, onde nao
haja processos de submissdo/dominacdo, pois o feminismo se respalda numa
concepcao onde ha um processo verdadeiro de democracia e de direitos para
todas, todes e todos (TIBURI. 2019).

O feminismo, enquanto movimento de luta, reivindica o reconhecimento de
direitos de forma igualitaria, confere-nos o direito de termos uma identidade
propria e por nds construida, em oposi¢cdo ao patriarcado que nos impde uma
identidade heteronormativa culturalmente construida e determinante para homens
e mulheres, de forma mais clara, o feminismo nos oportuniza ser, quem somos e
nao o que deseja o sistema patriarcal (TIBURI, 2019; AUAD, 2003).

O movimento feminista, costumeiramente, é definido pejorativamente,
como um movimento de baderneiras, mulheres feias e mal amadas, que detestam
homens, movimento de lésbicas, entre outras definicdes equivocadas, que so6
visam depreciar e estigmatizar o movimento. Contudo, e como foi apresentado,
constitui-se num “movimento liderado por mulheres criticas e questionadoras”,
intelectuais que se opdem a toda e quaisquer formas de submissdo, dominacao,
preconceito e discriminacao fomentados pelos sistemas econémicos e politicos da
sociedade patriarcal. A luta do movimento ndo é contra o homem, e sim contra as
suas concepgdes machistas, sexistas, misdginas e de desprezo pelas mulheres,
impondo-lhes uma posigdo pautada na subserviéncia e silenciamento (AUAD,
2003, p. 14).

Nao se trata de um movimento inverso ao patriarcado, como muitos o
acusam, pois ndo se expressa como um movimento que pretende a submissao do
homem em favorecimento da mulher. E, sim, um movimento antagbnico ao
patriarcado, pois seu objetivo é a igualdade de direitos entre homens e mulheres,
pois 0 feminismo comunga com uma concepcao de compartiihamento de poder

entre homens e mulheres na sociedade, o contrario disso se configura a ideologia

10 Atualmente esse movimento social abrange um grupo bem maior de pessoas e a sigla atual é
LGBTQIA+, seu significado abrange as pessoas lésbica, gays, bissexuais, transgéneros, queer,
intersexo, assexual e o simbolo + representas as outras pessoas que ndo se encaixam no
padrao cis-heteronormativo.
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do patriarcado que impera nas sociedades desde sempre e nunca foi rotulada e
hostilizada por sua ideologia (AUAD, 2003).

A nossa sociedade esta impregnada pelos ideais do patriarcado, as
nossas instituicbes sociais sado fortemente influenciadas por esse sistema
preconceituoso e discriminador, a exemplo bem claro, a familia e a escola, bem

como a nossa construcao cultural, pois,

Ele tem uma estrutura de crencas firmada em uma verdade absoluta,
uma verdade que nao tem nada de “verdade”, que é, antes, produzida na
forma de discurso, eventos e rituais. Em sua base esta a ideia sempre
repetida de haver uma identidade natural, dois sexos considerados
normais, a diferenga entre os géneros, a superioridade masculina, a
inferioridade das mulheres e outros pensamentos que soam bem
limitados, mas que ainda s&o seguidos por muita gente (TIBURI, 2019. p.
27).

E justamente esse contexto de discriminagdo que o feminismo pretende
desconstruir e ressignificar. E isso claro, n&o foi bem aceito pelos
fundamentalistas defensores da permanéncia do modelo patriarcal opressor, essa
nao aceitagdo da ruptura desse paradigma desencadeou uma organizacao de
movimentos contra o feminismo, com a finalidade de desprestigiar e enfraquecer o
movimento feminista, atribuindo-lhes uma suposta e falsa “ideologia de género”. O
termo género foi criado para denunciar a situagdo de preconceito e discriminagao
na qual a mulher sempre foi submetida, mas a intengdo seria desmascarar a
ideologia de género patriarcal existente, que coloca o homem em situacao
privilegiada de dominacg&o sobre o outro sexo, o feminino (TIBURI, 2019).

Os fundamentalistas em ataque a essa subversdo feminina, implantaram
uma ideologia inversa para o movimento feminista, com a “implantagcédo da farsa
da ideologia de género” com o objetivo de desmoralizar e demonizar a causa
feminista, e, infelizmente essa armagdo tem conseguido influenciar uma
considerada quantidade de pessoas em todos os segmentos da sociedade, entre
estes, no campo da educacdo. Um dos motivos decisivos para a disseminacgao e
aceitacao dessa farsa é a falta de fundamentagédo acerca do movimento feminista
e do significado do género defendido pelo movimento. Considerando o contexto de
ataque a luta feminista, o movimento nos ultimos anos tem empenhado esforgos
em reverter e esclarecer essa farsa implantada por fundamentalistas religiosos e
politicos (TIBURI. 2019, p. 74). ONU
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Segundo Junqueira (2017), a origem do termo “ideologia de género” ou
“teoria de género”, ao qual se refere como um sintagma'' , corresponde a um
slogan criado pelos fundamentalistas da igreja catblica para atacar os estudos
feministas e sua agenda de reivindicacbes. Esse ataque utiliza como argumento
que tal ideologia representa um eminente perigo para a sociedade, promovendo a
destruicdo da familia tradicional, entdo, em defesa do social instaurou uma
cruzada antigénero’?, numa espécie de convocacdo a luta antigénero com a
finalidade de influenciar as pessoas importantes e poderosas da sociedade,
portanto, capazes de empreender forgas nessa cruzada, como gestores publicos,
politicos, juristas, jornalistas, eleitores e diretores escolares.

De acordo com Junqueira (2017), a “farsa da ideologia de género”, criada
pelos conservadores religiosos, surgiu entre os anos 1990 e 2000 por meio do
Pontificio Conselho para a Familia e das Conferéncias Episcopais, disseminou-se
pelo resto do mundo, e eclodiu em muitos escritos de religiosos da igreja catdlica,
provocando um grande panico moral nas instituicbes sociais. Esse panico
generalizado, provocado deliberadamente, resultou numa intensa rejeicdo ao
movimento feminista e suas agendas, inviabilizando o avanco nas questdes
politicas e juridicas favoraveis a igualdade e liberdade sexual e de género. Essa
cruzada antigénero, tinha como intencionalidade a retomada do poder da igreja
catolica, a recuperagao e perpetuacdo dos valores morais e religiosos, sob o0s
quais a sociedade patriarcal fora alicergada, em detrimento da luta, conquistas e
dos avangos do movimento feminista em relacdo aos direitos de género e
sexualidade.

Segundo Junqueira (2018a), esse movimento reacionario antigénero
liderado pelo vaticano, teve como adeptos importantes as jornalistas Dayle
O’Leary e Marguerite Peeters, os religiosos cardeais Robert Sarah, Joseph
Ratzinger e Alfonso Lopez Truijillo, e tedricos influentes como Gabriele Kuby, entre
outras pessoas adeptas e militantes da “farsa da ideologia de género”.

Oficialmente o termo ‘“ideologia de género” foi apresentado, em um

documento religioso em abril de 1998, na Conferéncia Episcopal do Peru, numa

""" Segurando o Dicionéario Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaelis, sintagma é uma unidade
sintatica da estrutura linguistica, formada por uma ou varias palavras, em que existe um
elemento determinado e outro determinante, subordinados entre si, que, de acordo com seu
nucleo, desempenha uma fungao diferente na frase.

Segundo Junqueira (2017), esse termo foi utilizado por Christina Hoff Sommers em 1994,
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nota do entdo Bispo Auxiliar de Lima, Oscar Alzamora Revoredo, sob o titulo “La
ideologia de género: sus peligros y alcances”, esse documento, tornou-se uma
referéncia na construcao do discurso antigénero produzido pelo vaticano. E, dois
anos mais tarde, em outro documento religioso em Roma, foi publicado um
dicionario enciclopédico sobre temas de género, sexualidade e bioética, o Lexicon:
termos ambiguos e discutidos sobre familia, vida e questbes éticas, documento
redigido por mais de 70 autores do Vaticano, seu conteudo, exclusivamente, esta
pautado num discurso antigénero. Apesar de o movimento antigénero ter sido uma
criacdo catdlica vaticana, ele ganhou reforco e adesdo de outras denominacdes
religiosas como as evangélicas, politicos e ONGs (JUNQUEIRA, 2018a).

Contudo, de acordo com Miskolci e Campana (2017), foi nos escritos do
cardeal Josef Aloisius Ratzinger, posteriormente, intitulado, papa emérito Bento
XVI, que o termo gender, em critica ao movimento feminista, foi introduzido na

literatura religiosa catdlica, argumentando,

Atualmente se considera a mulher como um ser oprimido; assim que a
liberagao da mulher serve de centro nuclear para qualquer atividade de
liberacdo politica quanto antropoldgica com o objetivo de liberar o ser
humano de sua biologia. Se distingue entdo o fendmeno biolégico da
sexualidade de suas formas histdricas, as que dominam “gender”, mas a
pretendida revolugao contra as formas histéricas da sexualidade culmina
em uma revolugao contra os pressupostos biologicos. Ja ndo se admite
que a “natureza” tenha algo a dizer, € melhor que o homem possa
moldar-se ao seu gosto, tem que se liberar de qualquer pressuposto de
seu ser: 0 ser humano tem que fazer a si mesmo segundo o que queira
apenas desse modo sera “livre” e liberado. Tudo isso, no fundo, dissimula
uma insurreicdo do homem contra os limites que leva consigo como ser
bioldgico. Se opde, em seu extremo Gltimo, a ser criatura. O ser humano
tem que ser seu proprio criador, versao moderna de aquele “serei como
deuses”. tem que ser como Deus (Ratzinger, 1997, p.142 apud
MISKOLCI; CAMPANA 2017, p. 726).

Essa declaragéo do entdo cardeal foi o estopim para o desencadeamento
de uma contraofensiva politico-discursiva, que culminou, posteriormente, numa
cruzada antigénero fundamentalista, contra o movimento feminista e sua agenda
de luta, principalmente, em relacdo aos direitos sexuais e reprodutivos da mulher
e, se configurou também, num forte ataque a Conferéncia Mundial de Beijing
sobre a Mulher, organizada pela ONU em 1995, que adotou o conceito de género,
reconhecendo, formalmente, a desigualdade da mulher como um problema das
estruturas sociais e conclamou os governos a combaté-la com criacdo de medidas
politicas numa perspectiva integralmente de género (MISKOLCI; CAMPANA
2017).
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Nessa cruzada antigénero, a escola e o professor tornaram-se alvos,
estrategicamente privilegiados nessa empreitada, pois os fundamentalistas da luta
antigénero afirmavam que a escola e professores defensores da suposta,
‘ideologia de género” estariam tirando dos pais o direito da educagdo moral e
sexual dos filhos para inculcar-lhes a propaganda do género e, “doutrina-los
conforme as crengas e o0s valores de um sistema de “pensamento Unico”,
hermético, ambiguo sedutor, enganoso e manipulador da natureza humana”
disseminado pelo discurso feminista (JUNQUEIRA, 2018a. p. 45).

O autor ainda denuncia que essa cruzada antigénero, supostamente, em
defesa dos valores familiares e do direito a educagcao moral dos filhos, teve como
desdobramento um forte ataque a liberdade de expressédo e a atividade laboral

docente, instituida por meio do curriculo escolar, demandando uma,

Intensa mobilizagdo politica e discursiva em favor da reafirmagcédo das
hierarquias sexuais, de uma assim dita “primazia dos pais na formacao
moral e sexual dos filhos”, da retirada da educagao para a sexualidade
nas escolas, da restricdo ao acesso de adolescentes a informagdes sobre
saude sexual, do rechaco a arranjos familiares ndo heteronormativos, da
repatologizacdo das homossexualidades e transgeneridades, entre outros
posicionamentos que representam cerceamentos a direitos e garantias
fundamentais. [...] obstruir a adog¢do da perspectiva de equidade de
género, e de fortalecer ou relegitimar visbes de mundo, valores,
instituicbes e sistemas de crengas pautados em marcos morais,
religiosos, intransigentes e autoritarios (JUNQUEIRA, 2018b. p. 451).

Partindo desses pressupostos, acreditamos que a instituicdo escolar,
enquanto espaco de relagbes sociais e, consequentemente, constituinte e
constituida por género, deva assumir o compromisso em trabalhar as relagbes de
género, com vistas a desmistificar os equivocos culturalmente construidos na
sociedade acerca dos papéis sociais de homens e mulheres, e a disseminagao
dos discursos preconceituosos e de discriminagdo em fungdo da falta de
informacdo e fundamentagdo tedrica, bem como desmascarar a “farsa da
ideologia de género”, slogan de luta dos discursos antigénero.

Segundo Miskolci e Campana (2017), essa cruzada foi se tornando um
movimento antigénero intenso, além da igreja catdlica, precursora do movimento,
ganhou adeptos importante e influente para a causa como: as ONGs de carater
religioso, designadas pré-vida, utilizando estratégias politicas, juridicas e
midiaticas na disseminacdao de formagdes discursivas contra os perigos da
“‘ideologia de género”, supostamente promovidas pelos movimentos feministas,

causam a sociedade.
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Também ganharam reforcos no Brasil de denominagdes evangélicas e
politicos conservadores, culminando, no apoio decisivo do Movimento Escola sem
Partido (MESP) criado em 2004, que a priori tinha como bandeira de luta o
combate a doutrinagdo politica ideol6égica de esquerda, e apoiado pela bancada
politica conservadora, aderiu a luta contra a “farsa da ideologia de género”
objetivando a proibicdo de discursos sobre género na escola, inclusive por meio
do cerceamento das atividades laborais docentes, tao claramente desenhados por
Junqueira, mencionado anteriormente (JUNQUEIRA, 2017; AUAD, SILVA,
ROSENO, 2019).

O contexto politico de alguns paises latino-americanos, governados por
politicos de esquerda, iniciaram didlogos com 0s movimentos sociais e criaram leis
atendendo as reivindicagdes de suas agendas, incluindo os movimentos sociais
feministas e o movimento LGBTT'3, indo de encontro com a igreja catdlica e seus
dogmas, no que se refere a liberdade de identidade de género e sexualidade.

No Brasil, especificamente, no periodo do governo de Luis Incio Lula da
Silva, durante os anos de 2003 a 2010, os avancos na area educacional em
relacdo ao combate as desigualdades se intensificaram consideravelmente, a
inclusdo no curriculo escolar da Educacédo Béasica e Superior, de Histéria da Africa
e das relagbes étnico-raciais, foi uma vitéria dos movimentos negros organizados.
A criacdo da Secretaria de Educacdo continuada, Alfabetizacdo e
diversidade/SECAD em 2004, representou um marco histérico para a educacao no
campo dos direitos humanos, das relacbes de género e do movimento LGBTT,
culminando na criagdo e implementacédo de politicas educacionais com vistas ao
fim das desigualdades de género e da homofobia (MISKOLCI; CAMPANA 2017).

Os autores, assinalam como marco, o reconhecimento legal do casamento
entre pessoas do mesmo sexo, feito pelo Supremo Tribunal Federal em 2011,
como o estopim para a farsa da ideologia de género se instaurar no pais, sendo
liderado pela Frente Parlamentar evangélica.

Esse avango do movimento LGBTT motivou ainda mais as aliangas
politicas com a igreja catélica em prol de um discurso totalmente antigénero,

antidemocratico e conservador, com o objetivo de tirar definitivamente as questdes

13 Ao mencionarmos o movimento LGBTT em nosso trabalho, n3o pretendemos nos aprofundar em sua
génese e concepgdes. Contudo, entendemos, que esse movimento possui singularidades e que diverge
em alguns pontos do movimento feminista. Nossa intencdo é evidenciar, que as conquistas de ambos os
movimentos foram, de certa forma, determinantes, para a rea¢do da cruzada antigénero em nosso pais.
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de género dos espacos educativo, tornando claro a existéncia de um ponto em
comum entre conservadores e feministas, a compreensdo unanime de que a
educacao € um espaco de formacao politica e, portanto, um espaco onde as
mudancas podem ocorrer. E nesse contexto que se inicia um grande retrocesso
de direitos humanos das mulheres e do publico LGBTT. Um ataque intensivo na
esfera educacional e, incansavel tendo como arma principal o “discurso
antigénero” fundamentado na farsa da “ideologia de género.” (MISKOLCI;
CAMPANA 2017).

Esse ataque a educacdo € intensamente evidenciado nas mudancas
realizadas no documento oficial do curriculo e no documento que trata do

planejamento da educagéo do pais, os quais veremos com detalhes a seguir.

3.2 Situando género na escola e os desdobramentos da cruzada antigénero
no curriculo escolar

Historicamente, a escola modelo do patriarcado, sempre fomentou
praticas pautadas em principios de discriminagdo e segregacado. A priori,
discriminou a classe pobre e as mulheres, pois ndo fora pensada para estes/as, e,
por conseguinte, separou ricos e pobres, criangas e adultos e meninos e meninas.
Enfim, desde sua criacdo promoveu, intencionalmente, as desigualdades, as
diferenciacdes e consequentemente, o preconceito e a discriminagdo entre os
sujeitos, homens e mulheres. (LOURO,1997).

Essas diferengas foram sendo construidas no processo de escolarizacao,
quando a escola ditava, moldava e controlava os comportamentos dos corpos e
das mentes de meninos e meninas, e ambos eram adestrados para saber o que
lhes era permitido ou nao (sentir, ouvir, falar, pensar, portar-se...), sempre
mantendo essa dicotomia anatémica e binaria, que manteve, e de certa forma
ainda mantém, a distincdo entre os sujeitos, menino/menina, homem/mulher na
atualidade, situacdo essa que parece estar naturalizada e enraizada no espaco
escolar (LOURO,1997).

E evidente ainda na escola, praticas similares e sutis de adestramento dos
corpos € mentes de nossas criangas, por meio da distincdo de atividades
escolares, praticada por professores/as, baseadas, ainda, na anatomia bioldgica
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dos corpos de alunos e alunas, situagbes do tipo “essa atividade é para as
meninas e essa outra para os meninos”. Nao concebemos a naturalizagao dessas
praticas ainda arraigada no espaco escolar, e concepcdes conservadoras de
professores/as que consideram um desvio de conduta, quando essas atividades
nNao seguem esse padrao, que outrora dominou o0 processo de escolarizagao de

alunos e alunas, por meio de,
Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem,
materiais didaticos, processos de avaliagdo sdo, seguramente, loci das
diferengas de género, sexualidade, etnia, classe — sao constituidos por
essas distingbes e, ao mesmo tempo, seus produtores. Todas essas
dimensdes precisam, pois, ser colocadas em questdo. (LOURO,1997.
p.64).

Segundo Patricio (2006) e Auad (2004), a escola € um espago
caracterizado pelas relacbes de géneros, entretanto, percebemos que os/as
professores/as ainda nao estao adequadamente preparados para trabalhar essa
tematica, muito menos para romper com 0s estereotipos preconceituosos dessas
relagbes. Observamos que nas escolas elas nao sao relevantes entre
educadores/as, bem como nos curriculos dos cursos de formacdo docente,
mesmo num ambito académico sdo pouco examinadas as dimensdes de género.
Persiste, ainda, uma dificuldade em refletir sobre as desigualdades sociais entre
0S Sexos, e sobre construcdo cultural histérica e preconceituosa, que ainda estao
presentes na educacdo escolar, pois sdo percebidas como dogma religioso,
portanto, imutavel.

Ao analisarmos os documentos que orientam e definem o curriculo escolar
em nosso pais, observamos uma certa alterndncia sobre a relevancia da
discussdao sobre género no espaco escolar. A orientacdo sugerida pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), acerca da necessidade de se discutir
género na escola nao se confirmou na Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
documento normativo e oficial do curriculo. O que constatamos foi um grande
silenciamento da discussdao da questdo de género do espago escolar,
promovendo, assim, um grande retrocesso no campo educacional, o qual
detalhamos nas linhas a seguir.

Os PCN, documento de carater orientador, pensado para subsidiar a
construgdo dos curriculos estaduais e municipais, subsumiu as discussdes sobre
género nos Temas Transversais, no eixo da Orientagdo Sexual, tratando essa

relagcdes no bloco de conteudos Relacbes de género e prevencdo das doencas
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sexualmente transmissiveis, com a finalidade da preservacdo da saude e de
proporcionar discussdes  contrdrias  aos esteredtipos de género, numa
perspectiva antagbnica a discriminacdo, respaldando, assim, o trabalho do
professor sobre a temética, de forma transversal, na escola, pois conforme os
PCN,

O trabalho sobre relagbes de género tem como propoésito combater
relagbes autoritérias, questionar a rigidez dos padrées de conduta
estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformagdo. Desde muito cedo sdo transmitidos padrdes de
comportamento diferenciados para homens e mulheres. A flexibilizagao
dos padrdes visa a permitir a expressao de potencialidades existentes em
cada ser humano e que sao dificultadas pelos esterettipos de género
(BRASIL, 1997, p. 322).

O conceito de género apresentado nos PCN, como “conjunto das
representacoes sociais e culturais construidas a partir da diferenca biolégica do
sexo” (BRASIL, 1997, p. 321) é um conceito que deixa bem claro a diferenciagéo
entre 0 sexo, como as caracteristicas biolégicas e, 0 género como as construcoes
culturais socialmente construidas. Como vimos, neste documento norteador, as
relacdes de género tinham espacgo assegurado e legitimado no curriculo escolar.

Em 20 de dezembro de 2017, a BNCC correspondente ao Ensino
Fundamental e a Educagéo Infantil, foi homologada pelo ministro da Educacao,
Mendonga Filho, posteriormente, em 14 de dezembro de 2018, o ministro da
Educacao, Rossieli Soares, homologou o0 BNCC para a etapa do Ensino Médio. A
BNCC foi apresentada como documento de carater normativo e oficial do
curriculo, determinando o acervo de aprendizagens fundamentais que os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica
(BRASIL, 2017).

Enquanto documento oficial elaborado pelo MEC, este documento visa
determinar o conjunto de aprendizagens, descritas em habilidades e
competéncias, concebidas como indispensaveis para a Educacao Basica nacional,
da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental (SILVA; BRANCALEON; OLIVEIRA,
2019).

Trata-se de um documento oficial de referéncia nacional para a
elaboracdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, bem como nortear as propostas pedagogicas
das instituicobes educacionais e as politicas de formacdo de professores/as,
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avaliacdo e producdes de conteudos educacionais em todas as esferas do pais
(BRASIL, 2017).

Segundo Bittencourt (2017), esse documento oficial do curriculo foi sendo
construido e reformulado sucessivas vezes, totalizando trés versdes. A primeira
versao publicada em 2015, a segunda em 2016 e a terceira em 2017, sendo esta,
a versao final oficialmente publicada e homologada em 2018.

A primeira versdo da BNCC, publicada em 2015, em carater preliminar, foi
inicialmente submetida a ampla consulta publica e, posteriormente, submetida ao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) para aprovacdo. A construcdo desse
documento normativo respaldou-se na LDB n° 9 394/96 e no Plano Nacional de
Educacao (PNE) vigente entre 2014/2024, que ja sinalizava para a necessidade
de construcdo de uma “base curricular norteadora da educacao basica brasileira
em nivel nacional, respeitando-se a manutencdo de uma parte diversificada do
curriculo” e os seus pressupostos educativos referendados nas Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Basica e o Ensino Fundamental de nove anos
(Bittencourt, 2017, p. 557).

Nessa primeira versdo, as questdes de género sao tratadas numa
perspectiva pedagdgica com foco na formagédo do estudantes, na promogéo do
respeito com vistas ao fim da discriminacao, referentes a etnia, origem, idade,
género, condicao fisica ou social, convicgdes ou credo, em algumas habilidades
nos diversos componentes curriculares da Educagdo Bésica, contudo, a
expressao relagcdes de género s6 aparece nos objetivos de aprendizagem no 3°
ano do Ensino Médio, ainda de forma timida e relacionada a divisédo do trabalho no
sistema capitalista (BRASIL, 2015).

Na segunda versdo da BNCC, apdés um longo periodo de debates,
discussdes e negociacées as questdes de género ganharam mais notoriedade
neste documento, pois foram consideradas as “conquistas que ja constavam em
outras regulamentagdes curriculares no pais” em relacdo a questdao de género.
Essas questdes, passam a ser tratadas em grande parte dos objetivos de
aprendizagem de todas as disciplinas e areas, oportunizando ampla discussao da
tematica nos diversos componentes curriculares. Essa conquista configurou-se
numa grande vitéria para a promoc¢ao de uma educagcao mais equanime entre 0s

géneros e, por extensao, para o0 movimento feminista, haja vista que assegurou a
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legalidade das discussbes sobre a teméatica e o trabalho do professor no espaco
escolar (Bittencourt, 2017, p. 558).

Entretanto, na terceira e definitiva versao da BNCC, o campo educacional
enfrenta um consideravel retrocesso em relagcdo a discussdao das relagdes de
género na escola, pois esta versdao apresenta uma reducao expressiva sobre as
questdes de género, restringindo-se apenas as “competéncias dos componentes
da area das ciéncias humanas, assim como nas habilidades da area de arte no
ensino fundamental”, nesta versao o/a professor/a perde o seu amparo legal para
essas discussdes na escola, por determinagédo do curriculo oficial de forma ampla
(Bittencourt, 2017, p. 565).

Segundo Macedo (2017), em seus estudos sobre a BNCC, as discussoes
em torno de sua construcdo sao frutos de demandas de grupos sociais, as quais
denominou demandas neoliberais por accountabilitly e demandas criticas por
justica social, tal denominagdo se justifica com o uso peculiar dos vocabulos
neoliberal e critica para tornar claro qual grupo de poder esta por tras de cada
uma.

A demanda neoliberal por accountability vem apresentando, como suas
bases, as concepcoes de avaliacdo, prestacdo de contas e a responsabilizacéo,
caracteristicas do modelo econémico e, a critica por justica social as concepgdes
de equidade, oportunidade e justicando que permite a articulagdo com as
demandas de raca, classe, deficiéncia ou sexualidade, pretendidas pelos
movimentos sociais das minorias. Como percebido, as discussdes e articulagdes
em torno da construgéo e reconstrugcédo das versdées da BNCC, respaldaram-se em
disputas das demandas de grupos sociais que “apesar de manterem certo
antagonismo em diferentes embates, tém, na discussao da BNCC, se articulado
em oposicdo a imprevisibilidade da acdo docente e em defesa do controle do
curriculo”, cada um defendendo os seus interesses, o que de fato presenciamos
nesse processo foi a alternancia de conquistas de ambos, no processo de
construgdo da BNCC (MACEDO, 2017, p. 509).

Na reformulacdo da BNCC, entrou ainda em cena, as demandas
conservadoras do MESP, grupo fundamentalista, que ja vinha empreendendo
intervengdes no cendrio politico-educacional do pais, a principio contra uma
provavel doutrinagdo politico-ideolégica realizada no espago escolar, e a
posteriori, unindo forgas a cruzada antigénero, ampliando sua agenda com apoio
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total a luta contra a “farsa da ideologia de género” e, participacao intensamente
das discussdes no processo de reelaboragéo e construcao da segunda versao da
BNCC (MACEDO, 2017).

O MESP, foi um dos principais dialogadores com o MEC, tendo
influenciado, de certa forma, nas mudancas ocorridas em relacao as questdes de
género neste documento, pois, enquanto movimento conservador que “busca
mobilizar principios religiosos, a defesa da familia em moldes tradicionais e a
oposicao de partidos politicos de esquerda e de origem popular”, entendemos que
as mudancas consolidadas na BNCC em sua versao final, atendem, de forma
satisfatoria, a estes objetivos conservadores (MACEDO, 2017, p. 509).

Nesse processo, 0 MESP atuou questionando tanto o contetudo da BNCC,
baseada especificamente em direitos, expressos nos objetivos de aprendizagem e
ensino, quanto a instancia responsavel para aprovar sua constru¢do, sob o
argumento de que o MEC nao tem a competéncia para decidir o que os/as
cidadaos/as do pais serdo obrigados a aprender no decorrer de suas vidas
escolares, descolando, assim, como mais uma de suas demandas, a
responsabilidade dessa decisdo para o CN. Essa investida do MESP fortaleceu as
demandas também conservadoras, neoliberais por accountability que, de certa
forma, vem sendo agraciadas com um modelo de educacgado voltada mais para a
formacdo do mercado de trabalho e, menos preocupadas com as questdes das
desigualdades, seja, elas de género, sexualidade, de raca ou mesmo religiosa
(MACEDO, 2017).

A principal demanda do MESP, em relagcéo a (des)construcao da segunda
versao da BNCC, fundamenta-se por suposicdes/concepcdes do proprio
movimento baseadas no fato de que educacao € dever da familia, portanto, da
esfera privada e, ndo dever da escola, enquanto esfera publica. Nesta perspectiva,
o movimento tensiona fortemente contra a suposta doutrinacdo de viés politico,
agenda original do movimento, e contra a “a ideologia de género”, farsa criada
pelos conservadores religiosos catélicos em oposicdo as conquistas da agenda
feminista e, da diversidade cultural dos curriculos, referentes as demandas dos
grupos minoritarios que defendem as questdes de raga, género e sexualidade,
presentes na segunda versdo da BNCC e, que foram reformuladas e excluidas em
sua versao definitiva (MACEDO, 2017).
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Entendemos, que esse retrocesso nas questdes de género no campo
educacional, consolidou-se devido ao intenso ataque dos fundamentalistas,
inicialmente difundido pela ordem religiosa catdlica por meio dos discursos
antigénero tendo como slogan a “farsa da ideologia de género”, com a finalidade
de resgatar e perpetuar principios morais e religiosos ultrapassados e, que se
distanciam da concep¢ao democratica sobre o significado do ser homem e mulher,
em nossa sociedade contemporanea (AUAD; SILVA; ROSENO, 2019)

Como podemos notar pelas discussoes apresentadas, a BNCC apresenta-
se com a visdo original do curriculo de controle e poder. Ao analisarmos o
documento, evidenciamos que as questdes de género foram quase que totalmente
suprimidas do curriculo oficial do pais, em contraposicdo aos PCN dos Temas
Travessais, que consideram o tema como questbes importantes, urgentes e
presentes sob varias formas, na vida cotidiana e, que devem ser discutidas na
escola de forma transversalizada nas diferentes areas de ensino (BRASIL, 1997).

Percebemos que essa alteragdo, além de se configurar em um grande
retrocesso para a educacado, torna-se gravissima a medida que o silenciamento
das discussdes sobre género e sexualidade, em seu texto, abre precedente para
gue estados e municipios sigam as mesmas diretrizes. Ademais, essa supressao
tornando-se generalizada nos documentos curriculares oficiais, s6 contribuira para
aumentar os indices de violéncia ja vividos pela sociedade, em virtude do
preconceito e intolerancia em relacao as relagdes e identidades de género e a
sexualidade, ndo serem mais objeto de reflexdo e demanda da educacao escolar
brasileira e sim algo a ser combatido em nome dos valores morais religiosos, e em
defesa do modelo familiar tradicional.

Contudo, segundo Paraiso (2016), o curriculo se configura num territério
incontrolavel, onde se pode perfeitamente transitar da rigidez do planejado ao
encontro com o inesperado. Apesar de parecer conflitante, enquanto ferramenta

de controle, o curriculo é,

Escolhido por grupos reaciondrios para fazer a coibigdo, o impedimento,
a proibicdo e o controle dos temas género e sexualidade. Pelo carater
incontorndvel do curriculo, os grupos que defendem o slogan “ideologia
de género” tentam ganhar adeptos entre as familias dos/as alunos/as
para auxiliar nesse “impossivel” controle. Pela dimensao de incontrolavel
do curriculo, tenta-se controlar os materiais didaticos e as avaliagoes, e
tenta-se também criminalizar os/as docentes que persistem e falarem
sobre o tema na escola (PARAISO, 2016, p. 390)
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Observamos, claramente, essa tentativa de controle nas demandas do
MESP, articuladas no processo de reformulagdo da BNCC. Presenciamos por
meio das midias, de modo geral, os discursos de édio as diferencas utilizados
para reforcar a “farsa da ideologia de género” e manipular a sociedade, em
especial as familias dos estudantes, utilizando estratégias de poder da
multiplicacéo, distorcdo e amedrontamento, para juntar forgas contra a discussao
de género e sexualidade na escola e enfraquecer o movimento feminista. Este
cenario lamentavel visa tentar “governar, reparar e integrar os/as diferentes entre
si mesmos que nao aceitam mais ser borrados, excluidos, calados, comparados,
subordinados e nem integrados ao velho principios de identidade universal”,
entretanto, este mesmo cenario deve nos impulsionar a resisténcia em prol da
afirmacao da vida (PARAISO, 2016, p. 390).

Entretanto, essa mesma caracteristica de incontrolavel do curriculo,
permite-nos operar com a resisténcia, para superar o retrocesso e 0os desmontes
das conquistas feministas, que a ciranda do curriculo, género e poder, tem
sentenciado a educacao brasileira, suprimindo, ameacando e intimidando os
professores e as discussbes de género e sexualidade no espagco escolar
(PARAISO, 2016).

Entendemos resisténcia como uma forma de relutancia ao poder conforme
descreve Paraiso (2016, p. 389), é “forca que move, atravessa, que torce e se
alimenta de outras forcas com o intuito de aumentar a poténcia dos corpos. E
efeito de encontros capazes de mobilizar forgas; € forga inventiva que move e cria
possiveis”. Com esta compreenséo, podemos criar outras possibilidades de existir
e resistir, enquanto individuos generificados, nos espagos escolares,
resguardando o nosso direito a diferenca e, nossa indignacdo com as formas de
controle e poder emanadas no curriculo oficial, que ndo consideram a diversidade
presente em nossa sociedade contemporanea.

Assim como a BNCC, o PNE também cedeu as demandas conservadoras,
aprovado pela Lei n? 13.005, de 25 de junho de 2014, que definiu os objetivos e o
nivel que deve ser alcancado pela educacédo brasileira até o ano de 2024,
suprimindo as discussées de género em seu texto base. O PNE em sua
apresentacao traz a seguinte missao, traduzida nas metas estabelecidas,

Suas 20 metas conferiram ao Pais um horizonte para o qual os esforgos
dos entes federativos e da sociedade civil devem convergir com a
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finalidade de consolidar um sistema educacional capaz de concretizar o
direito a educacao em sua integralidade, dissolvendo as barreiras para o
acesso e a permanéncia, reduzindo as desigualdades, promovendo os
direitos humanos e garantindo a formacédo para o trabalho e para o
exercicio autbnomo da cidadania (BRASIL, 2015, p. 9).

Diante desse contexto de supressdo das discussdes de género,
promovidos nos documentos norteadores do curriculo, entendemos que néo é
possivel eliminar ou minimizar disparidades e assegurar os direitos a todos sem
distingdo, especificamente os direitos relacionados as questdes de género,
especialmente, as situacoes de violéncias das quais as mulheres sdo submetidas,
sobretudo, no atual contexto da pandemia da covid-19, sem um projeto
educacional nesse sentido. Acreditamos ser possivel a desconstrucdo dos
esteredtipos acerca das relagcdes de género e a construgdo de uma sociedade
com mais equidade e, sem o preconceito produzido ao longo da histéria, por meio
da reflexdo critica no espaco escolar, com vistas a uma educagdao mais
humanizada.

Como pudemos observar, as discussdes de género tém sofrido ataques e
desmontes legitimados pelos documentos curriculares oficiais. Trata-se de um
cenario preocupante e que exige dos movimentos sociais, educadores/as e
intelectuais uma postura reflexiva e de resisténcia, a fim de realmente garantir

direitos humanos, nao somente de ir e vir, mas sobretudo de ser e existir.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisar é uma tarefa que evolve um conjunto de procedimentos
definidos previamente, que devem ser seguidos.Trata-se, segundo Gil (2002, p.
17) de um “procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”. Segundo o autor,
existem dois motivos basicos para se realizar uma pesquisa cientifica, motivo
pessoal intelectual, que corresponde ao prazer em ampliar os conhecimentos
sobre um assunto e, o de ordem pratica, que vai além do prazer do conhecer,
envolve um desejo de mudar uma realidade, de fazer algo mais relevante. E nessa
perspectiva, de realizar algo capaz de mudar a realidade e contribuir com a
sociedade, que nos empenhamos nesta pesquisa, haja vista o carater normativo
de intervencdo do Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da Educagéo
Basica.

Coadunamos com Gil (2002, p. 17) quando argumenta que a pesquisa
cientifica se “desenvolve ao longo de um processo que envolve inUmeras fases,
desde a adequada formulacdo do problema até a satisfatéria apresentacdo dos
resultados”. Para realizarmos nossa pesquisa seguimos um rigor metodoldgico,
cumprindo todas as etapas caracteristicas da pesquisa cientifica, tanto para a
construcdo do conhecimento quanto para a intervencao da realidade, primando
sempre pela articulagdo da teoria e pratica (DEMO, 2005). Assim, esclarecemos
nesta secdo a compreensao de pesquisa, metodologia e conhecimento cientifico
que nortearam todo o nosso trabalho de pesquisa.

Compreendemos que a pesquisa nao s6 envolve um estudo de carater
tedrico cientifico, mas, envolve também um método de pensamento reflexivo, que
tem por finalidade vincular teoria e pratica na tentativa de encontrar respostas ao
problema e questionamentos delineados na pesquisa (GIL, 2002; LAKATOS;
MARCONI, 2003).

Sendo entendida de forma mais ampla, a pesquisa se constitui tanto como
um mecanismo de produgcdo de conhecimento quanto de aprendizagem,
incorporando principios de cientificidade e educativos, portanto, inseparavel do
processo de construcao do conhecimento. Assim, nos dedicamos a assegurar,
nesta pesquisa, um método no qual pudéssemos refletir, a luz de um referencial
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tedrico, aqui tomado pelo objeto de estudo as relagcbes de género, sobre os
discursos dos participantes da pesquisa, bem como as praticas docentes
manifestadas e percebidas em seus discursos (DEMO, 2005). Diante desse
entendimento e, considerando a pesquisa enquanto processo, seguimos uma
metodologia cientifica para torna-la exequivel.

A palavra metodologia etimologicamente emerge do grego, formada pelos
termos: meta que significa ao largo; odos que significa caminhos e logos que
significa discurso/estudo. Assim, concluimos que metodologia significa “longo
estudo dos caminhos”, em outras palavras metodologia seria o estudo dos
caminhos, e dos instrumentos técnicos utilizados para se chegar ao conhecimento
cientifico que se pretende (DEMO, 2005).

Na academia, metodologia é concebida como a disciplina que se destina
ao estudo, compreensdo e a avaliagdo dos métodos de uma pesquisa. Na
atualidade, cientificamente, metodologia € a execugcdo de métodos e técnicas a
serem observados na constru¢do do conhecimento, de forma que garantam
validade cientifica ao conhecimento produzido (PRODANQV; FREITAS, 2013).

Este conhecimento cientifico, produzido por uma pesquisa, possui
caracteristicas que o diferem dos outros tipos e conhecimento, por constituir-se de
fundamentacdo e metodologia especifica que o constitui e o direciona
(PRODANOV; FREITAS. 2013). Este considera os fatos, por isso é real; sua
autenticidade ou ficcdo sao determinadas por meios de experimentos, assim é
contingente; é formado por um construto de ideias organizadas de forma coerente,
€ sistemético; pode ser comprovado, apresenta verificabilidade; ndo € absoluto,
mas sim, falivel e por isso aproximadamente exato. (LAKATOS; MARCONI, 2003).

Ademais, o conhecimento cientifico analisa e explica os fatos e, investiga
suas relagdes com outros fatos para conhecé-lo com mais profundidade, assim ele
€ considerado como um saber: acumulativo, soma-se ou substitui um saber ja
consolidado; é util a sociedade; comunicavel, pois favorece o progresso; analitico
pois compreende o fenémeno pelo estudo dos seus componentes e preditivo,
porque proporciona o0 entendimento do passado e previsdo do futuro
(PRODANOV; FREITAS. 2013).

Em sintese, o conhecimento cientifico €: real, contingente, sistematico,
verificavel, falivel e aproximadamente exato, acumulativo, Util, comunicavel,

analitico e preditivo, concebemos e nos respaldamos em tais caracteristicas,
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garantindo assim, o carater de cientificidade de todo conhecimento produzido pela
pesquisa, conforme discorrem Lakatos e Marconi (2003) e Prodanov e Freitas
(2013).

Partindo desses pressupostos, nesta sessao delineamos, precisamente, a
metodologia cientifica aplicada na presente pesquisa. Evidenciamos todo o

processo materializado ao longo da pesquisa, nas subse¢des que se seguem.

4.1 Abordagem tedrica adotada

Para respaldar a pesquisa em questdo, definimos como abordagem
tedrica os pressupostos do poés-estruturalismo, por entender que dentre as
concepgdes existentes, € a que mais se adequa ao estudo do objeto de nossa
pesquisa. A teoria pos-estruturalista “surge como forma de repensar e reanalisar
as teorias estruturalistas instaurando uma desconstrucdo de alguns conceitos
considerados como verdades absolutas e centrais”, essa concepgado se adapta,
precisamente, ao nosso objeto de estudo, pois constitui a base teorica de
pensamento dos discursos e estudos feministas sobre as relacbes de género
(AGUILAR; GONCALVES, 2017, p. 37.).

O pés-estruturalismo™ é um movimento intelectual que tem sua origem
nas bases ideoldgicas do movimento que o precedeu, o estruturalismo, que, por
sua vez, se originou no estruturalismo linguistico' de Ferdinand Saussure, entre
os anos de 1950 e 1960, que afirmava que os “signos linguisticos operam de
forma reflexiva e ndo de forma referencial: eles dependem da operacao
autorreflexiva da diferenga” (PETERS, 2000, p. 36).

O movimento estruturalista sustenta a importancia das estruturas’®.

Ambos 0s movimentos, apesar de coadunarem afinidades conceituais, manifestam

40O termo “pds-estruturalismo” tem sua origem nos Estados Unidos e teria surgido para nomear
uma pratica essencialmente estadunidense, baseada na assimilagédo do trabalho de uma gama
diversificada de tedricos.

5 Segundo Saussure, existem regras na formacgao estrutural da linguagem, onde a lingua é o
sistema abstrato de um nimero bastante limitado de regras sintaticas e gramaticais que
determinam quais combinac¢des e permuta¢des sdo validas em qualquer lingua particular. A
lingua é a estrutura e a fala é a utilizagcdo concreta pelos falantes de uma lingua particular de
um conjunto limitado de regras.

6 A estrutura € entendida como uma caracteristica ndo dos elementos individuais de um
fendbmeno ou objeto, mas das relacdes entre aqueles elementos. A estruturante, tal como na
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algumas discordancias, exatamente essas discordancias, deram origem ao
movimento pds-estruturalista, em rejeicdo as verdades absolutas que o
estruturalismo abracou dos movimentos iluminista e humanista (SILVA, 2015;
PETERS, 2000)

O pensamento pés-estruturalista traz em seu cerne algumas
caracteristicas bem distintas da concepc¢ao estruturalista, como o descentramento
do sujeito, uma vez que rompe com a concepg¢ao de um ser humano essencialista,
autdbnomo e universal idealizado pelos estruturalistas e, passa a ver esse sujeito
em sua subjetividade, considerando as inumeras formas de experiéncias em
contextos diferenciados, afastando o foco da estrutura, ndo na formacao do
sujeito, mas em seus posicionamentos e decisdes, priorizando, assim, a
teorizagdo focada na linguagem e o processo de significagdo, manifestado nos
discursos dos sujeitos (AGUILAR; GONCALVES, 2017, PETERS, 2000).

Esse sujeito!” pds-estruturalista, muito bem desenhado por Foucault, é
concebido como uma criagdo historica e forjado num processo de produgéo
sociocultural, pois ndo existe sujeito fora desse construto. Em outras palavras, o
pds-estruturalismo defende o pensamento de que as estruturas sdo descentradas
e desestruturadas, substituindo, sobremaneira, a ideia de estrutura como base de
pensamento, para a ideia de discurso (LOPES, 2013; SILVA, 2015; PETERS,
2000).

Outro contraponto do pés-estruturalismo, refere-se a critica a acentuada
relevancia do conhecimento cientifico, defendido pelos estruturalistas como um
modelo de verdade absoluta, e instituido como megaparadigma para as ciéncias
sociais. Nesta perspectiva o pds-estruturalismo tece duras criticas a esse
pensamento e questiona a ideia de verdade absoluta, e se propds a descentralizar
as estruturas, a sistematicidade e a pretensédo cientifica como verdade unica e
absoluta do estruturalismo (PETERS 2000; PEREIRA; DINIS, 2015).

A concepgéo pos-estruturalista rechaga, veementemente, as construgdes
politicas pautadas nas posigoes hierarquizantes de oposigoes binarias® como:

arte da construcdo, é precisamente aquilo que mantém de forma subjacente, os elementos
individuais no lugar, € o que sustenta todo o conjunto.

Para Foucault, ndo existe sujeito a ndo ser como o simples e puro resultado de um processo de
producao cultural e social.

Construgao tetrica baseada na sustentacdo da hierarquizagdo/economia que opera sob a
I6gica de subordinacdo de um termo da oposigcao binaria ao outro, rechacadas pelos tedricos
Lyotard, Nietzsche, Heidegger e Saussure.

17

18
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homem/mulher masculino/feminino, sexo/género, homossexual/heterossexual,
negro/branco entre outras, pois essa estruturacdo corrobora para a continuidade
de praticas preconceituosas e discriminatérias na sociedade.

Esse pensamento é percebido de forma mais consistente e recorrente nos
discursos dos movimentos feministas, os quais se apropriam deste pensamento
para levantar essas discussdes em prol da desconstru¢do de verdades historicas
e culturalmente construidas, a luz das relacées de género, baseadas nas relacoes
de poder'® descrita por Foucault na ordem do discurso, e ainda existentes entre
homens e mulheres (AGUILAR; GONCALVES, 2017; PETERS, 2000).

Partindo dessas consideracdes tedricas, entendemos que a concepgao
escolhida para direcionar a nossa pesquisa, atende de forma satisfatéria a nossa
reflexdo sobre as relagdes de género, enquanto objeto de estudo. Acreditamos,
pois, que € necessario proporcionar reflexées que nos permita questionar e
ressignificar essa construcao historica estereotipada dessas relagdes, que foram e
ainda sdo consideradas, no imaginario de muitos, como uma verdade absoluta,
tendo sido construida numa hierarquizagdo cultural, social e politica binarista
homem/mulher, masculino/feminino, favorecendo os homens e destinando a

mulher uma posicao de subalternidade.

4.2 Tipo de pesquisa e o contexto de pandemia da covid-19

Compreendemos que a proposta metodoldgica da pesquisa participante,
pode proporcionar oportunidades produtivas e colaborativas de aprendizagens,
ainda que por meio das ferramentas tecnoldgicas das plataformas digitais, tanto
para pesquisadores quanto aos participantes da pesquisa, propiciando, assim, que
os/as professores/as da pesquisa sejam beneficiados pela construcdo de seu
préprio conhecimento sobre as relacoes de género (THIOLLENT, 2011;
TRIVINOS, 1987).

De acordo com Brandado e Borges (2008), os primeiros ensaios de
pesquisas participantes, remonta as décadas de 60 e 80, em paises latino-

19 Michel Foucault (1996), durante uma aula inaugural no Colégio da Franca, destaca que,
intrinseco ao discurso, estdo em jogo o desejo e o poder. “O discurso verdadeiro, que a
necessidade de sua forma liberta do desejo e libera do poder
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americanos e, posteriormente, espalhou-se para o resto do mundo. Esse tipo de
pesquisa se constitui, a priori, nas comunidades populares, promovida por
movimentos sociais.

A utilizacdo da pesquisa participante, na maioria das vezes, se da pelo
desencantamento ao modelo de pesquisa cientifica tradicional, pois o rigor do
método, ndo proporciona a essas comunidades populares a transformacao social
desejada e nem se aproxima da relevancia social para estas comunidades (Demo,
1995). Ainda, é a pesquisa participante,

Que responde especialmente as necessidades de populagbes que
compreendem operdrios, camponeses, agricultores e indios - as classes
mais carentes nas estruturas sociais contemporéneas - levando em conta
suas aspiragdes e potencialidades de conhecer e agir. E a metodologia
que procura incentivar o desenvolvimento auténomo (autoconfiante) a
partir das bases e uma relativa independéncia do exterior (BORDA, 1983,
p. 43 APUD GIL, 2008).

Esse tipo de pesquisa, promove a interagcdo progressiva entre o0s
participantes da pesquisa, proporciona ndo somente um contato significativo e
proximo entre o/a pesquisador/a e os/as participantes, mas uma agao colaborativa
entre ambos. Permite maior flexibilidade em sua execugédo, em fungcdo de néo
haver um modelo consensual entre os tedricos, situacdo bem peculiar de sua
natureza e, que se faz necesséria diante da proposta teérica do pds-estruturalismo
que embasa o estudo das relagdes de género (PRODANQOV; FREITAS. 2013; GIL,
2002).

Sendo assim, e considerando sua flexibilidade, seu percurso metodolégico
necessita uma pesquisa bibliografica de referéncia, destinado ao aprofundamento
do conhecimento cientifico. Essa pesquisa, aqui designada de revisdo
bibliogréafica, se faz necessario, para identificar quais as produgdes sobre o tema e
0 objeto da pesquisa, ja foram realizados até o momento e, para embasar as
discussdes e o direcionamento da pesquisa, bem como auxiliar a andlise dos
dados obtidos (PRODANQV; FREITAS, 2013).

Considerando nosso objeto de pesquisa, as relagbes de género e, a
abordagem teérica pos-estruturalista adotada neste estudo, escolhemos a
pesquisa participante como método de pesquisa, por acreditar que esse tipo de
pesquisa se ajusta de forma pertinente a ambos, em funcédo de sua flexibilidade

metodoldgica e de seu carater colaborativo e de intervencéo.
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Entretanto, levando em conta o contexto de pandemia da Covid-19, que se
alastrou por varias partes do mundo, e também se manifestou no municipio de
Sao Luis, no Maranhao, fomos compelidas a estabelecer mudancas no carater
metodolégico da pesquisa. Tal contexto, provocou mudancas acentuadas e
atipicas nas escolas de modo geral, por se tratar de um virus altamente
contagioso, de facil contaminacdo e rapida disseminacdo, em funcdo de sua
transmissao se dar a partir do simples contato direto com goticulas produzidas
pelo espirro ou tosse de pessoas contaminadas ou, indiretamente, em contato
com locais e objetos infectados.

E considerando, sobretudo, as normas sanitdrias de saude,
epidemiologicas e de seguranca, a nivel mundial em conformidade com a
Organizagdo Mundial de Saude (OMS), seguidas a nivel nacional e local, que
assinalam como medidas preventivas de contencado e disseminacao do virus da
Covid-19, o uso de mascaras de protecao individual, uso de alcool em gel 70% na
higienizacao das maos e, como medida principal e mais efetiva, o distanciamento
social.

Determinamos adequag¢des na pesquisa participante, substituindo o
modelo convencional presencial, em carater excepcional, para o ambiente virtual,
com o objetivo de atender a necessidade imposta pelo contexto da pandemia, em
consonancia também com as determinacdes da Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) de Séao Luis. Tal medida fora tomada no sentido de observar o que
determina os 6rgaos responsaveis pela gestdo da educagdo em nosso estado,
mas sem nos distanciarmos da natureza de pesquisa aplicada e colaborativa.

Obedecendo as diretrizes estabelecidas pela SEMED, a UEB Dom
Delgado iniciou as atividades pedagodgicas nao presenciais, levando em
consideracao as peculiaridades das familias e as fases do Ensino Fundamental,
compreendidas como: anos iniciais, ofertado no turno matutino e anos finais no
turno vespertino.

De acordo com as informagdes da consulta realizada junto as familias
dos/as alunos/as e os/as professores/as, ficou acordado entre as familias e a
escola, que nos anos finais o ensino remoto se daria com o uso de plataformas e
ferramentas tecnoldgicas digitais, como: Google Meet, WhatsApp, Gmail,
videoaulas, entre outros, pois as familias manifestaram-se favoravel e declararam

dispor dos meios e acesso as tecnologias digitais para o processo dessa forma
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remota de ensino, e, ainda, disponibilidade em fazer o acompanhamento
necessarios com seus/suas filhos/as em casa.

Entretanto, ndo se verificou essa viabilizacdo de ensino remoto utilizando
as ferramentas digitais junto as familias dos alunos/as dos anos iniciais. Ficando,
assim, em fungdo da flexibilidade apresentada nas diretrizes, e acordado entre a
equipe escolar e as familias, que os professores trabalhariam de forma remota,
sem uso de ferramentas tecnoldgicas. O ensino remoto, entéo, foi configurado nos
anos iniciais com a elaboracao de atividades pedagdgicas impressas elaboradas
pelos/as professores/as e entregue as familias, com orientacdes didaticas para
auxiliarem os/as filhos/as em sua execucdo em casa, contudo, obedecendo um
cronograma de recebimento e entrega dessas atividades, previamente definido
pela equipe escolar.

Considerando ainda a flexibilidade das Diretrizes, os/as professores/as,
em acordo com as familias dos alunos das turmas do 5° ano, decidiram usar as
plataformas virtuais e as ferramentas tecnoldgicas no ensino remoto. Tal decis&o
foi justificada em funcdo de os alunos das turmas do 5° ano iniciarem o contato
com esse tipo de ensino remoto, pois ja estariam familiarizados com as
plataformas virtuais e as ferramentas digitais, ao serem inseridos nos anos finais
do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, acreditamos que refletir sobre as relagbes de género,
ainda que num espagco virtual, na perspectiva da desconstrucao de esteredtipos
preconceituosos e discriminadores, construidos historicamente sob uma cultura de
dominagéao, ainda seja relevante.

A revisao de literatura, permitiu que o tema da pesquisa, ora concebido
como as relacoes de género, fosse analisado sob diferentes enfoques e pudesse
colaborar na transformacao, ressignificagdo ou reconstrucdo de conceitos, tal
como sugere, € € caracteristico da concepcado pos-estruturalista adotada na

pesquisa.

4.3 Caracterizacao do local da pesquisa

A pesquisa que desenvolvemos no Mestrado Profissional do PPGEEB
teve como locus a escola publica municipal Unidade de Educagdo Basica Dom
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José de Medeiros Delgado (UEB Dom Delgado), situada na Rua da Arvore, n®
1000, no Bairro Residencial Vila Cascavel, e estd localizada na zona rural do
municipio de Sao Luis do Maranhao.

A escola oferece a comunidade local, e bairros vizinhos como o Conjunto
Sdo Raimundo e o Pontal da llha, o atendimento educacional na modalidade
Educacdo Basica, compreendendo: os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, ofertado nos turnos matutino e vespertino, respectivamente.
Oferece, ainda, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), em sala de
recurso, aos alunos com necessidades educativas especiais, no contraturno ao
ensino regular, e oferece a modalidade de ensino de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), ofertada no turno noturno.

Apresentamos, a seguir, a distribuicao de professores/as por etapas e
modalidades de ensino da UEB Dom Delgado.

Tabela 2 — Distribuicdo dos/as Professores/as na Escola

ETAPAS / MODALIDADE TOTAL DE PROFESSORES/AS
Ensino Fundamental
Anos Iniciais 24
Ensino Fundamental
S 27
Anos Finais
Educagao de Jovens e Adultos 08
Atendimento Educacional 02

Especializado

Fonte: Produzida pela pesquisadora

A UEB Dom Delgado, ainda, possui em seu quadro de funcionarios: uma
gestora, um diretor adjunto, uma coordenadora que trabalha no turno vespertino e
coordena o trabalho pedagdgico dos professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e da EJA, conta ainda com a colaboracao de mais 15 funcionarios
distribuidos nas areas administrativas, servicos gerais, vigias, porteiros e
merendeira/cozinheiras.

O espago de pesquisa ndo se configura em um ambiente estranho a
pesquisadora, haja vista que vivenciou suas atividades laborais docentes na
referida escola de agosto de 2010 até marco de 2019, afastando-se,
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especificamente, para a capacitacao profissional do Mestrado Profissional em
Gestdao de Ensino da Educacdo Basica da UFMA. Ainda, como mencionado
anteriormente, a escola UEB Dom Delgado, fora campo de uma pesquisa
quantitativa realizada pela pesquisadora.

O publico atendido pela escola, em sua maioria, sdo estudantes do Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais e Finais e EJA. Em sua maioria, sdo estudantes
oriundos da classe menos privilegiada e, em muitos casos, em situacao de
vulnerabilidade social e econémica.

A referida escola apresenta uma moderna estrutura arquitetdnica. Possui
em suas dependéncias uma biblioteca, uma sala de informatica, entretanto, a
mesma nao € utilizada para o seu fim por falta de professores especializados e
extravio dos equipamentos de informatica (computadores, monitores, nobreak
entre outros hardware e periféricos), a sala tem sido utilizada como depdésito de
materiais e como espago para reunides diversas.

Dispde de uma sala de recurso para AEE, com profissional habilitado, que
atende alunos com necessidades educativas especiais dos dois turnos do Ensino
Fundamental, realizando esse atendimento aos estudantes, em contraturno, ao
ensino regular. Dispbe ainda de 15 salas de aula para as turmas do ensino
regular, bem espacgosas, arejadas e com acessibilidade.

Possui uma quadra poliesportiva coberta onde s&o realizadas as
atividades de Educacdo Fisica e, ainda as atividades alusivas as datas
comemorativas e, culminancias dos projetos didaticos desenvolvidos pela escola
ao longo do ano, entretanto, encontra-se em estado de ma conservacao,
inviabilizando o seu uso costumeiro pela escola.

A escola dispde de um refeitério com um espaco que atende de forma
satisfatéria as necessidades da escola. Possui dependéncias da gestdo e
secretaria, a sala de professores é ampla e arejada, tem banheiro, e a escola

ainda dispde de quatro banheiros (dois femininos e dois masculinos) bem amplos.
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Apresentamos a seguir, 0 n0sso campo de pesquisa.

Fotografia 1 — Rua da UEB Dom Delgado

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Fotografia 2 — Fachada da Escola

'UEBDOM JOSE
| MEDEIROS DELGADO

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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4.4 Aspectos éticos da pesquisa qualitativa

Sobre a pesquisa qualitativa Minayo (2014, p. 18), a define como um tipo
de “investigacéo orientado para analise de casos concretos em sua temporalidade
e localizagédo, por meio de expressdes e significados que as pessoas dao a seus
pensamentos, atitudes, comportamentos e praticas”’, assim, as pesquisas
qualitativas respaldam-se no reconhecimento da subjetividade, do simbdlico e da
intersubjetividade nas relagdes sociais. Portanto, essa abordagem nao admite a
utiizacdo de métodos e técnicas estatisticas, pois ndo se pode mensurar a
subjetividade, caracteristica determinante da pesquisa qualitativa.

No entanto, elaborar e executar uma pesquisa qualitativa, nessa
perspectiva, pressupde um conjunto de agdes éticas que devem ser consideradas
no processo. De acordo com Silveira, Cérdova e Bueno (2009), ética € uma
palavra originaria do grego, e possui duas etimologias. Ethos, no sentido de “com
e curto”, que pode significar “costume”, esse significado deu origem para a
tradugéo latina moralis e éthos, porém no sentido de “com e longo”, significando
“propriedade do carater”, dando origem ao significado que a palavra ética, da
forma como a utilizamos em nossos dias, € um conjunto de normas de valor moral
de pessoas, da sociedade ou grupos sociais.

Freitas e Prodanov (2013), conceituam ética na pesquisa cientifica como
“a ciéncia da conduta humana; é o principio sistematico da conduta moralmente
correta”. Essa definicdo nos impulsiona a assumir uma postura de honestidade e
de respeito em todo o processo de produgcdo da pesquisa, essa conduta devera
permear a pesquisa desde a produgdo do conhecimento tedrico, no tratamento
dado aos participantes da pesquisa e, principalmente, na interpretagcao dos dados
coletados.

Diante dessa questdo ética, e em conformidade com as concepgdes de
Minayo (2014), Silveira, Cérdova e Bueno (2009) e Freitas e Prodanov (2013)
nossa pesquisa comprometeu-se com 0s participantes a: respeitar e procurar
entender o ponto de vista dos participantes, as contradicées e conflitos de suas
narrativas; realizar uma interpretacdo dos dados respeitando as informagdes
prestadas em seus discursos orais e escritos, fazendo a ligagdo com o referencial
tedrico adotado adequadamente; informar os objetivos da pesquisa e os direitos
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dos/as participantes, bem como garantir o sigilo de suas identidades, por meio da
utilizacédo de pseudbénimos.

Ainda, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 45-46), ética na pesquisa
cientifica qualitativa deve ser entendida como um estudo a ser feito com a
finalidade de “procurar sistematicamente o conhecimento, por observacgao,
identificacdo descricdo, investigagdo experimental, produzindo resultados
reprodutiveis, realizado de forma moralmente correta”.

Diante dessa definicdo, nossa pesquisa comprometeu-se com 0s
principios éticos indispensaveis no processo de producdo do conhecimento.
Nesse movimento, seguimos as seguintes etapas/acdes:

v" Solicitamos autorizagdo da SEMED, para realizagdo da nossa pesquisa, por
meio da carta de apresentacdao para concessao da pesquisa de campo,
fornecida pelo PPGEEB;

v" Protocolamos, junto a UEB dom Delgado, a carta de anuéncia da pesquisa
de campo, fornecida pela SEMED, por intermédio do Nucleo de Estagio e
Pesquisa (NEP), e a carta de apresentacado da pesquisadora, assinada pela
orientadora da pesquisa;

v' Solicitamos autorizagdo da gestora, para divulgacdo das imagens
(fotografias) da escola, por meio da assinatura do termo de autorizagéo de
divulgacéo de imagens;

v' Solicitamos autorizacdo dos/as participantes da pesquisa, para divulgacao
das informagbes fornecidas, por meio da assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido;

v Informamos aos/as participantes sobre o tema e os objetivos da pesquisa;

v Interpretamos os dados fornecidos pelos/as participantes a luz do tema de
forma respeitosa.

v' Garantimos o sigilo das identidades dos/as participantes da pesquisa, por
meio da adogédo de pseudbnimos e, pela supressdo das suas respectivas
imagens e identidades na reunido virtual realizada via Meet, adotando a
utilizacdo de tarjas e emoticons, bem como a mengao de suas identidades
no curso dessa dissertacao.

Nesse sentido, acreditamos ter garantido a realizacdo da pesquisa,
seguindo os principios éticos a produg¢ao dos conhecimentos de forma moralmente
correta como discorre Prodanov e Freitas (2013).
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4.5 Participantes da pesquisa

Levando em consideracdo o ensino remoto adotado pela escola, a
pesquisa abrangeu como participantes principais, os/as professores/as de anos
iniciais, especificamente, do 5° ano do Ensino Fundamental, que lecionam no
turno matutino e seus respectivos alunos/as.

Essa escolha se justifica por ser o Unico ano das turmas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental a utilizarem plataformas digitais e ferramentas
tecnolégicas no processo de ensino/aprendizagem no ensino remoto,
possibilitando assim, a interacdo (observagcdo) entre a pesquisadora e 0s
participantes da pesquisa, pois assegurou a aplicacdo da pesquisa participante,
sem perder 0 seu carater qualitativo e colaborativo, ainda que de forma virtual e
por atender aos protocolos de seguranga ao enfrentamento da Covid-19.

Participou como colaboradora da pesquisa, a diretora da escola, pois,
entendemos que sua participagdo foi importante para o levantamento de
informacdes necessarias para compor a caracterizacdo do espaco de pesquisa,
tanto no que se refere ao espaco fisico-estruturais quanto técnico-administrativos
e pedagdgicos.

As informacgdes fornecidas pela gestora nos auxiliaram na construgdo da
caracterizacdo mais precisa do local da pesquisa e, ainda, na andlise e
interpretacdo dos dados da pesquisa quanto ao tema pesquisado. Essa escolha,
permitiu-nos delinearmos, ndo somente as questdes estruturais e pedagdgicas,
como também, o discurso da gestdo acerca das questdes de género no espaco
escolar.

Pretendiamos, também, pesquisar o/a coordenador/a pedagdgico/a da
escola, contudo ndo o fizemos porque a coordenadora que faz acompanhamento
pedagdgico na escola, atende somente os/as professores/a dos Anos Finais do
Ensino Fundamental e da EJA.

Assim, em conformidade com os aspectos éticos adotados em nossa
pesquisa, preservamos as identidades dos/as participantes, adotando, como
estratégia de sigilo, o uso de pseuddnimos. Neste processo, escolhemos nomes
aleatérios para todos os colaboradores, garantindo assim, o sigilo dessas
identidades.
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4.5.1 Conhecendo os/as participantes da pesquisa

Nesta subsecdo, apresentamos o perfil dos/as participantes da pesquisa
e, 0 pseuddnimo utilizado para cada um.

A primeira entrevista aconteceu com a professora Maria do Rosario. Ela é
natural de S&o Luis do Maranh&o, solteira e tem 55 anos de idade. Acumula varias
formacdes, é Mestra em Educacdo, em Gestdo de Ensino da Educacao
Basica/lUFMA, é especialista em Género e Diversidade na Escola/UFMA, Politicas
de Igualdade Racial no Contexto Escolar/UFMA, e Especialista pelo
PROEJA/IFMA e, ainda graduada em Geografia Licenciatura pela Universidade
Estadual do Maranhao (UEMA). A professora Maria do Rosario trabalha na UEB
Dom Delgado ha dezenove anos.

A seguir, entrevistamos o professor José Maria. Ele é natural da cidade de
Alcantara, municipio do Maranhdo, é casado e tem 55 anos. E graduado em
Letras pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e Especialista em
Linguistica, Literatura Brasileira, Portuguesa e Inglesa. Trabalha na UEB Dom
Delgado ha vinte anos.

A terceira entrevista foi realizada com a professora Maria José. Ela é
solteira e tem 32 anos, é natural da cidade de Sao José de Ribamar, municipio do
Estado do Maranhdo. E graduada em Pedagogia certificada pela UFMA e,
Especialista em Psicopedagogia certificada pelo Instituto de Ensino Superior
Franciscano (IESF). Trabalha na UEB Dom Delgado ha pouco mais de trés anos.

A quarta entrevista foi realizada com o professor José Reinaldo, natural de
Santa Inés, municipio do Maranhdo. E casado e tem 40 anos de idade. E
graduado em Pedagogia e Biologia pela UEMA e Especialista em Ensino de
Genética, certificado também pela UEMA.

A quinta entrevista foi realizada com o professor José Francisco. O
participante é casado e tem 48 anos. E natural de Cajapié, municipio no estado do
Maranhdo. Nascido na parte que hoje, denomina-se Municipio de Bacurituba,
emancipado politicamente da cidade-mae Cajapid, no dia 10 de novembro de
1994, pela Lei Estadual n 6. 196/94, ha 26 anos. E graduado em Pedagogia pela
UVA, Especialista em Psicopedagogia pelo Instituto de Ensino Superior
Franciscano (IESF) e Gestao Escolar: programacao e supervisao pela Faculdade
Santa Feé.
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Ainda participou da pesquisa a gestora da escola. Ela nos concedeu
acesso a escola para tirar fotos e coletar informagdes estruturais do campo de
pesquisa, também forneceu informagdes técnico-pedagdgicas e administrativas da
escola, que nos possibilitou fazer a caracterizacdo do local da pesquisa
apresentada anteriormente, forneceu-nos, ainda, suas impressdes acerca do tema
pesquisado. Aqui em nosso estudo a chamaremos de Maria da Luz.

Maria da Luz é maranhense, nascida na cidade de Sao Luis, capital do
Maranh&o, divorciada, tem 47 anos de idade. E graduada em Educagdo no Campo
pela UEMA e possui Especializacdo em Gestao e Planejamento, certificada pela
Universidade CEUMA. Esta ha quatro anos como gestora da UEB Dom Delgado,
mas, ja acumula seis anos de experiéncia como gestora escolar.

Convém lembrar que todos/as os/as participantes da pesquisa
autorizaram a divulgacao das informacbes que forneceram nas entrevistas, por
meio da assinatura do “Termo de consentimento Livre e Esclarecido”, documento
necessario, e pré-condicdo para a pesquisa empirica e que 0s nomes dos
participantes divulgados nessa pesquisa sdo pseuddnimos criados para atender
aos aspectos éticos da pesquisa, descritos anteriormente nesta dissertacao.

4.6 Instrumentos de coleta de dados

Considerando a abordagem qualitativa da pesquisa participante, e o seu
carater flexivel, escolnemos como instrumentos de coleta de dados a entrevista
semiestruturada, a observacao participante e o questionario misto, pois estes
instrumentos sdo mais usuais e adequados a coleta de dados nesta abordagem e,
ao estudo que envolve a andlise de comportamentos de professores/a e alunos/as
nas pesquisas em educacéo (RICHARDSON, 2012).

Segundo Trivinos (1987), a entrevista e a observagcao participante, se
constituem métodos de coleta de dados que consideram os sujeitos pesquisados
como um elemento do fazer cientifico do/a pesquisador/a, considerando assim,
os/as participantes da pesquisa o elemento principal do processo investigativo.

Para Richardson (2012) de todos os instrumentos de coletas de dados o
mais comum para coletar informacdes no espaco de pesquisa é o questionario.
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Ele se constitui num instrumento de perguntas diversificadas, do tipo abertas e
fechadas, que facilitam a coleta, rapidez e analise dos dados.

A seguir descreveremos detalhadamente cada um dos instrumentos de
coleta de dados utilizados em nossa pesquisa

4.6.1 Entrevista semiestruturada

A entrevista € uma das técnicas de coleta de dados caracteristica das
pesquisas sociais. Ela consiste numa interacdo entre pesquisadores/as e
participantes, na qual, por meio de um dialogo, ha coleta e transmissao de
informagdes, num processo dialdgico entre os envolvidos. E um instrumento de
carater bem flexivel, pois, permite a coleta de informagdes, até que se esgotem as
duvidas do entrevistador (GIL, 2008).

O tipo de entrevista adotada nesta pesquisa, a semiestruturada, é o
melhor instrumento que o/a pesquisador/a dispbe para realizar coleta de dados.
Ela é elaborada a partir do referencial teérico adotado na pesquisa e seus
questionamentos, para promover o inicio da conversa entre os/as participantes e
o/a pesquisador/a que, mediante resposta dada, podera inserir outras indagacoes
aos/as participantes, ampliando assim, a coleta de informagbes. Desse modo, a
entrevista semiestruturada trata-se de uma estrutura flexivel e de referéncia que
permite diversos desdobramentos (TRIVINOS, 1987).

Dessa forma, compreendemos, que a entrevista semiestruturada
proporcionou mais autonomia e liberdade de expressdo tanto para a
pesquisadora, quanto para os/as participantes, e, por conseguinte, progressos
consideraveis no desenvolvimento da pesquisa, pois ela “valoriza a presenca do
investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante
alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a
investigacao” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Diante dessas consideracdes, aplicamos a entrevista semiestruturada com
os/as professores/as do 5° ano da escola UEB Dom Delgado. Entretanto, em
funcdo da pandemia da Covid-19 e as medidas adotadas para seu enfretamento,

realizamos a entrevista de forma virtual. A priori, escolhnemos a ferramenta



executiva Google Meet, mas, devido ndo termos permissao para realizar gravacao
nessa ferramenta, optamos por utilizar o aplicativo de mensagens WhatsApp.
Esse recurso tecnoldgico facilitou bastante a entrevista, pois os professores
sentiram-se mais a vontade no processo e, ademais, 0 problema da gravacao foi
resolvido de forma satisfatéria.

A entrevista semiestruturada, apesar de ter sido realizada virtualmente,
contemplou a interagdo social entre a pesquisadora e os/as colaboradores da
pesquisa e todos os seus objetivos praticos. As entrevistas gravadas, pelo
aplicativo de mensagem WhatsApp, foram arquivadas e constituirdo acervo da

pesquisa para consultas futuras.

4.6.2 Observacao

Objetivando ampliar a coleta dos dados, a pesquisa ainda se respaldou na
técnica da observacéao, pois de acordo com Gil (2008) a observacao é considerada
um elemento indispensavel a pesquisa. Ela consiste no uso dos sentidos para
coletar informacdes do cotidiano diretamente na fonte, dispensando qualquer
forma de mediagdo. Este instrumento oportunizou nossa participacao no cotidiano
dos/as participantes com o intuito de coletar o maximo de informagdes possiveis.

Ao contrario do que alguns pensam, a observacdao nao é uma atividade
trivial, ela se constitui numa técnica de pesquisa cientifica no campo social e
educacional, se tiver um objetivo formulado de pesquisa, for sistematicamente
planejada, registrada e submetida a uma verificagdo de controle de validade e
precisao, tornando-se indispensaveis a qualquer tipo de pesquisa cientifica, (Gil,
2008; RICHARDSON, 2012).

Em sintese, “a observagao é a base de toda investigagdo no campo social,
podendo ser utilizada em trabalho cientifico de qualquer nivel, desde os mais
simples estagios até os mais avangados” (RICHARDSON, 2012).

Inicialmente pretendiamos utilizar em nossa pesquisa a observagao
participante por entendermos que proporciona uma vivéncia maior da realidade e,
a coleta de elementos para analise das praticas e dos discursos dos/as
participantes da pesquisa a luz da teoria, enriquece e facilita a analise dos dados
coletados. Permite, ainda, que a observadora/pesquisadora se envolva no local da
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pesquisa com os/as participantes por um determinado tempo, tornando-se um
integrante do grupo, mesmo que virtualmente (PRODANOV; FREITAS, 2013; GIL,
2008).

Ademais, convém lembrar que o/a pesquisador/a da pesquisa qualitativa
participante, enquanto observador/a ndo é apenas um espectador/a do fato que
esta sendo estudado, ele se coloca na posi¢do e ao nivel dos outros elementos
humanos que compdem o fenémeno a ser observado (RICHARDSON, 2012).

A observagao participante ainda proporciona rapidez na coleta de dados, o
acesso a dados considerados exclusivos do grupo participante, mas o fato do/a
pesquisador/a estar inserido no contexto, eles sao facilmente assimilados,
permitindo, ainda, a apreensdo de palavras-chaves e esclarecedoras do
comportamento dos/as participantes da pesquisa. Esses aspectos positivos desse
instrumento de coleta de dados, certamente facilitardo a andlise dos dados
pretendidos a ser coletados pela nossa pesquisa (GIL, 2008).

Contudo, diante do contexto de ensino remoto adotado pela rede
municipal de Sao Luis e, consequentemente, pela SEMED, optamos por realizar
apenas observacdo. A observacdo aconteceu de forma virtual, utilizando a
ferramenta executiva de video, Google Meet e o aplicativo WhatsApp. A
observacéao das aulas aconteceu, nos meses de maio € junho.

A observacao dos/as professores/as do 5° ano e seus/suas alunos/as, em
atividades pedagogicas, aconteceu de forma personalizada. Algumas observacoes
aconteceram via ferramenta executiva Google Meet, com os/as professores/as
que utilizavam essa ferramenta no ensino remoto com suas turmas e, por meio do
aplicativo WhatsApp com os/as demais participantes.

Segundo esses/as professores/as, a decisdo por mudar a ferramenta
Google Meet no ensino remoto, para o aplicativo de mensagem WhatsApp se
justificou em virtude da pouca abrangéncia dos/as alunos/as, pois, com a
ferramenta Google Meet, a frequéncia as aulas no ano de 2020 foi bem restrita,
em funcdo da falta de condi¢cées de acesso a uma rede de internet que permitisse
o uso da ferramenta. E o aplicativo WhatsApp facilitou o acesso por meio de
pacote de dados da operadora que, é 0 que a maioria das familias dos/as alunos
dispdem. Fato este constatado pela pesquisadora no periodo de observagéao,

realmente a quantidade de alunos nas aulas, via Meet, era muito baixa.
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Esse formato de observacdo, se deu em atendimento as determinacdes
da SEMED, por meio da Secretaria Adjunta de Ensino/SAE, que, por forcar da
circular da n? 011/2020 — SAE/SEMED, publicada no dia 10/08/2020, disciplinou a
pratica da pesquisa académica durante a pandemia, determinando que as
interacbes entre pesquisadores/as e participantes deveriam acontecer,
exclusivamente, no formato online, como forma de garantir a seguranca e a saude
de todos os envolvidos na pesquisa e, ainda, como medida de contencédo e
combate a pandemia da COVID-19.

No periodo de observacao, os fatos ocorridos concernentes ao objeto de
estudo da pesquisa, foram devidamente registrados pela pesquisadora num diario
de campo?°, no momento exato em que ocorreram. Essa escolha se deu pelo fato
de ser uma técnica de registro caracteristica das pesquisas qualitativas que auxilia
consideravelmente, na andlise dos dados, nao soé facilita a coleta de informacées,

mas ampliam as possibilidades de andlise dos dados coletados (ZANELLA, 2013).

4.6.3 Questionario misto

Optamos ainda pela aplicagdo do questionario misto, para ampliar a coleta
de dados. O questionario, geralmente, tem duas fun¢des distintas, a de descrever
caracteristicas e medir variaveis de um determinado grupo, pois, uma descricao
apropriada das caracteristicas dos/as participantes da pesquisa, favorece a
analise a ser feita pelo/a pesquisador/a (RICHARDSON, 2012).

O nosso foco de coleta de dados eram as informacdes descritivas do
espaco escolar, referentes aos aspetos pedagdégicos, estruturais e técnico-
administrativos da escola, por isso selecionamos o questionario misto, por este
instrumento constituir-se de perguntas fechadas e abertas. Acreditamos que esse
questionario ajustou-se perfeitamente a coleta de dados pretendida, pois, 0
questionario misto faciltou a coleta de uma quantidade significativa de
informagdes que subsidiaram as andlises dos dados, dado o seu carater mais
flexivel e abrangente (RICHARDSON, 2012).

20 O diario de campo da pesquisa, se constitui num caderno de registro de todos os
fatos/fendmenos percebidos sobre o objeto de estudo no periodo de observagéo participativa.
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Ademais, ele faciltou a obtencdo de informacées sobre temas
diversificados em um sé instrumento de coleta, no caso, as informacgdes
descritivas técnicas supracitadas coletadas. Utilizamos esse instrumento com a
gestora da escola, dado a natureza da informacao pretendida. E, ainda levando
em consideragéo o contexto da pandemia da Covid-19, esse instrumento de coleta
de dados foi aplicado utilizando as ferramentas tecnoldgicas de comunicagéo
Gmail e a ferramenta Google Forms.

4.7 Tipo de apresentacao, analise e interpretacao dos dados

Considerando a abordagem qualitativa da pesquisa, a qual ndo implica,
necessariamente, informacdo de dados mensuraveis, optamos por fazer a
apresentacao dos dados por meio de quadro de respostas. Entendemos que essa
técnica de apresentagéo facilita a organizacao e a analise dos dados coletados no
percurso da pesquisa, ademais esta nos proporciona leituras mais rapidas das
respostas dos participantes (BARROS, 1990).

Levando em conta, ainda, a abordagem tedrica pés-estruturalista adotada
na pesquisa, utiizamos como técnica de interpretacdo dos dados coletados, a
técnica de Andlise do Discurso (AD), para facilitar a apreensdo do entendimento
dos/as participantes acerca do significado das relagdes de género, bem como a
ideologia manifestada em seus discursos. Segundo Silva e Araujo (2017, p. 18), a
AD “é uma vertente da Linguistica que se ocupa em estudar o discurso, e como
tal, evidencia a relacdo entre lingua, discurso e ideologia”. Dessa forma,
entendemos que a ideologia?!, é manifestada por meio do discurso que, por sua
vez € manifestado pela lingua, justificando, assim, a conexao
lingua/discurso/ideologia, onde um elemento € materializado ou materializa o outro
(GREGOLIN, 1995; FERNANDES, 2008).

Para entendermos a AD, precisamos ter claro o significado de discurso,
pois seu sentido transcende a ideia de pronunciamento, o que habitualmente
observamos nas apresentacdes de autoridades, tendo como suporte de sua fala

21 Segundo Gregolin (1995), ideologia é um conjunto de representagbes dominantes em uma
determinada classe dentro da sociedade. A ideologia é, pois, a visdao de mundo de determinada
classe, a maneira como ela representa a ordem social
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um texto, previamente, bem redigido. Discurso é algo mais complexo, compreende
um elemento que, externo a lingua, tem a sua materialidade na esfera social,
tendo como referéncia os aspectos historicos e ideoldgicos (FERNANDES, 2008).

Trata-se, segundo Gregolin (1995, p. 18), de “um dos aspectos da
materialidade ideoldgica, por isso, ele s6 tem sentido para um sujeito quando este
o reconhece como pertencente a determinada formagéo discursiva®?’. O discurso,
enquanto objeto de andlise, ndo se atém a fala, ao texto ou a lingua, contudo
precisa desses elementos para achar-se como uma construcdo social
materializado pela linguagem, visto que € constituido por elementos sociais
historicos e ideoldgicos que se materializam nas falas dos sujeitos (FERNANDES,
2008).

O discurso tem sido objeto de analise sob varios entendimentos, sendo
estudado ndo somente pela Linguistica, mas pela Filosofia e pela AD, area de

saber que empreende uma certa autonomia,

Esta autonomia, [...] parte de uma compreensédo de que os discursos se
organizam e se “desorganizam”, mas sempre buscando uma nova
organizagdo e coeréncia interna para justificar “certezas” constituidas
historicamente. Portanto, quem diz, sempre o faz a partir de um lugar e
uma intencdo. Neste sentido, & importante que se tenha em mente a
historicidade do discurso, a sua acomodacao as diversas situacoes para
se estabelecer, através dele, como ato impositivo, ato de verdade e de,
quase sempre, ato de forca (STOLZ, 2012, p. 160).

Com esse entendimento, consideramos necessario promover uma analise
dos discursos que se fazem presentes sobre as relagdes de género na educacéo
de meninos e meninas no espago escolar. E preciso entender como se processa
esse discurso, qual sua intencionalidade, qual ideologia o sustenta e que
implicagOes, estes discursos trazem para a vida destes/as meninos e meninas e,
por extensdo, a sociedade. Pois, “todo sistema de educagdo € uma maneira
politica de manter ou de modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e
os poderes que trazem consigo” (FOUCAULT, 1999, p. 44).

E considerando ainda, a fala de Louro (1997, p. 58), quando afirma que “a
escola delimita espacgos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o que
cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o "lugar" dos

22 De acordo com Fernandes (2008), refere-se ao que se pode dizer somente em determinada
época e espaco social, ao que tem lugar e realizacdo a partir de condi¢cdes de producéo
especificas, historicamente definidas; trata-se da possibilidade de explicitar como cada
enunciado tem o seu lugar e sua regra de aparicdo, e como as estratégias que o engendram
derivam de um mesmo jogo de relagées, como um dizer tem espago em um lugar e em uma
época especifica.



104

pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas”. Entendemos que
implementar uma AD na escola, ndo se constitui uma dinamica rudimentar,
segundo Fernandes (2008), implica interpretar os sujeitos em seu momento de
fala, tendo a producédo de sentidos?3, como elemento intrinseco de seus afazeres
sociais, a AD considera esses sujeitos numa especifica circunstancia social,

historica e ideologicamente distinta. Assim,

Empreender a analise do discurso significa tentar entender e explicar
como se constroi o sentido de um texto e como esse texto se articula com
a histéria e a sociedade que o produziu. O discurso € um objeto, ao
mesmo tempo, linglistico e histérico; entendé-lo requer a andlise desses
dois elementos simultaneamente (GREGOLIN, 1995).

Esse sujeito ndo pode ser entendido em suas singularidades, ele € um ser
social e ideoldgico. E enquanto ser social, que vive num determinado espaco, esta
a todo instante imerso numa infinidade de diferentes vozes (professores/as,
amigos/as, livros, revistas, filmes, familia etc.), com os mais diversos discursos
ideoldgicos e intencionalidades (FERNANDES, 2008).

Assim, a voz desse sujeito ndo é autoral, ela se constréi a partir dessas
outras vozes, como ilustra Foucault, em suas primeiras palavras em A ordem do

discurso,

Gostaria de perceber que no momento de falar uma voz sem nome me
precedia a muito tempo: bastaria, entdo, que eu encadeasse,
prosseguisse a frase, me alojasse, sem ser percebido, em seus
intersticios, como se ela me houvesse dado um sinal, mantendo-se por
um instante suspensa. Nao haveria, portanto, comecgo: e em vez de ser
aquele de quem parte o discurso, eu seria, antes, ao acaso de seu
desenrolar, uma estreita lacuna, o ponto de seu desaparecimento
possivel (FOUCAULT, 1999).

Essa heterogeneidade®* e polifonia?®, influenciam o sujeito tornando-o um
sujeito heterogéneo. Nestes termos, é construido assim, um sujeito discursivo?,
que traz consigo, uma identidade?” plural e instavel, que estd sempre em

constituicdo, num processo de intercambio com o outro. Assim, esse sujeito

23 Segundo Fernandes (2008), os sentidos sdo produzidos face aos lugares ocupados pelos
sujeitos em interlocugéo.

24 A heterogeneidade, se refere a um ser constituido de elementos diversificados Fernandes

(2008).

25 A nocgdo de polifonia foi, originalmente, cunhada por Mikhail Bakhtin a partir dos estudos
desenvolvidos sobre o romance de Dostoiévski. Na Andlise do Discurso, polifonia refere-se
presenga de diferentes vozes integrantes da voz de um sujeito (FERNANDES, 2008).

26 Segundo Fernandes (2008) o sujeito discursivo é constituido na inter-relagao social, ndo é o
centro de seu dizer, em sua voz, um conjunto de outras vozes, heterogéneas, se manifestam.

27 A identidade é considerada plural, fragmentada e marcada por mutabilidade, integra, ao mesmo
tempo em que decorre de, as relagdes discursivas; logo, trata-se de uma identidade de
natureza discursiva, néo fixa, segundo Fernandes (2008).
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discursivo € produzido na interacédo social, por meio da convivéncia com as vozes
de muitos outros sujeitos discursivos. Considerando a heterogeneidade desse
sujeito discursivo, evidenciamos que os discursos que abragam podem ser
ressignificados, pois sdo estruturas instaveis, suscetiveis as mudancas de acordo
com os contextos sociais, culturais e politicos (FERNANDES, 2008).

Entender esse sujeito discursivo significa, entdo, perceber e identificar
quais vozes estdo presentes em sua voz. Nessa perspectiva, ao analisarmos 0s
discursos dos/as participantes da pesquisa, buscamos perceber as condi¢coes de
producdo?®, que sustentam seus discursos sobre as relagbes de género,
materializados durante a entrevista, por meio de suas vozes e, por meio dos
comportamentos observados, no decorrer da observagdo participativa.
Compreendido esse sujeito discursivo, torna-se mais facil compreender como se
daaAD.

Para apreendermos o discurso é necessario fazer a leitura dos
interdiscursos?® que compdem a formagédo discursiva do sujeito, ou seja, o
“‘entrecruzamento de diferentes discursos e formagdes ideoldgicas” que a
compdéem. Ainda sobre discurso, Foucault (1999), em sua obra A ordem do
discurso, traz a tona a reflexdo sobre o perigo dos discursos produzidos e
reproduzidos, indeterminadamente, pelas sociedades que sdo, em sua maioria,
assinalados por uma forga coercitiva e de controle, que tem por finalidade legitimar
regras, para manutencao do poder, como supde em sua fala,

Suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
numero de procedimentos que tem por fungao conjurar seus poderes e
perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e
temivel materialidade (FOUCAULT, 1999, p. 8-9).

O autor chama atengéo para a astucia presentes nestes discursos, pois,
apresenta uma estrutura organizada e, permeada de intencionalidades, que
remetem a uma ligagdo intensa com o desejo e o poder. Assim, o0 discurso nao

manifesta somente o que aparenta, mas traz nas entrelinhas o desejo pelo poder.

28 As condigoes de produgio do discurso referem-se aos aspectos histdricos, sociais e ideoldgicos
que envolvem o discurso, ou que possibilitam ou determinam a sua producdo (FERNANDES,
2008).

2 Segundo Fernandes (2008) interdiscurso compreende a presenca de diferentes discursos na
formacéo discursiva.
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Ademais, o discurso corresponde a uma rede de significacées onde, materializado

pela lingua, cria produgdes de sentido ligados ao poder e saber?, pois,

O discurso nada mais € do que a reverberacdo de uma verdade
nascendo diante de seus préprios olhos; e, quando tudo pode, enfim,
tomar a forma do discurso, quando tudo pode ser dito e o discurso pode
ser dito a proposito de tudo, isso se da porque todas as coisas, tendo
manifestado e intercambiado seu sentido, podem voltar a interioridade
silenciosa da consciéncia de si. (Foucault, 1999, p.49).

Analisar o discurso, supde a priori suprimir o medo de refletir sobre os
discursos e seus desdobramentos, suas consequéncias, seja ela positiva ou
negativa. E preciso analisar o discurso em suas condicdes de producéo e jogos de
efeito e, isso perpassa por alguns encaminhamentos basicos: primeiro, questionar
a nossa vontade de verdade; segundo, restituir ao discurso 0 seu status de
acontecimento discursivo e, terceiro nao priorizar o carater linguistico do
significante, em detrimento de sua intencionalidade (FOUCAULT, 1999).

Diante dessas consideracgdes, acreditamos ser necessario refletir sobre os
discursos que permeiam a instituicdo escolar, pois de acordo com Foucault (1999),
discurso é uma discreta leitura que fazemos das coisas e, utilizando a linguagem
damos vida a ele, trata-se de um jogo de escrita, leituras e trocas que pdée em
xeque 0s signos. Assim, acreditamos ser possivel e, nos dedicamos a entender as
leituras que os/as participantes da nossa pesquisa possuem sobre o tema
relagcdes de género. Entendemos que a escola é um locus onde circulam os mais
variados discursos, e, portanto, locus de construcdo e reconstrucdo também
desses discursos. Nesse contexto, o autor ainda nos traz uma reflexdo sobre o
papel de um sistema de ensino, no qual a escola se encontra inserida,

O que é afinal um sistema de ensino sendao uma ritualizagéao de palavras;
se ndo uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que
falam; se nao a construcdo de um grupo doutrinario ao menos difuso, se
nao uma distribuicdo e uma apropriagéo do discurso com seus poderes e
seus saberes? (FOUCAULT,1999. p. 44-45).

Para proceder a andlise, o autor lanca mao de nocbes fundamentais do
acontecimento discursivo e da série discursiva, com nogdes especificas que Ihes
séo inerentes como regularidade, causalidade, descontinuidade, dependéncia e
transformagéo, levando em consideragdo, claro, o trabalho dos historiadores
(FOUCAULT, 1999).

30 Segundo Foucault (1999), esse saber, corresponde a vontade de verdade.
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Partindo desses pressupostos, o autor constrdi a sua Analise de Discurso
por duas vertentes: a critica e a genealdgica. A andlise critica, compreende o
principio de invers&o, onde pretendemos desvendar os acontecimentos,

L& onde, segundo a tradi¢ao, cremos reconhecer a fonte dos discursos, o
principio de sua expansdo e de sua continuidade, nessas figuras que
parecem desempenhar um papel positivo [...] € preciso reconhecer, ao
contrario, o jogo negativo de um recorte e de uma rarefagédo do discurso
(FOUCAULT, 1999. p.51-60).

A andlise genealdgica preocupa-se com o0s aspectos mais epistemoldgicos
do discurso, como sua constituicdo, sistemas coercitivos e regras que o
sustentam, o que se resume em analisar os principios de “descontinuidade, da
especificidade e de exterioridade” presentes nesse tipo de analise (FOUCAULT,
1999).

4.8 Etapas da pesquisa empirica

No decorrer da pesquisa empirica, seguimos algumas etapas para sua
efetivacdo. Essas etapas foram planejadas com a finalidade de ter um cronograma
organizado das atividades a serem desenvolvidas na pesquisa empirica.

A primeira etapa da pesquisa empirica, prevista para o inicio do més de
marco, nao aconteceu em funcdo do decreto municipal de N° 56.887 de 04 de
margo de 2021, que estabeleceu a suspensdo do trabalho e atendimento
presencial da rede municipal, de forma geral, como medida de contengdo da
COVID-19, pois os indices de contaminacdo e mortes provocados pela Covid-19,
estavam muito altos no Estado do Maranhdo. Este decreto foi prorrogado pelos
decretos N 56. 894 de 12 de margo de 2021, que estendeu a suspensao até o dia
21 de marco de 2021 e, o decreto de N® 56.932 de 31 de marco, que prorrogou a
suspensao do trabalho e atendimento presencial na rede municipal, até o dia 11
de abril de 2021.

Diante desse contexto, sé pudemos iniciar nossa observacao,
remotamente, no dia 22 de marco de 2021. Nessa etapa, fizemos contato com a
diretora Maria da Luz por meio remoto, utilizando o aplicativo virtual de mensagem
WhatsApp. Neste contato, conversamos sobre nossa pesquisa e, nos

comprometemos em enviar, via Gmail, os documentos oficiais da pesquisa,
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compreendendo: carta de anuéncia para pesquisa de campo, fornecida pela
SEMED, por meio do Nucleo de Estagio e Pesquisa (NEP), carta de apresentacéo
para concecdao da pesquisa de campo, e, 0 termo de consentimento livre e
esclarecido, fornecidos pelo PPGEEB. Nesta ocasido, também enviamos as
informacdes sobre a pesquisa, como: o tema, os objetivos, o publico-alvo da
pesquisa e, ainda fizemos a coleta de dados, via questionario, utilizando a
ferramenta digital Google Forms, enviada a gestora por meio de link no corpo do
email.

Nessa etapa, fizemos, também, uma visita a escola no dia 26 de abril, em
virtude dos decretos mencionados acima, ressaltamos que a visita foi realizada
respeitando todos os protocolos de enfrentamento a, Covid-19 adotados pela rede
de ensino. A finalidade dessa visita foi fazer um reconhecimento do locus da
pesquisa, por meio da observacao estrutural da escola e coletar informacdes que
subsidiaram a caracterizagao estrutural do espaco da pesquisa apresentada neste
estudo, para tanto, tiramos fotos da escola e, fizemos anotagdes para enriquecer a
caracterizacdo. Nessa ocasido, recebemos de Maria da Luz os documentos
formais da pesquisa devidamente assinados, e neste dia a participante enviou-nos
0 questionario respondido, via Google Forms.

Recebemos as respostas do questionario de Maria da Luz no dia 26 de
abril, fizemos a leitura e, iniciamos a construgdo da caracterizacao do espaco de
pesquisa ainda, fizemos uma andlise das suas impressdes sobre a tematica
abordada na pesquisa, pois achamos que as suas respostas mereciam uma
atencao maior e incluimos as suas respostas na andlise dos discursos dos/as
participantes da pesquisa.

Iniciamos a segunda etapa da pesquisa empirica, no dia 3 de maio de
2021. Em virtude do contexto da pandemia da Covid-19, iniciamos de forma
remota. a mensagem WhatsApp, por meio da criagdo de um grupo, a principio,
chamado pela pesquisadora de “Pesquisa de Mestrado”. Nessa etapa,
apresentamos a pesquisa, de forma suscinta, aos participantes, os quais fizeram
algumas perguntas, as quais respondemos e fizemos alguns esclarecimentos
acerca da pesquisa. Os/as professores/as mostraram-se receptivos a pesquisa.

A formacéao do grupo de WhatsApp facilitou bastante a pesquisa empirica,
pois o aplicativo favoreceu o agendamento das observagbes das aulas e
entrevistas e, ainda proporcionou aos participantes o acompanhamento de todo o
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processo empirico da pesquisa. Nessa mesma etapa realizamos as observacoes
das aulas dos/as professores/as. As aulas aconteceram remotamente por meio do
Google Meet e do WhatsApp, como ja mencionado anteriormente.

A terceira etapa da pesquisa empirica consolidou-se por meio de
entrevistas com os/as professores/as do 5° ano. Essa etapa foi realizada via
aplicativo de mensagem WhatsApp, utilizando o recurso de mensagens de voz. E
importante ressaltar que essa etapa aconteceu, paralelamente, a etapa de
observagao das aulas remotas. Assim observamos as aulas no periodo da manha
e, no periodo da noite fizemos as entrevistas com os participantes, as entrevistas
foram previamente agendadas e, de acordo com a disponibilidade de cada
professor/a, em fungédo da intensa carga de trabalho remoto dos/as participantes
nos dois turnos de trabalho.

A quarta etapa, ocorreu na primeira semana do més de agosto e, se
materializou com a intervengdo por meio de uma roda de conversa com os/as
professores/as do 5° Ano, utilizando a plataforma digital Google e a ferramenta
executiva Google Meet.

Nessa roda de conversa houve socializacdo de conhecimentos e
experiéncias acerca das relagdes de género, objeto de estudo da pesquisa e,
apresentamos o protétipo do produto da pesquisa, construido a partir das analises
dos dados coletados nas etapas anteriores, para que os/as participantes
analisassem a proposta do produto e, dessem sugestées para complementa-lo.
Os dados coletados na pesquisa que subsidiaram a construcdo do produto
educacional, sera apresentado na seg¢do seguinte que traz os discursos dos/as

participantes sobre a tematica desse estudo.
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5 AS VOZES DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA: um ensaio de andlise

discursiva

Concluida a coleta de dados da pesquisa, nos dedicamos nesta sesséo,
em apresentar as vozes dos/as participantes de nosso estudo. Buscamos, aqui,
apresentar as informacdes coletadas, por meio dos instrumentos de coleta de
dados utilizados na pesquisa empirica. Nessa premissa, nos propusemos a fazer
uma interpretacdo ética, respeitando as informagdes fornecidas pelos
participantes, por meio das entrevistas, questionarios e por meio ainda, do
comportamento destes, observado no decorrer da pesquisa.

Contudo, procedemos a interpretacdo dessas informacdes, a luz do
referencial tedrico apresentado neste estudo. Buscamos compreender o
entendimento dos/as participantes acerca do conceito de género e suas
implicacbes em suas praticas, ou seja, como tratam as questdes de género com
seus/suas alunos/as nas interagdes de ensino/aprendizagem.

Nesse movimento, ainda, nos respaldamos nos estudos de Fernandes
(2008) e Foucault (2012), para empreender, uma analise discursiva, tendo como
objeto de analise, os discursos dos/as participantes.

Faz-se necessario esclarecer, no entanto, que o processo de analise dos
discursos dos/as participantes, ndo seguiu 0 modelo fechado e rigido da teoria da
Anadlise do Discurso, outrossim, promoveu um didlogo entre os discursos dos/as
participantes e o referencial teérico apresentado neste estudo, como dito
anteriormente, empreendemos um ensaio de analise discursiva. Nas subsegbes a
seguir, apresentamos o entendimento dos/as participantes sobre as relacoes de

género, manifestados em seus respectivos discursos.

5.1 Os discursos docentes

Analisamos a seguir, os discursos dos/as professores/as, materializados
por meio de suas vozes, em entrevista concedida para nossa pesquisa. Também
trazemos alguns aspectos observados nas interagbes de ensino/aprendizagem
dos/as professores/as e alunos/as.
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Convém lembrar, que as observacdes foram realizadas de forma virtual,
por meio das ferramentas digitais Google Meet e do aplicativo de mensagem
WhatsApp. As entrevistas, exclusivamente, realizadas pelo aplicativo de
mensagem WhatsApp.

Nos ultimos tempos, as discussdes em tono da teméatica de género tém
sido muito veiculadas pelas midias e provocado didlogos calorosos nas redes
sociais, no meio politico e educacional, bem como na sociedade, de modo geral,
devido as divergéncias de opinides acerca do assunto. A grande problematica
nessas discussbes, gira em torno da farsa da ideologia de género, criada e
disseminada pelos conservadores, assunto apresentado no referencial tedrico
desta pesquisa. Basicamente, o cerne dessas discussodes, é se essa tematica de
género deve ser trabalhada ou ndo na escola. Diante desse contexto, iniciamos as
entrevistas, buscando saber qual o entendimento que os/as participantes da

pesquisa, tém acerca do termo género.

Quadro 2 — Compreenséao sobre o termo género

“A minha compreensao sobre o termo género, é, as relacdes de género, é que ela é
concebida em relagdes as relagdes sociais, ou seja, essas relagdes sociais de poder
que existe entre o homem e a mulher e, a partir dessa compreensao é que cada um
ele desempenha um papel diferente na sociedade, e esse papel desempenhado na
sociedade por eles, ele foi determinado pela diferencga sociais que coexistem desde
a época patriarcal, uma relagéo desigual que foi construida pela sociedade patriarcal
Rosario | e que essa relacdo desigual ainda é reproduzida até hoje, essa relagdo de
desigualdade entre o homem e a mulher. Entdo as relagbes de género ocorrem
também, a construgao dela se da dessa forma dindmica das relagdes sociais”.

Maria do

) “Género, acredito que esta mais ligado, a como a pessoa se identifica, género
Ma”? masculino ou género feminino ou género neutro como alguns agora costumam dizer,
Jose mas, basicamente o que eu estendo é isso”

I\‘j&?; “De acordo com a Lingua Portuguesa género significa classificagdo do ser”.
“Em relagdo ao termo género que a gente conhece, € que a gente vivencia, é a
questdo que é bem mais pratico, € relacdo ao género masculino e género feminino,
€ 0 género homem e o género mulher. Sé que ultimamente, nos Ultimos anos esta
5 tendo uma discussao para que esse género ndo fique s6 nessas duas, nesses dois
Fr;r?cs:iico niveis do homem da mulher e sim, na capacidade e na estrutura que o ser humano

possa se desenvolver e possa estar melhor se adaptando, melhor se desenvolvendo
na sociedade, essa € hoje a questdao do género, hoje ndo estd mais o género
homem/mulher, porque é homem, porque & mulher, ndo! Essa relacdo de género
esta mais ampla”.

“Na minha percepgéo, género no contexto atual em que vivemos é a maneira que a
pessoa se identifica no seu relacionamento com os outros, com relagdo a sua

José sexualidade, por exemplo, a pessoa que defende essa questdo de género ela
Reinaldo | geralmente, ela ndo quer assim que seja assim uma coisa definida como masculino
ou feminino, mas, que seja de acordo, no caso ao seu entendimento como ela se
sente individualmente, como ela quer se relacionar com os outros”.

Fonte: Pesquisa empirica
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O entendimento sobre género dos/as professores/as apresentado no
quadro 2, sinaliza momentos diferentes nas teorizagées acerca do termo. As falas
dos professores José Maria e José Francisco sobre o termo género, baseado na
categorizacdo e classificacdo difundida pela gramatica normativa e pelos
dicionarios convencionada ao longo do tempo, nos remete ao histérico do termo
apresentado por Scott (1995), ademais segundo a autora essa categorizacao
colabora para a discriminagdo entre homens e mulheres. Esse entendimento do
termo foi o estopim motivador das discussdes feministas, que se opunham a
discriminacédo favorecida por essa definicdo, baseada nas distingoes bioldgicas
dos corpos.

No caso especifico do professor José Maria, entendemos que sua
definicdo é produto da intensa influéncia de sua formacdo académica, mas, ainda
assim, ndo est4 fora desse contexto de entendimento biologizante de género.

Percebemos na fala do professor José Francisco, que além de sua
compreensao do termo, mesmo que pela praticidade da categorizagdo binéaria
homem/mulher, que ele esta informado quanto as discussdes atuais sobre a
amplitude dessa categorizagdo, mas, nao as nomeia, e percebemos em sua fala,
nesse momento, um certo desconforto com a tematica.

Quanto a fala do professor José Reinaldo, ele entende género como a
categorizacao binaria homem/mulher. Apesar de apresentar uma compreensao,
segundo ele atual, sobre género como a identificacdo sexual das pessoas,
percebemos que ele ndao se inclui no discurso, pois observamos que havia
imparcialidade em sua fala “A pessoa que defende essa questao de género ela
geralmente, ela ndo quer assim que seja assim, uma coisa definida como
masculino ou feminino, mas, (...) como ela quer se relacionar com os outros”.
Percebemos que a percepcdo que o professor tem, sobre o entendimento de
género dos defensores dessa questdo, esta baseada apenas na sexualidade, ou
seja, na identificacao e orientacao sexual das pessoas.

Entendemos que essa forma de conceber o termo género tem a ver com
as informacdes equivocadas sobre a tematica, disseminadas pelas midias, em
ataque a suposta “farsa da ideologia de género” defendida pelos movimentos
feministas, pois as relacées de género sdo examinadas basicamente, sobre o

aspecto da sexualidade nessa grande cruzada antigénero liderada pelos
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conservadores fundamentalistas e religiosos, como vimos no histérico
apresentado por Miskolci e Campana (2017), no decorrer desse trabalho .

Esse entendimento particularizado sobre género, é explicado por Louro
(1997) no referencial apresentado, quando argumenta que ha diferenca entre
identidade de género e identidade sexual, que apesar de estarem interligados sao
coisas diferentes, ela explica que as questdes de sexualidade, podem até estar
inseridas nas questdes de género, mas as questdes de género ndo sao regidas
pela sexualidade e, ndo se resumem somente a esses aspectos da sexualidade.

Diferentemente, a fala da professora Maria do Rosério foge do conceito
biologizante de género e, da categorizacdo masculino/feminino e, adentra nas
teorizagbes mais avangadas, para além dos estudos descritivos do termo. Pois, o
seu conceito considera género como relagcdes sociais de poder, considerando o
conhecimento de que cada um desempenha um papel na sociedade,
determinados pelas diferengas sociais, baseada numa relacdo de desigualdade.
Percebemos que este conceito de género se assemelha ao entendimento de Scott
(1994, p. 13), “enquanto o saber que estabelece significado para as diferencas
corporais”, sendo este saber evidenciado nas relacbes sociais de poder que se
estabelecem entre mulheres e homens.

Entendemos que a professora ja tem um certo conhecimento a respeito da
tematica e isso € constatado, ademais, pela sua formagao em Especializagdo em
Género e Diversidade na Escola.

Como observado, o entendimento sobre género, da maioria dos
entrevistados, ainda considera o termo literal dos dicionarios e da gramatica
normativa, passando, ainda, pela compreensdo como identidade de género e
orientacao sexual dos individuos.

Contudo, ainda tentando explorar mais o0s conhecimentos dos/as
professores/as sobre o entendimento acerca de género, ampliamos a pergunta
sobre o entendimento do termo género, para o entendimento sobre as relagdes de
género. No quadro a seguir apresentamos as impressoes dos/as professores/as
acerca da expressao “relagdes de género” muito discutida e veiculada nas midias,

producdes académicas e encontros educacionais.
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Maria do
Rosario

Falar das relagdes de género € pensar também na existéncia dela a partir da
manifestacdo dessa desigualdade, dessa distribuicdo de responsabilidade e na
produgcédo social. Esse é o entendimento que é meu entendimento sobre as
relagdes de género, na verdade também a gente tem outras compreensodes, da
epistemologia de género, que ela também esta ligada ao fator do movimento
feminista, esse movimento feminista, € um movimento social, que ele ja teve uma
organizagao a partir do século XIX, e é a partir dessa vertente feminista ela vem
com uma proposta de igualdade dessa relag@o entre os homens e mulheres, como?
Através de valores, de atitudes e comportamentos humanos. Entdo, essa também é
uma percepgao sobre o conceito de género, que veio a partir desse movimento
feminista, é conhecido a partir do século XIX”.

Maria
José

“Bom, quando a gente fala de relacdo de género, o assunto ele fica um pouquinho
maior, porque a gente tem que entender como isso era visto no passado, acredito
eu, né que era um pouco mais limitadora apenas ou em relagdo a sexo biolégico
homem mulher, sexo feminino sexo masculino e, ndo como a pessoa se
identificava, certo? Fora isso também, é um outro tema dentro das relagdes de
género que em relagéo a desigualdade (...) no passado e até um pouco hoje em dia
também viam a mulher com um papel mais fragil, como papel inferior ao do homem,
luta essa que a gente tem que viver constantemente, por reforgar os direitos que
nds ja conquistamos e, também tem uma outra parte de relagdo de género mais
atual, ndo tdo atual mas hoje em dia mais recorrente nas rodas de debates, que em
relagdo como a pessoa se identifica como, posso ter nascido com o sexo biolégico
do menino mas posso me enxergar com outro género ou posso, me achar em
relacdo a sexualidade como nenhum, ndo pertencente ao género algum ainda nao
identificada certo?”.

José
Maria

“‘Bom no meu ponto de vista a relagdo de género se dar a partir da convivéncia
entre estes seres”.

“Interagdo, convivéncia de seres que possuem suas proprias identidades, sejam
elas diferentes ou nao”.

José
Francisco

“A minha compreensdo em certo ponto € até pouca, até mesmo porque eu nao
estudo muito sobre esse assunto, mas, o que a gente vé na midia, o que a gente vé
e também através de, e até mesmo de pouca leitura que a gente faz sobre esse
ponto, sdo as situagdes relacionadas aos novos movimentos que estdo
acontecendo, a questdo das minorias que tem que ser respeitada e, que
antigamente estavam escondidos, antigamente estavam sendo massacrados,
estavam sendo perseguidos, que € a situagdao dos homossexuais, das Iésbicas,
dessas minorias que hoje estdo pedindo voz, hoje estdo tendo direitos, por lutas
dentro da sociedade, é benéfico para a sociedade, essa discussao é benéfica, é
porque antigamente era mais escondido, mais tolhido, hoje néo, estd sendo bem
mais discutido, bem mais colocado para discussao”.

José
Reinaldo

ABSTENCAO

Fonte: Pesquisa empirica

Percebemos, no quadro 3, que a compreensao dos/as professores/as

acerca do género ampliaram-se com a expressao “relagdes de género” em alguns

discursos, fato que nos alegrou bastante. Como no caso da professora Maria

José, que amplia seu entendimento, antes apenas ligado as identidades sexuais

dos individuos, para a questdo das desigualdades entre homens e mulheres,

pontuando a importancia das conquistas dos direitos das mulheres. De igual
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modo, o discurso da professora Maria do Rosario também se ampliou, quanto a
génese dos estudos de género, ao qual atribui ao movimento feminista, iniciado no
século XIX, mostrando conhecimento sobre o assunto, e que pudemos constatar
pelo histérico do feminismo apresentado nesse estudo, quando os
fundamentamos em Pinto (2003) sobre a histéria do feminismo.

O entendimento do professor José Maria, sobre género, também se
ampliou, a sua definicdo formal, técnica e literal da Lingua Portuguesa sobre
género evidenciado pelo emprego do vocabulo “seres” em sua definicdo do termo
género, caracteristico da area, cedeu espaco para o entendimento de género
considerando o aspecto da sexualidade, implicitos no emprego dos vocabulos
interagdo, convivéncia e identidades, quando associado o termo género ao
vocabulo “relacéo”.

O discurso do professor José Francisco, baseado nas informacdes
percebidas pela midia, acerca das relagbes de género, se concentra na
compreensao da identidade e orientacdo sexual, agora, nomeando 0s grupos
homossexuais e lésbicas, aos quais identifica como “minorias”. Percebemos que
esse entendimento de relacbes de género, deixa de fora as relagdes
heterossexuais. E como se as relagdes de género sé existissem, segundo o
professor, entre as “minorias”. Essa forma de ver, ndo so deixa de fora as relagdes
heterossexuais, como também, outros aspectos sociais das relagdes dos
individuos, fixando-se apenas na sexualidade destes, pois, independente, da
sexualidade, os individuos possuem um lado social e cultural e, portanto, incluem
outros aspectos.

O silenciamento do professor José Reinaldo, confirma o seu entendimento
inicial sobre género. Entendemos que o professor ndo se sentiu a vontade para
falar sobre a expressao ‘relagbes de género”, as quais, segundo 0 seu
entendimento, se fixa na sexualidade também das pessoas, em como se
identificam na relagdo com o outro. Também entendemos que esse silenciamento
demonstra que o professor ndo percebe (pelo menos no momento da sua fala
anterior) o lado social das relagdes dos individuos. Mais uma vez,
compreendemos que essa situagdo se da devido a disseminacdo da farsa da
ideologia de género veiculada pelas midias, de modo geral, que reduz as relagdes

de géneros aos aspectos da sexualidade. Aspecto bem explorado pela ofensiva
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antigénero promovida pelos conservadores e religiosos, como foi muito bem
descrita por Miskolci e Campana (2017).

Diante desse contexto, buscamos entender como os/as professores/as
adquiriram o entendimento acerca de género, que apresentaram nas questdes
anteriores, com mais profundidade, assim, perguntamos aos/as nossos/as
participantes se tinham tido contato com as discussées de género na formagao
inicial e continuada de forma adequadamente fundamentada. A seguir
apresentamos as respostas apresentadas.

Quadro 4 — Contato com a tematica na formagao inicial e/ou continuada

“Na minha formagéo inicial eu n&o tive contato sobre as relagbes de género, nunca
nem tinha visto falar sobre as relagées de género, eu ja vim ouvi falar, eu ja vim ter
conhecimento sobre as relagbes de género na minha formagdo continuada, pela
formagado que era proposta pela prefeitura de Sao Luis, ou seja pela SEMED,
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Luis, algumas formagbes que nos
tivemos, que na verdade ndo foi uma formacado continuada focada nesse assunto,
Maria do | mas, era uma formagéo continuada que falava sobre as relagbes étnicos-raciais e
Rosario | que também trazia também esse contexto das relacées de género, mas eu tive um
pouco mais de aprofundamento sobre essa questdo das relagdes de género foi na
minha formacdo, na minha pds graduacdo a nivel de especializagdo que foi a
Género e Diversidade na Escola na Universidade Federal do Maranhao, foi a partir
dai que eu fui ter um pouco mais de contato, um pouco mais de conhecimento sobre
as relagdes de género né como se deveria trabalhar essa questédo das relagdes de
género na escola”.

Maria

, liNéOH
José

i “Em se falando de relagbes, que para meu entendimento significa interagédo
JOS? convivéncia e géneros, espécie e comportamento social a resposta é sim. Eu
Maria recordo que na cadeira de Sociologia nds tivemos uma abordagem sobre o assunto”

José “Nao muito, néo foi muito aprofundado, mas teve contato, mas pouco, discussoées,
Francisco | algum trabalho feito, algumas leituras, mas n&o trabalho mais aprofundado n&o”

José “Nao, nunca tive, sempre as minhas formacgbes foram voltadas mesmo para o
Reinaldo | Processo didatico, ou melhor dizendo, para as metodologias de ensino”.

Fonte: Pesquisa empirica

Observamos no quadro 4, que a formacao inicial dos/as professores nao
comtemplou a abordagem das relacbes de género, como um conteudo a ser
tratado em uma disciplina especifica, e sim, de forma tangenciada, algo como o
professor José Francisco descreve como “nao foi muito aprofundado”. Apenas os
professores José Maria e José Francisco tiveram o privilégio do contato com o
tema na formacéo inicial, ainda, que de forma tangenciada.

Essa lacuna na formacao inicial na maioria dos/as professores/as ja era

sinalizada por Tardif (2000, p. 18) quando afirmava que os cursos universitarios de
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formacao de professores/as ja seguiam um modelo “conteudista e aplicacionista”,
preocupando-se apenas com a transmissdo de conteudos praticos, sem a
preocupacao com a complexidade do contexto cotidiano real.

Também nos remete a refletir na fala de Imbernén (2011, p. 64), quando
argumenta que os cursos de formacao de professores devem prepara-los para “as
transformagdes que vao surgindo nos diferentes campos e para ser receptivos e
abertos as concepgdes pluralistas, capazes de adequar suas atuagbes as
necessidades dos alunos e alunas em cada época e contexto”, percebemos que
as relagcdes de género nao foram consideradas na formagdo desses/as
profissionais.

Quanto a formagéo continuada, a nivel de titulagdo, somente a professora
Maria do Rosario teve o privilégio de fazer uma pés-graduacao que trabalhasse o
tema das relagdes de género na escola de forma mais aprofundada, com
disciplinas especificas sobre a tematica.

Essa realidade € evidenciada por Auad (2004) quando afirma que as
questdes de género ganham pouca visibilidade na escola, que nao sao discutidas
com os/as docentes e os/as alunos/as, 0s quais nao percebem o interesse por
pesquisas que tratem a tematica. Essa realidade verifica-se na formacgao inicial e
continuada da maioria dos/as professores/as pesquisados/as. Também
evidenciamos essa situacdo no campo da pesquisa, em nivel de mestrado
profissional, apresentada em nosso Estado da Arte, onde as pesquisas sobre as
relacbes de género sdo escassas, sobretudo nos anos iniciais do Ensino
fundamental.

Esse contexto, na formacao inicial dos/as participantes da pesquisa, €
descrita por Imbernén (2011), quando diz que a formacdo docente ndo tem
acompanhado a velocidade das mudancas sociais. A tematica das relacdes de
género é um assunto complexo, que tem promovido muitos entendimentos na
atualidade e, o/a professor/a precisa dispor desse saber para vincular o saber
social ao intelectual, teoria e pratica como argumenta o autor, acerca da formacao
docente.

Entendemos, que a formacao do/a professor/a, € um processo continuo.
O/A professor/a precisa se atualizar constantemente, pois o contexto social esta
sempre em transformacgéo. Diante disso, coadunamos com Correia e Motta (2016,
quando argumentam que o/a professor/a é responsavel pelos seu processo de
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formacao. Acreditamos que cabe a estes a busca por atualizagdo para atender os
contextos que a sociedade apresenta.

Entdo, consideramos que a participacdo em cursos, seminarios,
congressos, conferéncias, entre outros encontros na area de educagéo e a leitura
de producdes literdrias e académicas, como livros e artigos, proporcionam
momentos de grande aprendizado e atualizacdo profissional para os/as
professores/as indispensaveis nesse processo.

Nesta perspectiva, indagamos os/as nossos participantes, quanto a
participacdo em eventos especificos, e leitura de livros e artigos que tratassem
das relacbes de género, tema em evidéncia nas midias, nos encontros entre
educadores, com certeza um tema que merece atencdo dos profissionais da
educacao, devido a sua repercussdo no meio social, de forma geral.
Apresentamos os resultados a seguir:

Quadro 5 — Participacdo em cursos e/ou eventos sobre relagées de género

“Participo de algumas formagdes continuada, de alguns encontros que falam sobre

essas questdes das relagdes de género, a partir do momento que eu fiz minha
Maria do | especializacdo, eu passei a participar de alguns encontros, de alguns seminarios
Rosario | que é voltado para a questao das relagbes de género”.

i “Me lembro de ter participado de algumas palestras na universidade sobre a
Maria | emancipagao feminina na época, mas ndo lembro agora o nome certo da palestra,
José mas lembro de ter participado sim, algumas vezes’.

José “N&o, néo participei em nenhum curso, de nenhum curso”

Maria
“Participei de evento, uma discussdo breve, mas, muito proveitosa, nao foi
direcionada ao tema, mas, comegou a aparecer durante o evento. O ano foi 2018,

i um seminario do Curso de Especializagdo em Psicopedagogia, nao estava

Josg relacionado a relacoes de género, mas, estava relacionado a questdo da pessoa, do

Francisco | ger humano e, dentro deste seminario surgiu a discussdo e, a gente comegou a
estar discutindo sobre isso, trabalhando mais um pouquinho aprofundado sobre
relacdo de género”.
José “N50o”
Reinaldo

Fonte: Pesquisa empirica

Como podemos observar no quadro 5, a participacdo em cursos e/ou
eventos especificos que discutem as relacoes de género, ainda ndao é uma
realidade da formacdo continuada da maioria dos/as participantes da pesquisa.
Somente a professora Maria do Roséario declarou participagdo constante em
eventos especificos sobre a tematica. Os/As demais, professores/as nao

participaram ou participaram de algum evento, que abordou a tematica de forma
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tangenciada ou de formai intercorrente no decorrer de um evento, ainda,
promovido na formac&o inicial.

Essa situacao, também se adequa a fala de Auad (2004) acerca da pouca
relevancia, quando se trata das questdes de género entre os/as professores/as e,
consequentemente, na discussdo do tema na escola. Acreditamos que esse
desinteresse pela tematica pode estar associado a retirada do tema das relagdes
de género, no curriculo escolar, evidenciadas na versao final da BNCC (BRASIL,
2017).

Compreendemos, que além da participacao dos eventos que tratam da
questao de género, a leitura de livros e artigos, sdo excelentes oportunidades de
adquirir ou ampliar nossos conhecimentos. Pois, existe a disposicdo de todos/as
0s que se interessam pela tematica, uma vasta producdo de artigos e livros
disponibilizados, gratuitamente, na internet e de facil acesso. Com esta
compreensao, perguntamos aos/as participantes se ja haviam lido algum artigo ou
livro sobre o0 assunto em questéo. As respostas dos/as participantes foram estas.

Quadro 6 — Leitura de livros/artigos sobre a tematica

Ja li artigos, ja li livros sobre as relagdes de género, até porque quando eu estava
fazendo a formacgédo continuada, ou seja, a especializagdo, nds tinhamos essa
Maria do | disciplina que tratava das relagbes de género e que nés tinhamos que fazer estudos
Rosario | sobre, tinhamos que ler textos, artigos e até livros que tratasse dessas questoes,
mas, eu ja fiz leituras sobre essa questao, fiz e faco ainda”.

“Nao, ndo lembro de ter lido nenhum artigo. Ultimamente, estou lendo um livro,

Maria . L . ~ A .

José mas, é de ficcdo que fala também sobre as relagbes de género, mas, € numa
sociedade distépica e, uma distopia ndo tao distante assim da realidade”.

José “Sim, principalmente nos livros didaticos que séo oferecidos aos jovens do

Maria fundamental maior, sempre aparecem abordagem sobre este tema”.

“Néo, ainda ndo li nenhum artigo por completo, s6 por parte, mais, informagdes que
as vezes, a gente quer buscar, mas, ndo um livro completo e nem também um

José . . oy o . ;
: artigo completo, ainda ndo sentei ainda pra mim ler, estou em falta ainda nesse
Francisco . . JO
ponto, de estar sentando e buscando mais sobre esse assunto, ainda néo fiz a
leitura por completo”.
José N[
Reinaldo N&o

Fonte: Pesquisa empirica

Observamos no quadro 6, que a mesma realidade quanto a participacao

em eventos relacionados a tematica se estende as leituras académicas de artigos
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e livros, percebemos que ha pouco interesse pela leitura de textos que abordam a
tematica.

Quanto a leitura de textos direcionados ao tema, apenas a professora
Maria do Rosario |1é continuamente artigos e livros. Com relacdo ao professor José
Maria, percebemos que as suas leituras se concentram no que os livros didaticos
apresentam. A maioria dos/as participantes, ainda nado tiveram uma leitura mais
académica e aprofundada sobre a tematica das relagdes de género.

A formacao continuada deve suprir as lacunas deixadas pela formacgao
inicial. Corroboramos com Correia e Mota (2016) quando dizem que a formacao
continuada estd conectada a evolucdo pessoal e profissional dos/as
professores/as, e que estes sdo responsaveis por este processo. Diante disso,
percebemos que as relagdes de género ndo ganham a devida visibilidade, da
grande maioria dos/as participantes da pesquisa, fato que associamos ao
silenciamento da tematica no curriculo escolar promovido pela BNCC e a ofensiva
antigénero, que deturpa os estudos construidos acerca do género.

A escola, como ja mencionado anteriormente, configura-se em um espaco
marcado pela diversidade. Nela circulam diversos discursos, identidades, etnias,
crengas, culturas, enfim, a escola € um /locus de multiplicidade por esséncia.
Baseado nesse contexto, questionamos os/as participantes se eles percebiam
atitudes discriminatérias e preconceituas entre os/as seus/sua alunos/as em sala
de aula, vejamos 0 que os/as participantes nos apresentaram.

Quadro 7 — Atitudes preconceituosas e discriminatorias entre alunos/as

“Sim, eu percebo sim essas questdes na sala de aula entre os alunos, até porque é
uma questao que ja vem construida de casa. N6s enquanto professores é que temos
Maria do | que fazer essa desconstrugao na sala de aula, até porque como nés trabalhamos com
Rosario | criancas, eles acabam fazendo isso de forma natural. Eles nido tém essa
compreensdo do que eles estdo fazendo, mas, nds percebemos. Eu percebo essas
diferengas dessa questao das relagbes de género na escola todos, em todos os anos,
tanto iniciais como finais”

“Sim ja presenciei algumas vezes, alguns casos de alunos usando até palavras bem
feias, chamavam algumas colegas de sala de aula de galinha, de puta, em alguns
outros casos eles diziam que elas eram machinhos, quando n&o viam as meninas
com aquele estere6tipo de feminina, de menina quietinha (...) A gente sempre tinha
Maria que ficar chamando eles para tentar pelo menos desmistificar isso na cabeca deles,
José porque é algo que vai além da sala de aula, € algo que eles trazem familiar, as vezes
a gente chama, o responsavel na escola também e, ele diz que em casa é do mesmo
jeito, diz, vai botar a culpa na rua, e vai um jogando a culpa no outro mas, isso é bem
frequente de acontecer, chamar de galinha, chamar de vadia, chamar de puta, de
palavras de valor bem ofensivo, bem pejorativo mesmo”.
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“Sim, eu percebo bastante, pois, o preconceito ainda é um fator bastante marcante na
relagdo social, principalmente escolar, (..) no quinto ano essas situacdes
discriminatorias, elas sdo menores, elas existem, mas, a abordagem discriminatéria é
menor, muito menor, ha uns quatro anos atras, tive um aluno que possuia um
comportamento social feminino, sua relagdo era mais com as meninas que como 0s
José meninos, ndo jogava bola, ndo gostava de ir a quadra brincar (...) , € quando ia
Maria brincava mais com as meninas, os coleguinhas preconceituosos, ndo entendiam o
tema, apesar de ja ter conhecimento do tema e sempre tentando apaziguar ou
explicar os motivos da situacdo em que aquela crianga vivia, socialmente,
comportamentalmente, mas, ela sofreu bastante, que as vezes eu percebia o0 seu
isolamento na classe mesmo, as vezes momentos de choro, entdo sim, eu convivi por
um certo tem com uma situagao bastante triste.

“Sim, ja percebi, varias vezes e, aproveitei nesse momento que estava ocorrendo
para estar abrindo uma discussao sobre essa rela¢édo, abrindo uma discussao sobre o
tema (...), Em quatro anos consecutivos, eu tive trés alunos com caracteristicas
afeminadas e, por falta de conhecimento os outros meninos, eles ndo queriam brincar
com eles, outros ndo aceitavam que eles chegassem muito perto, tinha aquela
discriminacao, também falavam palavras para eles, xingando, dizendo que eles néo
era como eles, apelidavam de outros nomes (...) eles chamavam os meninos de
veadinho, de maricas, de mulherzinha, de frouxo essas sdo as palavras que eles
falavam”.

José
Francisco

“Sim ja percebi, mas, a grande dificuldade é porque é assim, se isso acontece no
contexto de sala de aula, o educador, ele tem condicdes de conscientizar que a
: pessoa deve respeitar 0s outros, respeitar as diferencas, mas, muitas vezes o aluno

J_ose ele traz isso de casa, entdo, fica as vezes dificil para o educador trabalhar essa
Reinaldo | 4,estda0 de respeitar as diferencas se ele no caso, isso é colocado na mente da

crianca desde sua familia, desde o ber¢o de sua educagédo”. “O aluno chamando
outro de veadinho”.

Fonte: Pesquisa empirica

Essa realidade apresentada no quadro 7, é explicada por Auad (2005),
quando afirma que a convivéncia de sujeitos de grupos sociais diversos,
interagindo num espago social comum, causa desigualdades de género, pois a
escola se constitui num territério acentuado pelas relagbes de género.

Percebemos, nas situacbes apresentadas, que os/as participantes, so
identificam as atitudes preconceituosas e discriminatérias, quando estas estao
relacionadas a sexualidade, especificamente, as provaveis identidades ou
orientacao sexual dos/as alunos/as, por vezes identificadas como “comportamento
afeminado”, “comportamento social feminino”, aos termos pejorativos utilizados
referentes aos supostos comportamentos das alunas como “galinhas”, “putas”,
“machinhos” etc.

Conforme explicado por Auad (2005), a convivéncia social, contribui sim,
para a construcdo e manutencao das desigualdades de género, principalmente, no
espaco escolar. Contudo, acreditamos que essas desigualdades estdo para além
da identidade e/ou orientagdao sexual dos/as alunos/as, pontuadas e observadas
pelos/as participantes da pesquisa em suas salas de aula. No decorrer do nosso



122

estudo, vimos que a escola foi articulada para moldar os corpos e mentes de
meninos e meninas, conforme Louro (1997), historiciza.

Consideramos, imprescindivel, desenvolver um olhar mais holistico das
desigualdades que permeiam 0 espaco escolar, perceber, nos mais simples
comportamentos, nas falas de todos os/as envolvidos/as no processo educativo,
as marcas de discriminacdo e preconceito impressos nessa convivéncia, que
tentam manter os papéis sociais convencionados como adequados para 0s
meninos e as meninas do modelo de dominagdo patriarcal, culturalmente
construido.

Entendemos que para perceber as nuances presentes nas atitudes
discriminatoria e preconceituosa na escola, 0 conhecimento a respeito desse tema
€, indiscutivelmente, uma pré-condicdo para que o/a professor/a possa nao
somente identifica-las, mas saber como intervir nessas situacdes, de forma a
romper com todos esse processo cultural discriminatorio construido em torno
dessas relacoes.

Com esta compreensao, buscamos indagar os/as participantes quanto a
contemplagdo da tematica, no planejamento didatico e se eles/as sentem-se
preparado/as para promover as discussdes das relacdes de género nas interagdes
de ensino/aprendizagem com seus/suas alunos/as em sala de aula. Apresentamos
os resultados obtidos a seguir:

Quadro 8 — Comtempla a teméatica no planejamento

“Sim, eu fago a contemplacdo, até porque eu desenvolvo um projeto sobre as
relacbes étnico-raciais e, sempre a questdao das relagcbes étnico-raciais esta
Maria do | casando com as relagdes de género. Entdo ja consta no meu planejamento, no meu
Rosario | trabalho ja desenvolvo, inclusive quando eu vou, durante o préprio projeto mesmo,
eu ja busco algumas metodologias para estar trabalhando essas questbes e, alguns
recursos também, como eu trago alguns videos né alguns documentarios sobre a
questao principalmente entre os alunos adolescente, né? Sempre estou trabalhando
nessa questao sim”.

“Nao, a unica coisa que as vezes eu tenho cuidado, é na hora da fala, tentar falar
Maria meninas e meninos, elas e eles, para n&o envolver s6 um pronome para os dois, é
José nessa questao que eu me preocupo, agora, na tematica em si, que pegue todas as
disciplinas, transversalmente, ndo nunca fiz isso ndo”.

José

Maria Quando o livro didatico propbe, sim”.
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“Hoje nao, hoje da forma como nds estamos trabalhando, no ano que nés estamos
trabalhando dessa forma, eu ainda ndo contemplei atividade, nds falamos em
relagdo, nao diretamente a questdo de relagbes de género, mas, em relagdo a

José questdo da pessoa, do respeito mituo a todos, a estar fazendo com que vocé
Francisco | interaja com todos, eu trabalho com Ensino Religioso, que é a questao de ética, da
cidadania, a questao do amor ao préximo, mas, nao especificamente, a isso, a este
tema de relagbes, questdo de género ndo, este ano eu ainda nao trabalhei em
relagdo com isso com os alunos”.

i “Eu ja trabalhei com projeto de valorizagdo da mulher, que também é uma das
J'ose questdes de relagdo de género, mas, com relacdo ao homossexualismo, o tipo de
Reinaldo | tamilia, esses temas em boca trabalhei”.

Fonte: Pesquisa empirica

Como observado no quadro 8, ndo ha uma unidade no planejamento
dos/as professores do 5° ano, pois cada um segue um planejamento
personalizado. Situacdo que, presumimos, ser atribuida a falta de uma
coordenacao pedagogica que coordene o planejamento nos anos iniciais do
Ensino Fundamental na UEB Dom Delgado.

Compreendemos, ainda, que o planejamento dos/as professores/as, em
relacdo a tematica, de certa forma, reflete nivel de conhecimento que eles/as
possuem acerca da tematica. E observavel, no fato da professora Maria do
Rosario, incluir a questao de género em seu planejamento. Sua fala demonstrou
seguranca, o que se justifica plenamente por sua formagcdo em Género e
Diversidade na Escola, além dos eventos e as leituras que agregam
conhecimentos a sua formacgao continua.

Diferentemente das falas dos/as outros/as participantes, que ndo incluem
ou eventualmente, o fazem, pois, como apresentado e declarado nas indagagdes
anteriores, a maioria dos/as participantes nao dispée de formacao especifica, ndo
participa de eventos e, ndo possui leituras sobre a tematica. Como vemos,
conhecimento sobre a tematica € a peca-chave para o trabalho com a tematica em
sala de aula.

Percebemos, no discurso da professora Maria José, a sua preocupagao
com a fala inclusiva. Geralmente, ndo vemos essa preocupacao entre a maioria
dos nossos pares. No entanto, nas observacbes em sala virtual, foi comum
percebermos na pratica, falas do tipo: “E ai meninos? Terminem rapidinho ai”,
“Coloquei no chat, ta bom meninos?”, “Vocés n&o podem esquecer como fazer (...)
td bom meninos?”, “Vocés concordam meninos?’. Todas essas expressoes,

referindo-se a todos na turma, meninos e meninas.
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Essa linguagem no masculino exclui a mulher totalmente do processo de
comunicacao, impdem um silenciamento feminino, € como se ela ali ndo existisse.
Trata-se de uma violéncia simbdlica, e essa violéncia da linguagem deixa claro a
relacao de poder do homem sobre a mulher.

Essa realidade é parte da ideologia patriarcal, como afirma Tiburi (2019, p.
27) que a nossa sociedade esta impregnada de influéncia do patriarcado pois €
um sistema que “tem uma estrutura de crengas firmada em uma verdade
absoluta, uma verdade que nao tem nada de “verdade”, que €, antes, produzida
na forma de discurso, eventos e rituais”, entendemos que a linguagem faz parte
desse ritual, que demonstra a superioridade do homem sobre a mulher presente
no discurso e materializado pela linguagem.

Acreditamos, outrossim, que por ser um aspecto cultural, j& esta tao
cristalizado em nossa mente e atitudes, que realmente é dificil usar uma
linguagem mais inclusiva, que considere tanto homens quanto mulheres. Mas,
acreditamos que seja também um bom exercicio discutir a questao, pois a cultura
é fluida e pode ser ressignificada como afirmam Correia e Motta (2016).

Essa realidade, nos remete a questdo do habitus, uma vez que a
linguagem sexista esta impregnada em nosso habitus. Por isso, reconhecemos o
papel importante da formacao continuada dos/as professores/as. Principalmente,
na reflexao da pratica, conforme ilustra Perrenoud (2002) apud Silva (2005).

Outro aspecto bastante relevante, que explica a situacao apresentada no
quadro 8, é, sem duvida alguma, a supressao das discussdes das relacées de
género no curriculo escolar, promovida pela versédo final da BNCC (BRASIL,
2017). Com essa mudanca, o/a professor/a, perdeu o seu amparo legal para
trabalhar as questdes de género na sala de aula e essa retirada do tema no
curriculo, nao justifica, oficialmente, a inclusdo do tema das relagées de género no
planejamento do/a professor/a. Fato que, presumimos, ser uma questdo de
decisao pessoal dos/as professores/as, respaldado pela sua concepgao acerca do
tema ou até mesmo, uma questao de habitus.

As demandas da cruzada antigénero promovida pelo MESP,
fundamentalistas religiosos e politicos, ndo somente conseguiram tirar as
discussdes de género do curriculo oficial do pais, como também instaurou uma

atmosfera de medo e insegurancga, entre os/as professores, causando, por vezes,
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discursos contrarios a discussao do tema na sala de aula como argumentam
Miskolci e Campana (2017).

Ademais, muitas familias, influenciadas pela ofensiva antigénero
promovida por meio das midias, ndo veem com bons olhos a inclusdo dessas
discussdes na escola. Transformando, assim, a escola em um campo de tensao
quanto a abordagem do assunto. Fato que evidenciamos nas falas de alguns/as
participantes.

Contudo, ainda ha professores/as que operam com a resisténcia,
conforme Paraiso define (2016, p. 389), como a “forca inventiva que move e cria
possiveis”, a exemplo, a professora Maria do Rosério. Entendemos que é
necessario resistir a manipulacdo do curriculo, na tentativa de construir uma
sociedade mais humana e inclusiva.

Acreditamos que é preciso criar, inventar possiveis caminhos para burlar a
coercao do trabalho docente, promovida pelas alteracbes feitas na BNCC e,
discutir sim, as questées de género em sala de aula, uma vez que a BNCC apesar
de retirar, oficialmente, o tema do curriculo, ndo traz indicacées de proibicdo
quanto a sua discussao em sala de aula.

Assim, mesmo, conhecendo um pouco da realidade dos/as participantes,
devido as suas respostas aos questionamentos anteriores, indagamos se eles/as
sentem-se preparados/as para abordar as questdbes de género com seus/suas
alunos/as em atividades de ensino/aprendizagem. Seguem os resultados das

indagacoes.

Quadro 9 — Sente-se preparado/a para abordar a tematica com alunos/as

“Sim eu me sinto preparada, até por causa da minha da minha formagéo. Da minha
Maria do | especializacdo, entdo eu me sinto preparada para fazer essa questado, na verdade
Rosario | eu ja até facil na sala de aula”.

“‘Nao, eu ndao me sinto preparada, porque eu ainda tenho um pouco de receio de
como tratar isso, trazer isso para dentro de sala de aula, sem abalar nenhuma
i estrutura em casa, também porque a gente também tem que ponderar, como isso
Man’a vai chegar em casa. Eu acho que se eu tivesse bem mais preparada e, com mais
Jose apoio dentro da propria escola, ficaria mais facil de trazer a familia também para
esse trabalho”.
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“Sim, eu me sinto preparado porque eu ja trabalho bastante tempo com uma classe
de adolescentes, no oitavo e nono ano, a gente tenha mais liberdade de expressao
sobre esse tema e, os livros didaticos, trazem uma abordagem clara objetiva nos
ajuda a compreender e, assim poder transmitir com maior seguranca aos alunos
nestas duas etapas’”.

José “A abordagem para o quinto ano é diferenciada porque eu tenho que condicionar a
Maria fala para o entendimento delas e, a crianca com 9 ou 10 anos ndo consegue
compreender tal assunto de forma cientifica, mas, se consegue através de textos,
de exemplos simples, fazer com que estas criangas possam compreender sobre
este tema, apesar de ser mais dificil do que nas turmas de oitavo € nono ano, mas,
com didatica adequada para a etapa se consegue sim”.

“Eu ainda ndo me sinto preparado. Eu falo sobre assunto daquilo que eu tenho me
apropriado, mas eu sempre falo aquilo que eu nao sei, aquilo que nao esta a minha
altura, eu vou buscar, porque como eu falava e, ainda falo hoje para eles se
acontecer, eu falo numa abordagem mais simples, até mesmo por causa da idade,

José até mesmo por causa do nivel de conhecimento dos alunos, entdo eu falo numa
Francisco | @bordagem menor, mas, numa abordagem maior eu ainda nao tenho ainda esse
conhecimento, isso é uma falta que eu tenho, vou buscar, quero estar buscando
para estar me apropriando mais sobre o assunto, sobre esse tema mas, hoje eu
ainda ndo me sinto preparado para estar abordando num aprofundamento sobre
este tema”.

“Eu nao iria me sentir confortavel, logo pela questédo, disso envolver um processo
muito cultural, ndo é? E ai uma situagéo dessa é dificil pro professor trabalhar em
sala de aula, primeiro ele ndo sabe nem como esse assunto € interpretado, assim
para as criancas e para os familiares, ainda mais, que muitos professores nao tém
essa formacgéo, entdo, fica um assunto, que ele assim ele trabalha muito a questao
das metodologias de ensino, mas, esse tema que é atual e que no caso querendo
ou nao esta envolvido no em sala de aula, mas, o professor ele se sente é
despreparado porque ele ndo sabe como ele vai abordar esse assunto, porque esse
assunto, o aluno ja traz um conhecimento, ou seja, um preconceito estabelecido da
prépria familia, entdo ele ndo sabe como é que iria repercutir isso, esse tipo de
tema se ele fosse abordado na sala de aula”.

José
Reinaldo

Fonte: Pesquisa empirica

Como podemos constatar no quadro 9, a inseguranca quanto a discussao
do tema é bem acentuada entre os/as participantes. A preocupacao com a reacao
da familia, € sem duvida uma preocupac¢ao marcante e a falta de apoio da prépria
escola. Percebemos, nas falas dos docentes, que a escola ndo colabora com
os/as professores quanto a inclusdo do tema na sala de aula. Fato que
constatamos na fala de Maria da Luz, quando em resposta ao questionario diz que
o tema nao é incluido na formagao dos/as professores/as.

Entendemos que o trabalho da gestdo é, de certa forma, determinante
quanto a uma possivel formagcao sobre as relacdes de género na escola. Pois
os/as professores/as sentem-se inseguros para trabalhar o tema, visto que lhes
falta o amparo legal do curriculo oficial e conhecimento adequadamente
fundamentado para essa empreitada. Nao basta um discurso favoravel da gestéao
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se esse nao se configura enquanto pratica no espaco escolar, especialmente, na
inclusao do tema na formacao continuada do/a professor/a.

Contudo, entendemos que essa inseguranca em relagao a discussao de
género na sala de aula, se da em virtude de a compreensao de género considerar
apenas a sexualidade das pessoas, ou seja, o entendimento que género se refere
apenas a identidade de género e orientagdo sexual. Atribuimos também, esse
receio dos/as professores/as a ofensiva antigénero, promovida pelas demandas
conservadoras do MESP e das bancadas conservadoras politica e religiosa que
conquistaram a supressao do tema na reformulacdo da BNCC, que, segundo
Macedo (2017) promoveram, ainda, uma campanha de coer¢cdo do trabalho
docente como argumentam Miskolci e Campana (2017).

Essa forma de pensar o género, exclui os outros aspectos da relacao de
género, tais como: as relagcdes de poder entre homens e mulheres, os papéis
sociais, a violéncia de género, o preconceito no trabalho, a desigualdade de
direitos, desigualdade salarial, assédio no trabalho, valorizagdo da mulher, a
infima participacdo da mulher na politica, entre outros aspectos que sao
caracteristicos das relacdes de género e que nao foram consideradas pela maioria
dos/as participantes e que seriam discussdes possiveis de se refletir em sala de
aula, sem receio da reacao da familia.

Sobre essa situagdo apresentada, concordamos com Correia e Motta
(2016), os quais afirmam, que independente da formagao inicial ou continuada nao
ofertarem uma formacdo adequada, o/a professor/a é responsavel pelo seu
proprio processo de formagdo, enquanto, evolugdo pessoal e profissional. Se a
rede de ensino e a escola nao ofertam a formacédo em relagao ao tema, resta ao/a
professor/a um esforco solitario em preencher as lacunas que existem em sua
formag&o, como as autoras muito bem o colocam.

Diante das discussoes e resultados obtidos até o momento, questionamos
aos professores, se eles/as consideram importante que as questbes sobre as
relagcdes de género sejam discutidas em sala de aula. Na sequéncia, a concecao
dos/as participantes sobre esse questionamento.
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Quadro 10 — Importancia da discussao das relagdes de género com alunos/as

“Eu considero sim importante, porque a partir dai a gente vai desconstruindo
essas ideias, essas relagcdes de poder que se estruturaram durante, na nossa
Maria do | sociedade. Essas relagbes de poder entre homens e mulheres e, levar para o
Rosario conhecimento dos alunos, principalmente, das mulheres sobre a importancia da
atuagdo dela em todos 0s espagos sociais, em que ela pode estar em todos os
espagos sociais, levando em consideracdo a questdo das relagbes de poder, e
acreditando no seu importante papel social em todas as esferas, entdo dessa
forma é indispensavel, estarmos tratando dessas questbes, essa relagdo de
género na sala de aula, porque a partir dai que nds vamos estar construindo
novas ldeias, esta preparando os nossos alunos para poder enfrentar e discutir
sobre as relagdes de poder que se estruturam na nossa sociedade”.

“Sim eu acho que é uma tematica bem importante. Ela seria importante para
apagar, tentar apaziguar essas discussdes que acontece em sala de aula dizendo,
que meninas sao inferiores, que meninos sao burros, para que as criangas vissem
) . | além do que o papel deles, independe do que a sociedade ja impés, ja colocou na
Maria Jos€ | capecinha deles, o que meninas podem fazer, o que meninos podem fazer, como
as meninas devem ser tratadas ou como 0s meninos devem ser tratados. Acho
que esse debate comega dai, comega nessa desconstrugdo do que é o papel de
cada um dentro da nossa sociedade”.

“Sim, até porque para que se possa ir quebrando barreiras, desmistificando
ideologias, fazendo com que eles percebam que essa relacdo de género, deve ser
sadia pois, cada ser € um ser com seu modo de vivéncia social, apresentacao de
José Maria | entendimentos, até porque tudo acontece na familia, no meio social familiar,
entdo muita das vezes a crianga acaba sendo influenciada na familia e,
apresentado no meio social esta influéncia, entdo cabe a nds professores,
conversar e esclarecer sobre esses comportamentos sociais de cada ser”.

“Sim, considero importantes. Também nao somente em sala de aula, porque nos,
enquanto professores, ndés podemos falar em sala de aula, mas, também tem que
ser feito um trabalho mais amplo, ndo é s6 dentro da sala de aula é dentro do piso
da escola, e com a comunidade escolar e, principalmente com as familias, ainda
tem familia que ndo aceita se falar isso, que nao aceita que o filho, que a crianca

José chegue falando sobre isso dentro casa. Entdo, € de suma importancia esta se
Francisco | falando dentro de sala, mas, também, fazer esse outro trabalho com as familias
sobre o tema, em relagéo ao que é falado, em relacdo ao que é visto, em relacao
ao que é relacionado dentro de casa, a situagcao desse aluno com a familia,
porque se fala uma coisa na sala, se fala uma coisa na escola e, as vezes a
familia distorce, a familia ndo aceita, entdo também tem que ser feito dentro da
familia”.

José

Reinaldo ABSTENCAO

Fonte: Pesquisa empirica

A opinidao dos/as participantes, apresentadas no quadro 10, € unanime
quanto a importancia das discussdes de género na sala de aula com os alunos. O
silenciamento do professor José Reinaldo, sobre essa questdo, esta de acordo
com o que ele sempre evidenciou em sua entrevista. Entendemos que o professor
nao se sente confortdvel com a discussao do tema, e nao se sente preparado para
essa abordagem em funcdo de como ele mesmo pontuou se tratar de um
“processo muito cultural”’. Esse silenciamento é explicado por Auad (2004) quando



129

afirma que a tematica de género ganha pouca visibilidade na escola, que nao séao
discutidas com os/as docentes e os/as alunos/as, € ndo percebem o interesse por
pesquisas que tratem a tematica.

Contudo, entendemos que essa situacao se justifica por tudo que ja foi
discutido anteriormente quanto a formacao docente inicial e final com os autores
Imberndn (2011), Tardif (2000). Os/As professores/as até consideram importante o
trabalho com a tematica com os/as alunos/as, no entanto, ndo dispdem de
formacdo adequadamente fundamentada sobre o tema, tampouco dispdem do
apoio da gestao escolar para essa empreitada, numa perspectiva mais ampla com

toda a escola e com as familias.

5.2 O discurso da gestao

Embora pretendéssemos delimitar a participacdo de Maria da Luz aos
aspectos administrativos, técnicos, estruturais da escola, para compor a
caracterizagdo de nossa pesquisa, percebemos no processo, que a sua
participacao, de forma mais acentuada na pesquisa, em relacdo ao tema tornou-se
necessaria, ou melhor, indispensavel. Assim, incluimos a gestora nesse ensaio de
analise discursiva dos/as participantes.

Analisando o questionario respondido, percebemos, que Maria da Luz
demonstra muita preocupacdo em relacdo a sua atuagdo e atualizacédo
profissional, quando nos informou que faz cursos em sua area de atuacéo,
periodicamente a cada seis meses, sendo o Ultimo curso realizado no ano de
2020, sob o tema “Formagao em rede para gestores”.

E, também, ao relatar que realiza um acompanhamento pontual junto a
coordenacao pedagdgica da escola, participando sempre que possivel das
reunides, das formacdes e do planejamento quinzenal assiduamente, mas, esse
acompanhamento s6 acontece nos Anos Finais do Ensino Fundamental e EJA,
pois, ndo ha coordenador/a pedagdgico/a no momento fazendo atendimento
aos/as professores/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em resposta ao questionario, quando indagada em relacao a relevancia
da abordagem das relagdes de género na escola, especificamente, em sala de

aula, nas interagbes de ensino/aprendizagem entre alunos/as e professores/as,
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Maria da Luz mostrou-se favoravel e considerou relevante a realizacdo de
formacao continuada, para os/as professores/as. Também expbs que as relagdes
de género sao discutidas entre a gestao e a coordenacao da escola.

Entretanto, ao ser indagada se ja havia lido algum livro ou artigo que
tratasse das questdes de género, mesmo que de forma tangenciada, e se a escola
incluia o tema na formacgao continuada dos/as professores/as, ambas as respostas
foram negativas. Fato que nos inquietou bastante, pois, nos pareceu haver um
desencontro com as afirmativas anteriores.

Algumas respostas de Maria da Luz acerca do seu entendimento sobre o
tema da pesquisa chamaram nossa atencao e, decidimos empreender um esforgo
a mais, e inclui-la no ensaio de andlise discursiva da pesquisa. Acreditamos e
percebemos no processo que a visdo da gestdo, bem como a sua pratica
profissional, de certa forma, exerce influéncia no trabalho da comunidade escolar.

A seguir, analisamos essas respostas.

Quadro 11 — Respostas de Maria da Luz

Quanto ao entendimento sobre género.

“Nao deixa de ser uma resposta ampla, pois essas relagbes sdo de poder entre homens
e mulheres onde cada um representa o seu papel na sociedade que sdo determinados
pelas diferencas sexuais”

Quanto a sua posicao acerca da discussao de género na escola

“Tudo que impacta a uma discussdo ao bem comum e contra o preconceito, € favoravel
ao debate”.

Quanto a forma da escola ajudar no combate a discriminacado e preconceito sobre
as relacoes de género.

“Através de projetos educativos voltado aos diferentes temas”

Fonte: Pesquisa empirica

A resposta de Maria da Luz acerca de género, apresentada no quadro 11,
mostra que seu entendimento sobre género ainda esta condicionado ao
determinismo bioldgico, pois, segundo sua definicdo, os papéis de homens e
mulheres, sdo determinados pela anatomia de seus corpos, em suas palavras
pelas “diferengas sexuais”.

Esse entendimento de género de Maria da Luz, de acordo com os estudos
de Scott (1995), localiza-se numa perspectiva anterior aos estudos descritivos de



131

género, a medida que considera as diferencas anatbmicas de homens e mulheres
como determinantes dos papéis sociais de homens e mulheres. Definigdo anterior
as teorizacdes descritivas acerca do termo de género, que ja considerava género
numa perspectiva de construcdo social e cultural dos papéis de homens e
mulheres, rechacando, em definitivo, o determinismo biolégico.

Percebemos que este discurso, se fundamenta na ideologia
organizacional do sistema patriarcal, onde as relagbes de poder estédo
estruturadas numa divisdo sexista, que beneficia o0 homem enquanto sujeito
dominador, e desfavorece a mulher colocando-a na condigcdo de dominada. Nessa
organizagao social, € predominante a ideia de “haver uma identidade natural, dois
sexos considerados normais, a diferenga entre os géneros, a superioridade
masculina, a inferioridade das mulheres” como afirma Tiburi (2019, p. 27).

Essa dominacao é responsavel pela cultura da violéncia de género, que
presenciamos diariamente nas redes sociais e midias, em geral, pois essa
categorizagdo binaria masculino/feminino € uma construgdo androcéntrica e
sexista, portanto, desigual e violenta (BOURDIEU, 2019).

Dessa forma, entendemos esse discurso de Maria da Luz como um
interdiscurso, que reflete a ideologia patriarcal androcéntrica, ainda naturalizada e
reproduzida em nossa sociedade. Constatamos, pois, em sua fala seguinte, que é
contra o preconceito e discriminagdo, favoravel ao debate sobre as relagbes de
género no espago escolar, inclusive, aponta projetos educativos como uma das
formas de enfretamento do preconceito e a discriminagao construidos ao longo do
tempo.

Essa realidade confirma o que constatamos no referencial teérico da
pesquisa, ou seja, que a falta de conhecimento, adequadamente fundamentado,
nos faz reproduzir discursos contraditérios, de uma ideologia que nao é a nossa.
Acreditamos que essa realidade foi e, ainda, tem sido bem explorada, pelos
conservadores para enfraquecer o movimento feminista e, retirar a discussao de
género do espaco escolar, por meio do curriculo.

Essa fala nos remete a afirmacao de Foucault (1999) sobre os perigos da
producdo e reproducdo dos discursos disseminados pela sociedade que visa o
controle e a manutengcdo do poder, pois nenhum discurso é desinteressado,
sempre tem uma intencionalidade, e esse discurso tem sustentado a ideologia
conservadora do modelo social patriarcal, sobretudo na atualidade.
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Considerando os dados coletados entre os/as participantes da nossa
pesquisa e a analise desses dados a luz do referencial tedrico adotado nesse
estudo, evidenciamos que o cerne da grande dificuldade em se trabalhar as
qguestdes que envolvem as relagdes de género em sala de aula se resumem, de
certo modo, na falta de conhecimento sobre a temética de forma mais ampla. De
acordo com 0 que vimos na apresentacdo dos dados, ha uma exacerbada
valorizagdo dos aspectos da sexualidade, como a identidade de género e
orientacdo sexual, em detrimento dos outros aspectos que sao inerentes a
relacbes de género como a violéncia de género, feminicidio e as desigualdades,
em todas as suas nuances.

Percebemos que a formacao inicial dos/as professores/as participantes da
nossa pesquisa exibe uma lacuna consideravel, quando se refere as relacoes de
género. De forma semelhante, a formacédo continuada da maioria dos/as

participantes segue 0 mesmo curso da formacéo inicial.
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6 DIALOGANDO SOBRE RELAGCOES DE GENERO

AplGs a realizagdo da andlise dos dados coletados, constatamos que a
maioria dos/as participantes compreende as relagdes de género como algo
direcionado a sexualidade, basicamente, género segundo estes/as, teria a ver com
a identidade de género e a orientacdo sexual das pessoas. Diante dessa
concepcao, estes/as participantes, nao se sentem preparados/as, para abordar as
relacdes de género em sala de aula com os/as alunos/a, em virtude, da reagéo
das familias quanto a abordagem desse assunto na escola. Diante dessa
constatacdo, empreendemos nossos esforcos na elaboracdo de um produto que
atendesse a essa necessidade, percebida durante a analise, quanto a ampliagao
dessa concepcao de género, dos/as participantes.

A partir dessa perspectiva, decidimos construir um caderno de sugestoes
de atividades sobre as relacbes de género, voltado aos anos iniciais. Com o
prot6tipo do produto educacional construido, realizamos uma roda de conversa
com os/as participantes, para apresentar-lhes o protétipo do produto. Comentarios
sobre como se deu o processo de construgcao do produto e as impressdes dos/as
participantes sobre ele manifestada na roda de conversa, veremos a seguir com

mais detalhes.

6.1 Descricao da Criacao do Produto

Como ja mencionado, o carater normativo de intervengdo do Mestrado
Profissional em Gestdao de Ensino da Educacdo Basica do PPGEEB/UFMA,
condiciona a conclusao do curso a construcdo de um produto que colabore com o
campo de pesquisa, tendo como finalidade ajudar os/as participantes em suas
praticas pedagdgicas.

Atendendo a exigéncia normativa do PPGEEB e corroborar com as
praticas docentes dos/as participantes da pesquisa em relacdo a tematica
pesquisada, e considerando a analise dos dados coletados, optamos por construir

um produto que tratasse o tema das relagdes de género e que pudesse ser
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utilizado nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, especificamente, no 5% ano, em
funcéo de ter sido 0 ano no qual a pesquisa foi realizada.

No decorrer da pesquisa empirica, percebemos que a maioria dos/as
participantes sentiam uma certa dificuldade e/ou um certo desconforto em
trabalhar as relagcdes de género em sala de aula com os seus/suas alunos/as.
Situacdo constatada pela forma de eles conceberem as relagbes de género
apenas pelo viés da sexualidade. A reacao das familias quanto a abordagem
desse tema, em sala de aula, provocou um receio entre a maioria dos/as
participantes. A falta de conhecimento mais aprofundado sobre o tema e a
auséncia do apoio da escola frente a esse assunto, também se constituiu uma
preocupacgao para a abordagem do tema.

Pensando em solucionar essa problematica percebida, e colaborar com
os/as participantes em suas praticas pedagdégicas, decidimos construir o caderno
de sugestdes de atividades pedagdgicas, abordando os aspectos das relacdes de
género que nao tratassem as questbes de sexualidade. Dessa forma, pensamos
em trazer, para a sala de aula, os discursos presentes acerca das relacbes de
género que sao veiculados pelos meios de comunicacdo, em geral. Nosso
caderno entao considerou sugestoes de atividades de leitura e interpretacao de
imagens, filmes, musicas, noticias e entrevistas.

Nao criamos imagens inéditas para as atividades do caderno. Nossa
intengao foi fazer um recorte de imagens e outros conteddos que circulam no meio
social e trazer para discussao em sala de aula. Entao selecionamos materiais que
apresentassem conteudos que tratassem dos seguintes temas: esteredtipos de
género, violéncia de género, violéncia doméstica, desigualdade de género,
desigualdade no mercado de trabalho, exploragdo da mulher no trabalho,
sobrecarga de trabalho da mulher, divisdo do trabalho doméstico, valorizacédo da
mulher, protagonismo feminino, papéis sociais definidos para homens e mulheres,
machismo etc.

Apls a selecao do material pretendido, planejamos algumas sugestdes de
atividades indicando: tema, objetivos, procedimentos e questionamentos sugeridos
para a discussdo do material com os/a alunos/as. Enfatizamos que as sugestoes
de atividades planejadas nao constituem um modelo rigido a ser seguido, o/a
professor/a podera reformular e adaptar ao seu planejamento, inserindo no

componente curricular que julgar mais adequado.
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As atividades do caderno funcionam apenas como um ponto de partida,
para que o professor possa perceber as outras vertentes imbricadas nas relagdes
de género e das diversas possibilidades de se trabalhar com o tema, com vistas a
desconstrucao de estere6tipos equivocados construidos e veiculados sobre essas
relagcdes. Acreditamos que dessa forma buscamos solucionar o problema do
receio dos/as participantes junto as familias, quanto ao trabalho com a tematica
em sala de aula.

Ap6s a conclusao do protétipo do produto, realizamos uma roda de
conversa, para submeté-lo a apreciacao dos/as participantes. A nossa intencao foi
que eles dessem suas impressées e sugestdes para melhora-lo. A roda de
conversa aconteceu em dois momentos distintos, em atendimento a
disponibilidade dos/as participantes.

Na primeira roda de conversa que aconteceu no dia 6 de agosto as 20h,
participaram quatro professores/as e na segunda um professor apenas e
aconteceu no dia 11 de agosto. Os encontros com os/as participantes
aconteceram de forma virtual, por meio da plataforma Google, utilizando a
ferramenta executiva Google Meet.

Fotografia 3 — Roda de conversa com os/as participantes via Meet

7Y Séria Giscly ests spresentando

s

OBJETIVOS ESPECIFICOS

2

b

» Perceber nos discursos ¢ nas préticas dos/as docentes da UEB Dom Delgado, como
sdo tratadas as relagdes de género com os/as alunos/as nas interagdes de
ensino/aprendizagem:

» Oportunizar um momento de discussdo com os/as docentes da UEB Dom Delgado,
com o intuito de socializar conhecimentos 0

Dom Delgado, nas interagdes de ensino e aprendizagem com seus alunos ¢ alunas.

i
4
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Fonte: pesquisa empirica

No inicio da roda de conversada retomamos junto com os/as professores
o objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa, como mostra a fotografia
3, para que os/as professore/as compreendessem a finalidade e o processo de

construcéo do produto educacional.
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Na ocasido, explicamos que o produto era uma exigéncia do programa de
pds-graduacdo do mestrado profissional e que fora construido a partir da analise
dos dados obtidos com as entrevistas e das observacdes realizadas durante as
aulas realizadas, via Meet e WhatsApp.

Enfatizamos aos/as participantes que o produto educacional fora
construido para ajudar os/as professores na abordagem das questdes de género
em sala de aula, de forma que nao precisassem se preocupar com um possivel

atrito com as familias quanto a abordagem do tema.

Fotografia 4 — Apresentacao do produto

E necessdrio, entendermos género, como o conhecimento que permite
BN perceber ignificado das diferencas que sdo atribuidas a homens e
mulheres tendo como referéncia a forma anator corpos. Essas
diferencas se manifestam por meio das relagdes sociais ¢ da cultura
conservadas na sociedade e, estdo, intrinsccamente, ligadas a
hierarquizagdo entre os sexos, ou seja, a relagao de poder de um sexo

sobre 0 outro, que no passado, destinou ao homem a posi¢do de dominador
¢, a mulher a condi¢do de dominada.

Fonte: pesquisa empirica

Apos a apresentagao dos objetivos, apresentamos a concepcao de género
de Scott (1995) e o entendimento de género adotado na pesquisa, como mostra a
figura 4, para que os/as participantes compreendessem que a construcdo do
produto partiu do entendimento sobre género da maioria dos/as participantes, que
em sua maioria fora direcionado para a questdo da sexualidade, especificamente,
a identidade de género e orientagdo sexual.

Dessa forma, o produto foi construido para mostrar aos/as participantes
outras vertentes presentes nas relagdes de género e que nao estavam sendo
percebidas por ele/as. Apds essa apresentacdo, oferecemos o0 momento de fala
aos/as participantes, para que se posicionassem diante do exposto, mas estes/as,
estavam mais ansiosos para conhecer o produto educacional, e pediram que

seguissemos adiante.
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Fotografia 5 — Apresentagao do protétipo do produto

CADERNO DE SUGEST:

RELAGOES DE GENERO EM SALA DE AULA

Fonte: pesquisa empirica

Iniciamos a apresentacdo do produto educacional, como mostra a
fotografia 5, pelo nome que recebeu inicialmente, “Caderno de Sugestbes de
Atividades para o 5° Ano do Ensino Fundamental: relacdes de género na sala de
aula”. Em seguida, explicamos como o conteudo estava organizado por meio da
exibicdo e explicagdo do sumario, da leitura da apresentac¢do do produto e sobre a
importancia das relagcdes de género na escola. Evidenciamos que as atividades
eram apenas sugestdes e que o professor poderia ressignifica-las, de acordo com
0s objetivos e planejamento.

Fotografia 6 — Sugestbes de atividades com imagem

Fonte: pesquisa empirica

Iniciamos a apresentacdo das sugestbes de atividades com imagens,
justificando a importancia do trabalho com a leitura de imagem na sala de aula e,
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em seguida, apresentamos a primeira sugestao de atividade de leitura de imagem,
como observamos na fotografia 6, e relacionamos os possiveis temas sobre as
relacbes de género presentes a serem trabalhados na charge apresentada, os
objetivos, os procedimentos e 0s questionamentos sugeridos para conducao da
leitura dessa imagem com os/as alunos/as.

Ainda apresentamos mais duas atividades de imagens, bem como, as
outras sugestdes de imagens com possiveis temas a serem trabalhados.

Ao final dessa etapa, perguntamos aos/as professores/as 0 que acharam
das atividades apresentadas, eles responderam que as imagens apresentadas
eram interessantes e importantes para se trabalhar em sala de aula. Entdo,
seguimos adiante com as sugestdes de atividades com os filmes.

Fotografia 7 — Sugestdes de atividades com filime

Vocd tem extensbes Instaladas que tabvez sfetem » qualidade do chamade

%) Stria Glnchy est spresertando

4.2 Atividade 2 - Discusso do filme “Moana: um mar de aventuras”

Fonte: pesquisa empirica

Procedemos da mesma forma da apresentacao anterior, para apresentar
as sugestdes de atividades com filmes, como mostra a fotografia 7. Da mesma
forma, procedemos com as demais atividades propostas no protétipo do produto.
Apls a apresentacao das sugestdes de atividades, apresentamos as sugestdes de
leituras para os/as professores/as. Enfatizamos que as leituras propostas foram
escolhidas para que eles/as pudessem ampliar os seus conhecimentos sobre as
relagdes de género, sobre o movimento feminista e as suas conquistas.

Esclarecemos que nosso objetivo ao sugerir tais leituras visa combater os
discursos distorcidos e/ou equivocados amplamente disseminados pelos

movimentos conservadores e veiculados, cotidianamente pelas midias, de forma
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geral, acerca das relacbes de género. Acreditamos que sé podemos nos
posicionar sobre o tema, se tivermos conhecimento adequadamente
fundamentado.

Em seguida apresentamos os canais de atendimento a mulher vitima de
violéncia doméstica e de género existentes em nossa cidade. Enfatizamos que é
de suma importancia sabermos dessas informagdes para ajudar/informar qual a
rede de apoio a mulher, quando vitima de violéncia doméstica ou de género.

Concluida a apresentacdo do protétipo do produto, perguntamos aos
professores se eles aplicariam esse produto com seus/suas alunos/as em sala de
aula e todos foram unanimes em responder positivamente. Ao final da roda de
conversa, socializamos um questionario, via Google Forms, com duas perguntas
acerca do produto apresentado.

A seguir, as impressdes e sugestdes dos/das participantes quanto ao
prototipo do produto da pesquisa, quando perguntamos: qual sua opinido sobre o
Caderno de Sugestdes de Atividades Pedagdgicas para o 5° ano do Ensino
Fundamental: relacdes de género em sala de aula?

Quadro 12 — Impressoes dos/as participantes sobre o produto

Maria do | “Riquissimo! E servira como guia de orientagdes didaticas para a discussao e
Rosario desenvolvimento de atividades sobre as relagées de género na sala de aula”.

. . | “Achei muito interessante e cheio de atividades diversificadas”.
Maria José

’ ' “Acredita-se que o produto venha agregar refor¢o sobre o tema para a etapa
José Maria | educacional em questao”.

José “Tera grande importancia como suporte no trabalho dos professores”.
Francisco
José “Importante, devido a observancia da relacdo existente entre homens e

mulheres no contexto social, e com isso, procurar meios de contribuir para a

Reinaldo PR . “ ) T,
minimizagao da desigualdade entre géneros, através da conscientizagao”.

Fonte: pesquisa empirica

O segundo questionamento, realizado via Google Forms, versou sobre a
avaliacao e contribuicao final dos/as participantes para a melhoria do protétipo do
produto apresentado, conforme pode ser visualizado no quadro a seguir:
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Quadro 13 — Quais sugestoes vocé propde para melhora-lo?

Maria do “Pra mim esta completo”.
Rosario

Maria José | “Nenhuma”.
“Que o produto tenha continuidade no aspecto educacional para outras etapas.”

José Maria
José “Foram contempladas”.
Francisco
José « -
. Sem sugestdes”.
Reinaldo 9

Fonte: pesquisa empirica

Como observado no quadro 13, os/as professores/as nao apresentaram
sugestdes complementares ao caderno de atividades, presumimos, entdo, de
acordo com as respostas apresentadas, que 0 nosso produto atende ao propdsito
que é o de ajudar os/as professores/as do 5° ano do Ensino Fundamental a
realizar a abordagem das relacoes de género na sala de aula.

Nao foi possivel realizar a intervencdo com a aplicabilidade do produto
com os/as participantes e seus/suas alunos/as, devido ao contexto da pandemia
do COVID-19. A circular de n® 011/2020 — SAE/SEMED publicada no dia
10/08/2020, que disciplinou a pratica da pesquisa académica durante a pandemia,
determinando que as interagdes entre pesquisadores/as e participantes deveriam
ocorrer, exclusivamente, no formato online,

Concluida a etapa de apresentacdo do protétipo do produto aos/as
participantes, fizemos uma revisdo geral no produto, incluimos alguns itens para
que pudesse ficar mais informativo, como a sinopse dos filmes e reportagens.
Também fizemos uma alteracdo no nome do produto que passou a denominar-se
‘Relagcbes de género em sala de aula: caderno de sugestbes de atividades
pedagogicas”. Apds essas adaptacgdes, encaminhamos para a diagramacgao. Para
mais informagdes sobre o produto, nds o disponibilizamos na integra no Apéndice
E dessa dissertacéo.

Esperamos que o nosso produto possa auxiliar e incentivar os/as
professores/as a discutirem as questdes que permeiam as relagdes de género, no
contexto dos anos iniciais. E que estes/as possam ampliar seus conhecimentos

bem como socializar 0 material com outros/as professores/as.
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6.2 Descricao do Produto Educacional

Nesta subsecao apresentaremos alguns capitulos do produto educacional
“‘Relagbes de género em sala de aula: caderno de sugestbes de atividades
pedagdgicasl’. Apds realizadas adaptacgdes, o produto educacional foi diagramado
utilizando a plataforma digital Canva®' bem como todas as imagens exibidas no
produto extraidas dessa plataforma. O processo de ilustracdo e diagramagéao € de
autoria da diagramadora Mariceia Lima, que seguiu as orientagbes da autora e
orientadora, para que obedecesse a sua proposta de criacéo.

O produto estd devidamente protegido pelas leis de direitos de autor, por
meio da licenca Creative Commons®2. A licenca permite que qualquer pessoa
possa fazer download e compartilhamento do produto, desde que nao sirva a fins
comerciais, nao faca alteracdo no seu conteldo, e atribua os devidos créditos
autorais. Apresentamos a seguir nosso produto educacional.

Imagem 1 — Capa do Produto Educacional e pagina de licenca

Federal do
Reitor Prof. Dr. Natalino Salgado Filho

Ageéncia de Inovagao, Empreendedorismo, Pesquisa, Pos
Graduacao e Internacionalizacao

Sonia Giselly Karolczyk Correia Prof. Dr. Fernando Carvalho Silva

C do Programa de Pos a d
Ensino da Educacao Basica
Prof® Dra. Vanja Marla Dominices Coutinho Fernandes
o do Produt
" Professora Dra. Mariana Guelero do Valle
o] =
RELAGOES DE GENERO
Autor do Produto Educacional
sm nE m Sonia Giselly Karolczyk Correia
llustracao e Diagramacao . .
CADERNO DE SUGESTOES DE Maricela Lima Licenca Creative Commons

ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Gravuras e Imagens
Banco de Imagens Canva®
https://www.canva.com/

Séo Luls, MA
2021

Fonte: Pesquisa empirica

31 Canva é uma plataforma de design gréafico que permite aos usuarios criar graficos de midia
social, apresentagdes, infogréaficos, pbdsteres etc.

%2 Licencas Creative Commons, licenca de dominio publico assegura aos autores, de forma
gratuita, simples e padronizada, conceder permissdes de direitos autorais para trabalhos
criativos e académicos; garantir a atribuicdo adequada; e permitir que outros copiem, distribuam
e facam uso dessas obras


https://creativecommons.org/use-remix/cc-licenses/
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O nosso produto esta estruturado no formato bem didatico, para facilitar a

consulta de qualquer item pretendido. O caderno de sugestbes de atividade

pedagdgicas traz varios topicos:

+ A apresentacdo, onde versamos sobre a construcdo do produto
educacional;

+ Um capitulo teérico sobre o tema das relagbes de género,
justificando a sua abordagem na escola;

+ Cinco capitulos com sugestdes de atividades com imagens, filmes,
noticias, entrevista e musica respectivamente, que foram
construidas para orientar o/a professor/a em sala de aula na
abordagem do tema;

+ Um capitulo de sugestdes de leitura sobre o tema para ampliar e/ou
atualizar o conhecimento acerca do tema;

+ Um capitulo informativo sobre os canais de atendimento a mulher
em situacao de violéncia de género e doméstica;

+ Um capitulo conclusivo da obra;

+ A apresentacdo da autora e a orientadora desse produto.

Conforme apresentado no sumario abaixo.

Imagem 2 — Sumario do Produto

01
02
03

07

08 SUGESTOES DE LEITURAS SOBRE RELAGOES DE GENERD

o
Sumario 09 CANAIS DE ATENDIMENTO A MULHER 7

APRESENTAGAD 1 s =
o 5 BIBLIOGRAFIA COKSULTADA 7]

RELAGOES DE GENERO WA ESCOLA 8 SOBRE N AUTORA E ORIENTADORA 58

SUGESTOES DE ATIVIDADES DE LEITURA DE IMAGENS 12

Atividade 1 - Leitura e Interpretagdo de Charge W

Atividade 2 - Leitura e Interpretacdo de Tirinhas 1B

Atlvidade 3 - Leitura e Interpretactio de Charge 18

Outras Sugestdes de Imagens para Atividades 2

SUGESTOES DE ATIVIDADES COM FILMES 25

Atlvidade 1 - Discussdo do fliime ‘Mulan” 28

Atividade 2 - Discusso do filme *Moana: um mar 30

de aventuras”

Outras Sugestdes de Filmes para Atividades 32

SUGESTOES DE ATIVIDADES DE LEITURA DE NOTICIAS 36

Atividade 1 - Leitura e discussdo de noticias de Blog 30

Atividade 2 - Leitura e discuss@o de noticias de jornal 4

Outras Sugestoes de Noticias 44

SUGESTGES DE ATIVIDADES COM ENTREVISTAS 51

Atividade 1 - Entrevista com a mulher mais velha da familia 53

Atividade 2 - Entrevista com uma policial mulher, pedreira

mulher. motorista mulher ou cientista mulher

SUGESTAO DE ATIVIDADE COM MOSIcA 57

Atividade 1 - Rap “Brincadeira de menina® 59

Fonte: pesquisa empirica
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O capitulo de sugestdes de atividades pedagdgicas com imagens
apresenta um texto informativo sobre a importancia do trabalho com a leitura de
imagens nas atividades escolares. As atividades propostas no produto obedecem
a seguinte estrutura:

= Indicacdo da imagem (charge, tirinha) a ser trabalhada;
Fonte da imagem;
Autoria da imagem;
Possiveis temas para abordagem;

Objetivos da atividade;

-+ & + #

Procedimentos;
+ Questionamentos sugeridos;
Ao final do capitulo ainda apresentamos outras sugestdes de imagens,
com possiveis temas para desenvolvimento de outras atividades, como

apresentado na imagem abaixo.

Imagem 3 — Atividade proposta e outras imagens

TEMA

Sobrecarga de trabalho
feminino, divisao do
trabalho doméstico,
exploragao da mulher no
trabalho, machismo etc.

o dhs_13T ik

OBJETIVO * Diviséo do trabalho
« Desigualdade de género
* Trabalho doméstico remunerado

« Refletir sobre a sobrecarga do trabalho feminino, tanto no que se
fe b fora de casa quar * Explorag@o do trabalho da mulher

= Apontar possivels solugoes para resolver essa situagdo, refletindo « Papéis sociais de mulheres e homens
sobre a divisao das larefas domesticas; * Valorizagdo do trabalho da mulher

PROCEDIMENTOS QUESTIONAMENTOS
l.Apresentar a Imagem aos/as SUGERIDOS

alunosias (cartaz, ppal ou MO0 1 1 magem?
digitall; 2voce acha que @ noticia

2.Realizar a leitura coletiva da
= " apresentada no jomal é uma
imagem, fazendo as intervengdes

com  ©s  questionamentos
sugeridos, antra outros;

3.Pedir aos/as alunos/as que facam
um pequeno texto sobre a leitura

realidade social?
3.0uais situacoes vocé conhace
que comMprove que essa noticia
#uma realidade social?
4.Que sugestao voce apresenta
da imagem; piix s
. d para uma possivel solugao
4.Soclallzagso o8 texl08  joese problema? « DivisGo do trabalho doméstico
produzidos; * Desigualdade de género
* Preconceito
» Discriminagao
« Igualdade de direitos para mulheres e homens

* Trabalho doméstico remunerado

Fonte: Pesquisa empirica

O capitulo das sugestdes de atividades com filmes inicia também com um
texto informativo sobre a importancia da introducao desse tipo de atividade, nas



atividades escolares. As sugestdes de atividades pedagogicas, com

propostas no produto traz a seguinte estrutura:

<+ Imagem com indicacdo do filme a ser trabalhado;
=+ Fonte do filme;

=+ Sinopse do filme;

<+ Temas a serem abordados;
++ Objetivos da atividade;

<+ Procedimentos;

<+ Questionamentos sugeridos;

A forma como foi apresentado na imagem a seguir:

Imagem 4 — Atividade com Filme

llu"lllul"l

¥

Fonte: Pesquisa empirica

TEMAS
Esse filme explora varios
temas como: machismo,
ruptura de esteredtipos,
papéis socials,
empoderamento  feminino,
lideranga feminina,
conservadorismo, entre
outros.
Disponivel em: nepaiw Baneys comvErbr

OBJETIVOS
* Refletir no € suas
papéis sociais especificos a mulher.

* Refletir sobre a posigGo de submissdo e silenciamento das
mulheres.

no de

culturalmente
PROCEDIMENTOS
1.Exibigao do filme para os/as alunos/as.

2.Abrira com os alunos os
questionamentos sugeridos.

3.Pedir aos/as alunos que fagam um texto argumentativo sobre
seu entendimento do filme,

QUESTIONAMENTOS SUGERIDOS

1.Qual é o enredo do filme?

2.Quem & ofa protagonista (personagem principal) do filme?
3.Por que a Mulan precisou fingir ser homem?

4.Vocé concorda que os papéis de homens e mulheres devem
ser pré-definidos?

5.Vocé percebe algo semelhante na realidade com o filme
apresentado?

6.Qual o aprendizado que o filme Ihe trouxe?

144

filmes

Os capitulos de sugestbes de atividades com noticias, entrevistas e

musicas apresentados em nosso produto seguem a mesma estrutura das

atividades ja apresentadas.

O capitulo das sugestbes de leituras relata a tematica da pesquisa,

apresenta um texto introdutério sobre a necessidade do aprofundamento sobre a

tematica da pesquisa e apresentamos uma lista de leitura indispensaveis e

introdutérias ao tema, pois todas as indicagdes obedecem a seguinte estrutura:

<+ Reportagem: site, titulo da reportagem, link;
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=+ Artigo: nome do artigo, autoria, link;
=+ Livro: nome do livro, autoria, link;
As indicacgdes apresentadas no produto estao organizadas, como mostra a
figura a seguir:

Imagem 5 — Indicagdes de Leitura

8. Reportagem - Por que usamos o
‘conceito de género?

http:// %

1. Site: Centro de Referéncias em
Educagio Integral

7. Artigo - Diferenca e igualdade
nas relagoes de ganero: revisitando
‘o debate

2. Site: Revista Brasileira da
Educagao Basica

A d
Prassupoa uma sociadada justa para
meninos & meninas,
Disponivel em:

Autor - Laura Brenga

Disponivl om;

hups/www.catacapital com biiblog
i £ g

usamos-o-concelio de generol. 'Q,

nas Escolas: ainda ¢ possivel lalar
disso?
Disponival em:

nona

Aulors - Maria de Falima Aratijo
Disponiel em:
i bysalud,

bulre,

201702804 pdl a’:—

asr
uma soci usta pata meninos-6

meninas/ '«
<

3. Artigo - Tecnologia de Género

Autora - Teresa de Lauretis
Disponivel emc

hitpitimarcoaurelioss com.bricineants
opodlauretis.pdf

511-

5. Artigo - Relacoes de género nas
praticas escolares: o aprendizado
da separaco nas 'misturas” no
patio resumo

8. Artigo - Género: uma calegoria
utilde andlise histérica
4, Livio - Genero, sexualidade e
educagac: uma perspectiva pos-
estruturalista

Aulora - Joan Scott

Autora - Guacira Lopes Louro

1. Livio - PCNs (1° 4 4° sarie) -
Apresantacdo os Temas
Transversals - Etica

6. Livio - Genero e Diversidade na

Escola/Curso de Formagao de Disponivel e

10. Artigo - Relagoes entre género e
escola nodiscurso de professoras
do ensino fundamental

Autares/as - Ana Claudia Bortolozzi,
Mala Carolina Navarro e Afl Fermando
waia

Dispanivelem:
hitpipepsic bvsalud orgiodtivsiena2!
032303 pof

12. Livro - Uma historia do
feminismo no Brasil

Autora - Cél Regina Jardim Pinto
Disponivel em:

Autors - Danlels Ausd prolessores
Disponival am: e
hupsiperiodicos utpb.bi/ols2/index.p

aé

erafiles.

- 1-LEmas-
et

2

regina-jardi

Fonte: Pesquisa empirica

Apresentamos a estrutura do capitulo que informa os canais de

atendimentos a mulher vitima de violéncia de género.
Imagem 6 — Canais de atendimento a mulher

Em um pais onde a violéncia de género atinge Inaices cada vez
maiores, & il que i sobre como
proceder em casos dessa nalureza, seja para auloprotecao ou para

mulhares, para b ajuda.

Nessa perspectiva, disponibilizamos uma lista dos canais de
atendimento 4 mulher em nossa cidade, Sao Luis do Maranhao. Segue
alista,

M 1.Central de atendimento & mulher,
M 2. Emergéncia Policial
Contato: 190

3. A casa da mulher brasileira - E um centro que garante o
atendimento & mulher que precise de medida protetiva de
urgéncia ou que queira realizar denuncias. Endereco - Av.
Prof, Carlos Cunha, 572, Jaracaty em Sao Luis do
Maranhao

Contato - (98) B 8892-1222, 08856-7705, 88427-9730,
98443-6925e 8278-3647.

M 4. Dels da no. a Mulher
Delegada: Kazumi de Jesus Ericeira Tanaka

Endereco: Av, Prof. Carlos Cunha, N°527 - Jaracaty, Sao
Luis - MA, CEP: 65.000-000 - Casa da Mulher Brasileira
Talefone: (98) 3214-8649/3214-8651/3214-8647/89193-

9177

M 5.Contro de Referéncia de Atendimento a Mulher em
ituacio de Violéncia 98198-2120

Fonte: pesquisa empirica
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Concluimos com nossas impressdes sobre o produto construido no
capitulo das consideracbes finais e apresentando a autora e a orientadora do
produto. Esclarecemos que fizemos apenas uma breve descricdo do produto
educacional construido a partir da analise dos dados da pesquisa. Para mais
informacgdes sobre o produto educacional “Relacdes de Género em Sala de Aula:
caderno de sugestdes de atividades pedagdgicas”, informamos que se encontra

na integra no Apéndice E desta dissertacao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os discursos e as praticas docentes sobre as relagdes de género é o tema
desta dissertacdo, cujo objetivo geral tem como proposta colaborar na ampliacdo
e/ou atualizacdo do conhecimento dos/as professores/as da UEB Dom Delgado
acerca da abordagem das relagdes de género com seus/as alunos/as, nas
interacdes de ensino/aprendizagem, desenvolvendo um produto que buscasse
auxilia-los/as neste processo. Para alcanga-lo tragcamos objetivos mais especificos
que nos permitissem, a priori, perceber nos discursos e nas praticas dos/as
docentes da UEB Dom Delgado como sao tratadas as relagcdes de género com
os/as alunos/as nas interacdes de ensino/aprendizagem. Esse objetivo especifico
permitiu-nos fazer um esquadrinhamento da formacéo tanto inicial e continuada
dos/as participantes da pesquisa, bem como o que pensam e sabem a respeito da
tematica.

A pesquisa constatou, quanto a formacéo inicial dos/as professores/as que
esta ndo contemplou o tema das relagées de género, de forma adequadamente
fundamentada, tampouco, a formagdo continuada na escola pesquisada supriu
essa lacuna na formagdo da maioria dos/as participantes da pesquisa.
Constatamos, ainda, que a maioria dos/as pesquisados nao participam de eventos
nem fazem leituras de artigos e livros que abordam a tematica.

A respeito do que pensam e sabem sobre o tema desse estudo, na
pesquisa empirica observamos que os discursos da maioria dos/as participantes
sobre as relacdes de género com seus/suas respectivos alunos/as, se restringem
as situacbes de preconceito e discriminagdo quanto aos tracos de sexualidade
observados nos comportamentos de determinados/as alunos/as. A maioria dos/as
participantes nao reconhece outras situagbes imbricadas nas relagbes sociais
entre mulheres e homens, como sendo partes integrantes das relacées de género,
como por exemplo a discriminagao da mulher no local de trabalho, desigualdade
salarial, o feminicidio entre outras formas de violéncia de género.

Verificamos, sobre o planejamento dos/as professores/as, que o tema das
relacdes de género ndao € observado pela maioria dos/as participantes, pois nao
se sentem preparados para abordar as questbes de identidade de género e
orientacao sexual com os/as alunos/as. O principal receio do trabalho com esses
temas se situa na reacao das familias quanto a essa abordagem e da repercussao
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desse trabalho sem uma orientacao legal e, principalmente, pela falta de apoio da
direcédo da escola.

A posteriori, e diante dessas descobertas, a pesquisa se empenhou em
oportunizar um momento de discussdao com os/as docentes da UEB Dom Delgado,
com o intuito de socializar conhecimentos sobre as relagdes de género, que
oportunizou um momento de didlogo sobre o tema com os/as participantes, bem
como a apresentacao do protétipo do produto educacional. construido a partir das
analises dos dados obtidos nas entrevistas com os/as professores/as.

A construgdo de um caderno de atividades com alternativas didaticas
sobre as relagdes de género foi um dos objetivos especificos principais da
pesquisa, com a finalidade de auxiliar os/as professores/as da UEB Dom Delgado,
na abordagem das relacdes de género com os alunos e alunas nas situagdes de
ensino/aprendizagem. Produto este exigido pelo PPGEEB/UFMA, para obtencéao
do titulo de mestra, como ja explicitado na parte introdutéria desta dissertacao.

A pesquisa se dedicou ainda ao mapeamento das produgbes académicas
sobre as relacoes de género nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental realizadas
pelos mestrados profissionais no periodo de 2015 a 2019, por meio da pesquisa
Estado da Arte feita no banco de dados da Capes. Esse objetivo especifico
oportunizou-nos a descoberta sobre a escassez de produgdes cientificas sobre a
tematica, exclusivamente, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tal situacao
ja vinha sendo sinalizada por Auad (2004), onde ela constata que na escola nao
ha interesse pela tematica e nem por pesquisas a nivel académicas. Passados 17
anos, essa afirmacéao ainda € bem atual, pois, constatamos essa realidade entre a
maioria dos discursos dos/as participantes e pelo estudo do Estado da Arte
realizado acerca da tematica.

Entendemos, assim, que trabalhar as questdes que envolvem as relagdes
de género no espaco escolar considerando o atual contexto socioeducacional é
uma necessidade urgente, dado os indices cada vez mais crescentes da violéncia
de género e do feminicidio. Acreditamos que ndao ha como promover mudancas
significativas desses indices sendo pelo viés da educacéo.

Educar meninas e meninos desde cedo para o compartilhamento e
igualdade nas relacbes de género é o caminho para superar os esteredtipos

preconceituosos e discriminatérios que foram construidos ao longo do tempo
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sobre 0 que é ser homem e o0 que é ser mulher da forma como conhecemos hoje
e, consequentemente, superar a violéncia que vitimiza a mulher.

Compreendemos que nao tem sido uma tarefa facil, dado os retrocessos
na educacgao apresentados neste estudo acerca da tematica. O silenciamento da
BNCC sobre as relacbes de género, fruto das demandas dos movimentos
conservadores antigénero, desconstruiram o planejamento de uma educacgéo
igualitaria que vinha sendo construido com os PCN, enquanto documento legal e
norteador para muitas instituicdes de ensino.

Concebemos que tenha sido devido a esse silenciamento das rela¢des de
género no documento curricular oficial, principalmente, o fato de nao terem sido
observadas, nas aulas remotas, nenhuma reflexdo sobre as relagcées de género
que abordassem identidade e/ou orientacdo sexual, tema mais recorrente no
entendimento sobre género pelos/as participantes, tampouco reflexdes sobre a
violéncia de género, de modo geral. As aulas observadas dos/as participantes
versaram, exclusivamente, sobre os conteudos especificos de cada disciplina.
Todavia, percebemos nas falas de alguns/as professores/as a marca da
linguagem sexista ao se referir aos/as alunos/as da mesma forma utilizando o
mesmo pronome como se houvesse apenas um género em sala de aula, ndo
pudemos deixar de perceber, nessas falas, a invisibilidade da figura da feminina,
ainda que de forma virtual.

Entendemos que essa situagdo possa ser resquicio do modelo social
patriarcal enraizado culturalmente e formalizado pela gramética normativa, sendo
dificil desvencilhar-se dessa marca da linguagem que silenciou desde sempre a
mulher. Contudo, compreendemos que tratar das questées de género de forma
igualitaria, com vistas a erradicacao do preconceito e discriminacado, deva comecar
pelo reconhecimento, sobretudo na fala, da presenca da mulher em todos os
espacos, principalmente, nos espacos educativos.

O cenario observado pela pesquisa ainda é muito preocupante, pois nao
vemos avancos sobre as discussdes acerca das questdes de género no espacgo
escolar com a finalidade de uma educacédo pautada na diversidade e igualdade
entre os géneros. Entendemos que é de suma importancia seguir pesquisando
sobre os cursos de formacéao inicial de professores/as a luz da temética de género,

bem como a formagao continuada ofertada nas escolas e pelas redes de ensino,
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pois acreditamos que as discussdes acerca do tema podera trazer bons frutos na
area educacional.

O produto educacional “Relagdes de género em sala de aula: caderno de
sugestdes de atividades pedagdgica” foi construido com a pretensdo de auxiliar
os/as professores/as na abordagem das questdes que envolvem as relagdes de
género, sem mencionar os aspectos de sexualidade, ou seja, os aspectos da
identidade de género e da orientagdao sexual de homens e mulheres. Acreditamos
que as atividades propostas possam amenizar 0 receio dos/as professores/as
pesquisados quanto a abordagem do tema em sala de aula e por extensdo aos/as
demais professores/as que partiiham da mesma compreensdo de género
apresentada pela maioria dos/as participantes neste estudo.

Acreditamos que esta se constitui uma proposta viavel de intervengéo,
quanto a abordagem do tema no espaco escolar e, sobretudo, de resisténcia da
forma como descreve Paraiso (2016, p. 389), é a “forca que move, atravessa, que
torce e se alimenta de outras forgas com o intuito de aumentar a poténcia dos
corpos. E efeito de encontros capazes de mobilizar forcas; é forca inventiva que
move e cria possiveis”. Concebemos o0 nosso produto educacional como essa
forca inventiva que torna possivel a discussdo do tema em sala de aula
atualmente, onde as relagcées de género foram silenciadas no curriculo oficial, e
tornou-se malvista por uma grande parcela da sociedade, em fungdo da
disseminagao dos discursos de 6dio veiculados, deliberadamente, pela “farsa da
ideologia de género”.

Recomendamos que o produto seja compartiihado com os/as demais
professores/as da escola, com a gestdo e coordenacdo, com a finalidade de
envolvé-lo num projeto mais amplo, que envolva toda a comunidade escolar e
promova a participacdo das familias, haja vista tratar-se de um tema delicado e
muito abrangente e que se configura numa necessidade urgente para se construir
uma sociedade mais equanime entre mulheres e homens.

Esperamos que o produto educacional “Relagdes de Género em Sala de
Aula: caderno de sugestdes de atividades pedagogicas” proporcione significativas
situacdes de aprendizagens para alunas/os e a ampliacdo e/ou atualizagdo do
conhecimento sobre a temética as/aos professoras/es de modo geral.

Consideramos, finalmente, que a escola é um espaco privilegiado para
tratar a tematica sobre relacées de género e trazé-la para o palco das atividades
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de alunos/as e professores/as, cuja finalidade possa permitir a reflexdo, discussao
e 0 respeito a diversidade de ideias, além da minimizacdo de posturas
anacrénicas, geralmente eivadas de preconceitos, discriminatcao e intolerancia.
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APENDICE B — Questionario para a gestora da escola

P > UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
poy CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS S
NP PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO ===
N DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA PPGEEB

QUESTIONARIO PARA O/A GESTOR/A DA ESCOLA

> Dados pessoais e profissionais

1. Qual o seu nome completo?
R -

2. Qual a sua idade?

R -

3. Qual seu estado civil?
R -

4. Qual a sua naturalidade?
R -

5. Discrimine o0 seu sexo

( )Feminino  ( ) Masculino
6. Qual o seu nivel de formagao?

() Graduacéao () Especializagao () Mestrado () Doutorado

Especifique os cursos:
R -

7. Em Quantas escolas vocé exerce a funcao de diretor/a?
( ) Uma () Duas ( )Trés

8. Quantos anos de experiéncia vocé possui trabalhando como gestor/a de

escola?

R -
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9. Vocé possui experiéncia como docente e/ou coordenador/a? Quanto tempo?

R -

10. Possui formacao na area em que atua? Qual?
R -

> Dados da escola onde trabalha e sobre o tema de pesquisa

1. Nome:

2. Endereco:
3. Area:

() rural () urbana

11. Ha quanto tempo vocé trabalha como gestor/a dessa escola?

R -

4. Quais as etapas e/ ou modalidades de ensino sdo ofertados pela escola que
trabalha? Discrimine o nimero de alunos e professores?
() Ensino Fundamental / Anos Iniciais
N? de alunos: Professores:

() Ensino Fundamental / Anos Finais
N® de alunos: Professores:

() Educacéao de Jovens e Adultos
N? de alunos: Professores:

5. Quais as comunidades atendidas pela escola?
R -

6. Qual a situagédo socioecondmica das familias dos alunos/as atendidos/as pela
escola?
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7. Vocé participa de cursos de Formacao Continuada na sua area?
Sim( ) Nao ( )
Quais?
R -
8. Ano do ultimo curso de formacgao continuada que vocé participou:
() 2017 () 2018 () 2019 Outros?
10. Enquanto gestor/a, vocé acompanha o trabalho da coordenacao pedagdgica
em relacao a Formacao Continuada?
Sim( ) Nao ()
Explique:
11. As relacGes de géneros sao discutidas pela gestédo e coordenacao?
Sim( ) Nao ( )
Especifique:
12. Qual o seu entendimento sobre relacées de género?
R-
13. Qual a sua posicdo enquanto gestor/a sobre a discussdo das relacbes de
género na escola?
Favoravel () Nao favoravel ()
Justifiqgue?
R -
14. Vocé ja leu algum livro e/ou artigo sobre as relagdes de género?

Sm( ) Nao ()
Qual?
R -
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15. Vocé acha relevante a discussao das relacées de género na escola?
R -

16. Vocé acha relevante realizar Formacgao continuada com os/as professores/as
sobre as relacoes de género?
R -

17. Em sua opinido de forma a escola poderia ajudar no combate a discriminacao
e preconceito nas relacdes de género?
R -

GRATA POR SUA COLABORACAO!
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APENDICE C - Roteiro de entrevista para o professor

FFMe UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAOCENTRO DE

- CIENCIAS SOCIAIS ) =
N PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAODE ===
S0 ENSINO DA EDUCAGAO BASICA PPGEEB

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O PROFESSOR DO 52 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Qual o seu nome completo e idade?

Qual a sua naturalidade?

Qual sua formagao académica?

Qual a sua compreensao sobre o termo género?

Qual sua compreensao sobre relagdes de género?

o gk w b=

Em sua formagéao inicial ou continuada em servigo, teve contato com a

questao das relacdes de género?

7. Participou de algum curso ou evento que dialogasse mesmo que
transversalmente, com a questao das relagdes de género?

8. Percebe atitudes discriminatorias entre os alunos e alunas acerca das
relagdes de género em sala de aula? Comente.

9. Vocé jaleu livro e/ou artigo sobre as relagdes de género?

10. Sente-se preparado para abordar a tematica das Relagdes de Género, na
sala de aula com os/as alunos? Comente.

11. Vocé contempla em seu planejamento a tematica das Relagdes de Género?

12. Considera, importante discutir relagcbes de Género em sala de aula com

os/as alunos/as? Comente.



APENDICE D — Roteiro de observacao do local da pesquisa

/'\)FM,q\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS :
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO

A4 DE ENSINODA  EDUCAGAO BASICA

ROTEIRO DE OBSERVACAO DO LOCAL DA PESQUISA

ASPECTOS FiSICOS (DEPENDENCIAS FiSICAS)

1.

10.Quadra Poliesportiva:

Quantidade de salas de aula
OBSERVAGCOES:
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kS
S

PPGEEB

. Quantidade de sala de professores

OBSERVAGOES:

Quantidade de banheiros
OBSERVAGCOES:

Biblioteca
OBSERVACOES:

. Secretaria

OBSERVACOES:

Sala de professores:
OBSERVAGOES:

Sala de video
OBSERVAQOES:

Refeitério:
OBSERVAQ()ES:

Laboratério de Informaética:
OBSERVAQ()ES:

Sala de Recursos:
OBSERVAGCOES:

OBSERVACOES:
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Apresentagao

Esse produto educacional é fruto do Mestrado Profissional em
Gestao de Ensino da Educacao Basica, ofertado pelo Programa de
P6s-Graduagao em Gestao de Ensino da Educacao Basica (PPGEEB)
da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), para obtencdo do
titulo de mestra.

O carater de intervencdo do mestrado profissional do
PPGEEB/UFMA exige que, ao final da pesquisa de campo, seja
construido um produto que possa auxiliar os/as colaboradores/as da
pesquisa, em suas praticas pedagogicas.

Nesse contexto, o caderno de sugestdes de atividades
pedagogicas surgiu a partir da pesquisa de mestrado, realizada numa
escola municipal da cidade de Sao Luis do Maranhao. Participaram
dessa pesquisa os/as professores/as do 5° ano e 0s/as seus/suas
respectivos/as alunos/as e a gestora da escola. As atividades
propostas neste produto foram construidas a partir da necessidade
percebida, quanto a ampliacao do entendimento acerca das relacoes
de género, dos/as participantes da pesquisa.

Desse modo, traz sugestoes de atividades que tratam diversos
temas dentro das relacoes de género que podem ser trabalhadas em
sala de aula e, facilmente inseridas no planejamento do professor. A
proposta dessas atividades se baseia nas orientagoes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), o qual sugere que as questdes de
género devam ser trabalhadas de forma transversalizada, nos
conteudos dos componentes curriculares, ou seja, cabe ao/a
professor/a a decisdo em qual componente poderd incorpora-las, de
acordo com o seu planejamento.

Nesta perspectiva, trouxemos algumas sugestoes de atividades
de leitura e interpretacao de imagens e textos como: charge, noticias,
tirinhas, musicas, entrevistas, filmes etc. Também apresentamos, neste
caderno, outras sugestoes de temas, imagens e noticias que podem
ser trabalhadas em sala de aula.
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Nossa inten¢ao ao construir esse produto foi selecionar producoes
reais do cotidiano que circulam nas midias sobre as relacoes de
género, e trazer para a sala de aula a fim de serem discutidas com
os/as alunos/as de forma critica, a luz do tema.

Para ampliar o conhecimento do/a professor/a, trazemos uma lista
de sugestoes de leituras sobre a tematica, pois entendemos que é
preciso ampliar os conhecimentos sobre as relacoes de género, para
empreender um ensino na perspectiva da igualdade nas relacoes.
Nesta premissa, indicamos: reportagens, artigos e livros, via links, para
que o/a professor/a possa baixar e se familiarizar com o tema.
Trazemos ainda uma lista de contatos de 6rgaos de protecao a mulher
a nivel de conhecimento e divulgacao.

Esclarecemos que as atividades propostas neste produto
educacional, nao configuram um roteiro a ser seguido, mas, um ponto
de partida, para agucar a criatividade dos/as professores/as.
Enfatizamos que as sugestbes de atividades pedagogicas
apresentadas neste produto educacional podem ser desenvolvidas na
Educacao Basica, desde que sejam feitas as adequacoes necessarias
ao ano e a etapa pretendida.

Esperamos que esse produto possa colaborar nao somente com
os/as professores/as colaboradores/as da pesquisa, mas com os/as
professores da Educacao Basica.

Sonia Giselly Karolczyk Correia
Mestranda PPGEEB/UFMA
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A escola € um espaco social em que as relagcdes de género estao
continuamente em construcdo. Por ser um locus de trocas de
conhecimentos, por onde circulam pessoas com 0s mais diversos
temperamentos, conhecimentos, concepgoes, crengas, valores, €, sem
duvida, um local naturalmente de tensao, propicio para divergéncias, mas
também, para pacificacao.

No passado, a escola foi pensada para transmitir a cultura e os valores
socialmente convencionados, logo, foi criada para moldar os
comportamentos das criancas e dos jovens, de acordo com 0s principios
sociais vigentes. Nessa missao, preocupou-se em reforcar os papéis sociais
de homens e mulheres, de forma a atender o sistema binario hierarquizado
homem/mulher. A educacdo da menina estava pautada nas atividades
laborais domésticas, como cuidar da casa e da familia, e, ao homem a
educagao de provedor da familia e, ao trabalho fora do lar, nas mais
diversas profissoes, reproduzindo dessa maneira 0 modelo social patriarcal
da época.

E evidente que esta situacao mudou muito ao longo do tempo, devido
as transformagodes sociais, economicas e, sobremaneira, pela luta das
mulheres e das conquistas dos movimentos feministas, na reivindicacao da
igualdade de direitos. Contudo, ainda existem resquicios desse modelo
social impregnados em nossa sociedade contemporanea. Ainda é forte a
cultura da superioridade masculina, afirmagao facilmente comprovada
pelas recorrentes noticias de violéncia domestica e feminicidio veiculadas
todos os dias pelos noticiarios, de modo geral.

A discriminacao da mulher é historica, social e cultural. Contudo,
acreditamos que a escola, enquanto instituicao social, criada para formar
cidadaos, possa assumir a responsabilidade em trabalhar também as
questoes de género, tema que se tornou um dos saberes indispensaveis
para o exercicio da profissao docente, visto que se tornou uma demanda
da sociedade contemporanea, e, por considerar um dos direitos universais,
o0 da cidadania. Trata-se de promover uma educacao para a igualdade
entre as pessoas, independente de crenga, etnia, sexo, identidade ou
mesmo orientagao sexual.

- -
~ e
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Nessa perspectiva, € necessario entendermos género como O
conhecimento que permite perceber o significado das diferencas que sao
atribuidas a mulheres e homens tendo como referéncia a forma anatomica
de seus corpos. Essas diferencas se manifestam por meio das relagoes
sociais e da cultura conservadas na sociedade e, estao, intrinsecamente,
ligadas a hierarquizacao entre os géneros, ou seja, a relacao de poder de
um género sobre o outro que, no passado, destinou ao homem a posicao
de dominador e, a8 mulher a condigdo de dominada. E preciso desconstruir
os esteredtipos dessa construcao historica e criar uma sociedade mais
equanime.

Entretanto, percebemos que os discursos propagados nas midias, de
modo geral, e, consequentemente, entre a grande maioria dos Nossos
pares, tratam as questdes de género evidenciando, sobremaneira, as
questdes de sexualidade, como a identidade de género e a orientagao
sexual das pessoas.

Esta realidade particularizada de pensar as relacoes de género deixa
de fora e subestima as injusticas que os outros aspectos sociais, ainda,
existentes nas relagcoes de género, podem causar as mulheres, como por
exemplo: o machismo, a violéncia doméstica, a desigualdade salarial, a
desigualdade nas tarefas domeésticas, a discriminagcao no trabalho, a
criacao de estereotipos masculinos e femininos, enfim, a violéncia de
género, e os aspectos que envolvem as relagdes sociais na convivéncia
entre as pessoas como um todo, visiveis no nosso cotidiano.

E necessario que o/a professor/a perceba esses outros aspectos nas
relagcoes de género e trabalhe de forma critica com os/as alunos/as, em sala
de aula, sobre essa realidade. Acreditamos que uma educacao que valorize
a igualdade nas relacoes de género de forma integral é, sem duvida, o
caminho para a construcao de uma sociedade melhor, uma sociedade
mais humana.

Todavia, concebemos que seja possivel laborar em um processo de
desconstrucado desses esteredtipos, primando pela constru¢cdo de uma
sociedade mais equanime para cidadaos e cidadas, se trabalharmos as
questoes de género em sala de aula, da forma como os PCN nos sugerem.
Corroboramos com os PCN, quando nos coloca que as questdes sociais
devem ser trazidas para a sala de aula e transformadas em situacoes de
aprendizagens, e, principalmente, por considerar essa tematica uma
questao social urgente a ser trabalhada.

\\~
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Os PCN, sem duvida alguma, foram uma das conquistas mais
importantes na area educacional das ultimas décadas, em relagdo a
tematica, pois, para além de uma proposta curricular mais geral, propde um
curriculo inclusivo, voltado para a cidadania, a diversidade cultural e a
igualdade entre as pessoas sem discriminacao. Apesar de termos a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como o documento regulamentador
oficial do curriculo na atualidade, nao percebemos nela a preocupacao
com a desconstrucdo dos esterettipos de género construidos de modo
equivocado, historicamente. Qutrossim, presenciamos na leitura de suas
paginas, um grave silenciamento sobre as questdes de género.

Entendemos que trabalhar as questdes de género na escola na
atualidade nao se trata somente de construir uma sociedade melhor e sem
preconceitos e discriminacao, mas, romper em definitivo, com um ciclo
ultrapassado de vicios e resquicios do modelo social patriarcal, eliminando
os estereotipos construidos, e destinados a mulher.

Nesse contexto, concebemos a escola como uma instituicao formada
de géneros e, formadora de géneros, mas, diferentemente como foi no
passado, a escola contemporanea tem a missao de formar os géneros,
considerando as suas peculiaridades, mas, sobretudo, sem evidencia-las,
com a finalidade de segregar, rotular ou estigmatiza-las. Compreendemos
gue essa Missado nao seja tao simples como aparentam as palavras, mas
acreditamos ser necessario e urgente que a escola seja o locus dessa
mudanca, pois, parafraseando Paulo Freire, nao had como promover
mudancas sociais, sem um investimento em nivel educacional.
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A leitura de imagens faz parte da nossa vida desde cedo, muito antes
do desenvolvimento da leitura e da escrita. E por meio da leitura das
imagens do cotidiano que, inicialmente, Nnos comunicamos e vamos nos
adaptando e compreendendo o mundo em que vivemos, por meio das
informacgoes que elas nos transmitem.

Estas sdo excelentes ferramentas na leitura do mundo e, por isso,
devem ser utilizadas nas atividades escolares, pois fazem a mediacao do
conhecimento no processo de aprendizagem. Além disso, as imagens
permanecem muito mais tempo em nossa memoria tornando mais
significativa e duradoura a apreensdo do conhecimento, do que a simples
leitura de textos que lemos cotidianamente.

A leitura ainda promove o desenvolvimento do pensamento critico,
por intermédio da leitura das “entrelinhas” que as imagens trazem consigo,
sendo, por isso, significativas situacoes de aprendizagens. Apresentamos a
seguir algumas dessas possibilidades.
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LEU ESSA NOTICIA, QUERIDA? ESTUDO DA
ORGANIZAGAO INTERNACIONAL DO TRABALHO MOSTRA
QUE AS MULHERES TRABALHAM MAIS QUE 0S TIVE TEMPO
HOMENS. AINDA NAO!

AUTORIA: Lute (chargista, cartunista e ilustrador)
Disponivel em:http://blogdolute.blogspot.com/2012/07/charge-do-dia_1373.html

OBJETIVO

TEMA

Sobrecarga de trabalho
feminino, divisdo do
trabalho doméstico,
exploracao da mulher no
trabalho, machismo etc.

» Refletir sobre a sobrecarga do trabalho feminino, tanto no que se
refere ao trabalho fora de casa quanto no trabalho doméstico;

e Apontar possiveis solucoes para resolver essa situacao, refletindo
sobre a divisao das tarefas domeésticas;

PROCEDIMENTOS

1.Apresentar a imagem aos/as
alunos/as (cartaz, papel ou meio
digital);

2.Realizar a leitura coletiva da
imagem, fazendo as intervencoes
com 0s questionamentos
sugeridos, entre outros;

3.Pedir aos/as alunos/as que fagcam
um pequeno texto sobre a leitura
daimagem;

4.Socializagao dos textos
produzidos;

QUESTIONAMENTOS
SUGERIDOS

1.Do que trata essa imagem?

2.Vocé acha que a noticia
apresentada no jornal € uma
realidade social?

3.Quais situagdes vocé conhece
que comprove gque essa noticia
€ uma realidade social?

4.Que sugestao vocé apresenta
para uma possivel solucao
desse problema?

15
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TIRINHAS

MAS POR QUE VOCE NAO
QUER MAIS BRINCAR DE S

= [ =
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H
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Copyright ©)1993 Maurico de.Soua Produgdes Lida. Todos os os reservados 6433

AUTORIA: Mauricio de Sousa Disponivel em https://www.educacaoetransformacao.com.br/wp-
content/uploads/2019/08/tirinha-turma-da-monica-1-1.png

TEMA

Divisao dos servicos domeésticos, quebra de
estereodtipos dos papeéis sociais, machismo

OBJETIVO et

» Refletir a respeito da divisdo do trabalho doméstico e como foi
sendo construida.

* Refletir sobre a inversao de papeis na relacdao do trabalho
doméstico entre homens e mulheres.

PROCEDIMENTOS
1. Distribuicao das imagens para os/as alunos/as;
2.Estipular um tempo para que os alunos fagam a leitura da imagem;
3.Abrir a discussao com os/as alunos/as seguindo ©0s
questionamentos sugeridos:
4.Pedir aos/as alunos/as que facam um texto dando a suas
impressoes sobre o tema;

QUESTIONAMENTOS SUGERIDOS

1.0 que acontece na Tirinha?

2.0 que o Cebolinha quis dizer, respondendo a Moénica com outra
interrogacao?

3.Por que o Cebolinha ndo quer mais brincar de casinha com a
Monica?

4.0 que sugere a expressao facial do Cebolinha?

5.Quem vocé acha que fez a divisao do trabalho doméstico na
brincadeira de casinha? Por qué?

6.Que solucao vocé apontaria para a tornar a brincadeira mais
divertida e agradar os dois?

7.Qual o tema abordado pela tirinha?
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QUERIDO, ONTEM, “DIA 8° FOI O MEU DIA . CLARO QUE LEMBREI QUERIDA!
E VOCE NEM LEMBROU DE MIM E TANTO QUE EU COMPRET UM TANQUE

—ﬁ—‘ E UM FOGAO NOVO PRA VOCE
S

AUTOR: Erinaldo da Silva (LILA) Disponivel em:
https://secureservercdn.net/198.71.233.138/n8f.d03.myftpupload.com/wp-
content/uploads/2017/03/Imagem-1.jpg

TEMA

DivisGo do trabalho doméstico, exploragdo da mulher no
trabalho, desigualdade de género, trabalho doméstico
remunerado, papeis sociais de mulheres e homens,
machismo etc.

OBJETIVOS

Refletir sobre a diviséo do trabalho domeéstico.

Discutir sobre a importéncia do trabalho doméstico

justamente remunerado.

¢ Discutir sobre a desigualdade de género na sociedade.

e Refletir sobre papéis sociagis de mulheres e homens na
sociedade.

* Discutir sobre os estereétipos sociais construidos ao longo do

tempo para mulheres e homens.

PROCEDIMENTOS

1.Distribuigdo das imagens para os/as alunos/as;

2.Estipular um tempo para que os/as alunos/as fagam a leitura
da imagem;

3.Abrir a discussdo com osf/as alunos/as seguindo os
questionamentos sugeridos:

4.Pedir aos/as alunos/as que facam um painel informativo
sobre a violéncia doméstica.

19
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QUETIONAMENTOS

1.Qual o parentesco dos personagens da charge?

2.Por que a mulher fez esse tipo de pergunta?

3.Em que situacdo se encontra o homem?

4.Na sua opinid@io, por que o homem deu de presente para sua
mulher um tanque e um fogdo?

5.Na sua opinido, como a mulher deve ter se sentido com a
resposta do marido?

6.Qual o tema abordado pela tirinha?

7.Vocé identifica no seu cotidiano situagées semelhantes?

8.Como vocé acha que o marido deveria tratar a sua esposa?

9.0 que vocé daria como sugestdo de presente para o dia da
mulher?

10. A mulher deve ser bem tratada e receber presentes apenas
no dia 8 de margo?
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CARTEIRA ASSINADA PARA DOMESTICA

AUTOR: Sinfronio

TEMAS ’gﬁ& » N
Disponivel em:

Divis@o do trabalho doméstico https://sinfronio.wixsite.com/charge/2014
Desigualdade de género

Trabalho doméstico remunerado

Exploragdo do trabalho da mulher

Papéis sociais de mulheres e homens

Valorizagdo do trabalho da mulher

AUTOR: Bruno Lazan

T E MAS Disponivel em: https://pt-static.z-
D' . . d t b |h d . t dn.net/files/d1c/2561ac4dd03eS5c5 b112c28239fadf496.jpg

ivisdo do trabalho doméstico
Desigualdade de género
Preconceito
Discriminagdo
Igualdade de direitos para mulheres e homens
Trabalho domeéstico remunerado
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" MACHISMOE A ILUSAO
PAI, 0 QUEE QUEMGU&M

I, 0 QUE PESSOAS TEM DE
" MACHISMO” ? QUE... HOMEM!

\ \
a % i
Armandinho — Alexandre Beck

Disponivel em: https://oglobo.globo.com/cultura/megazine/contestador-armandinho-ganha-fama-no-
facebook-8027174

TEMAS

* Desigualdade de género

* Papéis sociais de mulheres e homens
* Machismo

* Preconceito

¢ Discriminagdo

NAO SE 1SSO £
METE FE. = PAPO DE

AQUI DARAO 0S PRIMEIRO VAMOS
ESCOLA PRIMEIROS PASSOS VESTIR NOSSA
INFANTIL PARA SE TORNAREM | CAMISETA, AZUL PARA

0S MENINOS, ROSA

HOMENS E MULHERES
PARA AS MENINAS!

BEM-VINDOS E
BEM-VINDAS, @ P

AUTORA: Laerte Coutinho
Disponivel em: https://twitter.com/laertecoutinhol/status/1080924085822128132

TEMAS
* Papéis sociais de mulheres e homens
* Esteredtipos de género
* Educacgdo de meninas e meninos
* Cores especificas para cada género
Educacgédo igualitdria para meninas e meninos
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UMA HOMENAGEM AOS 365 DIAS DA MULHER

AUTOR: Sinfronio
Disponivel em https://www.instagram.com/p/CMKGjfUFWYG/

TEMAS

A origem do dia internacional da mulher

A mulher ocupando espagos sociais diversos:
politica, economia, esporte etc.

Reflexdo sobre o lugar da mulher na sociedade.
As conquistas da mulher ao longo do tempo.

A importéncia da mulher na sociedade.

~
-
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Assim como as imagens, os filmes apresentam
significativas situagdes de aprendizagem. Eles permitem o
desenvolvimento de diversas habilidades e a assimilagdo de
diversos contetdos. Cabe ao/a professor/a, a escolha do
filme que se ajuste aos objetivos didaticos pretendidos.

E um tipo de atividade que, geralmente, prende atengéo
dos/as alunos/as pela sua caracteristica ladica, pois
favorece a ampliagéo das possibilidades de ensino e de
aprendizagem. Proporciona o desenvolvimento cognitivo,
intelectual e critico dof/a aluno/a, ainda mais, quando
trazem situagdées do mundo real para serem analisadas,
mesmo que na forma de animagdes. A seguir apresentamos
algumas possibilidades de situagdes didaticas com filmes.
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TEMAS

Esse filme explora varios
temas como: machismo,
ruptura de esteredbtipos,
papéis sociais,
empoderamento feminino,
lideranga femininag,
conservadorismo, entre
outros.

Disponivel em: https://www.disneyplus.com/pt-br

OBJETIVOS

* Refletir no machismo e suas consequéncias na atribuicdo de
papéis sociais especificos a mulher.

* Refletir sobre a posicdo de submissdo e silenciamento das
mulheres.

* Desmistificar esteredtipos femininos construidos
culturalmente

PROCEDIMENTOS

1.Exibicdo do filme para os/as alunos/as.

2. Abrir a discussdo com os alunos seguindo os
questionamentos sugeridos.

3.Pedir aos/as alunos que fagam um texto argumentativo sobre
seu entendimento do filme.

QUESTIONAMENTOS SUGERIDOS

1.Qual é o enredo do filme?

2.Quem é o/a protagonista (personagem principal) do filme?

3.Por que a Mulan precisou fingir ser homem?

4.Vocé concorda que os papéis de homens e mulheres devem
ser pré-definidos?

5.Vocé percebe algo semelhante na realidade com o filme
apresentado?

6.Qual o aprendizado que o filme lhe trouxe?
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TEMAS

Esse filme explora vérios temas como: quebra de
esteredtipos, papéis sociais, conservadorismo,
empoderamento feminino, entre outros.

OBJETIVOS

* Refletir sobre machismo e suas consequéncias na atribuigéo
de papéis sociais especificos a mulher.

* Desmistificar estereébtipos femininos construidos
culturalmente.

PROCEDIMENTOS

* Exibigdo do filme para os/as alunos/as.

e Abrir discusséo com osf/as alunos/as seguindo os
questionamentos sugeridos.

* Pedir aos/as alunos/as que fagam uma resenha do filme.

QUESTIONAMENTOS SUGERIDOS

Qual é o enredo do filme?

Quem & o/a protagonista (personagem principal) do filme?
Por que o pai de Moana ndo queria deixa-la ir para o mar?
Quem era Defiti na historia?

Por que o Maui roubou o coragdo de Defiti?

Qual foi a consequéncias das agdes do Maui?

Por que a Moana foi escolhida para reparar o erro do Maui?
Vocé percebe algo semelhante na realidade com o filme
apresentado?
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FILME - Mulan 2

MUIAN]]

A\ Lenda Continua

Disponivel em: https://www.disneyplus.com/pt-br

SINOPSE -O filme conta uma aventura de Mulan e o seu noivo General Lee Chang. Juntos
e acompanhados por trés atrapalhados e corajosos soldados, seguem na missdo de
escoltar as trés filhas do imperador para conhecer os seus futuros noivos, mas, no
decorrer da viagem, Mulan descobre que as princesas ndo estdo satisfeitas com o
arranjo de seus casamentos e, que se apaixonaram pelos trés soldados que
acompanham a misséo, entéo ela se dedica a convencé-las a casarem-se apenas por
amor. Nessa aventura, ainda tem que impedir a invaséo dos mongéis & China.

TEMAS - Esterebtipos femininos e masculinos, tradigdes
culturais, papéis sociais, empoderamento feminino, e
masculino, respeito e reconhecimento do potencial da mulher
em vdrios segmentos sociais, casamentos arranjados etc

FILME - Valente

- .;
!
- »

Disponivel em: https://www.disneyplus.com/pt-br

SINOPSE - O filme narra a histéria de uma jovem princesa chamada Merida, que foi
educada por sua mde, a rainha Elinor, seguindo as etiquetas e os costumes do reino,
para ser sua sucessora ao trono. No entanto, ela ndo se enquadra com as convengdes
sociais, e decide tomar as proprias decisées. Entdo, desafia uma antiga tradigdo, a
competicdo para a escolha de seu futuro marido. Decide, portanto, participar da
competi¢do pelo direito & propria méo, desafiando a autoridade da rainha Elinor e,
causando uma certa animosidade entre os reinos vizinhos.
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TEMAS - Esterebtipos femininos e masculinos, tradigdes
culturais, machismo, papéis sociais, empoderamento
feminino, a desmistificagdo da feminilidade como padréo de
comportamento da mulher, direito de escolha da mulher, etc.

FILME - Aladdin (Live-action)

2,0 B
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Disponivel em: https://www.disneyplus.com/pt-br

SINOPSE - O filme retrata a histéria de um jovem humilde, chamado Aladdin. Em certo
dia encontra a princesa Jasmine, disfarcada como uma pessoa comum na cidade e,
ao livra-la de apuros, se apaixona por ela e, a confunde como uma das criadas do
palécio. Ao encontrar uma ldmpada mdgica com um génio, e descobrir a verdadeira
identidade de Jasmine decide usar os seus desejos para se tornar um principe e
conquistar o coragdo da princesa e a confianga de seu pai. Contudo, a princesa e o
jovem ainda precisam enfrentar um grande inimigo que deseja usurpar o trono,
casando-se com Jasmine.

TEMAS - Estereétipos femininos e masculinos, tradigdes
culturais, machismo, papéis sociais, empoderamento
feminino etc.
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FILME - A Princesa e o Sapo

Disponivel em: https://www.disneyplus.com/pt-br

SINOPSE - O filme narra a histéria de Tiana, uma jovem de Nova Orleans, que sonha
ter seu proprio restaurante. Para realiza-lo, trabalha para juntar dinheiro e conseguir
a quantia necesséria para alugar o imével desejado. Entéo aceita trabalhar na festa
realizada por Charlotte, sua amiga de infancia, que deseja conquistar o principe
Naveen. Um incidente faz Tiana trocar de roupa no quarto de Charlotte, e usar um de
seus vestidos. Surge, entdo, um sapo dizendo ser um principe e pedindo a Tiana um
beijo, para que o feitico nele seja quebrado. Ao beija-lo, em vez de ele se tornar
humanoé Tiana quem se transforma em sapo.

TEMAS - Empoderamento feminino, a mulher
empreendedora, quebra de estereétipos, racismo, inversées
de papéis sociais, desmistificacdo da figura da mulher
enquanto figura materna, discriminagéo de género,
subestimagdo da capacidade da mulher etc.
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FILME - Frozen

\ FROZEN

“AVENTURA
CONGELANIE
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A

SINOPSE - O filme narra a histéria de duas princesas, Anna e Elsa que perderam os pais
ainda criangas. Elsa tinha o poder de criar e controlar o gelo e, numa festa no palécio,
perde o controle de seu poder e congela todo o seu reino, acidentalmente, entéo foge
para longe. Anna, acompanhada de Olaf, Kristoff e sua hena Sven, véo em busca de
Elsa para salvar o reino de Arendelle. Essa aventura reserva muitos aprendizados para

as duas irmds.

FILME - Frozen Il

9""(‘» -

FROZENII®

Disponivel em: https://www.disneyplus.com/pt-br

SINOPSE -0 filme narra a aventura das irmds Elsa e Anna, acompanhadas pelo Olaf,
Kristoff, Sven, em busca de respostas sobre a origem dos poderes de Elsa, pois a
resposta dessa pergunta, a chama e ameaga o reino de Arendelle. Nessa aventurq,
perigosa e inesquecivel, grandes descobertas e muitas responsabilidades aguardam

essas irmds.

TEMAS - Empoderamento feminino, quebra de esteredtipos,
desmistificagdo da mulher enquanto figura materna e
delicada, lideranga feminina etc.
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As atividades com noticias sdo muito importantes no
processo de ensino/aprendizagem. Elas apresentam situagoes
reais, que sao veiculadas nos mais diversos portadores, sejam
eles impressos (jornais, revistas), dudio visuais (TV) ou mesmo so
por audio (sistema de radios), ou ainda digitais (Blogs, Sites,
jornais online etc.). Os fatos ocorridos contém suas narrativas,
mas cabe ao leitor fazer as leituras e interpretacoes.

Dessa forma, essas atividades transcendem a simples
aprendizagem da finalidade do texto e de seus portadores, uma
vez que elas ajudam no desenvolvimento, compreensaoc e
posicionamento critico dos/as alunos/as frente a contextos reais,
que fazem parte do cotidiano das pessoas.
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MANCHETE - Estudo revela tamanho da
desigualdade de género no mercado de trabalho

Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2021-03/estudo-revela-tamanho-da-desigualdade-
de-genero-no-mercado-de-trabalho

SINOPSE - A reportagem apresenta um levantamento realizado pelo Instituto Brasileiro
de Geogrdfia e Estatistica (IBGE), tendo como referéncia o ano de 2019, no qual traga
um panorama das desigualdades entre mulheres e homens no mercado de trabalho. O
estudo aponta indicadores relevantes das dificuldades da insergGo e permanéncia da
mulher no mercado de trabalho em comparagdo ao homem, dentre elas estdo os
afazeres domésticos, que acabam provocando uma dupla jornada de trabalho, o
cuidado com os filhos pequenos, uma vez que a maioria ndo tem condigdes de arcar
com a terceirizagGo desses servicos. Esse estudo traz ainda um recorte sobre a
desigualdade na remuneragdo salarial entre mulheres e homens, e descarta a
possibilidade da influéncia do nivel e da qualidade da educagéo como causa dessa
desigualdade, uma vez que as mulheres possuem, em sua maioria, nivel educacional
maior que os homens. Também mostra os avangos das mulheres em diversas dareas
como, na sadde, nos direitos humanos e na politica.

TEMA

¢ Desigualdade de género no mercado de trabalho e na vida.

OBJETIVO

* Refletir sobre os motivos que causam a desigualdade
salarial entre homens e mulheres.

* Apontar possiveis solugdes para resolver essa situacdo
discriminatéria.

39
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PROCEDIMENTOS

* Distribui¢éo da noticia para os/as alunos/as;
* Estipular um tempo para que os/as alunos/as facam a
leitura da noticia:

e Abrir discussdo com os/as alunos/as seguindo os
questionamentos sugeridos;

* Pedir cos/as alunos que fagcam um painel informativo
sobre os dados estatisticos apresentados na noticia

QUESTIONAMENTOS

1.Qual instituigdo realizou o estudo?

2.0 que esse estudo revelou?

3.Qual o motivo que dificulta a inser¢éo da mulher no
mercado de trabalho apontado pela noticia? Vocé
concorda? Exemplifique outros motivos.

4.Qual o motivo da grande desigualdade entre homens e
mulheres, no mercado de trabalho apontada na noticia?

5.A falta de instrugdo das mulheres &€ um motivo para essa
desigualdade salarial?

6.Em sua opinido, a mulher ndo realiza o mesmo trabalho
com a mesma competéncia que o homem?

7. Essa desigualdade tem a ver com a discriminagdo com a
mulher?

40
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MANCHETE — Casos de feminicidio crescem 22% em
12 estados durante a pandemia

Q  Editorias == Jormnar Prauveno

Casos de feminicidio crescem 22%
em 12 estados durante pandemia

Fonte ¢ tora: Let » 1 nmj':)

Disponivel em: https://jornalpequeno.com.br/2020/06/01/casos-de-
feminicidio-crescem-22-em-12-estados-durante-pandemia/

SINOPSE —A reportagem divulgada em 1 de junho de 2020, denuncia o aumento de 22%
de casos de feminicidio em 12 estados brasileiros, nos meses de margo e abril do
referido ano, essa estatistica foi apresentada pelo estudo realizado pelo Férum Brasileiro
de Seguranga Publica (FBSP), a pedido do Banco Mundial (BM) e teve como referéncia
os dados fornecidos pelos 6rgéos de seguranga dos estados brasileiros. O estudo traz
dados especificos de cada estado onde o aumento do feminicidio foi bastante
expressivo, neste periodo.

TEMA

Feminicidio e violéncia doméstica

OBJETIVOS

* Saber o que é feminicidio;

¢ Compreender que a violéncia doméstica, em muitos casos,
culmina em feminicidio;

* Entender como funciona a medida protetiva;
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PROCEDIMENTOS

* Distribuicé@o da noticia para os/as alunos/as.

* Estipular um tempo para que os/as alunos/as fagcam a
leitura da noticia.

e Abrir discussdo com osfas alunos/as, seguindo os
questionamentos sugeridos.

* Pedir aosf/as alunos/as que fagam um texto sobre o que
aprendeu com a noticia.

QUESTIONAMENTOS SUGERIDOS

* Em qual portador a matéria foi veiculada?

* Qual instituicdo fez o relatério dessa pesquisa?

* O que esse estudo revelou?

* O que é feminicidio?

* Como funciona a medida protetiva para as mulheres?

* A que vocé atribui a pratica da violéncia doméstica e do
feminicidio?

Glossdario — Feminicidio
€ o assassinato de uma
mulher, cometido
devido ao desprezo que
o autor do crime sente
quanto a identidade de
género da vitima.
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SITE- G1 REPORTAGEM

Desigualdade de género no trabalho sé acabaré daqui a 257
anos, aponta Férum Econémico Mundial.

SINOPSE - A reportagem versa sobre o relatério do Férum
Econdmico Mundial (WEF), em um estudo realizado no ano de
2019 em 153 paises, onde registra a paridade entre mulheres e
homens em diversas dreas como salde, educagdo e politica,
contudo o estudo revelou que a drea trabalhista ainda
apresenta uma expressiva desigualdade entre os géneros. O
referido estudo menciona avangos no Brasil, mas o posiciona
como o pais da América Latina que mais apresenta
disparidades de género, especificamente, na participagdo
politica e nos saldrios.

DISPONIVEL EM:

https://gl.globo.com/economia/noticia/2019/12/17/desigualdade-de-
genero-no-trabalho-so-acabara-daqui-a-257-anos-aponta-forum-
economico-mundial.ghtml
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SITE - G1 REPORTAGEM:

Brasil € apenas 130° em ranking que analisa igualdade salarial
entre homens e mulheres com trabalho semelhante.

SINOPSE - A reportagem mostra com detalhes a situag¢éo do
Brasil, em relagdo a igualdade salarial entre mulheres e
homens, no desempenho de trabalhos similares, apresentado
no relatério do Forum Econdémico Mundial (WEF), em estudo
realizado em 153 paises que analisa a desigualdade de
género, o Brasil aparece na 130° posi¢do. O relatério conclui
que o Brasil, no ritmo que anda, precisaré de mais de 59 anos
para atingir a igualdade de género.

DISPONIVEL EM:
https://gl.globo.com/economia/noticia/2019/12/17/brasil-e-apenas-
1300-em-ranking-que-analisa-igualdade-salarial-entre-homens-e-
mulheres-com-trabalho-semelhante.ghtml
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SITE - BBC NEWS / Brasil

REPORTAGEM - Dia Internacional da Mulher: a origem
operdria do 8 de Marcgo.

SINOPSE - A reportagem versa sobre a origem do Dia
Internacional da Mulher, faz uma retrospectiva histérica da
luta das mulheres por melhores condi¢gbes de trabalhos em
varios paises e, a oficializac@io dessa data pela Organizagéo
das Nagées Unidas (ONU).

DISPONIVEL EM: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-
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SITE — Mundo Educagdo
REPORTAGEM - A DISCRIMINAGAO DA MULHER NO TRABALHO

SINOPSE — A reportagem relata a discriminagéo da mulher no
trabalho e relata que umas das mais comuns € a salarial, haja
vista que a mulher recebe um saldrio inferior ao do homem, pelo
mesmo servico prestado. Traz também informagdes sobre a
dificuldade das mulheres trabalhadoras de baixa renda acerca
da dificuldade em encontrar creches e bergdrios publicos, para
que possam trabalhar, deixando seus filhos em seguranga.

DISPONIVEL EM:  https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/a-
discriminacao-mulher-negro-no-trabalho.htm




SITE - UOL

REPORTAGEM - Volei: Brasil busca virada heroica sobre a
Argentina e vence a segunda.

SINOPSE - A reportagem narra como se deu o jogo de volei
masculino entre Brasil e Argentina, ocorrido no dia 26/07/2021,
nos jogos olimpicos de Toéquio. A reportagem relata as
dificuldades do time e a bravura heroica, em que os jogadores
conseguiram reverter um placar desfavoravel, e ganhar o jogo
por 3 sets a 2.

DISPONIVEL EM: https://www.uol.com.br/esporte/olimpiadas/ultimas-
noticias/2021/07/26/brasil-x-argentina---volei-masculino.htm

SITE - UOL

REPORTAGEM - Vélei: Brasil sofre, mas confirma favoritismo e
vence a Rep. Dominicana.

SINOPSE - A reportagem narra como se deu o jogo de vdlei
feminino entre Brasil e a Repdblica Dominicana, ocorrido no dia
27/07/2021, pelos jogos olimpicos de Téquio. A reportagem relata
as dificuldades do time e, a vitéria sofrida das brasileiras, para
conseguirem reverter um placar desfavor@vel e ganhar o jogo
por 3 setsa 2.

DISPONIVEL EM: https://www.uol.com.br/esporte/olimpiadas/ultimas-
noticias/2021/07/27volei-brasil-sofre-mas-confirma-favoritismo-e-
vence-a-rep-dominicana.htm
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SITE - Globo Esporte

REPORTAGEM - Brasil impde virada épica e bate Argentina no
vélei masculino nas Olimpiadas

SINOPSE —A reportagem relata como se deu o jogo de vélei masculino
entre Brasil e Argentina, ocorrido no dia 26/07/2021, pelos jogos
olimpicos de Téquio. Relata, ainda, que o time brasileiro venceu na
marra e no talento, e que ignorou a disténcia do placar, conseguindo
uma vitéria heroica no cléssico contra a Argentina por 3 sets a 2.

DISPONIVEL  EM:  https://ge.globo.com/olimpiadas/noticia/brasil-
impoe-virada-epica-e-bate-argentina-no-volei-masculino-nas-
olimpiadas.ghtmi

SITE - Globo Esporte

REPORTAGEM - Brasil sobrevive a batalha e vence a
Republica Dominicana no vélei feminino.

SINOPSE - A reportagem relata como se deu o jogo de vélei feminino
entre Brasil e a RepUblica Dominicana, ocorrido no dia 27/07/2021,
pelos jogos olimpicos de Téquio. A reportagem fala da vitéria sofrida
do time brasileiro que, apesar do sufoco durante todo o jogo,
conseguiu reverter um placar desfavoravel e ganhar o jogo por 3 sets
a2

DISPONIVEL EM: https://ge.globo.com/olimpiadas/noticia/brasil-
sobrevive-a-batalha-e-vence-a-republica-dominicana-no-volei-
feminino.ghtml
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O trabalho com entrevistas € interessante no processo de aprendizagem
dos/as alunos/as, pois favorece a ampliagao do conhecimento, por meio da
investigagcado, sobre um determinado assunto, inclusive, dos
procedimentos para se realizar a propria entrevista.

Trata-se de um diadlogo entre duas ou mais pessoas sobre um
determinado assunto. O entrevistador determina o tema de seu interesse e
escolhe a/as pessoa/as que deseja entrevistar. No entanto, para a
realizacao da entrevista, o entrevistador ja deve ter um conhecimento
prévio sobre o tema, para iniciar o dialogo, que sera ampliado no decorrer
da entrevista.

Como recurso didatico, a entrevista permite a ampliagao do
conhecimento e o desenvolvimento da criatividade, curiosidade e,
principalmente, a criticidade dos/as alunos/as. Desenvolve outras
habilidades ainda, como a producao e interpretacao textual e a oralidade.
As atividades com entrevistas podem ser por meio da leitura, de
apresentacao de videos, ou ainda por experimentacao. Indicamos como
sugestao, entrevistas com mulheres que ocupam espacos de poder, 0s
quais, historicamente, foram dominados pela figura masculina e, com
mulheres mais velhas para proporcionar um delineamento das conquistas
femininas na sociedade. Vejamos algumas situacoes.

220




221




TEMAS

* Como era ser mulher no passado.

OBJETIVOS

* Entrevistar a mulher mais velha da familia ou mais préxima
da familia, para saber como era ser mulher na sociedade
no tempo em que ela era jovem;

* Comparar as informagdes obtidas na entrevista com a
realidade atual, identificando os avangos e conquistas na
vida da mulher.

SUGESTAO DE ROTEIRO

1. Qual o seu nome completo?
2.Qual a sua idade?
3.Vocé frequentou a escola? Até que ano/série vocé
estudou?
4.Como era a escola quando a senhora fazia o Ensino
Fundamental?
5.Quais eram as brincadeiras nessa época?
6.0 convivio familiar era bom, quando a senhora era
adolescente?
7.Como seus pais tratavam vocé e suas irmds e seus
irméos?
8.Voceé fazia as coisas que queria,quando era adolescente?
9.Quais os ensinamentos que seus pais lhe deram que vocé
preserva até hoje?
10.Qual profiss@o que vocé queria seguir, e qual a sua atual?
1.0 que vocé mudou da criag@io que recebeu, para educar
os/s seus/suas filhos/as ou outras criangas?

54
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TEMAS
* A mulher ocupando diversos espagos no mercado de
trabalho.
Enfatizamos que a escolha da profissGo para a entrevista
pode ser de acordo com o contexto da turma e os objetivos
didaticos do/a professor/a.

OBJETIVOS

* Identificar as dificuldades que a mulher passa no exercicio
da profisséo.

¢ |dentificar se hd casos de discriminagdo feminina no
exercicio da profiss@o.

SUGESTAO DE ROTEIRO

1.Qual o seu nome completo?
2.Qual sua idade e estado civil?
3.Qual sua naturalidade?
4.Por que decidiu seguir essa profiss@o?
5.Vocé teve apoio de sua familia?
6.Quais dificuldades vocé encontrou no decorrer da sua
formagédo?
7.A remuneragdo na sua profissdo € a mesma para mulheres
e homens?
8.No seu local de trabalho, exercendo a mesma profiss@o que
vocé, existe a mesma quantidade de mulheres e de
homens?
9.Vocé passa por dificuldades para exercer a sua profisséo
pelo fato de ser mulher? Quais?
10.Vocé percebe algum tipo de discriminagdo por seus
companheiros de trabalho por ser mulher? Exemplifique.
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Assim como os filmes, as atividades com musica sGo bem
aceitas pelos/os alunos/as da Educagdo Bdsica,
principalmente no Ensino Fundamental. E um recurso valioso
para trabalhar com as criangas e adolescentes, pois
proporciona uma aprendizagem prazerosa e,
consequentemente duradoura.

Podemos selecionar musicas que abordem o assunto
especifico das relagdes de género que pretendemos trabalhar,
e proporcionar uma reflexdo critica na sala de aula. Apdés a
reflex&o, poderemos propor muitas atividades com a releitura
das masicas, explorando ndo s6 a mudanca de esteredtipo,
como também o desenvolvimento da habilidade de producgéo
textual. Também podemos utilizar a linguagem artistica e
promover propostas interdisciplinares. Vejamos uma dessas
possibilidades.
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Bom, bom-bom, bom-bom
Ser crianga é muito bom
Pra guardar no coragao
Bom, bom-bom, bom-bom
Ser crianga € muito bom
Pra guardar no coragao
Bom, bom-bom, bom-bom
Ser crianga é muito bom
Pra guardar no coragio
Bom, bom-bom, bom-bom
Ser crianga é muito bom
Esconde-esconde, peteca

Bolinha de gude e pega-pega
Menino e menina podem brincar de boneca

Hey, hey, hey, ho, ho, ho

Olha 14, a menininha fazendo um monte de gol

Mec Soffia 60

Dizem que menina nio empina pipa no sol
Quem criou a regra que ela nao joga futebol?
Que negocio € esse, brincadeira de menina?
As minas fazem tudo, até mandar umas rimas
De menino, de menina, ah, vamos brincar
Somos criangas, temos que aproveitar

Pra guardar no coragio

Bom, bom-bom, bom-bom

Ser crianga é muito bom

Pra guardar no coragio

Bom, bom-bom, bom-bom

Ser crianga € muito bom

Pra guardar no coragio

Bom, bom-bom, bom-bom

Ser crianc¢a € muito bom (bom)
Esconde-esconde, peteca

Bolinha de gude e pega-pega
Menino e menina. podem brincar de
boneca

Hey, hey, hey, ho, ho, ho

Olha 14, a menininha fazendo um
monte de gol

Quanta brincadeira, quem diria, sem
preocupac¢io

O negécio € alegria e diversao

Vamos aproveitar esse lindo momento

Depois que vocé cresce
Nao volta mais o tempo, é
Ser crianga € muito bom
Bom, bom-bom, bom-bom
Ser crianga € muito bom

Quanta. brincadeira, quem diria, sem preocupagao pra, guardar no coragio

O negdcio € alegria e diversao
Vamos aproveitar esse lindo momento

Depois que vocé cresce
Nao volta mais o tempo, é
Ser crianga € muito bom
Bom, bom-bom, bom-bom
Ser crianga é muito bom

Bom, bom-bom, bom-bom
Ser crianga € muito bom
Pra guardar no coragio
Bom, bom-bom, bom-bom
Ser crianga € muito bom
Pra guardar no coragéo
Bom, bom-bom, bom-bom
Ser crianga é muito bom

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cFs1W_04AC4&t=83s

TEMAS

Quebra de esteredtipos,

papéis sociais de meninos e

meninas, brincadeiras de meninos e meninas, padréo social

etc.

OBJETIVOS

Refletir nos papéis

das brincadeiras, pré-

estabelecidas culturalmente, para meninos e meninas, que
servem para moldar os comportamentos sociais futuros de

homens e mulheres.
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PROCEDIMENTOS

1.Entregar a letra da masica para os/as alunos/as.

2.Apresentar o video da musica duas vezes
(conhecer/qcompqnhar).

3.Abrir discussdo com osfas alunosf/as sobre o
entendimento da mensagem da musica.

4.Proporcionar um momento no patio onde todos possam
brincar juntos.

QUESTIONAMENTOS SUGERIDOS

1.Do que trata a letra desse rap?

2.Em sua opinido existem brincadeiras de meninas e de
meninos?

3.Qual a finalidade dessa diviséo das brincadeiras?

4.De acordo com a musica para que serve a brincadeira?

5.H& algum problema em menino brincar de casinha e
boneca e, a menina brincar de futebol e carrinho?

6.Quem deve escolher o tipo de brincadeira que deseja
fazer?
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Empreender uma educacéo voltada para a igualdade de género
requer dos/as professores/as um conhecimento mais aprofundado
sobre essa tematica. Compreender como 0s papéis sociais foram
criados e divididos entres 0s sujeitos, tendo como parametro a anatomia
de seus corpos, se faz necessario para promover a desconstrucao
desses esteredtipos culturalmente criados, de modo equivocado.

E preciso perceber todas as formas de discriminacao e preconceito
que, na maioria dos casos, resultam na violéncia de género e, trazer a
discussao de forma critica para a sala de aula, com a finalidade de
educar meninas e meninos de forma igualitaria, sem que haja
hierarquizacao entre os géneros, e que as relacoes de poder sejam
compartilhadas de forma equanime.

Pensando nisso, trouxemos abaixo uma lista de textos importantes
para ampliar o conhecimento dos/as professores/as da Educacao
Basica. Sao reportagens, artigos e livros que versam desde a génese dos
estudos feministas, e seus esforcos na tentativa de criar uma definigao
de género que permitisse considerad-lo como uma categoria de analise
para questionar as forcas de poder, e textos que contam a historia do
feminismo no Brasil bem como as conquistas lideradas pelos
movimentos feministas. E ainda, sobre a escola como o locus
constituido e constituinte de géneros, justificando a importancia de se
trabalhar a tematica das relagoes de género na escola.

Desejamos a todos e todas momentos significativos de
conhecimentos e, que essas leituras tragam grandes frutos para nossa
sociedade! Segue a lista:
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1. Site: Centro de Referéncias em
Educacao Integral

Reportagem - A Igualdade de género
pressupoe uma sociedade justa para
meninos e meninas.

Disponivel em:

https://educacaointegral.org.br/reporta
gens/igualdade-de-genero-pressupoe-
uma-sociedade-justa-para-meninos-e-
meninas/ N'/

b

3. Artigo - Tecnologia de Género

Autora - Teresa de Lauretis
Disponivel em:
http://mar reli
opo/lauretis.pdf |

a\_

5. Artigo - Relacdes de género nas
praticas escolares: o aprendizado
da separagao nas "misturas" no
patio resumo

m.br/cineantr

Autora - Daniela Auad

Disponivel em:
https:/periodicos.ufpb.br/ojs2/index.p
hp/artemis/article/view/2346

s

ﬁ\'

2. Site: Revista Brasileirada
Educacao Basica

Reportagem - Relagcoes de Género
nas Escolas: ainda é possivel falar
disso?

Disponivel em:

https:/r m.br/r

i
T,

coes-de-genero/. -/b

4. Livro - Género, sexualidade e
educacao: uma perspectiva pos-
estruturalista

Autora - Guacira Lopes Louro
Disponivel em:

ibliot nlinedahisfj.files.wor
dpress.com/2015/03/genero-
sexualidade-e-educacao-guacira-lopes-
louro.pdf NP

B
6. Livro - Género e Diversidade na

Escola/Curso de Formacao de
professores

Disponivel em:
https://www.unifaccamp.edu.br/grad
uacao/letras portugues_ingles/arqui
vo/pdf/gde.pdf sy

N
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7. Artigo - Diferenca e igualdade
nas relacoes de género: revisitando
o debate

Autora - Maria de Fatima Araujo
Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pe/v17n
2/v17n2a04.pdf a:—

9. Artigo - Género: uma categoria
util de analise histérica

Autora - Joan Scott
Disponivel em:

https:/seer.ufrgs.br/index.php/educ

acaoerealidade/article/view/71721

AL

&\'

11. Livro - PCNs (1° & 4° série) -
Apresentacao os Temas
Transversais - Etica

Disponivel em:
https://cptstatic.s3.amazonaws.com/p
df/cpt/pen/volume-08-1-temas-
transversais-apresentacao.pdf

AL

a\'

8. Reportagem - Por que usamos 0
conceito de género?

Autor - Laura Brenda
Disponivel em:

https://www.cartacapital.com.br/blog

s/sororidade-em-pauta/por-que- ' 7.

usamos-o-conceito-de-genero/ ’b

10. Artigo - RelagOes entre género e
escola no discurso de professoras
do ensino fundamental

Autores/as - Ana Claudia Bortolozzi,
Maia Carolina Navarro e Ari Fernando
Maia

Disponivel em:

http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n32/
wialidpul R
g %
12. Livro - Uma historia do
feminismo no Brasil

Autora - Céli Regina Jardim Pinto
Disponivel em:

https:/democraciadireitoegenero.files.

wordpress.com/2016/07/pinto-cc3a9li-

regina-jardim-uma-histc3b3ria-do-
feminismo-no-brasil.pdf

N

N
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Em um pais onde a violéncia de género atinge inaices cada vez
maiores, € importante que tenhamos conhecimento sobre como
proceder em casos dessa natureza, seja para autoprote¢ao ou para
orientarmos outras mulheres, para que saibam onde procurar ajuda.

Nessa perspectiva, disponibilizamos uma lista dos canais de
atendimento a mulher em nossa cidade, Sao Luis do Maranhao. Segue
a lista.

1.Central de atendimento a mulher.
Contato para denuncias de violéncia doméstica - 180

z[ 2. Emergéncia Policial
Contato: 190
z 3. A casa da mulher brasileira - E um centro que garante o
atendimento a mulher que precise de medida protetiva de
urgéncia ou que queira realizar denuncias. Endereco - Av.
Prof. Carlos Cunha, 572, Jaracaty em Sdo Luis do
Maranhao

Contato - (98) 9 8892-1222, 98855-7705, 98427-9730,
98443-6925 e 8278-3647.

z 4. Delegacia Especializada no Atendimento a Mulher
Delegada: Kazumi de Jesus Ericeira Tanaka
Endereco: Av. Prof. Carlos Cunha, N°527 - Jaracaty, Sao
Luis - MA, CEP: 65.000-000 - Casa da Mulher Brasileira
Telefone: (98) 3214-8649/3214-8651/3214-8647/99193-
9177

S Z| 5.Centro de Referéncia de Atendimento a4 Mulher em
Situagao de Violéncia (CRAMSV): (98) 98198-2120




5. Centro de Referéncia de Atendimento a Mulher em
Situacgao de Violéncia (CRAMSV): (98) 98198-2120

6. Promotoria da Mulher
Contato: (98)99100-7491

7. Defensoria Publica
Contato: (98)99241-9770/99181-2373

8. SAEM/Socorraoll
Contato: (98) 98732-2181/98349-0205

9. 22Varaespecial da Violéncia Doméstica (TJ/MA)
(Mulheres com medidas protetivas)
Contatos: (98)99112-3366 /98873-6506

%
%
%
%
%

A violéncia contra a mulher em nosso pais € uma realidade,
lamentavelmente, cada vez mais intensa e escancarada, pois 0s
agressores ndao temem a punicdo. Apesar de haver uma legislacao
especifica para tratar da violéncia contra a mulher, a Lei Maria da Penha
n° 11.340/06, os agressores nao a respeitam, em sua grande maioria, até
que sejam por ela, devidamente, enquadrados.

Uma das formas de se combater essa onda crescente de violéncia de
género e o feminicidio e, principalmente, a sensacao de impunidade, e
enquadrar esses agressores ¢ por meio da denuncia desses casos. A
denuncia nao somente possibilita a punicao do agressor, mas, sobretudo,
proporciona uma rede de apoio e assisténcia as vitimas, incluindo
medidas protetivas, quando o caso requer.

Portanto, a denuncia deve ser uma atitude de toda a sociedade, pois a
violéncia de género e o feminicidio € uma questao social, e nao particular
e isolada. Denuncie a violéncia de génerol!
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10. Consideracoes Finais

As relacoes de género fazem parte do nosso cotidiano, contudo, a
todo instante, presenciamos diversas situacoes de discriminacao,
desigualdade, preconceito, estereotipos e violéncia, nas relagdes sociais
entre mulheres e homens. Porém, a mulher esta sempre em desvantagem,
em relacao ao homem, na maioria das vezes, quando analisamos essas
situacgoes.

Diante disso, acreditamos que trabalhar as questoes que envolvem as
relacoes de género na escola, é necessario e urgente. E imprescindivel, no
entanto, que os/as professores/as tenham conhecimento cientifico e
material de apoio para ajuda-los na abordagem dessa temética em sala de
aula.

O nosso Produto Educacional, “Relacoes de género na sala de aula:
caderno de sugestoes de atividades pedagogicas “foi construido com a
finalidade de colaborar com as praticas pedagogicas dos/as
professores/as do 5° ano do Ensino Fundamental, que participaram da
nossa pesquisa do Mestrado Profissional em Gestdao de Ensino da
Educacao Basica. Para tanto, a nossa pesquisa procurou compreender 0s
discursos e as praticas desses/as professores/as, acerca das relacoes de
género.

Neste movimento, percebemos no decorrer de nossa pesquisa a
necessidade de trazer a discussao compreensoes de género, que nao se
restringissem a identidade de género e a orientacao sexual das pessoas,
pois compreendemos que estes sao aspectos que fazem parte das
relacoes de género, contudo, nao sao os mais importantes, embora sejam
as mais visibilizados.

Partindo dessa compreensao, trouxemos neste produto uma variedade
de atividades que dialogam com outros temas que permeiam as relacoes
de género como a desigualdade de género, desigualdade salarial,
desigualdade no mercado de trabalhos, esteredtipos femininos,
discriminacao, preconceito, violéncia de género, feminicidio, papéis
sociais, machismo entre outros. E trouxemos, ainda, sugestoées de leituras
sobre a tematica para que os/as professores/as possam ampliar seus
conhecimentos a respeito das relacoes de género.
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Esclarecemos que o nosso produto educacional nao € um manual
pedagogico para ser executado a risca, por isso o concebemos como
um conjunto de sugestoes didatico-pedagogicas, que pode e deve ser
personalizado, levando em consideracdo o contexto, os discentes e 0s
objetivos docentes.

Finalizamos o nosso produto educacional aspirando ter construido
um material didatico que podera colaborar com as praticas pedagogicas
dos/as participantes da nossa pesquisa e, esperamos que este material
didatico possa alcangar um numero expressivo de professores/as afim
de que possam laborar por uma educacao mais inclusiva e equanime
entre 0s géneros.
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ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido para o professor

Mg UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
3 5 PROGRAMA DE POS- GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA
%"m EDUCAGAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,
professor(a), da Unidade de Educagdo Basica Dom José de Medeiros

Delgado, concordo em conceder entrevista para a mestranda da Universidade
Federal do Maranhao/UFMA,
para a pesquisa intitulada

bem como, autorizo a divulgagéo das informagdes, por mim fornecidas.

Declaro estar ciente de.que minha participagdo € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo s&o
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me
a responder a quaisquer questdes ou a fornecer informagdes que julguem

prejudiciais @ minha integridade fisica, moral e social.

Sao Luis, / /

Assinatura do entrevistado(a)
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ANEXO B - Termo de consentimento livre e esclarecido para o diretor

Mg UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
i PROGRAMA DE POS- GRADUA(}AO GESTAO DE ENSINO DA
"*“’“" EDUCAGAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ;
diretor(a), da Unidade de Educagédo Basica Dom José de Medeiros Delgado,

concordo em responder o questionario de pesquisa académica intitulada:
da

mestranda da Universidade Federal do Maranhao/UFMA,
bem como,

autorizo a divulgagéo das fotos da referida escola e, das informagdes por mim
fornecidas em sua dissertagdo de mestrado.

Declaro estar ciente de que minha participa¢éo é voluntaria e que fui
devidamente esclarecido/a quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo s&o
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me
a responder a quaisquer questdes ou a fornecer informagdes que julguem
prejudiciais a minha integridade fisica, moral e social.

Sao Luis, / /

Assinatura do pesquisado(a)
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ANEXO C - Carta de apresentacao para concessao de pesquisa de campo
apresentada a SEMED

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO
- N ) CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS ) ;
.+ ) PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA X
(PP PPGEEB

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante
, regularmente

matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da Educagao Basica, da
Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de
curso, intitulada:

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizacio da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros meios
metodolégicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizagdo € uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposicao de V. S? para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis, / /

0 Now U Fow o

Prof. Dr. ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA



ANEXO D - Carta de apresentacao para pesquisa de campo apresentada a

escola

.:

oFMy UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO Ea

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

" / PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA PPGEER
XL EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTAGAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezada Senhora
diretora da UEB Dom José de Medeiros Delgado.

Vimos por meio desta apresentar-lhe a estudante Soénia Giselly
Karolczyk Correia, regularmente matriculada no Mestrado Profissional Gestéo
de Ensino da Educagéo Basica, da Universidade Federal do Maranhdo, sob
matricula de n°® 2019101736, para desenvolver sua pesquisa de Dissertagéo
intitulada “Relagdes de Género: discursos e préticas docentes em anos iniciais
da UEB Dom Delgado’.

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir
a realizagéo da referida pesquisa neste recinto educacional para que a referida
estudante possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas,
questionarios e outros meios metodoldgicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permiss@o para a divulgacdo desses resultados e
suas respectivas conclusées, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre e esclarecido que sera assinado pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagdo € uma pré-condigdo.
Colocamo-nos a disposigéao de V2. S°. para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis, de de 2021.

Prof.2. Dr®. MARIANA GUELERO DO VALLE
(Orientadora da pesquisa)
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ANEXO E - Carta de autorizacao para a pesquisa de campo

&

PREFElTURADESAOLU|S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED
SECRETARIAADJUNTA DE ENSINO- SAE
NUCLEO DE ESTAGIO E PESQUISA-NEP

AUTORIZAGAO PARA PESQUISA DE CAMPO

A Secretaria Municipal de Educagédo — SEMED, através do Nucleo de

Estagio e Pesquisa — NEP, autoriza a realizagao da pesquisa de campo, 2 partir
das informagdes apresentadas o, Projeto ,de Pesquisa da
ese/dissertagao/monogy; fia) intitu daQﬂQCZ (L‘ng (iﬁ o S

Lo o alita, Secolza e avdh dnierttin
A& U8 U ilgado "
sob a responsabilidade do(a) Pe&:uisador(a) %}ﬂf\cu @(L’}(/C (4
WA %C.\J{LL Va1 J d :
Coordenada’ ;
Prof"‘(? ae
IES UZ/YUI TN

A pesquisa sera realizada na UEB
10ulop e ; .
no tumo ol Ui . no periodo de_¢// nylre 120218 20 1C6 12021
O(A) Pesquisador(@) e @ Ingtituicao de Ensino Superior, se

corresponsabilizam de forma ética no resguardo da seguranga € bem-estar dos

-y

sujeitos de pesquisa nela recrutados e das informagdes obtidas nesse
processo,sendo assegurada a confiabilidade dos dados.
E O descumprimento das condicionantes assegura a SEMED o direito
de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa.
Para efeito de publicizagao dos resultados, a SEMED devera em

tempo, ser informada, considerando sua coparticipag@o no trabalho cientifico.

sao Luis, () de %gm Jijw_de2021.
Santos &

thrio Adj de Eosino
sw}‘;amcuh o° 420909-2
SAE | SEMED

Secretario Adjunto de Ensino Nucleo de Estagio e Pesquisa -

Avenida Marechal Castelo Branco, Quadra 14, Lote 14, n° 250, CEP: 65076-090
Edificio Trade Center, Bairro S30 Francisco, S&o Luis - MA
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ANEXO F - Autorizagao para divulgacao das imagens da escola pesquisada

oF My UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
o CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
S, " / PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA PPGEEB
s EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

TERMO DE AUTORIZACAO PARA DIVULGACAO DAS IMAGENS
REALIZADAS NA ESCOLA PESQUISADA

Eu , diretora da

Unidade de Educagdo Basica Dom José de Medeiros Delgado, autorizo a aluna
Sénia Giselly Karolczyk Correia do Curso de Mestrado Profissional de Gestdo
de Ensino da Educagdo Basica, promovido pelo Programa de Pos-graduagéo
de Gestdo de Ensino da Educagdo Basica, da Universidade Federal do
Maranh&o/UFMA, a fazer a divulgagdo das imagens internas da referida escola
feitas por meio de fotografias durante a pesquisa de campo, de sua
Dissertacéo intitulada Relagdes de Género: discursos e praticas na UEB Dom
Delgado, realizada no referido estabelecimento de ensino.

Séao Luis, ___/__/

(Diretora)



