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RESUMO

A presente dissertacdo consiste em abordar a Educomunicagdo com integracdo das
tecnologias para o ensino de filosofia no ensino médio do Colégio de Aplicagio da
Universidade Federal do Maranhao (Colun — UFMA). A tecnologia sempre esteve presente no
cotidiano da sociedade, o que inclui as escolas, desde a utilizacdo de quadro de giz, passando
por quadro branco, até a utiliza¢do de retroprojetores, datashows e recursos audiovisuais. Com
a pandemia no inicio de 2020 e o isolamento social decretado em mar¢o do mesmo ano, no
qual escolas, universidades, faculdades, bares, restaurantes, lojas, e todo e qualquer local que
gerasse aglomeracdo precisava ser fechado, a sociedade foi se reinventando e buscando
alternativas para continuar com suas atividades. Os mecanismos de webconferéncia, nesse
periodo, foram ganhando destaque e espaco e aperfeigoando servigos até entdo ja existentes,
timidamente, e pouco utilizadas. As tecnologias que foram surgindo ou se aprimorando
durante a pandemia levaram-nos a analisar como a integracdo dessas tecnologias, em sala de
aula remota tem refletido na formagdo critica dos estudantes do ensino médio,
especificamente na area de Filosofia, por ser uma area de concentragdo das humanas, que
requer andlise e reflexdo. Para esse estudo, aplicaremos a metodologia de revisdo de literatura,
no qual buscaremos apresentar, conceitualmente, a existéncia do termo Educomunicacao,
mostrando seu uso no Ensino de Filosofia, que tem sido mediado pelo uso das tecnologias,
além de entender como os professores do ensino médio do Colun que lecionam a disciplina de
Filosofia tém trabalhado o conteido nesse formato remoto. O trabalho refor¢ara a ideia do
professor como mediador de conhecimento e apontard uma necessidade interativa na sala de
aula virtual, com base no uso das tecnologias, para que tenham uma fungdo de

compartilhamento e facilitadores na transmissdo do conteudo.

Palavras-chave: Comunicagdo. Educacdo. Ensino Médio. Tecnologia. Perspectivas apos
margo de 2020.



ABSTRACT

This dissertation consists of addressing Educommunication with the integration of
technologies for the teaching of philosophy in high school of the College of Application of
the Federal University of Maranhdo (Colun - UFMA). Technology has always been present in
the daily life of society, which includes schools, from the use of chalkboards, through
whiteboard, to the use of overhead projectors, datashows and audiovisual resources. With the
pandemic in early 2020 and the social isolation enacted in March of the same year, in which
schools, universities, colleges, bars, restaurants, shops, and any and all the agglomeration
needed to be closed, society was reinventing and seeking alternatives to continue with its
activities. The web conferencing mechanisms, in this period, were gaining prominence and
space and improving services until then already existing, timidly, and little used. The
technologies that were emerging or improving during the pandemic led us to analyze how the
integration of these technologies in a remote classroom have reflected in the critical training
of high school students, specifically in the area of Philosophy, because it is an area of
concentration of humanbeings, which requires analysis and reflection. For this study, we will
apply the literature review methodology, in which we will conceptually present the existence of
the term Educommunication, showing its use in philosophy teaching, which has been
mediated by the use of technologies, in addition to understanding how Colun high school
teachers, who teach the discipline of Philosophy, have worked the content in this remote
format. The work will reinforce the idea of the teacher as a mediator of knowledge and will
point to an interactive need in the virtual classroom, from the use of technologies, so that they

have a sharing function and facilitators in the transmission of content.

Keywords: Communication. Education. Middle school. Technology. Post-March 2020
Perspectives.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa para o mestrado nasceu em decorréncia de uma inquietacdo sobre o
uso das tecnologias no ensino de Filosofia no ensino médio, aplicado ao conceito da
Educomunicagdo. O interesse por este estudo nasceu quando ainda estava cursando Comunicagao
Social, habilitacdo em Rédio e TV, na Universidade Federal do Maranhdo e participei da
disciplina Educacdo e Tecnologia, a qual discute um olhar diferenciado sobre o campo da
Comunicagdo, ou seja, motivando que o educando perceba que, além da comunicagdo massiva,
existe um processo comunicacional que atende ao terceiro setor (Ongs, Oscips, associagoes,
radios comunitarias, escolas...) e todo segmento que tenha uma preocupagdao na educacao dos
meios € para 0s meios.

Inicialmente, a pesquisa, que teria inicio em 2020, seria aplicada de modo presencial
na disciplina de Filosofia ministrada no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do
Maranhdo (Colun-UFMA), mas, por causa da pandemia de covid-19, foi necessaria uma
adequacdo e adaptacdo do projeto, transformando-o em um modelo remoto.

Ao decorrer dos meses, durante o Mestrado, fui percebendo, no ensino superior, a
dificuldade que os professores estavam tendo, logo no comego da pandemia, quando pouco estava
sendo explorado na tecnologia, para ministrar uma aula interativa e planejada para o remoto.

Esse pensamento levou-me a refletir sobre os mecanismos, entdo, que os professores
que lecionam Filosofia no Colun estavam utilizando para transmitir seu conteudo, de forma
virtual, uma vez que a disciplina exige criticidade, promocdo de debates, analises,
participagdo ativa dos alunos e engajamento. Foi nesse contexto que buscamos entender os
métodos tecnologicos utilizados pelos professores, durante a pandemia, para criar esse debate
¢ essa interagdo com a turma.

Logo, com esta pesquisa, objetivamos, de modo geral, analisar como essas tecnologias
tém refletido para a formacao critica dos estudantes do ensino médio, na area de Filosofia. Da
mesma forma, no sentido de compreender o uso das tecnologias adotados nas salas de aulas
virtuais, tragarmos alguns objetivos especificos, como apresentar conceitualmente a existéncia dos
termos Educomunicagdo, Tecnologia e Ensino de Filosofia, e entender como os professores do
ensino médio do Colun-UFMA que lecionam Filosofia t€ém trabalhado o contetido mediado pelas
tecnologias.

Chegamos a conclusdo, portanto, que vivemos muitas transformagdes tecnoldgicas que
tragam caminhos e exigéncias de mudangas na pratica do ensino de Filosofia e, para esse

entendimento, precisamos lembrar sobre o inicio da pandemia que paralisou o mundo inteiro,
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€ que incentivou, a um curtissimo prazo, a expansao acelerada das tecnologias, ndo apenas do
seu uso, mas do fazer uso dessas ferramentas como método de criar uma relagdo ensino-
aprendizagem mediada por diversas conexdes.

Um més depois do primeiro caso confirmado do Sars-CoV-2, o Coronavirus (covid-19)
no Brasil, o Ministério da Educagdo publicou a Portaria n® 343, no dia 17 de margo de 2020!, a
qual “dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar
a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19”. Passados cinco meses, no dia 18 de
agosto de 2020, foi publicada a Lei n° 14.040%, que “estabelece normas educacionais excepcionais
a serem adotadas durante o estado de calamidade publica, reconhecido pelo Decreto Legislativo
n° 6, de 20 de marco de 2020°; e altera a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009*,

Com a agravante do virus pelo pais ¢ pelo mundo, tendo mais de 620 mil ébitos no
Brasil, segundo levantamento da Agéncia Brasil e 5,60 milhdes em nivel Global decorrentes
do novo Coronavirus, segundo dados da Organizacdo Mundial de Satde, os indices serdo
lembrados pela consolidagdo de um cendrio em que n3o serd possivel voltar atrés.
Acreditamos que, enquanto o mundo ainda viver na pandemia, serd necessaria a implantacao
do ensino remoto e/ou hibrido por institui¢des de ensino de todos os niveis, seja ensino
basico, fundamental, médio ou superior.

O site Global Campaign For Education® publicou que, segundo a Organizacio das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), mais de 800 milhdes de alunos de
todo o mundo foram afetados, 1 em cada 5 alunos ndo pode frequentar a escola, 1 em cada 4
nao pode frequentar aulas de ensino superior € mais de 102 paises solicitaram fechamento de
escolas em todo o pais, enquanto 11 implementaram o fechamento de escolas localizadas,
desde o seu surto no fim de dezembro de 2019.

No Brasil, as portas comecaram a ser fechadas em marco de 2020 e, desde entdo, os
professores se viram com dificuldades em dar continuidade ao seu planejamento pedagogico.
Era tudo muito novo, era preciso recriar as aulas, os modelos e formatos que deixaram de ser

presenciais ¢ passaram a ser remotos. Novos termos, ja existentes no mundo da tecnologia,

! A Portaria estd disponivel para consulta no enderego https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-
de-marco-de-2020-248564376

2 A Lei esta disponivel para consulta no endereco https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-
agosto-de-2020-272981525

3 O Decreto esta disponivel para consulta no enderecgo http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/portaria/DLG6-2020.htm
* A Lei estdi disponivel para consulta no enderego http:/www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-
2010/2009/Lei/L.11947.htm

3> Matéria publicada em 18 de margo de 2020. Disponivel em: < https://campaignforeducation.org/en/press-
centre/coronavirus-dont-let-our-children-down>. Acesso em: 14 out. 2021.
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comecaram a ser utilizados com frequéncia, como Webinarios, Live, Chat, entre muitos
outros.

Diversos professores precisaram aperfeigoar suas metodologias e praticas de ensino,
buscando um formato mais atrativo ¢ que se aproximasse ainda mais do aluno, porque o modo

do ensino remoto comecou a fazer parte do dia a dia do professor.

Nesse contexto, o ensino remoto surge como alternativa para minimizar os prejuizos
com o ensino e a aprendizagem[...]. Diante disso, as escolas publicas e privadas
precisaram adaptar-se as aulas remotas para que os estudantes de forma expressiva
compreendessem o ensino remoto como promissor para concretizar a aprendizagem
esperada no ensino regular (SOUZA, 2020, p. 10).

Quando o assunto era aula presencial, nem sempre o uso das tecnologias digitais fazia
parte do planejamento pedagdgico, mas, quando migrou para o remoto, a necessidade do uso
aumentou. Era necessario produzir materiais e criar meios para lecionar, o que mostrou as
limitagdes de diversos professores em varias areas do conhecimento, algumas com o uso mais

simples, outros tendo que se reinventar metodologicamente.

[...] nem todos os educadores brasileiros, tiveram formagdo adequada para lidarem
com essas novas ferramentas digitais, precisam reinventar e reaprender novas
maneiras de ensinar ¢ de aprender. Ndo obstante, esse tem sido um caminho que
apesar de arduo, € essencial realizar na atual situagdo da educag@o brasileira.
(CORDEIRO, 2020, p. 10)

Essa afirmacdo de Cordeiro (2020) nos levou a pesquisar como tem sido a
metodologia aplicada pelos professores do Ensino Médio do Colégio de Aplicagdo da
Universidade Federal do Maranhdo (Colun-UFMA). Tendo em vista as diversas areas do
conhecimento existentes, buscamos analisar e estudar apenas a disciplina de Filosofia, objeto
de estudo deste trabalho.

Para trazer a tona a discussdo do ensino remoto, alguns questionamentos foram
levantados, principalmente no diz respeito ao “ensinar a Filosofia” nos tempos pandémicos,
objeto de estudo deste trabalho, que tem por objetivo geral analisar como os professores de
Filosofia do Colun-UFMA tém utilizado as tecnologias, instigando os estudantes do ensino
médio a uma reflex@o critica para a sua formacdo; e os especificos visam apresentar
conceitualmente a existéncia dos termos Educomunicacdo, Tecnologia e Ensino de Filosofia,
além de entender como os professores do ensino médio do Colun que lecionam a disciplina de

Filosofia tém trabalhado o contetido mediado pelas tecnologias.
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Algumas das respostas presentes neste trabalho foram obtidas por meio de um
questionario on-line cadastrado no Google Formularios, disponivel no periodo de 17 a 20 de
maio de 2022, reunindo trés docentes da area de Filosofia: um do ensino médio ®,
representando o Colun, o outro ¢ docente do ensino superior ¢ representando o Departamento
do Curso de Filosofia da UFMA e o outro € professor do curso de Licenciatura em Ciéncias
Humanas — Filosofia, da UFMA — Campus de Pinheiro, localizado na Baixada Maranhense. O
questionario conteve perguntas de multipla escolha, caixas de sele¢@o e texto de resposta curta
e longa. Portanto, para buscar respostas aos objetivos definidos, usaremos esse formato como
metodologia.

O entendimento sobre como se da o uso das tecnologias nas aulas de Filosofia no
Colun foi o que nos motivou a realizar esta pesquisa, uma vez que a inten¢@o nao ¢ verificar o
uso da tecnologia pela tecnologia, e, sim, se a tecnologia esta sendo utilizada como método de
interagdo e de comunicagdo, criando estratégias de comunicagdo, constituindo, portanto, a
Educomunicagdo, palavra-chave essencial para este trabalho.

Iniciei o estudo da Educomunicagdo quando conclui, ainda em 2015, o curso de
Comunicag¢do Social, habilitacdo em Radio e TV, na UFMA, no momento em que foi
ministrada a disciplina Educacgdo e Tecnologia, no 6° periodo do curso de graduagdo.

Essa tematica, pouco explorada e com pouca abordagem literaria, ndo havendo muitos
estudos relacionados a “Educomunicacao e Ensino de Filosofia no Ensino Médio”, leva-nos a
explorar a tematica de forma que possamos contribuir para o desenvolvimento educacional,
principalmente, em meio a pandemia, visto que, de agora em diante, o principal aliado do
professor serd a tecnologia, e precisamos ajudar, propor ideias, solucdes, alternativas, para
que o “professor” desenvolva sua atividade de docéncia, principalmente em uma area que
busca a critica, a analise, o pensar, o refletir e o agir: a Filosofia.

No contexto do ensino remoto, iniciado em 2020, € necessario explicar e separar esse
termo, em especifico, do modelo de Educagdo a Distancia, cuja “confusdo” se da pela
utilizagdo de Tecnologias da Informacao e Comunicagdo, as chamadas TICs, em ambas as
modalidades de ensino. O ponto em comum ¢ a mediacdo tecnoldgica como base para seu

desenvolvimento. Vejamos a tabela a seguir:

Quadro 1 — Diferenga entre Ensino Remoto ¢ Educacédo a Distancia.

% Neste trabalho, utilizamos um professor de Filosofia do Ensino Médio do Colun, tendo em vista que o colégio
de aplicacdo s6 dispunha desse unico professor. Para completar a pesquisa e fazer um contraponto, buscamos
entender como se da esse uso também na disciplina de Filosofia do Ensino Superior.
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Pressupde um processo de desenvolvimento da
aprendizagem baseado na interatividade e na autonomia
do aluno de adapta-la a sua realidade.

E uma adaptagdo do ensino presencial a uma situagio
emergencial, como tem ocorrido com grande
frequéncia no cenario atual, de pandemia do novo
Coronavirus, Sars-CoV-2.

Estudantes e professores desenvolvem suas atividades
educativas em lugares ou tempos diversos.

Envolve o emprego das TICs para permitir que as
aulas ocorram remotamente.

Possui concepgdo didatico-pedagogica, estrutura flexivel
e modo de funcionamento proprios, mais robustos e
capazes de abranger todo um processo avaliativo de
forma remota.

As atividades e os conteudos sdo entregues por algum
meio: aulas ao vivo ou gravadas, lista de atividades
pelo e-mail, agenda virtual, entre outros meios.

Os conteudos sdo ofertados por midias diversas,
permitindo que o discente aprenda da melhor forma.

Apresenta material personalizado e calendario

adaptado ao contexto.

Ha o ambiente virtual de aprendizagem, um espago
para concentrar a informagao, registrar as interagdes
¢ as atividades.

O professor da disciplina atua e interage com os alunos.

Pode contar com a figura de um tutor ou ndo, no caso dos
cursos autoinstrucionais, sendo essa uma modalidade
altamente escalavel e internacionalmente conhecida
como massive open on-line courses’.

A presenga na sala virtual ¢ obrigatoria e aferida pelo
professor, como no ensino presencial.

Ha um percentual de presencialidade e de atividades
sincronas

Devem ocorrer no dia em que as aulas estdo previstas

Fonte: UFMA?®

Mendonga (2021)° esclarece aspectos sobre as TICs e sustenta a indissociabilidade

entre as dificuldades na implementacao do ensino remoto.

O uso de tecnologias se intensificou em 2020 com a pandemia da covid-19 pela
necessidade de uso de plataformas de ensino remoto, hibrido ou mesmo
semipresencial, e é possivel argumentar que nunca se buscou tanto por alternativas
tecnologicas como nos ultimos meses. De um lado, nota-se empenho de institui¢des
e de professores para a manutengdo de aulas por meio do ensino remoto ou até
mesmo hibrido. Por outro lado, ¢ fundamental lembrar que parte significativa de
estudantes [...] ndo dispdem de ferramentas adequadas [...]. E possivel dizer que a
pandemia forgou o desenvolvimento de politicas existentes, mas que eram evitadas
por muitos professores por razdes diversas (MENDONCA, 2021).

Ja Paiva (2020) argumenta, baseado em Hodges!’ e em Tomazinho!!, que o ensino

remoto emergencial se diferencia da educacdo a distancia por se tratar de estratégia pontual de

7 Em portugués, significa Curso On-line Aberto e Massivo, que é um tipo de curso oferecido por meio de
ambientes virtuais de aprendizagem, ferramentas da Web 2.0 ou redes sociais que visam oferecer para um grande
numero de alunos a oportunidade de ampliar seus conhecimentos num processo de coprodugéo.
8 Contetido disponivel na reportagem publicada no site da UFMA, em 4 de junho de 2020, disponivel no

endereco

https://portalpadrao.ufma.br/COVID19/noticias/diretora-da-dinte-destaca-iniciativas-novidades-e-

conquistas-do-ensino-remoto-e-da-ead-ufma

? Pesquisador vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da PUC-Campinas. E bolsista de
produtividade em pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq),
professor da disciplina Politicas Publicas em Educagdo, e também lider do grupo Politica e Fundamentos da

Educag¢do (CNPq-PUC Campinas).
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entrega de instru¢cdes de modo alternativo ao ensino presencial devido as circunstancias de
crise.

No universo académico, existe a ideia de que o processo de ensino-aprendizagem ¢
uma relacdo simples em que um termo depende do outro para a sua existéncia. No entanto,
apesar de esse fato ser evidente por si mesmo, essa reflexdo exige um olhar mais apurado,
porque a indissociabilidade do processo incentiva uma analise sobre o que ¢ ensinar e o que ¢
aprender, uma vez que um depende do outro para existir, ou seja, s6 € possivel aprender se
alguém ensinar, e, para ensinar, € necessario existir alguém para aprender.

Esse esforgo cotidiano do professor em levar alguém a compreender uma situagao, € ndo
apenas a transmitir a informacgao, ¢ parte de um processo de constituicao da realidade, de onde a
experiéncia ¢ extraida para dar sentido ao mundo tanto do ensinamento quanto da aprendizagem
como duas interfaces de uma mesma logica. Esse entendimento modifica a visdo da pedagogia
tradicional — de uma proposta de que a educagdo deve ser centrada no professor —, cuja fungio
define-se por um controle permanente dos alunos, um ensinamento unilateral do conhecimento ¢ a
correcdo dos possiveis erros que surgem na relacio.

A decisdo do tema e objeto de pesquisa advém de um processo de conhecimento que
envolve todo o tempo de graduagdo e que agora se estende ao mestrado. E durante esse
caminho percorrido, entre disciplinas, trabalhos e congressos que amadurecemos nossas
escolhas. No trabalho em questdo, apresentamos a proposta de trilhar pelo campo da
Educomunicagao no ensino de Filosofia, no ensino médio.

Dado esse processo introdutério, dividimos o trabalho em trés capitulos. No primeiro,
intitulado Conceito e aplicaciio, apresentaremos o conceito do termo Educomunicagio,
explicando sua empregabilidade tanto na pratica quanto na teoria, mostrando como esse
processo pode ser utilizado em sala de aula para dinamizar e potencializar as aulas mediadas
pelas tecnologias, contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem, destacando o nosso
local de fala, apresentando um histoérico sobre o Colégio de Aplicagdo da UFMA.

No segundo capitulo, abordaremos O ato de comunicar para aprender:
Educomunicacio no contexto da Filosofia mediada por tecnologias. Este trabalho versa

sobre a disciplina de Filosofia ministrada no Colun-UFMA, logo ¢ necessario entender o

10 Autor que, acompanhado de outros, escreveu o artigo The Difference between emergency remote teaching and
online learning, disponivel em https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency-
remote-teaching-and-online-learning#fn7

! Autor do artigo no Remoto Emergencial: a oportunidade da escola criar, experimentar, inovar ¢ se reinventar.
Disponivel em https://medium.com/@paulotomazinho/ensino-remoto-emergencial-a-oportunidade-da-escola-
criar-experimentar-inovar-e-se-reinventar-6667baS5dacc
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conceito e a aplicagdo do termo Educomunicacdo para entender esse processo na sala de aula,
se o professor conhece o termo e se utiliza essa pratica em sala de aula, mais especificamente
em Filosofia do Ensino Médio, principalmente no cenério atual de pandemia.

Esse capitulo ¢ dividido em duas partes: a primeira falara sobre a Relagdo professor-
aluno, como se da esse processo, agora mediado por uma tela, seja desktop, notebook, celular
ou tablet, serd que estd sendo possivel manter esse didlogo, essa relacdo, de forma virtual,
mediada pelas tecnologias? A segunda parte, intitulada Ferramentas tecnologicas para
utilizagdo em sala de aula, trard sugestdes de ferramentas que poderdo ser trabalhadas em
salas de aula, sem perder de vista o conceito da Educomunicagdo. Nessa parte, sera possivel
citar ferramentas que contribuam para o professor, sua usabilidade aplicada ao contexto da
comunicac¢do, deixando a aula interativa, dinamica, trazendo a criticidade do aluno nesse
processo educacional, haja vista a dificuldade que muitos alunos tém tido em aprender
durante esse periodo pandémico e as que o professor tem de ensinar mediado por tecnologias,
mais especificamente na area de Filosofia, objeto de estudo deste trabalho.

No terceiro e ultimo capitulo, falaremos sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Nesse ponto, traremos uma discussdo que tem ocorrido em cenario nacional sobre a
permanéncia da disciplina de Filosofia nas escolas de ensino médio. Faremos uma breve
introducao sobre essa situagdo, utilizando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Também nesse capitulo, apresentaremos dois topicos: um refere-se aos Desafios do
ensino de Filosofia, ¢ o outro sera Como a educomunicagdo potencializa o ensino de
Filosofia. Apds essas discussoes, traremos as Consideragdes Finais, com base nos resultados
encontrados, apds pesquisas que foram aplicadas, virtualmente, por meio do Google Forms,
com trés professores que ensinam Filosofia, e as Referéncias Bibliograficas utilizadas para a

construgdo desta dissertagao.
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CAPITULO 1

2. CONCEITO DA EDUCOMUNICACAO E SUA APLICACAO

A Educomunicagdo parte de um conceito que une Educagdo + Comunicagdo. Segundo
Oliveira (2011), “este termo apareceu publicado, pela primeira vez, em 1999, para designar
um novo campo de intervencao social”. Nunca foi possivel educar sem se comunicar, porque
a base de todos os processos sociais € a comunicagdo, que funciona como a substancia politica
que permite o acesso do homem ao mundo, j& que estd presente em tudo que haja uma ligacao
entre interlocutores ou sujeitos significantes.

Mas o fato de afirmar que hd um processo comunicativo estabelecido entre o professor
e o aluno ndo quer dizer que ha educagdo, porque a educacdo comega com 0s processos de
sociabilizagdo primdaria ou na familia e tem continuidade na escola com os demais processos
de sociabilizagdo. O fato ¢ que, para educar, ¢ necessario mais do que trocar informagdes; ¢
necessaria a produgdo de mensagens, cujos significados devem estimular a capacidade de
reflexdo sobre o que € certo ou errado, justo ou injusto, ou belo ou feio, ou até mesmo como
fazer e proceder para ter resultados positivos sobre um determinado assunto. Esses conceitos
sdo mais amplos. Portanto a comunicacdo, base de todos os significados e sentidos que
ocorrem nos processos de interagdo, hoje estd presente por meio das tecnologias que tém
surgido e outras, sido aprimoradas, com o objetivo de manter a sociedade mais conectada e
garantir mais interagdo entre as culturas e os sujeitos.

A Educomunicacdo ¢ definida como um conjunto de ac¢des destinadas a integrar as
praticas educativas ao estudo sistematico dos sistemas de comunicagdo, além de criar e
fortalecer os ecossistemas comunicativos em espacos educativos ¢ melhorar o coeficiente
expressivo € comunicativo das agdes educativas.

Logo a Educomunicagdo esta baseada em uma metodologia pedagodgica que se
apropria de recursos de impactos sociais modernos e técnicas de comunicagdo que valorizam
a aprendizagem por meio de tecnologias, como uma lousa interativa, microcomputadores,
notebooks, sons, televisores, datashows, internet, entre outras ferramentas que visam
aproximar, ao maximo, o aluno do contetido e dinamizar a aula, que, devido a pandemia e ao
isolamento social, tem sido ministrada de forma virtual, o que vai proporcionar ao professor

uma construgao de métodos de ensino-aprendizagem interativo, dindmico e pedagogico.
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Essa abordagem de aplicabilidade pedagogica pode vir como superacao da educagdo
bancdria’®, que tem por principio a transmissdo do conhecimento por meio da aula do
professor, que centra o processo discursivo, com base na sua instancia de enunciagio, ou seja,
ele fala, e o aluno apenas ouve ¢ aprende. Isso se da pelo fato de o professor ndo conceder
espaco para que o aluno participe do processo de aprendizagem, surgindo somente como um

sujeito passivo, uma vez que o professor ¢ quem detém o saber.

Ensinar, entretanto, ndao ¢ somente transmitir, ndo € somente transferir
conhecimentos de uma cabega a outra, ndo é somente comunicar. Ensinar ¢ fazer
pensar, ¢ estimular o outro para a identificac¢@o e a resolugdo dos problemas; é ajudar
a criar novos habitos de pensamento ¢ acdo. (BORDENAVE ¢ PEREIRA, 2003).

O modelo de educagio idealizada por Paulo Freire seria dindmico como uma base ideal
para uma sociedade igualitaria. Paulo Freire também buscava a construgdo do saber em que o
professor, nesse caso chamado de educador, estivesse proximo aos pré-conhecimentos dos
estudantes, para que ele (professor) desenvolvesse uma habilidade de apresentar o contetido aos

alunos, tendo entdo o poder e o espago para discutir acerca dos novos saberes.

Na pratica, a coisa seria para funcionar assim: o professor questiona os estudantes
sobre o seu dia a dia, apresenta uma explica¢do ideologica para os problemas e
insatisfagdes relatados e depois discute com eles o que acharam desse contetido. Se
os alunos discordarem da explicagdo, o professor argumenta em favor do seu proprio
ponto de vista ideologico. Ao fim do dialogo, o professor conclui que os alunos que
ele conseguiu convencer estdo agora “conscientes” da sua “verdadeira” condigdo de
oprimidos e explorados pela sociedade de classes. (DINIZ FILHO, 2013)"3,

Ja na pedagogia moderna'*, o professor ¢ visto como um mediador no processo de
busca do conhecimento, que deve partir de uma experiéncia comum ao aluno. Nesse caso, 0
professor deve organizar e coordenar as situagdes de aprendizagem, adaptando suas agdes as
caracteristicas individuais dos alunos, para desenvolver em cada um as suas capacidades ¢
habilidades intelectuais. Desse modo, o entendimento do que seria o termo “aprender”

significa que o professor deve conduzir o aluno ao processo de aprendizagem para que este

12 Paulo Freire, que “defendia uma educagio assumidamente ideoldgica” — “propunha uma pratica de sala de
aula” que pudesse desenvolver a criticidade dos alunos e condenava o tradicionalismo da escola brasileira, o qual
ele chamou de “educag@o bancaria”, em que o professor deposita o conhecimento em um aluno desprovido de
seus proprios pensamentos. (FILHO, 2013)

13 Doutor em Geografia pela FFLCH-USP e professor do Departamento de Geografia da UFPR, publicou, em
15/02/2013, um texto na editoria Opinido, do jornal on-line Gazeta do Povo, intitulado Paulo Freire ¢ a
“educacgdo bancaria” ideologizada.

4 Com base no que ¢ aplicado como modelo na escola paulista, a expressio é entendida como arte de
ensinar, em que a pratica da observacdo modula a relagdo ensino-aprendizagem, instaurando o primado da
visibilidade (Rodrigues, 1930)
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adquira o dominio sobre o conteudo ensinado, reflita sobre ele e consiga transformar a sua
realidade e a dos outros, traduzindo, na pratica, o que foi e esta sendo ensinado.

Com a pandemia do novo Coronavirus, essa pedagogia precisou ser reinventada em todas as
areas do conhecimento, ¢ aqui nos ateremos ao ensino da Filosofia, principalmente quando o
contetdo ¢ transmitido pelos meios midiaticos, em um tripé: Educagio, Comunicagdo e Tecnologia.

No campo da educagdo, por exemplo, ha uma tendéncia para a inter-relacao entre
Educacdo e Comunicag@o observada desde a criagdo de meios como o radio no Brasil, o qual
j& surgiu sob uma proposta de levar a educa¢do por meio dessa midia, a chamada “midia-

15 sendo necessario um estudo das interfaces (Educagio e Comunicacgdo) e como os

educagdo
dois campos sociais podem ter seus caminhos cruzados com a ajuda das novas tecnologias,
contribuindo para o processo ensino-aprendizagem. A pesquisa busca entender as
particularidades e interfaces nos dois campos, conforme classifica Braga e Calazans (2000)
como sendo penetrabilidade e inclusividade.

O projeto esta voltado para o Colégio de Aplicagdo Universitario da Universidade
Federal do Maranhdo (Colun — UFMA), cuja pesquisa, inicialmente, seria realizada in /oco,
mas, por causa da pandemia, esse cenario foi modificado e estamos desenvolvendo o estudo
no periodo pandémico para verificar a aplicagdo e o uso das tecnologias no ensino de
Filosofia na escola. Ressalta-se que, desde abril de 2020, um més ap6s o agravamento da
pandemia com o isolamento social, a Universidade Federal do Maranhdo fechou suas portas,
retornando as atividades remotas no segundo semestre de 2020, aplicando esse modelo
também para o Colun, que precisou se aperfeicoar e buscar alternativas, agora 100% mediado
pelo uso das tecnologias, para que os alunos do colégio de aplicacdo ndo fossem prejudicados.

A partir de entdo, o desafio, principalmente para o corpo docente, estava langado, e,
sem se darem conta, comegaram a desempenhar um papel fundamental na educagio brasileira,
o de Educomunicadores.

Para entender esse processo, vamos acompanhar a evolu¢@o da tecnologia desde 1980,

passando pelo ano 2000, até os dias atuais, conforme figura 1.

15 Tendo como base as interfaces entre os campos da educagio e comunicagio, o proprio Ministério da Educagio
(MEC) recomenda, no capitulo II, se¢do III, artigo 32, inciso II da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio (LDB),
dentro dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), a utilizagdo do assunto: consumo, meios de
comunicagdo, publicidade e venda, como temas transversais para se trabalhar a educacdo e comunica¢do no
Ensino Médio. (Portal do MEC. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em 08 fev. 2021)
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Figura 1 — Evolucdo da Tecnologia da Informagao

Evolugdo da Tecnologia da Informacédo

Tecnologia Jecnologia aplicada

Tecnologia aplicada aos Negocios

EInicioBDs Fim 90s 2000+

l Processos Negocios
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| Dados/Informagdo g

Foco no acesso Foco em Focono = Foco no
aocs dados automagdo/  acesso processo
decisde: amplo de negécio

Fonte: Rezende (2015), disponivel no artigo A evolugdo da tecnologia da informagdo nos iltimos 45 anos'®

A Educomunicagdo é o encontro da educagdo com a comunica¢do, multimidia,
colaboratividade e interdisciplinaridade, logo ¢ um campo tedrico-pratico que propoe
intervengdo a partir da educacdo para a midia, do uso das midias na educa¢do, da produgao de
contetidos educativos, da gestdo democratica das midias, ¢ da pratica epistemologica e
experimental do conceito. Segundo Soares (2011), “este termo apareceu publicado, pela
primeira vez, em 1999, para designar um novo campo de intervengdo social”’. Nunca foi
possivel educar sem se comunicar, porque a base de todos os processos sociais ¢ a
comunicacdo, que funciona como a substancia politica que permite o acesso do homem ao
mundo, j& que estd presente em tudo em que haja uma ligacdo entre interlocutores ou sujeitos
significantes.

Sua aplicagdo pode ser desenvolvida em qualquer ambiente de formagao, ndo apenas
ao ambito da educagdo formal, embora muitas experiéncias no Brasil venham acontecendo em
escolas, especialmente com criangas e adolescentes. O termo também € conhecido
abreviadamente como educom.

Desde 1970, algumas instituigdes reivindicaram a necessidade da formagdo em
Educomunicagdo, a qual busca um olhar diferenciado na formacdo de professores, na
educagdo de familias e mesmo de adultos, idosos, donas de casa e desempregados. No Brasil,
ja existem varios trabalhos aplicados a educom.

Na pratica, a Educomunica¢do propde novos tipos de aprendizagem, utilizando
recursos tecnologicos e novas relagdes na comunicagdo, mais democratica e participativa. O
conceito de Educomunicacao, entendido pelo professor Ismar de Oliveira Soares (2012), é "o

conjunto das agdes inerentes ao planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos,

16O trabalho esté disponivel em https://www.researchgate.net/profile/Denis-
Rezende/publication/267218144 A evolucao da tecnologia da informacao nos ultimos 45 anos/links/54b3f
57¢0cf28ebe92e446b7/A-evolucao-da-tecnologia-da-informacao-nos-ultimos-45-anos.pdf
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programas e produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos
educativos presenciais ou virtuais, tais como escolas, centros culturais, emissoras de TV e
radios educativos", e outros espacos formais ou informais de ensino e aprendizagem.

Afirmar que ha um processo comunicativo estabelecido entre o professor ¢ o aluno
ndo quer dizer que ha educacdo, porque a educacdo comeca com os processos de
sociabilizacdo primaria ou na familia e tem continuidade na escola com os demais processos
de sociabilizacdo. Educar ¢ mais do que trocar informagdes; ¢ necessaria a producdo de
mensagens, cujos significados devem estimular a capacidade de reflexdo sobre o que ¢ certo
ou errado, justo ou injusto, belo ou feio, ou até mesmo como fazer e proceder para ter
resultados positivos sobre um determinado assunto. Esses conceitos sdo mais amplos.
Portanto a comunicacao, base de todos os significados e sentidos que ocorrem nos processos
de interacdo, atualmente, estd presente por meio das tecnologias que surgem instantaneamente
a cada momento, e isso garante mais interagcdo entre as culturas, entre os sujeitos ou entre as

sociedades.

A Educomunicagdo propde a autonomia para interagir nos diversos processos de
elaboragdo de contetidos e constru¢do de conhecimento, bem como interven¢do na
sociedade, isso de forma coletiva onde os sujeitos tém ciéncia de suas atuagdes e
suas consequéncias. (SOARES, 2017)

Esse conceito pode ser claramente ilustrado na Figura 2.

Figura 2 — A Educomunicagdo na pratica

Comunicagios
Educagio
® i omunicagdo
Pedagoginda Reflexio
Communicachc Eplstamaldgka

Fonte: http.//www.educomunicacao.jor.br/2016/07/educomunicacao-edu-o-que.html Acesso em: 16 nov. 2021

Assim, a Educomunicacdo define-se como um conjunto de a¢des destinadas a integrar
as praticas educativas ao estudo sistematico dos sistemas de comunicagdo, além de criar e
fortalecer os ecossistemas comunicativos em espagos educativos e melhorar o coeficiente
expressivo e comunicativo das agdes educativas.

As bases da educom versam sobre a comunicacdo dialogica e participativa, a forca dos

meios de comunica¢do na formagao das pessoas, leitura critica dos meios de comunicagao,
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comunicacdo transformadora, didlogo e pluralidade e conflito de vozes, e, na comunicagao,

tantos os emissores quanto os receptores aprendem.
2.1. Educom um meio de interacdo

As agdes da Educomunicagdo, definidas por Primo (2003), que fundamentam grande
parte dos estudos da chamada “interatividade”, tendo em vista o carater tecnicista e
matematico da teoria da informacdo!’, criaram uma visdo de comunicacdo disfarcada como
adequada para o estudo da interagdo mediada por computador. Emissor-canal-receptor se

transformam em Webmaster-interface usuario.

Associando-se a essa concepgdo, o par comportamentalista de estimulo/resposta
traduz-se como inmput/output no contexto informatico. Enquanto isso, o
neobehaviorismo da ciéncia cognitiva propala que a mente humana néo passa de um
programa de computador (PRIMO, 2003).

Logo a Educomunicacdo estd baseada em uma abordagem de aplicagdo
tecnologica pedagdgica que se apropria de recursos tecnologicos modernos e técnicas de
comunicacdo que valorizam a aprendizagem por meio de midias, como uma lousa interativa,
microcomputadores, notebooks, sons, televisores, datashows, internet, aplicativos entre outras
ferramentas utilizadas em salas de aula para aproximar ao maximo o aluno do contetudo e
dinamizar o ensino, a pesquisa, a reflexdo e a intervencdo social com metodologias variadas e

especificas.

A Educomunicagdo, ante os estudos contemporaneos, devera ser caracterizada pela
abordagem sistémica das relagdes entre os recursos da comunicagdo ¢ as atividades
humanas, identificando a natureza da interatividade propiciada pelos novos instrumentos
da comunicagdo e democratizando o acesso as tecnologias, desmistificando-as e
colocando-as em pratica ndo somente no ambiente académico, mas em prol de toda a
sociedade. Deve ser vista, antes de tudo, como a possibilidade de novas perspectivas, de
algo que sera construido por meio de uma fundamentagéo, porém apto a ser questionado,
criado, respeitando o principio do coletivo em discussdes e debates, mas ndo abrindo
mao do individualismo de pensamentos e decisdes, agindo como campo de integraco,
interdiscursivo, participativo e com olhar critico. (GALVAO, 2015)

Os novos instrumentos de comunicagdo podem ser desenvolvidos com estudantes de qualquer idade e utilizados por
professores de qualquer darea. Alguns exemplos de ferramentas utilizadas durante o contexto pandémico serdo abordados no
capitulo II. Figura 3 — Uma nuvem de palavras que define o conceito da Educomunicagdo

7 A teoria da informagdo é um ramo da matemética que estuda quantificagio da informagdo. Ela foi
desenvolvida originalmente para compressdo de dados, para transmissdo e armazenamento deles. Porém foi
planejada para aplicagdo ampla e tem sido usada em muitas outras areas. (PAVAO, 2011, p. 1)
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Fonte: Abpeducom. Acesso ¢ 16 Out. 2021

Os softwares de aprendizagem podem ser bastante utilizados por professores das
diversas areas do conhecimento, mas, para este trabalho, citaremos, especificamente, os de
Filosofia, que podem fazer uso de podcasts’®, ter suas aulas gravadas ¢ disponibiliza-las; utilizar
blogs, para inserir textos e contetudos filosoficos de autores utilizados em suas aulas para serem
lidos e discutidos pelos alunos, e projetos de entrevistas e debates executados pelos estudantes,
por meio do YouTube'®, por exemplo, para que desenvolvam a pratica da critica e do saber
perguntar e questionar, bem como treinar também a fala, a escrita e o debate, o que,
consequentemente, incentiva o uso da leitura, ja que, para ter uma boa escrita, € necessario uma
boa leitura.

A Educomunicagdo, portanto, necessita que sejam observados alguns procedimentos
sem 0s quais ela se torna irreconhecivel. Para tanto, € necessario prever e planejar os “conjuntos
de acdes”, no contexto do plano pedagdgico das escolas € ndo agdes isoladas, agdes essas que
estdo sendo realizadas de forma remota por meio do Google Meet for Education®, como

mecanismos de interacdo virtual com o aluno. A perspectiva de um planejamento deve ser

8 £ uma forma de transmissdo de arquivos multimidia na Internet criados pelos proprios usuarios. Nesses
arquivos, as pessoas disponibilizam listas e sele¢des de musicas ou simplesmente falam e expdem suas opinides
sobre os mais diversos assuntos, como politica ou o capitulo da novela. Pense no podcast como um blog, sé que,
em vez de escrever, as pessoas falam. (Martins, 2008. Disponivel em: http://www.tecmundo.com.br/1252-0-que-
e-podcast-.htm. Acesso em 5 mar. 2021)

9 E um portal, langado em maio de 2005, que permite aos internautas carregar e compartilhar produtos
audiovisuais para todo o mundo. Atualmente, o YouTube, uma empresa da Google, é o maior portal audiovisual
existente, uma vez que ele garante, com seguranga, o armazenamento de diversos videos com alta qualidade
como, por exemplo, filmes, videoclipes e até mesmo videos chamados de caseiros.

20 Servigo do Google langado em 2006, voltado para o setor da educagdo, o qual possui ferramentas especificas para
quem precisa ensinar, aprender e se conectar, contribuindo para que professores e estudantes aprendam e inovem
juntos.
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participativa e envolver todas as pessoas presentes como agentes ou beneficiarias das agdes,
uma vez que as relagdes de comunicagdo devem ser francas e abertas, cujo objetivo principal é
o crescimento da autoestima e da capacidade de expressdo das pessoas, como individuos ¢
COMo grupos.

Nesse periodo da pandemia, com as ferramentas tecnoldgicas cada vez mais em uso,
verificamos que hé professores que estdo preocupados com o entendimento e a participagdo
ativa do aluno, visto que, no cendrio virtual, ha fatores que podem interromper essa troca de
conhecimentos, como baixa capacidade de navegabilidade, e aqui nos referimos aos servicos
de internet que sao caros, economicamente falando, haja vista que a desigualdade social ainda
¢ extrema, e muitos estudantes ndo dispdem de condigdes financeiras favoraveis para manter
uma internet que seja de qualidade e, mesmo que sejam utilizados os dados moveis, o servigo
oferecido ¢ de baixa qualidade, velocidade e frequéncia de sinal inferiores aos necessarios
para manter uma boa comunicagdo em via dupla, ou seja, emissor-mensagem-receptor,
impedindo que a mensagem seja recebida com qualidade. Além desse cendrio, também ha a
falta de equipamentos e a dificuldade de o professor estar de olho em seu aluno para saber se
esta compreendendo ou ndo o assunto, e isso se da pelo fato de, na aula remota, os alunos
permanecerem o tempo todo com a camera desligada.

Observamos que a tecnologia tem o papel de democratizar o acesso ao ensino. A cada
momento, durante a pandemia, o que temos notado ¢ que diversas ferramentas e metodologias
tém sido desenvolvidas para auxiliar os profissionais da educagdo a promover o acesso ao
ensino e a permitir uma educagdo mais inclusiva.

E com essa comunicagdo estabelecida, quando o emissor fala, o receptor entende a
mensagem decodificando-a e devolvendo positivamente para o professor que os resultados sdo
obtidos ao longo das aulas, tendo, portanto, a participacdo ativa de todos e respondendo as
atividades internas, que também s3o disponibilizadas por muitos outros métodos de ensino
remoto, 0s quais enriquecem o conteudo programatico, deixando a aula dindmica e menos

cansativa.

Esta triplice dimensdo subsiste, mas cada uma delas vem sofrendo visiveis
modificagdes nas Ultimas décadas, sempre que o sistema formal de educagdo se
aproxima das filosofias e das praticas da comunicagdo, sob a agdo eficaz do
Educomunicador.?! (SOARES, s.d., p. 5)

2l SOARES, Ismar de Oliveira. Uma educomunicagio para a cidadania. Nicleo de Comunicacio e Educagio
da USP, Sao Paulo. Disponivel em: <http://www.usp.br/nce/wcp/arqg/textos/6.pdf>. Acesso em: 11 abr. 2021
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O tema da inter-relacdo comunicacao, tecnologias e educagdo acaba de ser legitimado, ndo
podendo ser tomado de forma estanque ou fragmentada, muito ao gosto do marketing
educacional, mais preocupado em vender equipamentos do que em implementar reformas

profundas.

Soares (1998, p. 2)*? explica que o

MEC e as proprias redes de ensino sofrerdo duas ordens de problemas. A
primeira é uma tendéncia de reduzir toda a linguagem tecnologica a informatica,
minimizando a importancia e o impacto das demais tecnologias, especialmente
as audiovisuais para o processo de aprendizagem. Quanto a segunda, o proprio
texto do MEC reconhece a inadequada formagdo dos professores para o ensino
médio como a maior dificuldade da reforma (SOARES, 2018, p. 2).

Essa discussao de reduzir toda a linguagem tecnoldgica a informatica, conforme
pontuado por Soares, € algo que na pratica ndo funciona bem nas escolas, uma vez que tanto
os professores quanto os alunos devem estar unidos e conectados para haver essa troca de
informagdo e até mesmo passar por um processo de capacitagdo e aperfeigoamento, isso ¢ o

ensino remoto, diferente do que vem a ser educacdo a distancia, assunto ja explicado aqui.

Para Bottentuit Junior (2020), a interagdo ¢ uma estratégia fundamental na sala de
aula, pois promove situagdes de troca de experiéncias e conhecimentos. Ela podera ser
realizada por meio de uma metodologia especifica ou com a utilizagdo de artefatos

tecnologicos, como softwares, sites, dispositivos moveis e aplicativos conectados a Internet.

Em relagdo a adog@o de tecnologias na educacdo, ainda temos muitas barreiras a
superar, entre elas a formacgao inicial ¢ continuada dos professores, que, muitas
vezes, deixa a desejar nos aspectos de instrumentalizar o professor para essas novas
realidades, bem como a falta de infraestrutura de muitas escolas, a falta de politicas
publicas que garantam acesso aos recursos, €, por fim, as desigualdades sociais que
fazem com que muitos ainda ndo possuam o0s recursos necessarios para a
implementagao na pratica. (BOTTENTUIT JUNIOR, 2020, p. 2)

Ainda segundo o professor,

A promogdo de experiéncias mais significativas em sala de aula € uma exigéncia nos
dias atuais, uma vez que os alunos vdo atuar em um mercado cada vez mais exigente e
que necessita de profissionais polivalentes, com competéncias necessarias, entre elas:
cultura digital, dominio dos recursos tecnologicos, facilidade em comunicagao,
colaboragdo, resoluc@o de problemas, entre outros. (BOTTENTUIT JUNIOR, 2020, p.
3)

22 Artigo publicado por Ismar de Oliveira Soares, na Folha de Sdo Paulo em 21/12/1998, com o titulo A
comunicacio e o ensino médio. Disponivel em: http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/19.pdf. Acesso em: 11 abr.
2021.
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Essa afirmativa nos faz pensar nas condi¢cdes que os professores tém de conviver com o
novo modo de se comunicar, e que € proprio das novas tecnologias que sdo inerentes a natureza
das comunidades virtuais. Em outras palavras, ja estio em pauta os atuais e vindouros
paradigmas da educacdo em seu confronto ou até mesmo a sua associagdo com o mundo da
informagdo e sobre o papel do professor-instrutor nessa revolugdo tecnologica. Ou eles
conseguem decifrar o que esta ocorrendo e se preparam para assumir um papel de protagonistas
no processo, ou serdo substituidos por quem se disponha a servir ao sistema que estd sendo
implantado, ou seja, a polivaléncia apontada pelo professor Bottentuit, que vird junto & nova
geracao.

Aqui, faremos uma pausa nas analises do conceito de Educomunicacao para falarmos
sobre 0 nosso objeto de estudo, o Colégio de Aplicagdo da UFMA, local onde vamos abordar

seu historico e o ensino de filosofia.
2.2. Tecnologias na educagdo: um processo na evolugdo prdtica do conhecimento

Para entender o consumo das tecnologias na educacdo, antes de tudo, ¢ necessério ter em
mente que ndo de agora, por causa da pandemia, que a educacao ja utilizava tecnologia, pois ¢ fato
que, apds marco de 2020, esse consumo aumentou, mas, bem antes disso, ja era utilizada, claro que
de forma desigual nas escolas, economicamente falando, fato que ndo discutiremos neste momento.

S6 para se ter uma ideia, em 1920, foi criada uma maquina que fazia perguntas (figura 4),
como método de aprendizagem. Funcionava da seguinte maneira: o aluno recebia a pergunta e s6
avangava para a proxima se acertasse a pergunta atual, ou seja, € o que hoje conhecemos como

quizz.

Podemos dizer que o discurso foi inovador e a busca por novas maneiras da tecnologia
auxiliar a educagdo continuou em 1920, com o americano S. L. Presley criando uma
maquina que fazia perguntas, e o aluno s6 seguia em frente se a resposta estivesse correta.
Sua invengdo fundou os principios do ensino programado, que, em 1954, é parcialmente
retomado por B. F. Skinner com sua maquina que focava no ensino individualizado
permitindo a transmissdo de conhecimento sem a intervencdo direta do professor.
Podemos dizer que a maquina de Skinner langou os principios para as primeiras
experiéncias com o computador: individualizar o ensino e programa-lo (DONADEL e
MAMAN, 2014, p. 7).

Em 1913, Thomas Edison afirmou que “os livros logo ficardo obsoletos nas escolas” e
concluiu dizendo que “Nosso sistema escolar serda completamente mudado nos proximos 10
anos”. E claro que esse processo ndo esteve completo nos 10 anos seguintes, como ele previu,
mas ¢ fato que, com o advento da internet, os livros estdo cada vez menos sendo utilizados, ao

mesmo tempo em que os computadores estdo ganhando o espaco de ensinar tudo, trabalho antes
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dados aos livros. Observa-se que a maioria das escolas ainda incentiva e adota o livio como

método de ensino, mas que buscam alinhar seu uso a tecnologia.

Figura 4 — Maquina que fazia perguntas

Fonte: Timetoast. Acesso em 20 Out. 2021

No ano de 1946, vinte e seis anos apos a criagdo da maquina que fazia perguntas, foi
construido o Eniac — sigla, em inglés, para computador e integrador numérico eletrénico —,
primeiro computador digital eletronico, ocupando uma éarea de 93 metros quadrados, com

altura de dois andares e 30 toneladas.

Figura 5 — Eniac: primeiro computador digital eletrénico

Fonte: Timetoast. Acesso em 20 de out. de 2021

Foi no ano de 1969 que surgiu a internet. Criada nos Estados Unidos, ela era chamada
de Arpanet, com a funcdo de conectar os laboratorios de pesquisa. Nesse ano, o primeiro e-
mail foi enviado. Desde entdo, o sistema foi apenas se aprimorando.

Em 1971, surgiu o disquete, um dispositivo para armazenar informacgdes e transferir
para outros computadores. Logo em seguida, em 1978, nascia o Telecurso 2° Grau, um

programa de televisdo mantido pela Fundacdo Roberto Marinho ¢ pelo sistema FIESP. Foi
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quando iniciou o ensino mediado por tecnologias, o qual, nesse formato, eram teleaulas das
ultimas séries do ensino fundamental (antigo 1° grau, ou ginasio) e do ensino médio (2° grau,
ou colégio), que eram acompanhadas de casa ou em telessalas.

Aperfeicoando a tecnologia, com o surgimento do disquete, era necessario um
dispositivo mais compacto, seguro € com mais capacidade. Foi entdo que surgiu, em 1998, o
Pendrive ou, como também ¢ conhecido no mundo digital, Memoria USB Flash Drive.

A partir dos anos 2000, o crescimento da internet foi ainda mais répido, com a
popularizag@o dos notebooks, na virada do milénio. Nessa época, a internet comecgou a ganhar
espaco nas residéncias e nos ambientes de trabalho, sendo conhecida como o maior
mecanismo para armazenamento de dados e de troca de informagdes.

Em 2005, nasceu o YouTube, um dos principais servicos da Google e um dos mais
utilizados, principalmente durante a pandemia, ap6s margo de 2020. Ja dois anos depois, em
2007, iniciou-se o processo de comunicacdo com troca de informagdes mais rapida e
instantanea, surgiram, entdo, os smartphones e suas séries de aplicativos, para ter um controle
na palma da mao, servindo, ndo s6 para se comunicar por voz, mas também, para se
comunicar por dados, para ler, estudar e se comunicar com video com pessoas que estivessem
a quilometros de distancia.

No ano de 2012, ndo comum aqui no Brasil, surgiu o Nokia Life, um modelo de
dispositivo movel voltado para a area educacional. Hoje, ja existem 50 milhdes de usudrios,
porém é um sistema disponivel apenas na india, China, Indonésia e Malasia. A adesdo
crescente faz a Nokia pensar em expandir seu servigo para outros paises.

Agora mais recentemente, em 2014, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), estabelecida no Brasil em 19 de junho de 1964,
declarou que as tecnologias mdveis podem ampliar e enriquecer oportunidades educacionais
para estudantes em diversos ambientes, fato esse que esta notdrio agora na pandemia, quando
a maior parte dos dispositivos eletronicos conectados sao celulares, o que corresponde a uma
média de 177 milhdes de usudrios, o que equivale a 82% da populagdo brasileira.
Comparando-se esse quantitativo com o ano de 2017, o numero chegava a 167 milhdes.

Justamente nesse ano (2017), quando a internet e o uso das tecnologias j& estavam no auge
de seu aperfeicoamento, as TICs na Educacao, comecaram a ganhar cada vez mais espaco: eram
mais dispositivos conectados, mais dispositivos sendo utilizados, mais a necessidade de aplica-los
a educagdo, de utilizar essas ferramentas a favor do ensino e da aprendizagem, ja que, nesse
periodo apo6s margo de 2020, a internet tem sido a maior aliada de todos e o principal meio de

comunicagao.
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As tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs) exercem um papel cada vez mais
importante na forma de nos comunicarmos, aprendermos ¢ vivermos. O desafio ¢
equipar essas tecnologias efetivamente, de forma a atender aos interesses dos aprendizes
e da grande comunidade de ensino e aprendizagem (UNESCO, s.d., p. s.p.).

Estima-se que, até¢ 2023, sejam mais de 5,3 bilhdes de pessoas conectadas no mundo, o
equivalente a 66% da populacdo mundial. No Brasil, o nimero de pessoas conectadas a

internet sera de 199,8 milhdes em 2023, ou 92% da populacdo estimada para o ano.

No Brasil, os dados sobre os dispositivos méveis acompanham a evolu¢do mundial.
Em 2023, 84% da populagdo brasileira tera um dispositivo movel, ou seja, 181,1
milhdes de pessoas. Em 2018, eram 169,7 milhdes. As conexdes modveis também
dardo um salto, indo de 242,7 milhdes (2018) para 334 milhdes. O mesmo
acontecera com a velocidade média da conex@o moével, que saira de 8,9 Mbps (2018)
para 41,1 Mbps, ou 4,6 vezes mais rapida (BUTCHER, 2020)%.

Percebe-se, claramente, o crescimento exponencial do acesso dos brasileiros a internet,

liderando o maior uso registrado em margo de 2021, na América do Sul.

Tabela 1 - Estatisticas de Uso da Internet e Populagdo na América do Sul (31 de margo de 2021)

Internet Usage and Population Statistics for South America
March 31, 2021

soumauemca | Feptalen [ %Per [inmeteoge T Populaton [ Ueer [ Facebeck
Argentina 45,605,826 105% 41,586,960 912% 122% 35,580,000
B i 2 g4 o 22 49 4 ar [ 2 22F 000
Colombia 51,265,844 1M18% 38,490,000 751 % 1.2 % 38,490,000
Ecuador 17,888,475 41% 14,340,687 802% 42% 14,240,000
Ealkland Islands 3,633 00% 3,400 962 % 0.0% 3,400
French Guiana 306,448 01% 152,100 496 % 00% 152 100
Guyana 790,326 02% 519,600 657 % 02% 519,600
Paraguay 7,219,638 17% 6,177,748 856 % 18% 4,296,000
Peru 33,359 418 TT% 27,330,000 819% 80% 27,330,000
Suriname 591,800 01% 389,600 6583 % 01% 389,600
Uruguay 3,485.151 08% 3,059,727 878% 09% 2,836,000
Venezuela 28,704,954 6.6 % 23,601,504 822% 6.9 % 13,810,000
TOTAL SOUTH AMERICA 434,260,151 100.0 % 342,151,422 78.8% 100.0 % 312,911,700

NOTES: (1) The South America Statistics were updated for March 31, 2021. (2) CLICK on each country name for detailed
individual country and regional statistic data. (3) The demographic (population) numbers are based on figures and data from the
United Nations Population Division . (4) Mexico is included together with the Central American countries according to the United
Nations Statistical Division listings. (5) The most recent Internet usage information comes mainly from the data published by
Nielsen Online. ITU, Facebock and other reliable local sources. (6) For definitions and help, please see the site surfing guide . (7)
Data may be cited, giving the due credit and establishing an active link back to www.internetworldstats com = Miniwatts Marketing
Group, Copyright @ 2021. All rights reserved werldwide

Fonte: Internet World Stats. Acesso em 16 de out. de 2021

Para 2023, segundo a Cisco®*, a estimativa é que 66% da populagio mundial estara

conectada a Internet, € que esse nimero amplie ainda mais com a chegada do 5G, ainda em

23 Citagdo retirada do site Mobile Time 10 anos. Disponivel em: <
https://www.mobiletime.com.br/noticias/18/02/2020/ate-2023-53-bilhoes-de-pessoas-estarao-conectadas-a-
internet-diz-cisco/>. Acesso: 18 fev. 2020

2 A Cisco Systems, Inc. é uma empresa estadunidense transnacional que oferece solu¢des para redes e
comunicagdes A Cisco ¢ a lider mundial em tecnologia, que faz a Internet funcionar desde 1984. A empresa
ajuda a sociedade a se conectar com seguranga e aproveitar hoje as oportunidades digitais de amanha. Disponivel
em https://www.facebook.com/cisco/. Acesso em: 16 out 2021.
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2022. Ja no Brasil, segundo o site Mobile Time®’, os dados sobre os dispositivos méveis

acompanham a evolu¢do mundial.

Em 2023, 84% da populagdo brasileira terd um dispositivo movel, ou seja, 181,1
milhdes de pessoas. Em 2018, eram 169,7 milhdes. As conexdes moéveis também
dardo um salto, indo de 242,7 milhdes (2018) para 334 milhdes. O mesmo
acontecera com a velocidade média da conexdo movel, que saira de 8,9 Mbps (2018)
para 41,1 Mbps, ou 4,6 vezes mais rapida. (BUTCHER, 2020, p. s.p.)

Analisando essas previsdes e estatisticas, percebemos que o impulsionamento da
internet, sua evolu¢do e o surgimento de tecnologias mais rapidas contribuirdo para a
permanéncia do modelo de ensino remoto e/ou hibrido, que ja vem sendo empregado nas
escolas e universidades. Um modelo que comecou a ser notado, apoés marco de 2020 e tem

permanecido, até hoje, em diversas institui¢des de ensino da rede publica ou privada.

Essa nova realidade transforma ndo apenas os modelos de aprendizagem na
educagdo, mas a forma de preparar os sujeitos para a sociedade, para o mercado de
trabalho e aprendizado continuo, pois as praticas sociais, as relagdes de trabalho e as
demandas de formagao profissional mudam rapidamente. (HERARTH ¢ WUNSCH,
2020, p. 24)

E viver e conviver em uma sociedade mais conectada, como ja analisado por Castells
(1999), na obra “Sociedade em Rede”, que traz significativas mudangas e necessidades de
adequagdes nos mais diversos contextos formais ou informais, como na educag¢do, no

ambiente corporativo, social e académico.

2 Disponivel em: https://www.mobiletime.com.br/noticias/18/02/2020/ate-2023-53-bilhoes-de-pessoas-estarao-
conectadas-a-internet-diz-cisco/. Acesso em: 16 out 2021.
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CAPITULO 11

3. HISTORICO DO COLUN

Para apresentar o historico do Colun, utilizamos, como fonte de pesquisa, o site da
propria escola, utilizando o texto, na integra, elaborado pela direcdo, a fim de ndo cometermos
equivocos de informacao.

O Colégio de Aplicagdo e Escola Técnica da Universidade Federal do Maranhdo
(UFMA), Colégio Universitario (COLUN), foi criado por meio da Resolucao n® 42, de 20 de
maio de 1968, pelo Conselho Diretor da Funda¢ao Universidade do Maranhao.

O COLUN funciona como uma Institui¢ao de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico,
que oferece Ensino Fundamental (Anos Finais), Ensino Médio Regular (1° ao 3° Ano), Ensino
Médio e Técnico Integrado (Cursos de Administragdo e Meio Ambiente) e Curso Técnico
Subsequente (Enfermagem).

Na estrutura organizacional da UFMA, o Colégio Universitario ¢ uma unidade de
ensino ligada a Pro-reitoria de Ensino, que confere autonomia de gestdo a escola, viabilizando
a qualidade do ensino ofertado, a qual ja é reconhecida pelos resultados do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

O COLUN iniciou suas atividades no Palacio Cristo Rei com o objetivo de contribuir
para a preparagao de seus discentes para o seu ingresso nos estabelecimentos de ensino
superior e oferecer o ensino diversificado da terceira série do segundo grau, nas areas de
satde, humanistica e tecnoldgica (orientagdo profissional).

Com a reforma do seu regimento interno, em 1972, o COLUN passou a oferecer o
ensino regular para os trés anos do segundo grau e se tornou campo de estidgio para
experimentacdo e aplicagdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciaturas da UFMA.

A primeira transferéncia do colégio ocorreu em 1974, tendo funcionado no Centro de
Estudos Basicos (“CEB Velho”) e nos prédios “Pombal” e “Pimentdo”, no Campus do
Bacanga.

E importante destacar que, por meio do parecer n® 98/77, processo n° 328, de 18/03/77,
foi solicitada a autorizagao de funcionamento dos cursos técnicos, em nivel de segundo grau,
com as habilitagdes profissionais de assistente de administragao, secretariado e estatistica.

Em 1980, por meio do convénio entre a UFMA e a Secretaria de Estado da Educagao,
o COLUN transferiu-se para o bairro da Vila Palmeira. Com uma ampla estrutura, passou a

funcionar em dois prédios contiguos, sendo um para o 1° grau e outro para o 2° grau. Apds
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certo periodo de funcionamento, uma das novidades apresentadas pelo Colégio Universitario
foi possibilitar a iniciacdo do trabalho no nucleo de produgdo, por meio das suas oficinas de
marcenaria, jardinagem, técnicas agricolas, serralheria, serigrafia e educacao para o lar. Nesse
contexto, foram introduzidas as habilitagdes basicas em Administragdo, Construgdo Civil,
Eletricidade, Mecénica, Saude e o Curso de Magistério, bem como a formacdo especial
(preparacdo para o trabalho no 1° grau). Houve, também, a implementa¢do de atividades
culturais, desenvolvidas por meio de projetos, tais como: Capoeira, Ginastica Ritmica, Banda
e Coral — os quais ndo visavam somente ao aspecto ludico e artistico, mas ao educativo,
também.

No final da década de 1980, as politicas de austeridade fiscal e a consequente falta de
verbas para as universidades federais contribuiram para o aprofundamento dos problemas
estruturais do Colégio Universitario e, infelizmente, o prédio na Vila Palmeira foi se
deteriorando progressivamente. Surgiu, entdo, o projeto de uma nova migracao para o campus
da UFMA, no Bacanga, a qual foi iniciada em 2006.

Atualmente, o Colégio Universitario estd localizado na Cidade Universitaria Dom
Delgado e conta com salas climatizadas, laboratdrios, auditorio, biblioteca, quadra de esportes

e sala de recursos multifuncionais, entre outros ambientes educacionais.

Figura 6 — Fachada do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Maranhao
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Fonte: Acervo UFMA

A partir de 2002, conforme o parecer CNE-CEB n°16/99, que trata das diretrizes
curriculares da educagdo profissional de nivel técnico, o COLUN passou a ofertar trés cursos
técnicos.

O Curso Técnico em Administracdo, com mais de 20 anos de experiéncia, desde a sua

implanta¢do como habilitagdo, ja formou centenas de profissionais e oferece uma visao holistica das
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organizacdes, além de conhecimentos especificos nas areas de planejamento, organizacao, direcao e
controle. Os técnicos em Administragdo atuam na drea organizacional, seja em empresas privadas
ou publicas, ONGs ou podem, ainda, iniciar seu proprio negécio na qualidade de empreendedores.

O Curso Técnico em Meio Ambiente objetiva capacitar técnicos com conhecimento
sobre a questdo ambiental e que possam trabalhar de forma consciente para o
desenvolvimento sustentdvel do Estado do Maranhdo. Os principais campos de atuacao do
técnico em Meio Ambiente sdo as empresas de extracdo e transformacdo, empresas de
geracdo de energia, 6rgdos publicos, empresas privadas e secretarias de meio ambiente.

O Curso Técnico em Enfermagem busca instrumentalizar o individuo para atuar no
modelo de saude centrado na tecnologia e na intervengao da situagao-problema instalada, como,
também, viabilizar o cuidado de enfermagem como um direito cidaddo fundamentado em um
profundo respeito ao ser humano. O curso propde a formagdo profissional do técnico de
enfermagem voltada ao atendimento das necessidades de saude de paciente/cliente/comunidade
nas diferentes fases do seu ciclo vital, bem como comprometida com a protecdo e promogao da
vida.

O Colun possui, atualmente, 726 estudantes, 83 professores e, s na area de Filosofia,

apenas 3, para atender a toda a demanda da escola.

4. O ATO DE COMUNICAR PARA APRENDER: EDUCOMUNICACAO NO
CONTEXTO DA FILOSOFIA MEDIADA POR TECNOLOGIAS

Ha dois pontos que precisam ser estudados e avaliados na atualidade, por causa da
transformagdo tecnoldgica agucada e com mudangas variantes pelas quais a sociedade passa a
cada instante. Até chegar ao que hoje conhecemos por “Educomunicagdo”, esse conceito
passou por inumeras evolugdes, desde a criagdo do radio, que tinha o poder de ensinar, de
educar, por meios das ondas radiofonicas, até o termo conhecido por modernizagdo, tema que
ficou conhecido em plena década de 80, de forma que, na seguinte, foi surgindo aos poucos a
Educomunicagdo, um periodo fortalecedor pela onda de novas e transformantes tecnologias
interativas que iam nascendo junto ao seu conceito.

Tecnologia educacional é para todos? Segundo a Associagao Brasileira de Tecnologia
Educacional (1981), a tecnologia educacional representa uma opg¢ao filosofica de atuagdo no
sistema educacional, e tem por finalidade a renova¢do da educacdo por meio do

desenvolvimento de um processo educativo de qualidade.
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A tecnologia educacional desenvolve-se como campo de estudo e disciplina
académica, principalmente a partir da década de 40 do século XX, nos Estados Unidos. Uma
das primeiras experiéncias realizadas nessa area ¢ a utilizagdo de instrumentos audiovisuais
em cursos para formagao de especialistas militares durante a Segunda Grande Guerra. Seu
campo de estudo se organiza baseada em experiéncias ligadas a institui¢cdes de ensino superior
(PONS, 1998, s/p).

Para Juan de Pablo Pons (1994),

a tecnologia educacional tem como carater uma maneira sistematica de elaborar o
processo de aprendizagem a fim de atingir objetivos especificos, que vém a ser a
aprendizagem ¢ a comunicacdo humana, empregando uma combinagdo de recursos
humanos e materiais para conseguir uma aprendizagem mais afetiva (PONS, 1994, p.

s.p.)

Os meios de comunicagdo de massa, em decorréncia da pandemia, estdo cada vez mais
imersos no dia a dia de cada um. Basta analisarmos o nosso agir, 0 nosso fazer ¢ o nosso
pensar. Percebemos isso no uso excessivo de computadores, tablets e celulares que estdo
sendo utilizados praticamente 24 horas por dia, e entdo paremos para pensar em sua evolugao.

Em meados do século XVIII, para enviar uma mensagem, era utilizado o telégrafo?®, a
carta, depois surgiu o fax, que encurtou por alguns anos essa comunicagdo, e, atualmente, o
meio de comunicagdo que tem sido mais utilizado sdo e-mails e mensageiros instantaneos. Se
no dia a dia as coisas foram se transformando, por que ndo mudar também nas escolas?

Como ja foi dito, especificamente nas aulas de Filosofia, essa analise sera voltada para
os educadores que lecionam a disciplina no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do
Maranhdo (Colun-UFMA). Mas, antes, precisamos entender sobre o ensino de Filosofia,
como as aulas tém sido administradas neste tempo pandémico, em relagdo ao uso das
tecnologias.

Anterior a esse processo, as atividades escolares eram presenciais € muitas vezes, nao
passavam por fortes influéncias tecnologicas, a ndo ser pela utilizagdo do que € basico em
uma sala de aula, o datashow e recursos audiovisuais.

O isolamento social, os trabalhos em casa (home office), a mediagdo pela utilizacao
das tecnologias (aulas on-line) tém levado os professores a buscarem formas de lidar com essa

situacdo singular.

26 Meio de comunicagdo de escrita a distAncia. O engenheiro francés Claude Chappe foi o primeiro a utilizar o
termo "telégrafo", em 1790. Nesse ano, Chappe construiu uma ferramenta capaz de enviar letras e frases por
meio de um sistema 6ptico.
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E preciso, portanto, preparar e mediar as aulas com as tecnologias, utilizando-se de

aplicativos, além de recursos de imagens, dudios e videos.

As maquinas a vapor escravizaram os operarios das industrias téxteis do século XIX,
enquanto os computadores pessoais aumentaram a capacidade de agir e de comunicar dos
individuos durante os anos 80 de nosso século. (...) Por exemplo, serd legitimo colocar no
mesmo plano a energia nuclear e a eletronica? A primeira leva em geral as organizagdes
centralizadas, controladas por especialistas, que impde normas de seguranga bastante
estritas, requer escolhas a prazo muito longo etc. Por outro lado, a eletrdnica, muito mais
versatil, serve tdo bem a organizagdes piramidais quanto a distribuicdo mais ampla do
poder, obedece a ciclos tecnoecondmicos muito menores etc. (LEVY, 1999, p. 21).

Nessa passagem, Lévy destaca que a tecnologia estd em constante mutacdo, nunca
linear e estatica. E preciso, portanto, acompanhar sua evolugdo. Todas as mudangas trazem
consigo consequéncias tanto positivas quanto negativas. No caso das positivas, gira em torno
da rapidez em resolver as coisas, a linha temporal de resolugdo e solu¢do € mais curta,
enquanto, no caso das negativas, hd uma grande questdo: quem nao se adapta a esse “novo
normal” pode estar isolado e até ser substituido por uma maquina.

Mas, e no caso do ensino da filosofia? Como se da esse processo? Antes do efeito
pandemia, a utilizagdo das tecnologias nessa area, ndo era tdo eficaz em sala de aula, e agora,
ap6s marco de 2020, inicio do periodo da pandemia, esse uso massivo potencializou-se, logo
os professores tiveram que se adequar a essa nova maneira de lecionar, por tras de uma rede
imagindria, sem contato direto com o aluno.

Demerval Saviani explica que, para ensinar filosofia, ¢ necessario ter conhecimento de

algumas caracteristicas.

Com efeito, a filosofia ¢ realmente uma reflexdo sobre os problemas que a realidade
apresenta, entretanto ela ndo é qualquer tipo de reflexdo. Para que uma reflexdo
possa ser adjetivada de filosofica, € preciso que se satisfaga uma série de exigéncias
que vou resumir em apenas trés requisitos: a radicalidade, o rigor e a globalidade.
Quero dizer, em suma, que a reflexdo filosofica, para ser tal, deve ser radical,
rigorosa e de conjunto.

Radical: Em primeiro lugar, exige-se que o problema seja colocado em termos
radicais, entendida a palavra radical no seu sentido mais proprio e imediato. Quer
dizer, é preciso que se va até as raizes da questdo, até seus Fundamentos. Em outras
palavras, exige-se que se opere uma reflexdo em profundidade.

Rigorosa: Em segundo lugar e como que para garantir a primeira exigéncia, deve-se
proceder com rigor, ou seja, sistematicamente, segundo métodos determinados,
colocando-se em questdo as conclusdes da sabedoria popular e as generalizagdes
apressadas que a ciéncia pode ensejar.

De conjunto: Em terceiro lugar, o problema n3o pode ser examinado de modo
pardal, mas numa perspectiva de conjunto, relacionando-se o aspecto em questdo
com os demais aspectos do contexto em que estd inserido. E nesse ponto que a
filosofia se distingue da ciéncia de um modo mais marcante. Com efeito, ao



39

contrario da ciéncia, a filosofia ndo tem objeto determinado; ela dirige-se a qualquer
aspecto da realidade, desde que seja problematico; seu campo de agdo ¢ o problema,
esteja onde estiver. Melhor dizendo, seu campo de agdo ¢ o problema enquanto ndo
se sabe ainda onde ele estd; por isso se diz que filosofia ¢ busca. E ¢ nesse sentido
também que se pode dizer que a filosofia abre caminho para a ciéncia; por meio da
reflexdo, ela localiza o problema tornando possivel a sua delimitagdo na area de tal
ou qual ciéncia que pode entdo analisa-lo e, quigd, soluciona-lo. Além disso,
enquanto a ciéncia isola o seu aspecto do contexto ¢ o analisa separadamente, a
filosofia, embora dirigindo-se, as vezes, apenas a uma parcela da realidade, insere-a
no contexto ¢ a examina em fung¢do do conjunto (SAVIANI, 1996, p. 16).

A Filosofia ¢ para raciocinar de forma consciente, ¢ para usar a razao, com base nos
argumentos. Por isso, uma reflexdo filosofica precisa ser radical; precisa do rigor, porque a
filosofia ndo € ciéncia, mas tem um modo especifico e um método de agir, portanto precisa de
uma rigorosidade, ou seja, a linguagem do fildsofo, que € particular e precisa ser global. A
filosofia ndo age sozinha, por ndo ter um Uinico objeto, como a ciéncia, por exemplo, entdo, se
ela ndo tem um Unico objeto, significa que ela ¢ aliada a outros ramos do conhecimento, seja a
sociedade, ao direito, a religido, enfim, absolutamente a todos os outros conhecimentos, o que
a faz ser de conjunto, ¢ a filosofia ndo vé as coisas a partir de um unico plano, ela tenta
sempre relacionar com os outros ramos do conhecimento.

O que mais vemos, nessa pandemia, sdo professores utilizando-se da tecnologia para
promogdo filoséfica, mas, na verdade, a filosofia ndo ¢ para ser exposta, ela ¢ para ser

ensinada em como pensar sobre ela.

A Filosofia da Educagéo s6 podera prestar um servigo a formagéo dos educadores na
medida em que contribuir para que os educadores adotem esta postura reflexiva para
com a problemadtica educacional. Se, ao contrario, noés, como educadores, nos
limitarmos a tomar conhecimento de determinados resultados a que se chegou
baseados em determinadas reflexdes, entdo ndo estaremos desenvolvendo a reflexdo
filosofica propriamente dita, vale dizer, estaremos abdicando da tarefa propria da
filosofia (SAVIANI, 1996, p. 28).

Verifica-se, portanto, que, ao trabalhar com o ensino de filosofia, e, principalmente
neste momento de pandemia, em que as tecnologias digitais estdo presentes no dia a dia tanto
do docente quanto do aluno, o professor, na condigao de filésofo, tem passado por desafios
em diferentes formas, ao contrario daquilo que ele vivia antes da pandemia. Nao quer dizer
que ndo havia desafios, pelo contrario, eles sempre existirdo, mas, agora, no momento em que
€ preciso se reinventar, o pensar, o agir e a criatividade devem estar cada vez mais agucados,
principalmente no contexto da educacdo. Com a utilizagdo dessas ferramentas tecnoldgicas,
especialmente na educagdo, percebem-se caminhos que levam o docente a aplicar um

determinado assunto mais facilmente, enquanto, em outros, pode haver limites na
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compreensdo por parte do aluno, por ambos ndo estarem habituados a utilizacdo das

ferramentas no ambiente escolar.

Assim, nos dias atuais, em que temos diversos recursos tecnologicos a nossa
disposicao, urge utiliza-los para provocar o pensamento dos nossos interlocutores
que, de forma mais direta, sdo nossos alunos de filosofia no ensino médio. Os
professores de filosofia sdo convidados a problematizar filosoficamente a utilizagdo
das novas tecnologias em aulas de filosofia (MENDES, GABRIEL e ARAUJO,
2020).

Se antes a tecnologia ja estava no caminho de transformar a sociedade e mudar a
forma de vida das pessoas, com a pandemia, esse processo acelerou-se, alterando os modos de
as pessoas se relacionarem e de se comunicarem. Ter a expertise de utilizar as tecnologias na
educacdo, especificamente na filosofia, é conectar-se as mudancas advindas pelo tempo
presente, ou seja, € necessario estar cada vez mais ligado a rede mundial de computadores,

utilizando-se do acesso e uso dos recursos tecnologicos que sao oferecidos para a educagao.

O processo de democratizacdo das tecnologias, nos ultimos anos, tem representado
um grande impulso para a Educomunicacdo. Num primeiro momento, gracas ao
incentivo ao uso individual das varias tecnologias, num intuito visivelmente
comercial, nos tornamos mais do que seus beneficiarios, seus consumidores
fascinados, o que nos leva a crescente necessidade de comprar e de conhecer o
funcionamento dos varios equipamentos disponiveis, para seu manuseio mais
eficiente (tecnoinformagdo) (ANDRADE, 2019, p. 224).

Nessa questdo, as tecnologias vao além de um simples objeto para consumo, no
ensino, ela se torna um principal aliado do docente, principalmente em situagdes atuais, como
a pandemia, que tem se mostravel favoravel a sua utilizagao, ainda mais quando o assunto € o
ensino de Filosofia. Assim, o uso da internet e dos meios de comunicagdo se unem as praticas
educomunicativas.

Essas praticas podem contribuir para a formacdo filosofica dos estudantes de Ensino
Meédio. Para exemplificar essa formacao, citam-se os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM), de 2000, e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio —
Ciéncias Humanas e suas tecnologias — conhecimentos de Filosofia, de 2006. Nesses
documentos, existem as competéncias que devem ser desenvolvidas pelos estudantes do
Ensino Médio, e uma delas refere-se as praticas pedagdgicas de filosofia para “ler de modo
filosofico textos de diferentes estruturas e registros” (BRASIL, 2006, p. 33), a exemplo da
literatura, das imagens, dos videos, das noticias, reportagens, cronicas, dos artigos de opinido,

das propagandas, tirinhas e das entrevistas.

As praticas educomunicativas podem tornar as aulas de Filosofia mais dindmicas, ao
permitirem o direcionamento do olhar filosofico para textos produzidos sem
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proposito filosofico explicito, mas que s@o capazes de dialogarem diretamente com a
realidade dos jovens. (ANDRADE, 2019, p. 226)

Segundo o PCNEM (2000), esse olhar filosofico citado por Andrade (2019) diz
respeito a um olhar “analitico, investigativo, questionador, reflexivo, que possa
contribuir para uma compreensdo mais profunda da produgdo textual especifica que
tem sob as vistas” (BRASIL, 2000, p. 54). As praticas educomunicativas podem fazer
essa mediacdo, dando oportunidades para os estudantes tornarem-se sujeitos do

processo de ensino-aprendizagem.

4.1. Relagdo professor-aluno

Em uma sala de aula, existe uma relagdo de grande importancia para o estudante:
aquela criada com o professor/educador. Quando ha um bom relacionamento em sala de aula,
a relacdo ensino-aprendizado ¢ mais eficiente, contribuindo para uma participagdo mais ativa,
com dinamismo e interatividade nas aulas.

Na aprendizagem, ha troca de experiéncias, informagdes e conhecimentos. Esse tripé ¢
formado quando se conserva uma relagdo positiva, 0 que MANTEM A MOTIVACAO EM
SALA.

A relagdo professor-aluno é uma via de mao dupla, ela deve ser pautada na confianga,
afetividade e no respeito. A funcdo do professor é orientar o aluno para que ele tenha
conhecimento critico, € o ponto principal dessa relagdo é o ensino-aprendizagem, em que ndo
deve haver apenas o emissor, ¢, sim, uma troca de mensagens entre emissor-receptor, levando
em consideracdo o conteudo afetivo e emocional, o qual facilita o processo de aprendizagem.

Segundo Nisto Libaneo,

Nao estamos falando da afetividade do professor para com determinados alunos,
nem de amor pelas criangas. A relagao maternal ou paternal deve ser evitada, porque
a escola ndo ¢ um lar. Os alunos ndo sdo nossos sobrinhos e muito menos filhos. Na
sala de aula, o professor se relaciona com o grupo de alunos. Ainda que o professor
necessite atender a um aluno especial ou que os alunos trabalhem individualmente, a
interagdo deve estar voltada para a atividade de todos os alunos em torno dos
objetivos e do conteudo da aula. (LIBANEO, 1994, p. 251)

Para Silva e Mamedio (2016)

E certo que a afetividade influencia no processo de aprendizagem, pois, em
momentos de brincadeiras, os alunos tendem a se aproximar do professor trocando
ideias e opinides que facilitam a convivéncia no dia a dia, ou seja, a relagdo dos dois
baseada na afetividade gera uma convicg¢ao produtiva que ajuda o professor e auxilia
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na constru¢do do conhecimento tornando a interag¢do entre ele menos conflitante ¢ de
certa forma com mais aprendizado. (SILVA e MAMEDIO, 2016, p. 4)

Com o contato mediado pelas telas digitais, essa convivéncia e afetividade reduziram-
se, ¢ 0 contato com os alunos tem sido via redes sociais, e-mails, plataformas de trocas de
mensagens e de organizagdo de sala de aula virtual, entre outras ferramentas que tém surgido
constantemente para esse universo educacional. Didlogos sobre a rotina didria dos estudantes
sempre ocorreram em sala de aula presencial, onde havia aquele contato e aquela sinergia,
mas, com a migragdo para a sala de aula virtual, esse contato foi diminuindo.

Para que a sala de aula virtual seja local de aprendizagens, € necessario que tanto o
professor quanto o aluno estejam presentes, atuantes e participativos, formando o processo de
ensino e aprendizagem. Segundo Libaneo (2007, p. 309), “o grande objetivo das escolas € a
aprendizagem dos alunos, e a organizagdo escolar necessaria ¢ a que leva a melhorar a
qualidade dessa aprendizagem”.

Esse desafio tem sido ampliado logo que a pandemia assolou a sociedade, mudando,

inclusive, a forma de relacionamento entre o professor e o aluno.

Ao se pensar o professor como sendo o principal ator no processo ensino-
aprendizagem, em que procura fazer uso das tecnologias investigando e buscando
caminhos que transformem a maneira de se apresentarem os conteudos, por meio da
diversidade e inovacdo na sala de aula, ele assume o papel de facilitador da constru¢do
do conhecimento pelo aluno, e ndo um mero transmissor de informagdes. (PEREIRA,
s.d., p. 12)

Com isso, percebemos que a sociedade estd em vias de midiatizagdo e que precisamos
entender como enfrentar as novas condi¢des sociais de produgdo da informagdo. E, portanto,
necessario que haja uma educagao midiatica, ou seja, que possamos trazer a midia para dentro
da sala de aula, que passa a identificar condi¢des e conhecimentos para a analise dessa midia,
no entanto a Educomunicagdo agrega a essa perspectiva tedrica e metodologica a
possibilidade de mergulhar na comunicagdo, passando a uma condi¢do de sucesso para
integrar a comunicagao no cotidiano das escolas.

A Educomunicagio é, entdo, uma maneira orientadora para que a escola possa avangar
no seu trabalho, sendo um paradigma que orienta a implementa¢cdo de processos e produtos
destinados ao fortalecimento dos ecossistemas comunicativos?’ abertos, voltados a cidadania

plena e a transformacao social.

27 Essa expressdo diz respeito a relagdo que nds temos ao nosso redor. Esses ecossistemas sdo os espagos fisicos
em que estamos com as tecnologias ao redor dele, onde vivemos e onde nos relacionamos. Os ecossistemas sdo
gerados pelo fluxo das pessoas, pelos espagos em que estamos.
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A comunicacdo faz parte de um ecossistema, existem os que falam e os que escutam,
existem os que produzem informagdo e os que recebem a informagdo, onde as pessoas estdo
dialogando entre si, no caso aqui especifico, o professor dialogando com o aluno.

Nesta relacdo professor-aluno, a Educomunicagio chega para orientar a orientagdo de
processos e produtos destinados a fortalecer essa relacdo, e, em seu conceito amplo, a
Educomunicacdo reafirma que a escola ¢ um ecossistema. Os professos, os alunos, a gestao, e
os demais que integram uma escola fazem parte de uma conexao.

A Educomunicacdo incentiva que esse ecossistema seja aberto, democratico,
participativo, e que todos os atores do processo estejam voltados para a transformagao social,
possibilitando que o aluno seja colocado no centro do processo de ensino, o qual permite que
ele se torne um agente ativo da propria aprendizagem, contribuindo para a melhor qualidade
no ensino.

Esse processo transforma o ato de ensinar tradicional para um espago descontraido,
inovador e mais interessante para os alunos, a exemplo, estimulando o estudante a produzir
uma revista digital, um blog, um jornal on-line, uma radio on-line. Aqui, neste trabalho, o
foco do estudo sdo estudantes do Colégio Universitario da UFMA, na disciplina de filosofia, e
esses exemplos se tornariam sistemas educomunicativos para desenvolver praticas eficazes
para o ensino-aprendizagem, sem perder de vista os objetivos de formagao do estudante.

Essas ferramentas que serdo apresentadas e que envolvem a comunicagdo e a
tecnologia poderdo ser utilizadas como apoio ao ensino. Ainda ha muitas barreiras a superar,
entre elas o dominio do uso da ferramenta, tanto por parte do professor quanto do aluno, a
escolha das ferramentas adequadas e a elaboragdo de um planejamento educomunicativo para
o ensino da Filosofia, além da dificuldade de acesso a internet, de equipamentos compativeis
com os softwares e plataformas tecnoldgicas, e, por fim, a desigualdade social que enseja que
docentes e discentes ndo possuam 0s recursos necessarios para a implementacao na pratica.

Para entender o cendrio atual dos professores que lecionam Filosofia, elaboramos um
questionario estruturado, com perguntas de multipla escolha e com perguntas abertas, por
meio do Google Forms, cujo modelo estard disponivel no Apéndice A deste trabalho.

O questionario foi aplicado a trés representantes: um, representando o Colégio
Universitario (objeto de estudo deste trabalho); outro, representando o Departamento de
Filosofia da Universidade Federal do Maranhao; e o outro, representando o curso de Filosofia
da Universidade Federal do Maranhdo, Campus de Pinheiro, localizado na Baixada

Maranhense. Para manter a integridade da pesquisa e o anonimato, as identidades dos
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entrevistados ndo serdo reveladas, sendo, portanto, substituidas pelos setores os quais
representam.

As andlises realizadas no questionario evidenciam que os professores que lecionam
Filosofia, por unanimidade, responderam que, durante sua graduagdo, ndo tiveram ou
participaram de nenhuma atividade relacionada a tecnologia para aperfeicoamento sobre o uso
e aplicacao delas em sala de aula.

Da mesma forma, também foi questionado se, desde a época de suas graduacgdes,
existia disciplina relacionada a tecnologia. Para essa questdo, a resposta também foi unanime.

Ao analisar esses dados, verificamos que, por mais antiga que seja a tecnologia, ela era
pouco explorada, principalmente no meio educacional, por mais que trouxesse diversos
beneficios, como envolvimento, interesse e participagdo do aluno, desenvolvimento da
criatividade e contato com diversas culturas.

Hoje, pos-marco de 2020, o cendrio encontra-se diferente. Os professores que ha 20 ou
30 anos ndo exploraram as tecnologias, hoje, com os seus avangos, se veem ligados a elas,
tendo que opera-las diariamente e até quase 24 horas.

As linguagens de programacdo evoluiram, tornaram-se dinadmicas e, na pandemia,
evoluiram ainda mais e em passos largos. Ferramentas que j& existiam, mas que eram pouco
utilizadas, hoje estdo cada vez mais proximo dos professores. Trazendo para a UFMA, cita-se
o Sistema Integrado de Atividades Académicas (SIGAA), WhatsApp, Microsoft Teams,
Zoom, Aplicativos de Celular, Google Meet, Google Classroom, entre muitas outras
ferramentas que seria praticamente impossivel citar, ja que sdo varias e que surgem quase que
constantemente.

No grafico 1, apresentamos as ferramentas mais utilizadas em sala de aula pelos
docentes pesquisados. Os resultados ndo trazem informagdes apenas deles, como docentes, ¢,
sim, deles como coordenadores que sdo, os quais mostram os reflexos dos professores, na

Universidade, que lecionam Filosofia, seja no ensino médio, seja na graduagao.
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Grifico 1 — Quais tecnologias sio utilizadas em sala de aula

Quais tecnoclogias, para além do Google Meet, sdo utilizadas ou o Google Meet & a Unica

ferramenta utilizada?
3 respostas

SIGAA 3 (100%)

WhatsApp 3 (100%)

)

Microsoft Teams

Zoom 1(33,3%)
Aplicativos de Celular

Classroom 2 (66,7%)

Apesar dos diversos beneficios da tecnologia em sala de aula, as institui¢des de ensino
encontram desafios como o medo do novo, do inesperado. Essa realidade pode ser aprimorada
com a capacitagdo dos educadores para a importancia da tecnologia e sobre o seu uso para
potencializar o ensino e dinamizar a aula, mantendo a relagdo ensino-aprendizagem.

Em um dos questionarios, houve a necessidade de saber sobre o aperfeicoamento do
uso das tecnologias, ou seja, se em algum momento eles participaram de treinamentos para
manusear essas ferramentas e produzirem conteido para a sala de aula. A resposta esta

descrita a seguir.

Grifico 2 — Curso de aperfeicoamento para uso das tecnologias

Foi ofertado algum curso para aperfeicoamento do uso das tecnologias?

3 respostas

® Sim
@ Nao

Percebe-se que ndo ha, ainda, aptiddo suficiente para acesso as ferramentas
tecnologicas, seja pelas condigdes de trabalho, seja pela falta de estrutura, de acesso a internet

ou outros motivos. Mesmo assim, para potencializar seu uso, em 2020, a Universidade
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Federal do Maranhdo promoveu diversos webinarios®®, por meio da Diretoria de Tecnologia
da Educagdo (DTED)%, a fim de orientar e auxiliar os professores em relagio ao uso das
ferramentas tecnoldgicas, uma vez que, para muitos docentes, seria algo inovador ¢ até dificil
para ser aplicado em sala de aula.

No ato da pesquisa, também perguntamos aos professores se eles percebiam
resisténcia as mudangas para o uso das tecnologias no ensino de Filosofia. Dois dos

pesquisados responderam que sim, conforme apresentado no grafico 3.

Grifico 3 — Resisténcias as mudancas para o uso das tecnologias

Vocé percebe que ha resisténcia as mudangas para o uso das tecnologias no ensino de Filosofia?
3 respostas

® Sim
@ Nizo

Para eles, essa resisténcia deve-se a muitos docentes que t€ém dificuldades com o uso
de tecnologias (em geral) ou que se opdem a esse uso por outros motivos, ¢ pelo fato de as
geracdes mais velhas oferecerem resisténcia em razao de caréncia de formacao para as novas
tecnologias.

Nesse contexto, perguntamos, entdo, quais os beneficios que eles percebem no uso da

tecnologia voltado para a Filosofia.

28 Também conhecido como Webinar, é uma videoconferéncia utilizada para fins comerciais ou educacionais,
transmitida on-line com hora marcada, ao vivo ou gravada, que tem por objetivo educar um publico-alvo sobre
um tema. A palavra é uma abreviacdo para “web-based seminar”, que, em uma traducdo livre, significa
seminario realizado na internet. (Fonte: Educa mais Brasil, disponivel em
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/webinario-o-que-e-e-como-funciona-o-seminario-online

Acesso em: 15 Dez. 2021)

» Orgdo auxiliar, com status de superintendéncia, responsavel por promover, institucionalmente, o
desenvolvimento ¢ a implantacdo de politicas e agdes relacionadas ao ensino a distdncia, assim como o
aperfeicoamento pedagdgico por meio de tecnologias da informacdo e comunicac¢do. (Fonte: DTED, disponivel
em https://portalpadrao.ufma.br/dted/conhecendo-a-dted/a-dted Acesso em: 15 dez. 2021)
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Entrevistado 1 — Agilidade e interatividade.

Entrevistado 2 - Acesso independente de distancia geografica, produgdo de
audiovisual para assistir ¢/ou rever aulas em qualquer momento, agilidade para uso
de slides durante as aulas.

Entrevistado 3 - Mais acesso as informacdes, ampliaram-se as possibilidades de
pesquisa e acesso ao texto e material bibliografico.

Buscamos entender os prejuizos que essas tecnologias poderiam trazer ao ensino de

Filosofia.

Entrevistado 1 - Auséncia de problematizacéo critica

Entrevistado 2 - Exaustdo mental e emocional maior do que no ensino presencial,
auséncia de interagdo social (que ¢é parte essencial do aprendizado, da motivagdo
psicoldgica e dos contatos profissionais para estagios, grupos, orientagdes, etc.),
maior evasao.

Entrevistado 3 - Ndo vejo prejuizos

Em tudo sempre ha vantagens e desvantagens, e, nesse aspecto, os pontos negativos do
uso da tecnologia em sala de aula que mais t€ém preocupado os professores sdo pouco contato
com o mundo fisico, visto que a tecnologia em sala de aula contribui para o isolamento das
relagdes fisicas; falta de infraestrutura, logo € preciso preparar o ambiente com instalagdo da
rede elétrica e de internet para receber computadores, lousas interativas, entre outros recursos; e
a falta de formacao do professor, ja que muitos tém receio de como usar a tecnologia em sala de
aula.

Essas questdes podem ser analisadas nos principais desafios que os professores

pesquisadores avaliaram sobre o uso das tecnologias no ensino de Filosofia.

Entrevistado 1 - Conjugar pesquisa filos6fica e uso da tecnologia.

Entrevistado 2 - Desestimulo psicologico enorme a participagdo nas aulas,
dificuldade para explicar alguns conteudos (p. ex.. conteudos ldgicos ou
argumentativos em geral), problemas gravissimos com os procedimentos avaliativos.

Entrevistado 3 - Falta de acesso a uma internet de qualidade e falta de
equipamentos, tais como computadores, notebooks, celulares ou tablets.

As estratégias de comunicacdo, nessa questdo, se tornam protagonistas da historia, até
para definir o planejamento das aulas. Para isso, é necessario variar as formas de interagao
com o aluno, principalmente se for em uma aula intermediada pela rede de computadores,
onde a maioria ndo utiliza camera no decorrer das aulas, ¢ necessario falar a linguagem do

aluno, propor desafios para tirar diividas, usar de artificios visuais (recursos multimidia), estar
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atento a compreensdo da turma e conceder liberdade e autonomia aos estudantes, para que
haja uma relacdo de confianga professor-aluno.

Dentro dessas estratégias de comunicag¢do, para entender como elas podem ser
aplicadas na pratica ¢ se estdo sendo aplicadas, relacionamos perguntas conforme os graficos
a seguir:

Grafico 4 — Uso de algum aplicativo especifico em sala de aula por parte dos professores

Os professores usam algum aplicativo especifico em sala de aula?
3 respostas

® Sim
® Nzo

Ao falar sobre os aplicativos, eles enfatizam as ferramentas Google Forms, SIGAA e
Google Classroom. Da mesma forma, seguimos perguntando os métodos utilizados no ensino
de Filosofia para comentarios e problematizacdo das questdes que buscam a reflexdo e

participagdo direta e ativa dos estudantes.

Entrevistado 1 - Videos, casos concretos.

Entrevistado 2 - Questionarios e exercicios no SIGAA, no Google Classroom, no
Google Forms.

Entrevistado 3 - As tecnologias sdo apenas mais um dos inumeros elementos
utilizados para facilitar e promover os debates e a participacao.

A criatividade, como um dos pontos de interacdo com o aluno, também deve ser
explorada, se ndo até mais, neste periodo pds-pandemia. Sobre essa questdo, os entrevistados

responderam da seguinte maneira:

Entrevistado 1 - Explicando como realizar um uso critico

Entrevistado 2 - O principal desafio ¢ engajar a participagdo ativa de todos ¢ sem
fraudes. O restante seria mais facil com isso.
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Entrevistado 3 - As tecnologias facilitam o acesso as informagdes e por
consequéncia, incentivados pelos professores, os alunos podem enriquecer sempre
mais suas capacidades de critica.

Mas, entdo, sera que a Filosofia esta utilizando, de fato, o recurso pedagogico dessas

midias ou esta usando apenas como mediacdo da aula?

Entrevistado 1 - Ndo

Entrevistado 2 - Até onde estou informado, apenas como mediagdo de aulas e
avaliagdes.

Entrevistado 3 - Sim, nos dois sentidos

Para compreender o antes e o durante, foi feito um balanco questionando sobre o

ensino de Filosofia antes da pandemia e durante o periodo pandémico.

Antes da pandemia como era o uso da tecnologia no ensino de Filosofia?
Entrevistado 1 - Quase inexistente.

Entrevistado 2 - Até onde estou informado, minimo.

Entrevistado 3 - Menos utilizada.

Durante a pandemia como estd o uso da tecnologia no ensino de Filosofia?
Entrevistado 1 — Corriqueiro.

Entrevistado 2 - Intenso, mas acredito que quase exclusivamente para media¢do de
aulas/avaliagdes e contato com a turma.

Entrevistado 3 - Tornou-se um elemento indispensavel, mesmo quem resistia ou
tinha pouca experiéncia e familiaridade se viu obrigado a fazer uso do aparato das
novas tecnologias.

4.2. Ferramentas tecnoldgicas para utiliza¢do em sala de aula

Paulo Freire escreveu que “O homem estd no mundo e com o mundo” (1983, p. 30).
Em momentos atuais, ha uma necessidade de repensar a educagdo e sua metodologia. O uso
das ferramentas educacionais tem dado certo, e elas serdo o futuro para as proximas geracoes,

que ja nascerdo imersas a este mundo tecnologico.

A educagdo esta sendo modificada pela adaptagdo docente e discente, acerca de
diversos programas, aplicativos, ferramentas que passaram a ser utilizadas na
educag@o. [...] Esses programas ¢ aplicativos que contribuem para a tecnologia usual
(computador, slides, projetor) sdo apenas exemplos ¢ possuem excelentes beneficios,
dado que para a maior parte de suas aplicagcdes possuem a gratuidade. (PASINI,
CARVALHO ¢ ALMEIDA, 2020)
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Nesse caso, cita-se, como exemplo, as plataformas Google Meet, Google Sala de Aula,
Jamboard, Google Agenda, Google Drive, Google Docs, Google Apresentacdo, YouTube,
StreamYard, OBS Studio, Microsoft Teams, Zoom, Jitsi Meet, Canva, Padlet, entre outros,
que tém sido os diversos meios de comunicagdo que estdo conectando um professor a um
aluno.

A tecnologia tem modificado a sociedade. Os modos de se relacionar e se comunicar
também foram alterados.

Em meio a essa conex@o a rede de informagao, ¢ necessario saber lidar com elas e, ao
mesmo tempo, encontrar alternativas para substituir as aulas como eram ministradas, antes da
pandemia, aquelas puramente expositivas, as quais mantinham o aluno a mercé de um
processo de ensino e aprendizagem defasado, no qual ele recebe o contetido passivamente, e
substituir por um processo atual, esse que tem sido adotado, utilizado e que estd em estado de
aperfeicoamento e aprimoramento, durante a pandemia, trazendo consigo praticas
pedagbgicas mais dindmicas, interativas, com recursos que estimulem o senso critico do
aluno, que o faga refletir sobre o ensino de filosofia, alertando-o para o principal ideal, o ato
de filosofar, de pensar e de refletir, e isso aproximard o estudante e estimulard a sua
participagdo.

E para garantir esse aprendizado que aplicativos foram surgindo, e outros sendo
atualizados, visto que algumas formas de manter a relacdo ensino-aprendizagem datam da
década de 80, porém eram pouco debatidas e agora, por causa do atual cenario de isolamento
social, eles vieram a tona e foram se atualizando para garantir seu espago no ambiente escolar.
De forma geral, citam-se métodos como a gamifica¢do e sala de aula invertida, e aplicagdes
como khoot, padlet, whatsapp, quizes, entre outros que tém surgido constantemente como
forma de dinamizar e interagir em sala de aula.

A essas novas formas de ensinar, podemos denominar de Educomunicacio, ja que esse

conceito, segundo Andrade,

surgiu para acolher as interagdes entre comunicagdo e educagdo no espago escolar e
mesmo fora da escola, constituindo-se como o lugar do didlogo e da criticidade
sobre as finalidades e a atuacdo social dos meios de comunicagdo, beneficiando-se
das tecnologias da informagao e comunicagdo, mas colocando em primeiro plano a
influéncia dos processos comunicativos na vida social. Na pratica escolar,
professores e estudantes tornam-se parceiros no processo de producdo de conteudos
que ganham visibilidade por meio de programas de radio, jornais, videos, blogs,
entre outros (ANDRADE, 2019).

Com a democratizacdo das tecnologias, espera-se que a populacdo tenha maior acesso,

mesmo sem dominar muito o seu uso, pois tem servido de grande impulso para a
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Educomunicagdo, isto ¢, nas proprias salas remotas, sem que o professor perceba, ele tem
desempenhado um papel de educomunicador, no momento em que ele se dispde a se atualizar
¢ aprender com essas novas ferramentas, que, para muitos, ¢ realmente uma novidade.

No ensino de filosofia, mais especificamente no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal do Maranhao, temos visto essa mudanca. Mesmo que no comego tenha
sido um choque, a realidade agora € outra, os docentes estdo buscando se aperfeigoar, e isso,
na Educomunicacdo, ¢ o ato de se recapacitar, porque o processo de se educomunicar estd em
constante mudanca e evolucdo, principalmente porque as tecnologias vao muito além do que
meros instrumentos de consumo, visto que ha um universo ali presente que pode ser usado de
forma positiva ou negativa e, para um professor de filosofia, pode favorecer ou nao a pratica
docente e o ato de ensinar.

Assim, entende-se que o uso da internet seja o principal meio tecnologico existente,
até porque de nada adiantaria ter somente um computador ou celular se estes ndo estiverem

conectados, ¢ ¢ essa ligagcdo que beneficia as praticas educomunicativas.

A Educomunicagdo surge, nesse contexto, como uma possibilidade dialdgica e de
transformag@o das praticas de aprendizagem. Ela ndo se contenta em conhecer os
varios equipamentos, nem em refor¢ar o carater decorativo da tecnologia, pois
almeja o empoderamento social dos estudantes para a pratica cidada. Portanto ndo
refor¢a atividades individuais, mas o uso coletivo dos meios para a valorizagdo do
individuo que deve trabalhar socialmente. Ao propor o trabalho coletivo, a
Educomunicag@o incentiva as praticas de interagdo na escola e melhora as relagdes
interpessoais entre diregdo, professores e estudantes. (ANDRADE, 2019, p. 224)

Dessa maneira, Soares (2014), enfatiza que o professor necessita ser reeducado e que
ele precisa deixar de ser o transmissor de conteudo, e, sim, aquele que estimula o senso critico

e que faz nascer no aluno o papel de questionador.

Mais do que nunca, a ado¢io de novas tecnologias exige que os educadores
aprendam a dialogar com seus alunos para que consigam mediar uma troca mais
aprofundada de argumentos e procedimentos voltados ao desenvolvimento de
atitudes criticas. (SOARES, 2014, p. 27)

Para Moran (1997), uma das vantagens oferecidas pelo uso da internet em sala de aula
¢ que ela permite o acesso a fontes inesgotaveis de informagao, servindo de estimulo para os
alunos na realiza¢do de suas pesquisas, pois, por meio dos acervos de livros eletronicos das
bibliotecas virtuais, é possivel acesso a valiosos conteudos, que favorecem o enriquecimento
de conhecimentos e o desenvolvimento dos trabalhos com mais agilidade.

E o que Lévy (1999), em um espago de cibercultura, define como suporte da

inteligéncia coletiva, que garante as condi¢des de seu proprio desenvolvimento. “Toda a
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historia da cibercultura testemunha largamente sobre esse processo de retroacdo positiva, ou
seja, sobre a automanutengdo da revolugdo das redes digitais. Esse ¢ um fendmeno complexo
¢ ambivalente.”

Seria um processo sem volta, ¢ daqui para mais adiante. Nao ¢ possivel retroagir, uma
vez que a pandemia mostrou que ¢ possivel, sim, utilizar as tecnologias para ensinar, assim
como para aprender. Para isso, faz-se necessaria a qualificacdao profissional e o investimento
em sua formacdo, que ¢ fundamental para a elaboracdo de aulas que sejam atrativas para o
aluno e, que, mesmo no distanciamento, o professor consiga levar o estudante ao apice da

reflexdo, do pensar e do filosofar.

Isso significa que tais profissionais devem ser amparados por suas instituicdes de
ensino porque, a bem da verdade, a maior parte daqueles que atuam no ensino
superior, ndo obteve (por varios motivos) preparacdo didatico-pedagdgica para isso,
mesmo na area das licenciaturas. Trata-se de desenvolver novas metodologias
de ensino, capazes de promover a motivagdo ¢ o engajamento dos estudantes,
tornando-os agentes de suas proprias descobertas. O professor, nesse caso, ¢
o designer e o estrategista de um processo que ¢ levado a cabo pelo proprio
estudante que, ativamente, reline as condi¢des necessarias para alcancar o
desenvolvimento de todas as suas potencialidades. A presenga do professor néo se
legitima porque ele precisa ajudar o estudante; mas porque ele, pela sua estratégia,
ajuda o estudante a ajudar a si mesmo (OLIVEIRA, 2020, p. s.p.).

O que significa dizer que muitos dos professores que lecionam filosofia no Colun —
UFMA sdo egressos da propria institui¢do, e, no tempo em que fizeram sua graduacdo, ndo
eram tdo exploradas essas ferramentas tecnoldgicas, logo esses docentes ndo foram
preparados nem qualificados para entreter seus alunos com o uso dessas ferramentas e
tampouco saber como utilizd-las. Agora os tempos sdo outros, e precisa haver uma
recapacitagao.

Na UFMA, para envolver esses professores e auxilid-los, a Diretoria de Tecnologia na
Educacao, responsavel pelos cursos na modalidade a distancia, realizou diversos webinarios,
treinamentos e cursos, logo no primeiro semestre de 2020, assim que estava no pico da
pandemia, a fim de capacitar os professores e garantir-lhes mais preparagdo para ministrar
suas aulas, bem como organizar seu plano de aula, dando mais dinamismo e criatividade nas
aulas.

Mas aqui trazemos também pontos negativos desse processo, ou seja, a falta de
internet para muitos estudantes, e at¢é mesmo para professores, que, quando possuem o
servico, ¢ algo que ndo condiz com o minimo necessario para obter qualidade e
aproveitamento do seu servigo, o que leva o professor a contratar um servigo ainda maior de

internet que possa lhe oferecer mais qualidade para trabalhar com 4udio e video. J& para o
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aluno, isso se torna mais dificil, devido a desigualdade econdmica e social, uma vez que nao
dispde sequer de uma internet em dados moveis boa o suficiente para garantir uma aula que
ndo sofra quedas de conexdo ou travamentos.

Por isso o trabalho do professor nas mais diversas areas, em especial no ensino de
filosofia, se torna dificil, uma vez que ele precisa buscar métodos de incluir aquele aluno
nessa relacdo ensino-aprendizagem e criar atividades que possam aproxima-lo do conteudo

filosofico.

Trata-se de superar a mera transmissdo de informagdes em beneficio de um modelo
de interacdo, no qual o conhecimento seja construido conjuntamente ¢ o ambiente
virtual seja um espago de intercambio, convivio, influéncia mutua, associagéo,
trabalho coletivo e engajamento sincronico em torno de tarefas comuns. Isso, como
se sabe, ndo sera um produto fortuito, mas algo buscado intencionalmente e criado
coletivamente, tendo como atores centrais os docentes. Amparados por instancias de
assessoria pedagogica, sdo eles que desenvolverdio as estratégias, que testardo
inovagdes, avaliardo riscos ¢ beneficios. (OLIVEIRA, 2020, p. s.p.)

Com todo esse crescimento, as industrias comegaram a investir e produzir mais e
buscar melhorar a qualidade do servi¢o para atender mais pessoas que agora estdo mais em
casa sendo mediadas por uma maquina. Para Castells (1999), uma nova economia surgiu em

escala global no ultimo quartel do século XX.

Chamo-a de informacional, global e em rede para identificar suas caracteristicas
fundamentais e diferenciadas e enfatizar sua interligagdo. E informacional porque a
produtividade e a competitividade de unidades ou agentes nessa economia (sejam
empresas, regides ou nagdes) dependem basicamente de sua capacidade de gerar,
processar ¢ aplicar de forma eficiente a informacdo baseada em conhecimentos.
(CASTELLS, 1999, p. 87)

Essa afirmativa de Castells estd presente em pleno século XXI, e até mais forte,
porque, depois que a pandemia chegou, tudo precisou ser repensado, recriado e reorganizado,
a fim de manter um servico de exceléncia. Logo as atividades produtivas, as de consumo e de
circulacdo estdo se recriando em uma escala global, ligadas diretamente as conexdes entre os
agentes econdmicos.

Nao ha como negar que a informagao e o conhecimento sdao condig¢des cruciais para o
crescimento da economia, ¢ o surgimento das novas tecnologias trouxe a capacidade
produtiva da sociedade, a ponto de perceberem coisas que eram capazes de fazer e que nem
sabiam, bem com os padrdes de vida as formas sociais de organizacao econdmica.

Por essa organizacao ¢ que a Educomunicagdo se inventa e reinventa, estando sempre
atualizada com o surgimento das novas ferramentas ¢ que ela estara sempre presente na

relagdo ensino-aprendizagem.
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O trabalho da Educomunicagdo ¢ desenvolvido por meio de teatro, desenhos,
musicas, jornal, radio, e, embasado nessa formacdo, o profissional podera
desenvolver programas de radio, filmes e documentarios, além de softwares de todo
género, utilizando-se das potencialidades trazidas pelas tecnologias. (BARROS, s.d.,

p.s.p.)

Esse exemplo trazido por Barros mostra a dimensdo do perfil de um educomunicador e
quantas ferramentas ele pode utilizar em aula para o ensino de filosofia, por exemplo. E
possivel, assim, dinamizar e motivar uma aula interativa que envolva os estudantes dentro
dessa reflexdo do ensinar filosofia, de ensinar a pensar, refletir e discutir os valores culturais
de uma sociedade. A Educomunicacdo, nesse periodo, tem ajudado as pessoas a se
reinventarem e a cumprir o seu papel.

Nesse periodo de pandemia, é natural que tenha havido evasao e distanciamento dos
alunos do ambiente escolar, e, por meio da Educomunicagdo, alguns professores mudaram
suas metodologias e formas de ensinar a filosofia, e, certamente, ndo foi uma tarefa facil, mas
eles se apropriaram do uso desse método de educar ¢ se comunicar, sem terem conhecimento
de que estavam nessa pratica.

Eles utilizavam de linguagens e praticas educomunicativas para manter esse contato
com os estudantes e buscar envolvé-los na disciplina. Isso porque a internet, segundo Castells
(2003), tem sido considerada a maior inveng¢do tecnologica dos ultimos tempos em virtude do
seu poder de alcance, da compressdo espago-tempo, das informagdes em tempo real e
principalmente na sua capacidade de conectar pessoas do mundo todo nas mais variadas
ocasioes.

De acordo com Castells (2016), “[...] internet, ¢ um tecido da comunica¢do em nossas
vidas: para o trabalho, os contatos pessoais, a informagdo, o entretenimento, 0s Servigos
publicos, a politica ¢ a religido”. Ja para Lévy (2010), “... a maior parte dos programas atuais
desempenha um papel de tecnologia intelectual: eles reorganizam, de uma forma ou de outra,
a visdo de mundo de seus usuarios e modificam seus reflexos mentais”.

E por isso que, 4 medida que a tecnologia avanca, novas mudangas precisam ser
repensadas, recriadas e readaptadas, o que, de forma direta, impactam no ambiente, e aqui
destacamos o escolar, como a possibilidade de o docente desenvolver novas habilidades e
desencadear possibilidades que garantam a inclusdo dos alunos e os aproximem ainda mais da
relacdo homem-computador.

Em resumo, o paradigma da tecnologia da informagiio ndo evoluiu para seu

fechamento como um sistema, mas rumo a abertura, como uma rede de acessos
multiplos. E forte e impositivo em sua materialidade, mas adaptavel e aberto em seu
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desenvolvimento historico. Abrangéncia, complexidade e disposi¢do em forma de
rede sdo seus principais atributos. (CASTELLS, 1999, p. 109)

No contexto pos-mar¢o de 2020, a sociedade hoje mais do que nunca conectada,
propiciou uma nova experimentacdo, algo novo, de uma nova geragao, de um novo futuro, de
uma relacdo espago-tempo que tem modificado o contato com a sociedade e com o meio

externo, influenciando, inclusive, no senso critico.

A internet ¢ cada vez mais usada para acessar os meios de comunicacdo de massa
(televisdo, radio, jornais), bem como qualquer forma de produto cultural ou
informativo digitalizado (filmes, musica, revistas, livros, artigos de jornais, bases de
dados). A internet ja transformou a televisdo (CASTELLS, 1999, p. 11).

Nessa visdo tecnicista, muitos estudantes, ao estudar em casa, além de ter acesso aos
recursos tecnoldgicos, passam por problemas emocionais e dificuldade de se organizarem no
ensino remoto, principalmente, na falta de um ambiente propicio para o momento, no qual, no
caso dos alunos do ensino médio, ha uma dificuldade dos pais em acompanhar as atividades
remotas.

Segundo Bottentuit Junior (2020, p. 3),

a promogdo de experiéncias mais significativas em sala de aula ¢ uma exigéncia nos
dias atuais, uma vez que os alunos vdo atuar em um mercado cada vez mais exigente
e que necessita de profissionais polivalentes, com competéncias necessarias, entre
elas: cultura digital, dominio dos recursos tecnologicos, facilidade em comunicagio,
colaboracdo, resolucdo de problemas, entre outros.

Partindo dessa afirmativa, verificamos que a educagdo precisa ultrapassar o ambiente
escolar, desenvolvendo capacidades e potencialidades para o ‘“saber” e o “fazer”. Cada
tecnologia possui habilidades e limites. Moore e Kearsley (1996) afirmam que um dos piores
erros que o docente pode cometer na educagdo ¢ escolher apenas um meio, ¢ a pandemia veio
para mostrar isso, a multimidiatizacdo dos meios, ou seja, utilizar varios recursos para que
haja convergéncia das midias, as quais falardo entre si, dialogardo e gerardo uma comunicag¢do
multimidia.

Para deixar a aula dinamica, trabalha-se utilizando a unido de varios recursos
tecnologicos, a comegar pelos aplicativos, pois muitos ndo possuem todas as ferramentas de
que um professor necessita, sendo, portanto, utilizadas varias outras opg¢des, que, reunidas,
formam um conjunto de interatividade. De acordo com Mendes et al. (2020), “a escolha dos
recursos adequados deve ser realizada para cada curso, para cada programa: cada um tem seus

diferentes objetivos, diferentes alunos ¢ diferentes ambientes de aprendizagem”.
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Com essa assertiva, entendemos que, durante o planejamento do professor de Filosofia
para ministrar as aulas, ele precisar conhecer um pouco sobre algumas tecnologias existentes
e, s6 entdo, decidir qual utilizar, até para que a aula ndo seja sobrecarregada de recursos
tecnologicos e nisso consistem as estratégias comunicativas integradas na sala de aula.

Moran afirma que “ensinar com as novas midias serd uma revolucdo se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes professores e
alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer no
essencial”. (MORAN, 2000, p. 63)

E por isso que o uso consciente, integrando as caracteristicas da comunicagéo na sala
de aula com as ferramentas adequadas para a Filosofia, contribui para o processo didatico-
pedagogico da disciplina.

Para Moraes (1997), “o simples acesso a tecnologia em si ndo € o aspecto mais
importante, mas, sim, a criagdo de novos ambientes de aprendizagem e de novas dindmicas
sociais com base no uso dessas novas ferramentas”.

As tecnologias integradas e as estratégias de comunicagdo exercem um papel
importante no trabalho desses docentes, tornando-se um novo desafio, que pode ou nao

produzir os resultados esperados.
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CAPITULO III

5. ATO DE COMUNICAR PARA A FILOSOFIA

A Filosofia e a Comunicacdo ja dialogam desde a origem do pensamento ocidental.
Rossetti (2018) comenta que a comunicagdo foi objeto de reflexao filosofica desde os gregos,

que, se ndo trataram dela diretamente, trataram de temas afins.

Platdo, ao conceber seu mundo das ideias, parte de um conceito de imagem que
ignora o movimento e, assim, de certa forma, se aproxima do mecanismo
cinematografico. Aristoteles afirma que o homem ¢ um animal que fala e que possui
um discurso racional ao definir a natureza humana. Ao tratar do espirito dionisiaco e
do apolineo nas artes, Nietzsche fala da musica e da cangdo. Bergson enfrenta a dura
tarefa de comunicar o tempo e propde a metafora como possibilidade de
comunica¢do mais adequada a fugaz natureza temporal. Foucault trata dirctamente
do discurso contextualizado em epistemes especificas, ¢ Hannah Arendt fala do
discurso que da visibilidade a agdo humana. (ROSSETTI, 2017, p. 69)

Rossetti (2017) trata da relacdo entre Comunicacdo e Filosofia e aponta alguns
momentos em que a comunicacdo ¢ objeto de reflexdo filosofica. Ela lembra algumas

ocasides em que diversos filosofos trataram do tema da comunicagao.

A Comunicagao instituida como area do conhecimento ¢ algo muito recente e
pertence a historia do século XX, embora a comunicagdo como fenémeno seja tdo
antiga quanto a propria humanidade. Ja a comunicagdo, como tema discutido pelo
pensamento ocidental, remonta aos fildésofos gregos, como Platdo e Aristdteles, e
contemporaneamente a pensadores como Nietzsche, Bergson, Foucault e Hannh
Arendt, entre outros mais 6bvios. (ROSSETTI, 2017, p. 68)

Jirgen Habermas ¢ um dos filosofos da atualidade que desenvolve o conceito de
competéncia comunicativa. Ele desenvolveu a teoria da agdo comunicativa e contribuiu para a

analise das teorias da comunicacdo em um processo rico de incorporagdo e superagao.

Para uma teoria do agir comunicativo, s6 sdo instrutivas as teorias analiticas do
significado que comegam a abordagem pela estrutura da expressdo linguistica, em
vez de comeca-la pelas intengdes dos falantes. Dessa maneira, a teoria se mantém
atenta ao problema de como ligar umas as outras as a¢des de varios atores, com a
ajuda do mecanismo de entendimento; isto é, como se podem situar tais agdes em
uma rede de espagos sociais e tempos historicos. (HABERMAS, 2012, p. 479).

Para o filésofo, a acdo que se opde aquelas voltadas para a razdo instrumental de
dominio do mundo objetivo, e esteja voltada para o entendimento intersubjetivo entre os seres
humanos ¢ entendida como a¢do comunicativa.

Essa Teoria da Ag¢do Comunicativa de Habermas esta fundamentada no conceito de
acdo, ou seja, a capacidade que os sujeitos sociais tém de interagirem intra e entre grupos,

indo ao encontro, racionalmente, dos objetivos que podem ser conhecidos pela observacio do
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proprio agente da acdo. Para a compreensdo do ser humano em sociedade, o filésofo prioriza

as acdes da natureza comunicativa, referentes a interven¢ao do didlogo entre varios sujeitos.
Para Habermas (1988), a acdo comunicativa constitui uma classe de interagdo “em que

todos os participantes harmonizam entre si seus planos individuais de a¢do e perseguem,

portanto, sem reserva alguma, seus fins ilocucionérios”.?° Trata-se de uma

comunicag¢do difusa, fragil, constantemente submetida a revisdo e so alcangada por
alguns instantes, na que os implicados se baseiam em pressuposi¢des problematicas
e ndo aclaradas, sempre movendo-se aproximadamente desde algo no que
ocasionalmente estao de acordo até o seguinte. (HABERMAS, 2012, p. 145)

A discussdo do agir estratégico e do agir comunicativo representam distintos modos da
acao pedagdgica. A escola estd inserida em uma estrutura do mundo da vida, considerada o

que Prestes (1996, p. 106) chama de producao genuina da racionalidade comunicativa.

O fundamento da agdo dialogica encontra-se na participagdo do sujeito em um
mundo compartilhado com outros sujeitos. Isso tem validade para as diferentes
instancias do processo pedagégico, seja no plano da relagio professor-aluno, seja no
plano da definicao da politica educacional, da administracdo e da relacdo com outras
areas do conhecimento cientifica. A educagfo escolar precisa fazer valer as formas
de vida que possam dar sentido a formagdo do sujeito racional (PRESTES, 1996, p.
106).

Nesse sentido, destaca-se que as escolas sdo importantes para os alunos ndo apenas
para transmitir informagdes e conhecimentos, mas pela rica convivéncia em sociedade. A
Filosofia nasce com esse papel importante de formar cidadaos criticos, que coloquem em
questdo o proprio conhecimento, sobretudo os estudos fundamentais sobre a existéncia, os
valores, a razdo, a mente e a linguagem, estabelecendo didlogos sociais para avangar na

pratica pedagogica.
5.1. O que se ensina na filosofia?

A pergunta que caracteriza o titulo da presente secdo — O que se ensina na filosofia?
— pode ser abordada por meio de dois temas complementares. O primeiro diz respeito ao
problema secular ja levantado por Kant no século XVIII, em “A arquitetonica da razdo pura”,
cuja formulag@o consiste no seguinte: aprende-se filosofia ou aprende-se a filosofar? Faremos
a exposicdo do argumento de Kant, pois trata-se da génese filosofica da pergunta que conduz

esta pesquisa. Em seguida, faremos a apresentagio da recepcdo contemporanea

3 HABERMAS, 2012, p. 376-377
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problematizadora desse argumento por parte de um trabalho intitulado Ensinar a filosofar —
um livro para professores, de dois estudiosos brasileiros, Renata Aspis e Silvio Gallo.

O outro tema concerne a eventual absor¢do do saber filos6fico pelos Estados-nagao,
em sua politica educacional, especificamente na situa¢do dos curriculos, 0s quais sdo espaco
de luta e poder, voltados para pragmatizar visdes de mundo particulares, que culminam em
distintos entendimentos do que seja a educacgdo e o processo ensino-aprendizagem.

Com relacdo ao problema kantiano acima mencionado, ¢ oportuno retomar a
argumentacao do referido fildésofo. O texto de “A arquitetdnica da razdo pura” estd localizado
no terceiro capitulo da “Doutrina transcendental do método” da Critica da razdo pura. Kant
afirma que a arquitetonica ¢é a arte dos sistemas, mais especificamente a doutrina da ciéncia,

pertencendo a doutrina do método.

Por arquitetonica eu entendo a arte dos sistemas. Uma vez que a unidade sistematica
daquilo que o conhecimento comum transformou primeiramente em ciéncia, i.e,
fazendo de um mero agregado daquele sistema, a arquitetonica é a doutrina do
cientifico em nosso conhecimento em geral, ¢ pertence, necessariamente, portanto, a
doutrina do método (KANT, 2012, p. 600).

Isso significa que, do ponto de vista racional, constituem um sistema no qual
pudessem apoiar os fins e interesses da propria razdo. Ademais, para Kant, um sistema ¢ a
unidade dos conhecimentos diversos sob a primazia de uma ideia. Tamanha unidade deve ser
articulada, e ndo um mero amontoado de conhecimentos.

Para tanto, necessita de um esquema para que ocorra a realizacdo dessa articulagao.
Semelhante esquema ¢ a projecao de uma ideia capaz de fundar uma arquitetonica sistémica
do conhecimento e ndo corresponde a uma constru¢do empirica e contingencial, que culmina
numa espécie de unidade técnica. Portanto todo conhecimento que pretenda ser considerado
uma ciéncia ¢ arquitetonico ou sistematico, e ndo apenas técnico.

Com base nisso, Kant caracteriza a razdo como sendo a faculdade superior do
conhecimento arquitetonico, do qual derivam dois outros tipos de conhecimento: o racional e
o empirico. Em seguida, Kant argumenta que, se abstrairmos de todo o contetdo do
conhecimento que ¢ considerado de um ponto de vista objetivo, entdo o residuo subjetivo
desse conhecimento sera ou historico ou racional.

O conhecimento historico pode ser caracterizado por sua cronologia ao longo de
determinada concepg¢do de tempo (cognitio ex datis). Por sua vez, o conhecimento racional
estd pautado no estudo dos principios que sustentam as ideias e os sistemas de ideias (cognitio

ex principiis).
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Nesse caso, o conhecimento historico é aquele que ¢ apreendido por meio da
experiéncia imediata, por relatos ou por ensinamentos. Isso significa que alguém que tenha
aprendido um sistema de filosofia (ou de outro tipo de conhecimento) memorizando seus
principios, defini¢cdes e provas, bem como toda a doutrina contida nesse sistema, possui um
conhecimento historico.

A consequéncia disso, para Kant, ¢ que esse estudante do conhecimento historico tera
sido alguém que se educou pela razdo alheia ou mesmo usando o “olhar” alheio. Ainda que,
em sua origem, seja um conhecimento da razdo, subjetivamente, naquilo que tange ao
aprendizado e a educacdo, ¢ um conhecimento historico, pois se absorveu algo produzido pela
razdo de outrem. Nao houve cria¢do, mas reproducdo. A imagem que Kant utilizada para
caracterizar esse aprendizado ¢ a de um molde de gesso de um homem vivo, que

compreendeu e reteve.

Ele se educou segundo uma razio alheia, mas a faculdade de reproduzir ndo ¢ a de
criar; ou seja, o conhecimento nio surgiu nele com base na razdo, e, embora
certamente fosse objetivamente, um conhecimento da razdo, do ponto de vista
subjetivo, era meramente histdrico. Ele compreendeu e reteve bem, i.e., aprendeu, e
¢ um molde de gesso de um homem vivo, (KANT, 2012, p. 602)

Por outro lado, conhecimentos racionais subjetivos, para Kant, s6 podem ser
classificados dessa maneira caso tenham sido criados com base nas fontes universais da razdo,
ou seja, com base em principios dos quais podem surgir também a critica e a recusa daquilo
que se aprendeu. Nesse caso, Kant distingue dois tipos de conhecimentos racionais:
conhecimentos por conceitos ou conhecimento por construgdo de conceitos. O primeiro tipo €
denominado por Kant de “filoséfico”; ja o segundo € chamado de “matematico”.

Por conseguinte, Kant argumenta que um conhecimento pode ser objetivamente
filos6fico e subjetivamente historico, como nas situacdes em que ocorre a memorizagao de
um sistema de ideias. Kant, inclusive, elucida que, nessa situagdo, estao todos aqueles que
nunca vao além da escola e permanecem reprodutores, e ndo criadores a vida inteira.

Em seguida, Kant trata das semelhancas e diferencas do conhecimento e do
aprendizado entre filosofia e matematica, uma vez que ambos sdo conhecimentos da razdo.
No caso da matematica, ela é considerada por Kant como sendo subjetivamente um
conhecimento da razdo, porém nao se encontra nele a mesma diferenga que ocorre no
conhecimento filosofico. Isso ¢ fruto do fato de que as Unicas fontes que estdo disponiveis
para promover aprendizagem e ensino, nessa situagdo, sdo os principios essenciais da razao

usados em situagdes problematicas concretas (0s problemas matematicos).
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O coroléario disso, para Kant, consiste em afirmar que, do ponto de vista de um
conhecimento racional, s6 ¢ possivel aprender matemdtica e nunca a filosofia, cujo
aprendizado ¢ subjetivamente historico, isto €, estudo e memoriza¢do de sistemas de ideias.
Contudo Kant adverte que, na perspectiva da elaboragdo tedrica de uma arquitetonica de
pensamento, surge a possiblidade, quando muito, de aprendermos a filosofar. Portanto a
célebre formula possui o seguinte enunciado: “ndo se aprende filosofia, aprende-se a

filosofar”.

Entre todas as ciéncias (a priori) da razdo, portanto, sé se pode aprender a matematica,
¢ nunca a filosofia (a ndo ser historicamente), ainda que, no que diz respeito a razdo, se
possa — quando muito — aprender a filosofar (KANT, 2012, p. 603).

Consequentemente, retomando a pergunta que caracteriza o titulo da presente se¢do —
O que se ensina na filosofia? — podemos recolocar a formula acima apresentada: “ndo se
ensina filosofia, ensina-se a filosofar”. Essa formula corresponde a outra: “ensina-se historia e
métodos dos sistemas filosoficos, para que possamos tentar ensinar a filosofar”. Trata-se,
assim, de uma compreensao sobre os sistemas de pensamento filoséfico como casos concretos
que necessitam ser estudados como introdugdo ao processo de filosofar.

Posto isso, podemos retomar a argumentacdo de Kant em sua “A arquitetonica da
razdo pura”. Nesse sentido, Kant afirma que o sistema de todos os conhecimentos filoséficos
¢ a filosofia. Kant recomenda que esse macrossistema seja tomado objetivamente e que sirva
como um modelo para o julgamento e avaliacdo de todas as tentativas de filosofar,
funcionando, inclusive, para julgar todas as filosofias subjetivas, as quais sdo formadas por
bases pouco solidas ou oscilantes.

Consequentemente, Kant argumenta que a filosofia, com base no que foi exposto, ¢
uma mera ideia de uma possivel ciéncia que ndo ¢ dada concretamente (como no caso da
matematica) em parte alguma. Todavia existe uma constante tentativa humana de se
aproximar dessa ideia por diversos caminhos até que seja possivel encontrar um Unico
caminho e que a copia presente em cada reprodugdo historica e de sistemas de ideias possa ser
efetivamente comparada com o maximo de semelhanga ao modelo, ou seja, a criagdo de novas
ideias e arquitetonicas de pensamento.

Como consequéncia disso, Kant afirma que, do ponto de vista daquilo que foi exposto
até entdo, nao € possivel aprender filosofia alguma. O nucleo dessa afirmagao é construido
por trés problemas fundamentais acerca da propria filosofia, que tém uma profunda
consequéncia para o seu ensino: “Pois onde ela esta?”’; “Quem estd em sua posse?”’; “Como se

pode reconhecé-1a?”.
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Dessa maneira, dentro dos limites do argumento de Kant, se ndo ¢ possivel aprender
filosofia alguma, resta que, se algo ¢ possivel de ser aprendido, seja o filosofar, isto ¢, o
exercicio do talento da razdo de acordo com principios universais em certas tentativas dadas,
porém resguardando o direito de problematizagdo desses mesmos principios com o propdsito
de concordancia ou de recusa.

Entretanto Kant adverte, na sequéncia de sua linha argumentativa, que € possivel, com
base naquilo que foi exposto, contrastar duas concepgdes de filosofia: 1 — escolastica; 2 —
mundana. A concepcao escolastica compreende a filosofia como um sistema de conhecimento
que so6 ¢ buscado como ciéncia, cuja finalidade tltima consiste em sua unidade sistematica. Ja
a concep¢do mundana trata a filosofia como a ciéncia que realiza a remissdao de todo
conhecimento aos fins essenciais da razdo humana, e o filésofo passa a ser aquele que ¢ um
legislador da razdo humana, diferindo de um artista da razdo.

Nesse ponto, cabe uma elucidagdo concernente as concepgdes de filésofos que estido
permeando o problema de Kant sobre aprender/ensinar filosofia ou filosofar. Em todo o
percurso da Critica da razdo pura, livro do qual “A arquitetonica da razdo pura” faz parte,
Kant trata da fisica de Newton, da geometria de Euclides e da logica de Aristoteles como
possiveis modelos de cientificidade para a propria filosofia e para o processo de filosofar.

Consequentemente, as concepgdes, imagens € os modelos de que seja filosofar e do
filésofo estdo relacionadas a essa discussdo. Todavia o gedometra, o fisico e o logico sdo
considerados artistas da razdo, e ndo propriamente legisladores da razdo. Em decorréncia
disso, Kant afirma que ha um mestre ideal, que coloca todos esses acima mencionados para
trabalhar e os utiliza como ferramentas para promover os fins essenciais da razdo humana.
Esse mestre ¢ o filosofo, compreendido como aquele cujas ideias de sua legislagao (criagao)
podem ser encontradas em toda razao humana.

Essa imagem do filosofo como legislador permite que Kant retome a nocdo de
filosofia mundana e busque a unidade sistematica do ponto de vista dos fins, € ndo apenas da
sistematizagdo em si mesma, tdo presente na concepgao escolastica de filosofia, conforme foi
acima caracterizada. Nesses termos, compreendemos que Kant opere com dois elementos: 1 —
filosofia mundana; e 2 — legislagdo. Sua concepcao de filosofar estd intimamente ligada a
nog¢ao de mundo e ao pressuposto da legislacao, implicando, inclusive, um modelo ou imagem
de filésofo como aquele que esta “pelo mundo” e esta “legislando (criando) pensamentos”.

Essa ¢ a ideia de formulagdo de uma unidade sistematica filosofica do ponto de vista
dos fins essenciais, 0s quais ndo sdo os mais elevados. E apenas um desses fins pode vir a ser,

sobretudo, para resguardar uma unidade sistematica perfeita da razdo. Desse modo, os fins sdo
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ou o fim ultimo, ou os fins subalternos que necessariamente pertencem ao fim ultimo como
meios.

O fim ultimo corresponde a determinagdo completa do ser humano, ¢ o ramo da
filosofia que se ocupa dessa tarefa ¢ a moral. Kant argumenta que semelhante primazia da
filosofia moral carrega consigo o pressuposto da concep¢do ou imagem do filésofo como o
“moralista”, ou seja, aquele que busca a determinacdo pratica e completa do ser humano.

Ocorre que Kant explica que essa concepcao carrega consigo uma limitagdo, visto que
o processo de filosofar como legislar ou legislacdo da razdo humana possui dois objetos: a
natureza ¢ a liberdade. Isso significa que o filosofar recai sobre as leis da natureza e as leis
morais. Por conseguinte, a filosofia da natureza trata de tudo aquilo que existe e a filosofia
moral de tudo aquilo que deve existir.

Na esteira de uma interpretacdo problematizadora da foérmula de Kant, acima
detalhada (aprende-se filosofia ou aprende-se a filosofar?), e inspirada pela filosofia de Gilles
Deleuze e Félix Guattari, de um ponto de vista contemporaneo, a pergunta — O que se ensina
na filosofia? — foi abordada de maneira direta por Renata Aspis e Silvio Gallo no livro
Ensinar filosofia — um livro para professores, especificamente no capitulo 2, cujo titulo € “O
que ensinar?”’.

Aspis e Gallo interpretam a formula kantiana (aprende-se filosofia ou aprende-se a
filosofar?) sob a optica de trés possiblidades: 1 — ensinar a filosofia como produto do
pensamento; 2 — ensinar a filosofia como conhecimento sistematizado ao longo dos séculos; 3
— ensinar a filosofia como processo do pensamento filoséfico. De acordo com esses autores,
Kant preconiza que a filosofia ndo pode ser ensinada, pois, por ser ideia de uma ciéncia
possivel, sempre ¢ inacabada. Logo ndo pode ser aprendida ou apreendida.

Isso significa que, mesmo sendo possivel aprender a histéria daquilo que foi pensado,
ndo corresponde a aprender filosofia. Para Aspis e Gallo, Kant defende que s6 € possivel
aprender o filosofar, como exercicio do talento da razdo. Nesse caso, o estudo da histéria da
filosofia é capaz de fornecer uma dimensdo daquilo que os filésofos elaboraram, porém nao
apresenta o processo de filosofar em si mesmo.

Essa posicdo de Aspis e Gallo nos conduz a uma compreensdo especifica acerca do
problema “o que ensinar numa aula de filosofia?”. Aspis e Gallo argumentam que existem
dois caminhos predominantes relativos ao problema do que ensinar em filosofia: 1 — ensinar
temas filosoficos; ou 2 — ensinar histéria da filosofia. Cada um desses caminhos pode ser
remontado a féormula de Kant, todavia, com algum cuidado, uma vez que o caminho pautado

na historia da filosofia pode facilmente ser aproximado na primeira possiblidade da formula,



64

ou seja, “aprende-se/ensina-se filosofia”. Entretanto o caminho predominantemente marcado
por ensinar temas filoséficos ndo corresponde necessariamente a segunda possiblidade da
formula de Kant “aprende-se/ensina-se a filosofar”, visto que o filosofar ndo significa
propriamente ensinar temas filoso6ficos.

E possivel ensinarem-se temas filoséficos por meio de outras disciplinas e formas de
conhecimento, como no caso da ética, que pode ser abordada pelas ciéncias juridicas ou por
uma disciplina como cidadania e diversidade. A grande questdo consiste em conceder um
tratamento filosofico para os temas filosoficos. Portanto um caminho que se coloca para a
pergunta “o que ensinar numa aula de filosofia” consiste na tentativa de fornecer um
tratamento filosofico para os temas filosoficos, vindo, inclusive, a abandonar a dicotomia

entre “aprender filosofia ou aprender a filosofar”.

Esta disting¢do entre ensinar filosofia ou ensinar a filosofar precisa, pois, ser superada
¢ abandonada pelos professores. O que ela fez entre nos foi embasar duas posi¢des
complicadas: afirmar um ensino de filosofia baseado em habilidades e competéncias
de pensamento, esvaziado de contetido (quando se pde énfase no processo de
filosofar); e a de afirmar um ensino conteudista da filosofia, negando a possibilidade
da experiéncia do pensamento pelos estudantes, quando langa énfase sobre o produto
da filosofia. (ASPIS e GALLO, 2009, p. 61)

Ainda sobre a dicotomia entre ensinar temas filosoficos ou historia da filosofia, Aspis
e Gallo afirmam que tomar a historia de filosofia como o nicleo do ensino da filosofia na
educacdo basica, do ponto de vista da estruturacdo de uma matriz curricular, representa um
grande risco, ja que pode ocorrer uma espécie de enciclopedismo, em que seria realizada uma
mera exposi¢do, para os estudantes, de filosofos e sistemas do pensamento, produzindo o
perigo de uma indiferenga para com as aulas de filosofia que poderia ser convertido num
desprezo e numa aversao.

Por outro lado, os autores ressaltam sua predile¢do e recomendagdo por uma
abordagem temaética para o ensino de filosofia, pois consideram esse tipo de abordagem capaz
de viabilizar um ensino ativo voltado para experiéncias do pensamento. Ainda assim, Aspis e
Gallo alertam para os riscos de, mesmo numa abordagem tematica, ocorrer um certo tipo de
enciclopedismo, marcado pela excessiva exposi¢do de temas filosoficos que interessam aos
professores, mas em quase nada tocam os alunos. Isso mostra a necessidade de algum
diagnéstico filoséfico capaz de capturar, por meio da sensibilidade, aquilo que toca e move os
alunos, para, em seguida, selecionar os temas que serdo apresentados.

Além desse diagnostico filosofico, o outro elemento capaz de possibilitar uma

experimentacdo ¢ uma abordagem filosofica dos temas filosoficos consiste na
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problematizagdo desses temas. Problematizar significa evidenciar os problemas que estdo por
tras dos temas e por tras da propria histéria da filosofia, isto €, aquilo que estd implicito,
latente ou subentendido e como tudo isso funciona como o fundo ou motor da expressao dos
temas ao longo da historia da filosofia. Portanto afirmam Aspis ¢ Gallo que, sem problemas

ou campos problematicos, ndo existe abordagem filosofica dos temas filoséficos.

E a capacidade de visualizar, de fato, os problemas que mobilizaram os filosofos e
os movimentos e as trajetorias de pensamento que estes fizeram que pode produzir
nos alunos a possiblidade de que eles se afetem também pelos problemas e se
ponham no movimento do pensamento. (ASPIS e GALLO, 2009, p. 52)

Em termos de realizacdo concreta, o ensino de filosofia possui algumas condicoes
objetivamente colocadas, ou seja, um projeto educacional que ndo est4 dissociado do projeto
de determinado Estado-nagdo (pais). E isso, de maneira inicial, presente na carta magna de
cada sociedade. Além disso, existe toda uma complexa discussdo acerca da construgdo do
curriculo de filosofia e mais ao fundo do que seja propriamente uma matriz curricular.

Nesse sentido, segundo Young, o curriculo € o conceito mais importante que emergiu
do campo dos estudos educacionais. As escolas, faculdades e universidades t€ém um sentido de
curriculo que nenhuma outra institui¢do possui. As institui¢des educacionais afirmam e
presumem dispor de um conhecimento ao qual os outros t€ém direito de acesso e empregam
gente que ¢é especialista em tornar esse conhecimento acessivel, isto é, os professores.
(YOUNG, 2014, p. 197).

Para o autor, o curriculo € tanto um sistema de relacdes sociais e de poder com uma
historia especifica: o que poderia ser chamado de “conhecimento dos poderosos”, como um
corpo complexo de conhecimento especializado ¢ que poderia proporcionar alternativas,
qualquer que seja a drea de conhecimento e etapa de escolarizagdo.

Young propde que os teoricos do curriculo devem se tornar especialistas duplos,
atentos as duas camadas de especificidade que o curriculo exige. Ampliando e
complexificando os argumentos apresentados por Young, Tomaz Tadeu da Silva (2010, pp.
14-15) destaca que a questao de fundo para qualquer teoria do curriculo é a de saber qual
conhecimento deve ser ensinado. A questdo norteadora €: o que eles/elas devem saber? Qual
conhecimento ou saber ¢ considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser
considerado parte do curriculo?

Para responder a tais questdes, coloca-se a pergunta acerca de qual projeto de
sociedade e de sujeito estd posto. O autor levanta algumas delas: “Qual o desejavel para um

determinado tipo de sociedade? Uma pessoa competitiva seguindo os modelos neoliberais?
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Serd uma pessoa cidada ajustada aos moldes do estado-nacdo? Sera um sujeito critico aos
modelos sociais preexistentes desconfiando de seus mitos de origens civilizatorios?” Para
cada um dos modelos, havera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo. Para realizar tal
escolha, ¢ preciso compreender que dois elementos estdo presente no curriculo: identidade e

poder. Como destaca Silva:

Selecionar é uma operagdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades,
uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal é uma operacdo de poder. As
teorias do curriculo ndo estdo, nesse sentido, situadas num campo ‘“‘puramente”
epistemologico, de competicdo entre “puras” teorias. As teorias do curriculo estdo
ativamente envolvidas na atividade de garantir o consenso, de obter hegemonia. As
teorias do curriculo estdo situadas num campo epistemolodgico social. As teorias do
curriculo estdo no centro de um territorio contestado (SILVA, 2009, p. 16).

Assim, o autor compreende que o curriculo é um projeto de poder e de identidade de
um determinado grupo que registra no curriculo o tipo de sociedade que estd sendo
construida. Enfim, um projeto civilizatério. Por isso o curriculo se torna um territdrio
contestado por diversas areas do conhecimento.

E a questio do poder que vai realizar uma divisdo entre as chamadas teorias
tradicionais criticas e as pos-criticas. As teorias tradicionais pretendem ser teorias neutras,
cientificas e desinteressadas. Enquanto que as teorias criticas e pos-criticas argumentam que
nenhuma teoria ¢ neutra e desinteressada. Toda teoria estd implicada em relagdo de poder. As
teorias pos-criticas estdo preocupadas com a conexao entre saber, identidade e poder.

Dessa forma, o autor nos propde um olhar para o curriculo de forma articulada
considerando tanto as relacdes de poder em seus multiplas formas e processos, inclusive na
linguagem, sem perder de vista sua base material e estruturante. As teorias pds-criticas
apontam que o curriculo ndo ¢ apenas ensino, aprendizagem e eficiéncia ou categorias
psicologicas, mas também a construc¢ao de subjetividade, de género, de corpos nos curriculos.
O curriculo reproduz relagdes sociais possuindo um papel decisivo na reproducao da estrutura
de classes da sociedade capitalista ao realizar um apagamento das lutas de classe, do racismo,
do sexismo.

No quadro abaixo, sistematizamos os principais conceitos que Silva (2010) destaca

nos trés campos das teorias do curriculo:
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Teorias
Teorias Criticas Teorias Pos-Criticas
Tradicionais
Ensino Ideologia Identidade, alteridade,
diferengas
Aprendizagem Reprodugdo cultural e social Subjetividade
Avaliacio Poder Saber-poder
Metodologia Classe social Significacdo e discurso
Didatica Capitalismo Representagdo
Organizacao Relag¢des sociais de produgdo Cultura
Planejamento Conscientizagdo, emancipacdo ¢ Género, racga, etnia,
libertagdo sexualidade
Eficiéncia Curriculo oculto Multiculturalismo
Objetivos Resisténcia

Fonte: Silva (2009).

Dessa forma, entre as teorias poés-criticas, existe uma diversidade de énfases nas
analises sobre os curriculos: como as relagdes de género e a pedagogia feministas, o curriculo
como narrativa étnica e racial, a teoria queer, o pods-modernismo para pensar o fim das
metanarrativas, uma teoria pds-colonialista do curriculo e os estudos culturais.

Outra andlise do curriculo ¢ com base no pds-modernismo para pensar o fim das
metanarrativas. Essa perspectiva aponta que a questdo ndo € o curriculo, mas, sim, ¢ a propria
teoria critica que é colocada sob suspeita. A teorizacdo critica da educacdo e do curriculo
segue as grandes narrativas da Modernidade dependente do universalismo, do essencialismo e
do fundacionalismo do pensamento moderno. O pds-modernismo desconfia profundamente
dos impulsos emancipadores e libertadores da pedagogia critica.

A teoria poés-colonialista vai nessa mesma direcdo fazer a critica ao analisar o
complexo das relagdes de poder entre as diferentes nagdes que compdem a heranga
econdmica, politica e cultural da conquista colonial europeia. Essa perspectiva reivindica,

fundamentalmente, um curriculo descolonizado.
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Em didlogo com a perspectiva pos-colonial, os estudos culturais realizam uma
equiparacdo das diversas formas de conhecimento no curriculo sem uma centralidade

eurocéntrica e colonial. Todo objeto cultural ¢ entendido como conhecimento expressando

4

significados sociais, culturais envolvido em complexas relacdes de poder. E
compreendendo o curriculo em toda a sua complexidade e elementos que o compdem que

podemos analisar o curriculo em suas diversas camadas.

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinam. O curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O curriculo €
relagdo de poder. O curriculo ¢é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo ¢
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade (SILVA, 2009, p. 150).

5.2. Desafios do ensino de Filosofia

No caso do Brasil, a fungdo e a tarefa da educacdo, como projeto, esta colocada no
texto da Constitui¢do Federal de 1988. O tema da educacdo pode ser localizado no Titulo II,
que trata dos Direitos e Garantias Fundamentais, especificamente no capitulo II, precisamente
no art. 6°, o qual se refere aos Direitos Sociais. Isso significa que, de um ponto de vista do

projeto de Estado-nagdo, a educacdo €, em nosso pais, um Direito Social.

Art. 6° Sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao (BRASIL, 2021, p. 6).

Todavia, o que € um Direito Social? Direitos Sociais sdo Direitos Humanos. Contudo
como caracterizar os Direitos Humanos? Se seguirmos a argumentagdo de Norberto Bobbio
presente em A4 era dos Direitos, postularemos que Direitos Humanos sdo Direitos Historicos,
0s quais surgem em circunstancias especificas com o objetivo de defender novas formas de
vida e de liberdade contra determinados poderes constituidos e que ndo admitem suas

existéncias.

Do ponto de vista teodrico, sempre defendi — e continuo a defender, fortalecido por
novos argumentos — que os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam,
sdo direitos historicos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por
lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de modo
gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas. O problema — sobre o
qual, ao que parece, os filésofos sdo convocados a dar seu parecer — do
fundamento, at¢é mesmo do fundamento absoluto, irresistivel, inquestionavel, dos
direitos do homem e um problema mal formulado: a liberdade religiosa e um efeito
das guerras de religido; as liberdades civis, da luta dos parlamentos contra os
soberanos absolutos; a liberdade politica ¢ as liberdades sociais, do nascimento,
crescimento ¢ amadurecimento do movimento dos trabalhadores assalariados, dos
camponeses com pouca ou nenhuma terra, dos pobres que exigem dos poderes
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publicos ndo sé o reconhecimento da liberdade pessoal e das liberdades negativas,
mas também a protecdo do trabalho contra o desemprego, os primeiros rudimentos
de instrugdo contra o analfabetismo, depois a assisténcia para a invalidez ¢ a velhice,
todas elas carecimentos que os ricos proprietarios podiam satisfazer por si mesmos.
Ao lado dos direitos sociais, que foram chamados de direitos de segunda geracdo,
emergiram hoje os chamados direitos de terceira geracdo, que constituem uma
categoria, para dizer a verdade, ainda excessivamente heterogénea e vaga, o que nos
impede de compreender do que efetivamente se trata (BOBBIO, 2004, p. 9).

Nesse sentido, os Direitos Humanos de fundamento histérico, podem ser
classificados, simultaneamente, em relagdo a cronologia de seu surgimento e naquilo que
concerne aos seus objetos de protecdo e amparo. Assim, podemos dizer que os Direitos
Humanos de fundamento histérico do tipo Direitos Sociais sdo direitos de segunda geragao,
uma vez que decorrem da necessidade de prestagdes positivas e materiais por parte do Estado,
com o fito de promover uma inclusdo de grandes contingentes populacionais que foram
afetados por dindmicas econOmicas e sociais que comprometeram a existéncia desses
individuos e grupos.

Nesse caso sdo direitos econdmicos, sociais € culturais, sendo que o mecanismo de sua
efetivacdo sdo prioritariamente as politicas publicas. Politicas publicas sdo a¢des planejadas
pelos Estados com o objetivo de diagnosticar e tentar sanar problemas sociais especificos que
estejam comprometendo as condicdes de acesso as institui¢des e aos bens produzidos pelo
conjunto da sociedade.

Dessa maneira, a educagdo é um Direito Social de fundamento historico de segunda
geracdo, cujo fundamento conceitual ¢ a ideia de igualdade material. O conceito de igualdade
material diz respeito a igualdade de condigdes para todos os individuos e grupos integrantes
da dinamica societaria. Esse conceito surge relacionado a nogao de justi¢a social e € oposto ao
conceito de igualdade formal que trata especificamente da igualdade de oportunidades, sem
propriamente abordar o tema da igualdade de condigdes.

A luz dessa discussdo, a educagdo em nosso pais é um Direito Social que carece de
politicas publicas para a sua efetivagdo, pois esta ligado ao conceito de igualdade material, o
qual busca promover o exercicio de igualdade pratica de condi¢des, reduzindo assimetrias,
distor¢des e possibilitando inclusdes. Nos termos do projeto de Nagdo exposto em nossa
Constituicao Federal, a educagao é, prioritariamente, uma ferramenta indutora de igualdade de
condigoes.

Seguindo nossa argumentagdo voltada para caracterizar a educag¢do no contexto de um
projeto de Estado-nacgdo, ap6s a Constituicdo Federal, somos direcionados a Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educacdo Nacional - 9.394/96. Em seu art. 1°, a LDB caracteriza a educagdo como

sendo o conjunto de processos formativos que se desenvolvem em diferentes situagdes, as
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quais vao desde a vida familiar, a convivéncia humana no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais demais organizagdes e manifestacdes culturais da

sociedade civil.

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

Ademais, a LDB destaca que a educagdo estd pautada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, cuja finalidade, em nosso pais, busca pelo
desenvolvimento do educando, frisando seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Portanto, além de ser uma ferramenta de pragmatizacdo do
conceito de igualdade material, a educagdo também busca preparar para a vida publica cidada
e para a inser¢do no mundo do trabalho. E isso ocorre com base em catorze principios que

norteiam a atividade do ensino:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de
idéias e de concepgdes pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizagdo do profissional da
educacdo escolar; VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislagdo dos sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade; X -
valorizag@o da experiéncia extra-escolar; XI - vinculagdo entre a educagéo escolar, o
trabalho e as praticas sociais. XII - consideragdo com a diversidade étnico-
racial. XIII - garantia do direito a educagdo ¢ a aprendizagem ao longo da vida. XIV
- respeito a diversidade humana, linguistica, cultural ¢ identitaria das pessoas surdas,
surdo-cegas ¢ com deficiéncia auditiva.

Com 1isso, na perspectiva de caracterizar a educacdo € 0 ensino em nhosso pais,
enquanto um projeto de Estado-nagdo, a partir de seus documentos oficiais, cabe destacar as
finalidades do ensino médio com base no Art. 35 da LDB. Nessa ocasido, sdo apresentadas
quatro finalidades, das quais cabe ressaltar, no contexto da Educomunicagao, a finalidade IV,
que esta voltada para a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades: I - a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos; II - a preparagdo basica para o trabalho ¢ a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigdes de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores; III - o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensao dos fundamentos
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cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.

A consequéncia disso, ¢ o conteido do art. 35-A da LDB, que prevé a existéncia de
uma Base Nacional Curricular Comum, cujo propoésito serd definir direitos e objetivos da
aprendizagem, respeitando as diretrizes curriculares estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo. Com base nisso, a Base Nacional Curricular Comum serd constituida por quatro
areas de conhecimento. I - linguagens e suas tecnologias; II - matematica e suas tecnologias;
111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Ademais, naquilo que diz respeito a disciplina de filosofia o § 2° do art. 35-A da
LDB, da BNCC do ensino médio incluir estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia
e filosofia. Cabe ressaltar que a nog¢do de “estudos e praticas” e ndo propriamente de
“componente curricular” causa um entendimento, no minimo, ambiguo, visto que se por um
lado ¢ possivel admitir outras formas de ensino para educacdo fisica, arte, sociologia e
filosofia, 0 mesmo ndo ocorre com conhecimentos como matematica ¢ lingua portuguesa, os
quais sdo tratados como componentes curriculares.

Como consequéncia disso, ¢ possivel interrogar se ndo estd havendo uma
hierarquizagdo e priorizacdo dos conhecimentos, pois alguns sdao colocados como
componentes curriculares e outros ndo. Essa prioridade seria a estabilidade de alguns

conhecimentos como componentes curriculares e outros enquanto estudos e praticas.

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagio, nas seguintes areas do conhecimento: I - linguagens ¢ suas tecnologias; 11
- matematica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV -
ciéncias humanas e sociais aplicadas. § 1° A parte
diversificada dos curriculos de que trata o caputdo art. 26, definida em cada
sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e
ser articulada a partir do contexto historico, econdmico, social, ambiental e cultural.
§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e filosofia.

Dessa maneira, a implementag¢do do novo ensino médio tem gerado preocupagdo para
professores, pesquisadores e estudantes de graduagado e pos-graduacao, na area de Filosofia. A
principal razdo ¢ o fato de a Filosofia ter perdido seu status disciplinar, sendo diluida nas
diversas habilidades e competéncias (gerais e especificas) das areas do conhecimento da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC ndo exclui a filosofia nem da diretrizes rigidas para a sua configuragdo no
Ensino Médio. Ela mesma afirma explicitamente ndo constituir- se no curriculo
dessa fase formativa, mas apenas na definicdo das suas aprendizagens essenciais. O
fato de a filosofia ter deixado de ser disciplina obrigatéria ndo significa que ela



72

tenha saido do curriculo nem que precise sair. O futuro da unidade curricular de
filosofia ainda ¢ incerto, pois a BNCC permite que ele seja decidido nas instancias
estaduais ¢ municipais ¢ mesmo nas escolas (SAVIAN FILHO, CARVALHO e
FIGUEIREDO, 2018).

Para contextualizar o ensino da Filosofia no ensino médio e falar da sua importancia
em sala de aula, bem como trazer a tona o uso das tecnologias em sala de aula, ¢ preciso
compreender as discussdes que tém sido travadas com essa area do conhecimento nas escolas
publicas. A Associagdo Nacional de Po6s-Graduagdo em Filosofia (ANPOF) tem estado a
frente desses debates e realizadas diversas lives com profissionais da area para dialogarem
sobre o tema e lutar para que a Filosofia continue com sua grade curricular, ja que a nova
legislacdo, estabelece um contetido comum para todos os estudantes do pais pautado nas
quatro areas do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), Linguagens e
suas tecnologias (LT), Matematica e suas tecnologias (MT) e Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias (CNT).

Cada uma dessas areas possui competéncias e habilidades especificas. Em se tratando
da Filosofia, essa esta inserida na CHSA, a qual possui seis competéncias e trinta habilidades,
visando mobilizar contetidos filos6ficos notadamente de Epistemologia, Metafisica, Etica e

Filosofia Politica.

A permanéncia de filosofia como unidade curricular dependera da resisténcia das
escolas. Na elaboragdo de seus projetos pedagogicos, em fungdo da reorganizacdo
que vira (definindo especializagdes na formagdo), as escolas podem manter o ensino
de filosofia. Ndo apenas as escolas que se especializardo em “ciéncias humanas”,
mas mesmo as escolas especializadas em “ciéncias exatas” poderdo ter horas de
formagdo em filosofia. A melhor estratégia de resisténcia, neste momento, parece-
nos estar na agdo dos professores: comec¢ando por seus estudantes ¢ pelo Conselho
de Escola, eles podem iniciar um movimento de conscientizagdo: (i) sobre a
continuidade da filosofia como unidade curricular; e (ii) sobre a importincia da
filosofia na formac¢do humana. A partir dai, em unido com os professores da escola,
do municipio, do estado e do pais, os professores podem e devem lutar para que os
projetos pedagégicos das escolas conservem filosofia (como também sociologia,
historia e geografial). O MEC e as secretarias estaduais de educagdo apostardo na
atual propaganda derrotista e na possibilidade de as proprias escolas assimilarem a
falsa ideia de que a “filosofia caiu”, tirando-a do seu curriculo. Se as proprias
escolas excluirem por si mesmas a filosofia do Ensino Médio, a “legitimidade” da
retirada sera maior (nisso parece investir a BNCC) (SAVIAN FILHO, CARVALHO
e FIGUEIREDO, 2018).

Para entender melhor, a BNCC, segundo documento publicado pelo Ministério da
Educacao, ¢ fruto de amplo processo de debate e negociacdo com diferentes atores do campo
educacional e com a sociedade brasileira e encontra-se organizada em um todo articulado e

coerente fundado em direitos de aprendizagem, expressos em dez competéncias gerais, que
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guiam o desenvolvimento escolar das criangas e dos jovens desde a creche até a etapa

terminal da Educacao Bésica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagio (PNE) (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018).

Segundo a ANPOF (2021), a distin¢do entre a BNCC e os itinerarios formativos, pode
ser identificada de duas formas: 1) Como carga horaria da BNCC, que corresponde a 60% do
total da carga horaria do novo ensino médio, dedicada aos itinerarios formativos que deve
contemplar os demais 40%; 2) No caso dos itinerarios formativos, adiciona-se a Formacao
técnica e profissional as areas contidas na BNCC, considerando a perspectiva de aprofundar

os conhecimentos de uma das areas ou habilitar os estudantes ao mundo do trabalho.

A luta promovida pela ANPOF, entidades estudantis, sindicatos, sociedades
cientificas e tantos outros interlocutores garantiu, no ato de conversdo da Medida
Provisoria n® 746/2016 em lei, a de n® 13.415/2017, a institui¢do da Filosofia como
estudos e praticas no dmbito da BNCC. Embora ndo se saiba exatamente o que
significa, abre-se a possibilidade de reivindicar o espaco especifico dos contetdos
filosoficos na elaboragdo dos referenciais curriculares em cada estado (NUCLEO
DE ESTUDOS DA EDUCAGCAO BASICA, 2021).

Com essa afirmativa, ressalta-se que os conteudos filosoficos eram ministrados no
ensino médio de forma disciplinar. Nesse sentido, a redagdo do texto da BNCC para o ensino
médio, caracteriza a si mesmo como um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, cujo conceito matricial ¢ a
nogdo de competéncia, a qual ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos ¢
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo

do trabalho.

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia ¢ definida como a
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho
(BRASIL, 2021).

Por conseguinte, a BNCC destaca dez competéncias gerais da educagdo basica, dentro

das quais devem estar localizadas as competéncias especificas de cada grupo de
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conhecimentos. Semelhantes competéncias vao desde a valorizagdo e uso dos conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social e digital; exercicio da curiosidade e
analise critica de elaboragao e testagem de hipdteses; reconhecimento das diversas formas de
manifestagdes culturais locais, regionais ¢ mundiais; uso significativo de tecnologias da
informacdo; valorizacdo de saberes e vivéncias; argumentagdo com base em fatos e dados;

agir com empatia; e autonomia das acdes e praticas.

As Competéncias Gerais da BNCC sdo: 1) Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, digital
para entender ¢ explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva; 2) Exercitar a
curiosidade intelectual e recorrer a abordagem a reflexdo, a analise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
formular, resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas; 3) as diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, ¢ também participar de praticas diversificadas da
produgdo — verbal (oral ou visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo; 5) Compreender, utilizar e criar
tecnologias  digitais de informacdo e de comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar ¢ conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva; 6) Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes do do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade; 7) Argumentar com base em
fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsdvel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si se, apreciar-se e
cuidar de se na diversidade humana ¢ reconhecendo suas emog¢des ¢ as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas; 9) Exercitar a empatia, o
dialogo, a resolucdo de se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e conceitos de qualquer
natureza; 10) Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinac¢do, tomando decisdbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL,
2021).

No caso especifico do ensino de filosofia, dentro do contexto da BNCC, requer
ressaltar que ela esta localizada na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, juntamente
com Geografia, Histdria e Sociologia. No que tange precisamente ao ensino médio, o texto da
BNCC destaca o desenvolvimento das capacidades de observagdo, memoria e abstragao,
voltados para simbolizagdo e abstragdo. Como decorréncia disso, existem seis competéncias

especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas para o ensino médio:
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Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemologicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relagdo a esses processos ¢ as possiveis relagdes entre eles. 2. Analisar a
formacdo de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a
compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de
conflito e negociacdo, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e de situagdes
que envolvam o exercicio arbitrario do poder. 3. Contextualizar, analisar e avaliar
criticamente as relagdes das sociedades com a natureza e seus impactos econémicos
e socioambientais, com vistas a proposi¢ao de solu¢des que respeitem e promovam a
consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global. 4. Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho
em diferentes territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construcdo, consolidacdo e transformacdo das sociedades. 5. Reconhecer e combater
as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos ¢ solidarios, ¢ respeitando os Direitos Humanos. 6.
Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2021).

J4

Cada uma dessas competéncias especificas € constituida por um conjunto de
habilidades a serem desenvolvidas. Do ponto de vista da filosofia, identificamos que ¢
possivel destacar as competéncias gerais 7 e 10, as quais, respectivamente, estdo voltadas para

argumentacao e acao auténoma:

Competéncia Geral 7: Argumentar com base em fatos, dados e informagoes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
(BRASIL, BNCC). Competéncia Geral 10: Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia ¢ determinagdo, tomando
decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentiveis e
solidarios (BRASIL, 2021).

Por sua vez, as habilidades, localizadas em meio as competéncias especificas para
ciéncias humanas e sociais aplicadas, que podem eventualmente serem trabalhadas pela
filosofia, podem ser, nos termos da C2 (competéncia especifica 2), ¢ a (EM13CHS202). Ja

nos termos da C5 (competéncia especifica 5), podemos destacar a (EM13CHSS501),
(EM13CHS502), (EM13CHS503) e a (EM13CHS504), conforme detalhamento abaixo:

C2 - Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensdo das relagdes de poder que determinam as territorialidades e
o papel geopolitico dos Estados-nagdes. (EM13CHS202) — Analisar e avaliar os
impactos das tecnologias na estruturacdo e¢ nas dindmicas de grupos, povos e
sociedades contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informagoes, de valores éticos ¢ culturais etc.), bem como suas interferéncias nas
decisdes politicas, sociais, ambientais, econdmicos ¢ culturais (BRASIL, 2021)

C5 — Identificar e combater as diversas formas de injustiga, preconceito ¢ violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
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Direitos Humanos. (EM13CHS501) — Analisar os fundamentos da ética em
diferentes culturas, tempos e espagos, identificando processos que contribuem para a
formacao de sujeitos €ticos que valorizem a liberdade, a cooperagdo, a autonomia, o
empreendedorismo, a convivéncia democratica e a solidariedade. (EM13CHS502) —
Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, condutas etc., desnaturalizando
e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e
discriminagdo, e identificar ac¢des que promovamos Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferengas ¢ as liberdades individuais. (EM13CHS503)
— Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicoldgica etc.), suas
principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas ¢ afetivas, seus significados e
usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-
las, com base em argumentos éticos. (EM13CHS504) - Analisar e avaliar os
impasses ético-politicos decorrentes das transformacdes culturais, sociais, historicas,
cientificas e tecnologicas no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas
atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.”
(BRASIL, 2021).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, foi realizada uma revisdo de literatura marcado por uma visdo
interdisciplinar entre algumas areas ja definidas. Logo no primeiro capitulo, trabalhamos com
o conceito da Educomunicacdo, interacdo mediada por tecnologias, o historico do Colégio
Universitario, nosso lugar de estudo e analise neste trabalho e o processo de evolugdo das
tecnologias.

Esse primeiro momento nos fez ver que as tecnologias sempre estiveram presentes nas
escolas e que, ao seu tempo, vieram se desenvolvendo e tomando espago na sociedade.
Percebemos que ap6s mar¢o de 2020, no momento critico da pandemia, que levou ao
isolamento social, ninguém podia sair, ninguém podia se ver, ninguém tinha contato fisico
com ninguém e a nossa vida se tornou 100% digital, a industria tecnoldgica aproveitou para
inovar, aprimorar e criar servigos, principalmente na area pedagbgica, no sentido da educagao,
que ndo podia parar esperando a pandemia passar, isso se ela tivesse passado.

As empresas, que tinham planejamento para médio e longo prazo, e que buscavam
implantar etapa por etapa sistemas tecnoldgicos, se viram na obrigacdo de antecipar todo seu
planejamento para o agora, para o instantaneo, porque a sociedade ndo podia parar e a area de
Tecnologia da Informacdo se tornou o centro, quigd, o coragdo do mundo, tudo girando em
torno das tecnologias e desses profissionais de TI.

Na educacgao nao foi diferente o avanco pela qual passou, salas de reunides virtuais ja
existiam, a exemplo do Hangout do Google, que hoje, conhecemos como Google Meet, foi
uma das alteragdes existentes nesse periodo de 2020. O Brasil ¢ que ainda esté atras de muitos
paises que ja realizavam e ja até falavam de tecnologias avangadas, algo que, até 2019, aqui
no Brasil, ndo era uma pauta para agora, ¢ sim para o “futuro”.

Essa integracdo e conexao social que vemos hoje, passados todo um contexto historico
da criacdo e implantacdo das tecnologias, ¢ que nos faz relembrar do segundo capitulo deste
trabalho, porque essas ferramentas ampliam nosso poder de fala, nossa imersdo na tecnologia
pela qual a pandemia nos faz passar. Essa ligacdo, ao mesmo tempo que aproxima, também
afasta, e isso temos visto em salas de aula virtuais, professores e alunos que sequer se
conheciam presencialmente, passaram semestres sem se verem, porque nem sempre a camera
¢ o objeto mais utilizado nas aulas virtuais.

Esse capitulo, também nos fez refletir que ainda precisamos ter mais apoio financeiro
¢ incentivo para fazer uso de tecnologias que sdo essenciais para educagdo. Na Filosofia,

percebemos, com os questiondrios aplicados, que os professores entrevistados, sabem da
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existéncia das ferramentas, mas nao sabe o potencial que elas tém ou como utiliza-las em sala
de aula para garantir maior envolvimento e participacdo ativa dos alunos, e manter a relacao
professor-aluno no processo ensino-aprendizagem, principalmente aplicada a disciplina de
Filosofia, objeto de estudo deste trabalho, por ser uma area que requer o senso critico, o
pensar, a reflexao, o sentir, entre outras expressoes que sao proprias do ramo filoséfico.

Verificou-se, nesse capitulo, que a tecnologia ¢ uma ferramenta de suporte para uma
educacdo consubstanciada nesse novo tempo e nas novas geracdes. Entdo, para enfatizar os
conceitos de tecnologia, usaremos um quadro elaborado por (HERARTH e WUNSCH, 2020,
p. 56), com base em VEIRA PINTO (2005), BATES (2017) e MIRANDA (2016).

Quadro 2 — Conceitos de Tecnologia

Terminologia Conceito Autor e ano

Homem dentro de seu processo de hominizagdo, sob dois aspectos fundamentais:

Tecnologia a aquisicao, pela nossa espécie, da capacidade de projetar, e a conformagéo de VIEIRA PINTO,
g um ser social, condi¢do necessaria para que se possa produzir o que foi 2005
projetado.

Coisas ou ferramentas usadas para apoiar o ensino e a aprendizagem. Assim,
computadores, programas, como um ambiente virtual de aprendizagem, ou uma
rede de transmissdo ou comunicagdo, sdo, todos, tecnologias. Um livro impresso
Tecnologia ¢ uma tecnologia. A tecnologia frequentemente inclui uma combinagédo de

paraa ferramentas e conexdes técnicas especificas que as permitem funcionar como um
aprendizagem | sistema tecnoldgico, como a rede de telefone ou a internet. No entanto, para
mim, tecnologias ou mesmo os sistemas tecnologicos ndo se comunicam ou
criam significados, apenas esperam até serem comandadas a fazer algo, ativadas
ou que uma pessoa comece a interagir com essas tecnologias

BATES, 2017, p.
247

Tecnologia da

Informacgéao e

Comunicagio
-TIC

Refere-se a conjugagio da tecnologia computacional ou informatica com a MIRANDA, 2016,

tecnologia das telecomunicacgdes e tem na internet e mais particularmente na p. 43

World Wide Web (WWW) a sua mais forte expresséo

Fonte: HERARTH e WUNSCH (2020) com base em VEIRA PINTO (2005); BATES (2017); MIRANDA (2016)

Esses conceitos, foram fundamentais para a revisdo bibliografica deste trabalho, que
levou a entender que ensino remoto, ndo se trata de Educac¢do a Distancia, conceitos distintos,
e essa diferenca, tivemos o cuidado de fazé-la. Levou-se a crer ainda, que a relacdo professor-
aluno continua sendo a peca-chave fundamental em todo o processo da educagdo, mesmo que
vivamos na era da transformacao digital.

O que percebemos ainda, principalmente na entrevista aplicada, ¢ a preocupacdo dos
professores que lecionam Filosofia de manter os estudantes ativos e engajados durante o
periodo de isolamento ou enquanto durar a pandemia. Com isso, o professor precisa formar
outras metodologias, especificas, para a aprendizagem remota, essa criacdo, requer

investimento.
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Mesmo que haja inimeros softwares livres que desempenham papel amigavel no
processo ensino-aprendizagem, ainda sim possuem limitacdes e versdes que exigem
investimento para seu funcionamento total ou parcial. Aqui, como contribui¢do para os
docentes de Filosofia, nesse periodo de pandemia, para desenvolver a criatividade, a
responsabilidade e o senso critica, sugerimos a criagdo de blog®! da disciplina, que pode ser
criado na plataforma Blogger, um sistema gratuito de cria¢do de sites e que pode ser bastante
util para a interatividade com o aluno, onde ele mesmo possa alimentar o site com
informagdes, curiosidades, ideias ou artigos que seja escrito pelo proprio aluno e respeitando a
tematica apresentada pelo professor.

Outra ideia, é a gravagio de Podcasts®?, que tem sido bastante utilizado atualmente,
onde o aluno possa conversar com outro professor de filosofia ou até mesmo de outra area do
conhecimento e fazer um contraponto entre diversos temas. Pode-se criar ainda, um jornal
mural, videos curtos, realizagdo de pequenos eventos virtuais, que o aluno organize, entre eles
mesmos para propor debate sobre os temas relacionados a filosofia.

Sao varias as opcdes que podem ser aplicadas e que requer, também, apoio de outras
areas, o que pontua como positivo essa a¢ao por demonstrar o carater inter ou até mesmo
multidisciplinar da Filosofia, ou seja, ¢ essa area dialogando com as varias areas do
conhecimento.

J& no terceiro e ultimo capitulo, trouxemos uma discussdo que tem sido comum nao
somente na Filosofia, mas em outros campos, que ¢ a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Bésica.

Essas discussdes tém ganhado espaco em ambito nacional, visto que a BNCC nio
exclui a filosofia nem d4 diretrizes rigidas para a sua configuragdo no Ensino Médio, ou seja,
a permanéncia de filosofia como unidade curricular dependera da resisténcia das escolas.

Segundo a Associacdo Nacional de P6s-Graduagao em Filosofia (Anpof), o Ministério
da Educacdo e as secretarias estaduais de educacdo apostardo na atual propaganda derrotista e
na possibilidade de as proprias escolas assimilarem a falsa ideia de que a “filosofia caiu”,

tirando-a do seu curriculo.

31 Blogs sdo paginas on-line, atualizadas com frequéncia, que podem ser diarios pessoais, periddicos ou
empresariais

32 Reportagem que se baseou em registros de um caso de notorio interesse publico, procurou ouvir todos os
envolvidos e deu espaco as versdes dos que se manifestaram
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Essa andlise, leva-nos entender que a conservacdo ou a retirada da Filosofia ndo
depende apenas dos professores do Ensino Médio, dos professores de ensino superior e,
também, dos estudantes.

Nos trabalhos futuros, acreditamos que esta pesquisa seja continuada adotando visdes
para além da otica dos professores, permitindo um estudo apurado, que envolva os estudantes,
no sentindo de perceber como tem sido a absor¢dao do contetido mediado pelas tecnologias.

Assim, poderemos averiguar os reflexos das aulas remotas, como tem sido o
comportamento do professor, do aluno e se conseguiram manter a relacdo professor-aluno

nesse ambiente virtual de aprendizagem.



81

REFERENCIAS

ANDRADE, Maria J. N. ABP Educom. EDUCOMUNICACAO E FILOSOFIA: uma
experiéncia de jornal mural teméatico como pratica educomunicativa na formacdo inicial de
professores, 2019. Disponivel em:
<https://abpeducom.org.br/publicacoes/index.php/portal/catalog/download/17/14/456-
1?inline=1>. Acesso em: 08 fev. 2021.

ANDRADE, Maria José Netto. EDUCOMUNICACAO E FILOSOFIA: uma experiéncia de
jornal mural tematico como pratica educomunicativa na formagao inicial de professores, Sao
Jodo del-Rei, 23 Jul. 2019. Disponivel em:
<https://abpeducom.org.br/publicacoes/index.php/portal/catalog/download/17/14/456-
1?inline=1>. Acesso em: 15 Dez. 2021.

ASPIS, Renata L.; GALLO, Silvio. ENSINAR FILOSOFIA: um livro para professores.Sao
Paulo: Atta Midia e Educacao, 2009. ISBN 978-85-62971-00-6.

BARROS, Jussara D. Brasil Escola. Gradua¢io em Educomunica¢io, s.d. Disponivel em:
<https://brasilescola.uol.com.br/educacao/graduacao-educomunicacao.htm>. Acesso em: 09
fev. 2021.

BATES, Tony. Educar na era digital [livro eletrénico]: design, ensino e aprendizagem.Sao
Paulo: Artesanato Educacional, 2017.

BOBBIO, Noberto. A Era dos Direitos. 9*. ed. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.

BORDENAVE, Juan Diaz; PEREIRA, Adair Martins. Esratégias de ensino-aprendizagem.
30% ed. Petropolis: Vozes, 2003.

BOTTENTUIT JUNIOR, Jodo Batista Bottentuit Junior. Aplicativos de interagdo em sala de
aula: analise de trés possibilidades pedagdgicas com recursos digitais. Revista Cocar, Pard, v.
14, n. 30, Set./Dez. 2020. Disponivel em:
<https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/3313>. Acesso em: 6 Jun. 2021.

BRAGA, José L.; CALAZANS, Maria Regina Zamith. COMUNICACAO E EDUCACAO:
questdes delicadas na interface.Sao Paulo: Hacker Editores, 2001.

BRAGA, José Luiz ; CALAZANS, Maria Regina Zamith. Comunicac¢ao e educacio:
questdes delicadas na interface.Sao Paulo: Hacker Editores, 2001.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio,
2000. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienciah.pdf>. Acesso em:
15 Dez. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Orientagdes curriculares para o Ensino Médio, 2006.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 03 internet.pdf>.
Acesso em: 15 Dez. 2021.



82

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular, 2021.
BRASIL. Lei de Diretrizes ¢ bases da educacdo nacional, 2021.

BRITO, Marcela Cristiane Ribeiro Brito; SENRA, Ronaldo Eustaquio Feitosa; LUIZ, Thiago
Cury. Educomunicac¢ao na Pandemia. Plataforma Espaco Digital, 2020. Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/68482>. Acesso em: 28 Abr. 2021.

BUTCHER, Isabel. Até 2023, 5,3 bilhdes de pessoas estardo conectadas a Internet, diz Cisco.
Mobile Time, 18 Fev. 2020. Disponivel em:
<https://www.mobiletime.com.br/noticias/18/02/2020/ate-2023-53-bilhoes-de-pessoas-
estarao-conectadas-a-internet-diz-cisco/>. Acesso em: 16 Out. 2021.

CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. 14*. ed. Sdo Paulo: Paz & Terra, v. 1, 1999.

CASTELLS, Manuel. A galaxia da Internet: reflexdes sobre a internet, os negocios e a
sociedade. Tradugao de Maria Luiza X. de A. Borges.Rio de Janeiro: Zahar, 2003.

CASTELLS, Manuel. O Poder da Comunicacio. 2°. ed. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 2016.
CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede.Sdo Paulo: Paz e Terra, v. 1, 1999.

CORDEIRO, Karolina M. D. A. O Impacto da Pandemia na Educagdo: A Utilizag¢do da
Tecnologia como Ferramenta de Ensino, Manaus, 2020. Disponivel em:
<http://idaam.siteworks.com.br/jspui/bitstream/pretix/1157/1/0%20IMPACTO%20DA%20P
ANDEMIA%20NA%20EDUCA%c3%87%:c3%830%20A%20UTILIZA%c3%87%c3%830
%20DA%20TECNOLOGIA%20COMO%20FERRAMENTA%20DE%20ENSINO.pdf>.
Acesso em: 16 jan. 2022.

DONADEL, Jodo Carlos Rossi; MAMAN, Daniela de. EDUCACAO FISICA E
TECNOLOGIA: POSSIVEIS RELACOES EDUCACIONAIS. OS DESAFIOS DA
ESCOLA PUBLICA PARANAENSE NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR PDE, v. I,
2014. Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2
014 unioeste edfis artigo joao_carlos_rossi_donadel.pdf>. Acesso em: 10 16 2021.

FILHO, Luis L. D. Paulo Freire e a “Educacido Bancaria” Ideologizada, 2013. Disponivel
em: <https://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/paulo-freire-e-a-educacao-bancaria-
ideologizada-1m9so0wm12r2m2wau4ghfvedh/>. Acesso em: 08 fev. 2021.

FREIRE, Paulo. Educa¢ao e Mudancga. 6°. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1983.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido.Sao Paulo: Paz e Terra, 1983.
FREIRE, Paulo. Extensao ou comunica¢ao? 16 ed. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

GALVAO, Viviane M. R. A educomunicagio quebrando paradigmas. Administradores.com,
24 Fev. 2015. Disponivel em: <https://administradores.com.br/artigos/a-educomunicacao-
quebrando-paradigmas>. Acesso em: 14 Out. 2021.



83

HABERMAS, Jiirgen. Teoria do Agir Comunicativo.Sao Paulo: Martins Fontes, v. 1, 2012.

HERARTH, Helbe H.; WUNSCH, Luana Pricila. FORMACAO CONTEXTUALIZADA DE
LIDERES CORPORATIVOS: framework podcast baseado na para concepgo de Design
Science Research, Curitiba, 2020. Disponivel em: <https://www.uninter.com/mestrado/wp-
content/uploads/2020/12/Versao-Final Dissertacao Helbe-Heliamara-Herarth.pdf>. Acesso
em: 2 set. 2021. [Dissertacao de Mestrado].

JACQUINOT, Geniviéve. O que ¢ um educomunicador?, 1998. Disponivel em:
<http://www.usp.br/nce/wcp/arq/textos/11.pdf>. Acesso em: 28 ago. 2020.

KANT, Immanuel. Critica da razao pura. Traducao de Fernando C. Mattos.Sao Paulo:
Editora da Universidade Sdo Francisco, 2012.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica.
34% ed. ed. Sao Paulo: Loyola, 1993.

LEVY, Pierre. Cibercultura. 1. ed. Sdo Paulo: 34 Ltda, 1999.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica.
2% ed. Rio de Janeiro: Editora 34, 2010.

LIBANEO, José Carlos. Didatica.Sdo Paulo: Cortez Editora, 1994.

LIBANEO, José Carlos. et al. Educagiio escolar: politicas, estrutura e organizagdo. 5% ed.
Sao Paulo: [S.n.], 2007.

MENDES, Ademir Aparecido Pinhelli; GABRIEL, Fébio Antonio; ARAUJO, Arhur Silva. O
ensino de filosofia no nivel médio: tecnologias digitais e praticas pedagdgicas inovadoras.
REFILO - Revista Digital de Ensino de Filosofia, Santa Maria, v. 6, jun. 2020.

MENDONCA, Samuel. O Ensino Remoto ¢ a Filosofia: entrevista com Samuel Mendonga.
[Entrevista concedida a] Patricia Del Nero Velasco. UFABC, In: Anpof, Sao Paulo, 5 ago.
2021. Disponivel em: <https://anpof.org/comunicacoes/entrevistas/o-ensino-remoto-c-a-
filosofia-entrevista-com-samuel-mendonca>. Acesso em: 10 nov. 2021.

MINISTERIO DA EDUCACAO. A Base Nacional Comum Curricular. Base Nacional
Comum, 11 Mai. 2018. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC EnsinoMedio embaixa_site
_110518.pdf>. Acesso em: 19 Jun. 2021.

MOLIN, Suénia I. L. Novas tecnologias na educacio: transformacgdes da pratica pedagogica
no discurso do professor. 21* edi¢do. ed. Itajai: Bertrand Brasil, 2010. 34 p.

MORAES, Maria Candida. Subsidios para Fundamenta¢ao do Programa Nacional de
Informatica na Educac¢do. Dominio Publico, 1997. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001169.pdf>. Acesso em: 28 Abr.
2021.



84

MORAN, José M. Como utilizar a Internet na educagdo. Ciéncia da Informacao, v. 26, n. 2,
1997. DOI: 10.18225/ci.inf.v2612.700. Disponivel em:
<https://revista.ibict.br/ciinf/article/view/700>. Acesso em: 20 jun. 2021.

MORAN, José¢ Manuel et al. Novas tecnologias e mediagio pedagdgica. 6. ed. Campinas:
Papirus, 2000.

NUCLEO DE ESTUDOS DA EDUCACAO BASICA. A implementagio do novo ensino
médio: um estudo preliminar sobre a presenca da Filosofia nos curriculos estaduais, 20 Mai
2021. Disponivel em:

<https://www.anpof.org/wlib/ckfinder/userfiles/files/ A%20PRESENC%cc%a7A%20DA %20
FILOSOFIA%20NO%20P0O%cc%81S-BNCC%?20-
%?20versa%cc%830%20final%20com%?20timbre.pdf>. Acesso em: 19 Jun. 2021.

OLIVEIRA, Jelson. ANPOF - Associagao Nacional de Pos-Graduagdao em Filosofia.
Pandemia e Educaciao On-Line: contra a desprofessoralizacdo e a automagdo do ensino,
2020. Disponivel em: <https://www.anpof.org/comunicacoes/coluna-anpof/pandemia-e-

educacao-on-line-contra-a-desprofessoralizacao-e-a-automacao-do-ensino>. Acesso em: 09
fev. 2021.

PAIVA, Vera L. M. D. O. Ensino remoto ou ensino a distancia: efeitos da pandemia. Estudos
Universitarios, Recife, v. 37,n. n° 1 e 2, p. 13, 2020. Disponivel em:
<https://periodicos.ufpe.br/revistas/estudosuniversitarios/article/view/249044/37316>. Acesso
em: 12 Nov. 2021.

PASINI, Carlos Giovani Delevati; CARVALHO, Elvio de; ALMEIDA, Lucy Hellen
Coutinho. Universidade Federal de Santa Maria. A educac¢ao hibrida em tempos de
pandemia: algumas consideracdes, 2020. Disponivel em:
<https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/820/2020/06/Textos-para-Discussao-09-Educacao-
Hibrida-em-Tempos-de-Pandemia.pdf>. Acesso em: 16 Abr. 2021.

PEREIRA, Bernadete Terezinha. O uso das tecnologias da informacao e comunicagio na
pratica pedagdgica da escola. Dia a dia educacdo, s.d. Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1381-8.pdf>. Acesso em: 25
Abr. 2021.

PONS, Juan D. P. Visbes e conceitos sobre a tecnologia educacional. In: Para uma
tecnologia educacional.Porto Alegre: Artmed, 1994. Disponivel em:
<http://catolicadeanapolis.edu.br/revmagistro/wp-content/uploads/2013/05/A-VIS%C3%830-
TECNOL%C3%93GICA-E-A-QUEST%C3%830-EDUCACIONAL.pdf>. Acesso em: 2021
fev. 08.

PONS, Juan D. P. Visées e conceitos sobre a tecnologia educacional. In: SANCHO, Juana
(Org.).Porto Alegre: ArtMed, 1998.

PRESTES, Nadja M. H. Educacio e racionalidade: conexdes e possibilidades de uma razao
comunicativa na escola.Porto Alegre: EDIPUCRS, 1996.



85

PRIMO, Alex F. T. Interacdo mediada por computador: a comunicac¢ao e a educacdo a
distancia segundo uma perspectiva sistémico-relacional, 2003. Disponivel em:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream_1d/7759/000449573.pdf>. Acesso em: 28 ago. 2020.

PRIMO, Alex F. T. UFRGS Lume Repositorio Digital. Intera¢do mediada por
computador: a comunicagdo e a educagao a distancia segundo uma perspectiva sistémico-
relacional, 2003. Disponivel em:
<https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/6959/000449573.pdf?sequence=1&isAllowed=
y>. Acesso em: 10 jun. 2021.

ROSSETTI, Regina. Apontamentos para uma Filosofia da Comunica¢do. Comunicacio e
Contemporaneidades 2, v. 24, Rio de Janeiro, n. n. 3, 2017. 68-82. DOI:
https://doi.org/10.12957/10g0s.2017.20189. Disponivel em: <https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/logos/article/view/20189/23947>. Acesso em: 11 nov. 2021.

SAVIAN FILHO, Juvenal; CARVALHO, Marcelo; FIGUEIREDO, Vinicius Berlendis de. A
BNCC e o futuro da filosofia no Ensino Médio — Hipoteses. ANPOF, 2018. Disponivel em:
<http://www.anpof.org/portal/index.php/en/artigos-em-destaque/1584-a-bncc-e-o-futuro-da-
filosofia-no-ensino-medio-hipoteses>. Acesso em: 19 jun 2021.

SAVIANI, Dermeval. Educa¢ao: do senso comum a consciéncia filosofica. 11%. ed.
Campinas: Autores Associados, 1996.

SILVA, Claudinei G. D. Utilizagdo das tecnologias de informacao e de comunicagdo nas
aulas de Filosofia do Ensino Médio, 2019. 17.

SILVA, Diego da; MAMEDIO, Marilda. A relagao professor x aluno para o ensino
aprendizagem. Anais do Congresso de Iniciacao Cientifica, Estagio e Docéncia do
Campus Formosa, Goias, 2016. Disponivel em:
<https://www.anais.ueg.br/index.php/ciced/article/view/8756>. Acesso em: 22 Mai. 2021.

SILVA, Tomaz T. D. Documentos de identidade - uma introducao as teorias do
curriculo.Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2009.

SOARES, Donizete. Educomunicag¢ao — O que ¢ isto? Educomunicacio, 28 Mai. 2017.
Disponivel em: <https://educomunicacaosite.wordpress.com/2017/05/28/educomunicacao-o-
que-e-isto-donizete-soares/>.

SOARES, Ismar D. O. MAS, AFINAL, O QUE E EDUCOMUNICACAO? Niicleo de
Comunicacio e Educacao da USP, 2011. Disponivel em:
<http://www.usp.br/nce/wcp/arq/textos/27.pdf>. Acesso em: 28 ago. 2020.

SOARES, Ismar D. O. Educomunicagao e a formagdo de professores no século XXI. Revista
FGYV online, v. 7, p. 19-34, jan./jul. 2014. Disponivel em:
<https://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/revfgvonline/article/view/41468/40212>.
Acesso em: 08 fev. 2021.



86

SOARES, Ismar D. O. A Comunica¢do e o Ensino Médio, Sao Paulo, 2018. Disponivel em:
<http://www.usp.br/nce/wcp/arq/textos/19.pdf>. Acesso em: 17 out. 2020.

SOARES, Ismar D. O. Uma Educagdo para a Cidadania, Sao Paulo, s.d. Disponivel em:
<http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/6.pdf>. Acesso em: 17 out. 2020.

SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicacio: o conceito, o profissional, a aplicacdo.Sao
Paulo: [S.n.], 2011.

SOUZA, Mércia C. S. D. O Ensino Remoto Durante a Pandemia: Desafios e Perspectivas
para Professores e Alunos, Cabedelo, 2020. Disponivel em:
<https://repositorio.ifpb.edu.br/handle/177683/1228>. Acesso em: 16 jan. 22.

UNESCO. TIC na educagdo do Brasil. Unesco, s.d. Disponivel em:
<https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/expertise/ict-education-brazil>. Acesso em: 16 out.
2021.

YOUNG, Michael. TEORIA DO CURRICULO: o que ¢ e porque é importante. Cadernos de
Pesquisa, v. 44, n. 151, p. 190-202, jan/mar 2014.



APENDICES

87



88

APENDICE A — Justificativa da auséncia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Conforme assegura a Resolu¢ao 466/12, do Conselho Nacional de Saude, em seu IV artigo
que versa sobre o Consentimento Livre ¢ Esclarecido:

IV.8 - Nos casos em que seja inviavel a obtengdo do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido ou que esta obtencao
signifique  riscos  substanciais a privacidade e
confidencialidade dos dados do participante ou aos
vinculos de confianga entre pesquisador e pesquisado, a
dispensa do TCLE deve ser justificadamente solicitada pelo
pesquisador responsavel ao Sistema CEP/CONEP, para
apreciagdo, sem prejuizo do posterior processo de
esclarecimento.

Eu, Sansdo Hortegal Neto, pelo presente termo, solicito ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Maranhdao a DISPENSA do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, em razdo da pesquisa intitulada EDUCOMUNICACAO: pressupostos
tecnoldgicos na relagio professor-aluno em aulas de Filosofia no Colégio de Aplica¢io da
Universidade, ser um estudo observacional, analitico ou descritivo retrospectivo, que
empregara apenas informagdes dadas por um niimero reduzido de professores que lecionam a
disciplina de Filosofia no Colégio Universitario da UFMA; todos os dados serdo manejados e
analisados de forma anonima, sem identificagdo nominal dos participantes de pesquisa; os
resultados decorrentes do estudo serdo apresentados de forma agregada, ndo permitindo a
identificagao individual dos participantes; e por se tratar de um estudo ndo intervencionista e
sem alteragdes/influéncias na rotina/tratamento do participante da pesquisa, e,
consequentemente, sem adi¢do de riscos ou prejuizos ao bem-estar dos mesmos, uma vez que
toda a pesquisa serd em formato virtual por meio do Google Forms.

O investigador principal, o tGnico envolvido no estudo acima se compromete,
individual, a utilizar os dados provenientes deste, apenas para os fins descritos e a
cumprir todas as diretrizes e normas regulamentadoras descritas na Res. CNS N°® 466/12,
e suas complementares, no que diz respeito ao sigilo e confidencialidade dos dados

coletados, autorizado pela instituigdo Universidade Federal do Maranhio, onde a

pesquisa sera realizada.

Sao Luis, / /

Responsavel pela pesquisa
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de Filosofia no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Maranh&o no periodo
de pandemia
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Apresentacdo do Projeto:

As informagoes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e "Avaliagéo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO__1833844.V2. Datado de 27/04/22).

No universo académico, tem-se a ideia de que o processo de ensinoc-aprendizagem € uma relagdo simples
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mesmo, essa reflexdo exige um olhar mais apurado porque a indissociabilidade do processo incentiva uma
analise sobre o que € ensinar e o que é aprender, uma vez que um depende do outro para existir, ou seja,
s6 é possivel

aprender se alguém ensinar, € para ensinar &€ necessario existir alguém para aprender. Este esforgo
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légica. Esse entendimento modifica a viséo da pedagogia tradicional — de uma proposta de que a educagéo
deve ser centrada no professor —, cuja funcéo define-se por um controle permanente dos alunos, um
ensinamento unilateral do conhecimento e a corregdo dos possiveis erros que surgem na relagdo. A
metodologia decorrente desta concepgdo, conhecida por

Endereco: Rua Barfo de ltapary n° 227

Bairro: CENTRO CEP: 65.020-070

UF: MA Municipio: SAO LUIS

Telefone: (98)2109-1250 E-mail: cep@huufma.br

Péagina 01de 06

89



HOSPITAL UNIVERSITARIO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO gm““l"
MARANHAO / HU - UFMA

Continuagéo do Parecer: £.410.015

educacéo bancéria , tem como principio a transmissdo do conhecimento através da aula do professor, que
centra o processo discursivo, a partir da sua instancia de enunciagéo, ou seja, ele fala e o aluno apenas
ouve e aprende. Isto se da,

pelo fato do professor n&o conceder espago para que o aluno participe do processo de aprendizagem,
surgindo somente como um sujeito passivo, uma vez que o professor € quem detém o saber.Ensinar,
entretanto, ndo é somente transmitir, néo é somente transferir conhecimentos de uma cabeca a outra, néo é
somente comunicar. Ensinar é fazer pensar, é estimular o outro para a identificagdo e a resolugdo dos
problemas; & ajudar a criar novos habitos de pensamento e agdo. (BORDENAVE e PEREIRA, 2003)0
modelo de educagéo idealizada por Paulo Freire, manteria na esséncia das classes sociais, um método
diferente de ensinar que passaria de um simples sistema de treinamento para a formagéo de uma sociedade
trabalhadora. Paulo Freire também buscava a construgéo do saber em que o professor, nesse caso
chamado de educador, estivesse proximo aos pré-conhecimentos dos estudantes, para que ele (professor)
desenvolvesse uma habilidade de apresentar o contelido aos alunos, tendo entéo o poder e o espago para
discutir a cerca dos novos saberes.Na pratica, a coisa seria para funcionar assim: o professor questiona os
estudantes sobre o seu dia a dia, apresenta uma explicagao ideoldgica para os problemas e insatisfagdes
relatados, e depois discute com eles o que acharam desse conteldo. Se os alunos discordarem da
explicagéo, o professor argumenta em favor do seu préprio ponto de vista ideolégico. Ao fim do didlogo, o
professor conclui que os alunos que ele conseguiu convencer estdo agora “conscientes” da sua “verdadeira”
condicéo de oprimidos e explorados pela sociedade de classes. (FILHO, 2013) Ja na pedagogia moderna, o
professor é visto como um mediador no processo de busca do conhecimento que deve partir de uma
experiéncia comum ao aluno. Neste caso, o professor deve organizar e coordenar as situagdes de
aprendizagem, adaptando suas acfes as caracteristicas individuais dos alunos, para desenvolver em cada
um as suas capacidades e habilidades intelectuais. Deste modo, o entendimento do que seria o termo
aprender significa que o professor deve conduzir o aluno ac processo de aprendizagem para que este
adquira o dominio sobre o conteldo ensinado, reflita sobre ele e consiga transformar a sua realidade e a
dos outros, traduzindo na pratica o que foi e esta sendo ensinado. Agora, com a pandemia do novo
coronavirus, essa pedagogia precisou ser reinventada em todas as areas do conhecimento e aqui, nos
ateremos ao ensino da Filosofia, principalmente quando o contetdo é transmitido pelos meios midiaticos,
em uma uni&éo da educagdo, comunicagdo e tecnologia.No campo da educagdo, por exemplo. ha uma
tendéncia para a inter-relagdo entre Educagédo e Comunicagéo observada desde a criagdo de meios como o
Radio no Brasil, o qual ja surgiu sob uma proposta de levar a educagéo
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por meio desta midia, a chamada “midia-educacédo” . Fazendo um estudo das interfaces (Educacéo e
Comunicagdo) e como 0s dois campos sociais podem ter seus caminhos cruzados com a ajuda das novas
tecnologias, contribuindo para o processo ensino-aprendizagem. A pesquisa busca entender as
particularidades e interfaces nos dois campos, conforme classifica Braga e Calazans (2000) como sendo
penetrabilidade e inclusividade. Dado esse processo introdutério, dividimos o trabalho em trés capitulos. No
primeiro, intitulado Conceito e aplicagéo, apresentaremos o termo Educomunicagéo, explicando sua
empregabilidade tanto na pratica quanto na teoria, mostrando como esse processo pode ser utilizado em
sala de aula para dinamizar e potencializar a relagédo professor-aluno, contribuindo para o processo de
ensino aprendizagem.No segundo capitulo, abordaremos O ato de comunicar para aprender:
Educomunicagéo no contexto da Filosofia mediada por tecnologias. Este trabalho versa sobre a disciplina de
Filosofia aplicada no Colégio Universitario da Universidade Federal do Maranhéo, logo, & necessario
entender o conceito e aplica¢do do termo educomunicagao para entender esse processo ha sala de aula, se
o professor conhece o termo e se utiliza essa pratica em sala de aula, mais especificamente em Filosofia do
Ensino Médio, principalmente no cendrio atual de pandemia.Esse capitulo € dividido em duas partes:. a
primeira, falara sobre a Relagdo professor-aluno, como se da esse processo, agora mediado por uma tela,
seja desktop, notebook, celulares ou tablets, sera que esta sendo possivel manter esse didlogo essa
relagéo, de forma virtual, mediada pelas tecnologias? Na segunda parte, intitulado Ferramentas tecnolégicas
para utilizagdo em sala de aula, trara sugestdes de ferramentas que poderdo ser trabalhadas em salas de
aula, sem perder de vista o conceito da educomunicagdo. Nessa parte, seré possivel citar ferramentas que
contribuam ao professor, sua usabilidade aplicada ao contexto da comunicagao, deixando a aula interativa,
din@mica, trazendo a criticidade do aluno nesse processo educacional, visto a dificuldade que muitos alunos
tém tido em aprender durante esse periodo pandémico e o professor de ensinar mediado por tecnologias,
mais especificamente na area de Filosofia, objeto de estudo deste trabalho.No terceiro e Ultimo capitulo,
falaremos sobre O ato de comunicar para a filosofia. Nesse ponto, traremos uma discussdo que tem
ocorrido em cenario nacional sobre a permanéncia da disciplina de Filosofia nas escolas de ensino médio.
Faremos uma breve introducdo sobre essa situagdo, utilizando a Base Nacional de Comum Curricular
(BNCC). Também nesse capitulo, apresentaremos dois topicos: um, refere-se aos Desafios do ensino de
Filosofia e o outro serd Como a educomunicacdo potencializa o ensino de filosofia. Apds essas discussdes,
traremos as Consideragdes Finais, com base nos resultados encontrados, apds pesquisas que poderdo ser
aplicadas, virtualmente, nas aulas remotas de Filosofia do Colun UFMA, e as Referéncias Bibliograficas
utilizadas para a construgéo
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desta dissertacéo.

Metodologia Proposta:

Entender como, em tempos de pandemia, os professores da disciplina de Filosofia do Colégio Universitario
tem utilizado as ferramentas tecnolégicas para potencializar o ensino da disciplina. Sera aplicado um
formulario por meio do Google Forms

Desfecho Primério:

Entraramos em contatos com o diretor do Colégio Universitario, pedindo a permissdo para realizarmos a
pesquisa, mesmo que de forma virtual, pesquisa esta que envolvera os professores que lecionam a
disciplina de Filosofia ho Colégio de Aplicagéo.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar como essas tecnologias tém refletido para formagéo critica dos estudantes do ensino médio, na
area de Filosofia.

Objetivo Secundario:

« Apresentar conceitualmente a existéncia dos termos Educomunicacgado, Tecnologia e Ensino de Filosofia.

+ Entender como os professores do ensino médio do Colun que lecionam a disciplina de filosofia, tem
trabalho o contedido mediado pelas tecnologias.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:
SEGUNDO O PESQUISADOR:

RISCOS:
Ha sigilo nos dados e, somente as pessoas envolvidas terdo acesso. Os pesquisadores para minimizarem
esses riscos, guardardo esses dados em um local seguro, em que s6 eles terdo acesso.

Beneficios:

Contribuir para melhorias no processo ensino-aprendizando do Colégio Universitario, trazendo sugestdes de
melhorias para esse modelo de ensino remoto.
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Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Com o passar dos tempos, as tecnologias foram ganhando cada vez mais espago, € foi

havendo um grande interesse dos jovens pelas tecnologias de informag&do e comunicagao, as

quais estdo ganhando mais presenca na utilizagdo das midias em sala de aula, a qual se configura como
recurso de ensino-aprendizagem para o ensino de Filosofia, objetivo de analise neste trabalho. Nesse
contexto, fica evidente uma readequacao das praticas pedagogica quanto ao ensino da Filosofia, visto que o
aluno esté cada vez mais inserido nas tecnologias e conhecendo outras formas de aprender.

Consideractes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

O protocolo apresenta documentos referente aos "Termos de Apresentagdo Obrigatéria”: Folha de rosto,
Declaragdo de compromisso em anexar os resultados na plataforma Brasil garantindo o sigilo, Orgamento
financeiro detalhado, Cronograma com etapas detalhada, Termo de Dispensa do TCLE, Autorizagéo do
Gestor responsavel do local para a realizagéo da coleta de dados e Projeto de Pesquisa Original na integra
em Word. Atende & Norma Operacional no 001/2013 (item 3/ 3.3). O protocolo apresenta ainda a declaracéo
de responsabilidade financeira e termo de compromisso com a utilizagdo dos dados resguardando o sigilo e
a confidencialidade.

Recomendacgdes:

Apo6s o término da pesquisa o CEP-HUUFMA solicita que se possivel os resultados do estudo sejam
devolvidos aos participantes da pesquisa ou a instituicdo que autorizou a coleta de dados de forma
anonimizada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O PROTOCOLO atende aos requisitos fundamentais da Resolugdo CNS n°® 466/12 e suas complementares.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa—CEP-HUUFMA, de acordo com as afribuigdes definidas na Resolugéio CNS
n°.466/2012 e Norma Operacional n°. 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela APROVAGCAQ do projeto de
pesquisa proposto. Eventuais modificagdes ao protocolo devem ser inseridas a plataforma por meio de
emendas de forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.
Relatérios parcial e final devem ser apresentados
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ao CEP, inicialmente apés a coleta de dados e ao término do estudo.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Bésicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 27/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1833844 pdf 15:06:14
Qutros carta_resposta_ SANSAO_HORTEGAL | 27/04/2022 |SANSAQO Aceito

NETO.pdf 15:05:561  |HORTEGAL NETQO
Projeto Detalhado / |PROJETO_DO_MESTRADO_SANSAO | 27/04/2022 |SANSAO Aceito
Brochura _HORTEGAL_NETO_CEP.pdf 14:12:05 |HORTEGAL NETO
Investigador
Folha de Rosto folhaDeRosto_ SANSAO_HORTEGAL_N| 27/04/2022 | SANSAO Aceito
ETO novo pdf 14:02:47 |HORTEGAL NETQ
TCLE / Termos de | Justificativa_da_Ausencia_do_Termo _d | 01/11/2021 |SANSAQO Aceito
Assentimento / e_Consentimento_Livre_e_Esclarecido. 21:22.16 |HORTEGAL NETO
Justificativa de pdf
Auséncia

Situacac do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: CENTRO
UF: MA

Telefone: (98)2109-1250

SAO LUIS, 16 de Maio de 2022

Assinado por:

Rita da Graga Carvalhal Frazdo Corréa

(Coordenador(a))

Rua Baréo de Itapary n°® 227

CEP: 65.020-070

Municipio: SAO LUIS

E-mail:

cep@huufma.br
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ANEXO A - Formulario elaborado no Google Forms para aplicacdo do questionario

Uso e integragdo das tecnologias em
sala de aula neste periodo de pandemia

0 presente questionario faz parte da Pesquisa que compora a Dissertagéo de Mestrado
intitulada "EDUCOMUNICAGAQ: pr 16 na relacéo profe luno em
aulas de Filosofia no Colégio de Aplicagio da Universidade Federal do Maranhio no
periodo de pandemia’, de responsabilidade do investigador e Mestrando Sanséo Hortegal
Neto, do Programa de Pos-Graduagéo em Cultura e Sociedade da Universidade Federal do
Maranh#o, sab a orientagéo do Prof. Dr. Luciano da Silva Faganha, e co-orientagéo do Prof
Dr. Jo&o Batista Bottentuit Janior.

A pesquisa em questdo tem objetivo académico, no intuito de entender a utilizagdo da
tecnologia em sala de aula, no periode da pandemia. Neste texto vocé respondera alguns
questionamentos sabre as l utilizadas, as I processo de interagio
professor-aluno e estratégias de comunicagéo. O acesso e a andlise dos dados coletados
serdo feitos apenas pelo pesquisador. Para quaisquer esclarecimentos pode contatar via
whatsapp (98) 98865-0405

& sansao.hortegal@ufma.br (ndo compartilhado) Alternar conta &

*Obrigatério

Informagées Pessoais

Docente de gual setor *

O colun
O Departamento de Filosofia

O Filosofia - Campus de Pinheiro

Género *

Género *

O Masculino

O Feminino

O outro

Idade *

Sua resposta

Ano de Formagao em Filosofia *

Sua resposta

Inicio no Colun, Departamento de Filosofia ou Campus de Pinheiro *

Sua resposta

Tempo de atuacdo na docéncia (Ensino Fundamental, Médio e Superior) *

Sua resposta

Titulagdo *
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Titulacdo *

[] Graduagéo
[J Especialista
[] Mestre
O poutor

[ Pos-doutor

No tempo da sua graduacéo, houve disciplina relacionada a tecnologia? *

QO sim
QO Nao

Participou de alguma atividade (cursos, palestras, webinarios, minicursos, -
workshops) relacionadas 4 metodologias ativas?

QO sim
O Nao

‘Se Sim, qual atividade e onde?

Sua resposta

Proxima Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formuldrios Google

Uso e integragdo das tecnologias em
sala de aula neste periodo de pandemia

& sansao.hortegal@ufma.br (ndo compartilhado) Alternar conta &

*Obrigatorio

Uso das Tecnologias

Quais tecnologias, para além do Google Meet, séo utilizadas ou o Google Meet é *
a Unica ferramenta utilizada?

SIGAA

WhatsApp

Microsoft Teams

Zoom

Aplicativos de Celular

Classroom

Outro:

Oooooooo

Ha integracéo do celular em sala de aula, mesmo gue as aulas sejam virtuais? *

Q sim
O Nao

Se sim, de que forma?



de que forma?

Sua resposta

Qual suporte tecnoldgico € dado para os professores desenvolverem atividades

que utilizem recursos tecnoldgicos?

Sua resposta

Foi ofertado algum curso para aperfeigoamento do uso das tecnologias? *

QO sim
QO Néo

Se sim, qual?

Sua resposta

Quanto tempo durou o curso?

Sua resposta

Vocé percebe que ha resisténcia as mudancas para o uso das tecnologias no
ensino de Filosofia?

Vocé percebe que hd resisténcia as mudancas para o uso das tecnologias no
ensino de Filosofia?

QO sim
QO Nao

Se sim, justifique

Sua resposta

Quais os beneficios das tecnologias no ensino de Filosofia? *

Sua resposta

Quais 0s prejuizos das tecnologias no ensino de Filosofia? *

Sua resposta

Quais os principais desafios para o uso da tecnologia no ensino de Filosofia? *

Sua resposta

Voltar Proxima Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formulrios Google



Uso e integragdo das tecnologias em
sala de aula neste periodo de pandemia

& sansao.hortegal@ufma.br (ndo compartilhado) Alternar conta @

*Obrigatério

Os professores solicitam que es alunos fagam pesquisa na internet? *

QO sm
QO nNao

0s professores usam algum aplicativo especifico em sala de aula? *

QO sim
O Néo

Se sim, qual aplicativo e como utilizam?

Sua resposta

Como os professores estdo utilizando as tecnologias nas aulas de Filosofia para *
comentérios e problematizag&o das questdes?

Como os professores estdo utilizando as tecnologias nas aulas de Filosofia para *
comentarios e problematizagdo das questdes?

Sua resposta

De que forma € possivel os professores explorarem a criatividade dos alunoseo *
pensamento critico, por meio das novas tecnologias?

Sua resposta

A Filosofia esta utilizando, de fato, o recurse pedagdgico dessas midias ou estd  *
usando apenas como mediacdo da aula? Explique.

Sua resposta

Antes da pandemia como era o uso da tecnologia no ensine de Filosofia?

Sua resposta

Durante a pandemia como esta o uso da tecnelogia no ensino de Filosofia? *

Sua resposta

Voltar Enviar Limpar formulario

Nunca envie senhas pelc Formulérios Google
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ANEXO B - Respostas do questionario aplicado por meio do Google Forms

3 respostas :
Aceitando respostas (i)

Resumo Pergunta Individual

Informacoes Pessoais

Docente de qual setor |D Copiar

3 respostas

@ Colun
@ Departamento de Filosofia
@ Filosofia - Campus de Pinheiro

Género 10 copiar

3 respostas

@ Masculino
@ Feminino

Idade

3 respostas

42

Ano de Formagao em Filosofia

3 respostas

2006
1995 (licenciatura)

23

Inicio no Colun, Departamento de Filosofia ou Campus de Pinheiro

3 respostas

2013
16/07/1997

1997

Tempo de atuacdo na docéncia (Ensino Fundamental, Médio e Superior)

3 respostas

14 anos
aprox. 24 anos

26 anos

100
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Titulagao 0 copiar
3 respostas

Graduacio

Especialista

Mestre

Doutor

2(86,7%)

Pos-doutor

No tempo da sua graduacéo, houve disciplina relacionada a tecnologia? \D Copiar

3 respostas
® Sim

@ Nio

100%

Participou de alguma atividade (cursos, palestras, webinarios, minicursos, |_|:| Copiar
workshops) relacionadas & metodologias ativas?

3 respostas

®sim
@ nzo

Se Sim, qual atividade e onde?

0 resposta

Ainda no hé respostas para esta pergunta

Uso das Tecnologias

Quais tecnologias, para além do Google Meet, s&o utilizadas ou o Google Meet é a 10 copiar
unica ferramenta utilizada?

3 respostas

SIGAA 3(100%)

WhatsApp 3 (100%)
Microsoft Teams
Zoom

Aplicativos de Celular

Classroom

Ha integrac@o do celular em sala de aula, mesmo gue as aulas sejam virtuais? |D Copiar

3 respostas

® sim
@ Nao
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Se sim, de que forma?

1 resposta

Como mais uma ferramenta de trabalho, pesquisa e comunicagéo

Qual suporte tecnoldgico € dado para os professores desenvolverem atividades que utilizem
recursos tecnolégicos?

3respostas

Desconhego
Apenas orientagdes individuais, sob demanda.

Sinal de Internet, chips e Tablets aos alunos.

Foi ofertado algum curso para aperfeigoamento do uso das tecnologias? \D Copiar

3 respostas

@ sim
® Nio

Se sim, qual?

2 respostas

Néo se aplica.

Informética basica, e treinamento para manusear as novas ferramentas

‘Quanto tempo durou o curso?
2 respostas
Nao se aplica.

20h

Vocé percebe que ha resisténcia &s mudangas para o uso das tecnologias no ensino ||;| Copiar
de Filosofia?

3 respostas

® Sim
@ Nio

Se sim, justifique

2 respostas

Muitos docentes ou tém dificuldades com o uso de tecnologias (em geral) ou se opdem a esse uso por
outros motivos.

As geragbes mais velhas oferecem resisténcia em razéo de caréncia de formagéo para as novas tecnologias

Quais os beneficios das tecnolegias no ensino de Filosofia?

3 respostas

Agilidade, interatividade

Acesso de distancia afica, produgdo de isual para assistir e/ou rever aulas em
qualguer momento, agilidade para uso de slides durante as aulas

Mais acesso a 5 ol as possibil de pesquisa e acesso texto e material bibliografico

Quais os prejuizos das tecnologias no ensino de Filosofia?

3 respostas

Auséncia de problematizagio critica

Exaustéo mental e emocional maior do que no ensino presencial, auséncia de interago social (que & parte
essencial do aprendizado, da motivago psicolégica e dos contatos profissionais para estagios, grupos,
orientagdes, etc.), maior evasé&o.

N#o vejo prejuizos



Quais os principais desafios para o use da tecnologia no ensino de Filosofia?
3respostas

Conjugar pesquisa filosofica e uso da tecnologia

D il 6 enorme a @0 nas aulas, para explicar alguns conteldos (p.ex.,
contetidos légicos ou argumentativos em geral), problemas gravissimos com os i

Falta de acessa a uma Internet de qualidade e falta de equipamentos, tais como computadores, notebooks,
celulares ou Tablets

0s professores solicitam que os alunos fagam pesquisa na internet? |_|:| Copiar

3 respostas

@ Sim
@ Nao
Os professores usam algum aplicativo especifico em sala de aula? @ Copiar
3 respostas
@ sim
@ Nio

Se sim, qual aplicativo e como utilizam?

1 resposta

Algumas avaliacbes sao feitas pelo Google Forms, pelo SIGAA ou pelo Google Classroom

Como os professores estéo uf
problematizagdo das questdes?

zando as tecnologias nas aulas de Filosofia para comentarios e

3 respostas

Videos, casos concretos
Questiondrios e exercicios no SIGAA, no Google Classroom, no Google Forms.

As tecnologias sdo apenas mais um dos inimeros elementes utilizados para facilitar os e promover 0s
debates e a participagio

De que forma é possivel os professores explorarem a criatividade dos alunos e o pensamento
critico, por meio das novas tecnologias?

3respostas

Explicande como realizar um uso eritico

0 principal desafio € engajar a participagdo ativa de todos e sem fraudes. O restante seria mais facil com
isso.

As tecnologias facilitam o acesso as informagdes e por consequéncia, incentivados pelos professores, os
alunos podes enriquecer sempre mais suas capacidades de critica

A Filesofia estd utilizando, de fato, o recurso pedagdgico dessas midias ou estd usando apenas
como mediagdo da aula? Expligue.

3 respostas
N&o
Até onde estou informado, apenas como mediagéio de aulas e avaliagdes

Sim, nos dois sentidos
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Antes da pandemia como era o uso da tecnologia no ensino de Filosofia?

3 respostas

Quase inexistente
Até onde estou informado, minimo.

Menos utilizadas

Durante a pandemia como estd o uso da tecnologia no ensino de Filosofia?

3 respostas

Corriqueiro
Intenso, mas acredito que quase exclusivamente para mediacéo de aulas/avaliagGes e contato com a turma.

Se tornou um elemente indispensavel, mesmo guem resistia ou tinha pouca experiéncia e familiaridade se
viu obrigado a fazer uso do aparato das novas tecnologias.
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