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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma discussdo sobre a adogao da historia e da cultura afro-
brasileira no curriculo escolar a partir da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Problematiza a invisibilidade dos negros no livro
didatico e as limitagdes desse material para ensinar a historia e a cultura afro-brasileira
nas escolas. Considerando essas reflexdes, propde uma metodologia de ensino para a
educacao das relagdes étnico-raciais que visibilize positivamente a trajetoria dos afro-
brasileiros no ensino de Histéria. A metodologia aqui desenvolvida foi elaborada a partir
do uso de materiais disponiveis em museus virtuais, associados ao que os livros didaticos
ja trazem de significativo sobre o tema. Também envolveu a pesquisa participativa, pois
contou com os(as) alunos(as) do sexto, sétimo, oitavo e nono anos da UEB Saraiva Filho,
vinculada a rede municipal de educagdo de Sdo Luis-MA. Para a elaboracdo dessa
metodologia de ensino, analisamos as representagdes (ou processos de invisibilizagao)
sobre a historia e a cultura afro-brasileira em livros didaticos € o modo como essas
representacdes tém aparecido em acervos de museus virtuais. A escolha se deu por
entender que a combinacao entre contetidos qualitativos dispostos nos livros didaticos e
acervos de museus devem, de modo aliado, ser usados para a adogao de praticas de ensino
e aprendizagem eficazes, voltadas para o tema da histdria e cultura afro-brasileira e, por
conseguinte, & promog¢ao da educagdo para as relagdes étnico-raciais. Para o contexto
brasileiro atual, é necessario que o ensino de Histéria venha a corroborar com a
desconstrugdo de discursos e praticas racistas contra os afro-brasileiros, promovendo uma
formagao critica dos processos historicos e culturais que envolvem esses grupos € uma
compreensdo cidada que engloba o respeito a diversidade nacional. Apresento, no quarto
capitulo, em forma de proposta didatica, a metodologia aqui desenvolvida, pois ¢ onde
descrevo todas as etapas realizadas em sala de aula e os resultados das pesquisas dos(as)
alunos(as) nos acervos museologicos virtuais.

Palavras-chaves: Ensino de Histéria Afro-Brasileira; Educagao para as Relagdes Etnico-
Raciais, Livro Didatico; Museus Virtuais.



ABSTRACT

This dissertation presents a discussion about the adoption of Afro-Brazilian history and
culture in the school curriculum from Law No. 10639/203 and The National Curricula
Guidelines for the Ethnic-Racial Relationship Education and to History Teaching of
African and Afro-Brazilian Culture. It problematizes the invisibility of black people in
the didactical books and the limitations of this material to teaching history and Afro-
Brazilian culture at schools. Considering these reflections, it is presented a teaching
methodology for ethnic-racial relationship education which enables positively the
trajectory of the Afro Brazilian in History teaching. The methodology developed here was
elaborated from the usage of materials available in virtual museums related with what
didactical books have already significantly presented about the theme. In this
methodology was used the participatory research, because it was taking into consideration
the opinion of students from elementary education of sixth, seventh, eighth and nineth
levels from the UEB. Saraiva Filho linked to the municipal network of education of Sao
Luis- Ma. In order to elaborate this teaching methodology, it was analyzed the
representations (or the invisibilities process) about the Afro Brazilian history and culture
in the didactical books and the way these representations have appeared in virtual
museums collections. It was made this choice because it is understood that the
combination between qualitative contents showed in the didactical books and museums
collections should be used in an ally mode to the adoption of an effective practice of
teaching and learning facing the theme of history and culture of Afro Brazilians and
therefore the promotion of education for ethic racial relationship. To the current Brazilian
context, it is necessary that history teaching could corroborate with the deconstruction of
racial speeches and practices against Afro Brazilians, thus promoting a critical formation
of the historical and cultural processes which embraces those groups and a citizen
comprehension that englobes the respect of a national diversity. It is presented in the
fourth chapter, a didatic proposition, the methodology here developed, as it is where was
described all the steps performed in the classroom and the results of the students
researches in the virtual musicological collections.

Keywords: Afro-Brazilian History Teaching; Education to ethic racial relationship:
Didactical book; Virtual museums;
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INTRODUCAO

[...] um professor ou um educador numa classe é como um ator tinico num
cendrio unico. Apesar de o contetido da mensagem ser o mesmo para todas
as classes, ele precisa adaptar sua encenag@o ao espirito de cada classe,
sendo sera prejudicada a comunicacdo e a mensagem ndo sera igualmente
transmitida e entendida por todos.

Kabengele Munanga

Comegamos este trabalho pelas sabias palavras do antropdlogo e professor
congolés, radicado no Brasil, Kabengele Munanga, pois sintetizam bem a reflexao que
devemos fazer ao comecar qualquer planejamento pedagogico para uma determinada
classe escolar. Dentre as varias dimensdes que envolvem os(as) estudantes com quem
lidamos no espago escolar nunca podemos desconsiderar os referenciais socioeconémicos
e étnico-culturais. Nossa caminhada na docéncia nos tem feito refletir se os temas
historicos ensinados e as metodologias trabalhadas tém contemplado as necessidades de
aprendizagem dos(as) nossos(as) estudantes e se tem sido significativos para eles(as). Ao
ingressar no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia- ProfHistoria da
UFMA ja traziamos esta reflexao. Através deste Programa, temos buscado preencher uma
lacuna que ficou aberta durante nossa formagao no curso de licenciatura em Histdria, isto
¢, conciliar a teoria e os conteudos estudados na gradua¢do com a pratica de ensino na
educagao basica.

Um dos nossos objetivos no ProfHistdria foi melhor compreender como fazer dos
saberes adquiridos na graduacdo algo que pudesse ser significativo para os(as) nossos
discentes, considerando que eles(as) se apresentam como um grupo heterogéneo do ponto
de vista socioecondmico e cultural. No mestrado, as disciplinas nos permitiram fazer
reflexdes sobre a nossa pratica docente e, por outro lado, nos estimularam a desenvolver
novas metodologias de ensino. Pensar em metodologias inovadoras ¢ refletir sobre os
temas historicos que ja ensinamos € como ensinamos, e, a partir disso, nos propor o
desafio de repensa-los de maneira que dialoguem com o universo dos(as) estudantes e
sejam significativos para eles(elas). Assim, devemos adaptar a nossa “encenacio”
pedagbgica a realidade vivida por eles, considerando que seus referenciais identitarios
sdo diversos.

Desconsiderarmos essa diversidade ¢ abortar qualquer agdo e proposta pedagdgica
em sua fase embrionaria. Ao longo de nossa carreira no magistério, a diversidade
sociocultural dos(as) estudantes tem trazido inquietagdes, pois, de certa forma,

percebemos que nossas acdes como professor e os materiais que temos para ensinar
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historia, principalmente o livro didatico, apresentam limitagdes e ndo contemplam a
polifonia do ambiente escolar. Essa polifonia ndo ¢ harmoniosa, apresenta-se dissonante.
Sao ecos de vozes discordantes, timbres que expressam diferentes visdes de mundos.
Diante disso, algumas questdes sempre nos acompanharam, principalmente duas: como
ensinar histéria de maneira a contemplar a diversidade sociocultural de sala de aula? Por
que nossa pratica pedagdgica parece tao distante do mundo real em que nossos(as) alunos
e alunas vivem?

Foram essas questdes, companheiras no nosso cotidiano escolar, que nos
trouxeram ao ProfHistoria. Elas t€ém nos feito entender que um(a) professor(a) nunca deve
conformar-se com o que ja sabe. A docéncia exige formacao continuada, pois s6 assim
podemos amenizar as nossas dificuldades em trabalhar com a diversidade escolar que a
cada dia se torna mais complexa e desafiadora. Ensinar ¢ a arte onde os desafios sdo
intermitentes e a necessidade de aprender também. Os Parametros Curriculares Nacionais

— PCNs (BRASIL, 1998, p. 80) ressaltam que

E tarefa do professor estar continuamente aprendendo no seu proprio trabalho,
procurar novos caminhos ¢ novas alternativas para o ensino, avaliar ¢
experimentar novas atividades e recursos didaticos, criar e recriar novas
possibilidades para sua sala de aula e para a realidade escolar. (BRASIL, 1998)

A profissdo professor(a) exige uma formagao continua, que o(a) estimule a novas
experimentacdes no seu fazer pedagdgico. Elison Paim (2005, p. 160) afirma que “o
fazer-se professor ¢ entendido como um processo ao longo de toda a vida, e nao situado
em um dado momento ou lugar — universidade”. Para nds, que comecamos a lecionar sem
ter passado por nenhuma experiéncia significativa desse “fazer-se professor” durante a
graduagdo, ao deparar-nos com a complexidade sociocultural da sala de aula, percebemos
que nossa formagao tinha seguido, predominantemente, o caminho das metodologias do
historiador pesquisador, sem nos deixar seguro ¢ a vontade para ser historiador professor.

No inicio, fomos construindo o nosso “fazer-se professor” inspirados nas praticas
do historiador pesquisador. Assim, desenvolvemos com nossos(as) discentes praticas de
ensino que priorizavam a pesquisa em outras fontes que ndo fosse somente o livro
didatico. O lado bacharelesco da graduag@o nos apontou uma alternativa fundamental que
sempre entendemos como importante em sala de aula, ou seja, o ensino de historia na
Educacdo Basica tendo como metodologia a execucdo de projetos pedagdgicos

vinculados a pesquisa historica. Mas ndo aquela pesquisa que costuma ser realizada na
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escola como uma alternativa de nota, sem quase nenhum critério de cientificidade. Nao o
tradicional “trabalho de pesquisa”, marcado pela duplicidade das agdes “copiar” e “colar”,
que pouco estimula uma producao intelectual consistente por parte dos(das) alunos(as).

O modelo de pesquisa que desenvolvemos nas nossas agdes com os(as) estudantes
sempre teve como referéncia as metodologias que dialogam com a teoria e a pratica na
ciéncia historica, que estimulam a autonomia ¢ uma produ¢do do conhecimento
significativa para eles(as). Algo onde pudéssemos percebé-los(as) como produtores(as)
do conhecimento histérico e valorizassemos a sua capacidade de reflexao sobre os temas,
problemas e questoes estudados. Um trabalho de pesquisa no qual fosse mensurada a
aprendizagem dos(as) alunos(as) vinculada a formagio de uma consciéncia histérica', que
os(as) estimulasse a intervir na sociedade em que vivem. Porém, sabiamos da necessidade
de teorizar e refletir sobre essa pratica a partir de uma discussao académica que orientasse
as proximas acoes aplicadas em sala de aula. Essa foi uma necessidade que nos fez
ingressar no ProfHistoria.

Assim, diante das reflexdes sobre os limites das nossas metodologias de ensino e
dos materiais pedagogicos, enveredamos pelos projetos de pesquisa, no sentido de
ampliar o conhecimento dos(as) estudantes sobre determinado contetudo ensinado em sala
de aula e contemplar as necessidades deles(as), que s3o sujeitos diferenciados em origens,
culturas, e visdes de mundo. Muitos dos(as) nossos discentes tém suas histérias de vida
diretamente relacionadas aos grupos humanos excluidos socialmente da histéria oficial, a
exemplo dos(as) negros(as) brasileiros. Além disso, os livros didaticos tendem a um fazer
pedagbdgico homogéneo, desconsiderando os aspectos histéricos e culturais dos grupos
considerados minoritarios. Para superar esses silenciamentos ¢ invisibilidades,
consideramos fundamental uma educagao voltada para as questdes étnico-raciais a partir
de uma metodologia inovadora que dialogue com o livro didatico e outras fontes de
saberes historicos, tendo como foco a historia e a cultura afro-brasileira.

Como professor vinculado a Secretaria de Educagdo do Estado do Maranhdo
(SEDUC-MA) e a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Luis (SEMED-Sao Luis),
atuando em duas escolas publicas, onde visivelmente a maior parte dos(as) estudantes sdo
negros(as), sempre buscamos fazer da nossa pratica de ensino algo que dialogasse com
os referenciais identitarios desses(as) alunos(as). Assim as tematicas sobre historia e

cultura afro-brasileira continuamente ocuparam um lugar de destaque em nossos planos

! Trabalho aqui a ideia de consciéncia histérica a partir dos autores Estevdo de Rezende Martins (2019) e
Jorn Riisen (2001).
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de aula. Outro impulso para o trabalho com essas tematicas foi a necessidade de colocar
em pratica as determinagdes da Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e as orientagdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004c¢).

Temos seguido as orientagdes dessas Diretrizes para pensar a educagdo para as
relagdes étnico-raciais, pois elas afirmam que devemos trabalhar na “formulagdo de
projetos empenhados na valorizagdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos
africanos, assim como comprometidos com a educacdo de relagdes étnico-raciais
positivas [...]” (BRASIL, 2004c, p. 9). Mas ao longo deste trabalho, dialogamos com
outros(as) autores(as), a exemplo de Luiz Alberto Gongalves (1985), Petronilha Beatriz e
Silva (2007; 2018) e Nilma Lino Gomes (2005; 2007; 2008; 2012), a fim de empreender
discussdes sobre discriminagao racial, ensino de historia e cultura afro-brasileira, e
educacdo para as relagdes étnico-raciais nas escolas brasileiras.

Em fungdo de que este trabalho versa sobre a triade ensino de historia, livro
didatico e pesquisa museologica, fundamentamos a discussdo acerca desses elementos a
partir de alguns(mas) autores(as). Assim, para discutir a primeiro elemento dessa triade
sdo importantes os estudos de Circe Bittencourt (2004), Selva Fonseca (2009) e Holiem
Bezerra (2020), dentre outros. Com relagdo ao livro didatico, foram importantes as
colaboragdes de autores(as) como Alain Choppin (2002), Margarida Dias de Oliveira
(2013) e Washington Tourinho Junior (2015). Em relagdo a pesquisa museoldgica como
ferramenta de aprendizagem historica, utilizamos os estudos de Lisandra Machado e
Maria Angélica Zubaran (2013), Myrian Sepulveda dos Santos (2004; 2016), Tereza
Scheiner (2014) ¢ Alena Jahn (2016).

Além de uma reflexdo sobre os acervos museoldgicos e as representagdes dos(as)
negros(as) nesses espagos, apresentamos uma discussao sobre o silenciamento da historia
¢ cultura afro-brasileira no ambito escolar. Devido a esse silenciamento nas propostas
curriculares e compreendendo a importancia social da escola, o Movimento Negro
Unificado (MNU) travou com o Estado brasileiro reivindicagdes e negociagdes no sentido
de incluir o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares,
e uma das conquistas dessa luta veio através da promulgacao da Lei 10.639/2003, alterada
pela Lei 11.645/2008. Mesmo transcorridas quase duas décadas da promulgagdo daquela
Lei ainda s3o timidas as propostas educacionais que promovem uma educagdo das

relagdes étnico-raciais, no sentido de desconstruir preconceitos e esteredtipos ha muito
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naturalizados sobre a populacdo afro-brasileira, e a fim de construir um entendimento
profundo da historia e cultura dessa populagao.

Sabemos que trabalhar em sala de aula com temas que priorizam os(as) negros(as)
e a cultura afro-brasileira, na perspectiva de uma educagéo para as relagdes étnico-raciais,
¢ algo complexo. Exige, especialmente, um compromisso com a divulgagdo de uma
historia invisibilizada até bem pouco tempo no nosso pais e um percurso criativo que,
considerando as inovagdes tedricas e metodologicas, nos possibilite compreender e
refletir com olhar critico as experiéncias dos(as) afro-brasileiros(as) e sua matriz cultural.
Para tanto, devem ser levados em consideragdo inovagdes metodologicas de ensino e o
uso de materiais diversificados que estejam ao alcance do(a) professor(a). Nesse sentido,
lugares de memorias sobre a historia e cultura negras, como os museus fisicos e virtuais,
sdo, com efeito, espacos de grande potencial para o desenvolvimento de aprendizagens
significativas que devem ser explorados pelos(as) professores(as) de Historia, a partir de
planejamento e metodologias adequadas.

Diante do exposto, este trabalho apresenta reflexdes e contribuigdes para a
promog¢dao da educagdo para as relagdes étnico-raciais como forma de enfrentar
preconceitos, esteredtipos e discriminagdes que historicamente vem marcando os(as)
negros(as) e a cultura afro-brasileira. Em consonancia, apresentamos uma proposta de
ensino que aponta metodologias a partir de um dialogo entre o livro didatico e os objetos
e iconografias presentes em acervos museologicos.

Reconhecemos o desafio que ¢ criar metodologias de ensino que sejam
inovadoras, assim como o de deixar de lado metodologias convencionais de ensino ¢
aprendizagem que fazem do livro didatico a Unica fonte na sala de aula. Rafael Ruiz
(2020, p. 76) ressalta que “O processo de conhecimento ¢ a grande aventura e o grande
desafio que o educador enfrenta quando prepara as suas aulas e quando as desenvolve
com os seus alunos”. Dessa forma, propor inova¢des no ensino de histéria, de maneira
que dialoguem com outras fontes, como o uso de objetos e iconografias a partir de acervos
museologicos, ¢ um desafio pois rompe com uma tradi¢do de ensino em que a “Histdria
era ensinada como se se tratasse de quadros ja acabados. Cenas que eram apresentadas
aos alunos como se fossem ‘slides’, para, a partir dai, tecer algumas consideracdes sobre
como se chegou a essas mesmas cenas”. E desafiador porque ao fugir dessa tradigio traz
a inovag¢do “de ensinar aos alunos nao a contemplar o ‘edificio da Histdéria’ como algo ja
pronto, mas de ensinar-lhes a edificar o proprio edificio” (RUIZ, 2020, p. 77).

Assim,
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Ensinar a edificar o proprio ponto de vista historico significa ensinar a
construir conceitos e aplica-los diante das variadas situagdes e problemas;
significa ensinar a selecionar, relacionar e interpretar dados e informagdes de
maneira a ter uma maior compreensao da realidade que estiver sendo estudada;
ensinar a construir argumentos que permitam explicar a si proprios e aos
outros, de maneira convincente, a apreensdo e compreensdo da situagdo
historica; significa, enfim, ensinar a ter uma percep¢do o mais abrangente
possivel da condi¢do humana, nas mais diferentes culturas e diante dos mais
variados problemas. (RUIZ, 2020, p. 77-78).

Nessa perspectiva, ensinar deve priorizar a autonomia dos(as) estudantes de modo
a que eles(elas) sejam protagonistas e construtores do conhecimento. Para isso ¢
fundamental também a interdisciplinaridade, que possibilita aos(as) discentes
desenvolverem o senso critico, construirem argumentagdes, apresentarem propostas de
intervengdo na sociedade em que vivem, de maneira a contribuir para a solucdo dos
problemas que ela apresenta. Os PCNs apontam nessa dire¢ao pois orientam que o ensino
de historia deve “propor aos alunos que organizem suas proprias solugdes e estratégias de
interveng¢do na realidade (organizacao de regras de convivio, atitudes e comportamentos
diante de questdes sociais, atitudes politicas individuais e coletivas etc.)” (BRASIL, 1998,
p. 77).

No ensino de histéria isso é possivel a partir de aprendizagens histéricas que
introduzem o uso de fontes variadas que possibilitam aos(as) alunos(as) contatos com
diferentes narrativas historicas. Mas utilizar fontes histéricas na sala de aula, sejam elas
de qualquer natureza, ndo deve ser apenas mais um recurso. O uso didatico de qualquer
fonte historica deve seguir os rigores de uma analise critica sobre os elementos ¢ producao
dessas fontes e considerar os aspectos culturais, politicos, sociais € econdmicos do tempo
em que elas foram produzidas. Para Carla Pinsky (2018), ao serem questionadas, as fontes
revelam historias sobre as sociedades as quais pertencem e influenciam na criagdo de uma
narrativa explicativa sobre os desdobramentos dessa andlise. Os PCNs orientam que o
uso de documentos em sala de aula exige do “professor conhecer e distinguir algumas
abordagens e tratamentos dados as fontes por estudiosos da Historia. Requer dele a
preocupacdo de recriar, avaliar e reconstruir metodologias do saber histérico para
situacdes de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 1998, p. 79).

A utilizagdo de documentos em sala de aula possibilita “o confronto entre o que
os documentos apresentam e outros aspectos de determinada sociedade: aspectos sociais,

politicos econdmicos” e, a partir da observacao dessa relacdo de confronto, devemos



22

objetivar que os(as) alunos(as) facam suas interpretagdes e montem um quadro
sociocultural de uma determinada sociedade estudada (CANO, 2012, p. 24).

Quando se desenvolve uma metodologia de ensino de histéria baseada na
produgdo de pesquisa por parte dos(as) estudantes, o que se pretende “é a promogdo do
pensar, questionar, refletir, comparar versdes, ler diferentes possibilidades de
interpretagdo acerca dos eventos humanos”, conforme compreendem Crislane Azevedo e

Aline Lima (2011, p. 57). Para essas autoras

E importante salientar que o objetivo das atividades que envolvem principios
de pesquisa ndo ¢ o de transformar o aluno do ensino fundamental em um
pequeno historiador, capaz de escrever uma monografia ou mesmo um artigo
cientifico. A questdo ndo ¢ essa. Trabalhar pesquisa na educagdo basica em
Historia ¢ desenvolver no aluno o olhar investigativo, a divida, que o levara,
se bem conduzido, a elaboracdo de hipdteses e a possiveis explicagdes, até
mesmo conclusdes para determinados eventos historicos. Além disso, ao expor
suas opinides, mesmo que em frases curtas apenas, o aluno estara pouco a
pouco se desenvolvendo e criando condigdes de ser um cidaddo social, capaz
de refletir sobre sua propria vida inserida em diferentes contextos. A
aproximagdo do ensino com a pesquisa na educagio basica, por meio do uso
de diferentes linguagens e fontes, [...] revela possibilidades de se substituir ou
confrontar a tinica linguagem oficial do livro didatico. (AZEVEDO; LIMA,
2011, p. 57-58)

Com efeito, o uso de fontes histéricas na sala de aula apresenta varias
contribuigdes para o desenvolvimento e aprendizagem do(a) estudante. O trabalho com
documentos exige um cuidado critico-metodolégico que deve ser observado pelo(a)
professor(a), o(a) qual deve instruir os(as) alunos(as) sobre esse cuidado antes de definir
a tematica da pesquisa ¢ o tipo de fonte historica que deve ser analisada. Estas fontes ndo
devem ser usadas apenas como ilustracdes das aulas, sem haver um “trabalho de reflexao
sobre a sua natureza, especificidades, limites e elementos histoéricos que as constituem”
(AZEVEDO; LIMA, 2011, p. 59).

Conforme ressalta Circe Bittencourt (2008, p. 333),

Outra exigéncia para o uso de fontes histéricas € o cuidado para com suas
diferentes linguagens. Os documentos [...] sdo registros produzidos sem
intencdo didatica e criado por intermédio de diferentes linguagens que
expressam formas diversas de comunicagdo. Sdo muito variados quanto a
origem e precisam ser analisados de acordo com as suas caracteristicas de
linguagens e especificidades de comunicagdo. Como recursos didaticos,
distinguem-se trés tipos de documentos: escritos, materiais (objetos de arte ou
do cotidiano, construgdes...) e visuais ou audiovisuais (imagens fixas ou em
movimento, graficas, musicais).
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Dentre essa classificacdes das fontes como recurso didatico, neste trabalho
exploramos com os(as) alunos(as) os objetos de arte ou cotidiano da cultura afro-
brasileira e as fontes visuais, com destaque para imagens fixas (fotografias de José
Christiano de Freitas Junior, pinturas de Jean-Baptiste Debret, graficas como as
litografias de Johaan Moritz Rugendas e dos estidios de Frederico Briggs). Para cada tipo
de fonte, é necessaria uma breve observagao sobre seu uso em sala de aula como fonte
historica.

Todas essas fontes encontram-se abrigadas em acervos museologicos, conforme
sera especificado mais adiante. Como acervos museologicos, os que “compdem a cultura
material s3o portadores de informagdes sobre costumes, técnicas, condigdes economicas,
ritos e crengas de nossos antepassados” e isso deve ser evidenciado mediante a analise
desses objetos quando transformados em documentos historicos, como observa
Bittencourt (2008, p. 353). Na perspectiva da cultura material quando considerado o
objeto como uma producdo do passado, é importante que o(a) aluno(a) compreenda o
objeto pesquisado como integrante de uma “organizagdo social, de parte da vida
cotidiana, dos rituais, da arte de determinado grupo social”. Dessa forma, os objetos dos
acervos museoldgicos devem sempre ser relacionados a outros objetos. [sto para que o(a)
aluno(a) possa estabelecer comparagdes, observar as semelhancas e diferengas entre o
conteudo ¢ forma de diferentes objetos, a fim de elaborar hipoteses e ter uma atitude
inquisitiva sobre as informagdes contidas em um determinado objeto museoldgico
(BITTENCOURT, 2008, p. 358).

Seguindo esse percurso, o uso de imagens como recurso didatico também exige
certos cuidados, pois “independentemente da origem da imagem, o problema central que
se apresenta para os professores ¢ o tratamento metodoldgico que esse acervo
iconografico exige” (BITTENCOURT, 2008 p. 360). Diante da popularizagdo das
imagens como recurso didatico, Bittencourt (2008, p. 363) indica que o uso do conceito
de representagdo relacionado as iconografias “visa superar a concepcao de que as imagens
fixas ou em movimento tem sido a base da informacao considerada como real, como o
fato historico”. Peter Burke (2004, p. 17) apresenta uma discussdo sobre a atitude que
devemos ter diante da imagem como fonte de pesquisa e afirma que “a imagem, assim
como textos e testemunhos orais, constituem-se em importantes evidéncias histéricas”.
Para Eduardo Paiva (2006, p. 31), “ler uma imagem sempre pressupde partir de valores,
problemas, inquietacdes e padrdes do presente, que, muitas vezes, ndo existiram ou eram

muito diferentes no tempo e da produgdo do objeto, e entre seu ou seus produtores”.
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Quando trazemos para sala de aula as imagens como recurso didatico, devemos
estar atentos(as) a essas observacdes e conhecer o lugar social do artista para melhor
compreender os aspectos que influenciaram e estdo subtendidos em suas produgdes. Neste
trabalho, exploramos como fontes historicas producdes artisticas de Jean-Baptiste
Debret?, Johann Moritz Rugendas®, Frederico Briggs* e José Christiano de Freitas Junior’.
A producao de Debret, além de ser um inventario com representagdes da realidade vivida
no Brasil na primeira metade do século XIX, representa a sua personalidade e a sua
formagao como pessoa e artista na Franga revolucionaria. Para Valéria Lima (2004, p. 8),
a sua obra ¢ uma revelacao das “suas intengdes e das opgdes possiveis em um determinado
momento da historia politica e cultural do nosso pais”. Porém, para essa autora, a obra de
Debret intitulada 4 viagem pitoresca e historica do Brasil nao deve ser compreendida
“como retratos fiéis do Brasil oitocentista, mas como um grande exemplar de pintura
historica, que traz em si os indicios de um apurado e cuidadoso processo de composi¢ao”
(LIMA, 2004, p. 8).

Na citada obra, Debret deixa transparecer claramente o seu pensamento moldado
pelo lugar social que ocupava, as marcas de sua formagao sociocultural francesa e as
influéncias do pensamento do seu tempo. Isso fica evidente quando se propde a descrever
a “marcha progressiva da civilizagdo no Brasil”, referindo-se aos nativos como
“selvagens” ao afirmar que eram comprados “na costa da Africa escravos doceis” ¢ ao
generalizar que “tudo assenta, neste pais, no escravo” (DEBRET, 1972, p. 85). Além

disso, ressalta que o mulato “tem mais energia do que o negro ¢ a parcela de inteligéncia

2 Jean-Baptiste Debret (Paris/Franga, 1768-1848) foi pintor, desenhista, decorador e professor. Estudou na
Academia de Belas Artes da Franga a partir de 1775. Participou da Missdo Francesa ao Brasil, chegando
ao Rio de Janeiro em 1816. Realizou servigos de decorac@o, cenografia e ornamentagdo para eventos
oficiais da corte e foi professor de pintura historica da Escola Real de Artes e Oficios (MAB, 2021). “Entre
1789 e 1797, em meio ao tumulto revolucionario, segue seu aprendizado artistico, adaptando-se as
condigdes politica da época” (LIMA, 2004, p. 8-9).

3 Johann Moritz Rugendas (Augsburg, Alemanha, 1802 — Weilheim, Alemanha, 1858) foi pintor, desenhista
e gravador. Em 1817, comecou a estudar na Academia de Belas Artes de Munique. Participou de expedicdes
com o objetivo de documentar sobre o continente americano e tem um importante trabalho iconografico de
paisagens e costumes brasileiros do século XIX. Viveu no Brasil entre 1822 e 1825 (ITAU CULTURAL,
2021).

4 Frederico Guilherme Briggs (Rio de Janeiro, 1813-1870) foi pintor, litografo e desenhista. Inicia seus
estudos em 1826, frequentando a Academia Imperial de Belas Artes — AIBA. Fundou em 1832, em
sociedade com o artista francés Edouard Philippe Riviére, a Litographia Riviére e Briggs (ITAU
CULTURAL, 2021).

5 José Christiano de Freitas Henriques Jnior (Ilha das Flores, Arquipélago de Agores, Portugal 1832 -
Assuncdo, Paraguai 1902) foi fotografo. Imigra para o Brasil em 1855 e fixou-se em Maceid, onde comeca
a atuar como fotdgrafo. No inicio da década de 1860, transferiu-se para o Rio de Janeiro e se associou a
Fernando Antonio de Miranda no estudio Photographia do Commercio (ITAU CULTURAL, 2021).
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que lhe vem da raga branca serve-lhe para orientar mais racionalmente as vantagens
fisicas e morais que o colocam acima do negro” (DEBRET, 1972, p. 108).

O artista alemao Johann Moritz Rugendas chegou ao Brasil em 1822, em uma
missdo que objetivava retratar as paisagens e peculiaridades encontradas no “Novo
Mundo”. Sua obra, intitulada Viagem pitoresca através do Brasil, também reflete as
marcas do seu lugar social, da sua formagao e das influéncias do seu tempo. Apds sua
chegada ao pais, deixou a expedicdo que o trouxe até aqui e realizou uma viagem pelo
territorio do Brasil imperial, retratando os indigenas, a vida dos escravizados e o cotidiano
dos homens livres no campo e nas cidades (RUGENDAS, 1941). Segundo Gabriel Ledo
e Poliana Rodrigues (2013, p. 11), o publico-alvo de Rugendas, “era europeu e por isso
representa muito do contexto brasileiro que potencialmente atrairia a atengdo desses
espectadores, ou seja, aquilo que era novo, chocante e instigante”. De acordo com Andrea
Roca (2010, p. 22), além de seu carater documental, produgdes deste artista “apresentam
outro trago comum: se bem que mencionem o ‘ideario liberal’ de Rugendas e informem
acerca de sua participagdo em nucleos intelectuais e politicos significativos” daquela
época.

O fotografo agoriano José Christiano de Freitas Junior chegou ao Brasil em 1855,
em Maceio, e depois montou seu estiidio fotografico na cidade do Rio de Janeiro por volta
de 1865, onde passou a fotografar a populacdo cativa da cidade. Segundo Marcelo Leite
(2002, p. 78), “as imagens foram produzidas em dois padrdes: ‘retratos de corpo inteiro’

299

¢ ‘bustos’”. Nessas representacdes fotograficas dos(as) negros(as), Christiano Junior
enfatiza os(as) escravizados(as) de ganho exercendo os mais diferentes oficios. Leite
(2002, p. 80) afirma que “Essas imagens sdo vendidas no comércio local e servem como
uma espécie de souvenir dos tropicos, sobretudo, Util ao imaginario eurocéntrico que
acompanha os viajantes que por aqui passam”. Nesse sentido, com relagdo a fotografia
dos(as) negros(as), Sandra Koutsoukos (2006, p. 107) afirma que “o seu retrato era ali
tirado para registrar as imagens do que era conhecido como ‘exdético’, que seria a cor de
sua pele, as marcas de sua etnia africana, sua indumentaria, alguns objetos e badulaques,
as joias e, até mesmo os olhares e as posturas”.

Além disso, Koutsoukos (2006, p. 108) enfatiza que essas fotografias deviam
apresentar “uma visdo um tanto ‘civilizada’ da escraviddao, um tanto ‘romantizada’, pois
mostravam uma assepsia e ordem” que, de certa forma, podiam encobrir “o dia a dia de

trabalho real dos escravos. A imagem que se queria exibir no exterior era a de uma

escraviddo que ndo era cruel”. Nesse sentido, Burke (2004, p. 25) ressalta que enquanto
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documentos historicos, os materiais visuais precisam ser sempre contextualizados, pois
“a tentagdo do realismo, mais exatamente a de tomar uma imagem pela realidade, ¢
particularmente sedutora no que se refere a fotografias e retratos”.

Este trabalho pretende que a utilizagdo dessas imagens na sala de aula seja possivel
desde que haja uma releitura critica das representagdes sobre os(as) negros(as) e
escravizados(as), ampliando o olhar dos(as) alunos(as) sobre a tematica da escravidao e,
ao mesmo tempo, desconstruindo esteredtipos presentes nas representagdes daqueles
artistas que, de certa forma, serviram para reafirmar preconceitos sobre a populagdo
negra. Outro trabalho importante que pode contribuir nessa desconstrugao ¢ realgar a
historia de vida de pessoas negras que se destacaram em varios campos profissionais e
artisticos. Neste caso, biografias dessas personalidades negras vém sendo utilizadas
principalmente para enfocar o periodo pdés-Aboligdo.

Petronio Domingues (2019, p. 91) observa que

o tema do negro no pds-abolicdo vem assumindo diferentes contornos e
direcionamentos. Um dos géneros de pesquisa historica de fecundas
potencialidades ¢ a biografia, neste caso de pessoas de cor’. Através da
biografia dessas pessoas ¢é possivel perceber ‘suas experiéncias,
idiossincrasias, paixdes, utopias, constrangimentos e as representagdes que
pensavam sobre suas condutas. [...] a revalorizagdo da biografia permitiu
examinar esses personagens como testemunhas, como reveladores de varios
aspectos de uma época.

Trazer para a sala de aula a histéria de uma pessoa negra ¢ uma excelente
estratégia para refletirmos e problematizarmos sobre as invisibilidades na historia dos(as)
negros(as) e, por outro lado, positivar esse grupo social ¢ sua trajetdria no Brasil. Como
observa Kalina Silva (2009, p 13) “Se bem empregada, a biografia se torna um elemento
a favor do professor dindmico, que deseja despertar em seus alunos o interesse pela
Historia e ajuda-los no processo de aquisicdo de conhecimento”. Para Frangois Dosse
(2015, p. 550), a biografia ¢ um género hibrido ou impuro e “[...] se situa em tensdo
constante entre a vontade de reproduzir um vivido real passado, segundo as regras da
mimesis, € 0 polo imaginativo do bidgrafo, que deve refazer um universo perdido segundo
sua intui¢do e talento criador”. Por outro lado, o conceito de biografia relaciona-se a
narracdo de uma histdria de vida e, de acordo com Regina Xavier (2013, p. 78), “remete,
entdo, necessariamente, a forma como esse sujeito biografado se construiu e foi
construido, no tempo, inserindo-o no processo historico do qual fez parte”. Assim, para

essa autora “A biografia, tanto quanto outros estudos na histéria, deve estar sempre
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baseada em pesquisa empirica, em documentos perscrutados através de metodologias
especificas, testando categorias, na complexa relagdo entre pressupostos teoricos e
realidade do passado”.

Ao trazer para sala de aula esses acervos museologicos a partir de diferentes
narrativas sobre a histéria e cultura afro-brasileira temos inovado a nossa metodologia de
ensino e visibilizado um estudo critico da histdria da populagao negra em nosso pais, no
sentido de desconstruir estereotipos, preconceitos e discriminagdo raciais acerca da
populagdo negra, além de dialogar com o universo cultural dos(as) estudantes. A historia
e a cultura afro-brasileira ndo pode continuar sendo apenas um apéndice nos curriculos
escolares, e esta ¢ uma das primeiras mudangas a serem feitas. Enquanto se Iuta por uma
inclusdo séria desses conteudos, € preciso que agdes educativas sejam empreendidas ainda
que de maneira localizada nas escolas. Ao trazer esses objetos de conhecimentos para o
centro da pratica educacional, consideramos que o ensino deles deve ter um efeito pratico
na vida dos(as) educandos(as), no sentido de entenderem as motivagdes forjadas ao longo
do tempo que levaram os(as) negros(as) a terem sua historia e cultura negligenciadas.

Mas como habilitar nossos(as) alunos(as) para um agir na vida pratica, instigando-
os(as) a uma consciéncia histérica sobre os(as) afro-brasileiros(as) e sua cultura?
Entendemos que a educagao para as relagdes étnico-raciais € um ensino sobre a histéria e
cultura afro-brasileira, por meio do casamento planejado e produtivo entre o livro didatico
e os acervos museologicos, ¢ fundamental nesse sentido. Para demonstrar isso, tragamos,
inicialmente, uma discussdo sobre o que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-
Brasileira (BRASIL, 2004c¢) e os(as) pesquisadores(as) da area t€ém apontado, bem como
sobre quais metodologias e ferramentas pedagogicas podem contribuir para o ensino de
historia escolar nessa perspectiva. E, nesse sentido, alguns questionamentos foram
necessarios: o que as Diretrizes ¢ pesquisadores(as) dizem sobre a educacio para as
relagdes €tnico-raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasileira? Que representagdes
sobre os(as) negros(as) se preserva nos livros didaticos e estdo presentes nos museus?
Como podemos aliar conteudos sobre historia e cultura afro-brasileira presentes nos livros
didaticos as representacdes dispostas acerca do mesmo tema em museus virtuais?

Sem duvida, ¢ complexa uma pratica docente capaz de questionar e desconstruir
todos esses problemas encontrados. Entretanto, a partir de experiéncias didaticas
desenvolvidas com nossos(as) proprios(as) estudantes, este trabalho traz metodologias

que oportunizam aos(as) professores(as) de Historia inovagdes em seu fazer pedagdgico,
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apresentando orientacdes didatico-pedagogicas que possam servir de estimulo para que
eles inovem suas praticas de ensino e aprendizagem no trabalho com a historia e a cultura
afro-brasileira.

As metodologias aqui apresentadas foram sistematizadas através de dois
procedimentos pedago6gicos principais: aulas expositivas e dialogadas sobre um
determinado objeto de conhecimento presente no livro didatico e, depois, os(as)
alunos(as) fizeram pesquisas em sites dos museus citados sobre o objeto em estudo. No
que se refere ao primeiro procedimento, em fun¢do do atual cendrio de pandemia da
COVID-19, as acdes foram predominantemente realizadas de forma remota por meio das
plataformas Google Classroom e Google Meet ¢ através de grupos de WhatsApp. A
escolha dessas trés ferramentas se deu por serem de maior acessibilidade e aceita¢do entre
os(as) estudantes e por terem sido recomendadas aos(as) professores(as) pela SEMED-
Sao Luis. Nessa etapa de atividades, realizamos percursos que sao comuns no processo
de ensino-aprendizagem, como a avaliacdo diagndstica, a problematizacdo, a analise
critica e expositiva de forma dialogada do objeto de conhecimento presente no livro
didatico, o questionamento das fontes verbais e imagéticas, a resolugdo de atividades e a
mobilizacdo da turma em torno da necessidade de uma pesquisa para maior compreensao
do objeto em estudo.

Tivemos como colaboradores(as) nessa proposi¢do didatica, os alunos do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental da Unidade de Educacdo Basica Saraiva Filho, que esta
localizada no bairro Cajupe, zona rural do municipio de Sao Luis. O cenério pandémico
dificultou muito o nosso contato com os(as) alunos(as) ¢ a realizagdo das atividades por
parte deles(as). Ja ¢ dificil trabalhar com aulas presenciais um projeto dessa dimensao,
com o envolvimento dos(as) discentes desse nivel educacional (Ensino Fundamental —
anos finais), dificuldade que foi maximizada na modalidade remota. Além desse
distanciamento fisico entre professor ¢ alunos(as), um agravante foi o fato de que o perfil
geral de nossos(as) estudantes ¢ de muita vunerabilidade socioecondmica, e, sendo assim,
muitos(as) ndo apresentavam condi¢gdes materiais e tecnologias para participar das aulas
remotas.

Inicialmente, pretendiamos trabalhar com os locais histdricos e aspectos materiais
e imateriais presentes na capital maranhense, que tem uma relagdo direta com a historia e
a cultura afro-brasileira em suas ruas, pragas, museus, templos religiosos, culindria,
festas, entre outros. Porém, o cendrio pandémico, que causou a suspensdo das aulas

prencenciais em marc¢o de 2020, fez com que a proposta pensada inicialmente sofresse
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uma mudanga. Com o retorno das aulas na modalidade remota, em julho de 2020, tivemos
de refazer o projeto inicial de maneira a adapta-lo ao “novo normal”, como foi chamado
aquele cendrio de aulas em meio a pandemia. Assim, surgiu a possibilidade de utilizar os
museus virtuais que expdem na web elementos da historia e cultura material e imaterial
dos(as) afro-brasileiros(as). Como citado, as a¢des com as turmas do 6°, 7° e 9° ano
ocorreram de forma remota por meio das referidas plataformas, contudo, foi possivel
desenvolver as a¢des com os(as) alunos(as) do 8° ano de forma totalmente presencial,
com excessao das pesquisas que os(as) estudantes fizeram nos museus virtuais.

Todas as agdes desenvolvidas seguiram as orientacdes metodologicas e
curriculares prescritas nos documentos oficiais do Governo Federal, como as Diretrizes
curriculares, os PCNs, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como o
documento de orientagdes da SEMED, denominado Curriculo Continuo. Este tltimo,
além de trazer expresso o curriculo escolar com os objetos do conhecimento, habilidades
e temas integradores a serem trabalhados nas respectivas séries dos anos finais, orienta
sobre o ensino adaptado a modalidade remota e ao contexto pandémico (SAO LUIS,
2021).

Para o desenvolvimento da proposta, usamos a colecdo de livros didaticos
destinados aos anos finais do ensino fundamental adotada na UEB Saraiva Filho, e
adotada na maioria das escolas publicas de Sao Luis. A cole¢do Historia, Sociedade e
Cidadania é de autoria de Alfredo Boulos Junior® e foi publicada pela editora FTD, em
2018. Os livros dessa cole¢ao foram organizados a partir das normas instituidas por meio
do Edital de Convocacio 01/2018 para o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)’
de 2020. Em cada ano (6°, 7°, 8° ¢ 9°) foi explorado um capitulo especifico do livro
didatico de acordo com os seguintes objetos de conhecimento: 6° ano — Diversidade
cultural brasileira: cultura imaterial; 7° ano — A escraviddo moderna e o trafico de
escravizados no Brasil Colonial; 8° ano — O escravismo no Brasil do século XIX: revoltas

de escravizados, e abolicionismo no Brasil Imperial; 9° ano — A questao da inser¢do dos

¢ Alfredo Boulos Jtnior é doutor em Educagio pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-
SP) e mestre em Historia Social pela Universidade de Sao Paulo (USP-SP). Lecionou nas redes publica e
particular de ensino e, também, em cursos pré-vestibulares. Assessorou a Diretoria Técnica da Fundagdo
para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE), do governo do Estado de Sdo Paulo. FTD Educagao - Alfredo
Boulos Junior. Disponivel em <https://boulos.ftd.com.br/>. Acesso em 30, jul., 2021.

70 Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) foi criado pelo Ministério da Educa¢io (MEC) em 1985.
Porém somente a partir de 1996 determinou-se que a aquisicdo de obras didaticas com dinheiro publico
deveria atender as regras de editais do PNLD e se instituiu também a avaliagdo pedagogica do livro didatico,
cujo processo tem sido marcado por diversos confrontos de interesses, que nem sempre sdo interesses
pedagdgicos (MIRANDA; LUCA, 2004).
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negros no periodo republicano do pos-abolicdo, a cultura afro-brasileira como elemento
de resisténcia e superacdo das discriminagdes’. Em cada um desses objetos de
conhecimento dialogamos com algum material presente nos acervos museologicos no
ciberespaco, no intuito de aprofundar e ampliar o olhar dos(as) alunos(as) sobre os
respectivos conteudos estudados em cada turma, preenchendo assim lacunas e siléncios
deixados pelos livros sobre a historia e cultura afro-brasileira.

Com relagdo as exposicdes usadas, os materiais estdo abrigados no Museu Afro-
Brasileiro — MAFRO (Bahia), Museu Afro Digital — MAD (Rio de Janeiro), Museu
Historico Nacional — MHN (Rio de Janeiro) e Museu Afro Brasil — MAB (Sao Paulo).
Esses museus foram escolhidos por abrigarem exposi¢des relacionadas aos contetdos
tematicos que exploramos em didlogo com os livros didaticos, tais como: religiosidade
afro-brasileira (MAFRO); diversidade étnica, oficios e sociabilidades dos(as)
africanos(as) escravizados(as) (MHN e MAD); cultura, estética e formas de resisténcia
(MHN e MAD); inclusio social no pos-aboli¢io (MAB)’. Os temas elencados foram
trabalhados, respectivamente, nos sexto, sétimo, oitavo ¢ nono anos da UEB Saraiva
Filho, a fim de que a aplicagdo das a¢des de ensino, que aliam o uso do livro a acervos de
museus, pudessem trazer experiéncias que permitissem sistematizar e elaborar um
direcionamento didatico-pedagdgico para o uso de outros(as) professores(as) de Historia.

A ideia de trabalhar com museus diferentes teve por inten¢do explorar fontes
diferenciadas as quais ndo se encontram em apenas um museu. Para a primeira tematica,
por exemplo, os alunos pesquisaram as esculturas e indumentarias religiosas; para a
segunda e terceira tematicas, as pesquisas foram sobre a Litografia de Frederico Briggs,
Pinturas de Debret, litografias de Rugendas, e as fotografias de Christiano Junior; e, para
a quarta tematica, foram trabalhadas biografias de sujeitos negros do pos-Aboli¢ao. Dessa
forma, buscamos contribuir para que professores de historia, dos anos finais do ensino
fundamental, possam ter acesso ao nosso planejamento que contém as metodologias de
ensino e fontes diversificadas que os auxilie a formar alunos(as) conscientes da
diversidade étnica e cultural da sociedade brasileira e capazes de se posicionar
criticamente diante de situagdes que negam ou negativam a histéria e cultura dos(as)

negros(as) no Brasil.

$ Os objetos de conhecimento, aqui especificados, foram adaptados das indicacdes da BNCC (BRASIL,
2017) para serem trabalhados, respectivamente, em cada ano do Ensino Fundamental — anos finais.

9 A ideia inicial era trabalhar com o acervo virtual do Museu Afro Digital abrigado na Universidade Federal
do Maranhio (MAD-UFMA). Nao trabalhei com ele porque, no decorrer deste trabalho, ele ndo se
encontrava disponivel para o acesso, encontrando-se, nesse momento, em fase de reorganizagao.
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A metodologia de ensino usada foi a pesquisa-agao, por contar com a participacao
ativa dos(as) discentes em todo o processo educativo, buscando prepara-los(as) para
intervir socialmente, enfrentando atitudes racistas e preconceituosas de que muitos deles,
inclusive, ja foram vitimas. A proposta didatica foi “realizada em estreita associagdo com
uma acao ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo” (THIOLLEN, 1986, p. 15).

Esta dissertagdo estd dividida em quatro capitulos e apresenta, nos apéndices, os
planejamentos das ag¢des desenvolvidas com os nossos alunos, que servem de
direcionamento didatico-pedagdgico para outros(as) professores(as) de Historia do
Ensino Fundamental. No capitulo 1, fazemos uma abordagem sobre ensino de historia,
educacdo para as relagdes étnico-raciais e historia e cultura afro-brasileira. Apontamos a
luta do MNU pela inclusao da historia e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares e
como essa tematica tem caminhado no ambiente escolar ap6s a promulgacao da Lei
10.639/2003. No segundo capitulo, a discussdo versa sobre o uso do livro didatico no
ensino de historia, quando sao analisados os objetos de conhecimento sobre a historia e a
cultura afro-brasileira presentes nos livros da Cole¢do Historia, Sociedade e Cidadania,
de Boulos Junior (2018), no sentido de problematizar os limites e possibilidades do uso
desse material na escola para a promogao de uma educagio para as relagdes étnico-raciais.

O terceiro capitulo traz uma discussdo acerca dos acervos museoldgicos como
recurso didatico para o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e para uma educagao
das relagdes étnico-raciais. Analisamos como varios objetos (artefatos religiosos,
pinturas, fotografias e biografias) que estdo presentes em exposicdes museoldgicas
virtuais apresentam a historia e cultura afro-brasileira e destacamos como podem
potencialmente ser usados para o ensino de historia. No capitulo 4, detalhamos como
foram desenvolvidas as praticas educacionais na UEB Saraiva Filho, realcando os
procedimentos realizados com a participa¢ao dos(as) alunos(as) do 6° ao 9° ano nas
atividades. Por fim, apresentamos, nos apéndices, todos os planejamentos elaborados para
nossas agoes, considerando nossas experiéncias didaticas e em fun¢do de discussdes e

reflexdes tematicas aqui ja levantadas.
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1 ENSINO DE HISTORIA E EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NO BRASIL

Desde a sua implantagdo como disciplina nas escolas brasileiras, no século XIX,
o ensino de Histodria ja atendeu a diferentes finalidades. O objetivo aqui ndo é fazer uma
revisdo histoérica sobre o caminho percorrido por ele desde os tempos do Império, pois
essa retrospectiva ja foi feita com muita consisténcia e profundidade por varios(as)
autores(as), a exemplo de Fonseca (1993), Caimi (2001), Bittencourt (2004). Nosso
propoésito € perceber como o tema das relagdes étnico-raciais aparece no processo
historico da educacdo no Brasil, mais especificamente a partir da abertura democratica
em 1985, pois mudangas paradigmaticas ocorreram no campo educacional com a
redemocratizagado brasileira e isto certamente influenciou o ensino de Historia. Falar de
mudangas na sociedade é pensar a produgdo do conhecimento historico que é mutavel no
tempo e seu fazer pedagogico também o €. Sobre isso, Leandro Karnal (2020, p. 8-9)

afirma:

Eu diria que ensinar Historia ¢ uma atividade submetida a duas transformagdes
permanentes: do objeto em si e da agdo pedagdgica. [...] A agdo pedagbdgica
muda porque mudam seus agentes: mudam os professores, mudam os alunos,
mudam as convengdes de administragdo escolar ¢ mudam os anseios dos pais.
Ainda que a percepgdo sobre as mudangas na escola sejam mais lentas do que
as de outras [...].

Considerando as transformagdes pelas quais a sociedade e a escola passam, as
praticas pedagogicas devem constantemente inovar-se ¢ o ensino de Histéria também,
principalmente por fazer reflexdes sobre as mudangas ao longo do tempo. E ineficiente,
as vezes, do ponto de vista social, os efeitos de uma proposta de ensino que outrora teve
grande importancia. As mudangas pelas quais passa a sociedade a inviabiliza em sua
funcdo social e o ensino de Histéria, embora tenha como fonte o passado, deve se
relacionar diretamente com o seu tempo presente. Holiem Bezerra (2020, p. 42) observa
que “o objetivo do conhecimento histdrico ¢ a compreensdo dos processos e dos sujeitos
historicos, o desvendamento das relagcdes que se estabelecem entre os grupos humanos
em diferentes tempos e espacgos”.

Nos, professores(as), devemos estar atentos as multiplas transformagdes que

ocorrem no mundo, pois o ensino de Historia ndo pode ser desconectado dos

acontecimentos politicos, econdmicos, sociais, culturais e tecnologicos, principalmente
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aqueles que atingem a sociedade onde a escola esta inserida. Esses acontecimentos
atingem os(as) alunos(as), que os decodificam segundo seus referenciais proprios e,
assim, constroem suas visdes de mundo. Essas visdes de mundo heterogéneas devem
dialogar com os conteudos formais ensinados pelos(as) professores(as) na sala de aula.
Nessa relagdo com a sociedade o(a) estudante, enquanto sujeito histérico, pode perceber
qual o lugar que ocupa na complexa sociedade em que vive e como a relag@o social, entre
ele(a) e outros sujeitos, interfere na formagao da sua identidade. Bezerra (2020, p. 45)
enfatiza que “o sujeito historico, que se configura na inter-relacdo complexa, duradoura
e contraditdria entre as identidades sociais e as pessoais, ¢ o verdadeiro construtor da
Historia”.

Uma proposta de ensino de Histéria que possa contemplar a diversidade
sociocultural presente na sala de aula deve amparar-se em metodologias que ampliem o
olhar dos(as) educandos(as), por meio de fontes historicas diversas. Além de dialogar
com referenciais identitarios dos(as) estudantes, isso possibilita o ensino e a
aprendizagem do acontecimento historico sob diferentes perspectivas, quebrando a nogao
de uma histéria homogénea, linear e progressiva. E isso, segundo Selva Guimaraes

Fonseca (2009, p. 37), deve implicar a

Necessidade de noés, professores, incorporarmos no processo de ensino e
aprendizagem outras fontes do saber historico. Tais como cinema, a TV,
os quadrinhos, a literatura, a imprensa, as multiplas vozes dos cidaddos ¢
os acontecimentos cotidianos. O professor, ao diversificar as fontes ¢
dinamizar a pratica de ensino, democratiza o acesso ao saber, possibilita o
confronto ¢ o debate de diferentes visdes, estimula a incorporagdo e o
estudo da complexidade da cultura e da experiéncia historica.

Essa perspectiva baseada na ampliacdo das fontes histéricas surge no sentido de
dinamizar o ensino de historia de maneira que possibilite um debate democratico em sala
de aula, estimule o senso critico dos(as) estudantes e contemple suas experiéncias de vida
e referenciais culturais. Essas concepcdes de ensino da histéria escolar sdo influéncias
das mudangas pelas quais passou a ciéncia Historia a partir do movimento dos Annales,
surgido em 1929, propondo uma nova produgdo historiografica, que criticava o modelo
tradicional de ciéncia historica e concebia trés dimensdes: a interdisciplinaridade, a
historia como problema e a perspectiva totalizante (BURKE, 1997). Certamente, em
outras areas geograficas além da Franca e mesmo da Europa, novas perspectivas de

conhecimento foram surgindo desde a primeira metade do século XX, a exemplo da
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propria Africa e o crescimento dos Estudos Africanos e Afro-Diasporicos no mundo, que
transformaram o saber epistémico (FEIERMAN, 1993).

Outras geracdes vieram e expandiram as concep¢des da producdo do
conhecimento histérico como a ideia de tempo, historia local, historia cultural, histéria
das minorias, o trabalho com as fontes, entre outros aspectos. Essas mudancgas
influenciaram diretamente a produgdo de materiais didaticos de Historia e o ensino dessa
disciplina nas escolas da educagdo basica. No Brasil, essas mudancgas se tornaram ainda
mais visiveis com a redemocratizagdo do pais a partir de 1985. Nesse cenario de
efervescéncia por transformagoes politicas, surgiram novas propostas pela reformulagao
da educagdo brasileira. Os(as) educadores(as) apontavam a necessidade de o ensino
atentar para a forte presenca das midias influenciando comportamentos na sociedade
brasileira e que, de certa forma, “introduziam novas bagagens de conhecimentos” que nao
podiam ser desconsideradas nas propostas de ensino (BITTENCOURT, 2019, p. 166).

A partir desse contexto, o ensino de Historia vem passando por reformulagdes
significativas. Para Fonseca e Silva (2010, p. 17), “Esse lugar deriva de mudangas na
politica educacional e no ensino de Historia, conquistadas no processo de lutas na década
de 1980 e, também, a partir da promulgagdo da Constitui¢do Federal de 1988”. Nesse
cenario, acontecem “mudancas de uma histéria politica centrada no Estado para uma
historia sociocultural e ampliam-se criticas quanto ao ensino de uma histéria nacional e
universal produzidas sob paradigmas eurocéntricos e colonizados” (BITTENCOURT,
2019, p. 166).

Nesse sentido, para atender as demandas dos grupos sociais invisibilizados nos
curriculos e que, silenciados, buscaram presenga nos espacos escolares, o ensino de

historia vem alterando seus métodos. Como destaca Bittencourt (2019, p. 166),

Os objetivos do ensino de historia pretendem contribuir para a constituicdo de
identidades culturais e sociais diversas e tais intengdes proporcionam debates
sobre métodos de aprendizagens de historias dos afrodescendentes, de
populagdes indigenas, de imigrantes, de mulheres, de jovens e de criangas...
Indagam-se sobre procedimentos metodologicos para efetivar um
conhecimento historico sistematizado que pressupde a concorréncia de uma
historia vivida, das historias apresentadas pelas midias e construidas sob outra
logica.

As mudancas ocorridas no Brasil, ao longo das ultimas quatro décadas, tém
exigido novos paradigmas sobre as metodologias de ensino e sobre a produgdo do

conhecimento historico em sala de aula. Mas como deve se configurar esse conhecimento
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historico ensinado e produzido na sala de aula? Margarida Oliveira (2010) destaca que a
produgdo do conhecimento histérico escolar nao é um espelho do conhecimento histoérico
produzido pela ciéncia histdrica, embora o didlogo entre ambos seja imprescindivel. Para

ela,

Produzir conhecimento histérico na dimensdo do ensino escolar ¢ construir
coletivamente conhecimentos historicos (que serdo novos apenas para 0s
alunos) a partir do conjunto de saberes aceitos pela tradigdo historiografica. E
preciso ter em mente que a forma de construgdo do conhecimento histérico na
pesquisa serve como referéncia na produgdo do conhecimento historico
escolar. Suas particularidades justificam sua necessidade como saber
especifico, que dialoga com um cédigo disciplinar construido pela tradi¢do
escolar. (OLIVEIRA, 2010, p. 11)
A producido do conhecimento historico escolar deve apoiar-se nas metodologias e
nos saberes utilizados e produzidos pela ciéncia historica. Assim, as etapas da produgao
do conhecimento histérico académico precisam ser a base para a produgdo do

conhecimento historico escolar, conforme abaixo descrito:

1. elege-se uma problematica (tema, periodo historico);

2. tem-se o tempo como categoria principal (como o assunto em estudo foi
enfrentado por outras sociedades);

3. dialoga-se com o tempo por meio das fontes (utiliza-se o livro didatico,
mapas, imagens, musicas, documentos);

4. utilizam-se instrumentos teodricos e metodoldgicos (conceitos, formas de
proceder);

5. constroi-se uma narrativa/interpretagdo/analise (pede-se um texto, um
debate, uma peca teatral, uma redagao, uma prova). (OLIVEIRA, 2010, p. 11)

Essas etapas na educagdo basica devem ser construidas com os(as) alunos(as) para
que compreendam o processo da producao do conhecimento historico e sua aprendizagem
possa ser significativa a medida em que se sentem construtores(as) de historia. A
produgdo do conhecimento historico, quando compreendido e construido em sala de aula
pelos(as) estudantes, faz com que esse conhecimento se diferencie de outros saberes e
isso “da condi¢des ao ser humano de pensar historicamente e de reconhecer-se como
sujeito de uma sociedade diferente de outras sociedades que convivem no mesmo tempo
ou que se construiram em tempos historicos diferentes”, como observa Oliveira (2010, p.
12).

Alguns documentos elaborados pelo Estado brasileiro também apontam para uma
nova concepg¢ao de ensino de Histéria. Os PCNs, implantados em 1998 para atender ao
Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, apontavam para uma nova concepg¢do de
educacdo no Brasil, redefinindo metodologias de ensino, objetivos e contetidos a serem

ensinados. Essas novas concepgdes visam a atender as demandas de alguns movimentos
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sociais, dos(as) educadores(as) e do proprio governo que, naquele momento, buscava
consolidar valores democraticos na sociedade brasileira. Conforme Fonseca e Silva
(2010, p. 18), “com relacdao as intencionalidades educativas” e sua importancia na
disciplina Histéria, esse documento, “em consonancia com o movimento académico e
politico, reforgou o carater formativo da Historia na constituicdo da identidade, da
cidadania, do (re)conhecimento do outro, do respeito a pluralidade cultural e da defesa do
fortalecimento da democracia”.

No caso especifico da disciplina Histéria, os PCNs destacam que

No processo de democratizagdo dos anos 80, os conhecimentos escolares
passaram a ser questionados e redefinidos por reformas curriculares dos
estados e municipios. Simultaneamente, as transformagdes da clientela
composta por varios grupos sociais que viviam um intenso processo de
migragdo, do campo para as cidades, e entre os estados, com acentuada
diferenciacdo econdmica, social ¢ cultural, também forcaram mudangas na
educagdo. As novas geragdes de alunos habituaram-se a presenga de novas
tecnologias de comunicagdo, especialmente o radio e a televisdo, que se
expandiam como importantes canais de informagdo e de formagao cultural.
Entrava pelas portas das escolas uma nova realidade que ndo poderia ser
mais ignorada. O curriculo real forgava mudangas no curriculo formal.
Diversos agentes educacionais passaram a discutir e desenvolver novas
possibilidades de ensino. (BRASIL, 1998, p. 26-27)

Mas a elaboracdo de uma proposta que contemplasse todas essas demandas e
atendessem as prerrogativas de um Estado democratico foi lenta e marcada por avangos
e retrocessos, devido aos interesses divergentes sobre as finalidades da educacdo
brasileira. A elaborag¢do de propostas para a educagdo apresenta historicamente embates
entre 0s grupos sociais, principalmente quando elas sdo pensadas para romper com
determinadas situacdes que favorecem grupos sociais dominadores e trazem inovagdes
que possam contemplar grupos sociais excluidos, vozes silenciadas.

Houve a expansdo dos cursos de formagdo de professores de Historia e isso
ampliou o debate em torno de uma aproximacao entre o saber historico produzido nas
universidades e o saber historico ensinado na educagdo basica. Nesse momento, os(as)
historiadores(as) se voltaram para problematicas e temas como a cultura e o cotidiano dos
grupos sociais invisibilizados. Bittencourt (2004, p. 168), afirma que “o cotidiano deve
ser utilizado como objeto de estudo escolar pelas possibilidades que oferece de visualizar
as transformagdes possiveis realizadas pelos homens comuns, ultrapassando a ideia de
que a vida cotidiana ¢ repleta e permeada de alienacdo”. No entanto, para que o cotidiano
seja valorizado em sala de aula, é preciso uma revisdo curricular que questione o ensino

de histéria baseado em um processo evolutivo, homogéneo, sequencial, linear e
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eurocéntrico, de modo a que a maioria dos(as) estudantes se sintam parte integrante das
propostas escolares (BRASIL, 1998).

Os PCNs destacam uma nova concepg¢ao de ensino de historia com finalidades
diversas, onde “tem permanecido, principalmente, o papel da Historia em difundir e
consolidar identidades no tempo, sejam étnicas, culturais, religiosas, de classes e grupos,
de Estado ou Nag¢ao” (BRASIL, 1998, p. 29). Em fun¢ao das transformagdes que o pais
vem atravessando e das conquistas de grupos sociais, neste século XXI, o Governo
Federal reafirmou e ampliou as finalidades para o ensino de Histéria. As Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica (DCNs) determinam que

O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢6es das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia (art. 26, §4° da LDB). Ainda conforme
o0 artigo 26 A, alterado pela Lei n° 11.645/2008 [...] a Historia e a Cultura Afro-
Brasileira, bem como a dos povos indigenas, presentes obrigatoriamente nos
conteudos desenvolvidos no ambito de todo o curriculo escolar, em especial na
Arte, Literatura e Historia do Brasil, assim como a Historia da Africa,
contribuirdo para assegurar o conhecimento e o reconhecimento desses povos
para a constitui¢do da nagdo. Sua inclusdo possibilita ampliar o leque de
referéncias culturais de toda a populagdo escolar e contribui para a mudanca
das suas concepgoes de mundo, transformando os conhecimentos comuns
veiculados pelo curriculo e contribuindo para a construcdo de identidades mais
plurais e solidarias. (BRASIL, 2013, p. 114).

As DCNs consolidam as propostas dos PCNs e defendem a ideia de uma
reformulagao curricular que considere a diversidade étnico-cultural presente no Brasil, no
sentido de construir e valorizar as identidades plurais que contemplam o povo brasileiro
antes silenciado no curriculo escolar. Assim o curriculo deve incorporar,
obrigatoriamente, os conteidos de histdria e cultura dos afro-brasileiros, que neste
trabalho constitui objeto central.

Implantada em 2017, a BNCC destaca que a histdria “¢ também um conhecimento
do presente elaborado por distintos sujeitos. O historiador indaga com vistas a identificar,
analisar e compreender os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias,
temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes”. Desse modo, “O passado que
deve impulsionar a dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental ¢ aquele
que dialoga com o tempo atual” (BRASIL, 2017, p. 397).

Como um documento normativo, a BNCC aponta alguns direcionamentos que
devem ser adotados pelos(as) professores(as) para colocar em pratica o “fazer historia”

na escola:
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Para se pensar o ensino de Historia, ¢ fundamental considerar a utilizagéo de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreenséo da relagdo tempo e espaco e das
relagdes sociais que os geraram. [...] A utilizacdo de objetos materiais pode
auxiliar o professor e os alunos a colocar em questo o significado das coisas
do mundo, estimulando a produ¢do do conhecimento historico em ambito
escolar. Por meio dessa pratica, docentes e discentes poderdo desempenhar o
papel de agentes do processo de ensino e aprendizagem, assumindo, ambos,
uma “atitude historiadora” diante dos contetidos propostos, no dmbito de um
processo adequado ao Ensino Fundamental. (BRASIL, 2017, p. 398)

Segundo o documento citado, o processo que constitui uma “atitude historiadora”
por professores(as) e estudantes seria caracterizado pela identificacdo, comparacao,
contextualizagdo e analise de um objeto, sem perder de vista o espago € 0 marco temporal
relacionado a ele. A BNCC, destaca que esses procedimentos estimulam a autonomia
dos/as estudantes e, assim, devem ser trabalhados em sala de aula com fontes historicas
de qualquer natureza. Nesse processo, devem ser priorizados os saberes que contribuam
para facilitar o didlogo entre sujeitos, o respeito a pluralidade social e cultural e que
prepare os(as) discentes para o enfrentamento de circunstancias do seu cotidiano marcado
por tensdes e intrigas, ou seja por relagdes sociais conflituosas. Assim, considerando esse
processo, a BNCC define um dos objetivos do ensino de Historia para o Ensino

110

Fundamental'” como sendo o de

estimular a autonomia de pensamento ¢ a capacidade de reconhecer que os
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a
preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepgdo de que existe
uma grande diversidade de sujeitos e historias estimula o pensamento critico,
a autonomia e a formag@o para a cidadania. (BRASIL, 2017, p. 400)

Ao definir esse objetivo, a BNCC aponta para uma concepcio de ensino de
histéria que considere o desenvolvimento de competéncias'' e habilidades especificas,
associadas ao ensinar ¢ aprender o conhecimento histérico. Nesse documento,

[1P4

competéncia “¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e

procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores

10°A ressalva ao Ensino Fundamental é em fungdo deste trabalho ser voltado para o desenvolvimento de
metodologias de ensino de Historia para os anos finais desse nivel de ensino.

1 Foge ao escopo deste trabalho analisar os conceitos de competéncia e habilidades trabalhadas por outros
autores e documentos oficiais do Governo e as controvérsias que o debate em torno de um modelo de ensino
pautado em competéncias e habilidades tem gerado entre educadores. Com destaque nesse debate citamos
Machado (1998; 2002), Ramos (2001), Perrenoud et al. (2002).
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para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

Especificamente para a disciplina Historia, a BNCC definiu sete competéncias
para serem desenvolvidas ao longo de todo o Ensino Fundamental. Cinco delas dialogam

diretamente com os propdsitos deste trabalho:

C1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformagdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.
C2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutengdo das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os
significados das logicas de organizagdo cronoldgica.
C3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposigdes em
relagdo a documentos, interpretagdes e contextos historicos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo,
a resolugdo de conflitos, a cooperagdo e o respeito.
C4. Identificar interpretagcdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas ¢ povos com relagdo a um mesmo contexto historico, ¢ posicionar-se
criticamente com base em principios ¢éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

[...]
C7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus
significados para os diferentes grupos ou estratos sociais. (BRASIL, 2017, p.
402).

Essas competéncias refletem, sem duavida, uma intengdo mais situada de
historiadores(as) que trabalharam na elaboragdo desse documento normativo e, por isso,
apresentam limitagdes. Desde os debates acerca da elaboragdo, apresentagdo e
implantacdo da BNCC, vérios(as) estudiosos(as) tém enfatizado as disputas em torno
desse documento normatizador da educacao brasileira, apontando aspectos negativos e
positivos que ele apresenta. Para Maria de Fatima Céssio (2014, p. 1572), os debates
iniciais em torno da BNCC contaram com a apresentacdo, pela Secretaria de Educagio
Basica (SEB) do Ministério da Educacdo (MEC), “um documento-base a dirigentes,
instituicoes e entidades representativas, objetivando a reducdo das desigualdades em
termos de oportunidades de aprendizagens e considerando as diferencas regionais”.

Cossio (2014) concorda que, em um pais com tantas desigualdades como o Brasil,
uma proposta educacional que visa a combater essas desigualdades ¢ algo fundamental.
Porém, questiona que conteudos nenhum seriam assim tao impactantes a ponto de por si
s6 reduzir a histdrica desigualdade que tem marcado a sociedade brasileira. E mais,

discorda quanto ao carater liberal da BNCC, que teria sido determinado por institui¢des
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do capitalismo internacional. Para a autora, a BNCC precisava, entdo, de um debate sobre
a reforma educacional que estava em curso, uma vez que se encaminhava “para definir
um tipo de educagdo sustentada pela logica cognitivista, individual; universaliza os
conhecimentos necessarios para ‘todos’ com base no ‘direito a aprendizagem’; incide
sobre a atuacgio docente” (COSSIO, 2014, p. 1587).

Elizabeth Macedo (2015) também questiona a proposta da BNCC, no que se refere
a qualidade da educacg@o por si s6 a partir das determinagdes desse documento, uma vez
que esta qualidade perpassa por outros condicionantes, como melhoria na estrutura das
escolas, no material de apoio a pratica docente, na valorizagdo dos profissionais da
educagdo e na formagao continuada.

Quando a BNCC ¢ analisada de forma mais especifica no ensino de Histdria,
Francisco José da Silva et al. (2019) entende que os contetidos de historia na BNCC foram
reduzidos de forma a se tornarem conhecimentos utilitarios. Isso contribui para distanciar
as metodologias do conhecimento histérico da sua marca essencial que é a critica,
necessaria para se “questionar e analisar as construgdes historicas responsaveis por
auxiliarem na interpretagao sobre a realidade, além de apontar para a preocupagdo com o
mero fato de cumprir curriculos que no final se ligam ao preparo para marcagdes de
questdes em avaliagdes” (SILVA et al, 2019, p. 1021).

Esses(as) autores(as) observam que a reducdo de conteudos de perspectiva
eurocéntrica nas escolas pode maximizar a inclusdo de conteudos de carater identitario
da populagdo brasileira no curriculo escolar. Mas destacam que a sele¢do de conteudos
pode priorizar tematicas consideradas relevantes pelos(as) selecionadores(as) em
detrimento de outras, o que pode esvaziar questdes importantes para se pensar a
diversidade brasileira (SILVA et al., 2019, p. 1021-1022).

Outras autoras relevantes nessa discussdo sdo Adriana Ralejo, Rafaela Mello e
Mariana Amorim (2021), as quais, ao analisarem sobre quais aspectos positivos ¢
negativos a BNCC apresenta para o ensino de Historia, destacam que ela tem criado
“constrangimentos e amarras” sobre o curriculo escolar dessa disciplina. Isso evidencia o
velho debate acerca das disputas em torno do que se deve ensinar nas aulas de Historia.
Assim, a BNCC procura legitimar um rol de contetidos escolhidos por seus(suas) agentes
formuladores. Apesar disso, as autoras veem como positiva a presenca das dez
competéncias gerais que podem ser desenvolvidas através do ensino de historia, pois isso
contribui para combater “a ideia de uma Historia tradicionalmente relacionada aos

eventos, datas e nomes que carregam consigo uma Unica versdo que vinha se



41

caracterizando pelo seu teor eurocéntrico e patriarcal” (RALEJO et al, 2021, p. 12). Elas

ainda sustentam que existem avangos na BNCC, porém

[...] ndo podemos considera-lo um documento revolucionario ou inovador. Ha
muitas permanéncias também. Junto com a perspectiva do outro, da diferenga
e da alteridade, muitas marcas do eurocentrismo sdo encontradas na proposta
para o componente de Historia, de acordo com os artigos que aqui analisamos.
Consideramos que a atitude historiadora é um importante conceito no qual a
BNCC se ampara, proporcionando muitas oportunidades para o
desenvolvimento do conhecimento histérico escolar. A atitude historiadora
traz a tona a importancia do olhar sobre as diferentes fontes e os documentos.
E a partir das fontes que se faz Historia e assim podemos visualizar
possibilidades de combater o negacionismo historico, tema que tem emergido
com for¢ca mediante discursos de ordem autoritaria ¢ conservadora. (RALEJO;
MELLO; AMORIM, 2021, p. 16).

De qualquer modo, ndo obstante as criticas que possam ser feitas, entendemos que
alguns aspectos da BNCC nao podem ser descartados, pois apontam para inovagdes
metodoldgicas importantes que dialogam com as concepcdes de ensino de historia
defendidas por varios(as) historiadores(as) brasileiras com relacdo ao saber historico
escolar. Isto porque perpassam por competéncias que contemplam a diversidade da
sociedade brasileira, ampliam a no¢ao de fontes historicas, dialogam com os problemas
do tempo presente, que valorizam a pluralidade de ideias e a autonomia dos(as)
alunos(as), e voltam-se para a formacdo de estudantes criticos(as), reflexivos(as) e
comprometidos(as) com valores democraticos.

Nesse sentido, a BNCC também ndo destoa em relagdo a documentos anteriores
aqui ja citados, quanto a metodologias, conteudos, objetivos e caracteristicas que o ensino
de historia deve apresentar em tempos atuais. Ou seja, da continuidade a pluralidade
sociocultural brasileira e a formagao cidada para o fortalecimento da democracia e essa
noc¢do de ensino foi uma conquista histérica, uma luta travada em diferentes trincheiras

por grupos sociais que foram outrora silenciados nos curriculos escolares.

1.1 A luta dos movimentos negros por uma educacio inclusiva e antirracista

Quanto as mobilizagdes de grupos sociais por educacdo, a ponto de influenciar as
reformulagdes curriculares e provocar mudangas nas propostas educacionais no Brasil,
devemos considerar a luta histérica da populag@o negra para ser reconhecida como sujeito
de direitos e contra as discriminagdes raciais sofridas historicamente. Assim, € necessaria

a analise dessa luta, pois ndo tem educagdo para as relagdes étnico-raciais desconectada
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das reivindicagdes historicas dos movimentos negros, que tém promovido um intenso
debate sobre educagao inclusiva e antirracista no pais.

Além de ter sido um influente integrante do MNU, Joel Rufino dos Santos (1985,
s/p) foi um dos primeiros a defini-lo. Refere-se a uma “defini¢do excludente (que deixa
de fora entidades e acdes religiosas, recreativas, assistencialistas e, até certo ponto,
culturais)” e que “parece predominar no discurso das liderangas do movimento”, e aponta

para outra defini¢do, que tem um sentido mais amplo e que considera melhor por abranger

todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as agdes, de qualquer tempo
(ai compreendidas mesmo aquelas que visavam a autodefesa fisica e cultural
do negro), fundadas e promovidas por pretos e negros. (Utilizo preto, neste
contexto, como aquele que € percebido pelo outro; e negro como aquele que se
percebe a si). Entidades religiosas (como terreiros de candomblé, por
exemplo), assistenciais (como as confrarias coloniais), recreativas (como
“clubes de negros”), artisticas (como o Grupo de Danca Afro Olorum Baba
Mi), culturais (como diversos “centros de pesquisa”) e politicas (como o
MNU); e agdes de mobilizagdo-politica, de protesto antidiscriminatério, de
aquilombamento, de rebeldia armada, de movimentos artisticos, literarios ¢

“folcloricos” — toda esta complexa dinamica, ostensiva ou invisivel,
extemporanea ou cotidiana, constitui movimento negro. (SANTOS, 1985,
s/p.).

Essa segunda defini¢do envolve varios segmentos sociais identificados com a luta
dos negros por direitos civis e sociais. Todos esses grupos tinham uma luta em comum,
pois seus integrantes sofriam discriminagao racial e faziam parte da maioria excluida na
sociedade brasileira. Regina Pinto (apud DOMINGUES, 2007, p. 101) define como
movimento negro “a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema
educacional, politico, social e cultural”. Para Amilcar Pereira (2010, p. 81), movimento
negro ¢ “o movimento social que tem como particularidade a atuagdo em relagdo a
questdo racial”. Segundo este autor, esse movimento engloba, desde a sua formagdo, um
conjunto de “entidades, organizagdes e individuos que lutam contra o racismo e por
melhores condi¢des de vida para a populacdo negra, seja através de praticas culturais,
estratégias politicas, de iniciativas educacionais, etc.”

De acordo com Santos (1985), Gongalves e Silva (2000), Domingues (2007), Silva
(2010), Gomes (2011), a caminhada do movimento negro foi marcada por trés momentos
distintos de acordo com as estratégias e os objetivos priorizados nas lutas. Optamos aqui
pela divisdo temporal trabalhada por Petronio Domingues (2007), tendo em vista se

ajustar as demais. Para este autor, o primeiro momento inicia com a Proclamacgdo da
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Reptiblica, em 1889, e termina com a implantagdo do Estado Novo, em 1937; o segundo
momento comega em 1945 e termina com o golpe civil-militar em 1964; o terceiro
momento teve inicio em 1978 e teve como marco significativo a promulgacdo da Lei
10.639, em janeiro de 2003.

O primeiro momento reflete muito como as autoridades republicanas olharam os
negros livres e recém libertos. Nesse principio de era republicana, sem um olhar atencioso
das autoridades e diante de um cenario de discriminagdo e exclusdo social, a populagio
negra buscou alternativas para “reverter esse quadro de marginalizagdo” e para isso “os
libertos, ex-escravos e seus descendentes instituiram os movimentos de mobilizagdao
racial negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos (grémios, clubes ou
associacdes) em alguns estados da nacdo”. Nesse contexto, surgiram varios jornais
fundados por “pessoas de cor” que integraram a chamada Imprensa Negra, dentre os quais
cabe destacar O Combate, em 1912; O Menelick, em 1915; O Alfinete, em 1918; A
Sentinela, em 1920. Em 1924, foi fundado, sob a dire¢ao de José Correia Leite e Jayme
Aguiar, o Clarim da Alvorada, jornal considerado por muitos estudiosos, como de maior
destaque da Imprensa Negra (DOMINGUES, 2007, p. 103).

Esses jornais tinham como objetivo denunciar as injusti¢as sociais “que afetavam
a populacdo negra no ambito do trabalho, da habitagdo, da educagao e da saude, tornando-
se uma tribuna privilegiada para se pensar em solugdes concretas para o problema do
racismo na sociedade brasileira” (DOMINGUES, 2007, p 105). Somando-se a esses
jornais, foi fundada a Frente Negra Brasileira, em 1931, por Francisco Lucrécio, Raul
Joviano e José Corréa Leite. Nesse momento, ainda ndo havia uma unidade de luta entre
as institui¢des criadas pela populacdo negra, mas, no que se refere a educacdo, as
instituicdes do movimento negro falavam a mesma lingua, defendendo a inclusdo dos
negros nas instituigdes educacionais ¢ apontando a educagdo como importante alternativa
para que a populacdo negra superasse a exclusdo social e as atitudes racistas que
enfrentava. Essa primeira fase do movimento negro teve seu final com a chegada do
Estado Novo, regime autoritario pouco favoravel a movimentos sociais reivindicatorios,
0 que culminou com a extingdo da FNB e outras instituigdes do movimento negro
(DOMINGUES, 2007).

Com o final do Estado Novo, em 1945, varias institui¢des de carater democratico
foram criadas, como orgdos da imprensa, partidos politicos e grupos de movimentos
sociais. Com esse ambiente favoravel para as reivindicagdes sociais surgiu “outra fase da

luta pela educag@o no meio negro” (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 146). As diferentes
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forgas sociais mobilizadas no interior da constituinte de 1946 evidenciavam a enorme
mobilizacdo social a favor da democratizagdo do Brasil. Aproveitando esse cenario
favoravel as lutas reivindicatorias, o movimento negro, por meio da Associacao dos
Negros Brasileiros (ANB), lancou, em 1945, o Manifesto de Defesa a Democracia,
criando em seguida, no Rio de Janeiro, o Comité Democratico Afro-Brasileiro. Nesse
cenario, 0 movimento negro ampliou seu raio de influéncia, fazendo aliangas “com outros
setores progressistas da sociedade”, com destaque para a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), quando surgiu a Unido dos Homens de Cor (UHC), que teve ramificagdes por
varios estados brasileiros e fortaleceu o movimento negro (GONCALVES; SILVA,
2000).

Outro grupo de destaque foi o Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado,
ainda no contexto do Estado Novo, por Abdias do Nascimento, Aguinaldo Camargo e
Sebastido Rodrigues Alves. As medidas mais significativas do TEN ocorreram entre 1945
e 196412, Sabemos que “a proposta original era formar um grupo teatral constituido
apenas por atores negros, mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais amplo”.
Posteriormente, o TEN “publicou o jornal Quilombo” [e] passou a oferecer curso de
alfabetizagdo, de corte e costura” (DOMINGUES, 2007, p. 109). O curso de alfabetiza¢ao
foi criado porque a populagdo negra continuava excluida da educagao formal no Brasil, o
que repercutia em indices de baixa escolarizagdo desse grupo social. Devido a essa
situagdo, Abdias do Nascimento e o TEN “fara da educa¢do uma das maiores bandeiras
de luta em prol da raga negra”, em que nao se “reivindicava apenas acesso ao ensino
fundamental, queria-se mais: ensino médio ¢ universitario [...]. Foi, portanto, neste
contexto que o movimento negro recolocou a questdo da educagdo em sua agenda
politica” (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 147).

Os grupos dos movimentos negros denunciavam a discriminacgdo racial que as
“pessoas de cor” vinham enfrentando, inclusive nas escolas. O agrupamento liderado por
Abdias do Nascimento apresentou uma proposta para a criacdo de uma legislacao
antidiscriminatdria. Essa proposta, formulada na Conven¢do Nacional do Negro, foi
apresentada a Assembleia Nacional Constituinte, em 1946, pelo senador Hamilton
Nogueira (UDN). Porém, quando colocada em votacdo, integrantes do Partido Comunista
Brasileiro (PCB) se opuseram a proposta sob a alega¢do de que ela iria “restringir o

conceito amplo de democracia” (DOMINGUES, 2007, p. 111). E, ainda, os congressistas,

1220 TEN teve seu fim em 1964, devido a implantagdo da Ditadura civil-militar, que passou a perseguir os
movimentos sociais reivindicatdrios, suas instituigdes e seus lideres.
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alegavam que “faltavam, no texto, exemplos concretos de discriminagao racial no Brasil”
(NASCIMENTO apud GONCALVES; SILVA, 2000, p. 148). Essa rejei¢ao, naquele
momento, ndo fez desaparecer a luta dos movimentos negros contra a discriminagao
racial, ao contrario, eles “retomam suas atividades de combate ao racismo. Sdo mais uma
vez remetidos a situa¢do de que deveriam assumir, por si s4s e por iniciativa propria, a
defesa da raga negra”, conforme ressaltam Gongalves e Silva (2000, p. 148).

O TEN deu a tonica da luta vindoura para a visibilidade do negro e da sua cultura
no Brasil, pois afirmou que essa luta se daria através de um processo educacional inovador
capaz de desconstruir a cultura do racismo enraizada na sociedade brasileira como uma

doenga cronica. Desse modo,

a escolarizacdo, pura e simples, ndo bastaria para criar aquilo que Guerreiro
Ramos chamou de “estimulos mentais apropriados a vida civil”. Segundo ele,
os negros desenvolveram um profundo sentimento de inferioridade cujas raizes
estdo na cultura brasileira. Para libertd-los desse sentimento ndo basta
simplesmente escolariza-los; seria preciso produzir uma radical revisdo dos
mapas culturais, que as elites e, por consequéncia, os curriculos escolares,
elaboraram sobre o povo brasileiro. (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 149.
Grifo nosso)

Num segundo momento, o movimento negro articulou sua luta em torno de trés
estratégias fundamentais: a luta por um pais democratico, visto que isso favorecia aos
movimentos que reivindicavam direitos sociais € civis; a participacdo ativa na politica e
a busca de aliangas com os setores progressistas, no sentido de receber apoio e aprovacao
de suas reivindicagdes; a luta no campo educacional, como estratégia para ampliar a
escolarizagdo dos negros ¢ influenciar na revisao dos elementos pedagdgicos voltados
para o combate a discriminacdo racial e valorizagdo da cultura de matriz africana. Desta
terceira estratégia parece surgir o embrido do que hoje temos como educagio para as
relagdes étnico-raciais.

Segundo Domingues (2007, p. 111), com o golpe civil-militar de 1964, os grupos
sociais do movimento negro passaram a clandestinidade e muitos desapareceram, pois 0s
seus integrantes foram “estigmatizados e acusados pelos militares de criar um problema
que supostamente ndo existia, o racismo no Brasil”. Convém ressaltar que na fase mais

dura do regime militar, ap6s o AI-5'°, em 1968, vérios integrantes do movimento negro

13°0 Ato Institucional Ntimero Cinco (AI-5) foi instituido em 13 de dezembro de 1968, pelo presidente
Artur da Costa e Silva e teve seu fim, em 13 de outubro de 1978, no governo Ermesto Geisel, quando foi
promulgada a emenda constitucional n® 11, cujo artigo 3° revogava todos os atos institucionais e
complementares que fossem contrarios a Constituicdo Federal. Diz a emenda: “ressalvados os efeitos dos
atos praticados com bases neles, os quais estdo excluidos de apreciacao judicial”. (BRASIL, 1978)
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conseguiram avangar em algumas frentes, criando grupos de resisténcia e luta, a exemplo
do Grupo Palmares (1971) e do Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN, 1972), e
mobilizacdes culturais, como o movimento Soul, posteriormente denominado de Black
Rio.

Essas mobilizagdes alicercaram as agdes da terceira fase do movimento negro e
seus lideres foram inspirados em alguns movimentos internacionais como na “luta a favor
dos direitos civis dos negros estadunidenses, onde se projetaram liderangas como Martin
Luther King'4, Malcon X'* e organizacdes negras marxistas, e, [...], nos movimentos de
libertagdo dos paises africanos, [...], como Guiné Bissau, Mog¢ambique ¢ Angola”
(DOMINGUES, 2007, p. 112). Do ponto de vista interno, algumas condi¢des foram
favoraveis para que os movimentos negros voltassem a se organizar, a exemplo do

progressivo

colapso do mito da democracia racial que permitiu avangar o movimento
negro, nos anos setenta. Ele ndo abriria caminho sozinho, pela exclusiva
pertinacia das suas liderancas; mas pela conjugacdo destas a condi¢des
historicas favoraveis, que liquidaram em bloco o pacto ideoldgico que
conformava a nogao anterior de Brasil. Um bom niimero de negros urbanos, de
baixa classe média, vivendo as tensoOes contraditorias da ascensdo e da
proletarizagdo, promoveram, entdo, a aceleracdo do movimento. (SANTOS,
1985, s/p)

Ap0s a gradativa flexibilizagao do regime civil-militar, iniciada em 1974, algumas
organizagdes do movimento negro foram sendo criadas em varias partes do Brasil. Os
desdobramentos dessas organizagdes culminaram com a criagdo do MNU, por estudantes
e intelectuais negros(as). A sua criagdo ocorreu em Sao Paulo, em 7 em julho de 1978, ¢
depois “em outros estados, com a inten¢do de denunciar o racismo, o mito da democracia
racial e exigir direitos humanos e de cidadania para os afro-brasileiros” (SILVA, 2011, p.
15-16).

Nesse contexto, Nilma Gomes (2011, p. 112) observa que muitos(as) integrantes
do MNU ingressaram ‘“nas universidades publicas, e esses passam a produzir

conhecimento sobre as relagdes étnico-raciais”. Isso “possibilita a emersdo de um novo

perfil de intelectual que tematiza as relagdes raciais, sobretudo no campo educacional”.

14 Martin Luther King (1929-1968) foi um ativista norte-americano, lutou contra a discriminago racial €
tornou-se um dos mais importantes lideres dos movimentos pelos direitos civis dos negros nos Estados
Unidos. Recebeu o Prémio Nobel da Paz em 1964 (FRAZAO, 2021).

15" Al Hajj Malik Al-Shabazz, mais conhecido como Malcolm X (nome de nascimento: Malcolm
Little; Omaha, 19 de maio de 1925-Nova lorque, 21 de fevereiro de 1965), foi um dos defensores
do Nacionalismo Negro nos Estados Unidos. Fundou a Organizacao para a Unidade Afro-Americana, de
inspiracdo separatista.
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Com a democratizag¢dao do Brasil, em 1985, o MNU se fortaleceu e suas reivindicag¢des
estiveram presentes, tanto na Constituinte em 1988, quanto na elaboragdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n. 9.394/96), pois, em ambos, “houve participagao
marcante da militancia negra” (GOMES, 2011, p. 112-113). Ao tragar novas estratégias
para combater o racismo que atingia os(as) negros(as), o MNU priorizou varias medidas
que deveriam ser implementadas na educacdo. Através do seu Programa de A¢des'®, de
1982, trouxe a luta pela introducdo, nos curriculos escolares, da Historia da Africa e do
Negro no Brasil.

Nesse sentido,

0 movimento negro passou a intervir amiude no terreno educacional, com
proposigdes fundadas na revisdo dos contetidos preconceituosos dos livros
didaticos; na capacitagdo de professores para desenvolver uma pedagogia
interétnica; na reavaliagdo do papel do negro na histéria do Brasil e, por fim,
erigiu-se a bandeira da inclusdo do ensino da histéria da Africa nos curriculos
escolares. Reivindicava-se, igualmente, a emergéncia de uma literatura
“negra” em detrimento a literatura de base eurocéntrica. (DOMINGUES, 2007,
p. 115-116)

E nesse contexto que varios aspectos relacionados aos(as) negros(as), como as
formas de discriminagdo presentes nos livros didaticos, a inser¢do de tematicas raciais e
da historia da Africa e dos afro-brasileiros nos curriculos, a quebra dos siléncios acerca
da discriminagdo e a desconsideragdo sobre a luta e resisténcia do Movimento Negro em
prol de direitos sociais, comecaram a ganhar novos olhares e espagos na politica
educacional brasileira. Isso, conforme Gomes (2011, p. 113), desencadeia “um processo
de pressao ao Ministério da Educagdo, aos gestores dos sistemas de ensino e as escolas
publicas sobre o seu papel na superacdo do racismo na escola ¢ na sociedade”.

Ressaltamos que as andlises dos(as) autores(as) aqui citados convergem em
afirmar que o MNU priorizou o campo educacional como estratégico para a inclusdo
social dos(as) negros(as) e como espago de combate ao racismo. De forma concreta,
varias medidas foram tomadas como “em 1987, entidades negras de Brasilia pressionaram
a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) para que fossem adotadas medidas

eficazes de combate ao racismo no livro didatico” (GOMES, 2000, p. 149-150).

16 Foi através desse documento que o MNU instituiu o dia 13 de maio, como Dia Nacional de Dentincia
Contra o Racismo. E “a data de celebragdo do MNU passou a ser o 20 de novembro (presumivel dia da
morte de Zumbi dos Palmares), a qual foi eleita como Dia Nacional de Consciéncia Negra” (DOMINGUES,
2007, p. 115).
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As vésperas da aprovacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo - LDB (Lei
n. 9.394/96), o MNU organizou a Marcha Zumbi dos Palmares, na capital federal, em
comemoracao aos trezentos anos da morte do lider quilombola Zumbi dos Palmares.
Como resposta as pressdes advindas dessa marcha de 1995 e de outros eventos dessa
natureza, o governo de Fernando Henrique Cardoso adotou medidas, como a criagdo dos
PCNs, em 1995 e 1996, com a tematica transversal Pluralidade Cultural, que ja
apontavam os aspectos relacionados a cultura afro-brasileira (GOMES, 2011, p. 113).

A pauta reivindicatoria do MNU por uma educagao que contemplasse no curriculo
conteudos sobre a Historia da Africa e Histdria e cultura dos(as) afro-brasileiros(as) nio
seria tarefa facil. Em um pais onde a escravidao perdurou por mais de trezentos anos,
deixando um triste legado de muita discriminagdo e exclusdo social para os(as) negros(as)
e onde se alimentou a ideologia da inexisténcia do racismo, fazer uma revisao curricular
voltada para a visibilidade positiva da historia e cultura dos(as) negros(as) configurou-se
como uma batalha complexa e ardua por parte dos(as) idealizadores(as). Mas, em prol
disso, novas mobilizagdes internas aconteceram e um incentivo fundamental veio de fora,
com a 3* Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia ¢
Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organiza¢do das Nagdes Unidas
(ONU). Esse evento internacional aconteceu em Durban, na Africa do Sul, de 31 de
agosto a 8 de setembro de 2001. Considerada como marco na luta contra a discriminagao
racial, o evento precedeu pré-conferéncias estaduais e a Conferéncia Nacional contra o
Racismo ¢ a Intolerancia, em julho de 2001, na UERJ. Esse debate estimulou um consenso
entre as entidades do Movimento Negro acerca da necessidade de a¢des afirmativas no
Brasil (GOMES, 2011, p. 114).

O terceiro milénio comegou apontando para um novo cendrio de politica nacional
¢ internacional contra as discriminagdes raciais ¢ outras formas de intolerancias. Esse
aspecto refor¢ava muito a luta do MNU por um curriculo escolar, onde a histéria e a
cultura dos(as) negros(as) fosse central, constituindo estratégia para o combate ao
preconceito e a discriminacdo racial. A mudanga politica no Brasil, no inicio de 2003,
com a posse do presidente Luis Inacio Lula da Silva, eleito por um partido de esquerda,
favoreceu as reivindicagdes do MNU pela reformulacgio do curriculo escolar e por outros
direitos a favor da populacao negra.

Em janeiro de 2003, finalmente, foi sancionada a Lei n. 10.639 alterando a LDB,

e estabelecendo em seu artigo 26-A:
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Nos estabelecimentos de ensino fundamental ¢ médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histdria da Africa ¢ dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira ¢ o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.
§ 2°0Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educag@o Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003)
Com a promulgagdo dessa lei, parece ter sido concluido o terceiro momento da
luta dos movimentos negros. Domingues (2007) considera que estamos em um quarto
momento do MNU, no qual, entre outras demandas, tem-se continuado o trabalho de
combate ao racismo e as desigualdades raciais e para que as escolas cumpram, de fato, as
determinagdes da Lei 10.639/2003. Fazer esse histérico do movimento negro foi
fundamental para evidenciar os caminhos percorridos por negros(as) na luta por sua

inclusdo social e pela busca de direitos relacionados a educagao.

1.2 Educacdo para as relacdes étnico-raciais e o ensino de historia pos-Lei
10.639/2003

Para os movimentos negros, a discriminag¢do racial contra a populagdo negra
brasileira sempre foi algo a ser combatido através de duas estratégias principais, por meio
das legisla¢des e por meio da educagdo. O racismo tem sido algo tdo grave na sociedade
brasileira que a primeira medida legal contra essa pratica veio através da Lei Afonso
Arinos, de 1951'7, que criminalizava qualquer atitude racista contra negro(as).
Reforgando essa determinacdo, a Constituicao brasileira de 1988, em seu artigo 5°, inciso
XLII, determina que “a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei” (BRASIL, 1988).

Apesar do peso da Constituigdo, os movimentos negros logo perceberam a
necessidade de tomarem o campo educacional como espago estratégico para combater o
racismo no pais, e a Lei 10.639/2003 se tornou marco fundamental nesse sentido. A partir
desta legislacdo, novas propostas surgiram para efetivar uma educagdo das relacdes

étnico-raciais a partir da valoriza¢do da histéria e cultura afro-brasileira. Mas em que

17 Lei 1390/51, proposta por Afonso Arinos de Melo Franco (1905-1990) e promulgada por Getulio
Vargas, em 3 de julho de 1951. Essa Lei proibe a discriminagdo racial no Brasil e é o primeiro codigo
brasileiro a incluir entre as contraveng¢des penais a pratica de atos resultantes de preconceito de raga e cor
da pele.
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consiste uma educacdo para as relagdes étnico-raciais? Como os documentos oficiais do
Estado brasileiro a definem? De que maneira os(as) estudiosos(as) pensam uma educagao
para as relagdes étnico-raciais e que estratégias apontam nesse sentido? Sao questdes que

pretendemos discutir em seguida.

1.2.1 A educacdo para as relagdes €tnico-raciais nas legislacdes e nas diretrizes

A primeira legislacdo a trazer uma referéncia educacional que contempla a luta do
MNU foi a Constitui¢ao de 1988, que no artigo 242, §1° menciona “o ensino de Historia
do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagao
do povo brasileiro”. Posteriormente, a LDB (n° 9.394/1996), no Artigo 3°, inciso XII,
veio a destacar como um dos principios que norteiam a educacdo brasileira a
“consideragiio com a diversidade étnico-racial” e no Artigo 26'%, §4° cita que “o ensino
de historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para
a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”.
Essas medidas refletem os efeitos positivos das reivindicagdes que os movimentos negros
vinham fazendo ao longo de décadas.

Na sua introdugdo, os PCNs especificam que um dos objetivos do Ensino
Fundamental ¢ o de formar estudantes capazes de “conhecer ¢ valorizar a pluralidade do
patrimoénio sociocultural brasileiro, [...], posicionando-se contra qualquer discriminagdo
baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais” (BRASIL, 1998, p. 4). O PCN de Histdria orienta
que os conteudos ensinados devem ser articulados com os chamados temas transversais,
dialogando com as diversidades culturais, étnicas, religiosas, de género e poder
econdmico, isso “na perspectiva do fortalecimento de lagos de identidade e reflexdo
critica sobre as consequéncias histdricas das atitudes de discriminacdo ¢ segregacao; as
lutas e as conquistas politicas travadas por individuos, classes ¢ movimentos sociais”
(BRASIL, 1998, p. 48).

Os PCNs foram elaborados em dez volumes, mas nido tinham um namero
especifico para a historia e cultura dos afro-brasileiros e nem para a educagdo das relagdes
étnico-raciais, porém, de forma indireta e com limitagdes, essas tematicas deveriam ser

contempladas no volume dos temas transversais sob a denominagao Pluralidade Cultural.

18 Esse artigo foi alterado pela Lei 10.639/2003, conforme ja citado anteriormente.
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Esta tematica viria a contemplar a diversidade étnica e cultural dos diferentes “grupos
sociais que convivem no territorio nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica
as relagoes sociais discriminatdrias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira”
(BRASIL, 1998, p. 121). O PCN Pluralidade Cultural criticava a ideia tradicional de um
Brasil culturalmente homogéneo, etnicamente formado a partir da combinacao de trés

racas, e, portanto, o mito da democracia racial.

A ideia veiculada na escola de um Brasil sem diferencas, formado
originalmente pelas trés ragas — o indio, o branco e o negro que se
dissolveram, dando origem ao brasileiro, também tem sido difundida nos livros
didaticos, neutralizando as diferengas culturais e, as vezes, subordinando uma
cultura a outra. Divulgou-se, entdo, uma concepgdo de cultura uniforme,
depreciando as diversas contribuigdes que compuseram ¢ compoem a
identidade nacional. Por outro lado, a perspectiva de um Brasil “de bracos
abertos” compds-se no “mito da democracia racial”. Assim, na sociedade em
geral, discriminagoes praticadas com base em diferencas ficam ocultas sob o
manto de uma igualdade que ndo se efetiva, empurrando para uma zona de
sombra a vivéncia do sofrimento e da exclusdo. (BRASIL, 1998, p. 126)

Para superar essa situacdo que homogeneizava as culturas e a sociedade
brasileiras, esse PCN sugere que sejam desenvolvidas propostas educacionais que
combatam preconceitos e discriminagdes raciais arraigadas na sociedade brasileira. Para
ele, a escola deve encarar o desafio de criar “outras formas de relacdo social e
interpessoal” e trabalhar com a pratica do desvelamento como uma estratégia “decisiva
na superacdo da discriminagao”. Essa pratica exige do(a) professor(a) quatro elementos
fundamentais: o discernimento, a sensibilidade, a intencionalidade ¢ a informagao

(BRASIL, 1998). O discernimento

¢ indispensavel, de maneira particular, quando ocorrem situagoes de
discriminagdo no cotidiano da escola. Enfrentar adequadamente o ocorrido
significa tanto ndo escapar para evasivas quanto ndo resvalar para o tom de
acusagd@o. Se o professor se cala, ou trata do ocorrido de maneira ambigua,
estara reforcando o problema social; se acusa, pode criar sofrimento, rancor e
ressentimento. Assim, discernir o ocorrido, no convivio, é tratar com firmeza
a acfo discriminatoria, esclarecendo o que € o respeito mutuo, como se pratica
a solidariedade, buscando alguma atividade que possa exemplificar o que diz,
com algo que faga, junto com seus alunos. Um bom exemplo € a andlise dos
livros didaticos e outros materiais usados no ambiente escolar. (BRASIL,
1998, p. 139. Grifo nosso).

A sensibilidade refere-se a relagdo com o outro, no sentido de compreendé-lo
como alvo de discriminagdo e o sofrimento que isso lhe causa. Através da sensibilidade,
o(a) professor(a) percebe a sutileza de uma atitude discriminatéria em sala de aula, muitas

vezes silenciada pela vitima, e o(a) proprio(a) professor(a) deve “saber que a dor do grito
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silenciado ¢ mais forte do que a dor pronunciada”. A partir desse entendimento, o(a)
docente deve agir com intencionalidade, refletindo sobre o papel que precisa
desempenhar diante de uma atitude preconceituosa e de discriminagdo presenciada no
ambiente escolar e que caminho deve trilhar para, junto a seus(suas) alunos(as), supera-
la. O caminho a ser trilhado deve ser a busca por informagdes em diferentes fontes e
linguagens que possibilite ao(a) professor(a) desenvolver projetos escolares juntamente
com seus/suas alunos(as) em que possam discutir as atitudes discriminatorias, os
preconceitos e esteredtipos presentes na sociedade no sentido de supera-los (BRASIL,
1998, p. 140).

Entendemos que essa concep¢do de educagdo presente no PCN Pluralidade
Cultural criou as bases para uma educagdo das relagdes étnico-raciais disseminada pelo
governo brasileiro. Marta Abreu e Hebe Mattos (2008, p. 8) destacam que, embora os
PCNs nao tragam um numero especifico com relagdo a isso, “a questao da educagdo das
relagdes étnico-raciais formava um importante pano de fundo para o eixo transversal da
pluralidade cultural. Ela se tornard o foco central da Lei n° 10.639/2003 e do parecer
aprovado pelas ‘Diretrizes’”. Era o principio de um caminhar na dire¢do de propostas
mais consistentes voltadas a essas questdes.

Para atender aos dispositivos da Lei 10.639/2003, foram publicados o Parecer do
Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno n® 03/2004 ¢ a Resolugao 001/2004. O
Parecer inclui diretrizes que orientam ‘“a formulacdo de projetos empenhados na
valorizagdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como
comprometidos com a de educagdo de relagdes étnico-raciais positivas, a que tais

conteudos devem conduzir” (BRASIL, 2004a, p. 2). Ja a Resolucdo n° 001/2004 diz:

Art. 1° A presente Resolugao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Institui¢des de ensino,
que atuam nos niveis e modalidades da Educagdo Brasileira e, em especial, por
Instituigdes que desenvolvem programas de formagao inicial e continuada de
professores. (BRASIL, 2004b, s/p).

E no artigo 2° aponta um direcionamento para a educacao para das relagdes étnico-
raciais:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliacdo da Educacdo, e t€ém por meta, promover a
educagdo de cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural
e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a
construgdo de nagdo democratica.
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§ 1° A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagio e
produgdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidagdo da
democracia brasileira. (BRASIL, 2004b, s/p).

Esses dois documentos atendem aos dispositivos legais da Lei 10.639/2003.
Conforme Gomes (2012, p. 105), a proposta dessa legislagdao “[...] abre caminhos para a
construcdo de uma educacdo antirracista que acarreta uma ruptura epistemoldgica e
curricular, na medida em que torna publico e legitimo o ‘falar’ sobre a questdao afro-
brasileira e africana”. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2004c¢) contemplam a logica do referido parecer e da resolugdo, ambos de 2004.

Se a Lei 10.639/2003 criou o marco legal para “falar” sobre temas afro-brasileiros
e africanos, as Diretrizes trouxeram as dimensdes normativas para a escola incluir no seu
curriculo temas e procedimentos didaticos que valorizem a historia e cultura dos afro-
brasileiros. Para Abreu e Mattos (2010, p. 9) essas Diretrizes “trazem para o ambito da
escola, pela primeira vez, a importante discussdo das relagdes raciais no Brasil e o
combate ao racismo, tantas vezes silenciado ou desqualificado pelas avaliagdes de que o
Brasil ¢ uma democracia racial”. As Diretrizes (BRASIL, 2004c¢, p. 13) trazem como
preocupacdo uma ‘“reeducagdo das relagdes entre negros ¢ brancos” e € isso que cla
designa como uma educacgao para as relagdes étnico-raciais. Essa reeducacio é necessaria
porque “convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrdo estético negro e
africano ¢ um padrdo estético e cultural branco europeu”, pois ainda persiste um
“imagindrio étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza as raizes europeias da sua
cultura”, em detrimento das matrizes culturais indigenas ¢ africanas. Isso gera tensdes nas
relagdes entre negros ¢ brancos e sdo essas tensdes que uma educagdo para as relagoes
étnico-raciais deve se propor a amenizar (BRASIL, 2004c).

Uma politica pedagdgica que reconheca e valorize os(as) negros(as), a sua historia

e sua cultura dever ser pautada na divulgacao e no respeito aos

processos historicos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos
escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde
as formas individuais até as coletivas. [...] exige a valorizacdo e respeito as
pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa
buscar, compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado
por tantas formas de desqualificacdo: [...] exige que os estabelecimentos de
ensino, frequentados em sua maioria por populagdo negra, contem com
instalagdes e equipamentos solidos, atualizados, com professores competentes
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no dominio dos contetidos de ensino, comprometidos com a educagdo de
negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar- se com respeito,
sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem
desrespeito e discriminagao. (BRASIL, 2004c, p. 12).

Uma educacdo para as relagdes étnico-raciais parte primeiro de agdes que
questionem e combatam as construgdes negativas que historicamente tém colocado os(as)
negros(as) em condi¢des de inferioridade. Nesse sentido, € significativa a elaboracdo de
propostas pedagogicas que possam valorizar e reconhecer de forma positiva as lutas, a
identidade, a historia e a cultura dos(as) negros(as) como algo digno de valor, tanto quanto
as de outros grupos sociais. Ou seja, uma proposta de ensino inovadora, baseada em
diferentes linguagens e saberes, que traga para sala de aula diferentes registros culturais,
principalmente aqueles relacionados a histéria e cultura dos afro-brasileiros ¢
fundamental nesse processo.

Para as Diretrizes, ndo se trata de criar uma dicotomia entre negros(as) e
brancos(as), como se entre eles existisse separacdes imutaveis quanto aos seus referencias

identitarios. Nessa perspectiva,

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educagdo das relagdes étnico-raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiquem as influéncias, a contribuigdo, a participagdo ¢ a importancia da
historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras. (BRASIL, 2004c, p. 16)

Conforme observam Marta Abreu ¢ Hebe Mattos, (2010, p. 8, 11), houve muitas
criticas em relagao aos PCNs (com destaque para o de Pluralidade Cultural) e as citadas
Diretrizes, acusando-os de se basecarem em uma “perspectiva que transforma as
subculturas étnicas e raciais em conjuntos fechados, homogéneos e sem conflitos, a
exemplo do que antes se fazia com a nog¢do de cultura e identidade nacional mestica”.
Devemos considerar, como argumentam as autoras, que a ideia de negros(as) e
brancos(as) “sdo construcdes historicas bastante problematicas’ na sociedade brasileira e
a fronteira ente ambos ¢ algo muito difuso.

Para efetivamente implementar a lei 10.639/2003 nas escolas, o MEC convocou
autores(as) especialistas no tema para a producdo de materiais, chegando a publicar
alguns titulos importantes'®. Uma dessas propostas, intitulada Contribuicées para

Implementagdo da Lei 10.639/2003, apontou objetivos nessa dire¢do:

19 Dentre essa publicagdes, podemos citar aqui os seguintes titulos: Educacdo Anti-racista: Caminhos
abertos pela lei federal 10.639/03 organizado por Ana Flavia Magalhaes Pinto et al, em 2005; Orientagoes
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Promover a valorizagdo ¢ o reconhecimento da diversidade étnico-racial na
educagao brasileira a partir do enfrentamento estratégico de culturas e praticas
discriminatorias e racistas institucionalizadas presentes no cotidiano das
escolas e nos sistemas de ensino que excluem e penalizam criangas, jovens e
adultos negros e comprometem a garantia do direito a educagdo de qualidade
de todos e todas.

Fortalecer o papel promotor e indutor do MEC, no marco do PDE, com relacéo
a efetiva implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagio
das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana em todo o pais. (BRASIL, 2008, p. 11).

Todo esse esfor¢o demonstra o quanto as medidas estabelecidas pela Lei
10.639/2003 e pelas Diretrizes sao dificeis de serem aplicadas nas escolas brasileiras.
Muitos tem sido os(as) autores(as) que buscam promover reflexdes na area, apontado
caminhos possiveis, metodologias e propostas educacionais para que docentes e demais
profissionais da educa¢do venham a cumprir as recomendagdes legais. Convém analisar

alguns desses estudos.

1.2.2 A educagdo das relagdes étnico-raciais na perspectiva de pesquisadores(as) e

professores(as)

Desenvolver uma educacdo das relagdes étnico-raciais, no Brasil, exige uma
retrospectiva sobre como alguns estudiosos(as) t€ém pensado essa proposta € que
metodologias tém apontado nessa dire¢do. Nesse retrospecto, vamos comecar pelos
estudos de Luiz Alberto Oliveira Gongalves (1985), que em dissertacdo intitulada O
SILENCIO: um ritual pedagégico a favor da discriminagdo racial: (um estudo acerca da
discriminacgdo racial como fator de seletividade na escola publica de primeiro grau: 1°
a 4“ série), aborda o siléncio do fazer pedagogico em relagdo a discriminagdo racial na
escola, buscando identificar “a) como a discriminacdo racial se manifesta na escola
publica de primeiro grau; b) como o Movimento Negro Unificado (M.N.U.) se propde a
interferir no aparelho escolar, de maneira a eliminar a discriminacao racial”.

A partir do primeiro objetivo, Gongalves (1985, p. 65) buscou analisar “como o
fenomeno da discriminagdo racial se processa no interior da unidade escolar, e, em
seguida, verificar o impacto da violéncia racial sobre as criangas ndo-brancas”. Para ele,

as atitudes discriminatorias se sobressaem em funcdo dos siléncios presentes nos rituais

e agoes para a educagdo das relagdes étnico-raciais, cuja organizacdo ficou sob responsabilidade também
de Ana Flavia Magalhdes Pinto et al, em 2006; e Superando o racismo na escola, organizado em 2008 por
Kabengele Munanga.
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pedagdgicos executados pelos(as) professores(as) e nas informagdes que os materiais
didaticos trazem com relagdo aos(as) negros(as). Diante dessa situagdo, defende que a
qualidade da educagdo deveria ser boa para todos, indiscriminadamente, € que o primeiro
requisito para essa qualidade é o de considerar as condigdes socioecondomicas da
populagdo negra e valorizar a sua cultura material e imaterial. Reafirma uma educagao

de qualidade e refor¢a que

em se tratando de uma sociedade onde a discriminagdo racial contra os grupos
étnico-raciais ndo-brancos determina as relagdes sociais entre os diversos
segmentos e entre as classes sociais, ndo garantir a presenga e a transmissao do
patrimonio (histérico-cultural desses grupos no “fazer pedagodgico” da escola,
significa manter o “status quo” da ordem sociais racista, conspirando contra
uma ordem social democratica. Da mesma forma que assegurar uma educagio
de boa qualidade a todos ¢ fung@o politica da escola, na perspectiva racial das
relagbes sociais no Brasil, garantir a organizagdo e a transmissdo do
patrimonio cultural dos grupos étnico-raciais ndo-brancos também o é.
(GONCALVES, 1985, p. 186. Grifos nossos).

Gongalves (1985, p. 200) defende também uma educacao voltada para a formagao
da cidadania como estratégia para combater a discriminagdo racial, desenvolvendo essa
concepgao de educagao a partir do Programa de Agao langado pelo MNU, em 1978. Nesse
Programa, o MNU vé a escola de forma paradoxal, pois “percebe que esta transmite
conteudos racistas, discriminando as criangas negras, mas, mesmo assim, vé a
possibilidade de nela interferir por considera-la importante na formagao da cidadania”.

Assim 0 MNU se posicionava:

Contra a discriminagdo racial nas escolas,

Por melhores condi¢des de ensino aos negros,

Pela reavaliagao do papel do negro na Histéria do Brasil,

Pela participa¢do dos negros na elaboragdo dos curriculos escolares em todos
0s niveis ¢ 6rgaos culturais,

Pela inclusdo da disciplina Histéria da Africa nos curriculos escolares,

Por um ensino voltado para os valores e interesses do povo negro e de todos os
oprimidos (MNU apud GONCALVES, 1985, p. 205).

Muitas reinvindicagdes do MNU foram, posteriormente, incorporadas nos
documentos oficiais do Estado brasileiro. La na década de 1980, Gongalves (1985) tinha
algumas duvidas que ainda hoje se apresentam: caso as reivindicagdes do MNU fossem
contempladas como seriam organizados os contetidos? Como estes seriam escolarizados?
Como seriam ensinadas a Historia da Africa e a cultura negra? Como seriam a formagio
dos especialistas que ensinariam esses temas?

Gongalves (1985) considera como fundamental a formagdo do(a) professor(a)

para trabalhar com a historia e a cultura afro-brasileira, no intento de desenvolver uma
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educacdo de combate a discriminagdo racial e a0 mesmo tempo construir uma relacao
harmoniosa entre os(as) alunos(as) no ambiente escolar. Entendemos o trabalho do autor
como um estudo pioneiro e de grande relevancia para o desenvolvimento de uma
educacdo para as relagdes étnico-raciais no Brasil.

Uma estudiosa que tem dado muitas contribui¢cdes nessa tematica ¢ Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva. Dado seu notorio saber na area, ela foi escolhida como relatora
do Parecer 003/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, assim como tem se dedicado a refletir sobre estratégias para a implementacao
dessas Diretrizes nas escolas. No artigo Aprender, ensinar e relagoes étnico-raciais no
Brasil, explica que o Conselho Nacional de Educacao (CNE) “ciente das desigualdades e
discriminagdes que atingem a populacdo negra” e tocando no amago das relagdes
conflituosas e tensas que acontecem na sala de aula, “colocou, no cerne dos
posicionamentos, recomendacdes, ordenamentos, a educacao das relagdes étnico-raciais”
(SILVA, 2007, p. 489-490).

Nesse trabalho, Silva (2007, p. 490) se preocupa em discutir como os(as) docentes
deveriam pautar a sua pratica pedagdgica para ensinar aos(as) alunos(as) uma educagao
para as relagdes étnico-raciais, a qual visa “a formacao de cidaddos, mulheres e homens
empenhados em promover condi¢cdes de igualdade no exercicio dos direitos sociais,
politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes
pertencimentos étnico-raciais ¢ sociais”. E devia ser orientada pelo seguinte principio:
“consciéncia politica ¢ historica da diversidade; fortalecimento de identidades ¢ de
direitos; acdes de combate ao racismo ¢ a discriminag¢des” (BRASIL apud SILVA, 2007,
p. 491).

Silva (2007) observa que a logica de ensinar e aprender nas escolas brasileiras foi
configurada ha mais de cinco séculos numa sociedade onde a branquitude ¢ norma

instituida, algo aceitavel e sem nenhum questionamento. Nessa perspectiva, alerta que

¢ complexa, mas ndo impossivel, a tarefa de tratar de processos de ensinar e de
aprender em sociedades multiétnicas e pluriculturais, como a brasileira.
Aborda-los pedagogicamente ou como objeto de estudos, com competéncia e
sensatez, requer de nds, professores(as) e pesquisadores(as): ndo fazer vista
grossa para as tensas relacdes étnico-raciais que “naturalmente” integram o
dia-a-dia de homens e mulheres brasileiros; admitir, tomar conhecimento de
que a sociedade brasileira projeta-se como branca; ficar atento(a) para nio
reduzir a diversidade étnico-racial da populacdo a questdes de ordem
econdmico-social e cultural; desconstruir a equivocada crenga de que vivemos
numa democracia racial. E, para ter sucesso em tal empreendimento, héa que ter
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presente as tramas tecidas na historia do ocidente que constituiram a sociedade
excludente, racista, discriminatdria em que vivemos e que muitos insistem em
conservar. (SILVA, 2007, p. 492-493).

Silva (2007) se contrapde ao modelo de escola que os portugueses deixaram como
legado no Brasil, em que os saberes escolares enaltecem a cultura europeia, e, por outro
lado, silenciam e desconsideram o modelo cultural de matriz africana. A estudiosa
assevera que esse modelo de educacao deve ser desconstruido a partir de questionamentos
e reflexoes criticas sobre os materiais didaticos, sobre o curriculo e sobre as metodologias
que reafirmam negativismos contra negros(as) e indigenas. Considera que, embora tenha
acontecido avangos no campo da educagdo para as relagdes étnico-raciais, ainda ha
dificuldades para se validar a Lei 10.639/2003. Entende que esses entraves “se devem
muito mais a historia das relagdes étnico-raciais neste pais e aos processos educativos que
elas desencadeiam, consolidando preconceitos e esteredtipos” e porque os trabalhos sobre
metodologias de ensino para a educagdo das relagdes étnico-raciais ainda sao pouco
acessiveis aos professores da educacdo basica (SILVA, 2007, p. 500).

Em outro artigo publicado, em 2018, com o titulo, Educag¢do das Relagoes Emico-
Raciais nas instituigoes escolares, Petronilha Silva (2018, p. 139) faz um apanhado sobre
os estudos que tiveram como tema a educacdo para as relagdes étnico-raciais nas escolas
entre 2003 e 2014. Ela analisou 38 artigos, 7 teses e 51 dissertagdes e priorizou a “busca
de respostas, encaminhamentos no que diz respeito [...] a desafios, meios, esforgos, para
proceder educagdo das relagdes étnico-raciais” e buscou “identificar resultados desses
esforgos ¢ [...] conhecer a implanta¢do das determinag¢des da Resolugao CNE/CP 1/2004
e do respectivo Parecer CNE/CP 3/2004”

Em excelente radiografia sobre o tema, a autora buscou identificar as tematicas
que mais motivaram pesquisas por parte dos(as) autores(as). Nas dissertacdes ¢ teses
prevaleceram temas como a perpetuagao do racismo em ambientes escolares; preconceito
racial; relagdes étnico-raciais entre alunos(as) ¢ professores(as), alunos(as)-alunos(as);
desempenho escolar e trajetorias escolares; preconceito racial e identidade. No tocante
aos artigos, percebeu que alguns versam sobre racismo nas instituigdes escolares,
observando que os(as) autores(as) dessas pesquisas identificaram que a “agdo mais
comumente utilizada para combater o racismo nas escolas ¢ o ‘silenciamento’, por parte
dos professores, equipe pedagogica e dire¢do das escolas”. Segundo Silva (2018, p. 131-
132), varios artigos apontam possibilidades para uma educacdo critica e antirracista que

leve “a construcdo de uma sociedade mais humanitéria e justa”. Porém, destaca que a
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grande dificuldade que alguns(mas) autores(as) apontam ¢ que “o material didatico esta
repleto de contetidos depreciativos e preconceituosos em relagdo aos negros € povos in-
digenas, o que pode contribuir para o fracasso escolar dos alunos pertencentes a esses
grupos”.

Sintetizando as analises feitas pelos trabalhos mapeados, Silva (2018, p. 134-135)

destaca que a

produgdo académico-cientifica sobre educagéo das relagdes étnico-raciais em
institui¢Ges educacionais, centrada em questdes relativas a manifestacdes de
racismo, etnocentrismo e outras discriminagdes, mostrou que o0 maior avango
nesse processo foi o de reconhecimento de manifestagdes e consequéncias do
racismo, do etnocentrismo ¢ de outras discriminagdes na vida de aluno/as, e de
seus professores, ndo s6 dos negros, mas também dos ndo negros, bem como
na organizacdo e funcionamento de instituicdes educacionais. Os artigos
analisados mostram que situagdes criadas por atitudes, expressdes de racismo,
etnocentrismo, bem como de outras discriminagdes sdo recorrentes em escolas
e universidades, [...]. Destacam, ndo poucos estudos, que, com frequéncia, a
unica medida tomada, pela escola, para auxiliar os alunos que sofrem racismo
¢ a de incentiva-los a fingir que ndo perceberam a agressdo. Cultiva-se, assim,
uma cultura de silenciamento, que incentiva a continuidade de discriminacdes
¢ naturaliza o racismo. [...] indicam, eles, também preocupacdo com o preparo
dos professores, direcéo, equipe pedagogica e funcionarios das instituigdes que
deve ser permanente, no sentido de garantir que as situagdes de conflito entre
alunos e/ou alunos e professores sejam adequadamente abordadas, por
profissionais qualificados, bem como em permanente processo de qualificagdo
¢ aprimoramento para combater racismos ¢ discriminagdes.

Trés aspectos chamam atengdo nas observagdes de Silva (2018). O primeiro deles
¢ que ha um avango no combate a discriminagdo, pois muitas escolas ja reconhecem a
existéncia de atitudes racistas em seu ambiente. Lendo o trabalho de Gongalves (1985) e
de outros autores, como Pereira (2010) ¢ Gomes (2008), percebemos que esse
reconhecimento era muito dificil antes da Lei 10.639/2003. Outro aspecto importante ¢ a
continuidade de uma préatica perversa de encobrimentos de atitudes racistas na escola por
parte de diretores(as), coordenadores(as) e professores(as). O terceiro aspecto tem relagao
com o segundo ¢ versa sobre o despreparo desses(as) profissionais em agir diante de uma
atitude de discriminagdo racial, o que pode estar relacionado com a ma formacao deles(as)
e a consequente dificuldade em lidar de forma coerente e decisiva mediante atitudes
racistas que acontecem na escola.

Diante do citado despreparo dos(as) profissionais, Silva (2018, p. 135, 136) sugere
que os cursos de licenciatura devem primar pela formacdo de futuros(as) professores(as)
que “aprendam a assumir postura de combate ao racismo, a etnocentrismos e outras
discriminacdes, de maneira efetiva, por meio de instrumentos pedagodgicos”. Afirma

também que “educar, reeducar relagdes étnico-raciais implica aprender a negociar
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mudangas, nas relagdes entre pessoas, na organizagao da sociedade”. Ela ainda evidencia
que, apesar de todos os trabalhos produzidos sobre a tematica, essas produgdes nao sdo
compartilhadas como deveriam com os(as) professores(as) da educagdo basica.

Outra autora com reflexdes sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais €
Nilma Lino Gomes, da qual destacamos o artigo Alguns termos e conceitos presentes no
debate sobre relagoes raciais no Brasil: uma breve discussao, publicado em 2005. Para
esta autora, “a discussdo sobre relagdes raciais no Brasil € permeada por uma diversidade
de termos e conceitos” (GOMES, 2005, p. 39) e, para que os(as) docentes desenvolvam
uma proposta de ensino que contemple a educagdo para as relagdes étnico-raciais, devem
primeiro compreender bem esses conceitos, a fim de entenderem as ideias equivocadas
que foram construidas em torno deles e que alimentam o racismo contra a populacao
negra.

O primeiro termo que Gomes (2005) esclarece ¢ a palavra negro. O entendimento
que ela da para essa palavra segue a classificagdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE), que considera pretos(as) e pardos(as) como integrantes da populacao
negra. Conforme Sales Augusto dos Santos (apud Gomes, 2002, p. 40), os dados
fornecidos pelo IBGE e pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) justificam
a conjungdo de “pretos e pardos para formarmos, tecnicamente, o grupo racial negro, visto
que a situagdo destes dois ultimos grupos raciais ¢, de um lado, bem semelhante, ¢, de
outro lado, bem distante ou desigual quando comparada com a situa¢do do grupo racial
branco”. Nesse caso, a classificacao de pretos e pardos na categoria negro esta relacionada
com as desigualdades raciais semelhantes em que vivem ambos. Por outro lado, essa
classificagdo também esta relacionada com as dificuldades de obtencdo de direitos € com
a discriminacdo racial que esses dois grupos enfrentam de maneira comum, “pois o
racismo no Brasil ndo faz distingdo significativa entre pretos e pardos, como se imagina
no senso comum” (SANTOS apud GOMES, 2005, p. 40).

Com relagdo ao termo raca, Gomes (2005) afirma que ele ja foi usado com
diferentes significados e objetivos para classificar grupos sociais. Os defensores das
teorias raciais, no final do século XIX, utilizaram esse termo para classificar grupos
sociais como civilizados e incivilizados, desenvolvidos ou ndo, puros ou impuros, e
naquele contexto, a “raca negra” e suas referéncias culturais foram consideradas como

inferior em comparacdo a “raca branca” e sua cultura.
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O termo raga foi ressignificado pelos panafricanistas desde o século XIX e, ao
longo do século XX, por alguns socidlogos e pela antropologia, bem como pelos

militantes do MNU. Estes ultimos

quando usam o termo ra¢a, ndo o fazem alicercados na ideia de ragas
superiores e inferiores, como originalmente era usada no século XIX. Pelo
contrario, usam-no com uma nova interpretagdo, que se baseia na dimensao
social e politica do referido termo. E, ainda, usam-no porque a discriminagéo
racial e o racismo existentes na sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido
aos aspectos culturais dos representantes de diversos grupos €tnico-raciais,
mas também devido a relagdo que se faz na nossa sociedade entre esses e 0s
aspectos fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas.
(GOMES, 2005, p. 45)

Assim, a palavra raga ndo significa uma condi¢do natural e bioldgica, como os
racialistas afirmaram, mas apenas uma classificagdo social com significado politico.
Essas consideracdes levaram os(as) militantes do MNU e outros(as) intelectuais a
considerarem o termo étnico-racial como sendo uma “multiplicidade de dimensdes e
questdes que envolvem a historia, a cultura e a vida dos negros no Brasil”. Porém, alguns
estudiosos preferem utilizar o termo etnia para se referir aos(as) negros(as), por
entenderem que o termo raga ainda fica “preso ao determinismo biolégico que classifica
as ragas em superiores e inferiores”, ainda que ja tenha sido “abolida pela biologia e pela
genética” e predomine entre os intelectuais o entendimento de que “ragas” sdo
classificagdes sociais, politicas e culturais produzidas nas relagdes sociais e de poder ao
longo do tempo (GOMES, 2005, p. 48-49).

Muitas vezes a palavra raga remete ao racismo, que tem se tornado uma questao
complexa em funcdo das tensdes que ele tem gerado entre grupos sociais. Assim o
racismo também resulta da imposicao de padrdes de comportamentos culturais daqueles
que se consideram superiores. O comportamento racista tem se expressado no Brasil a
partir de duas formas interligadas, uma ¢ o racismo individual e a outra ¢ o racismo
estrutural. Na primeira forma, o racismo se manifesta por meio de atos discriminatorios
de um individuo contra outro que ele considera inferior e isso resulta em diferentes formas
de violéncia fisica e psicologica (GOMES, 2005, p. 52).

J& o racismo estrutural se caracteriza por

praticas discriminatorias sistematicas fomentadas pelo Estado ou com o seu
apoio indireto. Elas se manifestam sob a forma de isolamento dos negros em
determinados bairros, escolas e empregos. Estas praticas racistas manifestam-
se, também, nos livros didaticos tanto na presenca de personagens negros com
imagens deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da histéria positiva do
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povo negro no Brasil. Manifestam-se também na midia (propagandas,
publicidade, novelas) a qual insiste em retratar os negros, € outros grupos
étnico/raciais que vivem uma historia de exclusdo, de maneira indevida e
equivocada. (GOMES, 2005, p. 53)

As atitudes racistas desdobram-se em outras duas atitudes negativas com relagao
a grupos sociais minoritarios, o preconceito racial e a discriminagao racial. O preconceito
racial pode ser definido como “um julgamento negativo e prévio dos membros de um
grupo racial de pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro
papel social significativo”. E um julgamento preliminar, pois “trata-se do conceito ou
opinido formados antecipadamente, sem maior pondera¢dao ou conhecimento dos fatos”.
Todo preconceito “como uma atitude nao ¢ inato. Ele é aprendido socialmente” (GOMES,
2005, p. 54).

Como desdobramento do racismo e do preconceito racial, temos a discriminag¢ao
racial, e a palavra discriminar significa distinguir, diferenciar. A efetivacdo do
preconceito ¢ do racismo ocorre em fungdo da discriminagao racial. Esta origina-se de
varios processos sociais, politicos e psicologicos, que estdo além das praticas
preconceituosas desenvolvidas pelos sujeitos. A discriminag¢do racial, como forma de
distingdo social se manifesta de duas formas: direta e indireta. A forma direta da
discriminacdo racial se expressa quando uma pessoa discriminada sofre exclusdo e é
isolada em fung¢do da sua cor, enquanto a discrimina¢do indireta se manifesta através das
desigualdades proporcionadas por politicas publicas, administrativas, empresariais que,
embora paregam neutras, carregam consigo mecanismos discriminatérios contra os
grupos sociais minoritarios (GOMES, 2005, p. 55).

Em outro artigo, sob o titulo Educacdo e Rela¢ées Raciais: refletindo sobre
algumas estratégias de atuacdo, Gomes (2008) questiona “Como serd que nods
professores e professoras temos trabalhado com a questao racial na escola?” Considera
impossivel pensar a educacdo escolar no Brasil, desconectada “das relacdes raciais que
fazem parte da construcdo histdrica, cultural e social deste pais” (GOMES, 2008, p. 146-
147). Destaca que, na perspectiva de superar o racismo na escola, o passo inicial para
qualquer proposta educativa deve comegar com diretores(as), coordenadores(as) e
professores(as) reconhecendo que o racismo € uma pratica comum nas escolas e ¢ dever
deles(as) combaté-lo. Contudo, antes, esses profissionais devem ter um entendimento
conceitual sobre racismo, discriminagdo racial e preconceito racial, pois assim estardo

preparados(as) para identificar essas atitudes no ambiente escolar e erradica-las.



63

Transformar valores arraigados na cultura brasileira que negativam os negros e
sua cultura ¢ um ponto estratégico por onde as propostas de educagdo para as relagdes
étnico-raciais devem caminhar. Além disso, para desenvolver a educacao nessa area, a
escola precisa fazer parcerias com as instituigdes do movimento negro, com ONGs,
envolver a comunidade em seu entorno e compartilhar o trabalho desenvolvido com
outras institui¢cdes escolares (GOMES, 2008).

Para que se tenha uma politica pedagdgica consistente, devemos ir além de meras
questOes teoricas que ja se cristalizaram na pratica de muitos(as) docentes, como a
reproducdo descontextualizada de informagdes presentes em materiais didaticos que,
recorrentemente, reafirmam valores negativos sobre os(as) afro-brasileiros(as). Nesse
caso a formagao continuada ¢ fundamental, pois os(as) professores(as) devem ter contato
com materiais produzidos a partir de novas pesquisas que lhes possibilitem valorizar e
trabalhar com a historia e a cultura que representa a diversidade étnica-cultural brasileira.
(GOMES, 2008)

Outro passo nessa dire¢cdo seria a descolonizagdo dos curriculos escolares no
sentido de favorecer uma educacdo para as relagdes étnico-raciais. Esse foi o tema do
artigo Rela¢ées Etnico-raciais, Educacdo e Descolonizacdo dos curriculos, também
produzido por Nilma Gomes, em 2012. Nele, a autora observa que houve uma ampliagdo
no ingresso dos grupos sociais antes excluidos dos espacos escolares, grupos os quais
chegam com os ‘“seus conhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidades,
condicdes de vida, sofrimentos e vitérias. Questionam nossos curriculos colonizados ¢
colonizadores e exigem propostas emancipatdrias” (GOMES, 2012, p. 99).

Nesse novo cendrio, maximizaram-se os debates sobre a reorganizacao do
curriculo escolar tendo como énfase os conteudos a serem ensinados € como devem ser
ensinados. Nesses debates a participagdo de representantes da populacdo negra tem sido
fundamental para as inovagdes das propostas curriculares da escola brasileira.

Para Gomes (2012), descolonizar os curriculos € questionar o curriculo tradicional
de matriz eurocéntrica, que privilegia conteido das pessoas brancas e silencia a historia
e cultura dos povos indigenas e da populagdo negra. A descolonizagdo do curriculo deve
vir com a formacao de professores(as) de modo que, por um lado, questionem os siléncios
do curriculo, e por outro, sejam capazes de trabalhar de forma positiva com temas
necessarios na escola. Isto exige “[...] Mudancas de representacdo e de praticas. Exige

questionamento dos lugares de poder. Indaga a relacdo entre direitos e privilégios
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arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas ¢ na propria
universidade” (GOMES, 2012, p. 100).

Falar sobre a Africa e sobre a historia dos afro-brasileiros numa perspectiva
decolonial, levando para os curriculos, para os materiais didaticos e para espago escolar
o ensino dessas tematicas, a ponto de questionar modelos que ha muito foram construidos
como verdadeiros e naturalizaram hierarquias sociais, ¢ entrar em um campo de debate
permeado por tensdes, pois mexe com crengas e sensibilidades e desafia ideologias de
grupos dominantes. Como destaca Gomes (2012, p. 107) “trata-se de uma (re)construg¢ao
historica alternativa e emancipatoria, que procure construir uma historia outra que se
oponha a perspectiva eurocéntrica dominante”.

Obviamente que “a discussdo sobre a Africa e a cultura africana e afro-brasileira
encontra-se em um campo mais amplo: a educacao para as relagdes étnico-raciais”. Essa
novidade, introduzida pelas diretrizes curriculares de 2004, traz a relevo que “a questao
africana e afro-brasileira so tera sentido e eficacia pedagodgica, social e politica se for
realizada num contexto de educagdo para as relagdes étnico-raciais” (GOMES, 2013, p.

81). E a educagdo para as relagdes étnico-raciais que tem relevancia social

¢ aquela em que criangas, os adolescentes, os jovens e adultos negros e brancos,
ao passar pela escola basica questionam a si mesmos, nos seus proprios
preconceitos, tornando-se dispostos a mudar posturas e praticas
discriminatorias, reconhecem a beleza e a riqueza das diferencas e
compreendem como essas foram transformadas em desigualdades nas relagdes
de poder de dominagdo. Em suma, os sujeitos de uma educagdo das relagdes
étnico-raciais que se pauta na ¢tica aprenderdo a desnaturalizar as
desigualdades e ao fazé-lo tornar-se-ao sujeitos de sua propria vida e de suas
historias e aprenderdo a se posicionar politicamente (¢ ndo somente no
discurso) contra toda a sorte de discriminagdo”. (GOMES, 2013, p. 83)

Por sua relevancia social, a educagdo para as relagdes ¢étnico-raciais deve ser uma
educacdo para a vida prética, influenciando no cotidiano dos(as) alunos(as) ¢ nas suas
relagdes sociais. Deve estimula-los(as) a mudar posturas e desconstruir valores
equivocados que por eles(as) foram incorporados, de modo a fomentarem o
desenvolvimento de sua consciéncia historica, que, nas palavras de Jorn Riisen (2016, p.
47), significa “compreender uma histéria a qual ndo apresenta so a experiéncia passada,
mas uma prospecgao de futuro”. Um futuro em que as relagdes sociais entre os sujeitos
sejam pautadas no respeito e na valorizagdo da diversidade sociocultural presente no

Brasil.
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Além dos(as) autores(as) ja citados(as), destacamos uma produgdo de 2018,
organizada por Paulo Vinicius da Silva, Katia Régis e Shirley Aparecida de Miranda.
Trata-se do livro eletronico Educacdo das relacoes étnico-raciais: o estado da arte,
constituido de capitulos assinados por estudiosos(as) sobre os percursos da educacdo para
as relagdes étnico-raciais no Brasil entre 2003 e 2014. O texto de apresentagao do e-book
foi feito por Nilma Gomes, que sintetiza o pensamento dos autores dos capitulos sobre a
educacdo para as relagdes étnico-raciais. Ela considera que a educagdo para as relagdes
étnico-raciais deve considerar uma perspectiva que seja publica, laica e que seja voltada
para o reconhecimento, respeito ¢ didlogo com a diversidade sociocultural presente no
Brasil. Também deve ser considerada como uma educagdo que se posicione publicamente
contra todas as formas de racismo presentes em nossa sociedade, ou seja, deve ser uma
educacao antirracista (GOMES, 2018, p. 14).

Os textos publicados nessa coletanea versam sobre varios temas, como curriculo,
livro didatico, identidade negra e multiculturalismo, formacdo de professores(as),
relagdes raciais na escola, juventude negra, educagdo quilombola, politicas afirmativas,
dentre outros. Essas tematicas podem ser incorporadas nas formagdes continuadas aos(as)
docentes, nos debates entre educadores(as) e na sala de aula com os(as) alunos(as). Cada
uma dessas pesquisas teve uma contribui¢do importante para o desenvolvimento das
estratégias pedagogicas desenvolvidas na UEB Saraiva Filho.

Por fim, para concluir o balango sobre a produ¢ao no campo da educagio para as
relagdes étnico-raciais, citamos as contribuigdes do PROFHISTORIA por meio de

dissertacdes que mestrando(as) do programa tém produzido. Sem duvida,

[...] Educar para as relagdes étnicorraciais vai além de corrigir os livros
didaticos para incluir historia e cultura africana e afro-brasileira, de discussao
de mudancas no curriculo, de processos ideoldgicos de politizagdo do
professor. E muito mais do que isso, sdo as dimensdes da ética, das identidades,
das diversidades, das sexualidades e das relagdes raciais devem [...] ser
dimensdes presentes no trato com a educacdo para as relagdes étnicorraciais
(SOUZA, 2018, p. 57).

Corroboramos, ainda, o alerta de que

a escola que pretende desenvolver a Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais,
precisa estar ciente dos desafios, e necessita contar com um corpo de docentes
e equipe gestora dispostos a assumir tais compromissos, €, ainda, contar com
suporte necessario para desenvolver a tematica de forma eficiente, para
melhores resultados possiveis. E, somando a este fato, tem-se as atuais
mudancgas estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular, onde os
professores estamos em processos de readequagdo curricular, e os esforcos
para garantir o ensino voltado para as relagdes étnico-raciais sdo constantes.
(MOREIRA, 2020, p. 102)



66

Catarina Moreira (2020, p. 102) aponta que as propostas de educacdo para as
relagdes étnico-raciais devem ser elaboradas levando em consideragao a realidade
sociocultural em que os(as) estudantes estdo inseridos, considerando-os(as) protagonistas
na constru¢do do saber e valorizando as suas experiéncias. Outros dois aspectos
importantes dizem respeito a producao de material didatico sobre a historia e a cultura
afro-brasileira e a formacao de professores(as), pois, sem uma formagao adequada, os(as)
docentes acabam reproduzindo preconceitos presentes nesses materiais.

Apos essas analises, a situagdo € clara quanto as dificuldades que as escolas tém
enfrentando para conseguirem implementar as determinagdes sobre a educacdo das
relagdes étnico-raciais. O primeiro aspecto esta relacionado com um modelo de curriculo
eurocéntrico, que deve ser superado; o segundo se relaciona com a defasagem na
formagao de professores(as) tanto na graduacdo quanto na formagdo continuada, o que
faz com que os profissionais tenham dificuldades em trabalhar com as tematicas
determinadas nos marcos legais e com as discriminagdes raciais presentes na escola. O
terceiro aspecto diz respeito ao fato de que muitos(as) profissionais da educagdo
continuam desconsiderando ou encobrindo praticas racistas que acontecem no ambiente
escolar.

Um quarto aspecto destacavel ¢ que as produgdes académicas sobre esses temas
“nem sempre, [...] foram convenientemente apresentadas e divulgadas”, conforme
observa Petronilha Silva (2018, p. 138). Essa ¢ outra situagdo a que os(as)
pesquisadores(as) e elaboradores(as) de propostas voltadas para a educagdo das relagdes
étnico-raciais precisam estar atentos(as), fazer com que os seus trabalhos tenham
aplicabilidade pratica nas escolas, por meio de uma ampla divulgacao e apropriagdo por
outros(as) profissionais.

Para que a educagdo das relagdes étnico-raciais continue avangando, como uma
estratégia de combate ao racismo, ao preconceito e as discriminagdes raciais, devemos
superar as dificuldades que foram evidenciadas pelos(as) autores(as) analisados(as) e
seguir as suas orienta¢des. E fundamental analisar as possibilidades dos manuais didaticos
usados e evidenciar os siléncios que os livros didaticos apresentam sobre a populagio
negra. Também ¢ importante questionar as representacdes negativas que os materiais que
usamos trazem sobre a historia e cultura afro-brasileira, no sentido de desconstruir versdes
historicas que naturalizam os(as) negros(as) e sua cultura como inferiores ou

insignificantes. Por fim, desenvolver metodologias educativas que ensinem de maneira
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critica e agucgada a historia e a cultura dos(as) afro-brasileiros(as), a fim de combater as
discriminagdes raciais na escola e, a0 mesmo tempo, construir relagdes sociais mais justas

e igualitarias.
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2 LIMITES E POSSIBILIDADES DE UM LIVRO DIDATICO PARA O ENSINO
DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Decorridos quase vinte anos da aprovacao da Lei 10.639/2003, ainda sdo timidas
as propostas educacionais que buscam cumprir as suas determinag¢des no sentido de
visibilizar a historia e a cultura da populagdo afro-brasileira. Muitas metodologias e
recursos que usamos no processo de ensino e aprendizagem, como o livro didatico, por
exemplo, tem se constituido como ferramentas que consolidam siléncios, quando se trata
da historia e da cultura dos(as) afro-brasileiros(as). As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, aprovadas ha mais de quinze anos, estimularam muito pouco um
olhar diferenciado sobre o livro didatico de historia com relagao a historia e a cultura afro-
brasileira. Outros documentos oficiais do Estado brasileiro tém demonstrado uma certa
preocupacao com as atitudes racistas e preconceituosas visiveis na sociedade brasileira.

Em 2017, foi implementada a BNCC, elaborada em torno de dez competéncias a
ser desenvolvida no processo de ensino e aprendizagem na educagdo basica. A
competéncia nimero nove desse documento ressalta que o aprendiz deve “Exercitar a
empatia, o didlogo, [...], promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento ¢ valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza”
(BRASIL, 2017, p. 10). Uma proposta de ensino que considere o desenvolvimento dessa
competéncia ¢ fundamental para a superagdo de atitudes racistas e preconceitos
relacionadas aos(as) afro-brasileiros(as) e, por outro lado, para visibilizar positivamente
a trajetoria desse grupo social no Brasil.

Uma medida salutar, nesse sentido, seria uma educagdo para as relagdes étnico-
raciais a partir dos objetos de conhecimento sobre a histdria e cultura afro-brasileira
presentes em livros didaticos de Histdria, que possam, de maneira critica e adequada, ser
trabalhados junto aos(as) estudantes. Contudo, quais estratégias de ensino devem ser
adotadas nesse sentido considerando que os livros didaticos muitas vezes legitimam
preconceitos, atitudes racistas e invisibilidades com relacdo a historia e a cultura dos afro-
brasileiros? O livro didatico de Historia, a partir das orientagdes da BNCC (2017) e do
PNLD (2020) tem sido organizado de forma que a histéria e a cultura afro-brasileira
tenham visibilidade e favoreca a desconstrucdo de antigos paradigmas que colocaram a

populacdo negra em condicdo inferior? Geralmente os manuais didaticos de historia se
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limitam a apontar a historia dos(as) negros(as) apenas no contexto da escraviddo. Como
sujeitos livres, no pos-Abolicdo, suas historias foram praticamente apagadas desses
livros. E necesséario entendermos até que ponto os objetos de conhecimentos presentes
nesses materiais podem nos ajudar em sala de aula. Para tanto, é fundamental o exame de
alguns elementos atrelados a elaboracdo, confeccdo, em suma, a producdo dos livros
didaticos.

A historia ensinada nas escolas brasileiras vem sendo questionada em fungao de
priorizar a vertente historica de matriz europeia. Mesmo quando, por exemplo, a Histéria
Nacional aparece nos livros didaticos a énfase ¢ dada para a histéria dos portugueses e
seus descendentes. As determinagdes da Lei 10.639/2003, no que se refere a historia e
cultura afro-brasileira, vem sendo lentamente inserida nos livros didaticos, porém nao
sem dificuldades. Como bem observa Cassio Castanheira (2019, p. 97), “ndo basta
promulgar uma lei e esperar que mudangas ocorram, € preciso oferecer suporte material
e formativo para os professores”. Apesar das mudangas, que sdo lentas, esses
instrumentos pedagdgicos continuam espagos legitimadores de siléncios com relagdo a
histéria e cultura afro-brasileira.

E fundamental que os materiais didaticos que usamos para ensinar historia sirvam
como instrumentos de apoio que contribuam para quebrar siléncios e criar visibilidade
positivas sobre a populagdo negra. E mais, que o livro seja uma ferramenta que estimule
novas praticas e criatividade dos docentes, no sentido de desenvolver nos(as) alunos(as)
uma consciéncia histdrica que lhes possibilitem intervir em sua sociedade, desconstruindo
preconceitos, atitudes racistas e esteredtipos relacionados aos(as) negros(as).

Quando pensamos nas invisibilidades da historia afro-brasileira e formacdo de
alunos(as) atuantes contra as questdes raciais, nos vem as seguintes questdes: qual
possibilidade o livro didatico oferece para o desenvolvimento de uma consciéncia
historica nos(as) estudantes considerando que esse material legitima preconceitos e
atitudes racistas com relago a historia e a cultura dos afro-brasileiros? Quais os limites e
generalizacdes sobre a historia e cultura afro-brasileira continuam presentes no livro
didatico de historia, apesar das determinag¢des da Lei 10.639/2003 e das orientagdes de
outros documentos oficiais como a BNCC (2017) pela valorizagdo dessa tematica? Essas
questdes nos tém instigado a reflexdes sobre as quais teceremos comentarios e

argumentacdes nos topicos seguintes.
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2.1 Necromemodrias sobre a historia e cultura da populacio negra nos livros

didaticos

Todo homem ¢ filho de seu tempo e como tal o que ele sente, pensa e escreve nao
pode ser analisado sem considerar o lugar social que ele ocupa e as ideias da sociedade
do seu tempo. Jodo da Cruz e Souza®’, poeta catarinense do final do século XIX, é um
exemplo disso. O excerto abaixo, extraido do seu poema em prosa denominado
Emparedado, expressa as angustias de uma pessoa negra, que mesmo livre, sofria
discriminacao em fung¢do da cor da sua pele e seu lugar social. As angustias que Cruz e
Souza carregava sao tao grandes que podemos senti-las em toda a sua revolta e emocgao,

um grito de desabafo que ainda ecoa forte através do tempo.

Tu és dos de Cam, maldito, réprobo, anatematizado! [...] Artista! Pode 14 isso
ser se tu és d’ Africa, torrida e barbara, [...] porque atras de ti e adiante de ti ndo
sei quantas geragdes foram acumulando, acumulando pedra sobre pedra, pedra
sobre pedra, que para ai estas agora o verdadeiro emparedado de uma raga. Se
caminhares para a direita bateras ¢ esbarraras ansioso, aflito, numa parede
horrendamente incomensuravel de Egoismos e Preconceitos! Se caminhares
para a esquerda, outra parede, de Ciéncias ¢ Criticas, mais alta do que a
primeira, te mergulhard profundamente no espanto! Se caminhares para a
frente, ainda nova parede, feita de Despeitos ¢ Impoténcias, tremenda, de
granito, broncamente se clevara ao alto! Se caminhares, enfim, para tras, ah!
ainda, uma derradeira parede, fechando tudo, fechando tudo — horrivel! —
parede de Imbecilidade e Ignorancia, te deixara num frio espasmo de terror
absoluto... (CRUZ E SOUSA, 2008).

O grito de Cruz e Sousa ¢ o grito de toda uma populagdo, que, como ele, vivia
aprisionada nas mais diferentes formas de paredes construidas pela sociedade do seu
tempo ¢ dos tempos pretéritos e que condenavam geragdes ¢ geragdes de negros(as). Se,
mesmo ele, um dos poetas mais importante do movimento Simbolismo, enfrentava todas
essas barreiras o que dizer de outros(as) negros(as) de menor expressdao? Passado mais de
um século apos esse poema de Cruz e Sousa ter sido publicado originalmente (1898), a
populagdo negra brasileira continua gritando de varias formas contra as paredes que a faz
emparedada, barreiras do preconceito, das discriminacdes, do racismo, da criminalizagdo,
da violéncia, dos silenciamentos ¢ muitas outras. Esses aspectos negativos persistem nos

livros didaticos que usamos para ensinar historia.

20 Cruz e Sousa (1861-1898) foi o mais importante poeta simbolista brasileiro. Com os livros Missal
(poemas em prosa) e Broquéis (versos) inaugurou oficialmente o Simbolismo no Brasil. O Simbolismo foi
um movimento literario que teve sua origem na Franga em 1870. Verlaine, Mallarmé e Rimbaud formam a
famosa triade do Simbolismo francés. No Brasil, Cruz e Souza e Alphonsus de Guimaraens sdo os dois
nomes mais significativos do Simbolismo (FRAZAO, 2020).
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A memoria que é mais visibilizada sobre os(as) negros(as) nos livros didaticos
estd normalmente relacionada ao trabalho escravo. A abordagem que esse material
didatico apresenta, associa os(as) negros(as) um estado de anomia social, caracterizando
os(as) como desprovidos(as) de autonomia, ambi¢do econdmica, organizagdo social e
anseios pela liberdade. O longo tempo de trabalho cativo teria feito dos(as)
escravizados(as) e de seus descendentes livres sujeitos anomicos, sem ambigoes para a
economia e ascensdo social (FERNANDES apud DOMINGUES, 2019).

O livro didatico contribuiu para a construgdo dessa imagem histérica dos(as)
negros(as), que combina as marcas dos castigos da escravidao com a ideia de sujeitos
andmicos. Desse modo, a imagem da populagdo negra a ser ensina a partir do livro
didatico é um quadro de negativismos. Por outro lado, as a¢des que almejam essa
desconstrugao sdo silenciadas e invisibilizadas no imaginario social, e de certa forma, as
propostas governamentais para a revisdo do livro didatico insistem em silenciar
socialmente a historia e a cultura afro-brasileira nos seus aspectos positivos. Como se 0s
aspectos que positivam a histéria e cultura dessa populacdo fosse algo indigno de ser
lembrado pela sociedade. Esse silenciamento ¢ intencional e caracteriza um
“esquecimento social por meio da qual determinada meméria coletiva (grupal) é tornada
necrosada, amortecida uma necromemoria”, conforme Vandelir Camilo (2020, p. 7).

Ao analisar esse esquecimento social, Camilo (2020) o compara a uma necrose
biolégica que ¢ a morte dos tecidos ou parte deles, mas, para ele, a necromemoria

sociocultural ¢

de natureza memorial, mantida em diversos campos que remetem ora a um
apagamento, ora a uma fetichizagdo de sujeitos negros exclusivamente como
escravizados, objetificados ¢ sexualizados no contexto nacional brasileiro, de
modo que essa imagem ¢é a que passa a ser objeto inserido na preservagdo do
imaginario social. (CAMILO, 2020, p. 7)

A historia dos(as) negros(as) a ser lembrada através dos livros didaticos ¢
geralmente essa memoria necrosada, marcada muitas vezes pela fetichizagdo dos(as)
negros(as) e/ou como sujeitos desordenados, sem vontade propria, associados as marcas
do infame trabalho escravo. Como lembram Maria Paula Arajo e Myrian Sepulveda dos
Santos (2007, p. 99), as formas de lembrangas estdo vinculadas “aqueles que t€ém o poder,
pois s3o eles que decidem quais narrativas deverdo ser lembradas, preservadas e

divulgadas”. O livro didatico tem se caracterizado como um lugar de disputas e
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geralmente os grupos sociais detentores de poder definem quais histérias dos(as)
negros(as) devem estar presentes nesse material.

Assim, a historia que foi preservada das pessoas negras, atrelada ao trabalho
escravo, € recontada a partir de interesses de grupos sociais que constroem uma narrativa
que justifica que assim podem ser evidenciadas as contribuigdes econdmicas, sociais,
culturais dos(as) negros(as) para o Brasil. Esse modelo de narrativa apaga o papel
destes(as) como sujeitos protagonistas na historia brasileira, e por outro lado, enfatiza que
o trabalho escravo foi a maior contribuicao deles(as) para o pais. mesmo apos a Aboligao,
tentou-se construir uma outra memoria da populagdo negra que associa os(as) integrantes
desse grupo social a visdes negativas, naturalizando-os(as) como desempregados(as),
preguicosos(as), moradores de periferias, criminosos(as) e outros. Camilo (2020, p. 7)
observa que essa construcdes sobre os(as) afro-brasileiros(as) sdo “as necromemorias
relativas aos corpos negros”. Sdo essas memorias deformadas, mas arraigadas no
imaginario social que devemos questionar, problematizar e propor agdes para a
desconstrugdo delas, principalmente quando aparecem nos livros didaticos que usamos
para forma as nossas criangas e adolescentes.

Nesse sentido, as propostas educacionais voltadas para a reformulagdo dos livros
didaticos devem ser pensadas no sentido de reescrever novas historias sobre as trajetorias
dos(as) negros(as) brasileiros(as). Essas propostas devem estimular o combate as
memorias necrosadas que sdo construidas acerca da popula¢do negra e que sirvam para
estimular a criatividade e inovagdes das praticas docentes em sala de aula. O conjunto
dessas inovagdes deve ser pensado com a finalidade de formar nos(as) estudantes uma
consciéncia historica que os(as) preparem para se posicionar de forma pratica contra as
atitudes preconceituosas e racistas presentes em nossa sociedade. Mas para isso o livro
didatico deve apresentar possibilidades claras a partir da visibilidade positiva da histéria
e cultura afro-brasileira em suas paginas.

Consciéncia historica, na perspectiva de Estevdo Martins (2019, p. 55), ¢ a
“consciéncia que todo agente racional humano adquire e constréi ao refletir sobre sua
vida concreta e sobre sua posi¢cao no processo temporal da existéncia”. Para Riisen (2001,
p. 57), consciéncia historica ¢ a sintese “das opera¢des mentais com os quais os homens
interpretam suas experiéncias da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de
forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida préatica no tempo”. E a partir
desses autores que utilizaremos esse conceito. Porém ¢ um desafio imenso para o(a)

docentes pensar metodologias no sentido de construir uma consciéncia historica nos(as)



73

discentes, considerando que o principal material que ele(ela) usa em sala de aula para
ensina historia, o livro didatico, esta marcado pela necromemoria e silenciamentos sobre
a historia e a cultura dos(as) afro-brasileiros(as).

A persisténcia dessas caracteristicas negativas sobre a populagdo negra nos livros
didaticos evidencia a necessidade de que esse material seja reescrito de maneira que a
historia e cultura afro-brasileira estejam mais presentes em suas paginas e de forma
positiva. Esse tem sido indispensavel no dia a dia dos(as) professores(as), pois ¢ a partir
dele que muitos docentes “organizam seus planejamentos de aula no cotidiano, elaboram
situagdes didaticas, selecionam os conteudos a serem trabalhados, constroem os
exercicios de aprendizagem, preparam as atividades avaliativas, em suma, instituem sua
forma de atuar profissionalmente”, como observa Erinaldo Cavalcanti (2016, p. 275).
Como material de grande relevancia para alunos e professores o livro didatico ndo deve
continuar sendo omisso com relagdo aos referenciais historicos e cultural da maior parte
da popula¢ao brasileira, ou seja, os(as) negros(as).

Nessa perspectiva, como um material hegemoénico no processo de ensino e
aprendizagem em nossas escolas, o livro didatico de caracteriza como um instrumento
propagador de discriminagdes raciais, preconceitos e esteredtipos acerca dos negros. Esse
material tem servido para reafirmar discursos ideologicos que contribuem para sobrepor
¢ naturalizar determinados grupos sociais como superiores a outros considerados
minoritarios.

De certa forma, isso propicia a continuidade de determinados conceitos € nogdes
(democracia racial, raga superior ¢ raga inferior) que, embora ja tenham tido sua validade
contestada, continuam encontrando aceitacdo no senso comum de boa parte da populagao.
Assim, reformula¢des nos livros didaticos devem ser feitas para que seja reescrita a
trajetoria historica dos(as) afro-brasileiros(as), de forma que a partir de novos objetos de
conhecimento seja possivel construir uma relagdo de tolerancia e respeito entre negros e
ndo negros (SILVA, 2015, s/p).

Com relacdo a essa valorizacdo e construcdo de relacdo de respeito entre os(as)
negros(as) e ndo negros(as), o livro didatico deve estimular ainda, a partir de novas
abordagens sobre a historia e cultura afro-brasileira, uma educacdo voltada para as
relagdes étnico-raciais. Isso € basilar para a superacdo do racismo na escola e em nossa
sociedade. E fundamental despertar na populagdo negra uma ideia de identidade e
autovalorizacdo a partir do conhecimento dos seus elementos historicos e culturais a partir

dos livros didaticos. Trazer para a escola essa tematica de forma positiva, além de
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proporcionar aos(as) afro-brasileiros(as) uma autovalorizagdo, possibilita aos(as) nao
negros(as) um contato com a historia e a cultura desse grupo social de forma que também
as valorizem enquanto pessoas de historicidade e cultura. Assim, a maior parte da

populagdo brasileira precisa aprender

pouco a pouco a valorizar seus tragos distintivos, suas culturas ancestrais, sua
contribui¢@o a formagao da sociedade brasileira mudando a sua posi¢ao de uma
vontade de se tornar igual ao branco para uma valorizagdo de suas tradi¢cdes
estéticas, sensibilidades e aparéncias. O sentimento de inferioridade criado
pela situagdo deve dar lugar ao orgulho de ser negro, que sera um dos pilares
da construgdo de um novo lugar do afro-brasileiro no conjunto da sociedade
(SOUZA, 2008, p. 143-144).

Isso mostra a importancia do ensino da historia e cultura afro-brasileira em nossas
escolas e a reformulacdo do livro didatico a fim de “valorizar os tracos distintivos” da
cultura, das tradi¢des e da estética negra. Esse tltimo elemento foi historicamente sendo
escanteado pela chamada politica de branqueamento que aqui se desenvolveu com muita
forca no final do século XIX. Entdo, a imagem dos(as) negras e sua cultura nos
instrumentos pedagdgicos como o livro didatico foi associada a varias expressoes
negativas, como feia, demoniaca, suja, ruim, animalesca, etc. Em fun¢do desse quadro
historico e hegemonico de visdes negativas, muitas pessoas negras passaram a negar sua
cultura ancestral ¢ rejeitar sua aparéncia fenotipica, aceitando como ‘“normal” as
discriminagdes de que sdo vitimas em func¢do de sua estética.

Diante dessa situagdo, trabalhar na escola a historia ¢ a cultura afro-brasileira a

partir de varios lugares de memoria como o livro didatico ¢

antes de mais nada, fazer cumprir nossos objetivos como educadores: refletir
sobre a discriminagdo racial e sexual, valorizar a diversidade étnica, gerar
debate, estimular valores e comportamentos de respeito, de solidariedade, de
tolerancia. Além disso, mais especificamente, é a oportunidade de levantar a
bandeira de combate ao racismo e as discriminagcdes que atingem
particularmente a populacdo negra, afro-brasileira e afro-descendente. Trazer
para a sala de aula esse tema ¢ dar a oportunidade a nossos alunos de desvendar
sua propria cultura, reconhecendo no outro uma parte de si mesmos. (SOUZA,
2008, p. 7).

Mas, para isso, ¢ fundamental que os objetos de conhecimentos presentes no livro
didatico sejam mais visiveis e estimulem o combate aos preconceitos e discriminagdes
raciais arraigados em nossa sociedade. Uma proposta de ensino consistente que dialogue
com o livro didatico, nesse sentido, deve priorizar o desenvolvimento de uma consciéncia

historica que possa atingir tanto a popula¢do negra quanto os(as) ndo negros(as). A
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valorizagdo e respeito a diversidade étnico-cultural ¢ uma obrigacdo de todos(as). O
compromisso com uma sociedade mais tolerante e pautada em valores democraticos, onde
0s sujeitos possam ser reconhecidos e valorizados em suas singularidades culturais e
estéticas € dever de todos(as), independentemente de sua origem étnica ou social.
Sabemos que os livros didaticos sdo espacos de disputas e neles, normalmente, a
cultura dos grupos detentores de poder ¢ privilegiada. Assim, nesses materiais, as
representacdes identitarias dos grupos marginalizados socialmente sdo recorrentemente
silenciadas ou representadas de forma negativa. Essas representagdes sobre o mundo
social sdo construidas a partir do interesse dos grupos que as forjam e nunca se apresentam
de forma neutra. S3o organizadas através de estratégias que usam instituigdes de
disseminagdo de saberes, como as escolas, no sentido de naturalizar os privilégios dos

grupos dominantes e instituir seus valores como melhores para toda uma sociedade

(CHARTIER, 2002, p. 17).

2.2 O livro didatico: um campo de disputas sociais, politicas e economicas

Um dos materiais escolares que mais se popularizou na sociedade contemporanea
foi o livro didatico, pois se tornou uma ferramenta indispensiavel nos programas
educativos em varios paises pelo mundo. Em resumo, “para os contemporaneos, alunos,
pais ou, a fortiori, professores, os livros escolares participam do universo cotidiano [...]”,
conforme observa Alain Choppin (2002, p. 6). No Brasil, com a democratizagao do acesso
a educagdo basica para a populagio, ampliou-se muito o consumo desse material didatico.

A expansdo do ensino basico no Brasil teve uma contribuicdo significativa para
aumentar a demanda pelo livro didatico. A amplitude ¢ tamanha que chega em média a
“uma propor¢ao 1/80 — um comprador de livro académico para oitenta proprietarios de
livro didatico para educagdo basica” (OLIVEIRA, 2013, p. 6). Esse material ndo passa
despercebido por diferentes grupos sociais e pelas instituigdes politicas e economicas,
que veem nele os mais variados significados e objetivos.

O livro didatico tem sido um produto de facil acesso pelos(as) estudantes
brasileiros(as), mas de dificil analise e defini¢do. Essa dificuldade ¢ em fungdo da
“complexidade do objeto e da multiplicidade de suas funcdes, a coexisténcia de outros
suportes educativos e a diversidade de agentes que ele envolve” (CHOPPIN apud
TOURINHO JUNIOR, 2015, p. 18). Porém o livro didatico pode ser concebido como um

material escolar que
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insere-se em um ambiente pedagogico especifico e em um contexto regulador
que, juntamente com o desenvolvimento dos sistemas nacionais ou regionais,
€ na maioria das vezes, caracteristico das producdes escolares (edi¢des estatais,
procedimentos de aprovagdo prévia, liberdade de produgéo etc.). (CHOPPIN
apud TOURINHO JUNIOR, 2015, p. 19)

Além de ser um material de apoio aos(as) estudantes e professores(as), o livro
didatico faz parte de uma politica de Estado e do mercado editorial. Assim, por um lado,
atua como um material disseminador das ideologias do estado e, por outro, como uma
mercadoria agregadora de vultosos lucros para as editoras. Assim, existe toda uma
politica de estruturagao do livro didatico, composta por uma preocupagdo com oS
conteudos, as imagens, a quantidade de paginas, a impressdo, a encadernagdo, a
distribui¢do, entre outras, no sentido de bem atender as concepgdes socioculturais do
Estado e de lucro para o mercado editorial.

Nesse jogo de interesses duais em torno do livro didatico, normalmente as
determinagdes do Estado se sobrepdem as do mercado editorial, pois sdo elaboradas no
sentido de regulamentar e orientar o que serd publicado nesses materiais. No geral, sdo
essas determinagdes que condicionam os textos presentes nesse tipo de livro. Os(as)
autores(as) dessa obras devem seguir obrigatoriamente essas determinagdes. Assim, “o
grau de liberdade desfrutado pelos autores para conceber e redigir suas obras é um
elemento essencial para caracterizar a mensagem veiculada pelo manual” (CHOPPIN,
2002, p. 20-21). Dessa forma, a “liberdade” dos(as) autores(as) em escrever seus livros
atende a imperativos que estdo além das exigéncias pedagodgicas pois, como um excelente
canal de comunicacdo, eles trazem as marcas de padrdes socioculturais que diferentes
agentes pretendem legitimar na sociedade como naturais. O livro didatico, como uma
produgdo cultural inserida dentro de um determinado contexto, social, politico e
econdmico, estd impregnado pelas ideias dos seus idealizadores e estes sdo sujeitos que
expressam diferentes visdes de mundo e as marcas do seu tempo (CHOPPIN, 2002).

E a partir dessas considera¢des que devemos compreender o livro didatico, ou
seja, como um produto de disputas entre grupos sociais, institui¢des politicas e
econdmicas, haja a vista a importancia que esse material didatico tem de legitimar
concepgdes de mundo. E comum que o livro seja um veiculo disseminador de ideologias
e convengdes para a dominagdo, de hierarquizacdo de grupos sociais e inferiorizagdo

naturalizada de certos grupos sociais. Desse ponto de vista,
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Os autores de manuais ndo pretendem somente descrever a sociedade, mas
também transforma-la, o manual apresenta uma visdo deformada, limitada, até
mesmo idilica da realidade: constituindo uma purificagdo. Tende, por razdes
de ordem pedagogica, a esquematizagdo, chegando até a inexatiddo por
simplificagdo ou por omissdo, especialmente quando se destinam aos niveis
menos elevados. [...] O manual impde uma hierarquia no campo dos
conhecimentos, uma lingua e um estilo. Se um livio de classe ¢
necessariamente redutor, as escolhas que séo operadas por seus idealizadores
tanto nos fatos como na sua apresentagdo (estrutura, paginagao, tipografia, etc.)
nao sdo neutras, ¢ os siléncios sdo também bem reveladores: existe dos
manuais uma leitura em negativo! (CHOPPIN, 2002, p. 22).

Os livros didaticos “s@o espelhos” de uma sociedade em uma determinada época.
Através das entrelinhas ou mesmo de forma explicita podemos perceber os tracos sociais,
politicos, econdmicos e culturais que prevalecem em uma determinada sociedade, mesmo
que de forma fragmentada e reduzida. Ainda que se camufle os aspectos negativos que
esses materiais apresentam sobre determinados grupos de sujeitos que constituem uma
sociedade, eles podem ser enxergados de forma sutil nos mais diferentes elementos que
constituem o livro didatico. Assim, interessa nesses materiais didaticos seus elementos
visiveis, mas também o ‘“ndo dito”, as invisibilidades, os silenciamentos sobre
determinados sujeitos, os quais dizem muito sobre a sociedade que os produz. Esses
apagamentos devem ser entendidos como um reflexo dos preconceitos, das
discriminagdes, das hierarquias sociais, das atitudes racistas presentes em uma sociedade,
pois todos esses aspectos também estdo impregnados nos livros didaticos.

Assim, Céssio Castanheira (2019, p. 98) argumenta que os(as) professores(as)
devem “entender que o discurso do livro didatico seja compreendido como um documento
que auxilia a pratica docente, e que pode e deve ser questionado”. E ainda ressalta que o
texto do livro didatico “deve ser compreendido como um documento histdrico construido
por diversos discursos, sejam eles governamentais, sociais, culturais e econémicos”.
Considerando essas informagdes ¢ sempre necessario analisar esse material em todas as
suas potencialidades e limites sobre uma determinada tematica que se quer ensinar aos(as)
alunos(as).

Como ferramentas de uso escolar devemos estar atentos no sentido de como os
livros didaticos tratam determinados grupos sociais. Aqui nos chama atengdo as formas
de abordagens sobre a populacdo negra. Com efeito, varios instrumentos que usamos em
nossa pratica docente, como o livro e outros materiais didaticos, visuais, audiovisuais,
virtuais apresentam contetidos marcados por preconceitos, aspectos que evidenciam

racismos e esteredtipos em relagdo aos(as) negros(as) e sua cultura (MUNANGA, 2005).
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Como muitos instrumentos do nosso trabalho docente, livros didaticos também
apresentam a histéria e a cultura dos(as) afro-brasileiros(as) de forma reducionista e
carregada de esteredtipos. Assim, em muitas situacdes tem constituido recurso que
colabora para a manutengdo do status quo. “Véarias pesquisas demonstram como textos e
ilustracdes de uma obra didatica transmitem esteredtipos e valores dos grupos
dominantes, generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de acordo com os
preceitos da sociedade branca burguesa.” (BITTENCOURT, 2004, p. 72).

Decerto diferentes perspectivas tém sido tracadas no sentido desconstruir varios
esteredtipos histéricos que foram construidos sobre a populagdo negra, mas, por outro
lado, muitas ferramentas que usamos em nosso fazer pedagogico continuam trazendo
representacdes distorcidas sobre os(as) afro-brasileiros(as). Materiais didaticos ainda
continuam reproduzindo os(as) negros(as) como inferiores, com imagens associadas a
animalidade ou irracionalidade, ou representando-os de forma distorcida.

Livros didaticos usados na educacao basica no Brasil ndo fogem a essa regra, pois
alguns continuam priorizando as representagdes dos(as) ndo negros(as) como pessoas
“limpas”, de “bons modos”, “educadas”, asseadas e/ou ocupando fungdes valorizadas
pela sociedade brasileira. Por outro lado, embora venha mudando, continuam
reproduzindo os(as) negros(as) como sujeitos inferiores, malvestidos, deseducados e
ocupando fungdes subalternas na sociedade, as vezes fazendo como desempregados,
fazendo “bicos” ou associados a situa¢des de “vagabundagem” (SILVA, 2011). Temos,
assim, uma necromemoria sobre os(as) negros(as) que ¢ legitimada por meio dos livros
didaticos, onde a historia desse grupo social se limita hora ao trabalho compulsério
durante a escravidao, hora a vadios ou desocupados apds a Aboligao.

Os livros didaticos tém reduzido as experiéncias da populagido negra no Brasil no
periodo p6s-Abolicdo, representando-a como apatica, sem autonomia, nem ambigdes para
superar as marcas negativas deixadas pela escraviddo. Apesar de terem sidos
reformulados sob a exigéncia de instituidos pelo Governo brasileiro depois da Lei
10639/03, nesses materiais a historia e cultura dos(as) negros(as) continua sendo motivo
de invisibilidades, distor¢des, generalizagdes ou reducionismos, trazendo nas entrelinhas
as marcas do preconceito e do racismo da sociedade brasileira.

Diante desse quadro de desafios, precisamos criar formas de trabalhar com esse
material por meio de metodologias de ensino e aprendizagem que sejam criticas e que
possam visibilizar positivamente a trajetoria dos(as) negros(as). Com efeito, uma

proposta de ensino para as relagdes étnico-raciais ndo deve ignorar esse material em seus
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siléncios e generalizagdes acerca desse grupo social. A analise do livro didatico “deve
levar em conta o sentido embutido na sua formulagao e a relagdo do mesmo com o espaco
sociocultural em que, historicamente, esta inserido”, como recomenda Washington

Tourinho Janior (2015, p. 55).

2.3 A colecao Historia, Sociedade & Cidadania: limites e possibilidades para uma

educacao das relacoes étnico-raciais

Os livros analisados neste capitulo fazem parte da colecdo Historia, Sociedade &
Cidadania, de autoria de Alfredo Boulos Junior, publicada pela editora FTD em 2018. A
analise incidiu sobre os volumes referentes aos quatro anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino
Fundamental. A partir da observacao dos conteudos de historia e cultura afro-brasileira
presentes nesses didaticos, buscamos apontar os limites e potencialidades desses
materiais para uma educagao das relagdes étnico-raciais.

Os livros citados foram organizados a fim de atender as normas instituidas por
meio do Edital de Convocacdo 01/2018, para o PNLD 2020, cuja recomendac¢ao foi de
que as obras deveriam atender as orientacdes da BNCC sob os seguintes aspectos: a
organizagdo dos objetos de conhecimento e o foco na aprendizagem. Ressaltou que esses
aspectos seriam considerados no ato da avaliagdo das obras e exigiu que “os materiais
contribuam para o desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades envolvidas no
processo de aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental, conforme definidas na
BNCC” (BRASIL, 2018, p. 37). O edital ainda reafirmou a necessidade de que essas obras

seguissem as normas instituidas pela BNCC, pois os critérios de avaliacdo das obras eram:

a. Consisténcia e coeréncia entre os contetidos e as atividades propostas e os
objetos de conhecimento e habilidades constantes na BNCC;

b. Contemplagdo de todos os objetos de conhecimento e habilidades constantes
na BNCC.

Serdo excluidas as obras que ndo contribuirem adequadamente para o
desenvolvimento de todas as competéncias gerais competéncias especificas
das areas de conhecimento, constantes na BNCC. (BRASIL, 2018, p. 42)

Entdo, de acordo com essas determinacdes, os livros da cole¢do aqui analisados
foram organizados com um novo formato, que diferenciava a organizagdo que essa
colec¢do vinha adotando nos PNLD anteriores. Entre as varias recomendagdes do Edital,
trés aspectos nos chamam atenc¢do: coeréncia entre o conteido e a atividade,

contemplagcdo de todos os objetos de conhecimentos, e a presenca das habilidades
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recomendadas pela BNCC (BRASIL, 2018). Esses aspectos seriam indispensaveis para o
desenvolvimento das competéncias gerais, ja citadas neste trabalho, que foram
estabelecidas na BNCC para serem trabalhadas ao longo da educacao basica.

Segundo o Edital, os elementos constituintes dos livros, como as unidades
tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades, deveriam estar organizados de
maneira que contemplassem dentro de uma relacao hierarquica as competéncias gerais,
as competéncias por drea do conhecimento e as competéncias especificas por
componente curricular. As habilidades deviam ser organizadas de forma que fossem
desenvolvidas a partir de um objeto especifico de conhecimento presente nos livros, ou
seja, para cada objeto de conhecimento determinadas habilidades deveriam ser
trabalhadas durante o processo de ensino e aprendizagem. Segundo a BNCC “as
habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos
nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2017, p. 29).

Os livros da colecao Historia, Sociedade & cidadania foram organizados em torno
de quatro unidades tematicas, que possuem de dois a cinco capitulos. Os capitulos foram
estruturados em duas partes; os textos explicativos, que seguem uma linearidade dos
eventos historicos, e as atividades. Intercaladas com cada uma dessas partes e junto aos
textos explicativos, aparecem se¢des como: Para saber mais e Para refletir. As atividades
sdo estruturadas em segdes de acordo com a seguinte ordem: / Retomando (abordagem
sobre os textos explicativos e imagens que os constituem); /1 Leitura escrita em Historia,
que pode vir com um subtitulo denominado Cruzando fontes, Vozes do passado ou Vozes
do presente (trabalho com fontes — geralmente fragmentos de textos de historiadores); 717
Vocé cidaddo! (explora duas fontes uma escrita e uma iconografica). Ainda como
complemento das atividades as duas se¢des que sdo intercaladas com textos trazem
algumas questdes sobre esses textos. O autor fez questdo dizer que utilizou pesquisas
recentes de historiadores para tratar sobre a histéria e cultura afro-brasileira, embora
poucas vezes tenha citado as referéncias das obras usadas no decorrer dos textos
explicativos.

Nao ¢ proposito deste trabalho fazer uma analise criteriosa de todos os capitulos
das quatro obras da colecdo. O nosso objetivo aqui € principalmente analisar como os
conteudos que tratam da historia e cultura afro-brasileira aparecem nesses livros apds as
recomendacdes da BNCC e do Edital aqui citado, destacando os siléncios, os
reducionismos, incorrecdes e limitagdes, bem como apontando possibilidades de se

trabalhar com esses livros no ensino de histéria e cultura afro-brasileira.
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2.3.1 Livro do 6° ano

O livro da colegdo Historia, Sociedade & Cidadania destinado ao sexto ano do
Ensino Fundamental tem 240 paginas, foi organizado em 12 capitulos e estes estdo
divididos em 4 unidades (Imagem 1). Esse livro ndao apresenta nenhum capitulo que
aborde especificamente a historia e cultura afro-brasileira, corroborando para um total
siléncio sobre a tematica. Apesar disso, analisamos os dois primeiros capitulos, os quais
dialogam entre si, pois esses capitulos tratam da produ¢do do conhecimento historico a
partir de fontes historicas. E, nesse sentido, a escolha desses dois capitulos ajudariam a
trabalhar com a turma a analise de fontes histéricas que auxiliariam no desenvolvimento
de nossas atividades para visibilizar e construir um conhecimento critico sobre a historia

e a cultura afro-brasileira.

Imagem 1 — Capa do livro didatico do sexto ano?!

-g Alfredo Boulos
§ Historia

Sociedade & Cidadania

Fonte: Boulos Junior (2018)

O primeiro capitulo ¢ denominado Historia e Tempo e o segundo Fontes e
conhecimento em Historia. No primeiro capitulo, a imagem de abertura apresenta cinco
jogadores, aparentemente negros, da sele¢ao brasileira de futebol no mundial de 2018 e a
legenda dela refere-se a passagem do tempo durante uma partida de futebol (Imagem 2).

Na pagina seguinte, sdo exploradas as mudangas que ocorrem ao longo do tempo e

2 A fotografia de capa é imagem da Cavalhada de Pirendpolis (GO), uma das mais atraentes festas
populares do Brasil. As Cavalhadas fazem parte da Festa do Divino Espirito Santo e consistem em uma
dramatizagao das lutas de Carlos Magno e os Doze Pares de Franga contra os mouros na Peninsula Ibérica.
Os cristdos aparecem de azul e os mouros, de vermelho, (BOULOS JUNIOR, 2018).
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aparecem seis pessoas, duas negras e as demais nao negras (Imagem 3). Porém, as roupas
e demais utensilios culturais visiveis na imagem ndo apresentam qualquer relagdo com a
cultura afro-brasileira. Isso deixa evidente que o autor tenta valorizar os afro-brasileiros

como personagens nas ilustragdes de sua obra, porém ignora os seu elementos culturais.

Imagem 2 — Jogadores da selecdo brasileira

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 6)

Imagem 3 — Pessoas e suas culturas

Oftservands as imagens desta pigina, & pos-
shvel perceber gue o mendo em gue vivemos boje
& waito diferente daguele em gue viveram nossos
bisawds. e & para cd, muita coisa modou.

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 7)
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O texto da pagina subsequente comega com a seguinte pergunta: O que a historia
estuda? Como resposta, o autor diz que a histéria estuda as mudangas e permanéncias
ocorridas ao longo do tempo. Boulos Junior (2018) utiliza o exemplo do patrimonio
material para demonstrar as mudangas e permanéncias que ocorrem ao longo do tempo.
E apresentada uma imagem do centro historico de Olinda (PE), destacando-se uma igreja
catolica. Outro exemplo de mudangas e permanéncias que o autor explora sdo as
brincadeiras de criangas, aparecendo criangas brincando de amarelinha: na primeira parte
da figura aparecem criangas brancas e, na outra, criancas negras (Imagem 4). Embora o
autor traga imagens de pessoas de origem étnico-raciais distintas, apresenta uma tradi¢ao
cultural europeia, a amarelinha, mesmo que haja brincadeiras similares a ela que tem
origem em Africa, mais precisamente em Mogambique, j4 muito praticada em varias

partes do Brasil (MIRANDA, 2021).

Imagem 4 — Criangas brincando de amarelinha

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 8)

Na pagina que trata da contagem do tempo, o autor comeca explorando os
calendarios sempre os associando a uma determinada religido monoteista. Os calendérios
explorados sdo cristdo, judaico e mugulmano. Cada um traz uma figura de criancas

brancas e seus respectivos livros sagrados e gestos de louvor (imagem 5).
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Imagem 5 — Pessoas representando judaismo, islamismo e cristianismo

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 11)

Nas duas paginas seguintes, a €nfase é dada ao calendario cristao e o autor explora
uma cronologia do tempo historico no modelo quadripartite de origem francesa e,
novamente, as figuras associadas ao texto explicativo sdo de pessoas brancas (Imagem

6).

Imagem 6 — Cronologia da vida de pessoas

/
I
|

Irggrnee 1 8 ani Ankersing de 18 anm Antmruinio de 3 anoi Arvveehavia da 7 anza

2021 2028 2040 2080
B ] ; A —) S — ) S—— —— . - (A >4

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 12-13)

O capitulo ¢ encerrado com a secao Para refletir, onde ¢ apresentado um
calendario do povo indigena brasileiro Kayabi, em que aparecem imagens de varias

pessoas dessa etnia (Imagem 7).
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Imagem 7 — Calendario dos indios Kayab??

ralendario do pova Kayahbi
05 Kayabl vivern no tempe da natureza.

st fivs Tog, et e CoTtanan 8 fine MG e, Felancs, caETaa
s X

Fonte: TREIN apud Boulos Junior (2018, p. 16-17)

Por fim, o autor apresenta as atividades da se¢do Refomando. Sdo oito questdes e
as duas primeiras sao destinadas para a analise de imagens. Na primeira delas, ha duas
imagens de criangas negras brincando e, mais uma vez, o tema da brincadeira ndo

apresenta relagdo com a cultura afro-brasileira (Imagem 8).

Imagem 8 — Criangas brincando

i

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 20)

Na segunda questdo, sdo apresentadas duas imagens de um mesmo prédio

histérico da cidade de Ouro Preto (MG), em dois momentos diferentes. As demais

2 Tlustragdo de Mozart Couto. A ilustragdo original encontra-se na seguinte referéncia: TREIN, Hans (Org.). Territorio e tempo
na afirmacdo da identidade kayabi. S3o Leopoldo: Oikos, 2008. p. 12-13. (Caderno para a Semana dos povos indigenas 2006).
Disponivel em: <http://comin.org.br/ static/arquivos-publicacao/semana-dos-povos-2006-1207077020.pdf>. Acesso em 28, dez,
2022.
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questoes silenciam completamente em relacdo a historia e cultura afro-brasileira. O
segundo capitulo, intitulado Fontes e conhecimento em Historia, comega com uma
imagem onde varios objetos que aparecem como fontes histdricas, porém nenhum
representa elementos da cultura afro-brasileira. Na pagina seguinte, o texto apresenta as
fontes historicas como sendo escritas, visuais, orais ou da cultura material. Para ilustrar o
texto, Boulos Junior (2018) usa um trecho do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
como um exemplo de fonte escrita; a imagem de uma familia negra, como exemplo de
fonte visual (Imagem 9); a imagem de uma crianga branca entrevistando um idoso

também branco, como exemplo de fonte oral (Imagem 10).

Imagem 9 — Familia negra

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 23)

Imagem 10 — Crianca entrevistando idoso

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 25)

No subtitulo denominado O conhecimento historico, o autor explica o
procedimento utilizado pelo historiador para construir uma narrativa historica, utilizando
quatro aspectos comuns a produg¢do historiografica como: escolha do tema, selecdo das

fontes, leitura e organizacdo das fontes e, por fim, interpretacdo e escrita do texto. No
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subitem denominado Quem faz a historia? o autor apresenta uma ilustragdo com varias
criangas, na qual aparecem quatro criangas negras. Ele afirma que todos fazem a historia
a partir de suas acdes cotidianas. Na secdo Para refletir, Boulos Junior (2018) apresenta
a imagem de homem negro como um vendedor ambulante (Imagem 11). Na barraca desse
vendedor aparecem varios objetos da cultura afro-brasileira com destaque para os

utensilios da religiosidade de matriz africana e a capoeira.

Imagem 11 — Vendedor ambulante

ST Py
Ty

TR e

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 30)

As atividades da secdo Retomando apresentam seis questdes. Na primeira questao
aparecem seis imagens sequenciadas pelas letras de “a” até “f” e, em uma delas, aparece
uma crian¢a branca entrevistando um adulto negro. Em outra imagem aparece uma
crianga branca e, em outras duas, aparecem objetos da cultura indigena. Por fim, uma
imagem refere-se ao grafite e um texto da lei 11.645/2008.

O objetivo dessa atividade ¢ que os(as) alunos(as) identifiquem o tipo de fonte
historica de cada uma das imagens que aparecem (Imagem 12). As atividades das se¢des

Leitura e Escrita em Historia ¢ Vocé é cidaddo! completam essa parte final do capitulo.

Nenhuma dessas se¢des faz qualquer referéncia direta a histdria e cultura afro-brasileira.
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Imagem 12 — Imagens da atividade
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Fonte: Boulos Junior (2018, p. 31)

Percebemos que, no decorrer dos dois capitulos, Boulos Jinior (2008) tentou
apresentar imagens com pessoas negras como forma de evidenciar a heterogeneidade
¢tnica brasileira, embora com visivel vantagem para os ndo negros. Assim, nesses dois
capitulos, o autor reafirma os siléncios que sdo comuns em livros didaticos sobre os
elementos identitdrios da cultura material e imaterial dos(as) afro-brasileiros(as). A
cultura de matriz europeia se sobrepde de forma maximizada nos dois capitulos, mesmo
quando pessoas negras sdo apresentadas em imagens. Diante desses siléncios o(a)
professor(a) deve explorar o capitulo em didlogo com outras fontes, no intuito de
evidenciar a diversidade cultural da sociedade brasileira ¢ de valorizar as matrizes
culturais invisibilizadas nesses capitulos.

Com relacdo ao primeiro capitulo, a sugestdo que temos € a de pensar o tempo por
uma perspectiva que destaque a religiosidade afro-brasileira a partir das suas divindades

e a rotina diaria dos terreiros e festividades durante o ano, pois

Os afro-descendentes assimilaram o calendario e a contagem de tempo usados
na sociedade brasileira, mas muitas reminiscéncias da concepcdo africana
podem ser encontradas no cotidiano dos candomblés. A chegada de um novo
odum, ano novo, é festejada com ritos oraculares para se saber qual orixa o
preside, pois cada ano vé repetir- se a saga do orixd que o comanda: sera um
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ano de guerra, se o orixa for um guerreiro, como Ogum, de fartura, se o orixa
for um provedor, como Oxdssi, sera de reconciliagdes, se for de um orixa da
temperanga, como Iemanja, e assim por diante. O ossé, a semana, constituiu-
se num rito semanal de limpeza e troca das aguas dos altares dos orixas. Cada
dia da semana, agora a semana de sete dias, ¢ dedicado a um ou mais orixas,
sendo cada dia propicio a eventos narrados pelos mitos daqueles orixas, por
exemplo, a quarta-feira ¢ dia de justiga porque ¢ dia de Xang6. (PRANDI,
2001, p. 47).

Explorar imagens, objetos e indumentarias dessas divindades em exposi¢des
museologicas e depois descrevé-las, ressaltando o que representam, bem como criar um
calendario semanal com base em cada uma ¢ fundamental para que os(as) alunos(as)
compreendam uma nova concepgdo de tempo que apresenta uma relagdo direta com o
sagrado. Quanto ao Maranhdo, ha uma forte presenca de religides de matriz africana
como o Tambor de Mina, a Umbanda, o Candombé e o Terecd. Especificamente na capital
maranhense, a religido afro-brasileira acontece em varios terreiros, com destaque para “a
Casa das Minas-Jeje, consagrada ao vodum Zomadonu, e a Casa de Nago, consagrada ao
orixd Xangd - abertas em meados do século passado por africanos” (FERRETTI, 1996,
p- 2). Explorar a temporalidade presente nesses espacos de religiosidade, considerando o
seu calendario de festividades, visibiliza positivamente os aspectos dessa cultura religiosa
afro-brasileira no espago da sala de aula.

Assim, ¢ fundamental analisar a historia religiosa dos(as) negros(as) no Brasil a
partir dos materiais que representam a cultura material e imaterial afro-brasileira. Isso
pode ser feito também através de objetos da religiosidade dos afro-brasileiros que estio
expostos em museus virtuais. Muitos desses objetos foram proibidos e apreendidos pelo
Estado brasileiro, principalmente no final do século XIX e durante toda a primeira metade
século XX. Sem duvida, ¢ destacavel “a performance dos religiosos afro-brasileiros nos
esforgos para a conquista da liberdade religiosa” e os limites e constrangimentos que
marcaram essa luta” (SANTOS, 2021, p. 17). O(a) professor(a) pode chamar atencao para
refletir com os alunos que esses objetos continuam invisibilizados na nossa sociedade e
sdo valorizados apenas por comunidades que estdo envolvidas nos cultos religiosos de

matriz africana.

2.3.2 Livro do 7° ano

O livro do sétimo ano da colegdo Historia, Sociedade & Cidadania também

apresenta 240 paginas e foi estruturado em 12 capitulos, os quais estdo divididos em 4
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unidades. A capa desse livro, através da sua ilustra¢ao ja aponta para uma valorizagdo da
cultura afro-brasileira, pois apresenta uma danga do maracatu (Imagem 13)*. Os
capitulos que tratam da historia e cultura afro-brasileira sdo os seguintes: Capitulo 2 —
POVOS E CULTURAS AFRICANAS: malineses, bantos e iorubas; Capitulo 9 —
AMERICA PORTUGUESA: colonizacio; ¢ Capitulo 10 — AFRICANOS NO BRASIL.
Desses, somente o ultimo é voltado especificamente para uma discussdo sobre os(as)
negros(as) no Brasil. Algumas informagdes sobre a historia dos(as) negros no Brasil,
presentes nos capitulos dois e nove, sdo repetidas no capitulo dez. Assim escolhemos este
ultimo para analise em acordo com os propdsitos deste trabalho, mas descrevemos
brevemente o capitulo dois, devido apresentar a historia de algumas sociedades africanas

e suas influéncias na formagao étnico-cultural do Brasil.

Imagem 13 — Capa do livro didatico do sétimo ano

] Alfredo Boulos
Historia
Sociedade & Cidadania

Fonte: Boulos Jinior (2018)

O capitulo 2 ¢ estruturado a partir dos seguintes itens ¢ subitens: Africa: aspectos
fisicos, (item); O Império de Mali (subitem); Os bantos (item); Reino do Congo; Bantos
no Brasil, (subitem); Os iorubas (item); Politica e economia, lorubdas no Brasil (subitem).
Assim, no item que trata sobre os bantos hd um subitem que se refere a esse grupo
etnocultural e linguistico no Brasil, apontando as influéncias desse grupo de africanos

para a formagdo cultural brasileira. Aqui o autor destaca que a maioria de africanos que

23 A fotografia registra um momento do maracatu rural de Alianga, no estado de Pernambuco, em 2015. O
maracatu rural € uma manifestagdo cultural afro-brasileira que costuma ocorrer entre o Carnaval e a Pascoa.
Também conhecido como maracatu de baque solto ou maracatu de orquestra, ele ¢ formado pela associagdo
de danga, musica e poesia (BOULOS JUNIOR, 2018).
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chegou ao Brasil falavam linguas que descendiam do tronco linguistico banto, com
destaque para o Quimbundo, o Quicongo ¢ o Umbundo, ¢ isso, segundo Boulos Jinior
(2018, p. 34), “ajuda a explicar porque essas linguas que mais influenciaram o portugués
falado no Brasil”. Para justificar a sua afirmacao, ele apresenta um quadro em forma de
glossario com as seguintes palavras: berimbau, cagula, canjica, cochilo, dendg, fuba, jilo,
moleque, quiabo, quitute e samba (CASTRO apud BOULOS JUNIOR, 2018).

Quando apresenta os povos iorubas, o autor os associa aos descendentes desses
povos aqui no Brasil. No subitem /orubds no Brasil, Boulos Junior (2018) nao explica
que o termo ioruba se refere a um tronco linguistico falado por varias etnias africanas.
Temos percebido que, geralmente, os(as) autores(as) de livros didaticos t€ém usado esse
termo de forma genérica, para se referir a todos(as) os(as) escravizados(as)
embarcados(as) na Costa dos Escravos e que desembarcaram principalmente na Bahia.
Boulos Junior (2018) aponta que a matriz ioruba, aqui no Brasil, se concentra
principalmente em Salvador e aponta algumas pessoas como descendentes dos povos
iorubas, com destaque para a cantora Margareth Menezes, o artista plastico e professor
Emanoel Aratijo e o escultor e escritor baiano Deoscoredes Maximiliano dos Santos, mas
conhecido como Mestre Didi. Na parte destinada as atividades (Retomando), o autor traz
10 questdes com textos, mapas e imagens sobre o tema.

A partir de aspectos trazidos pelo livro, sugerimos que o(a) docente pode realizar
com a turma uma pesquisa sobre esses dois grupos étnicos e seus descendentes aqui no
Brasil, por meio de bibliografia sobre o tema ou fazer uma discussao fazendo uso de
fontes disponiveis em museus virtuais voltados a tematica. Através dessa pesquisa,
docentes ¢ discentes devem relacionar a histdria e cultura desses povos traficados com a
historia e cultura afro-brasileira atual, percebendo mudangas e continuidades ao longo do
tempo.

No livro do sétimo ano, o capitulo que requer uma andlise mais criteriosa em
funcdo de tratar somente da histéria e cultura dos(as) negros(as) no Brasil ¢ o décimo.
Como muitas informagdes do capitulo nove sdo retomadas neste capitulo, a proposta que
apresentaremos ao final desta analise pode ser adaptada para um trabalho de ensino
aprendizagem com o capitulo anterior. Intitulado AFRICANOS NO BRASIL, o capitulo
10 ¢ estruturado em torno de um item e oito subitens, conforme descritos a seguir: Havia
escraviddo na Africa antes dos europeus? (item); Guerra e trdfico atlantico; Quantos

eram e de onde foram trazidos os africanos?; A travessia; O trabalho; Alimentagdo e
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violéncia, Resisténcia; QOutras formas de resisténcia;, Remanescentes de quilombolas
(subitens).

Na pagina de abertura do capitulo, ha quatro imagens de pessoas que o autor
considerou como personalidades negras: o historiador e professor Manolo Florentino, o
gedgrafo e professor Milton Santos, o cantor e compositor Gilberto Gil e a atleta
paralimpica Terezinha Guilhermina, respectivamente (Imagem 14). Com essas imagens
o autor tenta evidenciar e refletir sobre o papel social de algumas personalidades negras.
Através das questdes a seguir interroga se os(as) alunos(as) as conhecem e se sabem o
que elas fazem: “O que elas tém em comum? Quais delas vocé conhece? Vocé tem
acompanhado a contribui¢io delas a vida social brasileira?”” (BOULOS JUNIOR, 2018,
p. 177).

Imagem 14 — Personalidade negras

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 177)

Na pagina seguinte, Boulos Junior (2018) comeca o texto com a pergunta “Havia
escravidio na Africa antes da chegada dos europeus?” e a reponde com base nos estudos
da historiadora Leila Leite Hernandez e do historiador José Rivair Macedo, explicando
o0s motivos e as caracteristicas da escravidio na Africa, antes dos europeus. Citando
Hernandez, Boulos Junior (2018, p. 178) destaca que os motivos da escraviddo na Africa
eram as guerras intertribais, a fome, puni¢ao judicial e a penhora humana. Em seguida,
utilizando Macedo, o descreve que as caracteristicas da escraviddo na Africa antes da
chegada dos europeus eram as seguintes: 0s escravos eram minoria, trabalhavam de forma
exaustiva, mas depois ganhavam liberdade; os filhos de um homem livre com uma

escrava nasciam livres também.
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A énfase em guerras fratricidas no livro didatico pode gerar mais preconceito
quanto a uma ideia muito difundida de que os responsaveis pela escravidao africana sdo
0s proprios africanos por estarem envolvidos em infinitos conflitos, bem como pode fazer
ressoar uma ideia de barbarie em meio as populagdes africanas. Entdo, consideramos que
o autor ndo teve um grande cuidado ao tentar traduzir discussoes trazidas por Leila
Hernandez em sua obra.

Boulos Junior (2018) também fala sobre as guerras e o trafico atlantico, apoiado
nos estudos de Manolo Florentino. Quando trata das estimativas sobre a quantidade de
escravizados(as) e suas origens, utiliza estudos dos pesquisadores David Eltis e David
Richardson para afirmar que “o nmero de africanos trazidos da Africa para a América
pelo tréafico atlantico foi de 10 565 217 africanos. Desses, 4 860 000 foram destinados ao
Brasil”. Ressalta ainda que “25% eram da Africa Ocidental. Os outros 75% eram da
regido congo-angolana e da costa leste (Mogambique)” (BOULOS JUNIOR, 2018, p.
180).

Essa tltima informagao é acompanhada de um mapa atual do continente africano,
onde aparece demarcada a regido denominada Africa Ocidental e a regido da Africa
Central, porém ndo aparece destacado Mogambique. O titulo do mapa é bem amplo —
Afvica: regides de origem dos africanos trazidos para o Brasil (Imagem 15). Percebemos
que um dos aspectos positivos ¢ que Boulos Junior (2018) evitou o uso da palavra escravo,
muito comum nos livros didaticos. Porém, nas representacdes cartograficas, seria mais
pertinente, além do mapa da Africa atual, para demarcar regides de “origens” dos
escravizados, que ele apresentasse a cartografia da época em que esses africanos foram
deslocados para o Brasil. Afinal, durante o periodo auge do trafico, o mapa africano nao
tinha essa configuracgao politica com os estados nacionais que atualmente existem. Além
disso, uma critica a ser feita ao livro ¢ que esses locais destacados no mapa eram portos
de embarques ¢ ndo, necessariamente, locais de origem dos(das) africanos(as)
traficados(as). Compreendemos, assim, que essas informacdes sdo importantes e
precisam ser trabalhadas pelo(a) professor(a) a partir de outras fontes e materiais que

ampliam informagdes trazidas pelo livro didatico.

24 Para compreender as origens de alguns africanos escravizados que vieram para o Brasil, podem ser
consultados autores como Maria Inés Oliveira (1997), com o estudo Quem eram os negros da Guiné? A
origem dos africanos na Bahia, e o trabalho de Regiane de Mattos (2012), intitulado Historia e cultura
afro-brasileira.
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O autor do didatico afirma que aqui no Brasil “A maioria dos africanos ocidentais
entrou pelos portos da Bahia e se concentrou no Nordeste: Bahia (75,6%), Pernambuco
(11,4%) e Maranhao (8,2%)”, mas a medida em que outros espacos de exploracao
econdmica foram surgindo, a exemplo do século XVIII, “com a descoberta do ouro nas
Minas Gerais, parte dos africanos ocidentais foi vendida para as areas de mineragdo. E,
no século XIX, com o desenvolvimento da cafeicultura no Rio de Janeiro € em Sao Paulo,
muitos deles foram trabalhar nos cafezais” (BOULOS JUNIOR, 2018, p 181).

Boulos Junior (2018), visivelmente associa a chegada dos africanos aqui aos
chamados ciclos econdomicos definidos pela historia tradicional, na qual a economia tem
0 peso nas analises, demarcando ciclos de exploragao da cana de agtcar (atual nordeste),
da mineragdo, (nas Minas Gerais) e do café (Rio de Janeiro e Sao Paulo). Utiliza imagens
de mulheres negras para afirmar que algumas escravizadas vinham da Costa da Mina. A
primeira imagem, do fotégrafo Cristiano Junior, apresenta uma escravizada de ganho?’; a
outra ¢ uma fotografia atual de uma mulher negra na cidade de Salvador (BA), que o autor

define como descendente de africanos da costa ocidental (Imagem 16).

Imagem 16 — Mulheres escrava e livre
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ATANTIEO hesquerda, negra brasileira filha de africanos da Casta da
Mina, fotografada por Christiano Jr. em 1866. Boa parte das
pessoas que sairam do Nordeste para trabalhar nos cafezais
era dessa origem. Fonte: MOURA, Carlos Eugénio Marcondes de.
ATravessia da Calunga Grande: trés Séculos de Imagens sobre
o negro no Brasil. Sao Paulo: Edusp, 2000. p. 630. (Colegio
Uspiana — Brasil 500 anos]. Acima, moga baiana descendente
de africanos ocidentais emfoto atual. Salvador [BA):

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 180) Fonte: Boulos Junior (2018, p. 181)
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Fonte: ATLAS geoqrafico escolar. 7. &d. Rio de Janeiro: IBGE, 2016. p. 43
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Ainda com relagdo a “origem” dos(as) escravizados(as), o autor apresenta uma
tabela onde aparecem recortes temporais e o percentual dos(as) africanos(as) que

entraram no Brasil em cada um dos periodos citados. Segundo Boulos Janior (2018, p.

25 O(a) escravizado(a) de ganho exercia diferentes tarefas, principalmente comercializando algum produto
nas ruas das cidades. Seus(suas) proprietarios(as) costumam fazer um acordo com eles, estabelecendo com
o(a) cativo(a) uma quantia em dinheiro que deveria lhe ser entregue geralmente ao final do dia, sendo o
restante do ganho diario retido pelo(a) proprio(a) escravizado(a) para o seu sustento. (MATTOS, 2012, p.
111).
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182) “A maioria dos africanos da regido congo-angolana entrou no Brasil pelos portos do
Rio de Janeiro”. Em outra fonte, dessa vez um grafico, relaciona a chegada dos(as)
escravizados(as) ao Brasil a producao acucareira, a exploragdao do ouro e a producao do
café. Desse modo, novamente enfatiza os ciclos econdomicos como principal fator
propulsor para a escravidao de africanos(as) no Brasil. O titulo desse grafico, Escravos
africanos desembarcados no Brasil (mil), (Imagem 17) reafirma um olhar tradicional que
associa os(as) africanos(as) como escravos(as) por natureza. Em seguida, o autor
relativiza a informacdo sobre a origem dos(as) escravizado(as), informando que aqui
os(as) africanos(as) ndo eram denominados de acordo com a sua etnia, “mas sim pelo
nome do porto ou da regido onde tinham sido embarcados” e acrescenta que quando um(a)
africano(a) chegava aqui era “batizado” com um nome portugués (BOULOS JUNIOR,
2018, p. 183).

Imagem 17 - Ntmero de escravizados desembarcados no Brasil
Escravos africanos desembarcados no Brasil [(mil)
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50 textos criticos. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2018. p. 63.

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 182)

No subitem Travessia, Boulos Junior (2018) apresenta a imagem de um “navio
negreiro” onde aparecem representagdes de escravizados(as) confinados no porao de uma
embarcagdo. No texto, o autor descreve os aspectos relacionados a travessia, a origem,
tempo da viagem, sofrimento e morte de escravizados(as), e locais de chegada aqui no
Brasil. Em seguida, explica o trabalho escravo descrevendo a jornada exaustiva que os(as)
escravizados(as) tinham, fazendo uma diferenciagdo entre o trabalho das mulheres e dos
homens cativos(as). Pela descri¢do, se ndo houver uma intervengdo do(a) professor(a),
os(as) alunos(as) podem ser levados(as) a concluir que as mulheres e os homens

escravizados(as) ocupavam espagos bem diferenciados de trabalho, com quase nenhuma

convivéncia ou interacao entre si.
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O autor apresenta a pintura intitulada Vendedores de milho, de Debret, ¢ faz
questdo de enfatizar “Note que é uma representacdo feita por um pintor que viveu no
século XIX sobre o que ele viu em sua volta” (BOULOS JUNIOR, 2018, p. 185), como
se a imagem fosse um testemunho fiel do que ocorreu. A imagem apresenta dois homens
escravizados carregando cesto de carvao, duas mulheres vendendo milho e uma mais
jovem com uma criang¢a no colo. O cenario da imagem ¢ de um porto e, na cena, ainda
aparece um macaco, alguns porcos, um galo e uma galinha. Um detalhe importante que
temos observado nas imagens e que também acaba transparecendo no texto do livro é que
nao é ressaltada a presenca de pessoas brancas em interagao como os(as) escravizados(as),
como se houvesse uma completa separagdo dos espacos entre esses dois grupos de
sujeitos.

No subitem Alimentagdo e resisténcia, Boulos Junior (2018, p. 186) descreve as
condicdes precarias de alimentagdo do(as) escravizados(as), afirmando que “De modo
geral, a alimentacdo dos escravizados era insuficiente e pobre em proteinas, o que
acarretava sérios problemas de satide e envelhecimento precoce”. Em seguida o autor cita
os instrumentos e os castigos sofridos pelos(as) cativos(as), destacando a Mascara de
Flandres, que era usada na face dos(as) escravizados(as) e que “[...] feita de zinco ou folha
de flandres, era um instrumento que permitia a vitima enxergar e respirar, mas a impedia
de se alimentar”.

Nessa mesma parte, Boulos Janior (2018) relata o caso da negra Anastacia que,
segundo ele, era “uma negra de olhos azuis” e, devido a “sua rara beleza”, foi obrigada a
usar esse instrumento por obrigagdo da esposa do seu senhor. O autor associa a beleza aos
padrdes europeus e, sendo assim, beleza para os(as) negros(as) era algo raro, pois
dificilmente eles(elas) tinham tragos europeus. Nesse mesmo subitem, o autor usa duas
imagens da banda baiana Did4 e em uma das imagens ecle apresenta as percussionistas
usando uma representagcdo daquela mascara (Imagem 18).

Imagem 18 — Banda Dida

Aesquerda,
integrantes da banda
feminina Dida durante
uma apresentagao no
Pelourinho, Salvador
(BA), 1998. Note que
as percussionistas
utilizam réplicas da
mascara de flandres.
Adireita, amesma
banda em apresentacao
recente, também em
Salvador.
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Fonte: Boulos Junior (2018, p. 186)
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Chamamos aten¢do para que o(a) professor(a) tenha sempre muito cuidado ao
trabalhar com imagens atuais associadas a uma situagao vivida durante a escravidao, pois
se trata de representacdes do tempo presente carregadas de novos significados e intencdes.
No subitem destinado as resisténcias, o livro associa todas as formas de resisténcia dos(as)
escravizados(as) em fun¢do do “excesso de trabalho, a disciplina rigorosa, os castigos, o
fato de o senhor nao cumprir com a palavra quando um escravizado conseguia juntar
dinheiro para comprar sua carta de alforria” (BOULOS JUNIOR, 2018, p. 187).

Certamente, sabemos que nem todas as formas de resisténcia dos(as)
escravizados(as) estavam relacionadas ao maus tratos sofridos. No entanto, o autor do
livro deixa a entrever que as formas de resisténcia daqueles(as) estariam condicionadas
aos maus tratos associados ao trabalho escravo. Sendo assim, parece deixar subentendido
que os(as) escravizados(as) nao lutavam para restabelecer a liberdade que lhes foi tirada,
como se este fator, central nesse processo historico, ndo fosse importante para eles(as).
Desse modo, os(as) alunos(as) podem ser levados a interpretar que se as condigdes do
trabalho cativo fossem boas, os(as) escravizados(as) ndo teriam motivos para resistir.

Ao citar as formas resisténcia o autor descreve aquelas associadas aos movimentos
do patrimdnio imaterial, como religiosidade, capoeira, congado, reisado e irmandades
religiosas. Boulos Junior (2018) faz questdo de descrever as irmandade religiosas e
destaca a importancia da religido catélica para os(as) escravizados(as). Sobre a
religiosidade e os batuques de matriz africana ndo ha preocupacao. As duas imagens que
aparecem nesse subitem sdo de uma roda de capoeira (Imagem 19) e do centro historico
de Salvador, com destaque para duas igrejas catdlicas. Ambas s3o fotografias atuais.

No livro hd uma extensdo do referido subitem, cujo titulo & Qutras formas de
resisténcias, onde aparecem os suicidios, fugas, agressdes a feitores e senhores, ¢ a
formagao de quilombos. Na parte destinada a analisar os quilombos, o autor apresenta um
mapa do Brasil onde aparecem o que ele denomina de Quilombos mais conhecidos
(séculos XVII a XIX). Dentre estes destaca e descreve o Quilombo dos Palmares. Para
descrever as acdes em torno desse quilombo, desde a sua formacao até a sua destruigdo,
utiliza os estudos do historiador Jodo José Reis. Na parte textual, onde o autor descreve a
configuracdo social desse quilombo, afirma que “Os africanos e seus descendentes eram
maioria, mas em Palmares havia também brancos pobres e indigenas expulsos de suas
terras pelos colonos” (BOULOS JUNIOR, 2018, p 190). Como forma de justificar essa
informagdo, o autor apresenta uma ilustra¢ao do cotidiano no quilombo, onde novamente

aparecem homens negros seminus e com musculatura corporal bem definida, e dessa
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mesma forma ele representa um indigena. As mulheres negras sio representadas com a
parte superior do colo descoberta, € o unico homem branco aparece totalmente vestido

(Imagem 20).

Imagem 19 — Roda de capoeira

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 187)

Imagem 20 — Cotidiano no quilombo

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 190)

Nesse ponto, ao representar o corpo negro, o livro utiliza um padrao muito comum
nessas representacdes que ¢ marcado pela idealizagdo ¢ fetichizagdo, cuja inspiragdo sdo
as representacdes do corpo negro muito presentes em pinturas de artistas europeus no
contexto da didspora. Sobre esse aspecto, Débora Ferreira (2014, p. 90) observa que “o
corpo negro, visto como exotico e primitivo, foi cultivado pelos europeus como uma
fantasia por serem considerados hiper sexuados, ressaltando suas qualidades ‘naturais’.
[...] Uma imagem historicamente fetichizada e sexualizada”. Esses aspectos sobre
fetichizagdo dos corpos negros também foram observados por Vandelir Camilo (2020).

Quando Boulos Junior (2018, p. 191, grifo nosso) fala da guerra da uma

explicacdo para a derrota dos palmarinos: “A superioridade militar e wum maior
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conhecimento da Serra da Barriga desequilibraram a luta em favor dos mercenarios”.
Essa segunda informagdo nos parece um pouco sem consisténcia, pois se 0 Quilombo dos
Palmares era formado “por um conjunto de povoagdes chamadas mocambo”, espalhadas
por toda a Serra da Barriga, ndo seriam os quilombolas os maiores conhecedores dos
aspectos geograficos da regido? Acreditamos que sim, pois havia entre esses mocambos
e entre as povoagdes da regido uma intensa comunicagao.

O livro ressalta a importancia do lider Zumbi para a organizacao e resisténcia dos
palmarinos diante dos ataques que destruiram o Quilombo dos Palmares. Em seguida, o
autor apresenta uma fotografia do bloco afro Filhos de Gandhi tirada em frente a uma
escultura que representa o rosto de Zumbi, sediada em Salvador (Imagem 21). A
fotografia foi tirada no dia da Consciéncia Negra, comemorada em 20 de novembro, dia
da morte do lider palmarino.

Para finalizar o capitulo, Boulos Junior (2018) apresenta o subitem
Remanescentes de quilombos, onde afirma que os habitantes dessas comunidades sao
“descendentes dos antigos quilombolas” e que, em algumas delas, “a lingua falada
conserva termos africanos”. Afirma ainda que ha uma demora por parte do governo em
reconhecer a posse da terra aos(as) afro-brasileiros(as) como um direito, porque “ha o
fato de que muitas dessas terras sdo cobicadas por fazendeiros e, por vezes, estdo
localizadas em dareas de mananciais e de reservas de extracdo vegetal ¢ mineral”
(BOULOS JUNIOR, 2018, p. 192). Sobre as afirmagdes do autor, sdo necessirias
algumas observagdes. A primeira delas a de que nem todos os habitantes das comunidades
remanescentes de quilombo sdo, de fato, descendentes dos antigos quilombos. Sabemos
que, no contexto da abolicdo, muitos(as) escravizados(as) ocuparam terras devolutas,
outros foram agregados em terras de seus antigos senhores, muitas dispersdes existiram
¢ as habitacdes desses grupos ndo sdo necessariamente previsiveis ou correspondentes
aos antigos quilombos. A énfase ao direito a terra reivindicada pelos afrodescendentes e
ressaltada no livro configura aspecto importante apresentado pelo material didatico, afinal
a posse da terra definitiva tornou-se uma luta onde diferentes grupos tém interesses nessas

terras, principalmente grileiros, madeireiros e fazendeiros.
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Imagem 21 — Bloco Afro Filhos de Gandhi

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 191)

Com relagao as atividades, a se¢do Refomando ¢ organizada em torno de oito
questoes. Algumas merecem ressalva. A letra e da primeira questao refere-se ao comércio
de africano(as) pelo Atlantico onde ¢ destacado que esse comércio “Contribuiu para uma
estreita ligacdo entre a historia da Africa e a histéria do Brasil” (BOULOS JUNIOR,
2018, p. 194, grifo nosso). Nas tabelas apresentadas pelo autor acerca do tempo que durou
0 comércio transatlantico para o Brasil (1551-1875) e a quantidade de escravizados
(3.186.666) que chegaram aqui nesse periodo, ele afirma que todo esse tempo ¢ essa
intensa migragdo contribuiu para uma “estreita relagdo” entre o nosso pais e aquele
continente. As demais questdes desse bloco de atividade versam sobre origem dos(as)
escravizados(as), atividades desenvolvidas no Brasil, a formag¢do de quilombos e outros
movimentos de resisténcias. E por fim traz uma entrevista sobre a estética dos cabelos da
pessoa negra, como forma de visibilizar positivamente os padrdes de beleza das mulheres
negras.

Ao longo dessas anélises ja apontamos algumas intervengdes que o(a) professor(a)
deve fazer ao se deparar com informagdes generalizantes, anacronicas e as invisibilidades
intencionais. Porém, € necessaria uma intervencdo mais consistente por parte do(a)
docente para desconstruir equivocos e visibilizar positivamente a histéria e cultura afro-
brasileira. Para isso, o(a) professor(a) deve se apoiar em varios estudos que recentemente
vem apresentando um novo olhar sobre a chegada dos(as) africanos(as) no Brasil e suas
experiéncias locais. Uma alternativa €, aliado a bibliografia critica e renovada, utilizar as
varias imagens que representam os(as) escravizados(as) a fim de desconstruir os

esteredtipos que foram sendo construidos sobre os(as) negros(as) a partir dessa imagens.
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E fundamental que o(a) professor(a) problematize essas imagens e explique
aos(as) estudantes, por exemplo, os motivos que levaram artistas do século XIX, como
Jean-Baptiste Debret e Johann Moritz Rugendas, a representarem os(as) negros(as) de
forma estereotipada e isolados(as) da presenga de pessoas brancas. Por meio de uma
critica dessas imagens, os(as) docentes podem fazer com que os(as) alunos(as)
identifiquem as diferentes formas de trabalho exercidas pelos(as) escravizados(as), os
relacionamentos tecidos em seu cotidiano, suas expressoes culturais, formas de ser, existir
e resistir, dentre outros aspectos. Muitas dessas imagens estdo disponibilizadas em
museus virtuais e sao excelentes fontes para repensar o trabalho escravizado e o papel

do(da) negro(a) como disseminador(a) de referenciais culturais aqui no Brasil.

2.3.3 Livro do 8° ano

O livro da colecao de autoria de Boulos Jinior (2018) destinado ao nono ano
apresenta 272 paginas, tendo sido estruturado em 14 capitulos, também divididos em 4
unidades (Imagem 22). Dentre esses capitulos, o autor faz referéncia de forma bem
resumida a histéria dos negros no Brasil ao tratar da Revolta dos Malés, ocorrida na
cidade de Salvador (BA), em 1835, e quando fala da Balaiada, que ocorreu no Maranhao
¢ Piaui entre 1838 e 1841, ambas apresentadas no capitulo 10, denominado Regéncias: a
unidade ameacada. Apresenta ainda de forma sintética a historia da populagdo negra no
capitulo 11, intitulado Segundo Reinado: politica, economia e guerra. Este ultimo
capitulo apresenta trés itens e no ultimo denominado Modernizagdo do Império: industria
e ferrovia aparecem os subitens A pressdo inglesa e o fim do trdfico, A lei Eusébio de
Queiros e a Lei de Terras ¢ O trafico interprovincial, que fazem alguma ressalva sobre
os(as) negros(as) no Brasil. Ambos os subitens tratam sobre o fim do trafico de
escravizados(as) da Africa para o Brasil. A abordagem segue uma analise tradicional que
atribui ora aos ingleses e ora a elite politica brasileira a responsabilidade pelo fim do
trafico. Essa abordagem ainda traz uma relagdo entre fim do trafico as questdes de
industrializacdo internacional, modernizagdo do Brasil e acordos entre Governos
brasileiro e britdnico, mas ndo necessariamente em fun¢do de um protagonismo dos(as)

escravizados(as).



102

Imagem 22 - Capa do livro didatico do 8° ano®®

Alfredo Boulos
Historia

. Sociedade & Cidadania

MANUA ESSOR

Nesse livro didatico, é no capitulo 12, intitulado Aboli¢do, imigracdo e
indigenismo no Império, onde aparece um pouco mais a historia da populagido negra no
Brasil e, por essa razio, esse € o capitulo da nossa analise e proposta didatica. O presente
capitulo ¢ estruturado em torno de trés itens e sete subitens. O primeiro item, denominado
A Aboligdo, apresenta os seguintes subitens: A resisténcia dos escravizados; O movimento
abolicionista, As leis e a realidade; A vida dificil dos recéem-libertos. A explicagdao do
autor sobre a aboli¢do traz duas abordagens principais, ndo ficando muito claro a relagdo
que ha entre elas.

A primeira abordagem que Boulos Junior (2018, p. 204) apresenta se relaciona a
resisténcia dos(as) escravizados(as), “por meio da desobediéncia, da fuga e formacao de
quilombos, dos levantes urbanos e da busca por liberdade para praticar suas culturas e
religides”. Aqui o autor retoma as discussdes sobre modalidades de resisténcia que ele
havia feito no livro do 7° ano. Com base nas pesquisas do historiador Jodo José¢ Reis,
ressalta que na Bahia entre 1807 e 1832, houve mais de 20 revoltas e conspiragdes de
escravizados, porém ndo cita nenhuma delas. Nesse mesmo subitem, na se¢do
denominada Para refletir, o autor faz um resumo da revolta de Manuel Congo, que
aconteceu em 1838, na regido do atual estado Rio de Janeiro. Em nenhum momento ele

relaciona essas revoltas a uma proposta de aboli¢do definitiva da escravidao.

26 A fotografia da capa representa o Arraia de Beld. O Arraial de Beld € uma das maiores festas populares
do Sudeste. Nele ocorrem apresentagdes tipicas das festas juninas, festas essas que homenageiam santos
catolicos e tém suas raizes em Portugal, mas que foram reinventadas no Brasil, (BOULOS JUNIOR, 2018).
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Quando trata mais especificamente do movimento abolicionista, Boulos Junior
(2018) se refere novamente a lei Eusébio de Queirods que teria sido aprovada por pressoes
dos ingleses. Usando sempre os termos “abolicionistas”, “militares”, “imprensa”,
“Governo de Dom Pedro II”, “elite imperial” e “princesa Isabel e seus conselheiros”, o
autor descreve todo o movimento abolicionista relatando mensagens contra a escravidao,
o impacto do fim da guerra do Paraguai ¢ o apoio dos militares nesse movimento.
Também cita a aprovagao das leis conhecidas como Lei do ventre Livre (1871), Lei dos
Sexagenarios (1885) e a Lei Aurea (1888). Quando o autor cita as associagdes e
confederagdes abolicionistas, ndo faz nenhuma meng¢ao sobre quem eram seus(suas)
integrantes, porém, quando cita a organizagao secreta chamada Caifazes, que apoiava a
fuga dos escravizados que foram contrabandeados depois de 1831, aparece o nome do
juiz Antonio Bento como o seu lider. Vemos aqui, mais uma vez, o protagonismo da elite
branca ressaltado em meio ao processo.

Ao longo desse item que trata da aboli¢do, somente em uma se¢ao denominada
Para saber mais, Boulos Jinior (2018) cita trés personagens negros de muito destaque na
campanha abolicionista: André Rebougas (1839-1898), José do Patrocinio (1854-1905) e
Luis Gama (1830-1882). Desse trés, ele aponta mais claramente a participagdo dos dois
primeiros no movimento abolicionista através da criacdo de confederagdes a favor da
aboli¢do. Ao lado de uma breve descricio de cada um aparece a imagem dos seus
respectivos rostos (Imagem 23). Em outro momento, o autor apresenta o movimento dos
jangadeiros do Ceara como um episodio “que colaborou para o fim da escravidao”. Ao
lado dessas informagdes aparecem duas imagens: em maior destaque o prédio do Centro
de Cultura Dragdo do Mar, em Fortaleza, e, em detalhe menor, a foto do jangadeiro
Francisco José do Nascimento, o Dragdo do Mar, que teria liderado essa revolta. O autor
apresenta ainda uma pintura bem pequena que representa algumas pessoas escravizadas
em fuga ¢ a imagem do senhor José Bonifacio Bernardes Pedra (Imagem 24), negro que
teria nascido na década da aprovacdo da Lei dos Sexagenarios. Quando o livro aborda a
Lei Aurea, a pintura do artista Zeferino Costa, sobre a votagio dessa lei pela elite
brasileira e liderada pela princesa Isabel, ¢ apresentada em quase meia pagina. Em suma,

verificamos no livro um peso dado as elites no processo de aboli¢ao.
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Imagem 23 — Negros abolicionistas

A HETACN MACIMA T 0N MR
COLEA PART CLLER

&

Retrato de André Rebougas, |

século XIX. Oleo Sﬂbff’- tela, Retratode Josédo  Olider abolicionista e ex-escravo brasileiro
de Rodolfo Bernardelli. Patrocinio.c. 1880,  Luiz Gama, numa imagem porvolta de 1880

Museu Histdrico Nacional.

Fonte: Boulos Junior, 2018, p. 206

Imagem 24 — José Bonifacio Bernardes Pedra

Fonte: Boulos Junior, 2018, p. 209

O tultimo subitem trata da vida dos(as) negros(as) libertos(as) apds a Aboli¢ao,
onde o autor afirma que os(as) recém liberto(as) aceitaram modestos salarios ou foram
“obrigados a aceitar os piores servigos, os mais baixos saldrios e a convivéncia com 0
racismo” (BOULOS JUNIOR, 2018, p. 210). Convém lembrar que ndo foram todos(as)
os(as) libertos(as) que aceitaram essas condi¢des, principalmente a de “conviver com
racismo”. O livro aponta ainda que os(as) libertos(as) buscaram alternativas de
sobrevivéncia, pois “organizavam-se em centros religiosos, clubes esportivos e grupos de
lazer, como os que se reuniam na casa de Tia Ciata, no Rio de Janeiro” (BOULOS
JUNIOR, 2018, p. 211). O autor ressalta que desses encontros teria surgido o primeiro

samba que foi gravado com o titulo Pelo telefone, composto pelos negros Donga e Mauro
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Almeida. Também destaca a conhecida Imprensa Negra?’ como importante canal de
reivindicagoes de direitos sociais € civis.

Na secao denominada Para refletir o autor apresenta um texto do africanista Nei
Lopes sobre a politica de cotas como estratégia de inclusdo social dos(as) afro-
brasileiros(as) e, em complemento, algumas questdes sobre o referido texto. Na parte
destinada as atividades, na secdo Retomando, a primeira questdo apresenta cinco
alternativas para serem julgadas pelos(as) alunos(as) como verdadeira ou falsa. Essas
alternativas versam sobre o fim do trafico negreiro, resisténcia dos(as) escravizados(as) e
sobre o processo abolicionista. Na segunda questdo, o autor apresenta uma pergunta do
Enem/MEC sobre as leis Eusébio de Queirds, Ventre Livre, Sexagenarios e Aurea. Ainda
sobre o processo abolicionista, a temdatica aparece nas questdes quatro e cinco. Na quarta,
ha duas imagens da Revista Ilustrada de 1884 e, na quinta, o autor apresenta o cenario do
trabalho escravo antes e apos a Lei Aurea, fazendo um questionamento na letra “d” sobre
se “A Lei Aurea transformou escravos em cidadios?”

No decorrer da andlise do livro, apontamos algumas intervencdes que o(a)
professor(a) deve fazer. Além disso, a nossa sugestio para esse capitulo se assemelha a
que apontamos para o capitulo 10 do livro do 7° ano, ou seja, uma proposta de ensino que
dialogue com as imagens presentes em museus virtuais sobre o cotidiano dos(as)
escravizados(as), de maneira critica ¢ questionadora, superando cristalizagdes ¢
ampliando visdes sobre as épocas em estudo. Nesse sentido, abordagem deve priorizar as
resisténcias dos(as) escravizados(as) e suas lutas no processo abolicionista. Um estudo
biografico sobre importantes personalidades negras que viveram no contexto
abolicionista e lutaram pela libertagdo definitiva dos(as) escravizados(as) ¢ uma excelente

alternativa para o ensino de historia.

2.3.4 Livro do 9° ano

O livro do 9° ano da colecdo aqui em andlise ¢ constituido de 15 capitulos,
divididos em 4 unidades (Imagem 25). Desses, apenas o capitulo quatro, denominado
Movimento Sociais: negros, indigenas e mulheres, traz aspectos sobre a histéria e a
cultura dos afro-brasileiros. O capitulo ¢ estruturado em torno dos seguintes itens e seus

respectivos subitens: Os negros no pds-Abolicao (item), O mundo do trabalho; A

270 estudo com relagdo a Imprensa Negra sera aprofundado quando analisarmos o livro do 9° ano.
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imprensa negra (subitens), A cultura afro-brasileira no pos-Abolicdo (item), Frente
Negra Brasileira; Teatro Experimental do Negro (1944-1968)(subitens), Os indigenas
na Republica; Estado brasileiro, povos indigenas e o Marechal Rondon; Os indigenas
na Era Vargas, Movimento de mulheres (item), Bertha Lutz na luta pelo voto feminino;
Anos 1960: pilula, minissaia e cal¢a saint-tropez, (subitens). Assim, é perceptivel que
esse capitulo foi estruturado de modo a abordar trés grupos sociais que costumeiramente
foram silenciados na historiografia e, consequentemente, nos livros didaticos: os negros,

os indigenas e as mulheres.

Imagem 25 - Capa do livro didatico do nono ano?®

Alfredo Boulos
Historia
Sociedade & Cidadania

Fonte: Boulos Junior (2018)

O capitulo tem dezoito paginas, incluindo o conteudo, as atividades e dois boxes
— Para refletir ¢ Vozes do passado. Aqui nos interessa analisar a parte do capitulo
destinado a histéria dos(as) afro-brasileiros(as). No capitulo, a historia desse grupo social
foi organizada em dois itens principais: Os negros no pos-Aboli¢do e A cultura afro-
brasileira no pos-Aboli¢do. O primeiro item comeca relembrando o que foi estudado no
livro do oitavo ano a respeito da aboli¢ao. Nessa retrospectiva, sdo citados os personagens
Joaquim Nabuco, Luiz Gama e André Reboucas como protagonistas da campanha
abolicionista. Em seguida, no subitem O mundo do trabalho, Boulos Junior (2018, p. 59)
destaca que, ‘“Passadas as comemorag¢des [da Aboli¢do], os libertos procuraram se firmar

socialmente como pessoas livres”.

28 A imagem da capa é uma apresentagdo da danca xote de duas damas no Centro de Tradi¢des Gatichas,
em Santa Maria (RS), 2017. A danga gaucha envolve ritmo, melodia, indumentaria e tradi¢do (BOULOS
JUNIOR, 2018).



107

Sobre os(as) recém livres, o livro afirma que as alternativas de trabalho que eles
encontraram para “se firmar socialmente” foi nas fazendas onde trabalharam por conta
propria como agregados(as) ou para o antigo senhor em troca de um pagamento, “mas
teve aqueles que ocuparam terras abandonadas cultivando mandioca e criavam animais”.
Outros(as) “libertos se mudavam para as cidades em busca de uma vida melhor”. Os
trabalhos que eles(elas) encontraram teria sido em algumas fabricas e outros(as) viviam
de fazer “bicos”. O autor observa que em todos os espagos os(as) “libertos” enfrentaram
varias formas de preconceito, atitudes racistas e foram impedidos de manifestar a sua
cultura e as vezes até de circular livremente (BOULOS JUNIOR, 2018, p. 59).

Boulos Junior utiliza o termo liberto para se referir aos(as) trabalhadores(as) agora
livres em fungdo das lutas abolicionistas. Conforme analisamos no livro de oitavo ano,
esse processo foi longo e contou com varias estratégias dos(as) negros(as) libertos(as)
através de cartas de alforria e dos(as) escravizados(as). A questao que nos chama atengao
¢ que o autor continua a utilizar o termo liberto para ser referir aos(as) ex-escravos(as)
mesmo apos a conquista definitiva da liberdade apds a Aboli¢do. Soa anacrénico o uso
do termo porque a escravidao ja estava legalmente extinta no pais.

O mesmo subitem apresenta uma fotografia denominada Afrodescendentes
libertos. Nessa fotografia aparece uma habitagdo bem rustica de taipa coberta de telhas
de barro. Em frente a casa, que aparentemente estd em uma zona rural, tem uma negra ¢
um negro idosos (Imagem 26). O crédito da imagem cita que a fotografia é do ano de
1900 ¢ foi tirada em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, e se encontra no Museu Joaquim
Felizardo, na capital gaucha (BOULOS JUNIOR., 2018, p. 59).

O subitem denominado 4 imprensa negra comega dizendo que “Antes e depois
da Aboli¢do, a comunidade negra nunca deixou de lutar por direitos”, criando para isso a
chamada imprensa negra (BOULOS, JUNIOR., 2018, p. 60). O livro apresenta como
referéncia para essa discussao o historiador Flavio Gomes, embora ndo cite nenhuma obra
desse autor no corpo do texto. Todos os jornais da imprensa negra que foram citados
correspondem ao ano da Aboli¢do e durante a Primeira Republica, como os que seguem:
Treze de Maio (1888), A Patria (1889), O Exemplo (1892), O Baluarte (1903), A Pérola
(1911), O Menelick (1915), O Alfinete (1918), O Kosmo (1922) e O Clarim da Alvorada
(1924). Boulos Janior (2018) afirma que esses jornais tinham como objetivo denunciar o
racismo, a falta de oportunidade e as atitudes violentas que os negros sofriam. As
reportagens denunciavam que a populacdo negra vivia em um estado de segregacdo

social, pois eram impedidos de participar de atividades e frequentar espagos considerados
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proprios aos(as) brancos(as). Esse subitem é encerrado com uma imagem fotografica da
redagdo do jornal O Clarim da Alvorada, onde parecem cinco pessoas negras, incluindo
uma crianga (Imagem 27). Todos aparecem vestidos de forma muito elegante e o
ambiente apresenta varios maquinarios tipicos das redagdes de jornais. O crédito da

imagem ¢é do proprio jornal, na década de 1920.

Imagem 26 — Negra e negro idosos

MAUSEL JIAGLIM FELZASDD, PORTO ALEGRE

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 59)

Imagem 27 — Negros no jornal O Clarim

REPODIUGAD ) CLARM

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 60)

Com relagdo ao item denominado A4 cultura afro-brasileira no pos-Aboli¢ao, na
abertura, Boulos Junior apresenta um fragmento de texto retirado do livro Uma historia
da cultura afro-brasileira de autoria dos historiadores Walter Fraga Filho e Wlamyra

Albuquerque, para se referir a cultura afro-brasileira como um elemento de resisténcia
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que marcou a luta dos(as) negros(as) no Brasil durante a escraviddo e que serve como
uma referéncia para a atual cultura brasileira. Ainda apresenta, na abertura, uma imagem
do escritor Lima Barreto e do artista de circo Benjamin Oliveira (Imagem 28) como

personalidades negras de grande destaque no cenario brasileiro apds a Abolicdo.

Imagem 28 — Personalidade negras

A esquerda, Afonso
Henriques de Lima
Barreto (1881-1922). 00
De origem pobre,

esse escritor carioca
produziu uma obra
original, que critica o
preconceito social e
oracial na sociedade
carioca de seu tempo.

©  Adireita, o artista
Benjamin Oliveira
(1870-1954), que atuou
no circo como palhago

& criou o teatro popular
brasileiro. Ele era
querida pelas criangas e
admirado pelos adultos.

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 61)

Continuando esse item, ha o subitem denominado Frente Negra Brasileira, onde
¢ narrada brevemente a historia dessa entidade a partir da sua fundacdo, em 1931, pelos
afro-brasileiros Francisco Lucrécio, Raul Joviano e José Correia Leite. O autor cita que
0s objetivos da FNB era lutar contra o racismo, organizar escolas para a instru¢ao dos(as)
negros(as) e a inclusdo destes(as) no mercado de trabalho. Essa organiza¢do, com sede
em S3o Paulo, espalhou-se por varios estados e reuniu cerca de 600 filiados, tornando-se
partido politico em 1936. Como partido, ela durou apenas um ano, pois o governo Vargas
fechou todos os partidos politicos, inclusive o partido da FNB, em 1937. Uma imagem
fotografica dos frente-negrinos, tirada em frente a sua sede em S3o Paulo, onde aparecem
varios integrantes, incluindo mulheres ¢ homens adultos e criancas (Imagem 29), encerra
esse subitem (BOULOS JUNIOR., 2018, p. 62).

No subitem denominado Teatro Experimental do Negro (1944-1968), Boulos
Junior (2018) apresenta, a partir de um fragmento de texto extraido da obra A Nova
Aboli¢ao, do historiador Petronio Domingues (2008), a histéria do TEN desde a sua
fundagdo por Abdias Nascimento, Aguinaldo Camargo e Sebastido Rodrigues. O livro
cita que o teatro foi criado devido a auséncia de atrizes e atores negros no teatro brasileiro
até aquela época. A estreia do TEN aconteceu no Teatro Municipal do Rio de Janeiro, em
maio de 1945, com a peca O Imperador Jones. Embora o recorte temporal desse subitem

seja o ano de 1968, o fragmento do texto citado refere-se até o ano de 1948, quando se



110

iniciou a publicacdo do jornal Quilombo pelo TEN. Nesse subitem a imagem que dialoga
com o texto € uma fotografia de uma cena da pega Anjo Negro, na qual aparecem o ator
branco Orlando Guy e uma atriz branca (Imagem 30). O ator Orlando Guy aparece com

a pele escurecida, ja que ele fazia papel de um médico negro bem-sucedido na carreira.

(DOMINGUES apud BOULOS JUNIOR., 2021).

Imagem 29 — Integrantes da Frente Negra

BIRIOTECANACIOHAL

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 62)

Imagem 30 — Ator Orlando Guy e atriz

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 63)

Assim ¢ encerrada a parte do capitulo quatro destinada a analisar a historia e
cultura dos(as) negros(as) no pos-Abolicdo. Em cinco paginas Boulos Junior (2018)
analisou a historia da populag@o negra a partir de 1888 até o ano de 1948. As analises sdo

bem descritivas e sintéticas. O trabalho camponés dos libertos é resumido em cultivar
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mandioca e criar animais, porém esse trabalho é considerado como algo precario, pois o
autor afirma que os negros se mudavam para as cidades em “busca de uma vida melhor”.
Nas cidades, o autor considera como trabalho de prestigio o emprego nas fabricas, pois
os trabalhos denominados “bicos”, que eram feitos “em troca de dinheiro”, aparecem
como uma atividade desqualificada. Sabemos que muitos negros e negras apos a Abolicao
trabalharam como pessoas autonomas em diversas areas, como jornalistas, advogados,
médicos, professores, politicos, empresarios. Outros recorreram a atividades culturais de
matriz africana se destacando no cenario nacional e internacional, atuando como artistas,
atrizes, sacerdotisas, compositores, instrumentistas, quituteiras, donas de restaurantes,
entre outras, onde fizeram fortunas bem mais significativas do que outras pessoas que
trabalhavam nos empregos considerados formais em fabricas, comércio ¢ construgdo
civil, por exemplo (MATTOS, 2012).

No subitem que trata da imprensa negra, percebemos que ndo aparecem nomes de
pessoas negras como os fundadores e escritores desses jornais. Os jornais sao citados
como fundados “pelos negros” ou pela “comunidade negra”, termos genéricos para se
referir as pessoas que estavam a frente desses meios de comunicagdo, como fundadores,
redatores, escritores e outros profissionais que trabalhavam nesses jornais. Na imagem
onde aparecem varias pessoas negras trabalhando no jornal O Clarim da Alvorada,
nenhum deles ¢ identificado pelo nome. No subitem que trata da FNB, o autor diz que
nessa organizagdo so eram aceitos “respeitados paulistanos”, pois eram aceitas somente
“pessoas que dessem provas de honestidade na vida pessoal”. Essa observacdo pode
reforcar preconceitos enraizados, pois parece destacar que os negros em geral eram
“vadios”, ‘“vagabundos”, sem principios, atrelados a vida de criminalidade,
diferentemente dos “paulistanos respeitados” da FNB.

O autor considera como grande vitéria da FNB conseguir colocar 400 negros na
Forga Publica de Sdo Paulo, o que parece reforcar o prestigio associado aos empregos
formais oferecidos pelo Estado. Outros aspectos, como a instru¢do dos(as) negros(as) que
foi uma das grandes conquistas da Frente Negra, possibilitando a educagdo formal para
muitos filhos(as) de negros(as) livres em um cendrio social em que estudar era um
privilégio de poucos, o autor considera como algo secundario, uma conquista menor. Com
relacdo as mulheres negras, o autor ndo se refere a nenhuma delas nos itens analisados,
apesar de o capitulo como um todo pretender visibilizar as mulheres. Em nenhuma das
imagens em que mulheres negras aparecem, elas sdo identificadas pelo nome. No texto e

na imagem que trata do TEN, ndo aparecem nenhuma mulher negra. Como apontado, a
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unica imagem que se refere ao teatro negro apresenta um ator ¢ uma atriz brancos; atrizes
negras, como Léa Garcia e Ruth de Souza, que atuaram em pegas do TEN ndo sdo sequer
citadas. Na parte do capitulo que analisa a atuacao das mulheres como participantes de
movimentos politicos, ndo aparece nenhuma mulher negra como defensora de direitos
politicos ou integrantes de partidos politicos no Brasil no pds-Aboli¢do. Enfim, mesmo
em um capitulo que o autor reservou para analisar a histéria e a cultura dos(das) afro-
brasileiros(as), os siléncios s3o muitos e as comuns generalizacdes e esteredtipos sobre
esse grupo social permanecem em alguns momentos.

Concluimos, desse modo, que os livros didaticos da cole¢ao Historia, Sociedade
& Cidadania nao contemplam de forma satisfatoria as recomendagdes do Edital de
Convocagdo 01/2018, quanto aos aspectos relacionados a coeréncia entre o conteudo e a
atividade, contempla¢do de todos os objetos de conhecimentos e das habilidades
recomendadas pela BNCC e, assim, apresenta varias limitagdes para o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e para uma educagdo das relagdes étnico-raciais. Esses livros
também ndo contemplam todas as recomendacdes dos documentos oficiais referentes a
Lei 10.639/2003. Percebemos nos livros a reafirmacdo de antigos esteredtipos e
generalizagdes e a permanéncia de siléncios, embora em alguns capitulos alguns avangos
sejam notados, superando velhos problemas até recentemente presentes nos materiais
didaticos, mas ndo suficientes para visibilizar de maneira profunda e pertinente a historia
e a cultura afro-brasileira.

Sem duvida, os problemas que reafirmam uma necromemoria sobre os(as)
negros(as) continuam a fazer parte de uma politica educacional do governo e isso se torna
visivel nos livros didaticos. Assim, uma alternativa que apontamos como estratégia para
preencher as lacunas deixadas em materiais didaticos é aprofundar essa tematica através
de outros lugares de memoria sobre a histdria e cultura afro-brasileira. Dessa forma, as
exposicoes museoldgicas em espagos virtuais surgem como uma oportunidade em

potencial para aprofundar essa tematica.
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3 MUSEUS VIRTUAIS NA PERSPECTIVA DE UMA EDUCACAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

A escola, como um espago de ensino e aprendizagem, deve se caracterizar como
um local de formacao da consciéncia critica e de desconstrucao de preconceitos e atitudes
racistas arraigadas na mentalidade da sociedade brasileira. Por meio de diferentes
estratégias, a escola deve combater essas visdes negativas com relacdo aos(as) afro-
brasileiros(as) e sua cultura.

Assim, os(as) agentes sociais envolvidos(as) com a educagao escolar, gestores(as),
coordenadores(as) e professores(as), devem ampliar o foco do curriculo para a educacao
das relagdes étnico-raciais, adotando estratégias metodologicas sérias e comprometidas
com a historia e a cultura afro-brasileira.

Para tanto, no que se refere ao ensino de historia, os(as) docentes, ao adotarem
seus procedimentos pedagogicos, podem se ocupar em trabalhar os lugares de memoria
onde aparecem mengdes a historia dos(as) negros(as) brasileiros(as), a exemplo dos
museus, que sao considerados importantes espacos de conhecimento. Porém, ao fazermos
uso desses lugares de memoria, compreendidos aqui como arquivos € monumentos,
devemos entendé-los como espacos dotados de sentidos que foram idealizados por seus
criadores, pois “os lugares de memoria nascem ¢ vivem do sentimento que ndo ha
memoria espontanea, que € preciso criar arquivos, [...], organizar celebragdes, [...],
notariar atas, porque essas operagdes nao sao naturais” (NORA, 1993, p. 13).

Nesse sentido, compreendemos que ¢ cheia de intencionalidade a forma como os
museus representam seus acervos, pois estes “[...] ndo somente dizem coisas sobre o
passado, mas naturalizam formas de ver o mundo, que legitimam, hierarquizam e
ordenam culturas e identidades, ¢ podem ser interpretadas como espagos politicos, de
disputas de representacdo [...]”, como observam Machado e Zubaran (2013, p. 94).

Esses lugares, portanto, evidenciam as concepgdes ideoldgicas dos seus
organizadores, expressando suas visdes de mundo sobre determinados temas. Conforme
nos orienta Certeau (1982, p.77), na “operacdo historiografica” devemos sempre
considerar a articulacdo da historia com um determinado lugar, pois esta ¢ “a condi¢do
para que alguma coisa possa ser dita sem ser legendaria (ou ‘edificante’), nem a-topica

(sem pertinéncia)”.
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3.1 O museu como lugar de memoria e possibilidades pedagogicas

Dentre os lugares de memoria nosso foco tem sido trabalhar com museus,
instituicdes que constituem importantes espacos educativos em funcdo da diversidade de
objetos que elas t€m preservado e dos projetos pedagdgicos que a partir delas podem ser
desenvolvidos. Cada vez mais, os(as) professores(as) tém buscado um didlogo com os
museus, no sentido de inovar suas metodologias de ensino-aprendizagem e, a0 mesmo
tempo, despertar nos(as) estudantes o senso de preservacdo e respeito pelo patrimonio
cultural material e imaterial brasileiro (BITTENCOURT, 2008).

O Estatuto do Conselho Internacional de Museus - ICOM, de 1995, em seu artigo

2°, define museu como

uma instituicdo permanente, sem finalidade lucrativa, ao servigo da sociedade
e do seu desenvolvimento, aberta ao piblico e que realiza investigagdes que
dizem respeito aos testemunhos materiais do homem e do seu meio ambiente,
adquire os mesmos, conserva-os, transmite-os ¢ expde-nos especialmente com
intengoes de estudo, de educagdo ¢ de deleite (ICOM, 1999, p. 33. Grifo
Nnosso).

A definicdo de museu expressa duas finalidades principais dessas instituigdes a
partir da utilidade dos seus acervos que sdo o estudo e a educacdo e o lazer. Dessa forma,
as exposi¢des museologicas ndo devem passar despercebidas dos(as) professores(as)
quando estes(as) elaboram as suas propostas pedagogicas. Aliado ao uso qualitativo dos
livros didaticos, também entendido aqui como um lugar de memoria, os museus oferecem
possibilidades para um trabalho dindmico e inovador na Educagdo Basica.

As analises e reflexdes sobre 0 museu como um lugar de memoria tem se baseado
em abordagens advinda do pensamento critico da filosofia ¢ das ciéncias sociais. Embora
tenha se expandido nos ultimos anos, esta perspectiva de analise tem sofrido uma série de
criticas por parte de outros estudiosos que questionam a reproducdo de algumas ideias em
desuso ou que ja viraram lugar comum. A exemplo disso, ainda se acredita que o museu
¢ apenas uma instituicao, cuja génese esta vinculada aos “templos das musas” ¢ ainda se
associa a fundac¢do dos museus modernos as ideias renascentistas, em uma perspectiva
patrimonialista, em que o objetivo da sua existéncia se resume a um interesse exclusivo
do capital. E por fim “é também equivocado confundir Museu (fenémeno) com museus
(manifestacdes do fendomeno); Museologia com pratica em museus; e Museologia com

narrativas sobre museus” (SCHEINER, 2014, p. 4645).
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Para Tereza Scheiner (2014, p. 4645), mesmo que no século XIX a narrativa sobre
museus ¢ a museologia tenha sido fundamentada em ideias positivistas, ela ndo admite
mais esse argumento que tem “como fundamento a relacdo de causa e efeito entre um
‘templo das musas’ e uma instituicdo museu voltada essencialmente ao actimulo de
objetos”. De acordo com essa autora, o0 museu tem sido mais facilmente identificado, ha
séculos, em fungdo da sua forma institucionalizada e pelas cole¢des presentes em seus

acervos. Porém, Scheiner (2014, p. 4645) observa que

tomar o todo por uma das partes constitui equivoco epistémico, uma crenca ja
ndo mais possivel de sustentar no ambiente contemporaneo de pensamento,
onde tudo ¢ relativizado e percebido em processo. Ora, se 0 Museu ¢ visto
(como deve ser visto, hoje), mesmo que por um grupo de pesquisadores do
campo, como fenémeno, fluxo, instancia de encontro, evento, acontecimento,
ele é mais amplo e livre do que se percebe, ¢ todo poténcia — e como tal, tem
uma for¢a e um poder mobilizador que sdo intrinsecos a sua propria esséncia.
Estariam corretos, portanto, aqueles que percebem o Museu como campo de
disputas ou como instancia de resisténcia. E mais ainda - assim percebido, o
Museu ¢ da ordem da comunicagdo, ¢ nio da acumulagdo; cle estd em
permanente movimento, qualquer que seja o modo pelo qual se manifesta.

As mudancas paradigmaticas ndo deixaram de fora as instituigdes museologicas.
Estudos mais recentes vém construindo um novo conceito sobre museu e influenciando
na sua reformulacdo enquanto espago de memoéria e a sua fungdo social. Sdo hoje
reconhecidos como espacos que sofrem influéncias de grupos sociais ¢ das concepgdes
de mundo do tempo presente e, como tal, constituem também lugares de poder e de
disputas entre diferentes agentes sociais.

Diante desse cenario de reformulagdes museoldgicas, passamos a compreender os
museus como instituicdes em permanentes mudancas. No atual contexto, em que as
informagdes sdo produzidas e circulam de forma maximizada através de novas
tecnologias, os museus também estdo se ajustando continuamente a todas essas

transformagoes. Nesse sentido,

A disseminacdo das novas tecnologias e a consequente revolugio epist€mica
acontecida nas trés ultimas décadas permitiu, a um grupo de tedricos do campo,
compreender que a verdadeira esséncia do Museu € a mudanga, ¢ o movimento;
e que o verdadeiro problema do Museu é o modo pelo qual os diferentes grupos
de interesse dele se apropriam. Nao existe, portanto, um modelo
representacional de Museu que seja mais democratico, mais amplo e mais
eficaz do que os outros; e nenhum deles ¢ essencialmente ‘patrimonialista’ ou
‘social’. Tudo se resume as narrativas que sobre eles se constroem
(SCHEINER, 2014, p. 4646).
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As narrativas que se constroem através dos acervos presentes nos museus atendem
a diferentes interesses de grupos sociais. Ao lado desses grupos sociais, o Estado também
se utiliza dessas instituicdes para disseminar determinadas ideologias que considera
fundamental para a constru¢do de ideia de nacdo que pretende inculcar na sociedade.
Como uma institui¢do temporal, o museu também sofre as influéncias das mudangas que
ocorrem ao longo do tempo, buscando aumentar a sua interatividade como a sociedade.

O advento da internet e a sua expansao cada vez mais rapida, como um meio de
comunicagdo em varias partes do mundo, vem interferindo e criando habitos na vida de
milhdes de pessoas. Isso tem influenciado novas formas de entender o mundo,
modificando bastante a nossa compreensdo sobre a arte ¢ rompendo com antigos
paradigmas sobre a busca pelo conhecimento. E nesse cenario que o museu, visto como
uma institui¢ao essencialmente fisica, territorial e predial, vai aos poucos se configurando
também como um espaco virtual. Assim, como uma institui¢ao histérica, o museu se refaz
ao longo do tempo, tanto nas suas formas de expor o passado como nas suas estruturas
visuais (JAHN, 2016).

Nessa perspectiva, o ambiente museologico tem passado por diferentes
configuracdes adaptando-se as novas tecnologias. Um exemplo disso ¢ a criagdo de
interface museologica digital, que tem influenciado inovagdes nos espagos museologicos,
fazendo com que alguns museus se transformem em ambientes virtuais (OLIVEIRA,
2007). Quando se trata dessas mudangas, Inés Gouveia e Vera Dodebei (2007, p. 94)
destacam que “das memorias analdgicas passamos a memoria virtual, ¢ os museus —
essencialmente, institui¢des de memoria — também vivem este processo”.

O museu virtual, segundo Jahn (2016, p. 34), ¢ aquele que apresenta “[...] auséncia
de materialidade, ndo tem publico, mas visitantes que o acessam individualmente, de
qualquer lugar do planeta, desde que diante de um dispositivo conectado a internet”.
Nessa categoria museoldgica estdo inseridos todos os museus que ocupam o ciberespago,
compreendido como “espago de comunicagdo aberto pela interconexdo internacional de
computadores e pelas memorias dos computadores” (LEVY apud JAHN, 2016, p. 27). O
ciberespago tem se tornado um dos mais importantes canais de comunica¢do mundial,
por facilitar a troca de informacdo e interacdo entre pessoas que se encontram em
diferentes partes do mundo. Desse modo, o ciberespaco tem sido cada vez mais explorado
por institui¢des que querem disseminar conhecimento e informa¢des mundo afora. Assim,
os museus vém utilizando cada vez mais esses espacos virtuais para levar suas exposicoes

e acervos a publicos que vivem em lugares distantes da sua sede fisica (JAHN, 2016).
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Apesar de continuarem como espacos fisicos, muitos museus vém ganhando uma
nova configuragdo, a partir do desenvolvimento de novas tecnologias de comunicacao
como a rede mundial de computadores e a microeletronica que convertem os acervos
museologicos fisicos em acervos digitais. Aderindo a essas novas tecnologias, 0s museus
disponibilizam seus acervos na web. “Todas essas experiéncias, seja no ambiente fisico,
seja na internet, tem sido frequentemente nomeadas de museus virtuais”, conforme
ressalta Jahn (2016, p. 39). E, assim, as paginas virtuais desses museus funcionam como
uma extensdo dos seus acervos fisicos e, além das exposigdes digitais, eles oferecem
alternativas de interatividade e formagdes com o publico que se encontra em varias partes
do mundo. Essa experiéncia da virtualizagdo dos museus vem acontecendo de forma
acelerada em varios paises (JAHN, 2016).

Desse modo, devemos

compreender, de modo definitivo, que o museu tradicional ndo unico museu
possivel - e que existem outras dimensdes do Museu. E que o Museu deve ser
pensado agora ja ndo mais como coisa Unica (portanto, estatica), mas como
fenémeno, e, portanto, coisa dinamica, independente de um local e de um
tempo especificos, podendo estar simultaneamente em muitos lugares, sob as
mais diversas formas ¢ manifestacdes. [...] Como fenomeno, o Museu e livre ¢
plural: pode existir em qualquer espago, em qualquer tempo. Inexiste, portanto,
uma forma ideal de Museu, que possa ser utilizada em diferentes realidades: o
Museu toma a forma possivel em cada sociedade, sob a influéncia dos seus
valores e representagdes. (SCHEINER, 1998, p. 89-90)

De qualquer maneira, independentemente de como um museu se apresenta, nunca
¢ demais lembrar que ele sempre serd uma construgao cultural de seus idealizadores ¢ que
sempre vai representar, através de seus acervos ¢ exposigoes, as visdes de mundo dos
individuos ou grupos sociais que o organizam. Assim, entendemos 0s museus como
representagdes. Sem duvida, concebendo-o como uma instituigdo em permanente
movimento e constru¢do, “pode-se melhor compreender ¢ aceitar a pratica dita
‘museologica’ como pratica social: como tal, ela sempre se dara na relagdo interpessoal
e/ou intergrupal” (SCHEINER, 2014, p. 4647).

As narrativas construidas pelos museus se fundamentam através dos objetos que
constituem o seu acervo ¢ as formas como estes sdo disponibilizados por meio das
exposicdes no seu interior. Mas para além dessas exposi¢des, 0 museu se configura como
lugar de memodria que “carrega como riqueza, acdes de preservagdo, investigacdo e
comunicagdo dos bens culturais”, como ressaltam as autoras Margarete de Almeida e

Maria Amélia Reis (2014, p. 4592). Esses bens culturais constituem-se de memorias e
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patrimonios culturais materiais e imateriais que representam saberes e identidades de
diferentes grupos sociais em diferentes temporalidades. Os museus, enquanto tecnologias
que conseguem articular diferentes temporalidades e cenarios socioculturais, fazem parte
das necessidades da humanidade por operar com memorias € patrimonios que marcam a
historia de diferentes sociedades. E como lugar de memoria traz em seu acervo as marcas
dos grupos sociais que os organizam. A necessidade de uma memoria imortalizada esta
diretamente relacionada aos valores culturais que os sujeitos que integram esses grupos
entendem como importantes e representam as visdes de mundo que eles querem transmitir
para as futuras geracdes. Nesse sentido, as exposicdes museoldgicas devem ser
compreendidas em seus significados e analisadas de forma critica e reflexiva (CHAGAS;
STORINO, 2007).

Como instrumentos que representam memorias de diferentes grupos sociais
constituem como excelentes elementos no processo educativo da juventude, pois os
acervos guardados nos museus sdo instrumentos importantes que podem contribuir para
a reflexdo e desconstrucao de narrativas cristalizadas no imagindrio social, e muitas vezes
narrativas historicas carregadas de informagdes equivocadas. De acordo com Almeida e

Reis (2014, p. 4599), o ato de educar é dindmico e

possibilita buscar elementos reflexivos que possibilitem romper com
paradigmas hegemonicos, que tém como &ancora uma unica verdade
epistémica, algar voos ¢ olhares em novas dire¢des que favoregam o
desenvolvimento de novos saberes que nutrem o desejo de ir ao encontro das
demandas sociais. Em termos historicos, isso amplia ainda mais a trama
complexa, muitas vezes paradoxal, em que se assentam a construgdo ¢ a
evolugdao da humanidade, possibilitando e negando espaco para os anseios
sociais. Reconhecer a museologia como um campo do saber em expansio, faz
emergir novas fronteiras de aberturas que possibilitem a educacao ampliar sua
préaxis em prol do desenvolvimento cultural e social.

Dessa forma, ao utilizarmos os acervos museologicos como ferramentas
pedagbgicas no processo de ensino e aprendizagem pode-se repensar a construcido de
identidades socioculturais possibilitando a constru¢do de uma consciéncia historica que
estimule o desenvolvimento da cidadania, a valorizagao e visibilidades de outras historias
que sdo silenciadas nos espacos escolares. Além de ser uma excelente inovagdo
metodologica que muito contribuira para dinamizar o ensino escolar. Conforme Almeida
e Reis (2014, p. 4599) isso permitird “a formagdo de pessoas com memdrias e identidades
sobremaneira com capacidade de conviver com a diversidade e a integragdo com o

ambiente, numa relagdo pluralista, mas com direitos ao ser individual”.
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Nesse sentido, é sempre bom refletirmos sobre quais memorias os museus tém
priorizado preservar em seus acervos. Pois sabemos que essas institui¢des sdo pensadas
a partir de determinados sujeitos que, ao escolheres os objetos que irdo constituir um
acervo museoldgico, sempre irdo priorizar as suas visdes de mundo e seus referenciais
culturais. As memorias dos grupos sociais dominantes em uma determinada sociedades
sempre vao prevalecer nos acervos museoldgicos com relagdo aos grupos inferiorizados
na hierarquia social. Sabemos que os grupos sociais que historicamente tiveram sua
historia e cultura negativadas e silenciadas, ao longo do tempo, sempre tiveram
dificuldades de se fazerem presentes de forma positiva nos lugares de memorias. Isso é
visivel quando se trata da histdria e cultura dos indigenas e afro-brasileiros(as). Entao,
como este trabalho versa sobre a historia e cultura afro-brasileira devemos sempre buscar
compreender quais as representagdes sobre os(as) negros(as) se preserva nos museus ¢
como essas instituicdes tém desenvolvido as suas ac¢des no sentido de visibilizar

positivamente os referenciais cultuais desse grupo social.

3.2 Representacoes da historia e cultura afro-brasileira em documentos

museolégicos e museus virtuais

Sistematicamente, as pessoas que organizam as politicas de preservaciao de
memorias e propostas educacionais tem priorizado narrativas histdricas que atendem mais
aos interesses dos grupos dominantes ¢ do estado do que os aspectos culturais e
identitarios que visibilizem os grupos sociais considerados como subalternos, como
os(as) afro-brasileiros(as). Isso tem sido uma estratégia utilizada pelos grupos dominantes
no sentido de consolidar seus referenciais culturais como superiores. Assim, a maioria
dos lugares de memoria, que apresentam potencial educativo, tém seguido esse modelo
de politica. Por meio dessas instituigdes, grupos sociais dominantes tentam consolidar
visdes de mundo que maximizam de forma exagerada seus modelos culturais como
superior, classico e dominante em detrimentos de outros modelos considerados inferiores,
populares e subordinados. As instituicdes museologicas ndo fogem a essa regra.

Dessa forma, toda ag¢do pedagogica que visa utilizar as exposi¢cdes museoldgicas
como ferramenta pedagdgica deve sempre trazer problematizagdes e reflexdes sobre os
significados culturais que os objetos disponibilizados nessas instituicdes apresentam e
que narrativas eles trazem sobre determinados grupos sociais. Os museus tém adotados

politicas educacionais visando disponibilizar seus acervos como ferramentas pedagdgicas
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que possam atender as necessidades educacionais de professores interessados em fazer
desses lugares de memoria uma extensao da sala de aula e inovar as suas metodologias
de ensino.

Lembramos que esses objetos sdo produgdes humanas e, como tal, sdo carregados
de significados, marcas de seus produtores. Assim ao utilizar esses monumentos como
ferramentas pedagogicas devemos sempre considerar o seu “lugar de producao”, pois o
que se diz e como se diz sobre determinados grupos, por meio de qualquer forma de
representacdes, sempre trazem as marcas desse lugar. Devido a isso, todo documento que
tomamos como fonte historica devem ser analisados considerando-se a sua época de
produgdo e seu lugar de producao, pois estes precisam ser compreendidos e decifrados
sempre (BARROS, p. 2020, p. 20).

Considerando o conceito de monumento ¢ documento, para um melhor
entendimento, recorremos aos escritos de Jacques Le Goff (1990, p. 535-536), que dizem

0 seguinte,

os monumentos, heranga do passado, e os documentos, escolha do historiador.
A palavra latina monumentum remete para a raiz indo-europeia men, que
exprime uma das fungdes essenciais do espirito (mens), a memoria (memini).
O verbo monere significa “fazer recordar”, de onde “avisar”, “iluminar”,
“instruir”’. O monumentum é um sinal do passado. Atendendo as suas origens
filologicas, o monumento ¢ tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar
a recordacdo, por exemplo, os atos escritos. [...] O termo latino documentum,
derivado de docere “ensinar”, evoluiu para o significado de “prova” e ¢
amplamente usado no vocabulario legislativo.

Ao longo do tempo a ideia de documento como “prova” ou testemunho do passado
tem sido relativizada. Essa relativizagdo questiona a ideia de que ao documento nada
poderia lhes ser acrescentado ou retirado sob o risco se omitir o passado nele
representado, pois este representava de forma fidedigna um fato do passado. Essa visdo
sobre os documentos como fonte de um passado que se tornava verdadeiro a partir das
informagdes que ele trazia, vem sendo muito questionada. Outra ideia sobre documento
que os historiadores trataram de desconstruir, a partir do século passado, foi de associé-
lo exclusivamente aos textos escritos. Conforme Le Goff (1990, p. 539), para os
positivistas “o documento era sobretudo um texto”.

Essa concepcdo de documento sofreu varias criticas a partir do século XX e a
no¢ao de documento, segundo Le Goff (1990, p. 540), foi ampliado principalmente “pelos

fundadores da revista ‘Annales d’histoire économique et sociale’ (1929), pioneiros de
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uma historia nova” que trataram de repensar a ideia de documento. Lucien Febvre, um

dos fundadores da Nova Historia, ressaltou que

A histéria faz-se com documentos escritos, sem divida. Quando estes existem.
Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando nao
existem. Com tudo o que a habilidade do historiador lhe permite utilizar para
fabricar o seu mel, na falta das flores habituais. Logo, com palavras. Signos.
Paisagens e telhas. Com as formas do campo e das ervas daninhas. Com os
eclipses da lua e a atrelagem dos cavalos de tiro. Com os exames de pedras
feitos pelos gedlogos e com as analises de metais feitas pelos quimicos. Numa
palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve o
homem, exprime o homem, demonstra a presenga, a atividade, os gostos e as
maneiras de ser do homem. (FEBVRE, 1949 apud LE GOFF, 1990, p. 540).

Assim passamos a entender documentos como quaisquer vestigios do passado
deixado pela humanidade. Tudo que pode servir aos(as) historiadores(as) na producao do
conhecimento historico devem ser entendidos como documentos. Mas para isso, ao
manusear qualquer vestigio do passado, como uma fonte historica, necessitamos fazé-lo
falar sobre os significados e sentidos nele impregnados que sdo as marcas da sociedade
que o produziu.

Retomando o significado da palavra monumento, Barros (2020, p. 39) ressalta que
esta “ndo era apenas referida a um objeto, estatua ou estrutura edificada e edificante, mas
também direcionada para os documentos que eram considerados importantes [...] para a
historia de uma comunidade, de um povo, de um pais”. Nesse sentido considerava-se
monumento qualquer objeto que significava referenciais identitarios que se pretendia

estabelecer em uma sociedade. Nesse contexto, relacionou-se a palavra monumento com

\

um sentido bem aproximado ao sentido que hoje se atribui a palavra documento
(BARROS, 2020, p. 39,).

Esse autor destaca que

O uso compartilhado das palavras “monumento” e “documento” para certas
praticas historiograficas ou memorialisticas mostra que boa parte dos
documentos ou textos produzidos intencionalmente , sobretudo aqueles cuja
preservagdo ja havia sido planejada em sua propria época, podem ser
efetivamente compreendidos como “monumentos”: foram constituidos para
transmitir uma determinada imagem social, para atender a interesses politicos
especificos, para impor uma certa dire¢do ao olhar que se estendera sobre seu
contetdo. [...] Serdo preservados, por sinal, estes documentos, e nao aqueles,
configurando-se aqui a sele¢@o que revela de alguma maneira como um grupos
social em determinada época deseja ser lembrado ou mesmo registrado pelas
geragdes futuras. [...] portanto um documento ou material que que hoje o
historiador examina [...] pode ter sido um dia o monumento através do qual
aqueles que o escreveram ou o produziram no passado procuraram
impressionar, manipular, convencer, mover, comover outros homens e
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mulheres de sua propria época (ou mesmo as geragdes futuras). (BARROS,
2020, p. 40).

Analisar um documento sera sempre uma tarefa de compreendé-lo como uma
produgdo a partir de interesses de determinado grupo social. Esses interesses vao além da
sua simples produc¢ao e atingem o modo como sdo deixados para a posteridade através da
sua preservagao nos lugares de memorias. Para guardas em museus, arquivos, bibliotecas,
entre outros, sdo normalmente escolhidos os documentos que interessam principalmente
aos grupos dominadores em uma sociedade. Todas as a¢des em torno da producao e
conservagao dos documentos estdo atreladas aos interesses humanos. Dessa forma
“desmonumentalizar o documento historico, [...] é dessacraliza-lo, desfazer seus aspectos
edificantes, vislumbrar interesses humanos, por vezes mesquinhos”, conforme nos
recomenda Barros (2020, p. 41).

Mas, por outro lado, desmonumentalizar documento, é fugir de uma tradi¢ao que
legitimou como documento de importancia histérica aqueles produzidos por autoridades
do estado ou por integrantes dos grupos dominantes. Assim, Barros (2020, p. 21) observa
que “desmonumentalizar é também admitir o acolhimento historiografico de outros tipos
de documentagdo, como aqueles gerados pela intercomunicag¢do corrente, pelo registro
das atividades cotidianas, [...] sob forma de objetos da cultura material”.
Desmonumentalizar um documento ¢ tarefa necessaria ao se trabalhar com qualquer fonte
historica, no sentido de melhor entender as marcas do seu lugar de producdo. Essas
marcas dizem muito sobre as informagdes presentes em um documento e os motivos da
sua preservagdo em lugares de memorias. Os integrantes de um grupo social dominante
sempre desejam preservar uma versdo positiva da sua histdria, mas por outro lado,
interessa-lhes preservar uma memoria negativa dos(as) integrantes dos grupos
subalternos.

Nesse sentido, ¢ fundamental compreendermos quais memorias 0s museus tém
preservado sobre a historia e cultura dos(as) afro-brasileiros(as). Normalmente, as
memdrias preservadas nos museus produziram “imagens sobre a presenca do negro na
sociedade brasileira marcadas por preconceitos e abordagens reducionistas sobre culturas
africanas, [...]”, conforme observa Cunha (2017, p. 78). Porém, algumas autoras t€ém
apontado para uma nova concepcdo de museu que reescreve a memoria dos(as) afro-
brasileiros(as) a ser preservada nesses espacos. Nessa acepcdo, tal perspectiva vem

desconstruindo as tradicionais formas de exposicdo que priorizavam aspectos
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relacionados a escravidao e que criavam esteredtipos sobre a capacidade intelectual dos
negros (SANTOS, 2004; MACHADO; ZUBARAN, 2013).

Para Santos (2004, p. 322), a criacdo dos museus afro-brasileiros em Salvador e
Sdo Paulo pode ser considerada “sinais de grandes mudancgas. O objetivo destes museus
¢ divulgar uma nova imagem do negro para o grande publico. [...] Podemos compreender
estes dois museus como parte de um processo crescente de racializagdo da cultura
brasileira [...]”. Somando-se aos dois museus citados, podemos considerar ainda os
museus afro-digitais que foram criados pela Universidade Federal do Maranhao (UFMA),
pela Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) e pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), os quais
integram uma rede nacional de museus digitais presentes nos estados aqui denominados.

O projeto para a criagdo dessa rede de museus

Faz parte de uma iniciativa nacional, coordenada pelo antropdlogo Livio
Sansone, da Universidade Federal da Bahia (UFBA). A partir de uma
colaboragdo inicial com uma instituicdo africana de preservagdo do
patrimonio, o Arquivo Histérico de Mogambique — AHM, foram estabelecidos
os objetivos de digitalizar e divulgar arquivos ndo acessiveis a comunidade
académica ¢ ao publico de paises africanos ¢ latino-americanos ¢ criar museus
ou exposigdes digitais. [...] Foram realizados contatos com instituicdes
nacionais e estrangeiras como a Biblioteca Nacional, o Arquivo nacional,
Smithsonian, a Unesco ¢ a Melville Herskovits Libary para que os documentos
fossem digitalizados e disponibilizados ao publico. Nesse mesmo ano, (sic)
foram consolidadas as participagoes de outros grupos universitarios (UERJ,
UFPE, UFMA), que se organizaram de forma relativamente auténoma e
independente. (SANTOS, 2016, p. 243).

Os(as) idealizadores(as) desses museus optaram pela denominagdo digital em vez
de virtual, pois segundo Santos (2016, p. 243), “ndo utilizamos a denominagao ‘virtual’
porque consideramos que a pagina da web conta com uma base fisica responsavel pelo
armazenamento de dados”. J& a escolha da palavra museus em vez de acervo, conforme
a mesma autora, “esta ligada a tentativa de acesso a um publico maior”.

Essa rede de museus surge como um desdobramento das profundas mudangas
socioculturais ocorridas principalmente a partir da primeira década do século XXI.
Algumas dessas mudangas se voltaram para a visibilidade e valorizagdo do patrimonio
cultural dos grupos étnicos historicamente silenciados na sociedade brasileira. Para Maria

Alice Gongalves (2016, p. 212),

a primeira década do século XXI e nos anos que se seguiram foi marcada por
profundas mudancas em torno da percepcao de formacdo do povo brasileiro,
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como também na nogao de patrimonio. Esses fatos importantes, vistos que os
museus digitais nascem nesse contexto de valorizagdo da contribuicdo dos
grupos étnicos na formacdo da nacdo e de combate as desigualdades raciais,
tendo como proposito o registro e manuten¢édo da memoria do patriménio desse

grupo.

Essas mudangas foram propicias para o surgimento dos museus digitais e estes,
inicialmente, atendem a duas perspectivas inovadoras que marcam a sociedade brasileira.
A primeira se relaciona a valorizagao e visibilidade da cultura dos grupos éticos
historicamente silenciados, ¢ a segunda esta associada a politica de tombamento
patrimonial, que reconhece a importancia de bens culturais materiais e imateriais acerca
da historia do povo brasileiro, principalmente memorias dos(as) invisibilizados(as).

Além disso, a criagdo dos museus digitais se insere dentro de um cenario favoravel
para uma nova caracterizacao das instituicdes museoldgicas como espaco educativo e
virtual em fun¢do do desenvolvimento de novas perspectivas educacionais e de novas

tecnologias, pois

O encontro entre as novas tecnologias da informagdo e da comunicagao e as
recentes politicas educacionais racializada em curso no Brasil torna os
experimentos dos museus afro-digitais oportuno e inovadores. Em um contexto
que enfatiza a perspectiva multicultural no espago escolar, os museus afro-
digitais surgem como experimentos coerentes como 0s NOvos parametros
educacionais. Além da transmisso e construgdo do conhecimento, os museus
digitais objetivam democratizar o acesso a informagdo e preservagdo da
memoria afro-brasileira e africana, inaugurando novos processos de ensino e
aprendizagem. (GONCALVES, 2016, p. 212)

O motivo da criagdo dos museus digitais aqui citados foi priorizar a transmissio ¢
construcdo da historia e cultura afro-brasileira. Essa proposta se relaciona diretamente a
um processo de ensino e aprendizagem que busca ser inovador e estimular positivamente
a visibilidade a historia e a cultura dos(as) negros(as) brasileiros(as). Essa medida, além
de estimular a formagao de identidades étnico-raciais, estimula a autoestima e fortalece a
etnicidade dos(as) afro-brasileiros(as).

A patrimonializagdo da cultura afro-brasileira ¢ primordial. Conforme Gongalves
(2016, p. 2018), “essas expressoes culturais tombadas estdo associadas & memoria
coletiva e a narrativa histérica dos afro-brasileiros, sendo esses instrumentos na
construcdo da sua etnicidade”. A politica de valoriza¢ao do patrimdnio histdrico e cultural
afro-brasileiro para ser levado as escolas brasileiras surge como obrigagdo a partir da Lei
n° 10.639/2003, conforme j4 ressaltamos neste trabalho. Nesse sentido, os museus digitais

afro-brasileiros surgem como uma excelente oportunidade para os(as) professores(as) de
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historia colocarem em pratica as determinagdes dessa Lei. Por isso, defendemos que
docentes devem inovar as suas metodologias pedagogicas elaborando propostas de ensino
e aprendizagem que dialoguem com os acervos desses museus, na perspectiva de uma
educacdo para as relagdes étnico-raciais.

Propor uma agdo pedagogica na perspectiva da educagao para as relagdes étnico-
raciais €, entre outras situagdes, atentar para reafirmacdo da etnicidade dos(as) afro-
brasileiros(as). Esta deve ser estimulada a partir de um modelo de ensino que traga para

o curriculo escolar, de forma intermitente, a historia e cultura afro-brasileira.

O fenémeno da etnicidade tem um significado social, pois estd mais ligado ao
sentimento, a cultura, a socializacdo, ao interesse de um grupo étnico do que
ao conceito de raga. Diferentes caracteristicas, como origem, religido, raca ou
regido, podem distinguir um grupo étnico do outros. Tais caracteristicas étnicas
sdo totalmente aprendidas na socializagéo. Nao ha nada de nato na etnicidade,
que ¢ um fenémeno puramente social. Os grupos étnicos constroem os
marcadores que os diferem de outros grupos de uma mesma sociedade.
(GONCALVES, 2016, p. 219).

Embora a etnicidade seja uma constru¢do com elementos bem definidos que
identificam um grupo social dentro de uma sociedade, essa construg¢do nao deve significar
o0 isolamento entre os grupos sociais que integram uma determinada sociedade. Mas para
haver relagdes sociais de convivéncia cidada entre os diferentes grupos sociais ¢
imprescindivel que a escola desenvolva propostas educacionais voltadas para a educacio
da relagdes étnico-raciais. Nesse sentido, a luta histérica dos(as) afro-brasileiros(as) e a
valorizacdo da sua cultura t€m servido para alicergar a etnicidade desse grupo social que
compartilha de um passado comum e vem construindo e reconstruindo seus referenciais
culturais. Dessa forma, conforme ressalta Gongalves (2016, p. 219), “cabe a escola a
difusdo das culturas produzidas por esses grupos, tornando-os visiveis, reconhecidamente
produtores de saberes relevantes para a vida social da nagao”.

Os museus digitais na web podem constituir espagos pedagdgicos importantes
para o estudo da historia e cultura dos(as) afro-brasileiros(as), utilizando-se as exposi¢des
museologicas virtuais como fontes de conhecimento para aprofundar contetidos sobre o
tema presentes nos livros didaticos. Essa ¢ uma alternativa salutar para que
professores(as) possam inovar as suas metodologias de ensino e, a0 mesmo tempo,
atender as determinagdes da lei 10.639/2003, colocando em pratica as orientagdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana (2004).
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Também devemos considerar que nesse novo cenario museologico, onde cada vez
mais as formas de exposi¢des museologicas se tornam virtuais, o ensino de historia, que
por natureza pensa o tempo e as mudangas ocorridas ao longo dele, deve ser inovador e
inserir em suas propostas metodologicas as possibilidades e o potencial trazido pelas
Novas Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (NTICs), a exemplo de exposi¢des

virtuais apresentadas pelos museus.

¢ que este campo de estudo ¢ um dos mais adequados para a incorporacdo
destes recursos no processo pedagogico, uma vez que o mesmo da conta do
acervo das civilizagdes fundadoras, das manifestagdes artisticas e literarias, da
evolucdo do pensamento, da construcdo social da realidade com seu vasto
legado de mistérios, simbolos, imagens e sons a ser explorado e que esta
crescentemente sendo digitalizado (SILVA, 2012, p. 8).

Assim, o(a) professor(a) de Historia deve aproveitar a crescente digitalizagao
desses objetos e o potencial de seus(suas) alunos(as) em lidar com ferramentas
tecnologicas como oportunidade promissora para inovar seus procedimentos de ensino-
aprendizagem. Conforme Lucchesi e Maynard (2019, p. 181), “a adogao de uma postura
(mais) aberta, ludica e especulativa em relagao a tecnologia pode resultar em ganhos para
o letramento historico e digital de todos os sujeitos envolvidos de ensino e aprendizagem
hoje em dia”. Além disso, essa inovacao metodologica possibilita aos(as) estudantes uma
maior autonomia enquanto construtores(as) de suas aprendizagens, sem deixar de levar
em consideracdo uma problematizagdo sobre essas formas midiaticas de aprendizagens,
no sentido de desenvolver um senso critico nos(as) discentes.

Outro ganho em trabalhar com os acervos digitais ¢ que isso amplia as
possibilidades de novos olhares, novas interpretagdes, novas versdes sobre a historia e
cultura dos(as) afro-brasileiros(as). Diante das limitagdes e versoes ja cristalizadas que os
livros didaticos trazem sobre esse objeto de conhecimento, trabalhar com outros espagos
de memoria e outras fontes histéricas ¢ fundamental para que o(a) aluno(a) compreenda
o conhecimento histérico como fruto das narrativas e intepretacdes de diferentes agentes
sociais. Como muitos instrumentos do nosso trabalho docente, o livro didatico também
apresenta a historia e a cultura dos(as) negros(as) de forma reducionista e cheia de
imprecisdes. Assim, em muitas situagdes, o livro didatico tem colaborado para manter
essa visdo, pois “Varias pesquisas demonstram como textos e ilustracdes de uma obra
didatica transmitem estereotipos e valores dos grupos dominantes, generalizando temas,
como familia, crianga, etnia, de acordo com os preceitos da sociedade branca burguesa”

(BITTENCOURT, 2004, p. 72).
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Dessa forma, no sentido de ampliar o olhar dos alunos(as) sobre a histdria dos
negros(as) e sua cultura, predendemos entrecruzar as informagdes presentes nos livros
didaticos com as memorias sobre esse grupo social contidas em acervos dos museus
selecionados. E isso, de certa forma, também ¢é dialogar com os referenciais identitarios
dos(as) nosso(as) alunos(as), cuja maioria ¢ afro-brasileira. Devemos considerar que
“ensinar histéria na escola significa permitir aos(as) estudantes abordar a historicidade
das suas determinagdes socioculturais, fundamento de uma compreensdo de si
mesmos(as) como agentes historicos e das suas identidades como construgdes do tempo
historico”, conforme recomendam Pereira e Seffner (2008, p. 119). Essa deve ser uma
estratégia de ensino-aprendizagem constante dos(as) professores(as) de histdria,
principalmente nas escolas onde a maior parte dos(as) alunos(as) € negra, como € o caso

na UEB Saraiva Filho, a partir de onde a proposta educacional emergiu e foi realizada.

3.3 Como aliar contetidos sobre historia e cultura afro-brasileira presentes nos livros

didaticos a conteudos de museus virtuais?

O livro didatico, mesmo considerando as criticas de varios(as) professores(as)
sobre esse material, tem se tornado uma ferramenta imprescindivel na sala de aula. Esse
material ndo pode ser ignorado pelos(as) docentes em suas agdes pedagodgicas, pois, para
a maioria dos(as) estudantes brasileiros(as), eles sdo os unicos materiais de facil acesso
para a leitura e pratica de atividades. Os livros didaticos tém sido analisados e utilizados
pelos(as) professores(as) ndo sem controvérsias, pois “existem professores que abominam
os livros escolares, culpando-os pelo estado precario da educacdo escolar. Outros
docentes calam-se ou se posicionam de forma positiva pelo auxilio que os livros prestam
ao seu dia a dia complicado”, conforme observa Circe Bittencourt, (2004, 71). Porém,
diante desses paradoxos, entendemos que um ponto parece comum entre os(as) docentes:
os livros escolares continuam sendo de grande importancia para pais de alunos(as), paras
os(as) alunos(as) e ferramenta indispensavel no processo de ensino e aprendizagem na
educagao basica.

Sendo assim, quando os(as) professores(as) escolhem os livros didaticos de uma
colecdo para serem trabalhados em um quadriénio, conforme recomenda o PNLD,
precisam ser bem criteriosos(as) e identificar e analisar, em suas escolas, todas as
potencialidades e pontos negativos desse material. A partir desses entendimentos os(as)

docentes podem melhor elaborar suas propostas de ensino e aprendizagem sem abominar
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ou supervalorizar o livro em seu cotidiano escolar, a ponto de vé-lo como inutil ou
compreender as suas informagdes como verdades inquestionaveis. Considerando isso,
o(a) professor(a) pode melhor elaborar seu plano de aula, pensar estratégias
metodoldgicas, avaliagdes e outros procedimentos pedagogicos sempre em interacdo ao
seu livro escolar. Dessa forma, deve utilizar outros recursos e outras fontes de
informagdes sempre como complemento do livro didatico de maneira a aprofundar,
despertar outros olhares dos(as) alunos sobre o objeto de conhecimento presente nesse
material didatico.

Todos os recursos apresentados pelos livros didaticos devem ser levados em
consideragdo como os textos verbais e ndo verbais, sugestdoes de outros livros, filmes,
sites e pesquisas complementares. Aqui chamamos atenc¢do para as ilustragdes presentes
nos livros escolares, que tém sido cada vez mais recorrentes nesses manuais. Bittencourt
(2004, p. 69) destaca que “atualmente as obras didaticas estdo repletas de ilustragdes que
aparecem concorrer, em busca de espaco, com textos escritos”. Isso evidencia a
importancia que esses recurso iconografico tem apresentado para concretizar as
abstragdes tedricas que sao as marcas principais de disciplinas como a Historia. Porém,
essas imagens nao sdo meros recursos presentes nos livros escolares para enfeitar ou
embelezar as paginas ao lado de textos verbais.

As imagens s30 muito mais que isso €, assim com os textos verbais, sdo escolhidas
para reafirmar e representar diferentes visdes de mundo dos grupos que organizam as
obras didaticas escolares. Dessa forma, os(as) professores(as) devem atentar para esses
detalhes ao exploréa-las em sala de aula, submetendo-as a um rigoroso procedimento de
analise e leitura critica, buscando entender as motiva¢des dos(as) seus(suas) autores(as)
em construi-las e das pessoas que as utilizam com finalidades educacionais. Esse mesmo
cuidado se deve ter quando utilizamos as imagens de outros acervos, independentemente
do tipo de suporte em que elas se encontram (BITTENCOURT, 2004, p. 70).

Embora ja tenhamos falado com mais destaque sobre as fungdes e apropriagdes
dos livros didaticos por diferentes agentes sociais e institui¢des, nunca ¢ demais ressaltar
que esse material “é um importante veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura”, que tem, como enfatiza Bittencourt (2004, p. 72), servido
através de seus textos e ilustragdes para “transmitir esteredtipos e valores de grupos
dominantes, generalizando temas, como familia, criangas, etnia, de acordo com os
preconceitos da sociedade branca burguesa”. Quando esses aspectos se fazem mais

visiveis, em uma obra didatica, isso ndo significa que esta deva ser desprezada pelo(a)
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professor(a). Pelo contrario, é justamente em funcdo desses negativismos que o(a)
docente deve utiliza-la no sentido de fazer dessa obra uma importante fonte de reflexao
junto aos(as) alunos(as) sobre os valores, preconceitos, atitudes racistas presentes na
sociedade em que vivem. Além disso, deve buscar outras fontes de informagdes para
desconstruir e trazer um novo olhar sobre os sujeitos que sdo representados negativamente
nos textos e ilustracdes dos livros escolares.

Diante disso, a intervencdo do(a) professor(a) é essencial, pois, por meio de
diferentes acdes, deve elaborar novas metodologias, buscar alternativas e inovar a sua
pratica de pedagdgica. Isso no sentido de questionar, refletir ¢ desconstruir as narrativas
caracterizadas por estereotipos e preconceitos sobre determinados grupos sociais,
principalmente os que foram marginalizados historicamente, como a popula¢do negra.
Como alternativa para dialogar com o livro didatico nas tematicas em que nesses materiais
se apresentam de forma generalizante, estereotipada e silenciada, temos os acervos
museologicos. Nesses lugares de memoria, encontram-se diferentes materiais (textual,
iconografico, objetos, audiovisuais, etc.) que podem ser explorados em paralelo a uma
mesma tematica do livro didatico que estd sendo trabalhada pelo(a) professor(a) em sala
de aula. A nossa proposta é que, por meio de um projeto, o(a) professor(a) possa comegar
um determinado objeto do conhecimento presente no livro didatico com os(as) alunos(as)
em sala de aula, mas a abordagem do tema deve ser ampliada para os acervos
museologicos, para que os objetos desses acervos possam preencher as lacunas deixadas
pelo livro didatico.

Para Adriana Almeida e Camilo Vasconcellos (2004, p. 104), os museus
“apresentam principalmente a potencialidade de discussdo da Historia a partir dos objetos,
da cultura material”. Eles ainda fazem os seguintes questionamentos: “quais as
perspectivas que levam o professor de Historia a utilizar os museus em seu trabalho? Em
que momento as instituigdes museoldgicas entrariam no desenvolvimento de sua proposta
educacional juntos aos seus alunos?” (ALMEIDA; VASCONCELLOS, 2004, p. 106). As
exposicoes museologicas ndo devem apenas ser organizadas em uma sequéncia que s
faca sentido para os(as) profissionais interessados(as) em documentos sobre o passado,
como historiadores(as), arquedlogos(as) e etnodlogos(as). O contato com os objetos das
exposicoes museologicas deve nos permitir a inser¢do de “questdes relativas a
constituicdo de uma memoria e de preservagdo de um passado”. Mas para que o museu
apresente um potencial educativo, os objetos expostos em seus acervos devem produzir

um discurso que seja inteligivel para os(as) leigos(as), através dos objetos que sdo
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apresentados em seu interior, onde outras narrativas sobre determinados grupos sociais
possam ser apreendidas e construidas. Assim, os objetos das exposi¢cdes museologicas
constituem fontes de conhecimento histérico e nessa perspectiva o museu tem a
importante fungdo de contribuir, “para o entendimento de sua constru¢do e de sua
preservacao no momento presente” e os educadores ndo devem abrir mao desses lugares
de memoria em sua agdo pedagogica (ALMEIDA; VASCONCELLOS, 2004, p. 107).
Assim, quando as propostas curriculares escolares e os livros didaticos de Historia
deixam siléncios e lacunas sobre a historia e cultura afro-brasileira, os museus, em sua
forma fisica ou virtual, surgem como alternativa importante para corrigir essas situagoes,
apresentando um potencial educativo importante para visibilizar positivamente a

trajetoria da populacdo negra brasileira.

3.3.1 A histoéria e cultura afro-brasileira em exposi¢des museoldgicas virtuais

A partir deste ponto, a nossa abordagem versa sobre os museus afros que serao
utilizados neste trabalho, apresentando seu potencial educativo para a historia e cultura
afro-brasileira. Desenvolvemos a nossa proposta educacional utilizando parte desse
acervo voltado para as relagdes étnico-raciais e que traz aspectos da histdria e cultura da
populacdo negra brasileira. Trabalhamos com materiais dos seguintes museus: Museu
Afro-Brasileiro —- MAFRO (Bahia), Museu Afro Digital - MAD (Rio de Janeiro), Museu
Afro Brasil - MAB (Sao Paulo) ¢ Museu Historico Nacional — MHN (Rio de Janeiro).
Escolhemos esses museus porque abrigam exposi¢des relacionadas aos conteudos
tematicos que pretendemos explorar em didlogo com os livros didaticos, os quais sdo:
fontes historicas e religiosidade afro-brasileira (MAFRO); diversidade étnica, oficios e
sociabilidades dos africanos escravizados (MHN ¢ MAD); costumes ¢ formas de

resisténcia (MHN e MAD); inclusdo social da populagao negra no pés-Aboligao (MAB).
a) Museu Afro-Brasileiro —- MAFRO (Bahia)*
O Museu Afro-Brasileiro (MAFRO) tem a sua sede fisica no Largo do Terreiro de

Jesus, s/n, Centro Historico da cidade de Salvador, na Bahia. A sua modalidade virtual

encontra-se no enderego eletronico http://www.mafro.ceao.ufba.br/ (Imagem 31). O

2 Todas as informagdes aqui apresentadas sobre 0 MAFRO foram retiradas no site desse museu, cujo
endereco eletronico encontra-se nas referéncias deste trabalho.
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MAFRO foi criado em 1974, através de um projeto concebido pelo antropdlogo, etndlogo
e fotografo Pierre Verger®’, porém a sua inauguragio ocorreu somente em 7 de janeiro de
1982. Sua criacao surgiu vinculada ao Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade
Federal da Bahia (UFBA) e veio a atender a necessidade “da existéncia de um espaco de
coleta, preservagdo e divulgacdo de acervos referentes as culturas africanas e afro-
brasileiras, com o objetivo de estreitar as relagdes com a Africa e compreender a

importancia deste continente na formagao da cultura brasileira” (MAFRO, 2022, s/p).

Imagem 31 - Pagina inicial do museu afro-brasileiro —- MAFRO (BA)
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A partir dos anos 1990, a gestdo do MAFRO tem sido realizada por docentes do
Departamento de Museologia da UFBA. Esse museu vem se afirmando como um local
de “investigagdo e ensino relacionados & museologia ¢ seus processos operatorios,
promovendo atividades de pesquisa, ensino ¢ extensao, difundindo informagdes oriundas
do seu acervo, por meio de cursos, exposi¢cdes temporarias e publicagdes” (MAFRO,
2022, s/p). Dessa forma, o MAFRO tem oferecido subsidios para atender a
pesquisadores(as) e estudantes que visitam suas dependéncias em busca de informagdes
(MAFRO, 2020). Atualmente, esse museu estd sob a coordenacdo do prof. Dr. Marcelo
Nascimento Bernardo da Cunha, do departamento de Museologia da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias Humanas da UFBA. Segundo as informagdes no cartaz de boas-
vindas do MAFRO, ele possui em seu acervo mais de 110 mil pecas de cultura material

africana e afro-brasileira.

30 Pierre Edouard Léopold Verger (1902-1996) foi um fotografo, etndlogo, antropdlogo e pesquisador
francés que viveu grande parte da sua vida na cidade de Salvador, capital do estado da Bahia, no Brasil. Ele
realizou um trabalho fotografico de grande importancia, baseado no cotidiano e nas culturas populares dos
cinco continentes. Além disto, produziu uma obra escrita de referéncia sobre as culturas afro-baiana e
diasporicas, voltando seu olhar de pesquisador.
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Como objetivo/missdo, o MAFRO se propoe a

fazer um trabalho de preservagdo, valorizagdo e divulgacdo das culturas
africanas e afro-brasileira. Nesse sentido, pretende ser um espago de
identidade e memoria da populagdo afro-descendente e contribuir para a
construg@o de uma educago que incentive as relagdes étnico-raciais positivas
(MAFRO, 2022, s/p).

O acervo do MAFRO ¢ dividido em duas subcategorias denominadas de Cultura
Material Africana e Cultura Afro-Brasileira. O acervo Cultura Material Africana abriga
cinco colegdes denominadas Instrumentos Musicais, Tecelagem, Mascaras, Escultura e
Ceramica. Em ambas as colecdes os objetos em exposi¢ao sdo todos originarios de varias
nag¢des do continente africano. Através dos objetos dessas colegdes, o(a) professor(a)
pode desenvolver uma proposta pedagdgica que dialogue com a cultura material e
imaterial de varias sociedades africanas. Esses objetos se apresentam como excelentes
fontes historicas para o(a) professor(a) aprofundar objetos do conhecimento presentes nos
livros didaticos que tratam sobre as sociedades africanas. Através desses materiais, o(a)
docente pode desconstruir tradicionais generalizacdes que sdo feitas sobre as sociedades
africanas, que ndo consideram as diversidades politicas, sociais, economicas e culturais
que hé entre elas e, assim, construir uma narrativa ¢ um novo olhar sobre os povos
africanos.

O acervo denominado Cultura Material Afro-Brasileira abriga originalmente
quatro colegdes assim denominadas: Religiosidade Afro-Brasileira, Blocos Afros e
Folguedos, Artes Plasticas e Capoeira. A origem dos objetos que compdem essas cole¢des
se deu através de doagoes realizadas nas décadas de 1970 e 1980. As doagdes foram feitas
por integrantes de comunidades de terreiros, dos blocos afros e capoeira. Porém, a UFBA
também comprou uma parte dos objetos que compdem essas colecdes. Além dessas
colegdes, esse acervo ainda abriga, desde 2010, as pecas que estavam sob a guarda do
Museu Estacio de Lima, que pertenceu a Secretaria de Seguranca Publica da Bahia, e os
Painéis de Carybé’!. As obras desse artista que estio no MAFRO, sdo 27 painéis que
foram encomendados pelo antigo Banco da Bahia S.A., atual Banco BMM S.A., que

emprestou essas obras ao museu.

31 Hector Julio Paride Bernab6, conhecido pelo nome artistico Carybé, foi um pintor, gravador, desenhista,
ilustrador, ceramista, escultor, muralista, pesquisador, historiador e jornalista argentino, brasileiro
naturalizado e residente no Brasil desde 1949 até sua morte, em 1997.
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Como este trabalho versa sobre a cultura afro-brasileira, descrevemos apenas as
quatro colegoes originais do MAFRO e apontamos as possibilidades que apresentam para
uma proposta educativa em didlogo com o livro didatico.

A colegdo Religiosidade Afro-Brasileira é constituida “por artefatos relacionados
principalmente ao candomblé baiano, com predominancia de objetos das tradi¢des ioruba
e fon, a partir de elementos das nag¢des nagos, ketu e jeje” (MAFRO, 2022, s/p). A colegao
apresenta dez artefatos na exposi¢ao virtual, cuja ordem de apresentacdo e denominagdes
sdo as seguintes: Indumentaria de Ogum, Insignia — Ofa de Oxdssi, Insignia — ferramenta
de Ogum, Escultura de Exu, Insignia — Machado de Xango, Insignia — Abebé, Trajes
Litargicos, Sineta de Oxum, Escultura de Iemanja e Capacete de Ogum. Esses artefatos
se agrupam em trés conjuntos principais: indumentarias, insignias e esculturas. Muitos
objetos dessa colecao trazem abaixo de cada pega varias informagdes sobre a finalidade
religiosa, o significado religioso, o nome do autor, ano de produc¢ao, ano da doagdo e o
nome do doador.

A colegdo denominada Blocos Afros e Folguedos, segundo as informagdes que
constam no site do museu, “¢ constituida por artefatos ligados ao carnaval afro-baiano.
Sao abadas, fantasias, estandartes e mortalhas que pertenceram a blocos e afoxés”. Esse
“acervo ajuda a documentar a historia destes grupos, pois muitos dos blocos e afoxés que
doaram os objetos” ja ndo existem mais (MAFRO, 2022, s/p). O unico objeto em
exposicao virtual que essa colecdo apresenta ¢ um convite da Liga de Blocos ¢ Afoxés
para o publico visitar a exposicdo denominada Arte e¢ Estética no Afrédromo que foi
realizada em agosto de 2014. Em funcdo de ndo trazer nenhum outro objeto em exposi¢ao
virtual, esta Ultima n3o foi escolhida para fazer parte das metodologias que
desenvolvemos neste trabalho.

A colegdo Artes Plasticas “retine obras de arte que tratam de diferentes temas,
produzidos pelos artistas Carybé, Hélio de Oliveira, Manoel do Bonfim, Francisco
Santos, Terciliano Junior, Emanoel Aratjo, entre outros” (MAFRO, 2022, s/p). Essa
colecdo apresenta trabalhos de alto relevo em suporte de madeira e de técnicas de
xilogravuras em suporte de papéis. Essas obras ndo se apresentam individualizadas nas
exposicdes virtuais e também nao trazem nenhuma informacao adicional, como autoria,
ano de produgdo, titulos, entre outras. Sendo assim ¢ muito dificil trabalhar virtualmente
com essa colecdo e, por esse motivo, ela também ndo foi inserida em nosso trabalho com

os(as) nossos(as) estudantes.
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A colegdo intitulada Capoeira é constituida por 104 objetos reunidos e doados por
amigos e familiares de trés importantes capoeiristas, mestres Pastinha, Bimba e Cobrinha
Verde. As doagdes ocorreram ente 1983 e 1984 e, dentre as pecas que formam essa
colecdo, 70 pertenceram a esses trés mestres, incluindo pegas de mobiliarios, pecas de
vestuarios, instrumentos musicais usados na capoeira e artefatos artisticos, como pinturas
de Mestre Cobrinha Verde, em que ele retrata cenas da capoeira (MAFRO, 2022). Porém,
esses objetos ndo se encontram disponiveis na modalidade virtual. Nessa colecao, esta
disponivel virtualmente apenas a capa do livro Uma coleg¢do biogrdfica - os mestres
Pastinha, Bimba e Cobrinha Verde no Museu Afro-Brasileiro da UFBA, cuja autora é a
professora Joseania Miranda Freitas. A colegdo apresenta virtualmente um resumo da
biografia dos trés citados mestres. Também devido a limitagdo de objetos disponiveis
virtualmente, essa colecdo nao foi explorada em nossa metodologia.

Dentre as exposi¢des de longa duracao que o MAFRO apresenta, convém destacar
a denominada Artes do Crer. Os objetos dessa exposi¢do apresentam varios objetos
usados nos cultos e liturgias das religides afro-brasileiras. O acervo dessa exposi¢do
apresenta objetos de “Cultura Material Religiosa Afro-Brasileira do Museu, valorizando
a memoria da formagao deste acervo e sua importancia como documento da arte sacra de
origem e inspiracdo africana produzida na Bahia” (MAFRO, 2022, s/p). Essa exposi¢ao
contém um video em que sdo apresentadas 14 pegas da indumentaria de deuses, deusas,
maes e pais de santos das religides afro-brasileiras. Outras exposi¢des de longa duracao
sdo Painéis de Caribé ¢ Mafricas: as Africas do MAFRO.

Considerando a colec¢ao Religiosidade Afro-Brasileira e a exposi¢ao Arte do Crer,
o(a) professor(a) pode desenvolver trabalhos com os(as) alunos(as) sobre a cultura
imaterial afro-brasileira e discutir religides de matriz africana, utilizando objetos desses
acervos como fonte historica. Isso contribuird para desenvolver nos(as) alunos(as) um
novo olhar sobre a cultura ¢ religiosidade afro-brasileira e, dessa forma, estaremos
formando estudantes mais tolerantes, democraticos e que possam valorizar, respeitar a
diversidade cultural e viver de forma respeitosa e cidada com a diversidade étnico-cultural

presente em nosso pais.

b) Museu Afro Digital - MAD (Rio de Janeiro)

O Museu AfroDigital — MAD, cujo endereco eletronico ¢

http://www.museuafrorio.uerj.br/, ndo apresenta uma sede fisica como os museus
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convencionais (Imagem 32). A sua referéncia a algum local fisico ¢ a Universidade
Estadual do Rio de Janeiro — UERJ, localizada na Rua Sdo Francisco Xavier, 524 —
Maracana — Rio de Janeiro, pois em um dos prédios dessa universidade — Bloco F, sala
9103 — esta abrigada a Sala de Pesquisa em Ciéncias Sociais, que € responsavel pelo

funcionamento virtual desse museu.

Imagem 32 - Pagina inicial do MAD (RJ)
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A criacdo do Museu AfroDigital Galeria Rio de janeiro foi aprovada em abril de
2010, através do “Edital Pensa Rio — Apoio ao Estudo de Temas Relevantes e Estratégicos
para o Estado do Rio de Janeiro — 2009, da Fundacdo de Amparo e Pesquisa do Estado
do Rio de Janeiro (FAPERJ), coordenado pela Profa. Dra. Myrian Sepulveda dos Santos™
(MAD, 2012, s/p). A fundagdo desse museu contou com a colaboragdo de uma equipe
multidisciplinar de pesquisadores de diversas institui¢des de ensino e pesquisa do Estado
do Rio de Janeiro, como a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e Universidade do Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (UENF) (MAD, 2012, s/p).

O MAD esta vinculado a uma rede de museus virtuais que foram criados a partir
da iniciativa do antropologo Livio Sansone, conforme j& destacamos anteriormente. Neste

caso especifico

Trata-se de um projeto de extensdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ) cadastrado no Departamento de Extensdo (DEPEXT/UERJ)
vinculado a Oficina de Ensino e Pesquisa, do Departamento de Ciéncias
Sociais do Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da UERJ (IFCH); a linha
de pesquisa Arte, Cultura e Poder, do Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias
Sociais (PPCIS/UERJ/CNPq) e ao Nucleo de Estudos Afro-brasileiros da
Faculdade de Educagdo da UERJ. (MAD, 2012, s/p).



136

O MAD apresenta varios objetivos e propostas que motivaram a sua criagdo como

construir um acervo digital e exposi¢des virtuais sobre as praticas daqueles que
se identificam a si mesmos ou séo identificados como afrodescendentes. [...]
contribuir na inclusdo da populagido negra, que tem suas produgdes culturais e
representagdes  identitdrias  tradicionalmente excluidas de espacos
institucionais formais. [...] Propomos, portanto, que o Museu AfroDigital atue
democratizando o acesso ao saber acumulado e descentralizando formas de
conhecimento. [...] A documentagéo obtida esta disponibilizada em exposi¢oes
¢ arquivos. Dentro de uma perspectiva de que a linguagem de hipermidia tem
como caracteristica o dialogo com um publico ampliado ¢ incentivando a
interagdo, pretendemos que o usudrio possa ser produtor de conhecimento ao
contribuir com selegdo, identifica¢do e classificagdo de documentos. (MAD,
2012, s/p).

Através de varias estratégias o MAD busca atingir seus objetivos e contemplar as
suas propostas a partir da interagdo com o publico por meio de seus acervos e outras
divulgagoes. Esse museu apresenta em sua pagina inicial, em forma de cartaz, as
manchetes de varios eventos que ocorrem virtualmente nesses museus, um espacgo
destinado a noticias, e os seguintes menus: Sobre, Exposigdes, Acervo, Videos, Impacto
Social. Quando acessamos o site do MAD, estavam disponiveis as seguintes exposigoes:
Sentidos da Consciéncia Negra: uma experiéncia no CAP-UERJ; Na protecao e de ronda:
Eu sou de Jorge; Feira das Yabads: pequenos pensamentos; Trabalhadores de Madureira;
Subtrbio em foco; Resistir, ter fé e agradecer: o transito de fi¢is pela cidade do Rio de
Janeiro no dia de Iemanja; Museu Cafunda Astrogilda — Quilombo de Vargem Grande/RJ;
Negritude e Pos-africanidade; Quilombos do Rio. O menu Acervo apresenta dois
submenus denominados Colegdes e Documentos. Na aba Acervos, analisamos de forma
mais aprofundada os elementos expostos no submenu Colegdes, porém convém destacar
que em Documentos sdo apresentadas as seguintes exposi¢des: Nos Quintais da Grande
Madureira; Exposi¢des do DECULT-UERJ; e Memoérias da Capoeira. O submenu
Colecdes apresenta duas exposi¢des: Cotidiano Negro e Escravo no Séc. XIX e Maria
Beatriz do Nascimento. Destas, trabalhamos apenas com a primeira.

A Colegao Cotidiano Negro e Escravo no Séc. XIX ¢é constituida por iconografias

pertencentes a Fundagao Biblioteca Nacional, que partiu de

[...] levantamento realizado por Lilia Moritz Schwarcz e Lucia Garcia, que
resultou no livro Registros Escravos: Repertorio das fontes oitocentistas
pertencentes ao acervo da Biblioteca Nacional, publicado em 2006 pela
Fundacao Biblioteca Nacional, foi selecionado um total de cento e quatorze
documentos do setor de iconografias. Estes documentos foram digitalizados
pela propria institui¢do e escolhidos no sentido de se propor um olhar atento
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ao negro no cotidiano da cidade que, sem nega-lo, também mostrasse o negro
fora do lugar escravo. Nestas imagens, produzidas quase que inteiramente por
artistas estrangeiros, a paisagem carioca se torna fundo para personagens que
demonstram principalmente o trabalho, mas ndo somente, trazendo também o
lazer, a violéncia e a Africa contida no cenério da cidade. (MAD, 2012, s/p).

O objetivo dessa cole¢do é apontar para um novo olhar sobre o cotidiano dos
sujeitos escravizados durante o século XIX. Embora as iconografias sejam imagens
produzidas no século XIX, por artistas de origem europeia, que representaram os
escravizados com estere6tipos, a proposta dos organizadores é justamente desconstruir
essas visoes distorcidas a partir de uma releitura dessas imagens. O arquivo dessa cole¢ao
conta com imagens que foram organizadas em pastas (salas) com o objetivo de facilitar a
visualizac¢do. Sdo elas: Arquitetura, com 6 itens; Castigos, 12 itens; O publico e o Privado,
30 itens; Oficios, 40 itens; Paisagem, 18 itens. As imagens sdo pinturas dos artistas
europeus Johann Moritz Rugendas e Jean-Baptiste Debret. Mas esses acervos apresentam
uma boa quantidade de imagens impressas na técnica litografica, assinadas por Frederico
Guilherme Briggs.

As imagens apresentam cenas do cotidiano dos(as) escravizados(as) como a sua
chegada ao Rio de Janeiro, principalmente em trabalhos urbanos, entretenimento, formas
de resisténcia, castigos sofridos, aspectos culturais em geral, entre outros. Dessa forma,
as iconografias dessas colecdes constituem excelentes fontes historicas para aprofundar
essas tematicas ja presentes em livros didaticos, principalmente quando estes trouxerem
abordagens reducionistas, estereotipadas ¢ silenciarem em relagdo ao cotidiano dos(as)
escravizados(as). Os acervos foram organizados de acordo com algumas tematicas,
escolhidas pelos(as) organizadores(as), porém, embora a logica de organizagao tenha sido
eleita pelo museu, ndo ha impedimento para que o(a) professor(a), ao trabalhar com as
imagens de uma determinada sala temaética, explore outros aspectos do cotidiano dos(as)
cativos(as). Neste trabalho, utilizamos os acervos de todas as salas tematicas para dialogar
com o objeto de conhecimento que trata sobre o cotidiano dos(as) escravizados(as)

durante o Brasil colonial e imperial.

¢) Museu Afro Brasil - MAB (Sao Paulo)

O Museu Afro Brasil - MAB ¢ uma institui¢cdo publica, vinculado a Secretaria da

Cultura do Estado de S3ao Paulo e administrada pela Associacdo Museu Afro Brasil -

Organizacdo Social de Cultura. Tem sua sede fisica localizada no Pavilhdo Padre Manoel
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Nobrega, no Parque Ibirapuera, na cidade de Sao Paulo, enquanto o seu endereco

eletronico ¢ http://www.museuafrobrasil.org.br/ (Imagem 33).

Imagem 33 - Pagina inicial do museu Afro Brasil — MAB (SP)
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Esse museu nasceu da iniciativa do artista plastico baiano e atual diretor do MAB,

Emanoel Aratjo, e sua inauguragdo ocorreu no ano de 2004. O Museu Afro Brasil

conserva, em 11 mil m?, um acervo com mais de 6 mil obras, entre pinturas,
esculturas, gravuras, fotografias, documentos e pegas etnologicas, de autores
brasileiros e estrangeiros, produzidos entre o século XVIII e os dias de hoje. O
acervo abarca diversos aspectos dos universos culturais africanos e afro-
brasileiros, abordando temas como a religido, o trabalho, a arte, a escravidio,
entre outros temas ao registrar a trajetoria historica e as influéncias africanas
na constru¢@o da sociedade brasileira. (MAB, 2022, s/p).

Essas obras encontram-se no espago fisico do museu, porém boa parte delas foi
digitalizada e estd disponivel para visitagdo em exposi¢des virtuais. Os objetos que
constituem o acervo do MAB apresentam uma relagdo direta com a defini¢do da sua
missdo e visdo, sendo respectivamente: “Promover o reconhecimento, valoriza¢dao e
preservacao do patrimdnio cultural brasileiro, africano e afro-brasileiro e sua presenca na
cultura nacional” e ‘“Promover o reconhecimento, valorizacio e preserva¢do do
patrimdnio cultural brasileiro, africano e afro-brasileiro e sua presenga na cultura
nacional” (MAB, 2022, s/p).

A pagina inicial desse museu, na web, apresenta manchetes dos eventos que o

museu promove em sua rotina anual e varios menus relacionados ao seu acervo e outras

atividades promovidas por ele. O museu apresenta ao publico os objetos do seu acervo
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através de exposicdes temporarias e de longa duragdo. Aqui nos interessa os objetos das
exposicdes virtuais que tratam sobre a cultura e histéria afro-brasileira no periodo da

historia nacional p6s-aboli¢do. Porém, o acervo digital do MAB

conserva mais de 5 mil obras que englobam diferentes arcas de multiplos
universos culturais africanos, indigenas e afro-brasileiro. Dividido por meio de
Nucleos tematicos, 0 acervo procura abranger aspectos da arte, da religido afro-
brasileira, do catolicismo popular, do trabalho, da escraviddo, das festas
populares, registrando assim, a trajetoria historica, artistica e as importantes
influéncias africanas na construgdo da sociedade brasileira. [...] Mas o objetivo
de tornar o acervo do Museu Afro Brasil disponivel online ndo se limita as
obras em si, visamos também, progressivamente, tornar publico aos
pesquisadores, professores, alunos, visitantes e interessados em geral os dados
das pesquisas mais relevantes a respeito das obras deste acervo. Sendo assim,
o Acervo digital de arte africana ora parcialmente disponibilizado foi o
escolhido para integrar a primeira parte do projeto de digitalizagdo e
disponibilizagdo online mais completo do acervo. (MAB, 2022, s/p).

Na segunda etapa do projeto de digitalizacdo do acervo, o MAB disponibilizou
um conjunto de pinturas e desenhos realizados durante o século XIX e XX, com o0 objetivo
de divulgar as obras do “Negros Pintores” e, a partir dessas obras, destacar “um
importante capitulo da historia da arte brasileira, bastante revelador da diversidade,
inventividade, superagdo e talento afirmados no campo da erudi¢do e da criacdo artistica”.
Para a terceira etapa o Museu Afro Brasil, foram selecionados manuscritos produzidos
nos séculos XIX e XX. Entre os “temas abordados nessa scle¢do, encontram-se ‘alforria’,
‘batismos de escravos’, ‘fundo de emancipagdo’, ‘compra e venda de escravos’,
‘inventarios, partilhas e testamentos’, ‘matriculas de escravos’, [...], ‘seguro de
escravos’[...],” (MAB, 2022, s/p).

Neste trabalho, nossa abordagem teve como foco principal o acervo disponivel no
menu Pesquisa. Esse menu apresenta trés submenus denominados Histéria ¢ Memoria,
indice Biografico ¢ Publicagdes. Optamos por trabalhar com o acervo disponivel no
submenu Historia e Memoria. O acervo dessa colecdo abriga a historia de vida de vinte e
sete personalidades negras que viveram no contexto da Abolicdo e no pds-Aboli¢ao.
Dentre as personalidades negras nessa exposicdo encontram-se algumas muito
conhecidas como Abigail Moura, Benjamim de Oliveira, Camafeu de Oxdssi, Cartola,
Clementina de Jesus, Dona Zica, Dorival Caymmi, Grande Otelo, Ismael Silva, Jamelao,
Jodo Candido, Lima Barreto, Mae Menininha, Mercedes Baptista, Milton Almeida dos

Santos, Otavio Araujo, Pixinguinha, Ruth de Souza e Solano Trindade, e outras.
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Analisar a historia dessas personalidades nos ajuda a compreender sobre o
cotidiano da populacdo negra no pos-Abolicdo, sobre lutas por inclusdo social e
valorizacdo da cultura afro-brasileira. As fontes do museu sdo, portanto, importantes, pois
a maior parte dos livros escolares silenciam completamente sobre a historia e cultura afro-

brasileira no periodo apds a Lei Aurea.

d) Museu Historico Nacional — MHN (Rio de Janeiro)

O Museu Historico Nacional foi fundado em 1922 pelo presidente da Republica,
Epitacio Pessoa, por ocasido da comemoragao do centenario da Independéncia do Brasil.
O endereco de sua sede fisica é Praca Marechal Ancora, s/n — Centro, Rio de Janeiro e o

seu endereco eletronico € https://mhn.museus.gov.br/ (Imagem 34).

Imagem 34 - Pagina inicial do Museu Historico Nacional — MHN (RJ)
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O MHN nasceu dedicado a histdria nacional e, atualmente, abriga “um acervo com
mais de 300 mil itens, entre objetos, documentos e livros, sendo uma instituicdo de

produgdo e difusdo de conhecimento” (MNH, 2022, s/p).

em 9.000m? de area aberta ao publico, galerias de exposi¢des de longa duragao
e temporarias, além da Biblioteca especializada em Histéria do Brasil, Historia
da Arte, Museologia e Moda, do Arquivo Historico, com importantes
documentos manuscritos, aquarelas, ilustragdes e fotografias, entre as quais
exemplares de Juan Gutierrez, Augusto Malta e Marc Ferrez. Mantém, ainda,
programas voltados para estudantes, professores, terceira idade e comunidades
carentes. As areas de Reserva Técnica, Laboratorio de Conservagdo e
Restauragdo Numismatica (cole¢do de moedas e outros valores impressos)
podem ser consultadas, mediante agendamento prévio. (MHN, 2022, s/p).
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Além das exposi¢des em seu espaco fisico, 0o MHN vem se transformando em
museu virtual e tem divulgado sua programagado e exposigoes para o publico do mundo
inteiro através da rede mundial de computadores.

Dentre os museus aqui analisados, esse € o Unico que nao foi fundado com o
propésito de valorizar e divulgar a historia e cultura afro-brasileira. Notamos que, em suas
exposicdes, a cultura e historia dos negros segue geralmente uma abordagem tradicional,
na qual os(as) negros(as) aparecem estereotipados(as) ou subordinados(as) a populacao
branca, tendo parte da sua historia silenciada. A inclusdo do MHN neste trabalho se deu
devido a uma exposi¢do sobre o cotidiano de negros escravizados no século XIX
apresentada em 2017, denominada Fotografias de costumes brasileiros: o negro olhar por
tras dos retratos de Christiano Junior®?, e organizada como uma das atividades voltadas a
comemoracao do Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro), no ano de 2019.

O museu

tem sob sua guarda, desde 1933, o album “Fotografias de costumes brasileiros”
(cerca 1865), que apresenta raras 24 fotografias de africanos escravizados
trabalhadores de rua da cidade do Rio de Janeiro (RJ) — fotos realizadas em
estudio pelo agoriano Christiano Junior (1832-1902). Nas imagens em
exposi¢do, o fotégrafo faz uso dos novos recursos para a época ¢ retrata
mulheres ¢ homens negros em cendrios ¢ vestimentas que representam suas
atividades laborais, associando o trabalho que desempenhavam também as
suas etnias. As imagens, digitalizadas pelo MHN ha alguns anos, sdo um
testemunho da diversidade da populagdo de origem africana na cidade do Rio
de Janeiro em meados do século XIX. Preparada por quatro profissionais da
area de acervo do MHN, a proposta da exposiga@o ¢é abrir uma reflexdo sobre a
condi¢do de vida de africanos escravizados no Brasil antes da abolicdo da
escravatura. (MHH, 2022, s/p)

Essas imagens sdo importantes fontes histéricas que nos ajudam a fazer uma
reinterpretagdo do cotidiano dos(as) escravizados(as) durante o império brasileiro. A
partir dessas imagens fotograficas, podemos aprofundar a discussdo sobre a atuacdo
desses sujeitos no contexto da campanha abolicionista. Por meio dessas fotografias
também podem ser desenvolvidas atividades que aprofundem o conhecimento dos(as)
alunos(as) sobre a origem, cultura ¢ estética dos(as) escravizados(as).

Exposicdes dos museus aqui citados possuem grande potencial pedagodgico. Dessa

forma, sdo recursos importantes que podem ser explorados por professores(as) que

32 Essa exposi¢ao encontra-se disponivel no seguinte endereco eletronico

<https://mhn.museus.gov.br/index.php/exposicao-virtual-traz-retratos-raros-de-africanos-escravizados-
trabalhadores-do-1j/>. Acesso em 22, abr, 2022.
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pretendem inovar sua metodologia de ensino-aprendizagem. Quando as paginas dos
livros escondem, generalizam, silenciam e constroem necromemorias sobre a populagao
negra, os(as) professores(as) devem recorrer a outras fontes para problematizar essas
experiéncias e tornar visivel a historia desse grupo social.

Sendo assim, uma alternativa valida tem sido intercalar os conteudos presentes
nos livros didaticos com exposi¢des virtuais de museus sobre a histéria e cultura afro-
brasileira, reinterpretando questdes e problemas que aparecem como dados no ensino de
Histdria com essa tematica. No capitulo abaixo, descrevemos nossas praticas de ensino-
aprendizagem em que um livro didatico dialoga com exposi¢des museoldgicas virtuais,
na perspectiva de uma educagdo para as relagdes étnico-raciais e uma formacao critica

para os(as) nossos(as) estudantes.



143

4 VISIBILIZANDO MEMORIAS SILENCIADAS NA UEB SARAIVA FILHO

As determinacdes da Lei 10.639/2003 e as orientacdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais continuam sendo ignoradas por
muitos(as) professores(as) da educacao basica no Brasil. Quando se trata especificamente
da rede municipal de ensino em Sdo Luis-MA, essa situag¢do ¢ muito grave. O ensino da
historia e cultura afro-brasileira e uma educagao para as relagdes étnico-raciais, conforme
determinam e orientam os documentos anteriormente citados, estdo praticamente
excluidas dos curriculos escolares, das propostas educacionais e de outras orientagdes
elaboradas pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Luis. Sendo assim, nao
conhecemos nenhuma ag¢ao, proposta ou projeto pedagogico elaborado por essa secretaria
que tenha como prioridade a histdria e cultura afro-brasileira na perspectiva da educagio
para as relagdes étnico-raciais.

Considerando esse cenario das escolas municipais de Sdo Luis, este trabalho
apresenta algumas agdes educacionais que foram desenvolvidas em uma escola e que
podem servir de orientagdes para professores(as) de Histdria no trabalho com a educagao
para as relacdes étnico-raciais com os anos finais do ensino fundamental. Tivemos como
colaboradores(as) para o desenvolvimento dessas agdes os alunos do 6° ao 9° ano do

ensino fundamental da UEB Saraiva Filho.

4.1 A UEB Saraiva Filho: espaco de ensino e aprendizagem de afro-brasileiros(as)

A Unidade de Educagdo Basica Saraiva Filho, escola integrada a Secretaria
Municipal de Educag¢do do municipio de Sdo Luis-MA, esta localizada a Rua Principal,
no bairro Cajupe, zona rural do municipio, e oferece a essa comunidade e adjacéncias os
anos iniciais ¢ finais do Ensino Fundamental. Essa UEB comegou as suas agoes
educativas, oficialmente, no ano de 1995, com reconhecimento da Prefeitura de Sdo Luis
por meio da Resolugio n® 01/95 do Conselho Municipal de Educagio (CME) (SAO LUIS,
1995).

A UEB Saraiva Filho ndo tinha prédio préprio no inicio das suas acdes
educacionais e “funcionava no prédio da associagdo de moradores da comunidade”,
conforme nos informou Suely de Mattos Saraiva, moradora da comunidade Cajupe e
gestora geral dessa UEB, desde 1998. Devido a pouca demanda de alunos(as),

inicialmente, a UEB Saraiva Filho “ofertava s6é a educa¢do infantil, depois, com o
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crescimento da comunidade Cajupe e dos bairros adjacentes, ela passou a oferecer os anos
iniciais”, segundo Suely Saraiva (2022). Com o surgimento de bairros adjacentes, a
exemplo do Conjunto Sao Raimundo, a demanda da escola cresceu. Assim, a gestora geral
informou que houve a necessidade da UEB Saraiva Filho “ter prédio préprio, que foi
construido na gestao da prefeita Concei¢do Andrade” passando essa escola a oferecer “a
educacdao infantil e o ensino fundamental de 1% a 4* série” (SARAIVA, 2022).
Inicialmente, essa escola era vinculada a Unidade Integrada de 1° Grau Antonio Vieira,
localizada no Bairro do Sao Cristovao.

A criacao independente da Unidade Escolar Saraiva Filho veio juntamente com a
constru¢do do seu prédio proprio, em 1996, através da Lei n° 3.527, de 10 de julho de
1996, quando a prefeitura de Sao Luis criou outras onze unidades escolares.

Saraiva (2022) afirmou que a escola foi projetada com a seguinte estrutura predial
“[...], sala de professores, sala de leitura e salas de aulas eram s6 quatro. Com o
crescimento do nimero de alunos, todos esses espacos foram transformados em sala de
aulas”. Esse crescimento ao qual se refere a gestora se intensificou a partir de 2010, e foi
nesse ano em que “a escola passou a oferecer [...] da 5* a 8" série, assim ainda era a
nomenclatura e depois passou a ser denominado de 6° a 9° ano”. Hoje a UEB Saraiva
Filho oferece, no turno matutino, o ensino do 1° ao 5° ano e, no turno vespertino, trés
turmas do ensino fundamental — anos iniciais (duas do 4° ano ¢ uma do 5° ano) ¢ sete
turmas do fundamental — anos finais. A noite oferece a comunidade a Educacio de Jovens
e Adultos (EJA), ensino fundamental, nos 1° e 2° segmentos™.

Atualmente, a UEB Saraiva Filho apresenta, em sua estrutura fisica, “dez salas de
aulas, sendo trés dessas salas localizadas em espacos adaptados (Imagem 35). A escola
possui ainda uma secretaria administrativa, um patio interno, uma cozinha e trés
banheiros” (SAO LUIS, 2020, p. 6). Com relagdo as adaptagdes, a partir de uma reforma
que a SEMED-Sao0 Luis fez na escola, uma sala de aula foi dividida ao meio com material
em MDF, criando duas pequenas salas. Ambas n3o apresentam estrutura espacial
adequada, visto que os espacos sdo muito pequenos e as turmas tém muitos(as) discentes.
Outra sala adaptada ocorreu onde inicialmente era o refeitério. Também ¢ um espaco
pouco propicio para funcionar como sala de aula, devido ao tamanho e o seu formato ser

em forma de L o que dificulta a visibilidade da lousa para muitos(as) alunos(as). O patio

33 A Educacgio de Jovens e Adultos (EJA), ensino fundamental, ¢ dividida em dois segmentos: Primeiro
Segmento dividido em duas fases (1* Fase: 1°, 2° e 3° anos, 2* Fase: 4° e 5° anos), Segundo Segmentos
formado por duas fases (1? fase: 6° e 7° anos, 2% Fase: 8° ¢ ® anos).
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interno da escola tem multiplas funcionalidades, pois serve de refeitério, area de lazer
dos(as) alunos(as) na hora do intervalo, sala de professores(as), atividades da aula pratica
de educacao fisica, espago de reunido de docentes e pais, e local de culminéancia de
projetos e demais atividades em datas comemorativas (Imagem 36). A escola ndo tem
quadra esportiva, nem biblioteca e¢ sala de professores(as) que possam atender as

necessidades dos(as) alunos(as) e dos(as) docentes.

Imagem 35 — Entrada da UEB Saraiva Filho

Fonte: Acervo proprio

Imagem 36 — Patio da UEB Saraiva Filho

Fonte: Acervo proprio

A UEB Saraiva Filho, no letivo de 2021, teve 623 alunos(as) matriculados(as),
sendo 282 matriculados(as) no turno matutino, no ensino fundamental (anos iniciais) e
341 matriculados(as) no turno vespertino (103 alunos(as) nos anos iniciais e 238 nos anos

finais). Com relacdo ao perfil étnico dos(as) estudantes matriculados nessa escola, a
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maioria se identificou como negra (67%), sendo 399 alunos(as) identificados(as) como
pardos(as) e 18 identificados(as) como pretos(as). Temos ainda 58 discentes
declarados(as) brancos(as) (9%) e 148 alunos(as) que optaram por ndo declarar sua
condigdo étnica, correspondendo estes a 24% dos(as) alunos(as) desta UEB. O Corpo
discente ¢ oriundo da comunidade Cajupe e de outros dez bairros adjacentes: Conjunto
Sdo Raimundo, Jardim Sdo Raimundo, Recanto Canad, Valian, Vila Cascavel,
Residencial 12 de Outubro, Vila Militar, Vila Romario, Cruzeiro de Santa Barbara, Nova
Betel e Jackson Lago (SISLAME, 2021)*.

Embora a UEB Saraiva Filho apresente entre seus discentes, predominantemente,
alunos(as) identificados(as) como negros(as), a escola ndo tem apresentado em sua
proposta curricular e nem em outros instrumentos comuns ao processo de ensino e
aprendizagem algo significativo sobre a historia e cultura afro-brasileira ¢ a educacao
para as relagdes étnico-raciais. A escola tem se limitado a trabalhar de forma transversal
essas tematicas por ocasido de datas bem pontuais, como o Dia da Consciéncia Negra.
Segundo a gestora da escola, “Esses temas transversais, como a tematica étnico-racial,
trabalhamos através de projetos integradores” (SARAIVA, 2022). Percebemos que a
escola ainda ndo inseriu as determinagdes da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes especificas
para a area e, na escola, essas questdes sdo tratadas como temas transversais, conforme
determinavam os PCNs que tratavam sobre a transversalidade.

Além dessas iniciativas apontadas pela gestora, ela acrescenta que ndo tem na
escola um projeto especifico e continuo sobre essa tematica, mas que “sempre foi
trabalhado, a propria BNCC, ja tem as competéncias ¢ habilidades que estdo inseridas
dentro do planejamento quando se tratar de ensinar historia e cultura afro-brasileira e
educacdo étnico-raciais” (SARAIVA, 2022). Esse aspecto apontado pela gestora, ou seja,
o trabalho esporadico e fragmentado com a histdria e cultura afro-brasileira, foi um ponto
negativo apontado por varios(as) estudiosos(as) com os quais dialogamos anteriormente.
Quando questionado se os planejamentos dos(as) professores(as) apresentam essa
tematica e se, de fato, ela estd sendo trabalhada na escola, a gestora se comprometeu a
“fazer essa observagdo em sala de aula para ver se os professores estdo realmente
trabalhando com essas tematicas conforme recomenda as Diretrizes e a Lei 10.639/2003”

(SARAIVA, 2022).

34 Optei por trabalhar com os dados do SISLAME (banco de dados eletronicos das escolas vinculadas a
SEMED-Sao0 Luis), devido haver todos os relatérios concluidos referentes ao ano letivo de 2021.
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Pelas informagdes contidas no Projeto Politico-Pedagogico da UEB Saraiva Filho,
em nenhum momento, as orientagdes desse documento apontam na dire¢do de uma
proposta de ensino que dialogue com a Lei 10.639/2003 e nem levam em consideracao as
orientagdes das Diretrizes Curriculares. O didlogo com os dispositivos legais ndo

acontece, embora nesse documento esteja expresso como missao da UEB Saraiva Filho

Desenvolver e assegurar aos alunos uma educacdo de qualidade, capaz de
discutir valores, costumes, cren¢as e normas para combater o preconceito, a
discriminagdo, a exclusdo social e resgatar atitudes que contribuam para a
transformagdo sociopolitica e cultural dos individuos, sem perder de vista a
atualidade da educagio. (SAO LUIS, 2020, p. 10).

Nos demais elementos de que estruturam o PPP, como curriculo escolar,
avaliagdo, objetivos e metas da escola, em nenhum deles aparece qualquer consideracao
que contemple as determinagdes da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes. Dessa forma, as
acoes pedagogicas desenvolvidas na UEB Saraiva Filho tém praticamente ignorado as
determinacdes da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes*, o que é mais grave ainda porque,
como apontado, a maioria dos alunos(as) que a compdem ¢ negra.

Assim as agdes que desenvolvemos nessa UEB visa a dialogar com os referenciais
identitarios dos nossos(as) estudantes. Devemos considerar, como recomendam Pereira e
Seffner (2008, p. 119), que “ensinar histéria na escola significa permitir aos estudantes
abordar a historicidade das suas determinag¢des socioculturais, fundamento de uma
compreensdo de si mesmos como agentes historicos e das suas identidades como
constru¢des do tempo historico”. Essa deve ser uma pratica constante dos(as)
professores(as) de Historia. As agdes que desenvolvemos com alunos(as) das séries finais

do ensino fundamental serdo apresentadas a seguir.

4.2 Metodologias e praticas de ensino de histéria e cultura afro-brasileira na UEB

Saraiva Filho

As metodologias e praticas de ensino aqui descritas foram desenvolvidades na

UEB Saraiva Filho entre setembro de 2020 e abril de 2022. Esse prazo extenso se deu em

35 Convém ressaltar que entre os anos de 2014 e 2019 trabalhei na UEB Saraiva Filho com os alunos do
sétimo ao nono ano o projeto denominado Histdria para além da teoria, onde desenvolvemos varias agdes
que contemplava a histéria e cultura afro-brasileira. Inclusive, visitamos locais como o Museu Cafua das
Mercés e o Centro de Cultura Domingos Vieira Filho, espacos onde podemos observar memorias afro-
maranhenses e cultura material e imaterial. Além disso esse projeto contemplava a¢des no interior de sala
de aula que visibilizava a tematica.
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fungd do cenario pandémico, conforme ja ressaltamos na introducdo deste trabalho.
Algumas metodologias aqui descritas foram desenvolvidas durante a aplicagdo do
Curriculo Continuo, documento elaborado pela SEMED para ser trabalhado nas escolas,
a partir de 2021, nas turmas que apresentaram muita defasagem em um determinado tema,
conforme avaliagao diagnoéstica feita na escola no inicio do ano letivo.

Para inicio das nossas a¢des com as turmas (62, 72, 81, 91) elaboramos dois
documentos que fazem parte da rotina escolar do(a) professor(a): o plano de aula

1*%e a sequéncia didatica’’. Entendemos que nenhuma acio pedagdgica pode ser

mensa
iniciada sem que o(a) professor(a) tenha em mao esses dois instrumentos que servem
como orientagdo consciente, reflexiva e avaliativa do seu fazer pedagodgico. As
sequéncias didaticas que elaboramos foram estruturadas em etapas a partir de nogdes e
direcionamentos baseados em Jorn Riisen (2016) sobre aprendizagem historica e a
didatica da Historia. Assim, organizamos todas as sequéncias didaticas a partir de eixos
norteadores: / — Um comego de conversa — o que meu tempo nos diz; 2 - Dialogando com
o tema a partir do tempo do outro; 3 — Entre meu tempo e o tempo do outro — Ampliando
o conhecimento historico, 4 — O Sentido pratico da aprendizagem — exposi¢do da
pesquisa; 5 — Para finalizar — avaliando as aprendizagens. As aulas foram sendo
executadas de acordo com esses eixos norteadores.

A partir do terceiro eixo norteador ¢ iniciada a segunda parte da sequéncia
didatica, pois nesse momento passamos a dialogar com os acervos museologicos no
sentido de ampliar o conhecimento dos(as) estudantes sobre os temas, questdes ¢
problemas trabalhados. Assim, em cada museu exploramos as tematicas de acordo com
os acervos virtuais disponiveis e com o objeto de conhecimento presente no capitulo
estudado do livro didatico. Cada turma pesquisou certos temas/questdes nos (s)museu(s)

virtuais, conforme especificado abaixo:

Tabela 1 — Descricdo de conteudos pesquisados pelas turmas

Série Objeto de Tematica Acervo Colecao Museu
conhecimento

36 Plano de aula é um instrumento que corresponde a um certo momento de amadurecimento e detalhamento
do planejamento anual escolar, onde sdo especificados conteudo a serem ensinados, habilidades a serem
desenvolvidas, prazos e meios sdo especificados, metodologias de avaliacao detalhadas. O plano de aula se
configura geralmente com algo provisorio (VASCONCELOS, 2008).

37 E uma forma de organizagdo metodolédgica de execugio das atividades de um determinado objeto
de conhecimento de maneira sequencial, possibilitando uma interacdo maior entre o(a)
professor(a) e os(as) estudantes. (LEGEY et al., 2021. s/p)
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Diversidade Cultural | Religiosidade Cultura Colecao
6° brasileira: cultura | afro-brasileira | material afro- | Religiosidade | MAFRO
Ano imaterial brasileira Afro-Brasileira | (BA)
A escravidao Diversidade | Fotografias de | Fotografia de
moderna, trafico e étnica dos costumes Cristiano MHN
7° |trabalho de africanos brasileiros Junior (R))
Ano |escravizados no escravizados
Brasil Colonial Oficios e Cotidiano Litografia de
sociabilidades negro e Briggs, MAD
dos africanos | escravo no Pinturas de (RJ)
escravizados séc. XIX Debret e
Rugendas
O escravismo no Estética Fotografias de Fotografia
Brasil do século (roupas e costumes (fotografo MHN
8° XIX: revoltas de | aderecos dos | brasileiros Cristiano (R))
Ano escravizados e escravos de Janior)
abolicionismo no ganho) __ :
Brasil Imperial Cotidiano L1t0g'raﬁa de
Formas de negro e Briggs, MAD
resisténcia €scravo no Pinturas de (RJ)
séc. XIX Debret e
Rugendas
9° | Movimentos sociais: Inclusdo Histériae |Biografias de
ano | negros na Primeira social e memoéria | pessoas negras | MAB
Reptiblica (1889 - | Cultura afro- (SP)
1930) brasileira

Fonte: autoria propria.

A seguir, descrevemos como foram desenvolvidas as atividades e os resultados

apresentados mediante a aplicagdo da proposta em cada sala de aula do ensino

fundamental — série finais da UEB Saraiva Filho.

4.2.1 Agoes desenvolvidas com os(as) estudantes do 6° ano

As agdes desenvolvidas na Turma 62 do sexto ano aconteceram durante a

aplicag¢do do Curriculo Continuo, no ano letivo de 2021, quando os(as) estudantes dessa

série estavam sendo integrados(as) ao 7° ano. Comecamos a partir do objeto do

conhecimento Historia, Tempo, Fontes historica material e imaterial e conhecimento em

Historia, que ¢é indicado pelos curriculos escolares para ser trabalhado nas primeiras aulas

do sexto ano. Como o Curriculo Continuo se apresentava como uma proposta flexivel,

que devia se ajustar as necessidades do contexto escolar, e de acordo com as defasagens
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apresentadas pelos(as) alunos(as) da turma 62, iniciamos a integragao dessa turma a série
seguinte a partir dessa tematica.

As especificacdes desse objeto de conhecimento foram descritas no segundo
capitulo deste trabalho, quando analisamos as possibilidades e limitagdes que os capitulos
1 e 2 do livro didatico de Boulos Junior (2018) apresentam em relagao a historia e cultura
afro-brasileira. Nesse sentido, esta descricdo ndo estd voltada para a analise desses
capitulos, mas para apresentar uma metodologia de ensino e aprendizagem cujo objetivo
¢ visibilizar positivamente a histéria e cultura afro-brasileira, diante dos silenciamentos e
generalizacdes apresentadas pelo referido livro didatico sobre essa tematica. A sequéncia
didatica do sexto ano foi aplicada em sala de aula através das aulas remotas pelo Google
Meet (aulas sincronas) e pelo Google Classroom (aulas assincronas), entre os dias 05 e
30 de abril de 2021. Para que todas as ac¢des dessa sequéncia fossem executadas foram
necessarias nove (9) horas-aulas®.

Na primeira hora-aula trabalhamos o eixo Um comeco de conversa — o que meu
tempo nos diz. Fizemos a apresentagdo, reflexdo e problematizacdo dos objetos de
conhecimento. Utilizamos como texto motivador DEIXA A GIRA GIRAR: protecdo e
preservagdo do patrimonio cultural das religioes afro-brasileiras, das autoras Maria Inés
Ferreira ¢ Walkyria Santos (2018). Através desse texto, exploramos a importancia do
documento como fonte historica e a relevancia da preservagao do patrimdnio cultural
material e imaterial que representa a memoria de diferentes grupos sociais. Refletimos
sobre a depredagdo do patriménio cultural associado as religides afro-brasileiras e, ao
mesmo tempo, fomos diagnosticando o que os(as) alunos(as) sabiam sobre os contetidos
dessa sequéncia didatica. Esse momento serviu ainda para sensibilizar ¢ motivar a turma
a estudar os objetos de conhecimentos apresentados e conhecer o patriménio cultural
religioso afro-brasileiro. Usamos a metodologia da aula expositiva ¢ dialogada com o
apoio de slides em PowerPoint através de uma aula sincrona na plataforma Google Meet.

O proximo eixo norteador foi o denominado 2 - Dialogando com o tema a partir
do tempo do outro. Nele, trabalhamos diretamente com os objetos do conhecimento
presente no livro didatico, cujo foco central foi analisar a produgdo historica a partir dos
vestigios deixados pelas sociedades passadas. Refletimos sobre conceito e classificacdo
das fontes histdricas. Para tanto, usamos diferentes tipos de fontes historicas e foram

visualizados e trabalhados textos verbais, imagéticos, audiovisuais. Fizemos leitura e

38 Todas os documentos, referéncias e as agdes trabalhadas na turma do 6° ano encontram-se especificados
na sequéncia didatica da respectiva turma (APENDICE G).
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analise das informagdes presentes no livro didatico e apontamos as limitagdes,
incoeréncias e generalizagdes desse capitulo quanto a histdria e cultura afro-brasileira.
Adicionamos ao contetido do livro, textos de outros(as) autores(as) e outras fontes
disponiveis em ambientes virtuais, como videos e musicas do Youtube. Nossas atividades
foram assincronas, por meio do Google Classroom e do Google Forms™®. Para esse eixo
norteador foram necessarias trés (3) horas-aulas.

No terceiro eixo norteador, intitulado Entre meu tempo e o tempo do outro —
Ampliando o conhecimento histérico, fizemos uma conexao entre os saberes presentes
no livro didatico e a produgcdo de conhecimento a partir das fontes dos acervos
museologicos. Nesse momento, o objetivo foi fazer com que os(as) alunos(as)
realizassem pesquisas sobre a cultura imaterial afro-brasileira nos museus virtuais. Para
essa turma, o local de pesquisa foi 0 Museu Afro-Brasileiro. No intuito de sensibilizar
os(as) alunos(as) e orienta-los(las) sobre o trabalho com documentos histéricos presentes
nos acervos museologicos, vimos uma reportagem do Canal Futura (Conexao Futura),
intitulada Museus como espagos de aprendizagem e trabalhamos textos sobre o conceito
de museu. Apods essas atividades iniciais, dividimos a turma em grupos e orientamos cada
grupo sobre como deveriam realizar a pesquisa virtual. Para isso, fizemos uma visita
virtual ao site do MAFRO, onde apresentamos aos(as) alunos(as) um pouco sobre a
historia desse museu, as colegdes sobre a cultura afro-brasileira presente nesse lugar de
memoria, e simulamos uma pesquisa a partir de alguns objetos ali expostos.

Dentre os acervos do MAFRO, os(as) discentes trabalharam com os objetos
presentes na colecdo Religiosidade Afro-Brasileira ¢ da exposi¢do Arte do Crer. A
escolha dessas colegdes teve por objetivo visibilizar positivamente a cultura imaterial
afro-brasileira e discutir, refletir e produzir o conhecimento histérico juntamente com
os(as) alunos(as) sobre as religides de matriz africana. Assim, dividimos a turma em
quatro grupos de quatro integrantes, pois, dos 36 alunos(as) matriculados(as) nessa turma,
apenas uma média de 16 participavam frequentemente das aulas).

Dois grupos ficaram incumbidos de pesquisar os objetos da colecdo Religiosidade
Afro-Brasileira e os outros dois grupos pesquisaram objetos da exposi¢do Arte do Crer.
Um dos grupos que pesquisou sobre a colegao trabalhou com as indumentarias e insignias
dos deuses da religido afro-brasileira, o outro grupo trabalhou com as esculturas

associadas a esses deuses. Com relacdo a exposicio Arte do Crer, um grupo pesquisou

3 Enquanto ocorreram as aulas remotas, sempre enviamos atividades para atender aos alunos que nido
tinham acesso as aulas sincronas ou tinham pouca facilidade de acesso aos meios virtuais.
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sobre os deuses ¢ o outro grupo ficou incumbido de pesquisar nomes de sacerdotes e

sacerdotisas e suas indumentarias.

4.2.1.1 Resultados das pesquisas realizadas pelas equipes

Os(as) alunos(as) receberam um roteiro (Apéndice A) para servir de orientacao e
ser preenchido durante a pesquisa com as informagdes sobre os objetos pesquisados.
Usamos duas horas-aulas para esses procedimentos aqui descritos. Para a realizagdo das
pesquisas foram destinadas duas aulas assincronas e fizemos do grupo de WhatsApp da
turma um plantdo tira-dtividas. Como muitos(as) estudantes tiveram dificuldade para
realizar a pesquisa, marcamos duas horas-aulas sincrona pelo Google Meet, quando
visitamos os acervos virtuais do MAFRO e, sob nossa orientagdo, os(as) discentes
finalizaram suas pesquisas.

Apbs concluirem a pesquisa, iniciamos a aplicagdo do quarto eixo tematico da
nossa sequéncia didatica, denominado O Sentido pratico da aprendizagem -—
apresentacdo e exposicio da pesquisa, que consistiu na apresentacdo da pesquisa de
forma oral por meio de aula sincrona através do Google Meet. Alguns(Algumas)
alunos(as) tiveram dificuldades para preencher o formulario digital com os dados da
pesquisa. Isso porque a qualidade de seus aparelhos, a falta de habilidade em manusear
seus smartphones e outras limitagdes os atrapalharam. As dificuldades se estenderam na
hora da apresentagdo devido a qualidade ruim da internet que alguns possuiam. Um grupo
que ficou com a tematica deuses, da exposicdo Arte do Crer, ndo conseguiu apresentar ¢
concluir o trabalho. Percebemos que houve vérias dificuldades tecnoldgicas dos(as)
alunos(as) desse grupo, mas que também seus responsaveis ndo os estimularam a fazer a
pesquisa, porque dialogava com elementos da religiosidade afro-brasileira. Em algumas
aulas sincronas, ouvimos falas paralelas de integrantes da familia se posicionando
contrario a pesquisa. As informagdes levantadas pelos(as) alunos(as) estdo apresentadas
a seguir.

O instrumento de pesquisa que os alunos receberam era constituido de trés
questdes assim enumeradas e enunciadas: 1 Identificacdo do museu, 2 — Identificagdo da
colecdo pesquisada e 3 - Consideragdes finais. Essas macro questdes foram subdivididas
em outras. Na primeira questdo, os(as) alunos(as) descreveram o nome do museu,
localizagdo fisica, ano da fundagdo e endereco eletronico. Na segunda, inicialmente,

deviam identificar o nome do acervo pesquisado, a quantidade de objetos nessa colecao
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ou exposicdo e os nomes de deuses(as) e sacerdotes(sacerdotisas) associados a esses

objetos. Assim no que se refere a esse bloco de questdes os resultados foram:

Tabela 2 — Identificagdo dos objetos dos acervos pesquisados no MAFRO

Colecao Religiosidade Afro-Brasileira
Grupo Indumentarias Insignias Esculturas divindades
0l e02 03 07 02 07
01-Indumentaria |Sineta, capacete e¢|Escultura de|Ogum
Identifica¢do |de ogum; ferramenta de Ogun. | Exu Angoro
02-Indumentaria | Abebé de divindades |Escultura  de|Oxdssi
de Angord femininas. Iemanja Xango
03-Indumentaria | Machado de Xango. Exu
de sacerdotisa Of¢ de Ox0ssi. Iemaja
Ox¢é de Xangd Oxum
Exposicao Arte do Crer — trajes
Grupo Divindades sacerdotisa Outros
03 04 02 06
Identificacdo |Iansa Mae Menininha do Gantois Traje de baiana
dos trajes Oxum Mae de Mirinha Inquice Macumbi
Ox6ssi Cabloco boiadeiro
Xango Azungun Onip6
Sogbo
Ferramenta do tempo

Fonte: Autoria propria

Os trés grupos conseguiram identificar nesses dois acervos varios objetos
associados a divindades das religides afro-brasileiras. Nos dois acervos de pesquisa foi
comum encontrar objetos associados a uma mesma divindade. Isso evidencia a
popularidade de alguns deuses entre os adeptos das religides de matriz africana.

No bloco de perguntas da segunda questdo os(as) alunos(as) deviam descrever,
especificamente, duas fontes em seus respectivos locais de pesquisa. Eles(as) deviam
anotar informacgdes sobre o objeto pesquisado. O grupo 1 trabalhou especificamente com
a indumentaria do deus Ogum ¢ a insignia foi a denominada Ofa de Oxossi. O grupo 2
pesquisou a Escultura de Iemanja e a escultura de Exu. O terceiro grupo, que pesquisou
0s objetos presentes na exposi¢do Arte do Crer, trabalhou com os trajes de Xango e os
trajes de Oxo6ssi.

Tabela 03 - Descri¢do das fontes que os grupos pesquisaram*’

Grupo | objeto Nome Doador local |Ano |Descri¢ao

40 As imagens dos objetos pesquisados pelas respectivas equipes estio presentes no APENDICE K.
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01 Indumen- | Indumen- | Nao Mafro |[1982 |Camisa e calga brancas,
taria taria  de|identifica- fitas verdes amarradas na
ogum do cintura, bata branca por
sobre a camisa.
Insignia |Ofda  de|Nao Mafro |Sem |Espécie de arco e flecha
Oxé6ssi | identificad identi |unidos em dois pontos
0 fi- confeccionado em metal.
cagdo | Artefato conhecido também
como Damata.
02 Escultura | Escultura | Osmundo |Mafro |1989 |Corpo em forma de uma
de Teixeira sereia. Parte da cintura para
Iemanja cima corpo de mulher e o
restante do corpo em forma
de peixe. Feita em material
nao identificado.
Escultura | Escultura | Agnaldo Mafro |Nao |Escultura em forma de
de Exu |Costa da identi | gente, feita em material ndo
Silva fi- identificado. Segura uma
cado |ferramenta de trés pontas
03 Traje Traje de|Babalorixd |Mafro | 1981 |Feito de tecido, cores
Xango Balbino vermelho, branco, desenhos
Daniel de laranja, saia e faixas
Paula cruzadas. Um rubi vermelho
no meio da roupa
Traje Traje de|Maria Mafro |1981 |Feito de pano, uma bata com
Oxo6ssi | Stella  de trés tipo de azul, faixas
Ox0ssi brancas para amarrar a
cintura, saia branca

Fonte: Autoria propria

Algumas informagdes sobre o0 ano das doagdes nao foram identificadas porque, na

exposicao, algumas ndo traziam esse detalhamento. Os(as) alunos(as) ndo identificaram

o material que deu origem a alguns objetos. Isso porque se tratou de uma exposicao virtual

e eles(elas) ndo tinham o contato fisico com a peca exposta e elas também nao traziam

essa informagdo. Nesse mesmo item os(as) estudantes deviam classificar o objeto

pesquisado em fonte da cultura material e imaterial. Os alunos identificaram o objeto

pesquisado como sendo da cultura material afro-brasileira, mas relacionado a

religiosidade afro-brasileira, objeto este imaterial.

A ultima questdo do roteiro da pesquisa, as Consideragoes finais, era onde os(as)

alunos(as) deviam narrar as suas experiéncias em realizar a pesquisa no MAFRO. Isso foi

feito através de algumas perguntas que eles também deveriam responder, conforme a

tabela abaixo:
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Tabela 4 — Questdes que os alunos responderam sobre o museu

Letra Questdes

A Voceé ja conhecia esse museu?

B Vocé considera importante a produgdo do conhecimento historico a partir da
pesquisa em museu? Explique sua resposta.

C O que foi possivel aprender sobre a religiosidade afro-brasileira a partir dessa
pesquisa?

D Qual foi a importancia para vocés de realizar um trabalho sobre fontes historicas
a partir de materiais da religido afro-brasileira?

Fonte: Autoria propria

Todos os grupos responderam “nao” para a questdo da letra A. Os alunos
consideraram importante a pesquisa em museu. As respostas para a explicagao foram bem
simples. Um grupo explicou que “era importante porque a aula ficava melhor”. Outro
grupo disse que “era importante porque podiam aprender outras coisas” € o terceiro grupo
explicou que o “museu tem varios objetos que podem ajudar na aprendizagem”.
Percebemos que o conjunto dessas respostas se complementam. As repostas para a
questdo C também foram bem resumidas. O grupo 01, que pesquisou os trajes, disse que
“foi possivel aprender varias coisas, como os deuses e 0 modelo de roupas que usavam”.
O grupo 02 disse que “foi possivel aprender o nome de varios objetos, sacerdotisas e
deuses da religido afro-brasileira”. O terceiro grupo disse que “aprendemos sobre uma
religido que era desconhecida para nds, nome dos deuses e conhecemos os objetos
religiosos”. A questdo da letra D foi respondida pelos grupos com respostas bem
similares, quando afirmaram que aprenderam coisas novas sobre a cultura afro-brasileira
€ que antes ndo sabiam quase nada sobre religides de matriz africana.

Durante a apresentacdo dos grupos, verificamos que a pesquisa lhes proporcionou
um outro olhar sobre a cultura religiosa afro-brasileira. E também que os(as) alunos(as),
ao terem contato com outras fontes, ampliaram suas visdes sobre temas e aspectos que
aparecem de forma resumida ou generalizante no livro didatico usado na escola. Narraram
suas dificuldades em fazer a pesquisa e que contaram com a ajuda de familiares. Como ja
apontado, o grupo que ndo apresentou o trabalho nio o fez, em parte, por falta de apoio
dos familiares, o que pareceu ser resultado do preconceito de seus familiares em relagao
ao tema trabalhado.

Apesar dos desafios que a situagdo pandémica nos trouxe, as dificuldades do
ensino remoto, a falta de habilidades dos(as) discentes com as ferramentas tecnologicas,
a limitacdo de dados para navegar na internet e/ou a falta de apoio de alguns familiares, a

realizagdo da pesquisa e desenvolvimento do trabalho foram muito importantes e
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positivos para a formagdo dos(as) estudantes. Com a experiéncia, estes(as) ampliaram
seus conhecimentos sobre a cultura afro-brasileira, aprenderam a manusear ferramentas
tecnologicas e desenvolveram técnicas de pesquisa com fontes historicas. Por outro lado,
foi uma oportunidade metodologica inovadora para a escola, que visibilizou elementos
da cultura material e imaterial afro-brasileira por meio da pesquisa museoldgica. Essa
experiéncia pode ser replicada por outros professores(as), podendo ser alargada e
aprimorada. No nosso caso, na UEB Saraiva Filho, pretendemos manté-la como parte de
nosso curriculo e pratica escolar, contribuindo para uma educagao das relagdes étnico-

raciais e para os estudos de histdria e cultura afro-brasileira.

4.2.2 Agoes desenvolvidas com os(as) estudantes do 7° ano

As agoOes desenvolvidas na Turma 72, do sétimo ano, também aconteceram
durante a aplicagdo do Curriculo Continuo, em 2021, quando os(s) alunos(as) dessa série
estavam sendo integrados ao 8° ano. O objeto do conhecimento trabalhado foi Africanos
no Brasil, presente no Capitulo 10 da cole¢do de Boulos Junior (2018)*. Na pratica,
fomos evidenciando, refletindo e problematizando com os(as) alunos(as) os siléncios, as
generalizagdes e concepgdes que o capitulo apresenta sobre a histéria e cultura afro-
brasileira. Essa sequéncia didatica também foi totalmente aplicada através das aulas
remotas pelo Google Meet (aulas sincronas) e pelo Google Classroom (aulas assincronas),
entre os dias 01 e 28 de junho de 2021, em nove horas-aulas*?.

Na primeira hora-aula, trabalhamos o eixo Um comeco de conversa — 0 que meu
tempo nos diz. Para a problematizagdo dos conteudos, usamos a reportagem Trabalho
escravo é encontrado em obra ligada a usina do Madeira, da jornalista Bianca Pyl, que
foi publicada na Agéncia de Noticias da Reporter Brasil, em 26 de outubro de 2009. Apoés
discutir as informagdes dessa reportagem com os alunos, debatemos o texto intitulado O
Brasil na geografia do trdfico de pessoas publicado pelo site Escravo nem Pensar (2015).
E finalizamos as a¢des dessa aula alisando a reportagem denominada Negro continuara

sendo oprimido enquanto o Brasil ndo se assumir racista dizem especialistas assinada

41 As especificagdes desse objeto de conhecimento foram descritas no segundo capitulo deste trabalho,
quando analisamos potencialidades e limitagdes que esse capitulo apresenta para o trabalho didatico com
histoéria e cultura afro-brasileira.

42 Todas os documentos, referéncias e as a¢des trabalhadas na turma do 7° ano encontram-se especificadas
na sequéncia didatica da respectiva turma (APENDICE H).



157

por Ricardo Wetsin (2020). Através de um didlogo com os(as) alunos(as) fomos
sensibilizando em torno da temadtica escravidao contemporanea e preconceito racial
presentes na sociedade brasileira atual. Ao mesmo tempo fiz perguntas aos(as) estudantes
para diagnosticar o conhecimento prévio que tinham sobre o objeto de conhecimento do
livro didatico.

Nas cinco horas-aulas seguintes (foram 3 aulas individuais e 2 horas conjugadas)
trabalhamos com o eixo 2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro.
Iniciamos a analise do objeto de conhecimento presente no capitulo 10 (Africanos no
Brasil). Adicionamos as informagdes do livro outras fontes de maneira que pudesse
desconstruir generalizagdes e informagdes validas para fazer a critica das informagdes
presentes no material didatico. A partir dos itens sistematizados no capitulo, criamos
outros subitens para a sequéncia didatica de forma a facilitar didaticamente a exposi¢ao
do assunto e a compreensao dos(as) alunos(as).

O primeiro subitem que criamos foi Escraviddo: origens e conceito. Trabalhamos
com Alberto da Costa e Silva (2011), com o texto A enxada e a langa, mais precisamente
fragmentos do capitulo denomina /500, discutindo o conceito de escravidao e sua origem.
Também discutimos esse conceito a partir do dicionario Michaelis (2021). O segundo
subitem, que denominamos Escraviddo ao longo do tempo: escraviddo antiga e
escraviddo moderna, foi trabalhado com a referéncia textual Desigualdade e Diferenca
no Pensamento Escravista: uma compara¢do entre os antigos e os modernos do autor
José D" Assun¢do Barros (2013), para que os(as) alunos(as) entendessem a diferenga entre
os dois tipos de escraviddo e evitassem anacronismos. Ainda levamos iconografias de
escravizados(as) na antiguidade e na modernidade. Por meio das imagens, questionamos
os(as) alunos(as) sobre a qual tipo de escraviddo uma determinada imagem estava
relacionada.

O terceiro subitem foi designado Escravidido Moderna: Africa como espaco de
apresamento de pessoas para o trabalho escravo e o trdfico transatlantico. Para explicar
esse subitem trabalhamos com os textos denominado Stplica de Noémia de Souza (1988).
Exploramos mapas com os locais de embarque de escravizados(as) no continente africano
e portos de desembarque na América. Para facilitar a compreensdo dos alunos sobre a
quantidade de africanos(as) que chegaram ao nosso continente, analisamos o documento
Tabela do trdfico: Estimativa do numero de africanos desembarcados na América da

autora Regiane de Mattos (2012).
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Chamamos o quarto subitem de Africanos no Brasil: origens dos escravizados,
comércio de escravizados. Fizemos a projecdo do audiovisual Ecos da Escravidao,
produzido pela TV Brasil e exibido através do programa Caminho da Reportagem, que
se encontra disponivel no YouTube. Analisamos também o texto Comércio de Carne no
Brasil (BRAND apud MATTOS, 2012) e Reis na Afiica, escravos no Brasil de autoria
de Roberto Benjamin (2006). Todos esses materiais usados nas agdes didaticas
contribuiram para ampliar o olhar dos(as) estudantes sobre a tematica em estudo e, assim,
os(as) fez compreender que, dentre as varias narrativas sobre a escravidao no Brasil, o
livro escolar de histdria € apenas uma delas. Realizamos uma atividade extraclasse com
os(as) alunos(as), na qual tiveram que identificar as origens dos escravizados(as), etnias
e locais de comercializa¢do dos(as) escravizados(as) no Brasil, a partir das informagdes
presente no documento audiovisual.

O ultimo subitem do eixo tematico 2 - Dialogando com o tema a partir do tempo
do outro foi denominado Trabalho dos africanos escravizados no Brasil Colonial:
escravo no trabalho rural e o trabalho urbano. Com este subitem, concluimos o trabalho
de analise e reflexdo das questdes trazidas no do capitulo dez do livro. Para aprofundar
as informagdes trabalhadas nesse subitem, usamos o texto O trabalho dos africanos no
Brasil de Regiane Mattos (2012). Através das informagdes do livro didatico, desse texto
e das informagdes do audiovisual Ecos da Escraviddo, foi possivel aprofundar o
conhecimento da turma sobre a rotina, os locais e as modalidades de trabalho dos(as)
escravizados(as).

Concluimos o trabalho referente ao capitulo 10 com duas atividades. A primeira
do préprio livro na parte Retomando o tema. A outra atividade foi elaborada a partir dos
documentos trabalhados ao longo das aulas, quando exploramos aspectos sobre o trabalho
escravo no Brasil a partir do olhar de outros(as) autores(as) ¢ do audiovisual trabalhado.

As agdes da segunda etapa da sequéncia didatica foram desenvolvidas com a
pesquisa museoldgica. A segunda parte desse instrumento pedagdgico comeca com o
terceiro subitem, denominado Entre meu tempo e o tempo do outro — Ampliando o
conhecimento histérico. Nas duas primeiras horas-aulas trabalhamos com o toépico O
Museu como um local de pesquisa - Produgcdo de conhecimento a partir das fontes
presentes em um lugar de memoria. Nessas duas aulas, as turmas foram motivadas a
compreender a importdncia do museu como um lugar de memoria que apresenta
narrativas diversas e de muitas histdrias a partir de seus acervos. Refletimos com os(as)

alunos(as) sobre a politica de preservacdo de objetos em museus e os significados que
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esses objetos podem adquirir a partir de uma determinada exposi¢do museoldgica e das
escolhas de seus(suas) organizadores(as). Para aprofundar o conhecimento dos(as)
alunos(as) sobre a histéria e cultura da populagdo negra no Brasil, orientamos a turma
para a pesquisa no Museu Afro Digital - MAFRO (RJ) e no Museu Historico Nacional —
MHN.

Para que a turma entendesse bem o que € um museu e a importancia desse lugar
de memoria, trabalhamos os seguintes materiais: o texto Vocé sabe o que é um museu?
(Fundagao Casa Rui Barbosa) e o Estatuto do Comité Brasileiro do Icom, (1999), (Artigo
2°, 1§°, alinea a), e depois com a reportagem Museus como espagos de aprendizagem,
exibida pelo Canal Futura (Conexao Futura). Em seguida, distribuimos a turma em quatro
grupos de alunos e entregamos as tematicas para pesquisarem, bem como o instrumento
que deviam preencher durante a pesquisa. Trés equipes ficaram com tematicas ligadas a
exposicoes do MAD (Apéndice C) e uma equipe ficou com tematica a ser pesquisada em
o0 MHN (Apéndice B). Na aula seguinte, o subitem foi denominado Produzindo historias
a partir das fontes pesquisadas. Nessa aula, a turma conheceu uma tabela sobre o museu,
com tema e fonte histdrica a ser pesquisada por cada equipe; fizemos uma visita virtual
nas exposi¢coes museologicas dos museus citados e exemplificamos como deveria ser

preenchido o instrumento que receberam para fazer a pesquisa.

Tabela 5 - Tematica, museu e fontes historicas pesquisadas pelas equipes

Equipes Tematica Acervo Fonte Museu
Diversidade  étnica | Fotografias de| Fotografia de

01 dos africanos |costumes brasileiros | Cristiano Junior | MHN (RJ)
escravizados
Oficios e |Cotidiano negro e |Pintura de

02 sociabilidades dos |escravo no séc. XIX |Debret MAD (RJ)
africanos escravizados

03 Oficios e | Cotidiano negro e¢|Litografia de| MAD (RJ)
sociabilidades dos |escravo no séc. XIX (Briggs
africanos escravizados

04 Oficios e| Cotidiano negro e |Pinturas de| MAD (RJ)
sociabilidades dos |escravo no séc. XIX | Rugendas
africanos escravizados

Fonte: Autoria propria

A tematica foi a mesma para todas as equipes. Quanto ao acervo, subdividimos os
grupos em dois: a exposicdo denominada Fotografias de costumes brasileiros, exposta

no MHN, e o acervo Cotidiano negro no século XIX, presente no MAFRO. Porém, cada
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equipe ficou de pesquisar imagens produzidas por autores diferentes. A partir dessas
especificagdes, os(as) alunos(as) comecariam a realiza¢ao da pesquisa e a producao dos
trabalhos escritos com base nos dados coletados nos museus.

O quarto item da sequéncia didatica foi denominado de O Sentido pratico da
aprendizagem. Foram duas horas aulas conjugadas para os alunos fazerem a
apresentacdo das suas pesquisas, que ocorreu oralmente, por meio de aula virtual pelo
Google Meet. Algumas equipes usaram o PowerPoint, outras usaram o Word. Os
trabalhos escritos foram entregues em Word e PDF. Todas as equipes deviam expor seus
trabalhos no mural da sala virtual do Google Classroom, porém apenas uma equipe
realizou essa tarefa, as demais, alegando dificuldade para a inser¢ao, enviaram pelo grupo
de WhatsApp da turma.

O 1ultimo item da sequéncia didatica foi denominado Para finalizar — avaliando
as aprendizagens. Em uma aula sincrona, dialogamos com os(as) alunos(as) sobre a
realizacdo dos trabalhos e de todas as a¢des desta sequéncia didatica. Foi uma conversa
informal e eles(as) ficaram a vontade para falar das suas dificuldades e aprendizagens na

realizagdo do trabalho.

4.2.2.1 Resultados das pesquisas realizadas pelas equipes

A Equipe 01 ficou com a tematica Diversidade étnica dos africanos escravizados,
cujas fontes de pesquisa, como ja especificado, foram as fotografias do fotégrafo agoriano
Jos¢ Christiano de Freitas Henrique Junior. Esse grupo deveria identificar a origem
dos(as) escravizados(as) ¢ descrever seus aspectos fisiondmicos. O objetivo dessa
pesquisa era desconstruir generalizagdes que ainda prevalecem em livros didaticos sobre
a origem, grupos étnicos e fisionomia dos escravizados(as), de modo a transcender
questdes fenotipicas que ainda estereotipam os(as) negros(as).

O instrumento (Apéndice B) que essa equipe recebeu apresenta quatro questdes
macro que foram subdivididas em outras identificadas por letras sequenciais a), b), c)...
As questdes foram assim enumeradas: /- Identifica¢do do museu, 2 — Identificag¢do dos
acervos pesquisados, 3 — Descrevendo a origem dos escravizados a partir das fotografias
pesquisadas, 4 — Consideragoes finais. Na primeira questdo, os(as) alunos(as) deviam
identificar o nome do museu, a sua localizagao fisica (se houvesse), o ano da fundacao, a
modalidade que eles(as) visitaram e o endereco virtual. Na segunda questdo, a equipe

devia apresentar o nome da exposi¢ao pesquisada, a quantidade de imagens presentes na
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exposicao, e fazer uma breve descrigdo biografica do fotdografo das imagens. Foram

identificadas pelos(as) alunos(as) cinquenta fotografias de Christiano Jinior na exposi¢ao

Fotografias de costume brasileiro.

Dessas cinquenta imagens, a equipe devia trabalhar com seis na terceira questao,

apontando as seguintes informagdes sobre a imagem: o(a) escravizado(a), titulo da

fotografia, ano da fotografia, origem do(a) escravizado(a) e seus aspectos fisionomicos.

Os(as) estudantes apresentaram os seguintes resultados em relagao as seis fotografias.

Tabela 6 — Dados sobre os(as) escravizados(as) pesquisados no MHN

Imagem ano | Titulo Origem | Descrigao do escravizado
E uma mulher, tem cabelo curto,
1864 | Escrava usa brinco, rosto arredondado e
Africana |Mina marcado.
Fonte: MHN
Escravo |Cabinda |E um homem que parece ser
1864 | Africano forte, tem cabelo crespo e nao
tem seu rosto marcado.
Fonte: MHN
1864 |Escravo |Crioulo |E um homem careca, parece ser
africano forte e ndo tem marca no rosto
Fote: M
1864 |Escravo E um homem de semblante sério,
Africano |Angola |tem cabelo e barba branca e nao
tem seu rosto marcado.
Fonte: MHN
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E um homem com barba, que tem

Fonte: M

1864 |Escravo |Nagd marca no rosto, cabelo baixo e
Africano labios grossos.
Escravo |Monjolo |E um homem idoso que usa
1864 | Africano barba, cabelo curto e crespo, e €

magro.

Fonte: Autoria propria

O ano da fotografia € o mesmo para todas as imagens trabalhadas. O titulo das

fotografias apresenta similaridades diferenciando apenas o género. Com relagdo a uma

possivel identificagdo de origem os(as) alunos(as) identificaram origens diferentes.

Sabemos que geralmente o(a) escravizado(a) tinha sua origem vinculada principalmente

ao porto de embarque. Christiano Junior parece se preocupar em, de algum modo,

registrar esse aspecto em seu trabalho, evidenciando a distingdo entre essas pessoas. A

partir da observagdo dos aspectos fisiondmicos dos(as) escravizados(as), os(as)

alunos(as) fizeram uma breve descri¢ao, destacando as escarificagdes em alguns rostos.

Normalmente, essas marcas no rosto do(a) escravizado(a) estavam relacionadas com sua

identificacdo étnica ou alguns castigos. Segundo Koutsoukos (2006, p. 81), “uns tinham

marcas de sua etnia africana (cicatrizes que formavam desenhos, principalmente no

rosto), marcas de posse do antigo dono, marcas de castigos, de agoites, de ferros, e/ou

marcas de tentativas de suicidio”.

As demais equipes ficaram responsavel por pesquisar as imagens disponiveis no

Museu Afro Digital (RJ). O instrumento que essas equipes receberam era similar ao que

a equipe anterior recebeu, onde nas primeira, segunda e quarta questdes deviam realizar

os mesmos procedimentos que a equipe anterior realizou (Apéndice C). Apenas na

terceira questdo, por se tratar de acervos diferentes, fizemos uma pequena adaptagao.

Ap6s a identificacdo do museu, as equipes deviam descrever os oficios e sociabilidades

dos(as) escravizados(as) no acervo da colecdo denominada Sala de Oficios. Todas as

equipes identificaram 40 imagens de escravizados relacionadas ao seu oficio de trabalho.

As equipes deviam trabalhar na terceira questdo com a descricdo de seis imagens no
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sentido de perceberem a diversidade de atividades que eram desenvolvidas pelos(as)

escravizados(as). Assim, deviam descrever o titulo da pintura, ano, autor, a situagdo em

que se encontrava o(a) escravizado(a) (se em trabalho ou lazer, desde que associada a um

oficio desenvolvido), e seu oficio.

A equipe que pesquisou as imagens de Debret apresentou os seguintes resultados:

Tabela 7 — Oficios dos(as) escravizados(as) representados(as) nas pinturas de Debret

Imagem ano titulo oficio Descricao da
atividade
Nao As primeiras | Varias Escravos
identificado |ocupagdes da|ocupacdes |realizando varias
manha ocupagdes no
slatll ' S comeco da
e e e S
Fonte: MAD _ manha
. i i T
1823 Negros(as) Vendedor(a) | Negros(as)
vendedores(as) vendendo aves
de aves nas ruas
Escravos
Nao Barbeiros Barbeiro trabalhando
identificado | viajantes como barbeiros
ambulantes nas
ruas
Vestimenta de Parecem escravos
Nao negro em | varias de ganho em dia
identificado |tempo chuvoso chuvoso
Escravo
Nao Vendedor de|vendedor vendedor
encontrado | cesto ambulante

trabalhando com
a venda de cestos
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Nao Transporte de |carregador |Escravo que
encontrado | telhas trabalha como
carregador
transportando
: telhas

Fonte: MAD

Fonte: Autoria propria

Essa equipe identificou apenas uma data exata de uma das pinturas pesquisadas.
Debret chegou ao Rio de Janeiro em 1816, com a Missao Artistica Francesa e ficou aqui
por dezesseis anos. A maior parte de seus trabalhos foi realizada no inicio da década de
1820. Muitos titulos das obras estdo associados ao oficio desenvolvido pelos
escravizados. Os(as) alunos(as) destacaram imagens em que aparecem escravizados(as)
realizando atividades de vendedores(as), com excegao do barbeiro e do carregadores. As
atividades destacadas nas pesquisas eram praticadas, na maioria das vezes, pelos(as)
escravizados(as) de ganho. Embora tivéssemos discutido a diferenca da palavra escravo
e escravizado com a turma durante as e exposi¢do do tema, onde sugerimos o uso do
segundo, os(as) alunos(as) continuaram a usar o termo escravo em suas respostas. Isso
evidencia o quanto é trabalhoso fazer a desconstru¢do desse termos que estdo ainda
presentes nos livros didaticos e enraizados no imagindrios dos(as) estudantes.

A equipe que pesquisou as imagens da Litografia de Briggs apresentou os

seguintes resultados:

Tabela 8 — Atividades realizadas por escravizados(as) nos registros de Briggs

Imagem ano | titulo oficio Descrigao da atividade

Preto da| iluminario

1840 |iluminacdo |publico iluminacao publica
publica

Fonte: MAD

1840 |Preta Vendedora vendendo bonecas
vendendo
bonecas
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Fonte: MAD

1840 |Preto Vendedor vendendo doces
vendendo
doces

1832 | Negro instrumentista | tocando instrumento
tocando
marimba

| a __‘.,-" |

Fonte: MAD

1840 | Preto
d’agougue |agougueiro |vendendo carne fresca

Fonte: AD

1840 | Preto mascate vendendo produtos fora das
Mascate regides onde sdo produzidos

F()_ﬁte: MA]j d

Fonte: Autoria propria

Embora fosse recomendado que trabalhassem com a Litografia de Frederico
Guilherme Briggs, os(as) estudantes da equipe identificaram, como assinante das obras,
Joaquim Lopes de Barros Cabral. Pesquisaram em outros sites ¢ l4 encontraram a
informagdo de que as obras impressas na litografia de Briggs eram desenhos atribuidos a
autoria de Cabral e assim o identificaram no trabalho. Nas imagens trabalhadas por
eles(as) aparecem uma variedade de oficios que os(as) escravizados(as) desenvolviam
como vendedores(as), atividades publicas, instrumentistas, agougueiro ¢ mascate. As
atividades descritas pelos(as) alunos(as) estavam sempre associadas aos seus oficios. De
forma bem sintética eles(elas) descreveram a atividade realizada pelo escravizado(a)
nessas representacoes litograficas.

A quarta equipe, que ficou incumbida de pesquisar imagens de Rugendas nao

organizou sua apresentagdo oral das imagens e o trabalho escrito ficou incompleto, o que
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nos fez desconsiderar a equipe para a analise dos resultados. Embora tenham apresentado
algumas informagoes relacionadas a primeira questdo, segunda e quarta, o trabalho de
pesquisa e o texto escrito estavam inconclusivos. Os(as) alunos(as) justificaram que as
dificuldades tecnoldgicas e limitagdes dos dados de navegagdo na internet contribuiram
para que nao concluissem o trabalho.

A quarta questdo, que trata das consideracdes finais, foi realizada por todas as
equipes. Nessa questdo os(as) alunos(as), precisaram descrever as suas experiéncias em
realizar a pesquisa em um museu virtual e relatar a importancia desse local de memoria
para o conhecimento da histéria afro-brasileira. A letra (A) da questdo interrogava se ja
conheciam esse museu e todos foram unanimes em responder nao. A letra (B) perguntava
sobre a importancia do museu como local de pesquisa historica e as respostas foram as

seguintes.

Tabela 9 — Repostas sobre a importancia do museu como local de pesquisa historica

Equipe Respostas

01 | Sim, pois s6 assim conhecemos as artes e as culturas do passado.

02 | Sim. Porque no museus tem varias fontes historicas que contam a histéria de
varios povos e nagdes.

03 | Sim, a partir deles, podemos conhecer quem viveu no passado, suas historias
¢ caracteristicas

04 | Sim, porque 14 e um grande centro histérico onde encontramos variadas formas
de fonte historica.

Fonte: Autoria propria

As equipes deram énfase ao museu como um espaco onde outras historias podem
ser aprendidas a partir das fontes historicas que ali sdo disponibilizadas em seus acervos.
Alguns(mas) consideraram que a variedade de objetos nos acervos museoldgicos constitui
um conjunto de fontes histdricas que possibilitam o conhecimento sobre os
acontecimentos passados.

A questdo da letra (C) versava sobre o que foi possivel aprender sobre os(as)
africanos(as) escravizados(as) no Brasil, a partir da pesquisa realizada no museu. As

equipes assim responderam.

Tabela 10 — Respostas dos(as) alunos(as) sobre o que aprenderam acerca dos escravizados

Equipe Respostas
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01 |Foi possivel aprender que os escravos sofriam muito e que havia bastante
exploragdo. Os escravos eram vendidos e comprados e realizavam vérias
atividades para seus senhores.

02 | Foi possivel aprender que grande parte dos escravos tinha profissdes e eram
chamados de escravos de ganho, porque trabalhavam para seu senhor, dando
uma quantia do valor arrecadado com seu trabalho e, assim, conseguia comprar
sua carta de alforria.

03 | Que existiam diversos trabalhos para os escravos que nos nao conheciamos.

04 | Sobre o servico que eles exerciam.

Fonte: Autoria propria

As equipes pautaram suas explicacdes sobre as condigdes de trabalho dos(as)
escravizados(as). A primeira equipe acrescentou sobre a comercializacdo desses sujeitos
e a segunda equipe adicionou a informacao sobre como eles dividiam o seu ganho.
Compreendemos que essa informagdo nao seria possivel tendo como fonte as imagens
analisadas pelas equipes, pois elas ndo apresentam aspectos em que essas informagoes
estejam presentes. Dessa forma, os(as) integrantes dessas equipes usaram as informagdes
que discutimos nas aulas anteriores com o apoio do livro didatico e outros materiais. Aqui
ficou evidenciada a importancia de usarmos fontes diferenciadas para a andlise de um
tema historico, pois isso aprofundou o conhecimento dos(as) alunos(as). Outra situacao
que consideramos relevante frisar € que, antes de qualquer trabalho de pesquisa em um
lugar de memoria, ¢ fundamental que o(a) professor(a) ja tenha trabalhado o conteudo
associado ao tema da pesquisa, pois assim os(as) alunos(as) realizam a coleta de dados
municiados de conceitos ¢ outras informagdes que facilitam o seu entendimento sobre o
objeto pesquisado. Além disso, permite um embasamento tedrico que ajudard o(a)
discente na hora da escrita de seu trabalho.

A questdo da letra (D) buscava saber qual a importancia para os(as) alunos(as) em
realizar um trabalho sobre a escraviddo usando as imagens presentes no museu. As

equipes responderam da seguinte maneira.

Tabela 11 — Importancia de pesquisar sobre a escraviddo a partir de imagens

Equipe Resposta

01 |Importante e interessante pois podemos ver como eram 0s escravos e até
mesmo descrevé-los.

02 |Usar imagens do museu foi importante para o trabalho, pois nele contém
diversas imagens do trabalho escravo.
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03 | Foi bom, porque a fotografia deixa historia registrada por meio de imagens, o
que possibilita ver como era no passado

04 | Foi importante para imaginar como eram os oficios que os escravos exerciam
no passado e como era o seu cotidiano.

Fonte: Autoria propria

Através das respostas dos(as) alunos(as), podemos perceber que eles(as) se
baseiam muito na ideia de que a fotografia registra cenas de um passado real,
inquestionavel. Embora tenhamos trabalhado com a turma a nog¢ao de que o documento,
independente da sua natureza, sempre traz informagdes que representam pontos de vista
de seus(suas) construtores(as), que trazem as marcas da subjetividade de seus(suas)
autores(as), alguns(mas) alunos(as) continuaram entendendo que o documento
fotografico era algo fidedigno com relagdo ao acontecimento passado. Porém, apesar
desse olhar equivocado sobre a fotografia, apontaram a fotografia dos acervos
museologicos como uma importante fonte para a compreensao do trabalho escravo.

A ultima questado, letra (E), pedia para os(as) alunos(as) assinalarem o nome da
fonte de pesquisa que eles consideraram mais importante para aprender sobre o trabalho
escravo e depois justificar a escolha. As fontes que deviam escolher eram do livro didatico
no capitulo estudado e as imagens pesquisadas no acervo museologico. Vejamos como

eles(as) responderam.

Tabela 12 — A fonte considerada mais importante para apreender sobre a escravidao

Equipe | alternativa Justificativa
01 Livro Porque o livro nos dé a explicacdo e imagens ¢ o livro ¢ mais
didatico acessivel.

02 |Exposicdo |No museu tem diversas fontes histdricas as quais usamos para
museologica | obter informagao sobre o trabalho escravo.

03 |Livro Porque assim a pessoa ndo precisa ficar na tela do celular, assim
didatico fazendo com que a pessoa ndo prejudique a sua vista.

04 |Exposicdo |Assim fica melhor para a gente poder perceber como era a
museologica | realidade e cotidiano do escravo antigamente, por exemplo: as
roupas que eles vestiam, os seus oficios e etc. Com imagens a
gente consegue ter uma imaginacdo de como era naquele tempo.
Fonte: Autoria propria

As equipes dividiram a sua opinido com relacdo a essa questdo. As duas que
escolheram o livro didatico atribuiram sua escolha a facilidade em estudar por esse
material. Isso, de certa forma, representa bem a tradi¢do da escola publica brasileira, onde

boa parte dos(das) estudantes tem apenas o livro didatico como material de estudo e
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evidencia também a importancia que esse material continua tendo para muitos(as)
discentes da educagdo basica. As duas equipes que escolheram as fontes museologicas
usaram como justificativa a possibilidade de aprofundar o assunto a partir dessas fontes,
pois elas trazem outras informagdes nem sempre presentes nos livros didaticos. Assim,
acreditamos que o proposito deste trabalho em dialogar com o livro didatico e as
exposicoes museoldgicas foi muito acertado e favoravel para a aprendizagem dos(as)
alunos(as).

Desse modo, consideramos continuar utilizando o livro didatico como recurso,
mas inovando nossas metodologias de ensino e trazendo para sala de aula os acervos
museologicos como fontes histoéricas para aprofundar os objetos de conhecimento muitas
vezes limitados ou distorcidos nos livros didaticos. As respostas dos(das) alunos(as) ao
longo da terceira questdo e da quarta deixam evidentes o quanto essa combinagao — livro
didatico e pesquisa museologica — enriquece ¢ dinamiza a aula, propicia a autonomia

do(a) aprendiz e aprofunda o seu conhecimento quanto ao que esta sendo estudado.

4.2.3 Agoes desenvolvidas com os(as) estudantes do 8° ano

As agoes desenvolvidas na Turma 81, do oitavo ano, foram desenvolvidas durante
a aplicacdo do Curriculo Continuo, em 2021, quando os(as) estudantes dessa série
estavam sendo integrados ao 9° ano. O objeto do conhecimento do livro didatico que foi
trabalhado foi Aboli¢do, Imigragdo e Indigenismo no Império, presente no capitulo 12 da
cole¢do Historia, Sociedade e Cidadania, de Boulos Junior (2018). Como esse capitulo
trata de trés grupos sociais distintos, trabalhamos, especificamente, a parte que tratava da
historia dos(as) escravizados e dos(das) recém-libertos(as). Dessa forma, os itens foram
os seguintes: A Aboli¢do, A resisténcia dos escravizados, O movimento abolicionista, As
leis e a realidade, A vida dificil dos recém-libertos. O objetivo foi apontar o protagonismo
dos(as) escravizados(as), forros(as) e livres nos movimentos de resisténcia contra a
escraviddo e na campanha abolicionista no Brasil.

Essa foi a Unica turma em que a sequéncia didatica foi totalmente aplicada de
forma presencial, entre os dias 04 ¢ 20 de abril de 2022, em nove horas-aulas®’. Nas

primeiras duas horas-aula, abordamos o eixo Um comeco de conversa — 0 que meu

43 Todas os documentos, referéncias e as a¢des trabalhadas na turma do 8° ano encontram-se especificadas
na sequéncia didatica da respectiva turma (APENDICE I).
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tempo nos diz. Fizemos a problematiza¢ao do objeto de conhecimento por meio da
reportagem Trabalho escravo é encontrado em obra ligada a usina do Madeira,
publicada na Agéncia de Noticias do Reporter Brasil, pela jornalista Bianca Pyl (2012).
Depois os documentos explorados foram o texto O Brasil na geografia do trafico de
pessoas publicada pelo site Escravo Nem Pensar (2015) e o texto intitulado Negro
continuara sendo oprimido enquanto o ndo se assumir racista dizem especialistas,
assinado por Ricardo Wetsin (2020) e publicado na Agéncia Senado. Tivemos aula
expositiva e dialogada com o apoio de slides em PowerPoint, projetados por meio do

notebook e do datashow (Imagem 36).

Imagem 36 — Aula sobre a Campanha Abolicionista na turma do 8° ano

Fonte: Acervo proprio

Debatemos com os(as) alunos(as) o tema em torno da tematica sobre o trabalho
analogo a escraviddo e preconceito racial presentes em nossa sociedade como resquicios
da nossa historia escravocrata. Aproveitamos esse momento inicial para fazermos
perguntas aos(as) alunos(as) no sentido de diagnosticar o conhecimento prévio deles(as)
sobre o objeto de conhecimento em estudo e se alguns deles(as), seus familiares e
amigos(as) ja tinham sofrido algum tipo de preconceito racial e cultural. No inicio,
negaram, mas apos explicarmos como muitas formas de preconceito sdo sutis, algo
naturalizado, alguns(mas) estudantes se manifestaram sobre terem sido vitimas ou
presenciado alguém sofrendo algum tipo de preconceito racial ou em func¢do da sua
cultura afro-brasileira.

Nas proximas trés horas-aula (1 hora-aula individual e 2 horas conjugadas)

trabalhamos com o eixo 2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro.
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Sistematizamos essas trés aulas esquematizando-as nas seguintes tematicas: O frdfico
interprovincial; A campanha Abolicionista: as formas de resisténcia ao trabalho escravo
e estratégias de lutas dos negros escravizados e livres pelo fim da escravidao, Leis
abolicionistas do império brasileiro. Ao longo dessas aulas, além do livro didatico, os
materiais usados foram os seguintes: Travessias a caminho — Trdfico interprovincial de
escravos, Bahia e Sao Paulo (1850-1880) da autora Maria de Fatima Novaes Pires (2017)
e reportagem denominada Ecos da Escraviddo exibida pela TVBRASIL, (2015).

Apresentamos aos(as) discentes os lideres de quilombos e das revoltas de
resisténcia contra a escraviddo durante o periodo imperial. Apresentamos-lhes as
personalidades negras Luis Gama, André Reboucas e José do Patrocinio que se
empenharam na luta pelo fim da escraviddo. Tivemos aula expositiva dialogada, onde
refletimos e debatemos as informagdes contidas no planejamento. Por meio de duas
atividades, com questdes objetivas e subjetivas, verificamos a aprendizagem dos(as)
discentes, dando énfase ao objeto de conhecimento do livro didatico e as informagdes
trabalhadas nos outros materiais. Depois dessa etapa, iniciamos a segunda parte da
sequéncia didatica, que envolveu a pesquisa em acervos museologicos virtuais.

A segunda parte do planejamento ¢ similar a que foi trabalhada com a turma do
sétimo ano e os procedimentos foram os mesmos, apenas adaptados para o oitavo ano.
Assim, o terceiro subitem ¢ denominado Entre meu tempo e o tempo do outro —
Ampliando o conhecimento histérico. Nas duas primeiras horas-aulas, desenvolvemos
o subitem O Museu como um local de pesquisa - produgdo de conhecimento a partir das
fontes presentes em um lugar de memoria. Dessa forma, seguimos as mesmas agdes
realizadas na turma do sétimo ano: mobilizamos a turma para que compreendessem a
importancia do museu como um importante lugar de meméria. Refletimos sobre a politica
de preservacao de objetos em museus ¢ os significados que esses objetos podem adquirir
a partir de uma determinada exposi¢do museoldgica e da visao de mundo de seus(suas)
organizadores(as). Tratamos do conceito e a importincia do museu a partir dos
documentos MUSEU, publicado pela Fundagdo Casa Rui Barbosa Estatuto do Comité
Brasileiro do Icom, (1999), (Artigo 2°, 1§° alinea a) ¢ a Reportagem do Canal Futura,
(Conexao Futura): Museus como espacos de aprendizagem.

Com a turma do oitavo ano, os locais da pesquisa também foram o MAD - Rio de
Janeiro e MHN. A turma se transformou em quatro grupos e entregamos a tematica e os
instrumentos a serem preenchidos durante a pesquisa por cada um deles. Uma equipe

pesquisou no acervo do MHN e as outras trés ficaram com temaéticas ligadas a exposicdes
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do MAFRO. Na aula seguinte, desenvolvemos o subitem Produzindo historias a partir
das fontes pesquisadas. Nessa aula, explicamos o procedimento da pesquisa e fizemos
uma visita virtual, usando notebook conectado a internet e projetando para a turma através
do Datashow a pagina virtual dos dois museus**. Para esta turma, no caso das equipes que
pesquisaram os acervos do MAFRO, nao definimos as pesquisas pelos autores das obras,
como foi feito com o sétimo ano. Aqui os(as) alunos(as) ficaram livres para explorar a
arte de qualquer autor, devendo apenas atentar para as suas tematicas e as colecdes
atribuidas.

Quadro 13 — Tematica e acervos de museus pesquisados pelas equipes

Equipes Tematica Acervo Colecao Museu
Estética e cultura|Fotografias de| Fotografia de
01 (roupas, aderegos e |costumes brasileiros | Cristiano Junior| MHN (RJ)

atividades culturais dos
escravos de ganho)
Formas de resisténcia e | Cotidiano negro e |Sala de oficios e

02 sociabilidade dos |escravo no séc. XIX |Sala de Publico| MAD (RJ)
escravizados e privado

03 Cultura e sociabilidade | Cotidiano negro e | Salade oficiose| MAD (RJ)
dos escravizados escravo no séc. XIX |Sala de Publico

e privado

04 Estética dos Cotidiano negro e | Sala de oficios | MAD (RJ)
escravizados (roupas e |escravo no séc. XIX
aderecos)

Fonte: Autoria propria

Apds a citada aula, os(as) alunos(as) tiveram uma semana para realizar as
pesquisas ¢ preparar as suas apresentacdes. Antes das apresentagdes, realizamos um
encontro para que as equipes ajustassem os seus trabalhos escritos € o material de
apresentacdo. Para o quarto item da sequéncia didatica, O Sentido pratico da
aprendizagem, foram necessarias duas horas-aula conjugadas para que as equipes
fizessem as apresentagdes orais de suas pesquisas. Algumas equipes usaram slides e
outras usaram seus proprios trabalhos escritos como material de apoio para as
apresentacdes. Os trabalhos escritos foram entregues em textos impressos. Na ultima aula,

na qual trabalhamos o ltimo item da sequéncia didatica, denominado Para finalizar —

4 Nesse primeiro momento de navegacio pelos sites dos museus usamos apenas o meu notebook, pois
queria que a turma ficasse muito atenta as metodologias de pesquisa e navegag@o que eu estava ensinando.
Apos esse momento as equipes se reuniram e aqueles que tinha conexdo a internet, por meio de seus
aparelhos, visitaram as suas respectivas colegdes sob a minha orientacdo. Os que nio tinham fizeram isso
por meio do meu notebook e com a minha orientagdo. As duvidas iam sendo tiradas.
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avaliando as aprendizagens, avaliamos todas as etapas desse instrumento pedagogico e

os(as) alunos(as) falaram das suas dificuldades em realizar os trabalhos.

4.2.3.1 Resultados das pesquisas realizadas pelas equipes

A Equipe 01 ficou com a tematica Estética e cultura (roupas, aderegos e aspectos
culturais dos escravizados), cujas fontes de pesquisa foram as fotografias de Christiano
Junior, que se encontram no MHN. O instrumento que essa equipe recebeu apresenta
quatro questdes macro que foram subdivididas em outras identificadas por letras
sequenciais a), b), c¢)... (Apéndice D). As questdes foram assim enumeradas: /-
Identificagdo do museu, 2 — Identificacdo dos acervo pesquisados, 3 — Descrevendo a
origem dos escravos a partir das fotografias pesquisadas, 4 — Consideracoes finais. A
primeira, a segunda e quarta questdes seguiram o mesmo modelo das questdoes que foram
aplicadas no sétimo ano. O que diferenciava na pesquisa do oitavo ano era alguns
elementos da terceira questdo. Na primeira questdo, era feita a identificagdo geral do
museu pesquisado, na segunda questdo a equipe devia apresentar o nome da exposi¢ao
pesquisada, a quantidade de imagens presentes na exposi¢cdo € o nome e uma breve
descrigao biografica do fotdgrafo das imagens. Isto foi comum a todas as demais equipes
dessa série.

A equipe 01 identificou quarenta e sete fotografias do acoriano Christiano Junior
presentes na exposi¢do Fotografias de costume brasileiro. Dessas imagens, a equipe
trabalhou com seis imagens na terceira questdo, destacando a estética do(as)
escravizado(as) associada a sua atividade cultural. Abaixo segue a tabela dos elementos

que os(as) estudantes deviam descrever da imagem e suas respectivas respostas.

Quadro 14 — Estética do(a) escravizado(a) associado a sua atividade cultural

Imagem ano | Atividade | Aspecto Descrigdo  da  estética
cultural escravizado(a)

do(a)

1864 |Escrava de |indumentarias | Usa pulseira, brincos, turbante,
ganho roupas longas do cotidiano de
trabalho

Fonte: MHN
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1864 | Escravos Sociabilidade | Usam ternos, sombrinhas, chapéus,
de ganho calcas elegantes e coletes curtos
Escravos | Producdo de|Eles estdo com camisas, chapéus e

1864 | cesteiros cesto cestos de palhas

Pulseiras, vestidos longos, e

1864 |Escrava indumentaria |rendados, pano para o ombro, panos
vendedora na cabeca

1864 | Barbeiro barbearia O barbeiro estd bem arrumado com

calca e fraque. Usa uma navalha. O
cliente esta de calgas

1864 | Escravo Tecelagem Ele se encontra com um pano na
tecendo para beleza cabeca de calga e uma camisa
fios manga longa

Font: MHN

Fonte: Autoria propria

As datas das imagens correspondem ao ano de 1864. Foram identificados

escravizados(as) de ganho exercendo diferentes atividades, caracterizando os seus

afazeres e saberes tradicionais. Pela descricdo dos(as) alunos(as), esses sujeitos

apresentavam roupas e outras pecas do vestudrios que os deixavam elegantes.

Ressaltamos que essas fotografias foram feitas em estiidio e poucas foram realizadas nos

locais de trabalho do(as) escravizado(as). Como as fotografias de Christiano Junior sdo

uma espécie de souvenir, entdo alguns aderecos ou até mesmo algumas pecas do vestuario

devem ter sido fornecidas pelo proprio fotografo. Provavelmente quanto mais o fotégrafo
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incrementava o seu “modelo” a ser fotografado, mais possibilidade teria para vender
aquela fotografia.

As demais equipes ficaram responsaveis por pesquisar imagens disponiveis no
acervo do MAD. O instrumento para a analise pela equipe era similar ao do primeiro
grupo (Apéndice E). A tnica diferenga era a terceira questao por se tratar de outro museu
e outras fontes pesquisadas pelas equipes. Como ja especificamos na Tabela 9, a tematica
de cada equipe convém destacar aqui os resultados da descrigdo das imagens feitas por
cada uma delas.

A equipe dois que ficou com a tematica Formas de resisténcia e sociabilidade dos
escravizados e pesquisou a colecao da Sala de oficios e da Sala de Publico e privado,

apresentando os seguintes resultados.

Tabela 15- Formas de resisténcia dos(as) escravizados(as) na litografia de Briggs

Imagem Ano |autor Titulo Descricao do ato de resisténcia e
sociabilidade do(a)
escravizado(a)

f 11 % || 1840 | Frederico | Sofrimento | Escravos sentados com
: v an v j Briggs aparéncia entristecida.

1840 | Frederico | Danga de | Escravos em atividades
Briggs  [negros culturais de dancgas e batuques
Frederico | Pretos Escravos sentados descansando

1840 | Briggs |descansando |e parece que estdo conversando

Fonte: MAD
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By f‘ A 1840 | Frederico | Sem Escravos no interior de uma
'}‘,1 : Briggs identificacdo |residéncia; parecem conversar

)

_ Fonte: MAD

Frederico | Fuga Escravo em atividade de fuga
1840 | Briggs com uma trouxa de roupas nas
costas

Fonte: MAD
Fonte: Autoria propria

Essa equipe optou por trabalhar somente com as imagens da litografia de
Frederico Briggs. As imagens trabalhadas representam diferentes formas de resisténcia
dos(as) escravizados(as), desde os aspectos culturais, o autossofrimento, boicotar o
trabalho, e a fuga. Ao mesmo tempo, algumas dessas formas de resisténcia, conforme
descrita pelos(as) alunos(as), podem ser entendidas como formas de sociabilidade entre
os(as) escravizados(as), pois, quando se reuniam em seus batuques, suas rodas de
conversas no interior das casas ¢ nos locais de trabalho, havia muita interagdo entre
eles(as). Na sexta imagem levantada pela equipe, ndo havia descrigdes precisas de autor,
data e titulo, assim achei melhor descarta-la da atividade.

A equipe trés que ficou com a tematica Cultura e sociabilidade dos(as)
escravizados(as) e pesquisou as colec¢des Sala de oficios e Sala de publico e privado,

apresentando os seguintes resultados.

Tabela 16 — Cultura e sociabilidade dos(as) escravizados(as) nas representacdes de
varios autores

Imagem Ano | Autor Titulo Descrigdo do aspecto cultura e
sociabilidade do(a)
escravizado(a)

Varias pessoas negras
organizadas entregando e
Manutengao | recebendo donativos. Tem rei
1839 | Debret | da igreja do|uma rainha, alguns tocando
Rosério instrumentos. Todos bem
vestidos, mas uns descalgos

Fonte: MAD
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Frederico | Preto de|E uma escrava que esta
1840 | Briggs ganho segurando um cesto, com
turbante na cabeca, descalca,
usa um avental
Um homem negro com
instrumento de barbeiro na
1841 |Frederico | Hum mao ¢ usa calga, casaca de
Briggs barbeiro manga longa e camisa por
baixo, descalgo, esta com
chapéu na cabeca.
1841 | Frederico | Preto Um homem negro descal¢o
Briggs vendendo | com um jarro na cabeca. Esta
agua sem camisa
Varias pessoas negras em um
local dangando capoeira, um
1827 | Rugendas | San casal namorando, tem uma
Salvador lavadeira com bacia de roupas
na cabeca ¢ outras pessoas
Y G assistindo
Fonte: MAD

Fonte; Autoria propria

Essa equipe explorou a arte dos trés autores: Debret (1 imagem), 3 imagens da

litografia de Frederico Briggs, e 1 imagem de Rugendas. As imagens mais relacionadas

aos aspectos culturais dos escravizados sdo Manutengdo da igreja do Rosario ¢ San

Salvador. Pelas descricdes dos(as) alunos(as), a primeira imagem se relaciona com a

cultura religiosa e a quinta estd associada a pratica da capoeira. Ambas, por agregarem

varios(as) escravizados(as) em torno do acontecimento, representam importantes formas

de sociabilidade entre eles(as). As demais imagens estdo mais associadas ao cotidiano de

trabalho dos(as) escravizados(as), porém as suas vestes se configuram como importantes

elementos da cultura material dos(as) cativos(as). A equipe apresentou apenas cinco

imagens.
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A 1ltima equipe, que ficou com a tematica Estética dos(as) escravizados(as)

(roupas e aderegos) e pesquisou a colecdo Sala de oficios, apresentou os seguintes

resultados.

Tabela 17 — Estética dos(as) escravizados(as) nas litografia de Briggs

Fonte: MAD

Imagem Ano Autor Titulo |Descrigdo da estética do(a)
escravizado(a)
Usa uma calga, camisa manga
Frederico | Preto longa por dentro da calga, usa um
1840 |Briggs |mascate chapéu e carrega uma mala sobre a
cabeca
1840 Frederico | Preta Esta usando uma blusa, uma saia,
Briggs |vendendo |uma bata por sobre a blusa, usa
bonecas turbante na cabega, descalga e esta
vendendo bonecas
1840 |Frederico |Preto  de|Estd com uma camisa por dentro da
Briggs |Caldo de|calca, descalgo, com um balde de
cana caldo de cana na cabega. Segura
algumas canecas na mao
Fonte: MAD -
Esta com um casaco manga longa.
Frederico | Preto camisa por baixo ¢ por dentro da
1840 |Briggs |vendendo |calga, descalgo, chapéu na cabeca,
doces segura um tabuleiro de doces e um

jarro com alguma bebida.
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Frederico | Preto  da | Estd usando chapéu, com uma
1840 |Briggs iluminagdo | camisa e uma calga até a metade da
publica perna, descalgo. Segura varios
objetos

F;)nte: MD

Fonte: Autoria propria

Essa equipe trabalhou também com apenas cinco imagens, e entre os autores, as
cinco escolhidas foram da litografia de Frederico Briggs. Para analisar a estética dos(as)
escravizados(as) os(as) alunos(as) escolheram as imagens em que os(as) cativos(as) estao
associados(as) a alguma forma de trabalho de ganho, principalmente os(as)
vendedores(as) de alguma mercadoria. Esses sujeitos utilizavam varios tipos de pegas de
vestuarios, segundo a descricao dos(as) discentes. Muitas dessas pegas serviam para
proteger do frio ou do sol. Também foi destacado que, como vendedores(as) de certas
mercadorias, deviam ter muito cuidado em se apresentarem com roupas limpas e de forma
elegante, apesar de estarem descalgos, pois andar sem cal¢ados era uma marca que o
sistema escravocrata exigia.

Através das questdes das Consideragoes finais, os(as) alunos(as) deviam
descrever as suas experiéncias de realizar pesquisa em um museu virtual e relatar a
importancia desse local de memoria para o conhecimento da historia e cultura afro-
brasileira. A letra (A) dessa questdo interroga se eles(as) ja conheciam esse museu e
apenas os(as) integrantes de uma equipe que pesquisou o acervo do MAFRO afirmaram
que j4 o conheciam, as demais equipes ndo conheciam o museu onde realizaram a
pesquisa. A letra (B) perguntava sobre a importincia do museu como local de

aprendizagem do conhecimento historico e as respostas foram segundo o quadro abaixo.

Tabela 18 — Importancia do museu como lugar de aprendizagem

Equipe Respostas

01 |Sim, pois sem ela ndo saberiamos sobre o nosso passado, outras historias
como a escravidao no Brasil, entre outras.
02 | Sim, as formas de estudar através da pesquisa em museu trazem respostas
que aprendemos sobre o cotidiano dos escravos.
03 | Sim, pois conhecemos mais sobre os escravos através das imagens e das fontes
histéricas.

04 | Sim, porque tem muitas fontes historicas que comprovam o que aconteceu.
Fonte: Autoria propria
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Todas as equipes concordam que o museu é um importante local de produgdo e
conhecimento historico. Para os(as) estudantes a pesquisa museoldgica lhes permite
aprofundar o conhecimento em uma temadtica e conhecer outras historias. Porém, uma
equipe transpareceu uma forma tradicional de compreender a fonte historica presente nos
acervos museologicos, como sendo algo inquestionavel. Sabemos que toda fonte deve ser
questionada, interrogada e analisada de forma critica, por se tratar de um documento
impregnado pelas concepgdes de mundo de seus produtores. Como o trabalho era sobre a
escravidao, alguns fizeram questao de ressaltar suas aprendizagens sobre esse tema.

A questdo da letra (C) tratou sobre que foi possivel aprenderem com relagdo
aos(as) escravizados(as) no Brasil a partir da pesquisa realizada no museu. As equipes

assim responderam:

Tabela 19 — Aprendizagens dos(as) alunos(as) sobre os escravizados(as) através da
pesquisa museologica
Equipe Respostas

01 |Que a gente aprendeu sobre culturas, os horarios de trabalhos, as vestes, os
objetos que eles usavam no dia a dia e os acessorios de beleza

02 | Eles tinham varias formas de resisténcia como por exemplo fazer o quilombo.
Eles também tinham seus aderegdes de estéticas, pois como trabalhavam com
mercadorias tinham que estar apresentaveis.

03 |Foi possivel identificar como era seu cotidiano, culturas, religido, suas
estéticas.

04 | Que muitos deles criaram formas de resisténcias

Fonte: Autoria propria

Cada equipe tratou mais especificamente sobre a sua tematica de pesquisa.
Percebemos que os(as) alunos(as) aprofundaram o conhecimento sobre determinado
aspecto da vida dos(as) escravizados(as) a partir das suas respectivas abordagens.
Alguns(mas) associaram informagdes trabalhadas durante a primeira etapa da sequéncia
didatica com a pesquisa que fizeram nos museus, como, por exemplo, a equipe que citou
o0 horario de trabalho e a outra que falou sobre o quilombo. Essas duas informacdes nao
podiam ser observadas nas imagens trabalhadas, pois nenhuma delas deixava claro o
horério de trabalho e a formacdo de quilombos pelos(as) escravizados(as). Quando os
estudantes relacionam em suas pesquisas as informacgdes das aulas dialogadas o
desenvolvimento da aprendizagem ¢ muito maior. Portanto, fica evidente a importancia
de serem instruidos(as) com conceitos ¢ outros dados ao realizarem um trabalho com

fontes de época em acervos.
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Através da letra (D), avaliamos a importancia para os(as) alunos(as) de realizarem
um trabalho sobre a escravidao usando as imagens presentes nos museus. As equipes

responderam da seguinte maneira.

Tabela 20 — Importancia das imagens dos acervos museologicos para a aprendizagem
sobre a escravidao

Equipe Resposta

01 |Foi importante, pois conseguimos identificar a cultura e ficou mais claro o
entendimento sobre a histéria dos escravos

02 |E uma forma muito mais facil de aprender sobre os costumes negros
antigamente. Trabalhando em grupo é muito mais facil para podemos dividir as
opinides.

03 | Foi bastante importante, pois a gente viu suas culturas, seus estilos, seus
trabalhos e seus aderegos

04 | Foi porque mostra o tipo de trabalho que os escravos praticavam

Fonte: Autoria propria

Os(as) alunos(a) explicaram que essa imagens dos acervos museoldgicos
facilitaram seu entendimento sobre a historia da escravidao no Brasil. Para eles(as), a
pesquisa foi uma forma positiva de aprofundar o conhecimento sobre esse objeto de
conhecimento. Um equipe considerou que a pesquisa foi muito importante para o debate
democratico entre eles(as).

Para finalizar, a letra (E) pedia para os(as) alunos(as) assinalarem o nome da fonte
de pesquisa que consideraram mais importante para aprender sobre o trabalho escravo no
Brasil e depois justificar a escolha. Assim foram suas escolhas e justificativas:

Tabela 21 — Fontes escolhidas pelas equipes ¢ justificativas dos(as) alunos(as)

Equipe | Alternativa Justificativa
01 |Livro Letra (a), pois os livros contém informagdes necessarias e
didatico algumas imagens, isso facilita muito a aprendizagem dos

estudantes. Porém pesquisar no museu também ¢ muito
importante para aprendermos coisas novas.

02 |Exposicdo |Sdo muito mais detalhadas. E onde é mais f4cil de estudar sobre
museologica | o passado até porque nem todos os livros tém explorado sobre
o assunto. Precisamos de outras fontes para complementar o
conhecimento e aprofundar sobre o assunto estudado.

03 |Livro Porque muitas das pessoas ndo tem internet e pelo livro da para
didatico entender melhor as imagens e dé para a gente se sentir produtor
da historia.

04 Exposicdo | Tem muitas fontes que comprovam. Imagens que comprovam
museoldgica | que realmente isso aconteceu e o assunto ¢ mais aprofundado.
Fonte: Autoria propria
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A exemplo das equipes do sétimo ano, as quatro equipes do oitavo ano também
dividiram igualmente a sua opinido sobre as duas fontes. A primeira equipe considerou o
livro didatico devido a facilidade que esse material oferece a eles(as). Mas entendem que
0 museu se apresenta como um importante lugar de aprendizagem. A segunda equipe
considerou a pesquisa museologica, porque enriquece de detalhes as informagdes
disponiveis, facilitando a aprendizagem, enquanto o livro didatico restringe as
informagdes sobre determinada tematica. A terceira equipe considerou o livro mais
importante porque nem todos os alunos tém acesso a internet. Como sao alunos de uma
escola de zona rural e muitos com baixo poder aquisito, alguns(mas) alunos(as) falaram
de uma situa¢do muito comum para muitos deles. A quarta equipe mostrou que o museu
¢ um lugar importante para aprofundar o conhecimento sobre determinado objeto de
conhecimento, porém reafirmaram uma visdo distorcida das fontes historicas ao
considerarem-nas como provas inquestionaveis sobre o passado.

Consideramos que os objetivos dessa sequéncia didatica foram alcancados e as
atividades foram muito produtivas e colaboraram para que os(as) alunos(as)
aprofundassem conhecimentos sobre as formas de resisténcia dos(as) escravizados(as) e
sobre a campanha abolicionista no Brasil. Serviu para visibilizar positivamente a
participagdo dos(as) negros(as) em lutas pela liberdade e pelo fim do trabalho cativo no
Brasil. Além disso, permitiu aos estudantes serem construtores de narrativas historicas
sobre o objeto de conhecimento presente no livro didatico. Assim, esse didlogo entre o
livro adotado na escola ¢ a pesquisa museoldgica se apresentou como uma proposta
didatica viavel e promissora, dinamizando a metodologia de ensino e oferecendo aos(as)

alunos(as) varias alternativas de aprendizagem.

4.2.4 Agoes desenvolvidas com os(as) alunos(as) do 9° ano

As acdes desenvolvidas na Turma 91, do nono ano, foram desenvolvidas entre 28
de setembro ¢ 16 de outubro do ano letivo de 2020, de forma totalmente remota, através
das plataformas Google Meet e Google Classroom. Essa foi a uUnica turma em que
aplicamos as acdes antes do periodo do Curriculo Continuo. O objeto do conhecimento

do livro didatico que foi trabalhado denomina-se Movimentos sociais.: negros, indigenas
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e mulheres, presente no Capitulo 10 da Colegdo de Boulos Junior (2018).*> Foram
necessarias onze horas-aula para que todas as a¢des dessa sequéncia fossem executadas*®.

Na primeira hora-aula trabalhamos com o eixo Um comec¢o de conversa — o que
meu tempo nos diz. Nessa aula fizemos uma apresentacdo e reflexdo sobre o objeto de
conhecimento em estudo. Utilizamos como recursos os seguintes videos: Menino de 11
anos é vitima de racismo em jogo de futebol no interior de Goias, Mulher sofre injuria
racial em mercado da zona sul da capital, e Wilson Simonal canta Tributo a Martin
Luther King, disponiveis no YouTube. A partir desses materiais discutimos as questoes
raciais no Brasil atual e, a0 mesmo, diagnosticamos o nivel de conhecimento da turma
sobre o objeto de estudo e acerca do tema preconceito e discriminagao racial.

Entre a segunda e quarta aula desenvolvemos com a turma o segundo item da
sequéncia didatica: Dialogando com o tema a partir do tempo do outro, partindo dos
seguintes itens e subitens do livro didatico: Os negros no pos-Aboli¢do (item); O mundo
do trabalho e a Imprensa Negra (subitens), Cultura Afro-Brasileira no pos-Abolig¢do
(item): Frente Negra Brasileira, Teatro experimental do Negro (subitens). Exploramos
com a turma o objeto de conhecimento presente no capitulo 4 do livro didatico, na parte
que se refere aos(as) afro-brasileiros(as). Usamos textos adicionais para aprofundar a
tematica com os(as) alunos(as): Trabalhadores livres e escravos dos autores Marcelo
Mac Cord e Robério Souza (2018); Imprensa negra no Brasil: “Autorretrato do negro
por ele mesmo” cujo autor é Jos¢ Antonio dos Santos (2011); Uma historia da cultura
afro-brasileira de Wlamyra Albuquerque ¢ Walter Flagra (2009) ¢ Teatro Experimental
do Negro: trajetoria e reflexoes de Abdias do Nascimento (2004). Também usamos o
video Memoria da Cultura Afrobrasileira - parte 1 (TV UFBA) ¢ a musica Meu Ritmo,
do cantor de rap Rincon Sapiéncia.

Todos os materiais foram relacionados com as informagdes do capitulo em estudo.
Ao longo das aulas, promovemos debates sobre esses materiais e, ao final dessa primeira
etapa, realizamos uma atividade com os(as) alunos(as) contendo o que foi trabalhado.
Essa atividade foi realizada em dupla. A mesma dupla permaneceu para desenvolver a

pesquisa museologica da segunda etapa da sequéncia didatica.

45 As especificagdes desse objeto de conhecimento foram descritas no segundo capitulo deste trabalho,
quando analisamos as limitagdes e viabilidades do trabalho docente com os conteudos do referido capitulo
10.

46 Todas os documentos, referéncias e as agdes trabalhadas na turma do 9° ano encontram-se especificadas
na sequéncia didatica da respectiva turma (APENDICE J).
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O primeiro item da segunda etapa da sequéncia, Entre meu tempo e o tempo do
outro — Ampliando o conhecimento histérico, foi trabalhado em seis horas-aula.
Dialogamos sobre a importancia do museu como lugar de memoria e refletimos sobre as
memorias que esses locais escolheram preservar. Assim, a partir dos textos O que se
expoe e o que se ensina: representagoes do negro nos museus do Rio Grande do Sul das
autoras Lisandra Maria Machado e Maria Angglica Zubaran (2013) e Entre o tronco e os
Atabaques: a representa¢do do negro nos Museus Brasileiros da autora Myrian
Sepulveda dos Santos (2004), refletimos sobre as representagcdes dos(as) negros(as) nos
espagos museologicos. Também foram trabalhados os seguintes videos: Museus como
espacos de aprendizagem, Reportagem do Canal Futura, Museu Afro Brasil remonta a
historia do negro no pais e Conhecendo Museus - Ep. 04: Museu Afro Brasil. Ap6s esses
procedimentos explicamos a metodologia da pesquisa para as duplas, visitamos o site do
Museu Afro Brasil e apresentamos aos(as) alunos(as) a exposi¢ao Historia e memoria,
que contém varias personalidades negras e as duplas de alunos(as) deveriam pesquisar a
biografia de duas dessas personalidades.

Na tltima aula desse item refletimos sobre a pesquisa biografica e a sua relagao
com o ensino de histoéria. Para isso, usamos fragmentos dos textos Biografias da autora
Kalina Silva (2009) e Biografia e Historia: o que Mestre Tito pode nos ensinar sobre o
passado? de Regina Célia Xavier (2013). A partir dessa aula as duplas tiveram uma
semana para realizar a pesquisa, fazer o trabalho escrito e preparar a apresentagao. O item
da sequéncia didatica intitulado O Sentido pratico da aprendizagem — exposi¢ao da
pesquisa correspondeu a apresentacdo da equipe, ¢ o item Para finalizar — avaliando as
aprendizagens foi realizado quando fizemos uma analise de todas as acdes desenvolvidas

ao longo da aplicacdo didatica.

4.2.4.1 Resultados das pesquisas realizadas pelas duplas de alunos(as)

O instrumento que as equipes receberam para realizar a pesquisa foi estruturado
em torno de duas macro questdes assim enumeradas e intituladas: /- Estudo bibliografico
sobre uma personalidade afro-brasileira e 2 - Descri¢do do Museu (Apéndice F). A
primeira questdo foi subdividida em outras duas identificadas como questdo 1.1 e questdo
1.2 e estas em subquestdes identificadas pelas letras a, b, c..., ja a segunda questdo foi
subdividida em outras questdes identificadas pelas letras do nosso alfabeto. Através da

primeira questdo os(as) alunos(as) deveriam pesquisar, a seu critério de escolha, a



185

biografia de duas personalidades negras que viveram no contexto do p6s-Abolicao e que
faziam parte da exposi¢ao Historia e Memoria do Museu Afro Brasil. A segunda questao
esta voltada para que as duplas preenchessem informagdes sobre o museu onde
pesquisaram e descrevessem as suas experiéncias e importancia em pesquisar em acervo
museologico.

A exposi¢do Historia e Memoria apresenta vinte e sete personalidades afro-
brasileiras. Indicamos para a pesquisa apenas vinte das personalidades expostas nessa
exposicao, ou seja, aquelas que estavam mais diretamente relacionadas ao periodo entre
1889 e 1945, por terem nascido um pouco antes da Aboligdo (1888) ou um pouco apods
este ano. O objetivo desse recorte, era que as duplas percebessem as alternativas que essas
pessoas encontraram para sobreviver desde a infincia até a vida adulta e como a cultura
afro-brasileira os tinha possibilitado desenvolver uma profissao, em uma situagdo de
exclusdo social. Dessa forma, apresentei aos(as) alunos(as) as seguintes personalidades:
Abigail Moura, Benjamim de Oliveira, Camafeu de Ox6ssi, Cartola, Clementina de Jesus,
Dona Zica, Dorival Caymmi, Grande Otelo, Ismael Silva, Jameldo, Jodo Candido, Lima
Barreto, Mae Menininha, Mercedes Baptista, Milton Almeida dos Santos, Nilo Pecanha,
Otavio Aratjo, Pixinguinha, Ruth de Souza e Solano Trindade.

Dos (as) dezoitos alunos(as) que participam mais diretamente das aulas pelo
Google Meet, dezesseis formaram duplas, aqui identificados pelos numeros que

atribuimos as duplas. A tabela abaixo apresenta a escolha das respectivas duplas:

Tabela 22 — Personalidades afro-brasileiras escolhidas pelas duplas

Duplas Personalidades escolhidas

01 |Ruth Pinto de Souza, Agenor de Oliveira (Cartola)

02 | Agenor de Oliveira (Cartola), Euz¢lia Silva (Dona Zica)

03 |Secbastido Bernardes (Grande Otelo), Apio Patrocinio da Conceigo
(Camafeu Oxossi)

04 | Clementina de Jesus, Solano Trindade

05 | Clementina de Jesus, Nilo Pecanha

06 |Jodo Candido (Almirante Negro), Alfredo Rocha Viana Filho (Pixinguinha)

07 |Mercedes Ignécia da Silva Krieger; Maria Escolastica da Concei¢do (Mae
Menininha)

08 | Ruth Pinto de Souza, Clementina de Jesus

Fonte: Autoria propria

Na exposicao Historia e Memoria, existe foto da maioria das personalidades e um

texto biografico sobre elas. Os(as) alunos(as) fizeram suas escolhas a partir da historia
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daquelas que eles (elas) acharam mais relevantes. Em alguns casos, as escolhas
coincidiram, como foi o caso de Clementina de Jesus, escolhida trés vezes, Ruth Pinto de
Souza e Agenor de Oliveira, o Cartola, que foram escolhidos duas vezes.

As questdes elaboradas além de perguntar sobre o nome de registro da
personalidade, alcunha, local e data de nascimento, investigou ainda sobre as atividades
desenvolvidas por elas desde a infancia até a vida profissional. Assim, a Tabela 2

apresenta as atividades desenvolvidas por essas personalidades que foram identificadas

pelos(as) alunos(as).

Tabela 23 — Atividades desempenhadas por personalidades afro-brasileiras

atriz

Personalidades Atividades exercidas Profissao
Clementina de Jesus Lavadora e empregada doméstica | cantora
Agenor de Oliveira (Cartola) Tipdgrafo, construcao civil Cantor e

compositor
Ruth Pinto de Souza Desde criang¢a estimulada a ser|Atriz

Sebastido Bernardes (Grande Otelo)

Exerceu vdrias atividades ligadas

Ator, cantor,

a arte compositor
Apio Patrocinio da Conceigio | Engraxate, vendedor de jornal, | Comerciante,
(Camafeu Oxossi) fundigdo musico e
cantor
Euzélia Silva (Dona Zica) Cozinheira, vendedora de|Sambista e
marmitas atriz
Solano Trindade Sempre  exerceu  atividades | Poeta, pintor
ligadas a poesia
Nilo Peganha Estudante, jornalista, advocacia, | Advogado
politico
Jodo Candido (Almirante Negro), Marinheiro, estivador Marinheiro
Alfredo Rocha Viana  Filho|Desde cedo exerceu atividades | Compositor e
(Pixinguinha) ligado a musica: flautista, | musico
saxofonista

Mercedes Ignacia da Silva Krieger;

Trabalhou como bilheteira de
cinema

Bailarina ¢
coredgrafa

Maria Escolastica da Conceigdo
(Mae Menininha)

Costureira, bordadeira, quituteira

Maie de santo

Fonte: Autoria prépria

A coluna “Atividades exercidas” se refere as atividades que as personalidades

exerciam desde a infancia até serem consagradas em uma profissdo. Muitas delas, mesmo
depois de se definirem por uma profissdo, ainda continuavam exercendo atividades que
aprenderam quando adolescentes. E possivel percebermos uma variedade de atividades,
como trabalhos domésticos, construcdo civil, servi¢os graficos, vendas, artesanais, entre

outras. Muitas das produgdes foram influenciadas pelo convivio familiar, principalmente



187

as que desenvolveram habilidades musicais, onde muitas producdes estavam relacionadas
com a cultura afro-brasileira, como o samba, a danga do jongo e as congadas.

Algumas personalidades ainda quebraram barreiras preconceituosas €
enveredaram pela arte cénica (atrizes e atores), pela danga e pintura. Outras
personalidades exerceram atividades no campo da poesia, religido, marinha, comércio,
politica, advocacia e jornalismo. Rarissimos casos conseguiam trabalhar em atividades
que necessitavam de um conhecimento intelectual a partir da educagdo escolar.
Percebemos, todavia, nas respostas das duplas que apenas trés componentes ja tinham
ouvido falar de algumas dessas personalidades: Cartola, Jodo Candido e a bailarina
Mercedez Ignacia. Isso evidencia a limitagdo de conteudos relacionados aos(as) afro-
brasileiros(as) e sua cultura na escola.

Quando buscamos compreender sobre como os(as) alunos(as) viam o museu como

espago de conhecimento e lugar de memoria eles apresentaram a seguintes respostas:

Tabela 24 — Olhares dos(as) alunos(as) sobre a importancia dos museus

Duplas Importancia do museu como lugar de memoria e conhecimento

02 | O museu é como espago de conhecimento, que podemos aprender as coisas
antepassados

03 | O museu é importantissimo para a nossa histéria, saber quais foram os
grandes feitos dos nossos antepassados, além do museu servir como uma
forma de mostrar a perspectiva africana na formagdo do patriménio ¢ de
prestigiar a nossa historia afro-brasileira.

04 | A importancia do museu como espago de conhecimento ¢ que podemos
descobrir ¢ ver coisas sobre o nosso passado, coisas historicas que até
mesmo ndo sabiamos além da preservacdo de varias culturas e instrumentos
importantes para o nosso patriménio cultural ¢ material.

05 |E importante para ndo esquecer da nossa histéria e as pessoas que foram
fundamentais para nossa historia. Por isso que os museus guardam esses
fatos para lembrar o povo brasileiro do nosso passado.

06 |¢ inegavel ¢ de fundamental importincia que promove o conhecimento,
valorizacdo e apresentacdo da arte, historia e da memoria cultural brasileira
¢ a presenga dos indigenas afro-brasileiros.

07 | O Museu ¢ importante pois nos proporciona a oportunidade de conhecer a
Histdria. Possibilitando aos interessados a partir de pesquisas e visitas,
observar objetos € documentos, 0 que se torna mais interessante ¢ de certa
forma mais emocionante pois desperta a curiosidade do estudante ou
pesquisador. Por isso ¢ importante ter o Museu, ndo s6 como fonte de
pesquisa, mas também como um lugar onde estd guardando objetos e
Histdria do passado.

08 |E importante para as pessoas ndo se esquecerem do passado do povo
brasileiro.

Fonte: Autoria propria
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A dupla 01 ficou sem responder essa questdo. Embora algumas respostas sejam
bem simples, a maior parte das duplas reconhecem a importancia do museu como lugar
de memoria por preservar a historia do “povo brasileiro” e para “aprender coisas sobre o
passado”. Algumas foram mais além, destacando outros aspectos, como foi o caso da
dupla 03, que justificou a importancia do museu, “como uma forma de mostrar a
perspectiva africana na formacdo do patrimonio e de prestigiar a nossa historia afro-
brasileira.” A dupla 06 afirma que “¢ inegavel” a “importdncia que promove o
conhecimento, valorizagdo e apresentacdo da arte, historia e da memoria cultural
brasileira” numa perspectiva onde € valorizada a cultura afro-brasileira e indigena.

A dupla 07 destacou que os museus “nos proporcionam a oportunidade de
conhecer a Historia’ e ¢ um lugar de pesquisa e visita, mas que nos possibilita “observar
objetos e documentos”. Na visdo da dupla, esses objetos em exposi¢do nos despertam
emocodes € i1sso nos provoca um interesse pelo conhecimento e pela pesquisa. E assim a
dupla conclui destacando o museu com espago “de pesquisa, mas também como um lugar
onde esta guardando objetos e Historia do passado.” Neste caso, a dupla discente
conseguiu relacionar varios aspectos sobre aos museus dialogando com os textos € os
videos sobre museus que foi apresentado na aula.

Quando comparamos, nessa via, os resultados das pesquisas das duplas com o
capitulo 4 do livro de Histéria trabalhado, percebemos que as informagdes se
assemelham, em muitos casos. Ambos apontam a exclusdo social dos(as) ex-escravos(as)
¢ seus descendentes, onde a maior parte dos seus trabalhos eram os “bicos”, muitos
relacionados com a cultura afro-brasileira. Porém, as pesquisas dos alunos e alunas
ampliam o nosso olhar sobre a relago trabalho e cultura afro-brasileira entre 1889 e 1945.
Dessa forma, as possibilidades de trabalho dos(as) afro-brasileiros(as) contribuiam para
a sobrevivéncia dessas pessoas, a0 mesmo tempo em que elas desenvolviam um novo
referencial cultural brasileiro por meio das herangas dos (as) africanos(as)
escravizados(as) no Brasil.

Podemos considerar que os resultados objetivados por nds nesta proposta foram
alcangados, pois as duplas conseguiram identificar as estratégias de sobrevivéncia que
os(as) negros(as) encontraram para sobreviver apos a Abolicao. Essas alternativas sempre
estavam relacionadas ao desenvolvimento e preservacdo da cultura afro-brasileira. Além
disso, embora de forma diferenciada, os(as) alunos desenvolveram uma compreensio

sobre o papel do museu como importante lugar de memoria e de conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nunca soube lidar com finalizagdes... Nao sei me despedir! Seja em qualquer
circunstancia da vida profissional ou da vida particular. Finalizar algo sempre envolve
emocdo, que se sobrepde ao meu estado racional. Neste caso, reflete a emogao da
caminhada e todas as situac¢des vivenciadas ao longo de um pouco mais trés anos, desde
os estudos preparatorios para a selecdo do mestrado até este momento. Foram tempos de
descobertas, aprendizagens, amadurecimento ¢ a emog¢ao de conhecer e conviver com
outras pessoas. Amizades construidas, dificuldades compartilhadas e sonhos realizados.
Eu e outros companheiros de jornada, juntamente com os(as) docentes do programa,
fomos pioneiros nessa experiéncia do ProfHistoria aqui no Maranhdo. Essa foi uma
emocao marcante, apesar de entender que comegar algo € sempre algo muito desafiador.
Aprendemos juntos, docentes do programa, alunos(as)-professores(as) e os demais
funcionarios da burocracia do nosso mestrado na UFMA. Como foi gratificante estar entre
um seleto grupo e ser aprendiz de professores(as) de sabedoria admiravel.

Vivenciamos o novo! E que novo! Inaugurar um programa dessa qualidade e
grandeza, por si so, ja € vivenciar um novo momento desafiador. Mas esse desafio se
maximizou a partir do momento em que saimos, abruptamente, de um cendario “normal”
para um cendrio de extraordinaria experimenta¢dao. Migramos rumo a um “novo normal”,
porque assim a vida exigia. O ser humano tem essa capacidade admiravel de vivenciar o
novo ¢ adaptar-se a ele. Se 0 novo ndo apresenta todas as estruturas ideais que precisamos
para ser produtivo, o/a homem/mulher as inventa ¢ se adapta a elas. A nossa primeira
experiéncia do ProfHistoria-UFMA foi marcada pelo cenario mais intenso da pandemia
causada pelo SARS-CoV-2. A vida precisou de defesa, mas ndo precisava deixar de seguir
seu fluxo. Assim tivemos que nos adaptar e esse cenario pandémico.

O distanciamento social foi a primeira defesa recomendada pelos 6rgaos de saude
mundial e nacional. As formas de relacionamento social mudaram, o sistema produtivo
alterou em parte sua forma de funcionar. A sala de aula fisica virou sala de aula virtual.
Os desafios se fizeram enormes, mas avangamos € chegamos até aqui. Rotas alteradas,
metodologias inovadas, modelos experimentados, tecnologias até entdo pouco conhecidas
ou utilizadas na educagdo se tornaram tadbuas de salvacdo. Descobrimos o quanto um
celular conectado a internet pode ser de imensa utilidade nessas situagdes em que as
pessoas se afastam, mas precisam se relacionar e produzir. Somamos forcas e estamos

aqui. A vida segue! Mudamos a forma de ensinar, estudar, se relacionar, mas a pesquisa
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académica continuou. E ironicamente, quando grupos tentavam desqualificar a produgdo
académica, foi justamente nesse momento que ela provou que a vida depende tanto dela
como depende do oxigénio para existir. Louvaveis os(as) cientistas de todas as areas do
conhecimento! Louvaveis os(as) professores(as)! Vida longa a producdo académica!

A humanidade sempre andara orientada pelas descobertas cientificas. Viva as
universidades, especialmente as universidades publicas! Aqui nunca foi “balburdia”
como se referiu um ministro falastrao e incapaz de gerir a maior instituicao de educagao
do pais. A nossa balburdia pode até significar algazarra, mas uma algazarra que salva
vidas, uma algazarra que propde solugdes para os inimeros problemas que a sociedade
enfrenta. Uma algazarra como esta que acabo de fazer, que debate, faz reflexdes e
apresenta proposta para qualificar a educagao brasileira.

Compartilho dos versos da cangdo Noite inteira, da artista musical Pitty: “Respeite
a existéncia ou espere resisténcia”. A universidade publica respira, nenhuma forma de
virus lhe fara ficar em coma. Vamos continuar fazendo algazarra! Eis minha “balbardia™!
Ela é um grito de resisténcia! Em defesa da universidade publica, em defesa das memorias
silenciadas, pela valorizagdo da historia e cultura da populagdo negra, da qual faco parte!
E, em funcdo das agdes de silenciamento, a historia e cultura da populagdo negra precisam
ser visibilizadas e afirmadas. E fundamental que avancemos nesse debate de valorizagdo
dos referenciais identitarios dos(as) afro-brasileiros(as).

Dessa forma, retomar a tematica sobre ensino de historia e cultura afro-brasileira
tendo como foco central a promog¢ao de uma educacio para as relagdes étnico-raciais deve
ser algo intermitente. Para além de um debate, ¢ fundamental avancar em propostas de
ensino que sejam inovadoras em metodologias de ensino ¢ que tragam para dentro do
curriculo escolar e, de forma significativa, a historia e cultura afro-brasileira. Somente
assim, as escolas, educadores(as) e demais autoridades responsaveis pela educagdo no
Brasil cumprirdo a contento as determinacdes prescritas na Lei 10.639/2003.

Dessa forma, a proposta aqui desenvolvida contempla as determinagdes dessa Lei
e segue as orientacdes das Diretrizes (BRASIL, 2004c). Apresentamos estratégias de
ensino e aprendizagem no sentido de desconstruir os siléncios e generaliza¢des
construidas nos livros didaticos, a partir da utilizagdo de fontes de diferentes categorias
presentes em acervos museologicos virtuais. Reafirmamos a necessidade de outras
propostas de ensino que articulem elementos sobre a historia e cultura dos(as) negros(as)
trazidas em livros didaticos com outros espacos de memorias acerca desse grupo social.

Isso € estratégico para promover a inclusdo social e a visibilidade dessa populagdo e
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fundamental para construir uma educagdo voltada para a educagdo das relagdes étnico-
raciais que possibilite o respeito mutuo entre negros(as) € nao negros(as).

E fundamental que diante dos siléncios, generalizagdes e esteredtipos
apresentados nos livros, os(as) professores(as) busquem outras fontes, como jornais,
entrevistas, museus, sites, entre outras, a partir de um trabalho de pesquisa com os(as)
alunos(as). O ProfHistoria nos oportunizou trazer para discussdo e reflexdo os aspectos
relacionados a historia e cultura afro-brasileira e aprofundar essa reflexdo nesta
dissertacdo, desenvolvendo um caminho pedagogico que pode ser compartilhado com
outros(as) docentes que lecionam Historia ou disciplinas afins.

Levamos para a sala de aula uma nova forma de estudar temas histdricos
relacionados ao passado da populagdo negra. Usamos como ponto de partida varias
categorias de documentos, verbais, iconografico, audiovisuais e objetos da cultura
material. Tudo isso para dialogar com os objetos do conhecimento presente nos livros
didaticos que usamos na sala de aula, e buscando perceber os silenciamentos e distor¢des
que esse material didatico apresenta sobre a historia e cultura dos(as) afro-brasileiros(as).
O livro n3o contempla todas as recomendac¢des dos documentos oficiais que foram
criados desde a Lei 10.639/2003 até a BNCC, embora tenha apresentado alguns avangos
nesse sentido. Apesar dos avangos, o livro reafirma antigos estere6tipos, silenciamentos
¢ generalizagdes quanto a historia e cultura afro-brasileira. De certa forma, o livro como
um produto cultural, espago de disputas de grupos sociais, continua sendo um espelho da
sociedade que o produziu, ou seja, invisibilizando a populagdo negra e negando a sua
historia e cultura como algo digno de ser lembrado.

No sentido de preencher essas lacunas, além de usar documentos complementares,
propusemos aos(as) nossos(as) alunos(as) uma pesquisa museologica em acervos que
trazem a historia e cultura da populacdo negra. Foi gratificante envolver os(as) alunos(as)
nessa pesquisa, pois, embora o cendrio pandémico tenha dificultado as acdes ¢ a
participagdo dos(as) estudantes nas aulas remotas, as descobertas que estes(as) fizeram e
apresentaram em suas pesquisas foram muito satisfatorias.

Foi emocionante olhar cada aluno(a) superando as suas dificuldades emocionais e
técnicas ao fazer trabalhos que envolviam a pesquisa e a apresentacdo em um ambiente
totalmente novo para muitos(as) deles(as). Alguns(mas) realizaram trabalhos
memoraveis, outros(as) nem tanto, mas continuamos a considerar que em uma turma

os(as) alunos(as) sao diferenciados, inclusive na forma como aprendem. Esse ¢ um dos
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aspectos a serem considerados, como a riqueza da sala de aula, as origens ¢ as identidades,
a diversidade sociocultural, emocional e cognitiva dos(as) alunos.

Consideramos que os objetivos tracados para trabalhar com esta proposta foram
alcangados, ndo em sua totalidade (e nunca sdo em um trabalho dessa complexidade), mas
em sua maioria. Os(as) alunos(as) apresentaram olhares diferentes sobre o significado dos
museus como lugar de memoria e espaco de conhecimento. Esses olhares diferenciados
nos serviram, entre outras coisas, como reflexao sobre a forma como eles(as) aprendem.
Esses lugares de memoria devem ser valorizados como extensao da sala de aula porque
propiciam aos(as) discentes a constru¢do do saber historico, que entre outras coisas,
estimula a sua subjetividade, criticidade e se configura como uma a alternativa de
aprendizagem para além do livro didatico. Consideramos a metodologia empregada com
nossos(as) alunos(as) dos anos finais do Ensino fundamental muito promissora e positiva,
mas, como toda inovagdo, precisa de ajustes, o que certamente continuaremos a
aperfeicoar em nossa pratica docente.

Em fungdo do cenario pandémico, utilizamos acervos museologicos virtuais em
dialogo com o livro didatico. Mas é necessario que a metodologia aqui apresentada
dialogue com outros lugares de memoria, como as pragas, ruas, becos, mercados, museus
fisicos, centros de cultura, experiéncias de vida, enfim, lugares que relacionam as formas
de vida dos(as) negros(as) em tempos passados e no tempo presente. Como ressaltamos
ao longo deste trabalho e reafirmamos no inicio destas consideragdes, o debate, as
discussdes, as propostas pedagogicas acerca da historia e cultura afro-brasileira devem
ser acdes continuas, pois, somente assim podemos visibilizar positivamente a trajetdoria
historica do maior contingente populacional da sociedade brasileira, os(as) afro-
brasileiros(as). Derrubaremos outras barreiras para descontruir necromemorias que
escondem e deformam os aspectos historicos e culturais dos(as) afro-brasileiros(as).
Faremos outras “algazarras” nas escolas ¢ nas institui¢des de ensino superior, a fim de
visibilizar as memorias silenciadas ou que tentam silenciar acerca da populagdo negra.

Continuamos nessa luta!
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APENDICE A — Roteiro para pesquisa no Museu Afro-Brasileiro (6° ano)
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it

UEB. SARAIVA FILHO
DISCIPLINA: HISTORIA

PROFESSOR: ELIVALDO PEREIRA

ENSINO FUNDAMENTAL - 6° ANO
DATA: / /
Pesquisa no Museu Brasileiro - MAFRO

PROJETO: PROJETO: COMBATENDO NECROMEMORIAS
Alunos(as):

Trabalho de grupo — Pesquisar no site do Museu Afro-Brasileiro -Bahia.
TEMA DA PESQUISA: Religiosidade Afro-brasileira: DEUSES

Exposicao: Colecio Religiosidade Afro-Brasileira; Arte do Crer

Disponivel em http://www.mafro.ceao.ufba.br/pt-br/colecao-afro-brasileira/colecao-

religiosidade-afro-brasileira

1 IDENTIFICACAO DO MUSEU
A) Nome do Museu

B) Onde fica?

C) Ano que foi fundado?

D) Temas das exposicdes?

E) Quais sdo os nomes das exposicdes e acervos presentes nesse museu?

F) Modalidade de Museu visitado

2 —IDENTIFICACAO DA COLECAO PESQUISADA
A) Nome da colegdo pesquisada?

B) Quantos objetos tem nessa cole¢ao?

2.1 Descricio da 1* Fonte pesquisada
A) Tipo e Nome da Fonte

B) A fonte ¢ da cultura material ou imaterial?

C) A quem pertenceu essa fonte?

D) Local e ano da doagao

E) Faca uma breve descri¢do da fonte?
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F) Faga uma pesquisa sobre o deus relacionado a essa fonte

2.2 Descricao da 2* Fonte pesquisada
A) Tipo e Nome da Fonte

B) A fonte é da cultura material ou imaterial?

C) A quem pertenceu essa fonte?

D) Local e ano da doagao

E) Faca uma breve descri¢ao da fonte?

F) Faca uma pesquisa sobre o deus relacionado a essa fonte

3 — CONSIDERACOES FINAIS
A) Voce ja conhecia esse museu?

B) Vocé considera importante a produciao do conhecimento historico a partir da
pesquisa em museu? Explique sua resposta.

C) O que foi possivel aprender sobre a religiosidade afro-brasileira a partir dessa
pesquisa?

D) Qual foi a importancia para vocés de realizar um trabalho sobre fontes
historicas a partir de materiais da religido afro-brasileira?

Fonte: Autoria propria
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APENDICE B — Roteiro para pesquisa no Museu Histérico Nacional (7° ano)

i UEB. SARAIVA FILHO
DISCIPLINA: HISTORIA
PROFESSOR: ELIVALDO PEREIRA
ENSINO FUNDAMENTAL - 7° ANO

DATA: / /_

PROJETO: PROJETO: COMBATENDO NECROMEMORIAS

Alunos(as):

Trabalho de grupo — Pesquisa em exposi¢des museologicas virtuais - MHN
TEMA DA PESQUISA: A escraviddao moderna, trafico e trabalho de escravizados no
Brasil Colonial.

Disponivel em https://mhn.museus.gov.br/ Link da primeira questao

Link da pesquisa da imagem : https://artsandculture.google.com/exhibit/fotografias-

de-costumes-brasileiros/6QliZ8V-DYQHKg
1 IDENTIFICACAO DO MUSEU
A) Nome do Museu
B) Onde fica?
C) Ano que foi fundado?
D) Modalidade de Museu visitado?
E) Site

2 —IDENTIFICACAO DO ACERVO PESQUISADOS
A) Nome da exposi¢io pesquisada

B) Quantas imagens tem nessa exposi¢ao?

C) Qual o nome do fotografo das imagens?

3 —-DESCREVENDO A ORIGEM DOS ESCRAVOS A PARTIR DAS
FOTOGRAFIAS PESQUISADAS

Tipo da imagem:

Titulo da fotografia:

Origem do escravo:

Ano da fotografia:

Descreva os aspectos fisiondmicos do escravo
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Tipo da imagem:

Titulo da fotografia:

Origem do escravo:

Ano da fotografia:

Descreva os aspectos fisionomicos do escravo

Tipo da imagem:

Titulo da fotografia:

Origem do escravo:

Ano da fotografia:

Descreva os aspectos fisiondmicos do escravo

Tipo da imagem:

Titulo da fotografia:

Origem do escravo:

Ano da fotografia:

Descreva os aspectos fisiondmicos do escravo

Tipo da imagem:

Titulo da fotografia:

Origem do escravo:

Ano da fotografia:

Descreva os aspectos fisiondmicos do escravo

Tipo da imagem:

Titulo da fotografia:

Origem do escravo:

Ano da fotografia:

Descreva os aspectos fisiondmicos do escravo
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Tipo da imagem:

Titulo da fotografia:

Origem do escravo:

Ano da fotografia:

Descreva os aspectos fisionomicos do escravo

3 — CONSIDERACOES FINAIS
A) Vocé ja conhecia esse museu?

B) Vocé considera importante a producdo do conhecimento histérico a partir da
pesquisa em museu? Explique sua resposta.

C) O que foi possivel aprender sobre os africanos escravizados no Brasil a partir
dessa pesquisa?

D) Qual foi a importancia para vocés de realizar um trabalho sobre a escraviddo
usando as imagens presentes no museu?

E) Assinale ao nome da fonte de pesquisa que vocés consideraram mais importante
para aprender sobre o trabalho escravo no Brasil e depois justifique a sua
resposta
A) Livro didatico — capitulo 10 do livro do sétimo ano
B) Exposi¢do museologica

Justifique a escolha da opg¢do escolhida

Fonte: Autoria propria
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APENDICE C — Roteiro para pesquisa no Museu AfroDigital - MAD (7° ano).

UEB. SARAIVA FILHO
DISCIPLINA: HISTORIA
PROFESSOR: ELIVALDO PEREIRA
ENSINO FUNDAMENTAL - 7° ANO

DATA: / /

.|"..f_

PROJETO: COMBATENDO NECROMEMORIAS

Alunos(as):

Trabalho de grupo — Pesquisa em exposigoes museologicas virtuais - MAD
TEMA DA PESQUISA: A escraviddo moderna, trafico e trabalho de escravizados no
Brasil Colonial.

Disponivel em http://www.museuafrorio.uerj.br
1 IDENTIFICACAO DO MUSEU
A) Nome do Museu
B) Onde fica?
C) Ano que foi fundado?
D) Modalidade de Museu visitado?
E) Site
2 IDENTIFICACAO DO ACERVO PESQUISADOS
A) Nome do acervo pesquisado

B) Nome da cole¢do pesquisas

C) Quantas salas de exposi¢des tem nessa cole¢ao? Cite o nome delas

D) Qual o nome da sala da exposi¢do pesquisada e quantas imagens tem nessa sala?

3 —DESCREVENDO AS IMAGENS PESQUISADAS
Tipo da imagem:

Titulo da obra:

Nome do autor da obra:

Ano da obra:
Situag¢do em que o escravo se encontra: (A) Trabalho (B) Lazer

Atividade realizada:

Oficio do escravo:

Tipo da imagem:
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Titulo da obra:

Nome do autor da obra:

Ano da obra:

Situagdo em que o escravo se encontra: (A) Trabalho

(B) Lazer

Atividade realizada:

Oficio do escravo:

Tipo da imagem:

Titulo da obra:

Nome do autor da obra:

Ano da obra:

Situacdo em que o escravo se encontra: (A) Trabalho

(B) Lazer

Atividade realizada:

Oficio do escravo:

Tipo da imagem:

Titulo da obra:

Nome do autor da obra:

Ano da obra:

Situagdo em que o escravo se encontra: (A) Trabalho

(B) Lazer

Atividade realizada:

Oficio do escravo:

Tipo da imagem:

Titulo da obra:

Nome do autor da obra:

Ano da obra:

Situagdo em que o escravo se encontra: (A) Trabalho

(B) Lazer

Atividade realizada:

Oficio do escravo:

Tipo da imagem:

Titulo da obra:
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Nome do autor da obra:

Ano da obra:

Situacdo em que o escravo se encontra: (A) Trabalho (B) Lazer

Atividade realizada:

Oficio do escravo:

3 — CONSIDERACOES FINAIS
A) Vocé ja conhecia esse museu?

B) Vocé considera importante a producao do conhecimento histérico a partir da
pesquisa em museu? Explique sua resposta.

C) O que foi possivel aprender sobre os africanos escravizados no Brasil a partir
dessa pesquisa?

D) Qual foi a importancia para vocés de realizar um trabalho sobre a escravidao
usando as imagens presentes no museu?

E) Assinale ao nome da fonte de pesquisa que vocés consideraram mais importante
para aprender sobre o trabalho escravo no Brasil e depois justifique a sua resposta
C) Livro didatico — capitulo 10 do livro do sétimo ano
D) Exposi¢do museologica

Justifique a escolha da op¢do escolhida

Fonte: Autoria propria
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APENDICE D — Roteiro para pesquisa no Museu Histérico Nacional (8° ano)

UEB. SARAIVA FILHO
DISCIPLINA: HISTORIA
PROJETO: PROJETO: COMBATENDO NECROMEMORIAS
PROFESSOR: ELIVALDO PEREIRA
ENSINO FUNDAMENTAL - 8° ANO
DATA: / /
\tividade P . M Histérico Nacional - MHN

"I'I'-

Alunos(as):

Trabalho de grupo — Pesquisa em exposi¢des museoldgicas virtuais
TEMA DA PESQUISA: O escravismo no Brasil do século XIX: revoltas de
escravizados e abolicionismo no Brasil Imperial.

Disponivel em https://artsandculture.google.com/exhibit/fotografias-de-costumes-
brasileiros/6QliZ8V-DYQHKg ou https://artsandculture.google.com/story/mwUhZ8V -
DYQHKg
1 IDENTIFICACAO DO MUSEU
A) Nome do Museu
B) Onde fica?
C) Ano que foi fundado?
D) Nome do acervo
E) Nome da colegdo pesquisada
F) Nome das exposi¢des da colegdo pesquisas

G) Nome da exposi¢ao pesquisas
H) Modalidade de Museu visitado?
I) Site

2 —IDENTIFICACAO DO ACERVO PESQUISADOS
A) Nome do acervo pesquisado

B) Nome da colegao pesquisas

C) Quantas salas de exposi¢des tem nessa colegao? Cite o nome delas

D) Qual o nome da sala de exposi¢do da pesquisa e quantas imagens de resisténcia
dos escravizados tem nessa exposi¢ao?

3 - DECREVENDO AS IMAGENS PESQUISADAS:
I-IMAGENS 01 E 02
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Tipo da imagem: Tipo da imagem:

Titulo da obra: Titulo da obra:

Nome do autor da obra: Nome do autor da obra:

Ano da obra: Ano da obra:

Situacdo em que o escravo se encontra: Situacdo em que o escravo se

(A) Estética (B) Acgao de resisténcia encontra:
(A) Estética  (B) Agdo de
resisténcia

Descrever a estética dos(as) escravizados(as) | Descrever a  estética  dos(as)
(cabelos, penteados, roupas e acessorios de | escravizados(as) (cabelos, penteados,
beleza) se assinalar a letra (A): roupas e acessorios de beleza) se
assinalar a letra (A):

Tipo de resisténcia: (A) fuga (B) Rebelido Tipo de resisténcia: (A) fuga (B)

(C) Quilombo ou mocambo (D) Cultural Rebelido (C) Quilombo ou mocambo
(D) Cultural

Especificar o tipo de manifestacao cultural | Especificar o tipo de manifestacao

se assinalar a letra (D) cultural se assinalar a letra (D)

IT - IMAGENS 03 e 04

Tipo da imagem: Tipo da imagem:

Titulo da obra: Titulo da obra:

Nome do autor da obra: Nome do autor da obra:

Ano da obra: Ano da obra:

Situagdo em que o escravo se encontra: Situagdo em que o escravo se encontra:

(A) Estética (B) Agao de resisténcia (A) Estética  (B) Agfo de resisténcia

Descrever a estética dos(as) escravizados(as) | Descrever a estética dos(as) escravizado
(cabelos, penteados, roupas e acessorios de|(cabelos, penteados, roupas ¢ acessorid
beleza) se assinalar a letra (A): beleza) se assinalar a letra (A):

Tipo de resisténcia: (A) fuga (B) Rebelido Tipo de resisténcia: (A) fuga (B) Rebelij
(C) Quilombo ou mocambo (D) Cultural (C) Quilombo ou mocambo (D) Cultural

Especificar o tipo de manifestagdo cultural se | Especificar o tipo de manifestagdo cultu
assinalar a letra (D) se assinalar a letra (D)

III - IMAGENS 05 E 06
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Tipo da imagem:

Tipo da imagem:

Titulo da obra:

Titulo da obra:

Nome do autor da obra:

Nome do autor da obra:

Ano da obra:

Ano da obra:

Situacdo em que o escravo se encontra:

Situagdo em que o escravo se encontra:

beleza) se assinalar a letra (A):

(A) Estética (B) Acgao de resisténcia (A) Estética (B) Acgao de resisténci
Descrever a estética dos(as) escravizados(as) | Descrever a estética dos
(cabelos, penteados, roupas e acessorios de|escravizados(as) (cabelos,  pentead

roupas e acessorios de beleza) se assinalg
letra (A):

Tipo de resisténcia: (A) fuga (B) Rebelido
(C) Quilombo ou mocambo (D) Cultural

Tipo de resisténcia: (A) fuga (B) Rebelij
(C) Quilombo ou mocambo (D) Cultural

Especificar o tipo de manifestagao cultural se
assinalar a letra (D)

Especificar o tipo de manifestagao cultu
se assinalar a letra (D)

4— CONSIDERACOES FINAIS
A) Vocé ja conhecia esse museu?

B) Vocé considera importante a producdo do conhecimento histérico a partir da
pesquisa em museu? Explique sua resposta.

C) O que foi possivel aprender sobre os africanos escravizados no Brasil a partir

dessa pesquisa?

D) Qual foi a importancia para vocés de realizar um trabalho sobre a escravidao

usando as imagens presentes no museu?

E)

resposta.

a)
b)

JUNIOR, 2018) — capitulos 11 ¢ 12
Exposicdo museologica

Justifique a escolha da op¢do escolhida

Assinale o nome da fonte de pesquisa que vocés consideraram mais importante
para aprender sobre o trabalho escravo no Brasil e depois justifique a sua

Livro didatico: Historia Sociedade e Cidadania. 8° ano, FTD, (BOULOS

F) — que outras historias sobre o trabalho escravo, resisténcia dos escravizados e a

campanha abolicionista sdo possiveis de serem
da pesquisa museologica realizada?

narradas a partir dos textos estudados e
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Fonte: Autoria propria

APENDICE E — Roteiro para pesquisa no Museu AFRODIGITAL (8° ano)

e UEB. SARAIVA FILHO
DISCIPLINA: HISTORIA .
PROJETO: COMBATENDO NECROMEMORIAS

PROFESSOR: ELIVALDO PEREIRA

ENSINO FUNDAMENTAL - 8° ANO
DATA: / /

Atividade Pesquisa em Museu AFRODIGITAL

Alunos(as):

Trabalho de grupo — Pesquisa em exposigoes museologicas virtuais - MAD
TEMA DA PESQUISA: O escravismo no Brasil do século XIX: revoltas de
escravizados e abolicionismo no Brasil Imperial.

Disponivel em http://www.museuafrorio.uerj.br/
1 IDENTIFICACAO DO MUSEU
A) Nome do Museu

B) Onde fica?

C) Ano que foi fundado?

D) Nome do acervo

E) Nome da colegdo pesquisada

F) Nome das exposi¢des da colegdo pesquisas

G) Nome da exposi¢ao pesquisas

H) Modalidade de Museu visitado?

I) Site

2 —IDENTIFICACAO DO ACERVO PESQUISADOS
A) Nome do acervo pesquisado

B) Nome da colegao pesquisas

C) Quantas salas de exposi¢des tem nessa cole¢ao? Cite o nome delas

D) Qual o nome da sala de exposi¢do da pesquisa e quantas imagens de resisténcia

dos escravizados tem nessa exposi¢ao?

3 - DECREVENDO AS IMAGENS PESQUISADAS:
I - IMAGENS 01 E 02
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Tipo da imagem:

Tipo da imagem:

Titulo da obra:

Titulo da obra:

Nome do autor da obra:

Nome do autor da obra:

Ano da obra:

Ano da obra:

Situacdo em que o escravo se encontra:

Situagdo em que o escravo se encontra:

(A) Estética (B) Acaode (A) Estética (B) Acgao de resisténcia
resisténcia
Descrever a estética dos(as) | Descrever a estética dos(as) escravizadog

escravizados(as) (cabelos, penteados,
roupas e acessorios de beleza) se
assinalar a letra (A):

(cabelos, penteados, roupas e acessorios de bel
se assinalar a letra (A):

Tipo de resisténcia: (A) fuga (B)
Rebelido (C) Quilombo ou mocambo
(D) Cultural

Tipo de resisténcia: (A) fuga (B) Rebelido (C)
Quilombo ou mocambo (D) Cultural

Especificar o tipo de manifestagao
cultural se assinalar a letra (D)

Especificar o tipo de manifestacao cultural se
assinalar a letra (D)

IT - IMAGENS 03 e 04

Tipo da imagem:

Tipo da imagem:

Titulo da obra:

Titulo da obra:

Nome do autor da obra:

Nome do autor da obra:

Ano da obra:

Ano da obra:

Situagdo em que o escravo se encontra:
(A) Estética (B) Acgao de resisténcia

Situagdo em que o escravo se encontra:
(A) Estética (B) Ac¢ao de resisténc

Descrever a estética dos(as) escravizados(as)
(cabelos, penteados, roupas e acessorios de
beleza) se assinalar a letra (A):

Descrever a estética dos(as) escravizado
(cabelos, penteados, roupas ¢ acessorig
beleza) se assinalar a letra (A):

Tipo de resisténcia: (A) fuga (B) Rebelido
(C) Quilombo ou mocambo (D) Cultural

Tipo de resisténcia: (A) fuga (B) Rebeli
(C) Quilombo ou mocambo (D) Cultura

Especificar o tipo de manifestagao cultural se
assinalar a letra (D)

Especificar o tipo de manifestacio cultu
se assinalar a letra (D)

III - IMAGENS 05 E 06
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Tipo da imagem:

Tipo da imagem:

Titulo da obra:

Titulo da obra:

Nome do autor da obra:

Nome do autor da obra:

Ano da obra:

Ano da obra:

Situacdo em que o escravo se encontra:

Situacdo em que o escravo se

beleza) se assinalar a letra (A):

(A) Estética (B) Acgao de resisténcia encontra:
(A) Estética (B) Acaode
resisténcia
Descrever a estética dos(as) escravizados(as) | Descrever a  estética  dos(as)
(cabelos, penteados, roupas e acessorios de |escravizados(as) (cabelos,

penteados, roupas e acessorios de
beleza) se assinalar a letra (A):

Tipo de resisténcia: (A) fuga (B) Rebelido (C)
Quilombo ou mocambo (D) Cultural

Tipo de resisténcia: (A) fuga (B)
Rebelido (C) Quilombo ou
mocambo (D) Cultural

Especificar o tipo de manifestacao cultural se
assinalar a letra (D)

Especificar o tipo de manifestagao
cultural se assinalar a letra (D)

4 — CONSIDERACOES FINAIS
A) Vocé ja conhecia esse museu?

B) Vocé considera importante a producdo do conhecimento histérico a partir da
pesquisa em museu? Explique sua resposta.

C) O que foi possivel aprender sobre os africanos escravizados no Brasil a partir

dessa pesquisa?

D) Qual foi a importancia para vocés de realizar um trabalho sobre a escravidao

usando as imagens presentes no museu?

Assinale o nome da fonte de pesquisa que vocés consideraram mais importante

para aprender sobre o trabalho escravo no Brasil e depois justifique a sua

E)

resposta.
a) Li

JUNIOR, 2018) — capitulos 11 e 12.
b) Exposicdo museologica

Justifique a escolha da op¢do escolhida

Livro didatico: Historia Sociedade ¢ Cidadania. 8° ano, FTD, (BOULOS
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F) — que outras histoérias sobre o trabalho escravo, resisténcia dos escravizados e a
campanha abolicionista sdo possiveis de serem narradas a partir dos textos estudados e
da pesquisa museologica realizada?

Fonte: Autoria propria

APENDICE F — Roteiro para pesquisa no Museu Afro Brasil (9° ano)

g, UEB. SARAIVA FILHO
PROFESSOR: ELIVALDO PEREIRA
ALUNO(A).cuueiiirsrnnccssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssess Turma.......
ENSINO FUNDAMENTAL - 9° ANO - 2° BIMESTRE
DATA: / /2020
AFROBRASIL

PROJETO: PROJETO: COMBATENDO NECROMEMORIAS

Abaixo sdo apresentados alguns e algumas personalidade afro-brasileiros(as).
Organizados em duplas, escolham duas personalidades para fazer um estudo
bibliografico sobre elas.

Abigail Moura - Benjamim de Oliveira - Camafeu de Oxo6ssi - Cartola - Clementina de Jesus -
Dona Zica - Dorival Caymmi - Grande Otelo - Ismael Silva - Jamelao - Jodo Candido - Lima
Barreto - Mae Menininha - Mercedes Baptista - Milton Almeida dos Santos - Nilo Peganha -
Otavio Arayjo - Pixinguinha - Ruth de Souza - Solano Trindade

Para realizar a pesquisa vocés devem visitar o museu digital AFroBrasil disponivel no
seguinte link: http://www.museuafrobrasil.org.br/

Ao acessar o site do Museu vocé deve escolher na BARRA DE MENUS, a opg¢ao
PESQUISA e nessa guia clicar em HISTORIA E MEMORIA. Nesse local estio
todas as personalidades da lista acima. Escolham duas a partir das informagdes
responda as questdes abaixo do item 1

1 — Estudo bibliografico sobre uma personalidade afro-brasileira.

1.1 — Personalidades escolhidas (Coloque a foto abaixo)

Personalidade 1 Personalidade 2

1.2 Descricao da Personalidade 1
a) Nome Completo:
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b) Alcunha (apelido se tiver):

¢) Quando e onde nasceu:

d) Quando e onde morreu

d) Fung¢des que exerceu (desde jovem) para sobreviver:

e) Profissdo

f) Contribui¢ao: musica, jornalismo, pintura, ciéncias, arte, etc.

g) Trabalhos de destaques:

h) Vocé conhecia essa personalidade? Tinha ouvido falar sobre ela?

1.3 - Descricao da Personalidade 2
a) Nome Completo:

b) Alcunha (apelido se tiver):

¢) Quando e onde nasceu:

d) Quando e onde morreu

d) Fung¢des que exerceu (desde jovem) para sobreviver:

e) Profissao

f) Contribui¢do: musica, jornalismo, pintura, ciéncias, arte, etc.

g) Trabalhos de destaques:

h) Vocé conhecia essa personalidade? Tinha ouvido falar sobre ela?

1) Qual foi a importancia em conhecer as duas personalidades afro-brasileiras?

2 - Descri¢cao do Museu
a) Nome do Museu:
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b) Em que cidade fica o Museu fisico visitado?

¢) Quando foi fundado o Museu visitado?

d) Modelo de visita, site do museu virtual e quando aconteceu a visita virtual:

e) Nome da exposicao onde se encontra as personalidades afro-brasileira
estudadas:

f) Que outras exposi¢des tém nesse museu?

g) A importancia do museu como espago de conhecimento:

Fonte: Autoria propria

APENDICE G — Sequéncia didatica (6° ano).
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED e

UNIDADE DE EDUCACAO BASICA SARAIVA FILHO

IVEL: FUNDAMENTAL II ANO: 6°

AREA DO CONHECIMENTO: | CIENCIAS HUMANAS

DISCIPLINA: HISTORIA

PROFESSOR: ELIVALDO PEREIRA

TURMAC(S): 62 TURNO: VESPERTINO ANO:

2021

PROJETO: PROJETO: COMBATENDO NECROMEMORIAS

SEQUENCIA DIDATICA MENSAL - (05/04 a 30/04/ 2021) — 09 AULAS

Objetos de Conhecimento - Fontes Historicas, Cultura material ¢ imaterial,

Producdo de conhecimento

Data Hora/a Acoes
ula
1-Um comeco de conversa — 0 que meu tempo nos diz.
06/04 IH Apresentacao, reflexdo e problematizacdo dos objetos de
conhecimento.

Texto motivador: DEIXA A GIRA GIRAR: protecdo ¢
preservacao do patrimonio cultural das religides afro-brasileiras.
(FERREIRA; SANTOS, 2018).

Avaliacdo diagnostica através da oralidade

Aula expositiva e dialogada através do Google meet

2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro

2.1 - Analisando a produg@o histdrica a partir dos vestigios
deixados pelas sociedades passadas.

Aula expositiva e dialogada através do Google meet

Conceito e classificagdo de fonte historica.

IH Através de slides do Power Point apresentar diferentes formas de
09/04 fontes historicas; textos verbais, imagéticos, audiovisuais.
Trabalhando com documentos
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» Textos:
Fontes historicas (PINSKY, 2008). Estatuto da Igualdade Racial
(Artigos 1° Caput e Inciso I).

» Videos:
Fontes histdricas - o que é documento historico. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=EL jkZd5WO0uU (Canal Vem
Fazer Historia).
Atividade extraclasse com questoes sobre o texto e o video
trabalhado (Google forms).

13/04

IH

2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro
2.2 - Compreendendo a produgdo da memoria de diferentes
grupos sociais a partir da sua produgao cultural material e
imaterial como importantes fontes historicas.
Aula expositiva e dialogada através do Google meet
Conceito e classificagdo de cultura.
Através de slides do Power Point apresentar diferentes
elementos da cultura material e imaterial.
Trabalhando documentos

» Textos:
Artigo 216 da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil,
1988. (Caput, incisos I, II, I, IV E V, Primeiro 1§). Nog¢des das
Coisas (RIBEIRO; PINTO, 1995).

» Videos i
O QUE E PATRIMONIO CULTURAL? BENS MATERIAIS E
IMATERIAIS. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=BUU2nI-QZ U (canal:
Vem Fazer Histoéria).
Atividade extraclasse com questdes sobre o texto e o video
trabalhado (Google forms).

16/04

IH

2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro
2.3 — Identificando a diversidade cultural do Brasil a partir da
produgdo da cultura imaterial afro-brasileira a partir da produgio
da memodria religiosa
Aula expositiva e dialogada através do Google meet
Conceito de Diversidade cultural e aspectos da religiosidade
afro-brasileira
Apresentacao de slides e outros recursos sobre a diversidade
religiosa brasileira
Trabalhando com Documentos

» Textos:
Diversidade Cultural, (OLIVEIRA, 2017). Artigo 5°, inciso VI
da Constituicdo Federativa do Brasil, 1988. A cultura afro-
brasileira — candomblé (MATTOS, 2012).

» Video:
Canal: SUPREN. Diversidade Religiosa e Direitos Humanos.
Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=g4mMruWwI8Y
Musica: Deusas dos orixds - (Toninho e Romildo), Intérprete:

Mariene de castro. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=rxR_2WOIlzjl
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19/04

2H

Atividade extraclasse com questdes sobre os textos, video e
musica trabalhados (Google forms).

3 — Entre meu tempo e o tempo do outro — Ampliando o
conhecimento historico.
3.1 - Producgdo de conhecimento a partir das fontes presentes em
um lugar de memoria, o museu.
Aula expositiva e dialogada através do Google meet
A pesquisa como forma de produgao do conhecimento historico
no Museu Afro-Brasileiro —- MAFRO. O Museu como um local
de pesquisa
Apresentacao de slides sobre a produgdo do conhecimento
histdrico.
Trabalhando com Documentos

» Textos:

Vocé sabe o que ¢ um museus? (Fundagdo Casa de Rui Barbosa)
Estatuto do Comité Brasileiro do Icom, 1999. (Artigo 2°, 1§°,
alinea a)

» Videos
Reportagem do Canal Futura (Conexao Futura): Museus como
espagos de aprendizagem. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=FKWMdE2bnlo
Instrumentalizando a Turma para a pesquisa no museu
Apresentando a proposta de pesquisa sobre a religiosidade afro-
Brasileira a partir de fontes historicas presente em site do Museu
Afro-Brasileiro - MAFRO.
Dividindo a turma em grupo de trabalho
Visitando o site do Museu Afro-Brasileiro -
http://www.mafro.ceao.ufba.br/
Apresentando as exposigdes e acervos — destaque para a
exposicao Artes do Crer e acervo Colegdo religiosidade afro-
brasileira, locais da pesquisa.
Exemplificando de forma pratica a pesquisa.
Distribui¢ao das tarefas ¢ um roteiro a realizagdo da pesquisa
pelas equipes.
Atividade extraclasse em grupo sobre os textos e videos
apresentado em sala de aula. (Todos os trabalhos serdo
realizados de forma virtual por edi¢do do word).

23/04

IH

3 — Entre meu tempo e o tempo e o tempo do outro —
Ampliando o conhecimento historico.

3.2 — Produzindo historias a partir das fontes pesquisadas.
Producdo de trabalhos escritos sobre o material pesquisado em
exposic¢ao virtual no site do museu MAFRO.

Aula expositiva e dialogada através do Google meet

27/04

2H

4 — O Sentido pratico da aprendizagem — apresentacio e
exposicao da pesquisa

4.1 — Exposi¢do e apresentacdo da pesquisa

Exposi¢do dos trabalhos realizados no mural da sala virtual
Histdria — Turma 72, Google Classroom.
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Apresentacdo da pesquisa de forma oral por meio de aula virtual
pelo Google Meet.

30/04 1H 5 — Para finalizar — avaliando as aprendizagens
Diéalogos com a turma sobre a realizagao dos trabalhos e de
todas as agOes desta sequéncia didatica. Aula pelo Google Meet
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Fonte: Autoria propria

APENDICE H — Sequéncia didatica (7° ano)

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED i,
UNIDADE DE EDUCACAO BASICA SARAIVA FILHO E
NIVEL: FUNDAMENTAL — ANOS ETAPA: 7° ANO
FINAIS
AREA DO CIENCIAS HUMANAS
CONHECIMENTO:

DISCIPLINA: | HISTORIA

PROFESSOR: | ELIVALDO PEREIRA

TURMAC(S): 72 TURNO: ANO: 2021

VESPERTINO
PROJETO: PROJETO: COMBATENDO NECROMEMORIAS

SEQUENCIA DIDATICA MENSAL - (01/06 a 28/06/ 2021) — 09 AULAS

v Objetos de Conhecimento - A escraviddo Moderna, o trafico e o trabalho de
escravizados no Brasil Colonial.
Capitulo do livro didatico (BOULOS JUNIOR, 2018): Africanos no Brasil
(capitulo 10, pp. 177 — 203)
Competéncias da BNCC (BRASIL, 2017)

Competéncia Geral: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento ¢ valoriza¢do da diversidade de individuos ¢ de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e¢ potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.
Competéncia Especifica (Histéria — Fundamental — ano finais): Identificar
interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relacdo a um mesmo contexto historico, € posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis ¢ solidarios.

Habilidades — BNCC (BRASIL, 2017)
(EFO7HI15) Discutir o conceito de escravidao moderna e suas distingdes em relagdo ao
escravismo antigo e a serviddo medieval.
(EFO7HI16) Analisar os mecanismos e as dindmicas de comércio de escravizados em
suas diferentes fases, identificando os agentes responsaveis pelo trafico ¢ as regides e
zonas africanas de procedéncia dos escravizados.
(EFO8HI14) Discutir [...] a participagdo dos negros na sociedade brasileira do final do
periodo colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos, estereotipos e
violéncias sobre as populagdes [...] negras no Brasil [...].
(EFO9HIO4) Discutir a importancia da participacdo da popula¢do negra na formacao
econdmica, politica e social do Brasil.
(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escravidao no Brasil, com
base na selegdo e consulta de fontes de diferentes naturezas.
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Tema Integrador (SAO LUIS, 2021): Educacio para as relagdes étnico-raciais

Data

Hora/
aula

Acoes

03/08

IH

1 - Um comeco de conversa — o que meu tempo nos diz.

Trafico de pessoas, trabalho escravo e discriminacio racial no
Brasil existe?

Apresentacdo, reflexdo e problematizacdo a partir de textos com
informagdes atuais sobre os objetos de conhecimento.

Textos motivadores:

Trabalho escravo é encontrado em obra ligada a usina do Madeira.
(Reportagem publicada na Agéncia de Noticias da Reporter Brasil em
26 de outubro de 2009 pela jornalista Bianca Pyl apud BRASIL,
2012, p. 25).

Disponivel em: <https://escravonempensar.org.br/>. Acesso em:
02/08/2021.

O Brasil na geografia do trafico de pessoas. (BRASIL, 2015, s/p
Escravo nem Pensar). Disponivel em:
<https://escravonempensar.org.br/livro/2-trafico-de-
pessoas/#4>.Acesso em 02, ago. 2021.

Negro continuara sendo oprimido enquanto o Brasil ndo se assumir
racista dizem especialistas. (WETSIN, Ricardo. 2020. In: Agéncia
Senado). Disponivel em:
<https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2020/06/>.
Acesso em 02, ago. 2021.

Metodologia: Aula expositiva e dialogada através do Google Meet
Avaliacdo diagndstica através da oralidade: perguntas diretas aos
alunos para identificar o que eles sabem sobre os temas dos textos
apresentados.

Recurso: Textos, slides/Power point. Texto virtual da pagina Agéncia
Senado.

06/08

IH

2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro

Quando e como comecou a escravidio no mundo ocidental?

2.1 — Escravidao: origens ¢ conceito.

Trabalhando com documentos

Texto: (SILVA, Alberto da Costa e. A enxada ¢ a langa. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2011).

Um conceito de escravidao (MICHAELIS, 2021)

2.2 — Escraviddo ao longo do tempo: escraviddo Antiga e escravidao
Moderna.

Trabalhando com documentos

Texto: Escraviddo Classica e Escraviddo Moderna. Desigualdade e
Diferenca no Pensamento Escravista: uma comparag¢do entre o0s
antigos e os modernos. (BARROS, 2013). Disponivel em:
<http://www?2.dlc.ua.pt/classicos/8.JoseBarros.pdf>. Acesso em: 03,
ago. 2021.

Metodologia: Aula expositiva e dialogada através do Google Meet
Recurso: Textos, iconografia, slides/Power point

Avaliacdo: Identificacdo por meio de imagens da escravidao antiga e
da escravidao moderna (oralidade em sala de aula).
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10/08

IH

2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro (Cont.)
2.3 - Escravidio Moderna: Africa como espago de apresamento de
pessoas para o trabalho escravo e o Trafico Transatlantico.
Trabalhando com documentos:

Texto: Suplica (SOUZA apud BENJAMIN, Roberto. A Africa esta
em noés: Historia e cultura Afro-Brasileira, 2006).

Mapa: Locais de embarque de escravos e portos de desembarque na
América

Tabela do trafico: Estimativa do ntimero de africano desembarcado
na América. (MATTOS, 2012).

Metodologia: Aula expositiva e dialogada através do Google Meet
Recurso: Textos, mapas, iconografia e tabela: slides/Power point

13/08

2H

2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro

2.4 — Africanos no Brasil: Origens dos escravizados, comércio de
escravo

Trabalhando com documentos:

Exibi¢ao de video documentario: Ecos da Escravidao (Caminhos da
Reportagem-TVBRASIL). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=xR549adx5Go&t=1886s
Textos: Comércio de carne no Brasil (BRAND apud MATTOS,
Regiane A. de. Histdria e cultura afro-brasileira, 2012, p. 102-103).
Reis na Africa, escravos no Brasil (BENJAMIN, Roberto. A Africa
estd em noés: Historia e cultura Afro-Brasileira, 2006, p. 108).
Metodologia: Aula expositiva e dialogada através do Google Meet
Recurso: Textos, iconografia, slides/Power point e video.
Avaliagdo: oralidade em sala de aula; Atividades sobre o
documentario exibido

17/08

IH

2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro

2.5 — Trabalho dos africanos escravizados no Brasil Colonial: escravo
no trabalho rural e o trabalho urbano

Trabalhando com documentos: o trabalho dos africanos no Brasil
(MATTOS, 2012).

Metodologia: Aula expositiva ¢ dialogada através do Google Meet
Recurso: Textos, iconografia, slides/Power point e video.

Avaliacdo: oralidade em sala de aula e Atividade com questdes
subjetivas (Retomando o tema)

SEGUNDA PARTE

20/04

2H

3 — Entre meu tempo e o tempo do outro — Ampliando o
conhecimento historico.
3.1 - O Museu como um local de pesquisa - Produ¢do de conhecimento
a partir das fontes presentes em um lugar de memoria.
Aula expositiva e dialogada através do Google meet
A pesquisa como forma de produgdo do conhecimento historico nos
museus: AFRODIGITAL e Museus Historico Nacional.
Apresentacdo de slides sobre a produg@o do conhecimento historico.
Trabalhando com Documentos

» Textos:
Vocé sabe o que ¢ um museu? (Fundagdo Casa Rui Barbosa)
Estatuto do Comité Brasileiro do Icom, 1999. (Artigo 2°, 1§°, alinea

a)
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» Videos
Reportagem do Canal Futura (Conexao Futura): Museus como
espagos de aprendizagem. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=FKWMdE2bnlo
Instrumentalizando a Turma para a pesquisa no museu
Apresentando a proposta de pesquisa sobre a historia e cultura afro-
brasileira a partir de fontes historicas presente em site dos museus
AfroDigital (RJ) e Museus Historico Nacional.
Dividindo a turma em grupo de trabalho de acordo com as tematicas:
1 - TEMA DA PESQUISA: A escraviddo moderna, trafico ¢
trabalho de escravizados no Brasil Colonial. — Museus Historico
Nacional
Disponivel em https://mhn.museus.gov.br/ Link da primeira questao
Link da pesquisa da imagem:
https://artsandculture.google.com/exhibit/fotografias-de-costumes-
brasileiros/6QliZ8V-DYQHKg

02 - TEMA DA PESQUISA: A escravidao moderna, trafico ¢
trabalho de escravizados no Brasil Colonial - MUSEU
AFRODIGITAL

Disponivel em http://www.museuafrorio.uerj.br

Exemplificando de forma pratica a pesquisa.

Distribui¢ao das tarefas e um roteiro a realizagdo da pesquisa pelas
equipes.

Atividade extraclasse em grupo sobre os textos e videos apresentado
em sala de aula. (Todos os trabalhos serdo realizados de forma virtual
por edi¢do do word).

24/08 | 1H

3 — Entre meu tempo e o tempo e o tempo do outro — Ampliando
o conhecimento historico.

3.2 — Produzindo histoérias a partir das fontes pesquisadas.

Producdo de trabalhos escritos sobre o material pesquisado em
exposi¢ao virtual no site dos museus AfroDigital e MHN.

Aula expositiva e dialogada através do Google meet

27/08 | 2H

4 — O Sentido pratico da aprendizagem — exposi¢ao da pesquisa
4.1 — Exposicdo e apresentacdo da pesquisa

Exposi¢do dos trabalhos realizados no mural da sala virtual Historia —
Turma 72, Google Classroom.

Apresentagdo da pesquisa de forma oral por meio de aula virtual pelo
Google Meet.

31/04 | IH

5 — Para finalizar — avaliando as aprendizagens

Dialogos com a turma sobre a realizagdo dos trabalhos e de todas as
acoes desta sequéncia didatica.

Aula pelo Google Meet

Referéncias
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Paulo: Cortez, 2008.

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria Sociedade e Cidadania; 7° ano, ensino
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Disponivel em:
<http://www.casaruibarbosa.gov.br/paracriancas/interna.php?ID_M=5>.
Acesso em 20/04/2021.

ICOM, Estatuto do Conselho Internacional de Museus (ICOM), 1995. Caderno de
Sociomuseologia, n° 15, 1999. Disponivel em:
<https://revistas.ulusofona.pt/index.php/cadernosociomuseologia/issue/view/32>.
Acesso em 006, set, 2021.

MATTOS, Regiane Augusto. Histéria e cultura afro-brasileira. 2. Ed. — Sdo Paulo:
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Acesso em 15, dez., 2020.

MHN, Museu Histoérico Nacional. Fotografias de costumes brasileiros. Disponivel
em: <https://artsandculture.google.com/exhibit/fotografias-de-costumes-
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Fonte: Autoria propria



231

APENDICE I — Sequéncia didética (8° ano)

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED Sy
UNIDADE DE EDUCACAO BASICA SARAIVA FILHO E
NiVEL: FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS | ETAPA: 8° ANO
AREA DO CIENCIAS HUMANAS
CONHECIMENTO:

DISCIPLINA | HISTORIA

PROFESSOR | ELIVALDO PEREIRA

TURMA(S): 81 | TURNO: VESPERTINO | ANO: 2022

PROJETO: PROJETO: COMBATENDO NECROMEMORIAS

SEQUENCIA DIDATICA MENSAL - (04/04 a 20/04/ 2022) — 10 AULAS

v Objetos de Conhecimento - A escraviddo Moderna, o trafico e o trabalho de
escravizados no Brasil Colonial.

Capitulo do livro didatico (BOULOS JUNIOR, 2018): ABOLICAO, IMIGRACAO E
INDIGENISMO NO IMPERIO

Itens: A Aboligao, A resisténcia dos escravizados, O movimento abolicionista, As leis € a
realidade, A vida dificil dos recém-libertos (capitulo 12, pp. 204 —211).

Competéncias da BNCC (BRASIL, 2017)

Competéncia Geral:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Especifica (humanas)

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relag@o a si mesmo, aos outros
e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investiga¢do das Ciéncias Humanas,
promovendo o acolhimento ¢ a valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

Habilidades — BNCC (BRASIL, 2017)

1 - Identificar as diferentes estratégias dos escravizados ¢ livres no sentido de promover
acoes pelo fim do trabalho escravo no Brasil Imperial. (Elaborada pelo professor).
(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os
legados da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de a¢des afirmativas.

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escravidao no Brasil, com base
na selegdo ¢ consulta de fontes de diferentes naturezas.

Tema Integrador (SAO LUIS, 2021): Educacio para as relagdes étnico-raciais

Data Hora/ Acoes
aula

1 - Um comeco de conversa — 0 que meu tempo nos diz.

06/04 IH Trafico de pessoas, trabalho escravo e discriminacio racial no
Brasil existe?

Apresentacdo, reflexdo e problematizagdo a partir de textos com
informagdes atuais sobre os objetos de conhecimento.

Textos motivadores:

Trabalho escravo é encontrado em obra ligada a usina do Madeira.
(Reportagem publicada na Agéncia de Noticias da Reporter Brasil em
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26 de outubro de 2009 pela jornalista Bianca Pyl apud BRASIL, 2012,
p. 25).

Disponivel em: <https://escravonempensar.org.br/>. Acesso em:
02/08/2021.

O Brasil na geografia do trafico de pessoas. (BRASIL, 2015, Escravo
nem Pensar). Disponivel em: <https://escravonempensar.org.br/livro/2-
trafico-de-pessoas/#4>.Acesso em 02, ago. 2021.

Negro continuara sendo oprimido enquanto o Brasil ndo se assumir
racista dizem especialistas. (WETSIN, Ricardo. 2020. In: Agéncia
Senado). Disponivel em:
<https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2020/06/>. Acesso
em 02, ago. 2021.

Metodologia: Aula expositiva e dialogada

Avaliacao diagndstica através da oralidade: perguntas diretas aos alunos
para identificar o que eles sabem sobre os temas dos textos
apresentados.

Recurso: Textos, slides/Power point. Texto virtual da pagina Agéncia
Senado.

2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro
O fim do trafico atlantico de africanos escravizados.
2.1 — Pressao do capitalismo liberal e leis antitrafico.

07/04 1H Trabalhando com documentos
Texto: Tabelas de nimeros de escravizados entrados no Brasil entre
1831 a 1850.
2.2 —O trafico interprovincial.
Trabalhando com documentos
Travessias a caminho — Trafico interprovincial de escravos, Bahia e Sao
Paulo (1850-1880). PIRES, Maria de Fatima Novaes. Revista Africa(s),
v. 04, n. 08, p. 63-78, jul./dez. 2017. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/africas/article/download/4390/2
767.> Acesso em 03, abr, 2022
Metodologia: Aula expositiva ¢ dialogada
Recurso: Textos, iconografia, slides/Power point
Avaliacdo: Atividade com questdes subjetivas sobre os documentos
trabalhados e o objeto de conhecimento presente no livro didatico.
13/04 2H 2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro (Cont.)

2.3 — A campanha Abolicionista: as formas de resisténcias ao trabalho
escravo e estratégias de lutas dos negros escravizados e livres pelo fim
da escravidao.

Trabalhando com documentos:

Texto: Texto: Caminhos da Liberdade. QUEIROZ. Christina. Revista
Pesquisa Fapesp, ed. 267. maio, 2018. Disponivel em:
<https://revistapesquisa.fapesp.br/caminhos-da-liberdade/>. Acesso em
04, abr, 2022.

2.4 — Leis Abolicionistas do Império Brasileiro.

Metodologia: Aula expositiva e dialogada

Exibi¢do de video documentario: Ecos da Escravidao (Caminhos da
Reportagem-TVBRASIL). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=xR549adx5Go&t=1886s
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Recurso: Textos, mapas, iconografia e tabela: slides/Power point
Avaliacdo: Atividade com questdes subjetivas sobre os documentos
trabalhados e o objeto de conhecimento presente no livro didatico.

SEGUNDA PARTE

18/04

2H

3 — Entre meu tempo e o tempo do outro — Ampliando o
conhecimento historico.
3.1 - O Museu como um local de pesquisa - Produgao de conhecimento
a partir das fontes presentes em um lugar de memoria.
Aula expositiva e dialogada através do Google meet
A pesquisa como forma de produgdo do conhecimento historico nos
museus: AFRODIGITAL e Museus Historico Nacional.
Apresentacao de slides sobre a producao do conhecimento historico.
Trabalhando com Documentos

» Textos:
Vocé sabe o que ¢ um museu? (Fundagdo Casa Rui Barbosa).
Estatuto do Comité Brasileiro do Icom, 1999. (Artigo 2°, 1§°, alinea a)
» Videos
Reportagem do Canal Futura (Conexao Futura): Museus como espagos
de aprendizagem. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=FKWMdE2bnlo
Instrumentalizando a Turma para a pesquisa no museu
Apresentando a proposta de pesquisa sobre a religiosidade afro-
Brasileira a partir de fontes histéricas presente em site do Museu Afro-
Brasileiro - MAFRO.
Dividindo a turma em grupo de trabalho
Visitando o site do Museu Afrodigital -
http://www.museuafrorio.uerj.br/
Visitando o site do Museu Historico Nacional -
http://mhn.museus.gov.br/ e local de exposi¢do fotografica de Cristiano
Junior.  https://artsandculture.google.com/exhibit/fotografias-de-
costumes-brasileiros/6QliZ8V-DYQHKg ou
https://artsandculture.google.com/story/mwUhZ8V-DYQHKg
Apresentando as exposi¢des e acervos — destaque para a exposi¢ao
Artes do Crer e acervo Colecao religiosidade afro-brasileira, locais da
pesquisa.
Exemplificando de forma pratica a pesquisa.
Distribui¢ao das tarefas e um roteiro a realizagdo da pesquisa pelas
equipes.
Atividade extraclasse em grupo sobre os textos e videos apresentado em
sala de aula. (Todos os trabalhos serdo realizados de forma virtual por
edi¢ao do word).

20/04

1H

3 — Entre meu tempo e o tempo e o tempo do outro — Ampliando o
conhecimento historico.

3.2 — Produzindo histérias a partir das fontes pesquisadas.

Producdo de trabalhos escritos sobre o material pesquisado em
exposicao virtual no site dos museus AfroDigital e MHN.

Aula expositiva e dialogada

27/04

2H

4 — O Sentido pratico da aprendizagem — exposicio da pesquisa
4.1 — Exposicdo e apresentacdo da pesquisa na sala de aula
Exposi¢do dos trabalhos realizados no mural da escola.
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Apresentagao da pesquisa de forma oral com apoio de recursos como
cartazes, slides e outros recurso que os alunos considerarem pertinentes.

28/04 1H 5 — Para finalizar — avaliando as aprendizagens

Diéalogos com a turma sobre a realizagao dos trabalhos e de todas as
acoes desta sequéncia didatica.

Aula pelo Google Meet
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Disponivel em: <https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2020/06/>. Acesso em
02, abr. 2022.

Fonte: Autoria propria

APENDICE J — Sequéncia didatica (9° ano)

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED —
UNIDADE DE EDUCACAO BASICA SARAIVA FILHO E
NIVEL: FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS | ETAPA: 9° ANO
AREA DO CIENCIAS HUMANAS
CONHECIMENTO:

DISCIPLINA: | HISTORIA

PROFESSOR | ELIVALDO PEREIRA

TURMAC(S): 91 TURNO: ANO: 2020
VESPERTINO

PROJETO: PROJETO: COMBATENDO NECROMEMORIAS

SEQUENCIA DIDATICA MENSAL - (28/09 a 22/10/ 2020) — 11 AULAS

Objetos de Conhecimento - A questdo da inser¢do dos negros no periodo republicano do
pos-aboli¢do. Os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como
elemento de resisténcia e superacdo das discriminagdes

Capitulo 4 do livro didatico (BOULOS JUNIOR, 2018): MOVIMENTOS SOCIAIS:
NEGROS, INDIGENAS E MULHERES

Competéncias da BNCC (BRASIL, 2017)

Competéncia Geral: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos ¢ a

cooperacao, fazendo-se respeitar € promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,

com acolhimento ¢ valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Competéncia Especifica (Historia — Fundamental — ano finais):

v Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢des em relagdo a
documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos, a
cooperacao e o respeito.

v' Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas € povos
com relacdo a um mesmo contexto histérico, € posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.

Habilidades — BNCC (BRASIL, 2017)

(EFO9HIO03) Identificar os mecanismos de inser¢cao dos negros na sociedade brasileira pds-
aboli¢do e avaliar os seus resultados.

(EFO9HIO7) Identificar e explicar, em meio a légicas de inclusdo e exclusdo, [...], no
contexto republicano (até 1964), das populacdes afrodescendentes.

(EFO8HI14) Discutir [...] a participacdo dos negros na sociedade brasileira do final do
periodo colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos, estereotipos e
violéncias sobre as populacdes [...] negras no Brasil [...].
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(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escravidao no Brasil, com base
na sele¢do e consulta de fontes de diferentes naturezas.

Tema Integrador: Educagio para as relagdes étnico-raciais

Data

Hora/
aula

Acoes

29/09

IH

1 — Um comeco de conversa — o que meu tempo nos diz.

Trafico de pessoas, trabalho escravo e discriminac¢ao racial no Brasil
existe?

Apresentacado, reflexdo e problematizacao a partir de textos com
informagdes atuais sobre os objetos de conhecimento.

documentos motivadores:

TV BRASIL. Mulheres negras sdo mais da metade das vitimas de injiria
racial no estado. (Reportagem). 6 min; 17 seg. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=3vZAxQAn2ag>.

Acesso em: 29, set, 2020.

SIMONINHA, Wilson. Wilson Simonal canta Tributo a Martin Luther
King. (Musica). 3 min; 38 seg. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=FHOWs4SwO0ZE. Acesso em: 29, set,
2020.

Metodologia: Aula expositiva e dialogada através do Google Meet
Avaliacao diagndstica através da oralidade: perguntas diretas aos alunos
para identificar o que eles sabem sobre o tema do texto apresentado.
Recurso: Textos, slides/Power point. Texto virtual da pagina Agéncia
Senado.

02/10

2H

2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro

2.1 — Os negros no pos-Abolicao.

Trabalhando com documentos

Texto: CORD, Marcelo Mac; SOUZA, Robério S. Trabalhadores livres e
escravos. In: SCHWARCZ, Lilia Moritz; GOMES, Flavio (Org.).
Dicionério da escravidio e liberdade. Sao Paulo: Companhia da Letras,
2018.

2.2 — O mundo do trabalho ¢ a Imprensa Negra.

Trabalhando com documentos

Texto: uma arqueologia dos jornais negros no brasil. (SANTOS, 2011).
Video: NACAO | TVE - Imprensa Negra - 1° Bloco. Entrevista com os
historiadores José Antonio dos Santos e Arilson dos Santos € o jornalista
Juarez Ribeiro. 14 min33s. 21/10/2013. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=fZxa5CcaB64. Acesso em 22, set,
2020.

Analise de imagens sobre os jornais da imprensa negra
Metodologia: Aula expositiva ¢ dialogada através do Google Meet
Recurso: Textos, iconografia, slides/Power point

06/10

2H

2 - Dialogando com o tema a partir do tempo do outro (Cont.)

2.3 — Cultura Afro-Brasileira no pds-Abolicdo: Frente Negra Brasileira,
Teatro experimental do Negro e manifestagdes culturais materiais e
imateriais (Pinturas, dangas, musicas, religiosidades, culinéria, producao
intelectual, etc.)

Trabalhando com documentos:
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Texto: CULTURA AFRO-BRASILEIRA. PORTAL DA CULTURA
AFRO-BRASILEIRA . Disponivel em:
https://www.faecpr.edu.br/site/portal afro brasileira/3_IIl.php. Acesso em:
04, set. 2020.

Texto: ALBUQUERQUE, Wlamyra; FRAGA, Walter. Uma historia da
cultura afro-brasileira. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

Texto: (MATTOS, Regiane a. de. Historia e cultura afro-brasileira. Sao
Paulo: Contexto, 2012. p. 155)

Texto: NASCIMENTO. Abdias do. Teatro Experimental do Negro:
trajetoria e reflexdes. In: ESTUDOS AVANCADOS 18 (50), 2004.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ea/a/B8K74xgQY 56px6pSY QQPSF{/. Acesso em
04, set. 2020.

Video: TV UFBA - Memoria da Cultura Afrobrasileira - parte 1. 9min07s.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=auhJXas2Zzw. Acesso
em: 04, set. 2020.

Musica: Rincon Sapiéncia - Meu Ritmo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=zpuO2{fSFqw. Acesso em: 04, set.
2020.

Rincon Sapiéncia - Ponta de Langa (Verso Livre). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=vau8mq3KcRw. Acesso em: em: 04,
set. 2020.

Metodologia: Aula expositiva e dialogada através do Google Meet
Recurso: Textos, mapas, iconografia e tabela: slides/Power point
Avaliagdo: A partir dos textos e dos videos analisaremos a oralidade dos
alunos e serdo trabalhadas algumas questdes objetivas e subjetivas.

SEGUNDA PARTE

09/10

2H

3 — Entre meu tempo e o tempo do outro — Ampliando o conhecimento
historico.
3.1 - O Museu como um local de pesquisa - Produ¢dao de conhecimento a
partir das fontes presentes em um lugar de memoria.
Aula expositiva e dialogada através do Google meet
A pesquisa como forma de produg@o do conhecimento histdrico nos
museus: AFRODIGITAL e Museus Historico Nacional.
Apresentagdo de slides sobre a produgdo do conhecimento historico.
Trabalhando com Documentos

> Textos:
Vocé sabe o que ¢ um museu? (Fundagdo Casa Rui Barbosa)
Estatuto do Comité Brasileiro do Icom, 1999. (Artigo 2°, 1§°, alinea a)
MACHADQO, Lisandra Maria Rodrigues; ZUBARAN, Maria Angélica. O
que se expde e 0 que se ensina: representacdes do negro nos museus do
rio grande do sul. Momento, ISSN 0102-2717, v. 22, n. 1, p. 91-122,
jan./jun. 2013. Disponivel em
https://periodicos.furg.br/momento/article/viewFile/4225/2736. Acesso em
06, set. 2020.
SANTOS, Myrian Sepulveda dos. Entre o tronco e os Atabaques: a
representacdo do negro nos Museus Brasileiros. Coléquio Internacional:
Projeto UNESCO: 50 anos depois. Janeiro de 2004.
» Videos
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Reportagem do Canal Futura (Conexao Futura): Museus como espagos de
aprendizagem. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=FK WMdE2bnlo.

Museu Afro Brasil remonta a histéria do negro no pais. 2015.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=PGf0g-vdulM. Acesso
em Acesso em 09, set, 2020.

Conhecendo Museus - Ep. 04: MUSEU AFRO BRASIL. 26min01s.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=C_utYJ41hMM

Canal: Conhecendo Museus - FIPN. Acesso em 04, nov. 2021.
Instrumentalizando a Turma para a pesquisa no museu

Apresentacao da proposta de pesquisa sobre a Biografias de personalidades
afro-brasileira a partir de fontes historicas presente em site do Museu Afro
Brasil, (MAB).

Textos trabalhados: Biografias. (SILVA, 2009) e Biografia e Historia: o
que Mestre Tito pode nos ensinar sobre o passado? (XAVIER, 2013).

METODOLOGIAS: Divisao da turma em grupo de trabalho,
Exemplifica¢do de forma pratica a pesquisa. (Visita ao site do museu),
distribui¢do das tarefas e um roteiro a realiza¢do da pesquisa pelas equipes.

3 — Entre meu tempo e o tempo e o tempo do outro — Ampliando o
13/11 | 1H conhecimento histodrico.

3.2 — Produzindo histoérias a partir das fontes pesquisadas.

Producao de trabalhos escritos sobre o material pesquisado em exposi¢ao
virtual no site do Museu Afro Brasil, (MAB).

Aula expositiva e dialogada através do Google meet (orientacdes para
apresentacdo)

16/11 |2H 4 — O Sentido pratico da aprendizagem — exposicao da pesquisa
4.1 — Exposicdo ¢ apresentacdao da pesquisa

Exposi¢do dos trabalhos realizados no mural da sala virtual Historia —
Turma 91, Google Classroom.

Apresentagdo da pesquisa de forma oral por meio de aula virtual pelo
Google Meet.

20/10 | 1H 5 — Para finalizar — avaliando as aprendizagens
Didlogos com a turma sobre a realizagdo dos trabalhos e de todas as agdes
desta sequéncia didatica.  Aula pelo Google Meet
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Fonte: Autoria propria



APENDICE K - Objetos pesquisados pela equipes do sexto ano

Equipe 01

Indumentaria de Ogum

Fonte: MAFRO

Ofa de Ox06ssi

Fonte: MAFRO

Equipe 02

Escultura de Iemanja

Fonte: MAFRO

Escultura de Exu

Fonte: MAFRO

Equipe 03

Traje de Xangd

Traje de Ox0ssi

INDUMENTARIAS SMAFRO

Fonte: MAFRO

Fonte: MAFRO

Fonte: autoria propria
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