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RESUMO

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Basica, objetiva o desenvolvimento integral
da crianca em suas multiplas dimens@es, de modo que usem todas as suas formas de expressdo
e construcdo sociocultural. Na ultima década, um dos grandes desafios tem sido a construgéo
de curriculos que encarem a crianga como um sujeito de direitos e ativo nesse processo. Assim,
a presente pesquisa aborda a tematica do protagonismo de criangas no curriculo da Educacéo
Infantil. O objetivo macro esta em analisar o protagonismo de crian¢as no curriculo da
Educacdo Infantil de uma instituicdo publica de Educacdo Infantil em Imperatriz/MA. Para
tanto, buscamos apoio na legislacdo por meio dos documentos oficiais do Ministério da
Educacdo (MEC) que tratam dos direitos das criancas, bem como as contribuicdes de autores
como Friedmann (2017; 2020), que discute a importancia do protagonismo infantil e sua
relevancia na constituicdo da crianca; Corsaro (2005; 2011) e Sarmento (2005; 2008, 2013),
que tratam dos novos estudos da sociologia da infancia; Oliveira-Formosinho (2007), Oliveira-
Formosinho e Lino (1998; 2008), que defendem uma pedagogia da infancia para a participacéo;
Fochi e Saballa (2016; 2017), que apresentam uma pedagogia do cotidiano firmada na
experienciagéo significativa nos espacos educativos; Barbosa (2000; 2014), Kramer (1977) e
Monteiro (2014; 2019), que abordam aspectos relacionados a elaboracdo do curriculo-acédo e a
participacdo direta da crianga nessa construcdo. A abordagem da pesquisa é qualitativa e foram
utilizados os seguintes instrumentos e técnicas: observacdo participante, escuta de criancas em
laboratérios, e rodas de conversas a partir de videos produzidos no cotidiano dos sujeitos
infantis pesquisados. Com as professoras, foram feitas rodas de conversas considerando o
objeto de estudo investigado. Os dados foram trabalhados a partir da analise de contetdo. Os
resultados apontam para a ideia de que 0s meninos e meninas sujeitos da pesquisa apresentam
autonomia na circulacdo, movimento e uso dos espacos. Contudo, na maioria das vezes, a
participacdo ocorre nos momentos de introdugdo das teméticas na aula, e a tomada de decisdo
esta direcionada especificamente nos momentos de brincadeiras livres em sala ou no patio com
seus pares, em relacdo ao brincar e brincadeiras. Em face do exposto, deparamo-nos com um
curriculo que se encaminha para uma proposta prescrita no seu formato, na organizacao
estrutural, constituicdo da rotina, no modo de fazer o planejamento, como também no PPP que
traz nos seus marcos 0s aportes tedricos e legais, tais como DCNEI (BRASIL, 2010) e BNCC
(BRASIL, 2017), que fundamentam as praticas pedagdgica no ambito da educacdo infantil.
Embora a esséncia tedrica da acdo ndo reflita a participacdo, autonomia e tomada de decisdo
pela crianca para sua emancipacdo como sujeito ativo de direitos que evidencia a garantia de
estarem no centro do processo educativo, as analises mostram que, apesar de os adultos
participes da pesquisa compreenderem a importancia do protagonismo infantil e haver certo
esforco para isso, ha uma dificuldade docente em fazer a transposicdo didatica, sob efeitos
historicos em suas concepcdes para a transmissao, cujo foco esta no livro didatico, em uma base
comportamental permeada de comandos e na relagdo mais verticalizada.

PALAVRAS-CHAVE: Protagonismo infantil. Criancas. Infancias. Curriculo.



ABSTRACT

Early Childhood Education, the first stage of Basic Education, aims at child integral
development in its multiple dimensions, so that children use all their forms of expression and
sociocultural construction. In the last decade, one of the great challenges has been the
construction of curricula that see the child as a subject of rights and active in this process. Thus,
this paper addresses the protagonism of children in Early Childhood Education curriculum. The
macro-objective is to analyze the protagonism of children in the Early Childhood Education
curriculum from a public institution of Early Childhood Education in Imperatriz/MA. To this
end, we have sought support in the legislation through official documents from the Ministry of
Education (MEC) that deal with children's rights, as well as in contributions from authors such
as Friedmann (2017; 2020), who discusses the importance of child protagonism and its
relevance in child constitution; Corsaro (2005; 2011) and Sarmento (2005; 2008, 2013), who
address the new studies on childhood sociology; Oliveira-Formosinho (2007), Oliveira-
Formosinho and Lino (1998; 2008), who defend a childhood pedagogy focused on
participation; Fochi and Saballa (2016; 2017), who present a pedagogy of everyday life based
on significant experience in educational spaces; Barbosa (2000; 2014), Kramer (1977) and
Monteiro (2014; 2019), which address aspects related to the curriculum-action development
and the child direct participation in this construction. The research approach is qualitative, and
we used the following instruments and techniques: participant observation, listening to children
in laboratories, and conversation circles based on videos produced in the daily lives of the
researched children. With the teachers, we held conversation circles considering the
investigated object of study. Data have been examined from a content analysis. The results point
to the idea that the boys and girls studied have autonomy in the circulation, movement, and use
of spaces. However, most of the time, participation happens when class themes are introduced,
and decision-making is specifically directed to the moments of free play in the classroom or in
the courtyard with their peers, in relation to playing and games. Therefore, we are faced with a
curriculum that leads to a proposal prescribed in its format, in the structural organization, in
routine constitution, on how the planning is done, as well as in the PPP that brings in its
landmarks the theoretical and legal instruments, such as DCNEI (BRASIL, 2010) and BNCC
(BRASIL, 2017), which underlie pedagogical practices in early childhood education. Although
the theoretical essence of the action does not reflect the participation, autonomy and decision-
making by the child aiming at their emancipation as an active subject of rights that evidences
the guarantee of being at the center of the educational process, analyzes show that despite the
adults who participated in this research understand the importance of child protagonism and
make some effort to accomplish that, there is a teaching difficulty in making the didactic
transposition, under historical effects in their conceptions for the transmission, whose focus is
on the textbook, in a behavioral basis permeated by commands and by a more verticalized
relationship.

KEYWORDS: Child protagonism. Child. Childhoods. Curriculum.
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MEMORIAL

Sonhar crianga, sonhar infancia. Acolher no mais profundo de nés
Aqueles esconderijos secretos, onde as paisagens aparecem fidedignas
Na tela da nossa mente. A emocéo continua vival

Evoco aquele lugar caloroso, aquele colo perfumado,

Aqueles abragos que me davam seguranca,

Aquelas sensagdes as quais ja nao poderei voltar.... Serd que ndo?
(FRIEDMANN, 2020, p. 24)

Nesse topico, pedimos licenca aos interlocutores para a pesquisadora discente usar 0s
modos verbais na primeira pessoa do singular, a fim de relatar parte da sua trajetéria de vida,
cujos principais aspectos comentados brevemente apresentam ao leitor as origens principais da
presente investigacao a partir das experiéncias da primeira e segunda infancia dela prépria — a
pesquisadora —, como também na fase adulta (pessoal e profissional), sendo delineadas nos
fundamentos do protagonismo infantil como mote para a escrita das linhas que se seguem.

Em um universo de memodrias, um grande teldo se abre e me envolvo na emog¢éo do
rememorar minha crianga e infancia no processo lindo de imagens que em minha mente se
apresentam, tdo fidedignas quanto reais. Lembro-me do colo do meu pai, lugar em que eu
gostava de ficar, quando ele abria e lia uma biblia muito grande com algumas imagens e me
apresentava Deus, por meio de leituras, contacdo de historias, e memorizacéo de hinos, para eu
cantar, e de versiculos biblicos, para eu recitar em programac@es na nossa comunidade religiosa.
Saudades do meu velho, como carinhosamente o chamava, que foi para outro plano ha 7 anos!

Somos 6 (seis) filhos do seu José e da dona Raimunda. Porém, somente os 4 Gltimos
interagiram mais no processo da minha infancia, pois os dois mais velhos ja assumiam as
responsabilidades do mundo adulto quando eu nasci. O quintal da minha casa era pequeno e de
cimento, e havia uma caixa d’agua grande suspensa bem no meio dele, com escada de acesso.
Tinhamos, porém, um territério do brincar ao lado da minha casa, um terreno muito grande
zelado pelo meu pai e que foi cedido a ele pelo proprietario. Esse espago onde eu brinquei
parecia, para a minha criancga, maior do que a cidade e, depois de adulta, a gente descobre que
ndo, mas entende que o tamanho das coisas era medido pela intimidade que tinhamos com elas
(BARROS, 2003).

Com isso, esse espaco foi 0 meu cenario perfeito de protagonizar. La eu fui a melhor
cozinheira, dona de casa, a professora mandona, funcionéria eficiente e a crianga mais feliz e
livre, e que, por tal perfil sempre dindmico e influente, que me fazia participar ativamente de

todas as demandas organizativas e brincantes, acabei recebendo o apelido de “Maria Homem”,
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por sempre querer participar, escolher, ndo aceitar imposi¢des e puni¢des dos meus irmaos,
principalmente Edilson e Erivan, que se sentiam os donos do territorio. Estes faziam casas de
sapé, fogareiros de lata, e minha irmd cacula e eu cozinhavamos e organizavamos a casa,
também faziamos carros de tdbuas e rolamentos, bonecas até de pedacos de pau, tuneis onde
escavavamos 0s maiores e melhores tesouros. Sei que quantos riscos e pequenos acidentes
tivemos, alguns que diziamos aos nossos pais, e outros que sé nos sabiamos. A imaginac¢ao no
mundo do faz de conta fluia e era festa. A rua era livre e sem movimentacao e, devido a isso, 0
territorio das inUmeras possibilidades se estendia. Eu corria livremente, brincava de pega-pega,
pulava elastico até a mio todal, corda, peteca, bola, e ainda saia correndo por cima dos muros
e subia nos pés manga aos arredores da minha casa, e de jambo da casa da minha saudosa vé
Nené.

Estudei na Escola Estadual Governador Archer, dos meus 6 (seis) aos 14 (quatorze)
anos. Foi a primeira escola de educacao sistematizada em que fui matriculada, mas, antes dela,
frequentei por um dia, acredito que por volta dos 5 anos, a escolinha da Dona Idalina, e lembro
exatamente da “tarefa daquele dia”. A dona, que era também a Unica professora, recebia alunos
de todos as idades, colocava um papel vazado sobre as letras do ABC? e, em fila, um a um
verbalizava a letra em evidéncia. No meu caso, era adivinhar literalmente, pois ndo reconhecia
nenhuma letra e falava algumas aleatoriamente por ouvir meus irmaos mais velhos falarem. Por
iSso, errei e em seguida era a vez do meu irmdo Erivan, que acertou. O sufoco foi tdo grande
gue, ndo sei como, mas nunca esqueci da bendita letra “J”. Ele tinha que me dar um bolo de
palmatGria como regra entre quem errava e acertava, mas eu ndo aceitei, pois quando via meu
irmdo levantar a mao toda segurando o pedaco de pau, comecei a chorar e fazer escandalo de
tanto medo, no que a professora mandou chamar meu pai para me retirar pois daquele jeito ela
ndo me queria la.

Interessante notar que a educagdo impositiva ofertada pelos meus pais na década de
1980, organizada em espaco doméstico, nos moldes da educacdo bancaria®, com uma
“professora” apenas alfabetizada, sem formacdo alguma, era legitimada pela comunidade. Ela
estava autorizada a agir violentamente com as criancas, atrelava a aprendizagem — relacionada
a ler, escrever e contar — a castigos fisicos, puni¢do. Essa proposta era encarada com

normalidade por meus pais, pois a importancia estava em aprender, e ndo no como aprender.

1 Medida do nivel mais alto que se conseguia pular a brincadeira do elastico.
Cartilha usada na década de 1980 que além de nimero, continha o alfabeto.

3 O professor transmite o contetido na forma de verdade a ser absorvida; em consequéncia, a disciplina imposta
€ 0 meio mais eficaz para assegurar a atencao e o siléncio (LUKESI, 2011, p. 57).
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Na historia da minha infancia tive experiéncias que construiram meu conceito de
educacdo, principalmente no meu territorio do brincar; sem que percebesse, tudo o que eu
apreendia ali fazia muito sentido a mim. Por outro lado, na escola vivenciei processos de
escolarizacdo e, mesmo sem fazer muito sentido, seguia vivenciando as imposi¢fes. A
composigdo daquele espago e ambiente de salas se fazia por meio de cadeiras enfileiradas, nada
de circular pela sala; as aulas expositivas sem participacfes nem interagdes entre criancas e
criancas e criangas e docentes; o siléncio era sempre exigido; tarefas por meio de copias;
reescrita do quadro; tabuada e as “merendas” sempre recebidas ja servidas e com a quantidade
igual para todos, em copos, pratos e colheres azuis de plastico.

Lembro de duas situacGes com professoras da minha infancia. Uma, era intensa, falava
alto e se mostrava zangada, eu tinha medo e por vezes dei trabalho a minha familia para
permanecer em suas aulas. A outra, mesmo em um tempo com a presenca de uma educagdo
bancaria (LUCKESI, 2011) fortalecida, apresentava calmaria, acolhimento e me oportunizava
participar das aulas de ciéncias, deixando memdrias afetivas positivas em minhas emogdes e,
anos depois, eu ja adulta, quis visita-la quando soube sobre ela.

As experiéncias estudantis pelo ensino fundamental foram norteadas por préaticas da
pedagogia tradicional e permaneci na mesma instituicdo até 1992, quando fui morar em
Tefé/AM, empolgada com a possibilidade de me tornar funcionéria do Banco Bradesco por
intermédio de um primo (gerente). A perspectiva foi frustrada, retornei ap6s 16 meses e aos 15
anos comecei a ministrar aulas para criancas na Escola Biblica Dominical (EBD). Lembro que
me realizava em ser professora, ficava empolgada, gostava de produzir materiais e preparar as
aulas com dinamicas, brincadeiras, fazer lanches para os “meus alunos”.

Com 17 anos me casei com Cleomar. S&o 26 anos nesse relacionamento e tivemos 2
filhos incriveis: Thiago Vitor e Thaiza Vitoria. Com 2 anos de casada, iniciei minha experiéncia
na docéncia sem formacao, apenas por indicacdo: substitui professores do Ensino Fundamental
e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Sou professora ha 24 anos e nessa jornada foram muitos os percalcos, desafios e
avancos. Nas possibilidades experienciadas na minha trajetoria, a certeza do “Eu sou” foi
ganhando forga e, no Ensino Médio, quis fazer o curso de magistério, mas meu pai disse que
ndo queria, pois minha tia Marlene e outros exemplos sofriam demais e ganhavam pouco. Fiz
um acordo com ele: faria 0 que me indicasse, ou seja, técnico em administracdo de empresas,
e, logo que finalizasse, faria 0 magistério. E assim aconteceu. Iniciei minha docéncia em 1998
como professora substituta de Ensino Fundamental, mas ndo havia me encontrado como

professora. Faltava o encontro com a Educacéo Infantil. “Aquele”, sabe? Que faz todo sentido
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e que fichas caem para vocé? Me apaixonei pela Educacéo Infantil quando meu filho mais velho
tinha cinco anos, e recebi o diagnostico que ele tinha principio de amnésia.

Ap0s esse momento, com as orientacdes de profissionais que o acompanhavam, decidi
ir para a Educacéo Infantil e comecei a estudar sobre essa etapa. Em 2008 finalizei a graduacéo
e passei no concurso municipal para auxiliar de magistério. Fiquei pouco tempo na funcéo, pois
a gestora da creche que eu trabalhava me convidou a assumir a coordenacdo pedagdgica da
instituicdo. E como aprendi nessa nova missdo! No ano de 2011 recebi o convite do setor de
Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) para compor a equipe
técnica, e entdo as pesquisas voltadas a crianca e infancia foram se ampliando com a influéncia
da nossa mestra Flaviana, pessoa que admiro, e me trouxe consciéncia no processo e tornou
minha vida melhor.

Por um periodo de pelo menos 10 anos fiquei estudando paralelamente a minha
carreira docente para concursos na area juridica e afins, isso por dar ouvidos a vozes que se
repetiam a minha volta, dizendo que a educagdo ndo me daria condi¢des dignas e valorizacdo
profissional. Resumindo: perdi tempo. Entdo, quando comecei um processo mais intenso de
autoconhecimento, percebi 0 quanto me deixei influenciar, e ndo assumir o meu lugar trouxe
atrasos no meu processo de desenvolvimento pessoal, profissional e sociocultural. O despertar
chegou e, como ndo posso mudar o passado, concentro minhas possibilidades no presente,
considerando as experiéncias vividas e o planejamento com metas a serem alcangadas no futuro
a curto, médio e longo prazos, sabendo que minha valorizacdo comega em mim. Sei quem sou,
a gque fui chamada e o que quero: ser uma pessoa melhor a cada dia, em todas as areas da minha
vida.

Em fevereiro de 2012 fui convocada por meio de concurso para o cargo de professora
de educacdo infantil e continuei na mesma equipe da SEMED, atuando na formacéao continuada
para os profissionais da Educacdo Infantil da rede municipal. Nesse periodo, participei do
programa “Diretrizes em acdo”, uma parceria entre Instituto Avisala, SEMED e Banco
Santander, com duracdo de 2 anos. Depois, participei do Programa de Educacéo Infantil (PEI),
iniciado em 2015 e findo em 2017. Tudo nesse universo fazia cada vez mais sentido. A mulher
gue me tornei possui as memorias da menina que fui, menina que buscava, mesmo sem a
clareza, ser a protagonista no meu territorio do brincar. Nas a¢cdes do programa, quando as
criangas participavam, desenvolviam sua autonomia e lhe eram oferecidas opgdes de escolha,
sendo que as possibilidades que mais chamavam a minha atencdo eram as que davam vez, voz

e escuta as criancas, priorizando e valorizando os conhecimentos delas.
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Por trés anos fui novamente coordenadora, de pré-escola. A partir de 2018, tive a
experiéncia da docéncia no Ensino Superior, uma oportunidade de contribuir com as discussoes
na academia acerca da importancia de percebermos as necessidades e interesses das criancas, e
formas metodoldgicas de evidencia-las no processo de formacdo inicial de professores. Em
2020, fui aprovada no PPGFOPRED, uma possibilidade que parecia bem distante. Também,
retornei a SEMED e, atualmente estou tendo o privilégio de atuar como professora de Educacédo
Infantil, convivendo e propiciando possibilidades de experiéncias a 25 criancas do Il periodo
na Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) Shirley Torres Farias, instituicdo onde
desenvolvi a pesquisa dessa dissertacéo.

Aprendo imensamente todos os dias com cada uma delas, sabendo que minhas atitudes
interferem diretamente em quem séo e no que fazem. Minha misséo diaria é aprender mais e
melhor e, com isso, gerar memorias positivas e de maior impacto emocional nelas, fazendo-as
acreditar em quem sao: potentes, capazes e protagonistas de suas histérias, a fim de se sentirem
pertencentes, importantes e merecedoras de coisas boas por meio do respeito mutuo no agachar,
olhar nos olhos, abracar, validar para a conexao, autorresponsabilidade com generosidade e
significado, com o objetivo de que crescam nos mais variados aspectos e se desenvolvam
integralmente.

Por isso, “Aprender sobre autorresponsabilidade é, por si s6, uma experiéncia de
limites porque ela nos ensina que, se ndo quisermos obter certos resultados, existem certas
coisas que ndo devemos fazer” (VIEIRA, 2021, p. 46). Eu sei que 0 meu resultado € do tamanho
do meu esforco e, por mais que, no caminho, alguns dias parecam mais dificeis, escolho
acreditar que no fim vai dar tudo certo.

Professora, educadora, formadora, ministrante, pesquisadora das criancas e infancias,
eis a minha vocacdo. Hoje, quero encontrar respostas e vivenciar o melhor com as criancas que

passam e as que passarao pela minha vida.
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1 INTRODUCAO: PARA INICIAR A CONVERSA...

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem méaos, cem pensamentos.

Cem modos de pensar, de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.

[.]
(MALAGUZZI, 1999, p. 5)

Observa-se que, na sociedade contemporanea, um dos grandes desafios aos
profissionais que atuam na Educagéo Infantil tem sido encarar a crianga como um sujeito de
direitos, ativa, protagonista na sua propria trajetoria, feita de cem linguagens, que protagoniza
usando todo o seu corpo, imaginacdo, criatividade e emocdo, conforme relata Malaguzzi (1999)
em sua poesia. Buscamos pela crianca protagonista que é completa, totalmente capaz de pensar,
falar, viver e ser intensamente gente. Sob essa perspectiva, é que a primeira etapa da Educacéo
Bésica tem por objetivo central o desenvolvimento integral de meninas e meninos em suas
multiplas dimensdes, considerando experiéncias educativas articuladas que estimulem o desejo
por usarem todas as suas formas de expressdo nas multiplas situacbes e construcao
sociocultural, por meio da fala, da escrita, dos gestos, do olhar.

As discussdes e pesquisas sobre a Educacdo Infantil sdo muitas e, nesse sentido, o
percurso da educacdo da crianca no Brasil, sobretudo nas ultimas décadas, vem sendo
construido a muitas mados mediante um processo de intensas transformacdes, observar seus
antecedentes historicos para vislumbrar o caminho tragado proporciona um melhor
entendimento na composicdo de sua identidade. De acordo com Aries (1986), a infancia foi
considerada uma fase imperceptivel na sociedade em que as crian¢as eram vistas como adultos
em miniatura e recebia uma educacao dispersa, ou seja, meninos e meninas eram organizados
nos espagos institucionais, sem considerar suas individualidades, sendo-lhes impostas
atividades mecanizadas, macantes e reprodutoras, a partir de comandos e distantes do seu
contexto.

Todavia, a proposta do fazer Educagdo Infantil estd em distanciar-se de posturas
adultocéntricas para propiciar as crian¢as que se constituam centro do processo educativo,
escutando-as como sujeitos que pensam, imaginam, fantasiam, constroem significados,
analisam, brincam, e cuidam de si e do outro (BRASIL, 2009a). Desse modo, a pratica
pedagogica no fazer educagdo para as criangas se concretiza no cotidiano com um curriculo que
é acdo que envolve emocéo, sendo construido na relacdo entre os saberes e as experiéncias

infantis dos diferentes sujeitos que participam dessa construcdo. Portanto, partimos da
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concepgdo de curriculo como uma juncdo de ag¢bes que procuram unir as vivéncias e
conhecimentos infantis na construcdo de sua identidade com os saberes socioculturais a fim de
propiciar a promo¢do do desenvolvimento pleno de meninos e meninas que envolve,
obviamente, o curriculo prescrito a partir dos documentos oficiais do nosso ordenamento
juridico, a saber: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010);
Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (2009); a Base Nacional Comum Curricular
(2017), e 0o Documento Curricular do Territério Maranhense (2019).

Para além desses documentos norteadores, consideramos também um curriculo vivo,
dindmico, ativo, ou seja, construido no conjunto das relacdes que atenda as especificidades das
criancas e as coloque no centro do processo educativo(MONTEIRO, 2014; 2019).Portanto, isso
significa que o curriculo se estabelece na participacao coletiva nos mais diversos ambientes em
que ocorre esse processo e se fundamenta nas necessidades e peculiaridades dos sujeitos a partir
de construcdo colaborativa com a participacao ativa da crianga, respeitando seu protagonismo.

As préticas pedagdgicas no contexto da Educacdo Infantil ndo podem ser vistas no
cotidiano apenas como situacgdes rotineiras. De forma holistica, todas as a¢fes que acontecem
desde 0 momento da chegada da crianca até a sua saida da instituicdo educacional precisam
contemplar seu bem-estar. Portanto, na lavagem de méos, alimentacao, hidratacdo, no brincar,
na roda de conversa, nas interacdes em geral, acontece indissociavelmente a articulacéo entre
cuidar, educar e brincar nos processos de construcdo de conhecimento, compreensdo de mundo,
cuidado do outro e de si mesma.

Um exemplo que pode ser dado sobre a importancia de praticas pedagogicas que
valorizem as vivéncias infantis é o atual contexto que tem afligido milhares de pessoas em todo
0 mundo. O aumento no nimero de casos de COVID-19 e a disseminacéo global resultaram na
decisdo da Organizacdo Mundial da Satde em decretar estado de pandemia no ano de 2020 e,
apoiada no conjunto dos mais renomados cientistas em infectologia, virologia e satde publica,
recomendar inimeras medidas de prevencao que desacelerassem o processo de contaminacao.
Nesse sentido, as principais acfes para a prevencao sdo atos simples de higiene pessoal (lavar
as méos, uso de alcool em gel e méscara), fortalecimento da imunidade mediante alimentacéao
saudavel, prética de exercicios fisicos e campanhas educativas para conscientizacdo da
participacao de toda a sociedade a fim de evitar 0 contagio, contexto em que as criangas estao
diretamente envolvidas.

Assim, ndo somente em tempos de pandemia, a educacdo relacionada aos habitos de
higiene, cuidados com o proprio corpo e com 0s outros, bem-estar proprio e coletivo, €, sem

duvida, importante e indispensavel. Por isso, nas instituicdes de Educacdo Infantil se faz
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necessaria a promog¢do do protagonismo das criancas a partir do desenvolvimento de acGes
voltadas para o cuidar e educar de forma indissocidvel, nas multiplas situacdes de praticas
pedagdgicas que contribuirdo na sua formacdo integral, como também nas demais etapas
educacionais ao longo de toda a vida do sujeito. E na Educacéo Infantil que estdo as bases dessa
construcgéo.

Nessa perspectiva, a investigacdo sobre o protagonismo infantil buscou, a partir da
sociologia da infancia, ampliar o nosso olhar para a crianca como ator, personagem principal
da sua histdria e a infancia como categoria geracional e plural. Assim, essa pesquisa nos fez
resgatarmos memdrias de nossas infancias, de vivéncias escolares pautadas em uma educacdo
tradicional, bancaria, na qual no momento da exposi¢do de um determinado contetdo ndo era
permitido o dialogo, muito menos a interacédo, pois a nao circulacdo em sala e o siléncio deveria
reinar em absoluto e o que restava era fazer a “tarefa” bem-feita para ndo sermos penalizados,
situacdes estas que se contrapdem aos conceitos aqui discutidos. Além do mais, em atuacao
estudantil e profissional na educagdo, percebemos que as acdes direcionadas de praticas
pedagdgicas acontecem, muitas vezes, mediante atos mecanicos que ndo promovem a acgao-
reflexdo. Prova disso sdo as praticas que as criangas, em momentos da rotina, “molham as
maos” e recebem a alimentagdo ja servida, porque outros decidiram por elas a quantidade e
dentre as opcOes 0 que deveriam comer.

Outro aspecto acontece na execucdo das acOes pedagogicas orientadas por professores,
nas quais, em boa parte, ndo sdo considerados 0s aspectos socioemocionais das criangas. Com
isso, indaga-se: como pode ser evidenciado o protagonismo infantil nessas praticas? Quais
situacOes podem ser desenvolvidas no cotidiano das instituicGes por professoras e criangas a
fim de formar habitos significativos no processo de construcao sociocultural? Que atividades
relativas as praticas pedagdgicas podem ser pertencentes da proposta institucional que
considerem as criangas como sujeitos ativos?

Com o proposito de responder e refletir sobre tais questdes buscamos apoio na
legislacdo por meio dos documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC) que tratam dos
direitos das criancas, bem como as contribui¢des de autores como Friedmann (2017; 2020), que
discute a importancia do protagonismo infantil e sua relevancia na constituicdo da crianga;
Corsaro (2011) e Sarmento (2005; 2008, 2013), que tratam dos novos estudos da sociologia da
infancia; Oliveira-Formosinho (2007); Oliveira-Formosinho e Lino (1998; 2008),Barbosa
(2014), Kramer (1977) e Monteiro (2014; 2019), que abordam aspectos relacionados a

elaboracdo do curriculo-agdo e a participagdo direta da crianca nessa constru¢do. Os demais
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autores estudados também contribuiram para o aprofundamento e, consequentemente, na
construcdo da trajetdria dos estudos.

Nesse sentido, o objeto da pesquisa é o protagonismo de criangcas no curriculo da
Educacao Infantil de uma instituicdo publica na cidade Imperatriz/MA. Nessa perspectiva, 0
que inquietou, impeliu na busca por respostas a partir de estudos bibliogréficos e pesquisa de
campo, foi o seguinte problema: como o protagonismo de criancas é evidenciado no
curriculo da Educacdo Infantil de uma instituicdo publica em Imperatriz/MA? Para
responder ao problema anunciado, outras questbes foram levantadas, a saber: como sao
desenvolvidas as préaticas pedagogicas no cotidiano das criancgas e professora de uma instituicdo
de Educacdo Infantil? O que as criangas pensam sobre seus direitos de protagonizar? De que
forma a professora e coordenadora percebem a crianca e seus direitos voltados ao protagonismo
infantil no curriculo?

Com isso, 0 objetivo macro da investigacdo estd em analisar o protagonismo de
criancas no curriculo da Educacdo Infantil de uma instituicdo publica de Educacao
Infantil em ImperatrizZMA. Para tanto, se fazem necessarios 0s seguintes objetivos
especificos: caracterizar as praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano das criancas e
professora da turma pesquisada; compreender o0 que as criangas pensam sobre seus direitos de
serem protagonistas no cotidiano da instituicdo; analisar de que forma a professora e
coordenadora percebem as criangas e seus direitos voltados ao protagonismo infantil no
curriculo.

O interesse pela pesquisa surgiu a partir das experiéncias profissionais que
vivenciamos atuando tanto como professora nas turmas de Educagdo Infantil, quanto na
coordenacdo pedagodgica. Além disso, a atuagdo na supervisdo e acompanhamento de
professoras e equipes gestoras das instituicbes e ainda atuando como formadora destes
profissionais em formacdes continuadas. Tais fungdes exigiram das pesquisadoras maior
aproximacdo com referenciais tedricos e participacdo em cursos e grupos de pesquisas sobre a
escuta de meninas e meninos e sua ocupacdo dos multiplos espagos das instituicdes, desde
amostra de suas producbes na composicdo da decoracdo da escola, a livre exploracdo dos
ambientes, participacOes destes em rodas de conversas e até mesmo em decisdes que Ihes dizem
respeito.

O caminho metodologico aponta para a abordagem qualitativa, em que se faz
necessaria a descricdo, com a consciéncia de que 0 processo € mais importante que oS
resultados. A pesquisa foi desenvolvida com um grupo de 13 (treze) criangas pequenas, entre 5

(cinco) e 6 (seis) anos de idade, uma professora e uma coordenadora da rede de ensino de
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Imperatriz/MA, em uma instituicdo de Educacéo Infantil, de modelo pré-infancia, que segue 0s
padrdes de qualidade para o atendimento de meninas e meninos devidamente matriculados na
Educacao Infantil. Para atingir os objetivos especificos foram utilizados os seguintes
instrumentos e técnicas de pesquisa: observacdo participante, escuta de criancas em
laboratdrios*e rodas de conversas a partir de videos produzidos no cotidiano dos sujeitos
infantis pesquisados. Ja com as professoras, foram feitas rodas de conversas por meio de temas
propostos pela pesquisadora, considerando o objeto de estudo investigado.

Diante do exposto, a presente dissertacdo esta organizada em 6 (seis) capitulos, na
perspectiva de expor a discussdo voltada aos aportes tedricos, como também nossas reflexdes
e analises resultantes da pesquisa de campo. A introducdo, objeto de estudo, problema,
questdes, justificativa, bem como, a apresentacdo dos componentes e sessdes do trabalho
contém as ideias que originaram sua desenvoltura. O segundo capitulo trata do protagonismo
de criancas no curriculo da Educacao Infantil em suas trajetérias e peculiaridades, discorrendo
sobre as categorias presentes na investigacdo a luz das pesquisas bibliogréficas, fazendo um
resgate das concepcBes da crianga, infancias, propostas pedagdgicas sendo levantadas
discussbes voltadas ao protagonismo infantil no curriculo da Educacdo Infantil que encara a
crianga como sujeito do processo educativo.

O terceiro traz a trilha metodoldgica, isto é, os caminhos delineados no
desenvolvimento dessa investigacdo, caracterizando os sujeitos, l6cus e o0s procedimentos da
pesquisa. O quarto capitulo apresenta o protagonismo de criangas nas praticas pedagdgicas com
0S pontos e contrapontos para as analises realizadas mediante a geracdo de dados.

No capitulo quinto estdo descritos 0s passos para a elaboragédo do produto da pesquisa,
um livro paradidatico construido a partir das possibilidades de experiéncias desenvolvidas com
as criancas no periodo da pesquisa, que serviram de mote para uma producdo com a
intencionalidade de manter em dia a consciéncia nas criancas da sua importancia, respeito e
atencdo merecidos, por parte dos seus pares e adultos ao seu entorno. Esse instrumento — o livro
paradidatico — aclama a compreensdo das pessoas de referéncia as criancas voltada aos seus
saberes, pensamentos, opiniGes e participacgdo diretamente na construgdo do seu conhecimento.

E por fim, no sexto capitulo estdo as consideracfes finais, com 0s resultados

alcancados na trajetoria da pesquisa, apontamentos sobre as possibilidades de ampliacdo da

4 S#o situagdes do cotidiano dispostas nos espacos educativos que promovam experiéncias variadas as criancas
no habitar, praticar, viver, sentir, pensar, participar, escolher a partir das artes de fazer, inventando maneiras de
viver. Por exemplo: “[...] laboratorio de cidadania, de participagdo e emancipagdo social, cultural e democratica;
laborat6rio para aprender sobre a complexidade e os mistérios do mundo; laboratério da fantasia e da
imaginacao; laboratorio estético e de experimentagdes diversas” (FOCHI; CARVALHO, 2017, p. 26).
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teméatica pesquisada e apresentacdo sobre alguns pontos de impasse que sugerem novas

pesquisas.
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2 O PROTAGONISMO DE CRIANCAS NO CURRICULO DA EDUCACAO
INFANTIL: TRAJETORIAS E PECULIARIDADES

[]

A crianca e feita de cem.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois cem, cem, cem).
Mas roubaram-lhe noventa e nove.

[.]
(MALAGUZZI, 1999, p. 5)

No contexto atual, quando nos referimos a crianca, logo imaginamos esse ser potente,
detentor de cem linguagens, como afirma Malaguzzi (1999), cheio de encantamentos e
motivacOes para explorar o mundo a sua volta e construir suas interpretagdes a partir de
invencoes e descobertas, fazendo uso de infinitas possibilidades a fim de ser e fazer acontecer.
Contudo, como nos diz esse autor, roubaram-lhe noventa e nove. Ou seja, quando as
imposicOes, negligéncias nas relagbes e construgcdes socioculturais estabelecidas na
horizontalidade, despojam das criancas a participacdo, autonomia e tomada de decisdo, enfim,
suas multiplas linguagens, fazendo com que seu lugar e sua completude fossem mergulhados
no universo da passividade restando-lhe, na maioria das vezes, a atuacdo como coadjuvante no
mero cumprimento de ordens, receptora de comandos e seguidora de roteiros. Assim, a historia
da construcdo social e cultural chamada crianca foi permeada por situacdes desafiadoras, nas
quais meninas e meninos enfrentaram diversas formas de abandono, descaso, interpretacdes
equivocadas do seu eu, da sua forma de ser e existir no mundo.

Segundo Paschoal e Machado (2009), foram séculos de invisibilidade da infancia e
com propostas educativas em instituicdes que funcionavam como depdsito, ndo € de se admirar
que a Educacdo Infantil, até ser incluida no campo dos direitos, passou por varios entraves.
Todavia, vem sendo construida a muitas maos e, nas Ultimas décadas, tem sido amplo o
processo de discussdes, estudos e analises em torno desta primeira etapa da Educacdo Bésica e
o0 atendimento de qualidade as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, 11 (onze) meses e 29 (vinte
e nove) dias.

Nesse sentido, faz-se necessario compreender: qual o lugar da crianca? Quem € essa
crianga no processo educativo? Qual a concepgdo de infancia no contexto educacional que
precisa ser evidenciada? Qual curriculo é necessario as demandas infantis nessa etapa? Na

politica curricular nacional, quais as diretrizes voltadas para os curriculos das instituicdes, nas
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multiplas situacdes, que garantam as especificidades do protagonizar das criancas na Educagédo
Infantil? Para buscar respostas a essas indagacOes, foi necessario o didlogo com
autores/pesquisadores que possuem principios comuns a fim de proporcionar compreensao e
analises sobre a temaética pesquisada para além dos entraves que comprometem uma educacgéo
de qualidade para essa etapa educacional.

Com um pouco de histdria, remontamos ao periodo da Idade Média, em que as criangas
eram vistas como um adulto pequeno, que vivenciava as rotinas e organizacdes da pessoa
crescida, sendo inserida nas responsabilidades dos afazeres domésticos, festas e estilo de
vestimentas, ou seja, deveriam aprender a agir e a viver como pessoas maduras: criangas e
adultos eram diferenciados apenas pela estatura. Nesse periodo, 0 sentimento existente para
com a crianca era de afeicdo, posse e propriedade por parte de suas familias (ARIES, 1986).

Observando o contexto, de acordo com o autor, em uma perspectiva mais generalizada,
essa fase da vida ndo era encarada como importante e, por isso, ndo havia cuidados basicos e
atencdo necessaria; as criangas recebiam tratamento médico como se fossem adultas e devido a
tais acbes muitas faleciam. Interessante notar que ndo havia um luto prolongado, por
entenderem que com o nascimento de outra, o lugar seria ocupado. As criancas também eram
tidas como seres inocentes e ingénuos que mereciam paparicagdes, sem, todavia, nenhum tipo
de observancia as suas particularidades, especificidades, e sim vistas como incapazes diante
dos mais experientes.

As investigacOes de Ariés (1986) sobre a crianca foram bastante divulgadas e
partilhadas por pesquisadores das mais variadas areas de conhecimento. Contudo, Heywood
(2004) apresenta alguns contrapontos a obra “Histéria Social da Crianca e da Familia”, no que
diz respeito as generalizacGes feitas a partir de um contexto social isolado, com a presenca de
uma analise vertical. Desse modo, este autor, mediante levantamento de varios estudos,
identifica que ha varias “descobertas” da infancia, que sua historia ndo se da de forma linear e
aponta a crianca como sendo concebida por meio de ideias, préaticas e valores de formas distintas
por sociedades diferentes.

Apesar de este autor rebater as investigacbes daquele afirmando ter havido
ingenuidade no trato das fontes histdricas, aponta um levantamento de analise de obras que

apresenta dados historicos sobre crianca e infancia e afirma que:

A nogdo de uma descoberta definitiva da natureza particular da infancia esta, como
um todo, aberta ao debate, partindo da infancia como categoria atemporal [...] tal
perspectiva descarta a estratégia mais recente de se considerar a infancia como
constructo social que ird variar nos diferentes periodos e lugares” (HEYWOOD, 2004,
p. 34).
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Dentro da perspectiva do olhar para a crianga como um ser completo, personagem
principal da sua historia, esses autores divergem em suas abordagens no contexto historico
infantil. Assim, encarar a criangca como um sujeito historico, de direitos, e protagonista, que
continua merecedora de atencdo, investimento e investigacdo, faz parte de uma trajetoria que
vem sendo construida a passos lentos. Sabemos que as discussdes, investigacdes, estudos e
andlises desse objeto sdo infindas e ndo se encerram com mais uma ou outra pesquisa, mas que
estas abrem espacos para novos saberes e indagacfes, como afirma Monteiro (2014, p. 21):
“[...] as explicacdes tedricas sao sempre parciais € ndo dao conta da totalidade do fenémeno
[...]”. Por isso, as criangas merecem essa continuidade investigativa voltada para os seus

interesses e necessidades.

2.1 A crianca como sujeito de direitos e a legislacdo que assegura a Educacéo Infantil no

Brasil

Historicamente, a crianca era desprendida de valorizacdo pela sociedade, que a
considerava um encargo social. Quando as criancas chegavam a seis anos de idade — o que nédo
era comum, devido aos altos indices de mortalidade infantil, especialmente com relagéo as que
faziam parte de comunidades menos favorecidas —, eram levadas para as atividades laborais,
sem considerar suas necessidades, desejos e complexidade. Ja as que pertenciam a um ciclo
social mais abastado, recebiam instrucdes e, ainda bem pequenas, eram-lhes ensinadas as
funcBes a serem assumidas posteriormente (OLIVEIRA, 2011).

A autora afirma que por muito tempo os procedimentos voltados a educacdo e ao
cuidado da crianca eram funcédo exclusiva da familia, mais precisamente das médes ou mulheres
em geral, e com diferenciacdo no trato, dependendo da classe social a que pertencia. Nas
comunidades menos favorecidas, logo que desmamada e ja ndo dependia de terceiros para as
necessidades fisicas mais basicas, era misturada ao modo de vida adulto e imediatamente
inserida nos afazeres da rotina domeéstica, lavouras e oficios. Ja entre as familias abastadas,
havia um olhar de sublimidade, dispensados alguns mimos sem, contudo, observa-las como
criangas em suas particularidades, e a intengéo era de igual modo adultiza-las pela inser¢éo nos
trabalhos domesticos como meio educativo. Assim, tanto ricas quanto pobres, sem vez e voz,
elas eram treinadas para assumirem a vida em sociedade.

No Brasil, a historia da Educagdo Infantil foi permeada por negligéncias, abandonos,
inércias, retrocessos, avangos e ainda permanecem muitos desafios. As primeiras tentativas de

organizacdo de espacos para receberem criangas, como alternativa da predominante acao
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educativa nos espacos domésticos, foi a guarda de criancas fora dos arranjos familiares, com
um carater assistencialista na intencéo de auxilio as vilvas pobres, mulheres que trabalhavam
fora de casa, bem como de acolhimento a 6rfaos/ds abandonados/as por mées solo pertencentes
a elite (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Ao longo de décadas, a roda dos expostos — “[....] cilindros ocos de madeira, giratorios,
construidos em muros de igrejas ou hospitais de caridade que permitiam que bebés fossem neles
deixados sem que a identidade de quem os trazia precisasse ser identificada” (OLIVEIRA,
2011, p. 58) — foi uma pratica comum, mesmo com movimentos contrarios a essa pratica.
Também havia prestadoras de assisténcia a criancas rejeitadas, com condicdes deficientes e
atendimento insatisfatério, onde se aplicavam castigos fisicos como medidas educativas
disciplinares. Um tempo marcado por sinénimo de desamparo, pobreza, filantropia,
emergéncia, provocando uma visdo distorcida da educacéo fora dos espacos domésticos.

O Maranh&o legitimou uma pratica que era comum a nivel nacional: fez uso da roda
dos expostos, abrigando os enjeitados na dupla finalidade de evitar a morte infantil e de
propiciar aos cristdos acoes de caridade. Esse modelo teve inicio no século X1X em Sédo Luis,
e dessa realidade faziam parte varios segmentos sociais e classes, inclusive a igreja com
instituicdes catolicas que amparavam as criangas pobres e abandonadas, e garantia 0 anonimato
dos pais. Para Daminelli (2021, p. 67):

O abandono das criangas ocorria de forma diferenciada e escancarava a miséria em
que viviam na periferia de Sdo Luis. Entregues nas portas das casas, deixadas nas ruas
ou em institui¢des, evidencia-se nos documentos entregues aos mordomos da Casa da
Roda dos Expostos o desespero da mulher que ndo conseguia criar seus filhos.

Com uma propensdo aumentada, as mulheres pobres e desvalidas se sujeitavam a
prostituicdo por falta de amparo e necessidade de sobrevivéncia, e isso resultava em um
aumento consideravel nos indices de infanticidio e criangas abandonadas. Na casa da roda dos
expostos, além de receberem os cuidados fisicos, meninos e meninas recebiam educacgéo para
as suas futuras fungdes sociais. Ou seja, estas educadas para a fé cristd, casamento, moral,
atividades domésticas, e aqueles treinados para assumirem postos de trabalho produtivos e
forcados desde muito cedo (DAMINELLI, 2021).

Essas casas, com rodas cilindradas nos muros dos prédios, perduraram por um seculo
e meio, aproximadamente, como sendo uma das unicas formas de acolhimento aos desvalidos
abandonados infantis. Contudo, Segundo Daminelli (2021, p. 70), “Com a Republica, essas

instituicOes foram fechadas e lugares como institutos de educacao e de assisténcia assumiram a
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causa das criangas abandonadas no Maranhdo”, mas, ainda assim, continuou a se ver a
desvalorizacdo das criancas nas politicas assistenciais, ao serem desconsideradas em sua
legitima protecdo e cuidado.

Segundo Paschoal e Machado (2009), outra realidade era o recolhimento dos menores
abandonados por casas religiosas nas quais, além de serem ensinados sobre regras morais e 0s
ritos religiosos, eram instruidos para o aprendizado de uma profissdo, para sustento da vida
guando adultos. Também foram criadas instituicGes filantropicas e creches instituidas por
empresas, a fim de inserir mdo de obra feminina no mercado de trabalho. Tempos depois,
contrariando as formas de ensinar mediante correcGes corporais utilizadas habitualmente,

surgem precursores de propostas pedagogicas da educacdo de criangas, como:

[...] Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel e Montessori, entre outros,
estabeleceram as bases para um sistema de ensino mais centrado na crianca. Muitos
deles achavam-se compromissados com questBes sociais relativas as criangas que
vivenciavam situacBes sociais criticas (6rfaos de guerras, pobreza) e cuidaram de
elaborar propostas de atividades em instituicbes escolares que compensassem
eventuais problemas de desenvolvimento. Embora com énfases diferentes entre si, as
propostas de ensino desses autores reconheciam que as criangas tinham necessidades
préprias e caracteristicas diversas das dos adultos [...] (OLIVEIRA, 2011, p. 63).

Esses pioneiros apresentaram novas perspectivas de como ensinar meninos e meninas.
Suas propostas foram idealizadas por meio do cultivo dos sentidos e da imaginacao, entendendo
a infancia ndo como uma preparacdo para a vida adulta, mas que deveria ser um periodo de
viver plenamente uma condicdo especifica com o seu jeito proprio de ser, e que a educacgdo
deveria cuidar do desenvolvimento afetivo em um ambiente mais natural possivel desde o
nascimento, tendo as brincadeiras como primeiro recurso no caminho da aprendizagem néo
apenas como diversdao, mas como um modo de criacdo das representacdes do mundo concreto
a fim de entendé-lo. Também, defendiam o uso de materiais didaticos, espacos e ambientes que
permitissem a realizacdo de atividades coordenadas autonomamente, entendendo as criancas
como seres responsaveis e participantes do trabalho criador.

Por vérios anos a crianca foi vista como um ser passivo que deveria ser moldado para
ser “alguém”. Essa visdo deveria ter sido superada em sua totalidade. Todavia, ainda se
percebem resquicios desse periodo acompanhados de novos desafios a sociedade
contemporanea, como também avancos significativos no processo historico, inclusive no
aspecto legislativo, reconhecendo a crianga como cidada, sujeito de direitos e que deve lhe ser
garantida uma educacéo de qualidade desde o nascimento. Vale ressaltar, antes de adentrarmos

no conhecimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que a Declaracdo Universal
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dos Direitos da Crianca foi adotada pela Assembleia das Nac¢bes Unidas em 20 de novembro
de 1989 (UNICEF), e ratificada pelo Brasil em 24 de setembro de 1990. Tal documento
colaborou para que a crianca, na atualidade, tivesse visibilidade no mundo do direito. Foram

dez os principios que garantiram novas perspectivas a crianca.

Principio 1° A crianga gozara todos os direitos enunciados nesta Declaracdo. Todas as
criangas, absolutamente sem qualquer excecdo, serdo credoras destes direitos, sem
distingdo ou discriminagdo por motivo de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou
qualquer outra condicdo, quer sua ou de sua familia. Principio 2° A crianca gozara
protecdo social e ser-lhe-do proporcionadas oportunidade e facilidades, por lei e por
outros meios, a fim de lhe facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, de forma sadia e normal e em condigdes de liberdade e dignidade [...].
Principio 3° Desde o nascimento, toda crianga terd direito a um nome e a uma
nacionalidade. Principio 4° A crianga gozara os beneficios da previdéncia social [...].
Principio 5° A crianga incapacitada fisica, mental ou socialmente ser&o
proporcionados o tratamento, a educacdo e os cuidados especiais exigidos pela sua
condicdo peculiar. Principio 6° Para o desenvolvimento completo e harmonioso de
sua personalidade, a crianga precisa de amor e compreensdo [...]. Principio 7° A
crianca tera direito a receber educacdo, que sera gratuita e compulsoria pelo menos no
grau primério [...]. Principio 8° A crianca figurara, em quaisquer circunstancias, entre
0s primeiros a receber protecdo e socorro. Principio 9° A crianga gozara protecdo
contra quaisquer formas de negligéncia, crueldade e exploragéo [...]. Principio 10 A
crianca gozard protecdo contra atos que possam suscitar discriminacao racial, religiosa
ou de qualquer outra natureza [...] (UNICEF, 1989, p. 1-3).

Esses principios foram corroborados na efetivacdo dos direitos das criangas no
enfrentamento aos muitos desafios para a sua prote¢éo, garantia e prioridade. A aprovacao da
Lei n°8.069/90 (ECA) contribuiu para que criancas e jovens tivessem um lugar no mundo dos
direitos humanos, na formulacdo de politicas puablicas, promovendo o desenvolvimento
integral, retirando-os da condicdo de objetos e transformando-os em sujeitos de direitos.
Portanto, essa situacdo das criancas como cidadas de direitos € um fator recente na historia. Por
iss0, ressaltamos a importancia dessa luta social e politica para compreender os obstaculos que

dificultam sua realizacdo. Desse modo:

O ECA estabeleceu um sistema de elaboracdo e fiscalizacdo de politicas publicas
voltadas para a infancia, tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e
violagBes dos direitos das criangas. Serviu ainda como base para a construgdo de
uma nova forma de olhar a crian¢a: uma crianca com direito de ser crianga. Direito
ao afeto, direito de brincar, direito de querer, direito de ndo querer, direito de
conhecer, direito de sonhar. Isso quer dizer que sdo atores do proprio
desenvolvimento (FERREIRA, 2000, p. 184).

A base para o reconhecimento legal das criangas como sujeitos de direitos é resultado
de lutas e movimentos, tais como foruns, conferéncias e discussdes ao longo dos anos, para que

seus direitos sejam garantidos pelo Estado. No entanto, a realiza¢éo dos direitos da crianca s
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pode ser combinada com a fiscalizagdo das politicas publicas, a fim de impossibilitar um rol de
transgressdes dos direitos adquiridos com questdes mais amplas relacionadas as transformacdes
sociopolitica, cultural e econdmica. Podemos dizer que os direitos da crianca ainda estdo mais
no plano juridico e menos no pratico.

Isso demonstra a necessidade da execuc¢do de politicas publicas para uma infancia em
que as criangas sejam respeitadas nos mais variados aspectos como sujeitos de histéria e de
direitos. Esse tipo de discussdo permeia os conceitos de crianga, infancia, escola e sociedade,
além de ética e respeito, pois sem compreendé-los fica dificil entender a formacéo do ser
humano, principalmente as peculiaridades do desenvolvimento e especificidades da crianga.
Portanto, se acreditamos que a crianca é um ser de saberes amplos e se desenvolve plenamente,
ndo podemos limita-la, cercea-la de seus direitos, mas precisamos estar atentos aos seus estilos
de aprender e de existir no mundo.

Nessa perspectiva, a Educacdo Infantil no contexto da legislagédo brasileira passou a
compor a Educacao Bésica a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal, que em seu art.
208, inciso 1V, afirma que “O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade”
(BRASIL, 1988), representando um grande avanco na garantia dos direitos da crianca, resultado
de movimentos de participacédo e discussao entre sociedade civil e poder publico.

Outro documento que garante o atendimento a infancia e importante ganho para a
Educacdo Basica é a Lei n° 9.493, de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (LDB), e divide a Educacédo Infantil em duas etapas: creches para criancas de zero a
trés anos, e pré-escolas para criangas de quatro e cinco anos. Tal lei também define, no art. 29,
que “A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

As préticas pedagdgicas curriculares no ambito da Educacdo Infantil foram, por muito
tempo, realizadas por meio de préticas assistencialistas® (creches) e com planos escolarizantes
(pré-escolas). E mesmo com a existéncia de documentos orientando as propostas pedagogicas
voltadas para o desenvolvimento integral da crianga e a ndo fragmentacéo do processo de sua
aprendizagem e desenvolvimento, aquelas acgOes (assistencialistas e escolarizantes) eram

notdrias nos espacos educativos.

5> Sdo acdes caritativas atreladas especificamente a cuidados fisicos relacionados a sobrevivéncia.
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Nesse aspecto, fazia-se necessario um documento de carater mandatorio que revisasse
e atualizasse o perfil identitario, com “[...] a exigéncia de novos marcos normativos na
Educacao Infantil” (BRASIL, 2009, p. 2), garantindo o respeito também as especificidades da
infancia e da crianga no seu contexto, tendo os espacos educativos como potencializadores do
desenvolvimento infantil. Desse modo, foi homologado, com ampla participacdo da sociedade
civil organizada, o Parecer CNE/CEB 20/2009, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI), reconhecendo a criangca como centro do planejamento

curricular e:

Art. 4° [...] sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009a, p. 19).

As construcbes resultantes de um processo de intensas discussfes, consultas,
investigacOes e pesquisas nos mais variados setores da sociedade civil organizada e poder
publico resultaram no documento de carater mandatorio, que regulamenta e orienta todas as
acOes referentes a Educacdo Infantil e traz trés principios basicos, indispensaveis a proposta

educacional da crianca: principios éticos, politicos e estéticos (BRASIL, 2010).

Etico: da autonomia, da responsabilidade, da Solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressao nas mais diferentes manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL, 2010,
p. 16).

Ressaltamos que faz parte da obrigatoriedade dos espacos institucionais que ofertam
educacdo infantil garantir as criancas a oportunidade de manifestacédo dos seus desejos, saberes,
indagacdes e curiosidades, sendo-lhes proporcionada participacdo ativa nas mais variadas
praticas educativas e experiéncias culturais, e terem valorizadas as suas produc¢des pessoais e/ou
grupais. Devem evidenciar o estar satisfeitas com seu modo de ser, sua aparéncia, como também
a seguranca em suas escolhas com relacéo as atividades, brincadeiras e as participagdes como
no todo da vivéncia diaria.

Outro aspecto esta em fortalecer a realizacdo dos cuidados pessoais diarios, a fim de
que cada uma delas os realize de forma auténoma. E importante que desde muito pequenas as
criangas construam uma visdo de mundo de forma horizontal, com atitudes que demonstrem a
aquisicdo de uma consciéncia ética que identifica e rompe com as formas de imposigdes sociais

relacionadas as relacdes de poder sem distin¢do de raca, poder aquisitivo, género, religido e
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outras, com consciéncia de luta pelos grupos menos favorecidos e a valoragdo da natureza, dos
ambientes publicos e a preservacdo do meio ambiente, ou seja, protecdo prioritéria a todas as
formas de vida.

Os principios politicos dizem respeito a formacéo cidada infantil para uma atuagéo
critica que age de forma respeitosa no exercicio ordenado da democracia, desenvolvendo na
crianga, por meio de estratégias significativas, o saber se colocar no lugar do outro e que
desenvolva com propriedade a escuta sensivel nas suas mais variadas necessidades, como
também saber opinar, considerar sentimentos e agir de forma equilibrada na resolucdo de
conflitos. Este fundamento traz a necessidade da fomentacdo de praticas educativas
participativas que busquem o bem-estar pessoal e social sem nenhum tipo de discriminacao,
analisando, questionando, opinando, expressando sentimentos e ideias em uma participacdo
sociocultural efetiva, corroborada nos estudos da sociologia da infancia supracitados.

J& os principios estéticos tratam da especificidade do poder criador da crianca em
contraponto a massificacdo reprodutiva, fruto de uma pedagogia de transmissdao em que 0
aprendiz apenas reproduz o que lhe é determinado. Assim, em contraversao a essas imposicoes,
0s espacos institucionais de Educacdo Infantil precisam estimular sua ocupacao pela crianca,

considerando seus conhecimentos prévios, sem forga-la, e:

[...] sem ameacgar sua autoestima nem promover competitividade, ampliando as
possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se expressar, comunicar e criar, de
organizar pensamentos e ideias de conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter
iniciativa e buscar solucGes para os problemas e conflitos que se apresentam as mais
diferentes idades, e lhes possibilitem apropriar-se diferentes linguagens e saberes que
circulam em nossa sociedade, selecionados pelo valor formativo que possuem em
relagdo aos objetivos definidos em seu Projeto Politico-Pedagdgico (BRASIL, 2009a,

p. 9).

Observamos com isso que a autonomia, a participacéo e a tomada de deciséo devem
estar presentes no dia a dia da crianga, para que esta tenha uma formagdo concomitante a
realidade sociocultural. Assim, essas préaticas pedagogicas influenciam na construcdo do saber
com as maultiplas experiéncias e aprendizagem significativa contempladas pelo sistema
educacional. Portanto, esses principios devem compor, obrigatoriamente, as propostas
pedagdgicas da Educacdo Infantil nos espacos institucionais legalmente constituidos, a fim de
serem efetivados os direitos da crianga cidada.

Depois, essas propostas sdo reafirmadas e ampliadas com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento de carater normativo que aponta que “[...] a Educacéo Infantil

é o inicio e fundamento do processo educacional” (BRASIL, 2017, p. 36). Em sua organizagéo
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como politica curricular nacional dialogando com as DCNEI, propde 6 (seis) direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, na tentativa de assegurar praticas que respeitem 0s modos
como a crianca aprende e se sente competente ao explicar o mundo social e natural, os outros e
a si mesma. Desse modo, o protagonismo como efetivacdo dos principios das DCNEI foi
contemplado por meio de cinco campos de experiéncias em oposicdo a légica disciplinar e
compartimentada, contrariando a ideia de listagem de contetudo. Assim:

[...] na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém
como eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira, assegurando-Ihes os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizagdo
curricular da Educac@o Infantil na BNCC estd estruturada em cinco campos de
experiéncias [...] que acolhe[m] as situagBes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural (BRASIL, 2017, p. 40).

Esse documento faz parte da politica curricular nacional para a Educagdo Infantil e
contrapde-se a praticas que acontecem de forma linear. Estrutura-se em 6 (seis) direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, na tentativa de assegurar praticas que respeitem os modos
como a crianca aprende e se sente competente ao explicar o mundo social e natural, os outros e
a si mesma. Tais direitos séo garantidos por meio dos 2 (dois) eixos estruturantes — interagoes
e a brincadeira — que norteiam as préaticas pedagdgicas de todo o processo educativo, mediante
5 (cinco) campos de experiéncias, compostos pelos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Nesse sentido, a proposta documental rompe com a figura da crianga como “aluno”
passivo, receptor de conhecimentos e valores, que era entendido enquanto projeto de futuro
adulto, ou seja, como um vir a ser, e traz a infancia como construcédo social, efetivando direitos
por meio dos quais as criancas se desenvolvem de forma integral, com inteireza de significados,
em um processo ativo, que provoca e convida esse sujeito a uma construcao significativa sobre
si, 0s outros e 0 ambiente natural e social no qual se apropria, participa e interage. Assim, 0s 6
(seis) direitos previstos na BNCC

[...] asseguram, na Educacdo Infantil, as condi¢Bes para que as criancas aprendam em
situagcBes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significado sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural (BRASIL,
2017, p. 37).

Na BNCC (BRASIL, 2017), em consonancia com os principios das DCNEI (BRASIL,

2009a), os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se devem ser
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perseguidos no cotidiano das instituicdes que ofertam a Educacdo Infantil, de forma a promover
o desenvolvimento pleno das criangas. Neste, o olhar é aprofundado relacionado a crianga que
historicamente enfrentou desafios substancias até a sua constituicdo como um sujeito de direitos
e a considera como inteira, competente, que pensa, imagina, constroi e reconstrdi a sua cultura,
colocando-a no centro do processo da aprendizagem estabelecendo principios éticos, estéticos
e politicos em uma dimenséo aprofundada na responsabilidade, autonomia, respeito, identidade,
criticidade, cidadania, criatividade, ludicidade e expressividade como fortalecimento e
efetivacdo da Educacdo Infantil nacional.

Com a estruturacdo da BNCC da Educagdo Infantil, h& uma corroboracdo da
concepcao de crianca que reforca a visdo de um sujeito protagonista em todos os contextos de
que faz parte. Percebe-se uma somatdria nos documentos a partir de um significativo avanco
do entendimento do modo de como a crianga aprende, se desenvolve e se apropria do
conhecimento cultural, cientifico, compreensao de si, do outro e o contato com 0 mundo natural
e social, sendo-lhe garantidos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento em uma relagao
ciclica com os principios nas DCNEI e também com os eixos norteadores de toda a pratica
educativa — “as interacdes e a brincadeira” —, reafirmados na BNCC de Educacdo Infantil como
eixos estruturantes, na mesma perspectiva de atuacdo. Os documentos evidenciados seguem em
uma relacdo de completude e dialogicidade afins, voltados para o bem-estar infantil e a
efetivacdo de uma educacédo de qualidade desde a mais tenra idade.

Mais um importante documento que compdem essa politica para a Educacao Infantil
brasileira como parte das orienta¢fes presentes na BNCC (2017), para a parte flexivel da
organizacao curricular, foi construido a muitas maos, inclusive, com a oportunidade de
participarmos de modo colaborativo e democratico em Imperatriz-MA, com representantes do
ambito educativo a partir de discussdes, articulagdes formulado com as contribuicdes da
sociedade civil organizada e profissionais da educacédo de todo o estado do Maranhdo. Assim,
0 Documento Curricular do Territério Maranhense-DCTMA (2019), que tem suas concepcdes
embasadas em competéncias, principios, temas integradores, diversidade e modalidades
educativas e que apontam para um processo de ensino aprendizagem significativo, a fim de
promover um curriculo em agdo para o desenvolvimento integral das criangas que sdo atendidas
na Educacéo Infantil e os adolescentes e jovens que frequentam o Ensino Fundamental.

Esse instrumento legal, as propostas curriculares maranhenses (MARANHAO, 2019)
para a Educacdo Infantil, apresenta agdes e tem como foco a incluséo de forma a alcancar as

criangas, vinculando o aprendizado de maneira contextualizada & cultura, economia, costumes,
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patrimonio geoespacial e histérico do nosso estado. No DCTMA, meninos e meninas®
maranhenses sdo inseridos na realidade, riqueza e histéria do Maranh&o, a fim de buscarem a
evolucdo e transformacao de si e da educacao local mediante as possibilidades de experiéncias
sugeridas a serem propiciadas no processo educativo com os bebés, criancas bem pequenas e
criangas pequenas por meio dos direitos, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, e
campos de experiéncias estabelecidos na BNCC (BRASIL, 2017). Desse modo:

O texto est organizado em cinco partes. Inicialmente, a Educag&o Infantil é analisada
no cendrio dos direitos. Em seguida, é apresentada uma reflexdo sobre o planejamento
da pratica pedagédgica e o curriculo na Educacao Infantil, para em continuidade serem
abordados os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, os campos de experiéncias
e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos pela BNCC. Nessa
parte, vale destacar a sugestdo de uma série de possibilidades de experiéncias que as
criangas podem e devem vivenciar no ambiente educativo (MARANHAO, 2019, p.
53-54).

Com isso, diversas ciéncias — como Psicologia, Pedagogia, Filosofia, Antropologia,
Biologia, Historia, Sociologia e demais ciéncias sociais — tém aprofundado suas pesquisas
voltadas para a categoria infancia, conferindo a crianca a importancia que lhe é devida com
pertencimento e significacdo social, no cenario em que a crianca que era vista para a inatividade,
passiva e cumpridora de ordens, é constituida uma cidada com direitos. De acordo com

Sarmento e Gouveia (2008, p. 9):

A partir do olhar da sociologia, da histéria, da antropologia, da psicologia, etc., e
tomado por foco a infancia como categoria social do tipo geracional, tém-se vindo a
desenvolver trabalhos de pesquisa que procuram resgatar a infancia como objeto de
conhecimento, nas suas multiplas articulacBes com as diversas esferas, categorias e
estruturas da sociedade.

Esses autores ratificam a legalidade dessas ciéncias no resgate da identidade das
criancas e das infancias a depender do tempo, modos e lugares. De acordo com Corsaro (2005),
as criancgas sao consideradas pessoas sociais que estdo imersas nas mais variadas comunidades
sociais preé-estabelecidas desde o nascimento e, por meio do desenvolvimento da comunicagédo
e da linguagem, o que permite maior interacdo com 0s outros, estabelecem seu proprio mundo
social. Ao conceituar a crianca de hoje, perceberemos que embora seja uma existéncia
interativa, ela aprende de uma forma especifica e tem seu proprio tempo de desenvolvimento.

Diante disso, podemos entender, observando o processo historico, o quanto foi

complicado ser a crianca de outrora — pois ndo recebia nenhum tratamento especial ou respeito

® A decisdo da escolha pela escrita “meninos e meninas” ndo estd relacionada a questdo de género, mas de evitar
redundéncia na repeti¢do excessiva de “criangas”. E, portanto, substitui¢do, como sinénimo.
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por sua particularidade. Na atualidade, embora as criangcas sejam consideradas pessoas de
direitos, ativas e culturalmente produtivas, podemos ver que tais conceitos construidos
historicamente continuam a ser moldados no tempo presente, pois ainda lhes é negligenciada a
efetivacdo satisfatoria de seus direitos.

Por isso, pensar a crianga como sujeito competente, inteiro, curioso, personagem mais
importante da sua historia, que constroi sentidos e significados por meio de suas vivéncias e
que produz cultura, é pensar também em uma infancia “[...] compreendida como uma
construcdo social” (HEYWOOD, 2004, p. 12), que tem espaco definido no conjunto
sociocultural e como tem sido evidenciada na sociedade contemporanea. Essa reunido tematica

tem despertado interesse no campo denominado “Novos Estudos da Infancia”.

2.1.1 A concepcao de crianca a luz da Sociologia da Infancia

A Sociologia da Infancia é considerada uma ciéncia nova, que surgiu entre 0s anos
1980 e 1990, segundo Quinteiro (2002) e, mais especificamente no Brasil, a partir da década de
1990. Um campo desenvolvido de pesquisas no ambito socioldgico, no qual alguns
interlocutores brasileiros, estudiosos da infancia, legitimam as discussdes e investigacoes
académicas. “O interesse pela crianca e mais especificamente pelo estudo da infancia como
categoria geracional é algo recente no &mbito da Sociologia. Por muito tempo, as criangas foram
‘ignoradas’ e ‘marginalizadas’ no cenario sociolégico” (MONTEIRO, 2014, p. 24). Nesse
contexto, essa ciéncia pesquisa a crianca e as infancias a partir da perspectiva de dar-lhes um
novo significado, entendendo meninos e meninas como atores sociais, partes integrantes da
estrutura social, vistos como sujeitos capazes, e as infancias como construgées socio-histéricas.

Assim, a Sociologia da Infancia assumiu o desafio de ressignificar a infancia com
criancas especificas, concretas e contextualizadas. Portanto, trata-se de “[...] uma disciplina
cientifica, filiada a sociologia, que objetiva conhecer a infancia como categoria social e as
criancas enquanto membros da sociedade, atores sociais e agentes de cultura” (SARMENTO,
2013, p. 20). Como representante de estudos voltados a Sociologia da Infancia, Corsaro (2011)
propde a nogdo de Reproducdo Interpretativa para uma abordagem efetiva de socializacéo,
conceituando o lugar da crianca na sociedade e sua participagddo no seu proprio
desenvolvimento na interacdo de pares, em subversdo ao processo de socializagéo tradicional
que a limita & adaptacdo e internalizacdo da sociedade e da cultura, numa viséo linear que
prepara a crianca no periodo da infancia a fim de evoluir para um adulto socialmente

competente. Para o estudioso,
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De acordo com essa visdo reprodutiva, as criancas ndo se limitam a imitar ou
internalizar o mundo em torno delas. Elas se esforcam para interpretar ou dar sentido
a sua cultura e a participarem dela. Na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto,
as criancas passam a produzir coletivamente seus proprios mundos e culturas de pares
(CORSARQ, 2011, p. 36).

Nesse sentido, a expressdo Reproducdo Interpretativa é detalhada por duas das suas
principais partes constituintes: “a importancia da linguagem e das rotinas culturais e a natureza
reprodutiva da participagdo das criangas na evolucdo de suas culturas” (CORSARO, 2011, p.
32). Nesse aspecto, a linguagem é fundamental porque codifica a estrutura local/social, e a
rotina cultural de forma habitual e comum se constitui um elemento essencial, pois fornece a
seguranca e compreenséo de pertencimento de todos os atores a um grupo social.

Outro investigador desse campo de conhecimento, Sarmento (2005) prop8e um resgate
da infancia da visdo isolada bioldgica que a contempla como estagio entremeio para maturidade
e desenvolvimento humano, e dos aportes psicoldgicos que interpretam esse ser, como se
desenvolve independente da sua historia de vida e representacdes afins. Sua proposta tem a
intengdo de ampliar o conhecimento social relacionado a infancia, retirando-a do universo no
qual foi colocada pelas teorias tradicionais, com o olhar atento para a instituicdo de novos
modos de construcao, com o objeto socioldgico levando em consideracéo os trajetos de vida e
de relagcdes em todos 0s espacos sociais, rompendo com a verticalizacdo da socializacao.

Nessa perspectiva, o autor salienta que “A geracdo da infancia estd, por consequéncia,
num processo continuo de mudanca, ndo apenas pela entrada e saida dos seus actores [sic]
concretos, mas por efeito conjugado das acc¢des [sic] internas e externas dos factores [sic] que
a constroem e das dimensbes de que se compde” (SARMENTO, 2005, p. 366). Assim, a
infancia é defendida como ndo estéatica, sendo que sua constituicdo depende da comunidade na
qual a crianca esta inserida, sua raca, género, lugar em que vive, oportunidades, desigualdades,
as caracteristicas especificas de cada uma e, mesmo em situacGes parecidas, acontece a
imbricacédo de diferentes infancias.

Esses aspectos relacionados as construcbes e desconstrucfes sociais e culturais
demonstram que h& de se compreender a crianga em suas infancias nos diferentes contextos ao
longo da histéria. A respeito dessa abordagem, Sarmento (2008, p. 32) nos ensina que “A
sociologia da infancia propde o estabelecimento de uma distin¢do analitica no seu duplo objeto
de estudo: as criangas como atores sociais, autores nos seus mundos da vida; e a infancia, como
categoria geracional, socialmente construida”.

Diante disso, Sarmento (2013) traz apontamentos voltados a trés correntes a partir de

analise interdisciplinar, de forma totalizante e ndo fragmentada, que se diferenciam pelo objeto,
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procedimentos, produgdes relevantes e temas investigados. A dimensdo Estruturalista entende
a infancia enquanto categoria estrutural da sociedade, em que nem as criangas e suas vivéncias
sociais sdo consideradas, mas sim as questdes legislativas, regulamentos, efeitos da/na
economia, custos, relacdo de protecao e afins referentes a infancia para uma melhor organizacgéo
social e trabalha com estatisticas, relatorios, analises de documentos, dentre outros. Por outro
lado, a abordagem Interpretativa ndo desconsidera a corrente anterior, mas ressalta o processo
da construcdo social com a participacdo ativa da crianga, como também sua completude e
diversidade, e adota como metodologia de investigacédo as vivéncias infantis nos mais variados
grupos sociais dos quais as criancas fazem parte, a partir da etnografia.

Jé aterceira, a orientagdo Critica, tem a infancia enquanto categoria social sobre a qual
exprime a dominacdo social, que, segundo ensinamento de Sarmento (2013, p. 26), pde em
destaque “[...] os dispositivos e processos em que a dominacdo tem lugar, os efeitos das
desigualdades sociais na infancia e também as formas de resisténcia das criangas (enquanto
individuos e em grupos mais ou menos informais) as formas de dominacdo”. Essa abordagem
dialoga com a Estruturalista, no sentido da visdo macrossocial, e com a Interpretativa, ao
considerar as experiéncias sociais concretas das criancas, valendo-se do uso das estratégias
metodoldgicas tanto da primeira quanto da segunda corrente.

Nessa dinamica acontece a busca pela compreenséo acerca da construgdo sociocultural
da infancia e das vivéncias de uma crianga com outras, com o0s adultos e consigo mesma,
resgatando-as do desconhecimento social. Os novos estudos da infancia apontam que “As
culturas infantis exigem, certamente, uma perspectiva de complexidade e interdisciplinaridade
para serem, efetivamente, compreendidas” (BARBOSA, 2014, p. 649). A autora afirma que
igualmente a todos os seres humanos, usando a imaginacdo e a criatividade, as meninas e
meninos sdo totalmente habilitados para a criacdo, atribui¢cdo e compreensao de sentidos nos
espacos em que se constituem.

Nesse aspecto € importante pensar em infancias e culturas infantis, porque estas ndo
séo Unicas ou singulares. Também necessério se faz considerar a crianga como membro pleno
da sociedade, ator social e autor de sua historia nas relacdes que estabelece no seu cotidiano,
ou seja, assume um papel ativo, sendo protagonista nessa constru¢do com participacédo efetiva
na apreensdo e ressignificacdo do universo que a rodeia, mediante um processo interativo,

horizontal e dinamico.
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2.2 Meninas e meninos protagonistas de suas proprias historias

[-]

A crianca tem cem linguagens (e depois cem, cem, cem).
Mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura lhe separaram a cabega do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as mdos, de fazer sem a cabega.
De escutar e de ndo falar, de compreender sem alegrias.

De amar e maravilhar-se s na pascoa e no natal.
Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia.
A ciéncia e a imaginacdo, o céu e a terra, a razao e o sonho
S0 coisas que ndo estao juntas.

Dizem-lhe: que as cem ndo existem.

A crianga diz: ao contrério, as cem existem.
(MALAGUZZI, 1999, p. 5)

Nesse trecho do poema “As cem linguagens da crianga”, Malaguzzi (1999) aponta que
se discute na atualidade sobre a passividade a que foi submetida a crianca, cerceada dos seus
direitos de se expressar e se colocar no mundo com vez e voz, sendo negligenciada, pois a
escola e a cultura separaram a mente do seu corpo, e fragmentaram a “belezura” da completude
das descobertas dos seus direitos de aprender e se desenvolver globalmente a partir do cotidiano
com situacdes e vivéncias gque, de acordo Fochi e Carvalho (2017, p. 23), acolham meninos e
meninas “[...] com seus peculiares jeitos de ser, de viver e de habitar o mundo”, a fim de tornar
possivel o protagonismo delas no seu préprio processo de desenvoltura integral.

Recentemente, o tema “protagonismo infantil” vem atraindo a atencdo de varios
setores sociais que tém buscado ampliar a coletanea das interpreta¢fes na intencdo de repensar
a atuacdo e prerrogativas da vida pueril. Protagonizar é assumir o papel principal no palco da
vida, colocando-se por meio dos sentimentos e expressdes huma atuagao Unica, intransferivel e

autbnoma.

Criancas tém formas Unicas e diferenciadas de se manifestar, de se expressar e de se
comunicar. S&o os adultos que devem conter sua ansiedade e aprender quais sao essas
linguagens e o que elas comunicam para entender as mensagens que as criancas
transmitem, de forma consciente ou inconsciente, quando tratamos de protagonismo
(FRIEDMANN, 2017, p. 45).

Portanto, as criangas precisam ser as personagens principais da propria vida, tendo
suas diferencas respeitadas, escutadas em seus interesses. Friedmann (2017) explicita que o
termo protagonismo tem origem nas palavras gregas prétos, que quer dizer principal, e
agonistés, que significa lutador. Ou seja, meninos e meninas Sao as pessoas principais de suas

historias; sdo lutadoras, competidoras nesse processo de estar no mundo e o fazem
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espontaneamente, de forma continua, nos mais diversos modos de participar e escolher no
exercicio de ser, fazer e ter vez e voz como o caminho para o seu desenvolvimento pleno.

A crianca, ao nascer, torna-se o centro dos olhares, mas esse periodo dura pouco e logo
os adultos evocam o controle e passam a comandar, sentir, desejar, organizar e decidir por ela,
em razdo de que, por muito tempo, a crianca vive sob a dependéncia do adulto, portanto, é
natural que queiram decidir por ela. A construcdo da autonomia se da a passos curtos, assim,
“Os adultos precisam transformar suas posturas para compreender o significado das diversas
formas em que criancas manifestam seu protagonismo: intervir menos, escutar mais, observar
sem julgamentos, respeitar tempos, temperamentos, escolhas e processos das criangas”
(FRIEDMANN, 2017, p. 45).

O reconhecimento de meninos e meninas como protagonistas se torna cada vez mais
indispensavel e precisa permear todos 0s espacos que contam com suas presencas. Essa
necessidade de deixa-la — a crianca — ser “a principal” no processo do seu desenvolvimento
integral, é crescente nos mais variados contextos e grupos sociais, inclusive nos espacos
educativos que precisam rever suas propostas pedagogicas, a fim de garantirem situacdes de
aprendizagens significativas a partir das vozes e expressdes infantis. Esse contexto se difere
totalmente de superprotecdo das criancas, mas busca protegé-las em suas necessidades
propiciando vez e voz, sendo fundamental retird-las dessa bolha e dos excessos. Assim, de
forma livre, dial6gica e autbnoma, elas poderdo contribuir com sua comunidade, familia e seus
pares sem as imposicdes dos adultos.

Compreender que as criangas sdo detentoras de direitos onde quer que vivam e cres¢cam
é de grande valia, e em consequéncia disso se deve oportunizar-lhes a tomada de decisdo em
assuntos a ela referentes, respeitar-lhes o direito de expresséo, de ter o seu lugar no mundo com
participacdo central nos processos de educacdo e cuidado de forma articulada, a fim de ser

ampliado o seu olhar atento ao outro e de si mesma. Dessa forma,

Elas se tornam protagonistas quando se manifestam por meio das mais diversas
formas de expressdo: da palavra, da brincadeira, das artes, da musica, da danga, do
esporte, do movimento e de tantos outros tipos de narrativas. O protagonismo infantil
tem caréater ético, social, cultural, politico e espiritual, convidando os adultos e
tomadores de decisdo a repensarem o status social da infancia, os papéis delas na
sociedade local e as referéncias culturais das diferentes popula¢des (FRIEDMANN,
2020, p. 39).

Quando a autora defende o protagonismo infantil, ndo significa a retirada dos adultos
e muito menos a negacgdo da importancia deles como referéncia na vida das criangas, mas sim

de serem eliminadas ac¢Ges que consistam em efetuar escolhas por/para 0s meninos e meninas
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sem nenhum tipo de consulta, como se fossem seres andnimos, neutros, fragmentados e que
ndo sabem de nada. Trata-se da necessidade de esses adultos, nos mais variados contextos, se
atentarem para as criangas, enxergando-as como pertencentes e proporcionando a elas “[...] um
desenvolvimento pleno, vidas mais significativas e o exercicio e descoberta de suas diversas
vozes, expressoes e potencialidades” (FRIEDMANN, 2020, p. 40).

A importancia da participacdo, autonomia e tomada de decisdo da crianca em tematicas
ou situacdes que lhes dizem respeito esta cada dia mais perceptivel em diversos ambitos da
sociedade e tem sido fortemente discutida nos ultimos anos. Mas, afinal, as criangas participam
direta e ativamente nos grupos dos quais fazem parte? Participar ativamente das mais variadas
formas ndo é somente um direito da crianga, mas, também, a garantia de um processo que
transforma e alarga as possibilidades no compartilhamento de ideias, reflexdo, qualidade na
construcdo sociocultural com diversidade de significacbes, e reforca nela o interesse pelo
mundo que a rodeia no desejo de compreendé-lo de forma contextualizada. Isso refere-se as

situacOes vivenciadas diretamente nas interagdes com seus pares ou adultos, portanto.

[...] participagdo é experimentar um sistema complexo de interagGes que se configura
em torno da iniciativa, das responsabilidades compartilhadas e, principalmente do
compromisso que grupos de pessoas, criancas e adultos, podem assumir durante a
conducdo do processo decisorio da realizagdo das acfes [...] (PIRES; BRANCO,
2008, p. 420).

Deixar que as criangas participem direta e ativamente, ainda se faz resisténcia, em boa
parte das comunidades das quais fazem parte, visto porque, a compreensao e reconhecimento
de que sdo totalmente capazes de opinarem, dar ideias, fazer propostas racionais e ajudar o0s
adultos a resolver questdes, ainda é fragmentada, vertical e devido a isso, estes acabam por [...]
forcar, obrigar ou influenciar criancas a participarem de determinados féruns ou situacdes, ou
a falarem, ou colocarem aquilo que os adultos gostariam de dizer por elas ou delas ouvir [...]”
(FRIEDMANN, 2020, p. 41). Para a autora, tal forma de agir segue na contrariedade do que
seja a real participacéo infantil.

Nos segmentos sociais diversos e em especifico no educacional, podemos observar
que nas acOes desenvolvidas com as criangas, a participacdo acontece, por interesse das
criangas; por propostas de vivéncias em que o participar esta atrelado ao consentimento dos
adultos; e, ainda, situacdes que colocam as criangas a agirem por contrariedade aos comandos,
em que rejeitam as imposicoes e interesse dos adultos. Discorrendo sobre esse contexto, Pires

e Branco (2008, p. 20) apontam que:
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[...] promover a participacgdo infantil significa investir na autonomia e na capacidade
de autoconstrucdo e auto regulacdo [sic] de subjetividades. Promover a participacao
infantil ndo é incentivar o surgimento de pessoas rebeldes e desordens e nem significa
submissdo incondicional dos adultos a vontade das criangas.

Depreendemos que o modo de participacdo das criangas no cotidiano das préaticas
educativas acontece de forma direta, opinando, decidindo entre as opgOes o que fazer, nas
interacdes, colaboracbes com seus pares e manifestacdes de seus modos de ser e de expressar-
se mediante suas preferéncias, compreendendo a importancia do como e o0 porqué participa.
Também indiretamente, nos momentos de programacdo decidida pelos adultos, inclusive de
apresentacdes culturais, sem ao menos consultar as criangas.

Outra categoria igualmente relevante é a autonomia, discutida como pertencente aos
pilares necessarios ao protagonismo da crianca que abarca um contexto amplo de acdes que
podem ser negadas caso 0 adulto faga pela crianca 0 que esta tem a competéncia para
desenvolver considerando sua faixa etéria, os tempos, ambientes e as relacdes estabelecidas.
Quando paramos para ouvi-las e sentir seus gestos, movimentos e suas intenc@es, respeitando
suas opinides sobre um determinado assunto ou contexto e muitas outras situacfes voltadas
para o ser, fazer e ter, ativamos o potencial de todas, contribuindo para a construcdo da sua
autonomia, permitindo que ajam de forma critica e engajada, desenvolvam a prética social,
assumindo um protagonismo dentro e fora do ambiente escolar como membros ativos e eficazes
nessa construcdo. O caderno de orientagdes pedagdgicas para a Educacdo Infantil aponta
exemplos:

Experiéncias que incentivem a autoconfianga e a autonomia, como organizar o seu
material e cuidar do préprio corpo (lavar as maos, escovar os dentes, banhar, vestir-
se, calcar-se, pentear-se, alimentar-se, ir ao banheiro), fazer escolhas sobre o que lhe
é oferecido e as atividades que sdo propostas (os livros que quer ler, as brincadeiras

que deseja participar, os alimentos de sua preferéncia, etc.), devem ser priorizadas na
rotina das instituicdes (MARANHAO, 2018, p. 36).

Assim, o fortalecimento da autonomia a partir das praticas do cotidiano, tanto nos
espacos educativos quanto domesticos, dialoga com outro aspecto importante apresentado por
Friedmann (2020, p. 40) relacionada as criancas, na “[...] tomada de decisGes em assuntos que
impactam suas vidas, seja pela participacdo democratica em conselhos ou assembleias escolares
ou espacos criados nas comunidades, seja expressando opinides em suas casas”. Essa atuagdo
constitui-se na maneira legal de implementagdo do protagonismo infantil na pratica,
proporcionando participacéo efetiva nos processos de tomada de deciséo a partir das opcdes de

escolhas. Portanto, fornecer espaco de participacéo para as criangas vivenciarem a experiéncia,
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e encorajé-las a realizar tarefas e possibilidades de escolhas e decisbes, promove o0
amadurecimento e o desenvolvimento da autonomia e consequentemente o equilibrio das
emocdes (FORTUNATI, 2009).

Nessa perspectiva, discute-se o entendimento da necessidade do atendimento de
qualidade as criancas nas instituicdes educacionais considerando o tripé apresentado que as
cologue no centro do processo educativo com participac@es infantis ativas e escuta sensivel as
suas diversidades e singularidades nos mais diferentes &mbitos com experiéncias educativas
que lhes possibilitem, segundo Vieira (2021), viver suas infancias de forma plena e saudavel,
cultivando boas memorias com a nutricdo de experiéncias positivas a fim de promover a
construcdo de uma identidade fortalecida, evitando transtornos que fazem parte do cotidiano de

muitas criancas que demonstram aspectos depressivos, ansiosos, isolamentos e ademais.

2.2.1 O curriculo agdo e as experiéncias educativas que encaram a crianga como sujeito ativo

no processo educativo

A educacdo da crianca pequena tem enfrentado desafios no que concerne ao
esvaziamento do reducionismo infantil, para uma construcdo pedagdgica que vise 0 modo de
praxis de participacdo, mais aprofundado, com alternativas significativas que colocam esse ser
competente, capaz e inteiro, no centro do processo educativo, em contraponto a mecanizacao e
delimitacdo da transmissdo com praticas pedagogicas burocraticas e tradicionais, baseada em
exercicios repetitivos que chegam a ser opressivos e desmotivadores. Nesse sentido, Oliveira-
Formosinho (2007, p. 18) afirma que “A pedagogia da participacdo centra-se nos atores que
constroem o conhecimento para que participem progressivamente, através do processo
educativo da (s) cultura (s) que os constituem como seres socio-historico-culturais”.

A partir de uma perspectiva deweyana, a autora defende que o atendimento a primeira
infancia se afaste de uma pedagogia transmissiva, rumo a uma Pedagogia da Participacdo, em
que se objetiva o protagonismo infantil na estruturacdo curricular e nas relagfes culturais
construidas pelas criangas nos espacos educacionais. Ainda segundo Oliveira-Formosinho
(2007, p. 19-20), a proposta “[...] constitui uma via muito rica para significar que, esse debate
entre a crianga e o curriculo ndo deve levar a exclusdo nem da crianga, dos seus interesses e
motivacdes, nem do curriculo no que representa de significados, objetivos e valores sociais”.

Outra proposta se faz na pedagogia do cotidiano que, conforme Fochi e Carvalho
(2017, p. 25):
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Existe, nas atividades cotidianas, a continuidade de determinadas situacGes que, pela
sua repeticdo, tanto nos asseguram criar intimidade e nos apropriarmos, como também
nos dao “terra firme” para podermos vislumbrar o0 mundo que nos cerca. A0 mesmo
tempo, sdo nelas que emergem acontecimentos imprevistos, abrindo-nos para alargar
horizontes e afrontar o desconhecido.

Nesse sentido, os autores defendem que esta concepc¢ao se baseia nas vivéncias infantis
como laboratorios diversos para a apropriacdo de significacGes, e se fundamenta no campo da
pedagogia da infancia. Essa perspectiva parte da inteireza em que sua maior referéncia é a
crianca e as infancias que se constituem nos diferentes espacos educativos, fazendo mediagéo
entre as culturas infantis e outras culturas mais amplas a partir do cotidiano e das relacées com
descobertas, indagacOes, investigacdes e um repertério de praticas compartilhada sem acelerar
nem apressar meninos e meninas nas vivéncias, mas disponibilizando tempo e espacos por meio
da construcéo, experimentacdo dos conhecimentos do mundo, de si e dos outros, sem negar a
formacdo intelectual e ampliacdo dos seus saberes infantis se contrapondo a pedagogias
verticais e lineares, que limitam as aprendizagens desses protagonistas.

No ultimo decénio, os debates em torno do curriculo que atenda ao conjunto de fatores
indispensaveis a organizacdo do trabalho e especificidades da primeira etapa da Educacéo
Basica tém sido relevantes. Para Monteiro (2014, p. 18), “No ambito da educacdo infantil, o
curriculo aponta para uma dimensdo sociopolitica que se concretiza na medida em que sao
retomadas as lutas sociais e a defesa por uma educacéo infantil de qualidade”.

A autora traz contribuicdes significativas rememorando aspectos historicos, legais,
socioculturais e cientificos, de quando o termo “curriculo” estava relacionado a uma lista de
contetdo sem aproximacdo alguma da vivéncia da crianca, até um processo de construcdo
coletiva, “[...] que ndo negue as experiéncias de criangas, familias e professores/as, e sim que
re(a)presente as diversidades e as singularidades desses sujeitos no contexto da educacéo
infantil” (MONTEIRO, 2014, p. 15).

O atendimento de qualidade as criangas nos espacos institucionais constitui a
substancia do cotidiano na Educacdo Infantil. Assim, sdo inseridas praticas pedagdgicas,
entendidas como indissocidveis no processo educacional, norteadas pelos eixos estruturantes
das possibilidades de experiéncias, que sdo as intera¢fes e a brincadeira (BRASIL, 2017).
Pensando nessa proposta, 0 ambiente dos espagos educativos deve proporcionar oportunidades
de pesquisas, descobertas, experiéncias, autocuidado e cuidado do outro, sendo o professor o
mediador em todo esse processo, tendo como base principal as a¢gdes para a autonomia por meio

do brincar, conviver, explorar, participar, expressar e conhecer-se.
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Com isso, compreendemos a importancia de se pdr em pratica modelos curriculares
que abarquem as especificidades das criancas, que as encarem como sujeitos competentes,
proativos, criativos, e totalmente capazes de criarem, recriarem, interagirem com seus pares e
com os adultos parceiros em seu entorno. Nesse sentido, apresentamos exemplos de modos do
fazer Educacéo Infantil a partir da pedagogia da infancia com a participacéo efetiva da criancga,
propiciando tempos e espagos para que estas se desenvolvam integralmente, ou seja, “[...]
crianca como ser que vive e tece a historia, tem competéncia e é sensivel aos diferentes
contextos educativos, que necessita de cuidados especiais dos adultos, mas esta em franco
processo de conquista de sua autonomia” (PINAZZA; KISHIMOTO, 2008, p. 7-8).

Segundo Oliveira-Formosinho e Lino (1998), o modelo curricular para atendimento as
criancas com deficiéncias iniciado na década de 1960, por David Weikart, entdo presidente da
Fundacdo de Investigacdo Educacional High Scope, nos Estados Unidos da América, motivou
0 desenvolvimento de um programa de Educacdo Infantil que originou o nascimento do
curriculo High Scope desenvolvido nos dias de hoje, baseado nas ideias de Piaget sobre o
desenvolvimento infantil. O perfil de implementacdo do projeto do modelo curricular em
questdo se organiza em sec@es, e se fundamenta no desenvolvimento espontaneo das criangas
que séo consideradas como aprendizes ativos a partir de atividades que elas mesmas planejam,
desenvolvem e refletem, tendo como resultado uma aprendizagem participativa em que
aprendem fazendo.

Conforme Weikart (2004), os adultos participam como apoiadores no processo
organizando as dareas de interesse que promovem independéncia nos contextos de
aprendizagem, oportunizando uma rotina diaria consistente, mas flexivel, por meio de
experiéncias chaves, ajudando as criangas nas escolhas baseadas nos seus interesses individuais,
resolucdo de problemas e envolvimento nas oportunidades de acdo para planejarem e buscarem
suas proprias atividades e se desenvolverem intelectual, social e fisicamente, ou seja,

desenvolverem-se integralmente. Com isso:

A crianca deve se tornar, a medida do possivel, produtora de seu conhecimento na
accdo [sic]. Dessa forma, a educadora, a auxiliar e os pais devem oferecer a crianga,
amplamente, a oportunidade de se auto-reflectir [sic], de manifestar seus desejos e
impulsos no acto [sic] de realizar suas actividades [sic] com outras criancas. Além
disso, fazer com que a crianga seja capaz de tomar suas prdprias decisdes, ter seus
julgamentos observados e reflectidos [sic] e, acima de tudo, oferecer-lhe a
oportunidade de resolver seus préprios problemas sozinha ou com a ajuda de outra
crianga. O que na abordagem do modelo High/Scope denomina-se criacdo de um
clima de apoio (VIEIRA, 2009, p. 2).
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Esse clima de apoio norteia as atividades tanto individuais, em pequenos grupos,
quanto em grupos maiores, fomentadas pelos cinco principios basicos da abordagem High
Scope, que, conforme Gomes (2014), sdo: aprendizagem pela acao; rotina diaria; interacdo
adulto-crianca; ambiente de aprendizagem e avaliacdo. Tais aspectos fortalecem a busca pelo
desenvolvimento global objetivando uma formacao socioemocional de maneira critica para a
reflexdo, pertencimento, responsabilidade, atitudes para a iniciativa e habilidades afins.

O primeiro principio (aprendizagem pela acéo) baseia-se na importancia das vivéncias
diretas e imediatas do cotidiano das criancas com iniciativas e escolhas pessoais, retirando
destas significados mediante reflexdo, organizada a partir de experiéncias chaves de acordo
com as &reas curriculares voltadas na crenca em suas competéncias e potenciais diversos, para
a identidade, capacidade e merecimento.

O segundo principio esta na proposta de um ambiente descontraido com sequéncia de
eventos previsiveis, em que sdo consideradas as motivacdes das criangas. A rotina ndo é
imposta, mas adequada as peculiaridades da turma e com materiais necessarios para apoiar o
desenvolvimento das atividades, como por exemplo: tempo de acolhimento ou roda de boas-
vindas; planear-fazer-rever; tempo em pequenos grupos; tempo de grande grupo; tempo de
exterior (extrassala); transi¢cdes; alimentacéo e repouso; comunicagao escrita, dentre outros.

Com relagéo ao terceiro, o autor informa que acontece a interacdo positiva entre
adultos e criangas em que aqueles apoiam estas em suas conversas e brincadeiras, como também
escutam com sensibilidade e fazem os comentéarios e observacdes que considerarem relevantes.
Essas acdes sdo embasadas pelo encorajamento da crianca a fim de que se expresse com
confianca e empatia, estabelecendo relagdes verdadeiras com maturidade na resolugdo de
problemas, sendo que nessa relacdo, o professor ndo utiliza de recompensa ou puni¢do, mas
objetiva a criacdo de um ambiente social positivo em que os limites e os combinados sdo claros.

Com relacdo ao ambiente de aprendizagem (quarto principio), é dada grande
importancia para a selecdo dos materiais que satisfagam as demandas infantis e planejamento.
Cita-se, a titulo de exemplo, a divisdo da sala em pelo menos cinco areas distintas de interesse,
acessiveis para serem usadas pelas criangas a partir de suas escolhas. Finalizando, tem-se a
avaliacdo como procedimento para conhecer o nivel em que cada crianga se encontra a fim de
trabalhar em equipe para apoia-la em suas aquisi¢oes e competéncias. Nota-se que tal atividade
é feita diariamente, por meio de diario de notas ilustrativas, baseada no que se vé e ouve quando
o0s professores observam as criangas, fazendo uso de alguns instrumentos, como gravacoes,

portfélios e mapas de registros.
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Outro modelo curricular desenvolvido para a educacdo de infancia baseado na
concepgdo de pedagogia da escuta, das relacbes e das diferencas, é oriundo das escolas de
Educacao Infantil em Reggio Emillia, e foi organizado por grupos de educadores e familias sob
a lideranca de seu diretor fundador, Loris Malaguzzi, apds a segunda guerra mundial, a partir
de uma construcdo popular e participacdo coletiva, como uma a¢do comunitaria por meio de
experiéncias educativas conjuntas para a exploracéo e ampliacdo dos saberes.

Segundo Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 21), esse “[...] sistema criou um
conjunto singular e inovador de suposicdes filosoficas, curriculo e pedagogia, método de
organizagao escolar e desenho de ambientes que, tomados por um todo unificado, chamamos

de abordagem de Reggio Emillia”. Trata-se de:

[...] uma escola em continua mudanca, que se prop8e a repensar-se e reconstruir-se
constantemente; que considera fundamental a interacdo entre sistema de escolarizagéo
e 0 mundo da familia, de modo integrado e participativo; que ressalta a centralidade
da crianga no processo educativo, mas também a integracdo com os professores e as
familias. Por natureza, é uma escola inovadora, na qual crianca, professor e familia se
relacionam de modo integrado e coletivo (SA, 2010, p. 59).

Nesse sentido, a proposta tem por base a autonomia e o protagonismo das criancas de
forma a gerar integracdo entre a sociedade, a familia e a escola. Sendo assim, essa pedagogia
potencializa as culturas infantis, acredita na inteligéncia da crianca e aponta seis principios
fundamentais para o desenvolvimento do seu modelo educativo que traz: a) a imagem da crianga
como aprendiz capaz e poderoso; b) o ambiente como outro professor, que oferece provocagoes
para o aprendizado das criancas; c) o professor como facilitador da aprendizagem e pesquisador
das experiéncias de aprendizagem das criancas; d) o curriculo como provocacao para
investigacGes a longo prazo das criangas em areas de seu interesse; €) 0 processo de
documentacao como meio de tornar a aprendizagem visivel e aprofunda-la por meio da reflexdo
e de perguntas adicionais; e f) as possibilidades oferecidas em apoio a aprendizagem das
criangas quando familias, professores, criangas e a comunidade colaboram no processo de
aprendizagem (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2009).

Esses principios fortalecem o protagonizar das criangas, considerando-as responsaveis
no processo da aprendizagem com as capacidades imprescindiveis ao seu pleno
desenvolvimento a partir de estimulos certos, no lugar adequado, pelo tempo necessario,
dispondo de materiais, espagos e ambientes que favorecam seus saberes, resultando em formas

de registros aparentes a fim de haver inferéncias importantes no processo dessa construgéo.
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Nessa perspectiva, a proposta curricular das instituicbes deve considerar a vivéncia
das criangas no espaco institucional como seres produtores de cultura e protagonistas da sua
historia, sendo “[...] abolidos os procedimentos que ndo reconhecem a atividade criadora e o
protagonismo da crian¢a” (BRASIL, 2009a, p. 15), promovendo experiéncias concretas e

variadas, tanto individuais quanto em grupos, relacionadas ao cotidiano das criancas.

As experiéncias que permitam ac¢des individuais e em um grupo, lidar com conflitos
e entender direitos e obrigacfes, que desenvolvam a identidade pessoal, sentimento
de autoestima, autonomia e confianca em suas proprias habilidades, e um
entendimento da importancia de cuidar de sua propria salde e bem-estar, devem
ocupar lugar no planejamento curricular (BRASIL, 2009a, p. 16).

Para ilustrar essa concepc¢do de curriculo, faz-se necessario trazer para a reflexdo o
projeto “Diretrizes em acdo: qualidade no dia a dia da Educacéo Infantil” (2015), em atuacao
conjunta entre o Ministério da Educacdo (MEC) e o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF), em parceria executiva com o Instituto Avisa La (2015), para auxiliar municipios
brasileiros na implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil, e
estimula-los a emendarem seus curriculos na perspectiva de atender as reais demandas infantis.

Com isso, as acOes realizadas promoveram a ocupacao, pelas criancas, dos diferentes
espacos das instituicbes dando-lhes vez e voz nas escolhas e resolugdes relacionadas as
situacdes de seus interesses. Nas atividades voltadas aos cuidados fisicos e bem-estar, a atencao
esteve direcionada para 0 modo como as criangas aprendem, estabelecem relacdes e fazem
apropriacgdes significativas no momento da alimentacéo, lavagem de méos e limpeza do nariz,
e de como essas vivéncias podem ser prazerosas. Pensando nessas vivéncias e no atual momento
historico de crise sanitaria, em que se faz necessaria a autonomia da crianga no uso de méascara,
higiene das méos, limpeza do nariz etc., a necessidade de constituir um curriculo adequado as
atuais situacOes torna-se evidente.

Segundo o Centro Brasileiro de Estudos e Saude — CEBES (2020), a questdo da
COVID-19 em todo o mundo proporcionou diferentes respostas dos governos nacionais e
locais. Nos diferentes paises, e especificamente no Brasil, com auséncia de plano nacional, as
orientagdes ficaram muito soltas e houve acgdes diversas por meio dos governos estaduais e
municipais, sem haver um controle centralizado por parte do governo federal. Uma acéo precisa
relacionada a pandemia foi basicamente de abrir leitos hospitalares e aumentar a oferta de
cuidados intensivos, mas com finalidade de resolver o problema emergente, sem trabalhar com

prevencdes, no entanto. A populacdo, na grande maioria, foi orientada sobre o cuidado
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relacionado ao uso de mascara, alcool em gel, a lavagem de maos e, em consequéncia da
propagacdo do virus, foi decretado o afastamento social e fechamento das institui¢des escolares.

N&o se pode negar o fato de que as medidas para o controle da Covid-19 foram
necessarias, sendo notdrio o impacto desse processo viral em toda a sociedade. Poréem, muitas
criangas experimentaram o peso emocional do isolamento, enfrentando situagbes como
agresses, fome, abandono, violéncia doméstica e restricdes quanto ao desenvolvimento
integral, que tm ocasionado danos irreversiveis relacionados aos aspectos psicoemocionais. E
bem verdade que ndo basta simplesmente seguir regras e normas sanitarias, o que de fato
também precisa ser inserido nas propostas pedagdgicas € o atendimento as necessidades das
criangas, especificamente relacionada aos espa¢os educativos, na garantia do direito a educacgéo
em tempos de pandemia ou ndo, de forma remota ou presencial.

Ainda de acordo o documento do CEBES (2020), outro aspecto relevante e importante
instrumento na interacdo entre familias e profissionais da Educacdo Infantil acontece na escuta
sensivel a respeito da exploracdo dos materiais, das vivéncias e experiéncias nesse isolamento
social, as conquistas e dificuldades no desenvolvimento integral das criancas, inclusive seus
desejos, emocoes e valorizacao dos trabalhos por elas realizados, mediante estimulos diversos
para que se sintam valoradas e atendidas em suas necessidades. Importante tambeém saber dos
processos pedagogicos nos espagos domésticos, como foram realizadas as experiéncias de
mediagéo entre adultos e criangas, por exemplo.

Para esse “novo normal”, em muitos casos, com um minimo de planejamento e
preparacdo, ou mesmo em suas auséncias, as atividades sdo realizadas nos espacos domeésticos,
o0 que evidenciou dificuldades como o acesso a internet e as adaptacdes necessarias que a familia
necessita fazer, levando as criancas a pressdes psicoldgicas excessivas e a uma desestruturacdo
emocional acentuada.

Partindo desse contexto, remontamos a necessidade de ampliacdo das discussdes
voltadas para os curriculos das entidades educativas, em que as intervenc@es, na maioria, estao
acontecendo de forma ndo presencial, e outras poucas retornando gradativamente as abordagens
presenciais, analise das propostas pedagogicas e a0 mesmo tempo de saude fisica e emocional
para atender as criangas, como também protocolos de seguranca, respeitando o seu direito ao
protagonismo nos mais diferentes modos de construcdo sociocultural em processos de
autocuidado, amadurecimento e prevengao.

O curriculo acontece desde o momento da chegada da crianga a escola, até a sua saida,
e desenvolve-as de forma integral, sendo um conjunto de praticas que ndo estdo divididas por

areas de conhecimento e que ndo dissociam no processo educativo experiéncias de cuidado de
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momentos pedagodgicos. Por isso, comer, descansar, ir ao banheiro, limpar o nariz, correr,
resolver conflitos, lavar as maos... tudo € curriculo! Portanto, “[...] uma proposta pedagdgica é
um caminho, ndo é um lugar; ela tem uma direcdo, um sentido” (KRAMER, 1977, p. 31).

Destarte, ha um interesse em saber como o protagonismo infantil € contemplado no
curriculo da Educacao Infantil de uma instituicdo — especificamente nos aspectos relacionados
as praticas pedagogicas nas multiplas situacdes —, considerando a crianga em sua integralidade
como sujeito competente, inteiro, auténtico, produtor de cultura, construtor de saberes nos mais
diferentes ambitos do processo de construcéo sociocultural em sua horizontalidade.

Dito isto, partimos para o capitulo seguinte, em que abordamos o percurso
metodoldgico da pesquisa para a coleta e analise dos dados para as respostas ou ndo aos
guestionamentos, problema levantado e alcance dos objetivos. Assim, discorremos sobre a
abordagem, instrumentos e técnicas usados no intuito de nos aproximar do objeto de estudo

investigado.
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3 O PERCURSO METODOLOGICO: DEFININDO A CAMINHADA

A cada crianga que nasce,

A vida e 0 mundo comegam mais uma vez

E nds adultos nos surpreendemos, nos questionamos

Nos aventuramos por caminhos que nos ajudem a entendé-las.
(FRIEDMANN, 2020, p. 17)

Pensar o caminho que precisdvamos trilhar nos fez seguir os questionamentos e
surpresas que temos quando desejamos nos arriscar a aproximar-nos do universo da crianca, a
fim de seguir na busca, na tentativa de entendé-la no seu espago, no seu mundo, “[...] como
seres unicos e complexos de decifrar. [...] SO poderemos descobrir deixando-as serem gquem
sd0” (FRIEDMANN, 2020, p. 17). Assim, para langamo-nos na aventura dessa descoberta foi
necessario planejar, pois, a pesquisa cientifica, no universo da academia ou fora dela, ndo é um
ato neutro, abstrato, autbnomo e nem independente da sociedade, mas exige que se trace
objetivos, que se pense caminhos que permitam entender o objeto pesquisado.

Quanto mais a sociedade exige da ciéncia e garante condicdes objetivas para nos
pesquisadoras exercermos nossas atividades, mais conhecimentos e tecnologias seréo
produzidos. Porém, independentemente das condi¢des nos dadas, a pesquisa cientifica requer
rigor metodologico. Sendo assim, para que pudéssemos seguir com a investigacdo ela foi
planejada, desenvolvida e relatada de acordo com métodos especificos do conhecimento e,
especialmente, de acordo com o objeto de estudo e as perguntas as quais nos propomos a
responder. Essa acdo requereu a devida atencdo, pois cada passo teve sua relevancia na
construcdo dos saberes e para isto é importante o conhecer continuo, “Pois quanto mais o
homem estuda, tanto mais ele tem necessidade de avancar para conhecer novos horizontes”
(IBIAPINA, 2011, p. 12).

Tragar a caminhada para a pesquisa, considerando os sujeitos envolvidos no processo
ndo foi uma decisdo facil, pois definir o enfoque, abordagem e instrumentos que deveriam
compor o percurso resultaria em responder ou ndo aos objetivos elencados, como também
respeitar a complexidade dindmica de todo o ser humano e, ainda, a provisoriedade,
especificidade e inacabamento de qualquer investigacdo cientifica, visto que a atitude do

pesquisar precisa ser constante.

3.1 A discussdo da metodologia

A metodologia da pesquisa trouxe como enfoque o “Desvendar o fenbmeno além da

aparéncia. Exatamente porque os fendmenos ndo estdo evidentes de imediato e com



53

regularidade faz-se necessario a Fenomenologia” (MASINI, 1991, p. 63). A percepc¢éo de novas
qualidades do fato ou a descoberta no outro, interpretacdes e compreensdes diferentes, desponta
um novo significado que conduzira a outra compreensdo. Os dados gerados na investigacdo sdo
frutos de nosso contato direto com a coordenadora institucional, as praticas pedagogicas de uma
professora, as criancas de sua turma e as agOes desenvolvidas no campo de pesquisa, sem a
preocupacdo com generalizagcdes. Desse modo, a pesquisa foi realizada por meio de acGes
planejadas com o fim de analisar a complexidade e os detalhes das informacdes obtidas, de tirar
das partes mais guardadas, o fenébmeno.

Assim, a abordagem que melhor dialogou para o alcance dos objetivos propostos foi a
qualitativa. Conforme Bogdan e Biklen (1994), esta propicia a aproximacgéo entre a vida e o
que vai ser investigado, ou seja, entender a questdo do humano por meio do processo
educacional nos proporcionou colocarmo-nos no papel do outro. Esses autores apontam 5
(cinco) caracteristicas que se enquadram nessa investigacdo. E bem verdade que algumas
pesquisas qualitativas podem ndo apresentar uma ou mais das qualificacdes especificadas.
Contudo, ndo ha a defesa que para a investigacao ser considerada desse campo, necessariamente
deva possuir todas as particularidades justapostas. O mais importante é em que nivel estas se
apresentam.

Desse modo, eis suas qualificacdes: 1) O ambiente natural € a fonte direta dos dados e
o0 investigador o seu instrumento principal — o pesquisador se coloca no espaco de investigagdo
e investe momentos afins para acompanhar as criancas dentro do cotidiano na institui¢do, se
apropriando de instrumentos simples e/ou mais complexos, na intencdo de se apropriarem do
contexto sendo parte ativa das vivéncias; 2) E descritiva — nesse sentido, fizemos uso
essencialmente das palavras ou imagens na busca por apreender os pormenores dos fatos
observados, estando atentas as informacdes para esclarecimento do objeto investigado; 3) O
processo € mais importante do que os resultados — o foco esteve em entender as relacGes e
significados no processo, com isso, ao passo que as indagacdes foram sendo respondidas, outras
inquietacOes eram levantadas, surgindo novas compreensdes do fendbmeno; 4) Os dados tendem
a ser analisados de forma indutiva — a intencionalidade macro ndo foi a comprovacgao de
hipoteses pré-estabelecidas, mas a construcdo das analises a medida em que os dados foram
sendo coletados e reunidos; 5) O significado é de importancia central — o interesse esteve no
modo como os sentidos foram sendo equalizados diferentemente em cada sujeito e
ressignificados nas perspectivas para novas reflexdes (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Assim, a investigacdo foi conduzida por meio de questdes norteadoras, indagagoes que

foram sendo respondidas mediante estudos bibliograficos e pesquisa de campo e, nesse
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contexto, foram analisadas indutivamente. Para Medeiros (2006, p. 42), “[...] inducdo é levar
para dentro”, caminhando por meio de circunstancias singulares, fenémenos, defini¢des que

envolvem o processo.

3.1.1 O contexto da pesquisa: 0 I6cus e os sujeitos investigados

O l6cus da pesquisa foi uma instituicdo publica da zona urbana, de modelo
Proinfancia’, que atende criangas dos bairros circunvizinhos, de 1 (um) a 5 (cinco) anos de
idade, nas turmas de Bercérios Il, Maternais (I e Il) e | e 1l Periodos, nos turnos matutino e
vespertino. O prédio atende aos padrdes de qualidades que as instituicdes publicas idealizadas
para o atendimento especifico as criancas da Educacdo Infantil precisam apresentar (BRASIL,
2006).

Imagem 1 — Fachada da EMEI Shirley Torres Farias.

Fonte: Acervo da instituicdo (2021).

O patio é amplo contendo uma area grande com brinquedos de parque para as
interacOes livres ou dirigidas com as criancas; 1 anfiteatro e o espaco de refeitério; sdo 10 salas
de atividades bem espacosas e arejadas; 1 brinquedoteca; 1 sala de leitura; 1 lactario; 1
secretaria; 1 sala de diretoria; 1 sala de professores; 2 espacos grandes para banheiros (1 para
meninas/1 para meninos) com area de chuveiros, com lougas de tamanho proporcional ao das
criancas (pias e vasos); 2 banheiros destinados a pessoas com deficiéncias (masculino e
feminino), e mais 3 banheiros para os servidores da institui¢cdo; 1 cozinha ampla; 1 lavanderia;

1 deposito de alimentos.

7 Sdo instituicdes construidas de acordo Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para
a Rede Escolar Pablica de Educacéo Infantil — Proinfancia, formulado pelo MEC em convénio com 0s
municipios (BRASIL, 2013).
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Imagem 2 — Pétio da EMEI Shirley
Farias.

Fonte: Acervo da instituicdo (2021).

Todos os espacos sdo devidamente mobiliados com materiais acessiveis e
proporcionais quanto ao uso de criangas e adultos. Segundo Flores e Albuquerque (2015), o
Proinfancia € um programa do governo federal criado em 2007 com o objetivo principal de
fornecer assisténcia financeira complementar aos distritos federais e municipios para a
construcdo e aquisicdo de equipamentos e moveis para creches e pre-escolas publicas. Sua
implementacdo consiste em cinco aspectos: a disponibilidade de programas de construgéo
padrdo; financiamento de projetos; aquisicdo de mdveis e equipamentos; assessoria de ensino
técnico; e custo de novas matriculas.

A investigacao nesse espaco foi desenvolvida em 1 (uma) turma de Il Periodo do turno
vespertino, com 13 criangas participando na modalidade presencial, pois devido a situacdo
pandémica com o retorno das aulas de forma hibrida, parte das familias das criancas assinaram
um termo de responsabilidade, aderindo a aula ndo-presencial por meio de semanarios que a
professora envia pelo aplicativo WhatsApp, com orientacbes a serem desenvolvidas pelas
familias com as criangas no espagco doméstico.

A referida sala de aula é bem iluminada e ventilada, possui 1 janeldo de vidro
temperado que permite a visdo das criangas do espago externo, ou seja, um solério, uma espécie
de péatio exclusivo dessa turma e outro voltado para a parte do patio da escola. Quanto a
disposicao do espaco e materiais, as cadeiras com mesas das criancas ficam organizadas em
fileiras com 4 unidades; ha 1 mesa com cadeira para a professora; 1 armario de aco com 0s
materiais da docente e os de uso em sala pelas criangas. A sala possui uma bancada de granito,
consideravelmente alta para as criangas. Nela, a professora disponibiliza alguns brinquedos,

potes com lapis, giz de cera, pinceis, tesouras e demais materiais usados nas aulas.



56

Ha também mabiles de numeros e letras, um quadro branco acessivel ao uso por parte
das criancas e alguns cartazes afixados na parede, respeitando o campo visual delas, contendo,
por exemplo alfabeto com associacbes em desenho e em libras; numerais de 0 a 9, com
quantificacbes e em libras; chamada por meio de fichas com o nome de cada crianca em caixa
alta; hora da historia; formas geométricas com a imagem do circulo, quadrado, retangulo e
tridngulo; aniversariantes; ajudante do dia e calendério.

A intencionalidade da pesquisa esta em investigar o protagonismo infantil e, para que
isso aconteca, além das préaticas pedagogicas, se fazem necessarias condicdes objetivas que
disponibilizem espacos promotores de autonomia da crianga, conforme os padrdes de qualidade
estabelecido pelos Indicadores para a qualidade da Educacdo Infantil (BRASIL 2009b), nédo
havendo sentido desenvolver a pesquisa em predios adaptados que ndo foram idealizados para
meninos e meninas de creches e pré-escolas, pois poderia comprometer os resultados,
entendendo ainda que a falta de estrutura poderia servir de justificativa para a ndo garantia do
protagonizar da crianga.

Os sujeitos da pesquisa foram: a professora da turma de 11 periodo do turno vespertino;
a coordenadora pedagogica da instituicdo; e 13 criangcas que tiveram seus nomes proprios
trocados por ficticios, a fim de ser mantido o anonimato (1- Estela; 2- Vitoria; 3- Laila; 4- Davi;
5- Jodo; 6- Rute; 7- Marilia; 8- Elen; 9- Sabrina; 10- Suzane; 11- Rodrigo; 12- Adolfo; e 13-
Lara). Dos critérios para a escolha dos informantes da investigacdo, destacam-se: a) a
professora e coordenadora, por serem pessoas de referéncia para as criancas; b) as criangas com
6 anos, com faixa etaria para a turma especificada, pois ja se expressam explicitamente em nivel
de desenvolvimento oral, possibilitando dialogos mais aprofundados.

Outros critérios para a escolha da professora foram: ser docente da Educacédo Infantil
da rede pablica municipal em turma de criangcas pequenas (Il periodo) em instituicdes de
modelo Proinfancia; possuir graduacdo em Pedagogia; e demonstrar interesse em participar da
pesquisa a fim de podermos desenvolver a¢des que dialogassem com 0 nosso objeto de estudo.

Assim, marcamos uma visita a instituicdo e conversamos com duas professoras que
atendiam as especificacOes, e explicamos a proposta da investigacdo. Contudo, apenas uma
delas aceitou participar do processo. Ja a coordenadora foi inserida na pesquisa com a intengao
de serem ampliados os sujeitos adultos que estivessem diretamente envolvidos com a
desenvoltura do cotidiano na instituicdo, bem como na préatica pedagogica aplicada as criangas

E importante ressaltar que a aplicabilidade dessa proposta de pesquisa dependia do
ensino na modalidade presencial. De acordo as informagdes prestadas pela Secretaria Municipal
de Educagdo (SEMED), o Decreto n° 66/2021 (IMPERATRIZ, 2021) autorizou o retorno do
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atendimento as criangas matriculadas nas instituicGes educativas municipais, suspenso em
marco de 2020 devido a situacdo pandémica, tendo sido retomado de forma hibrida no més de
setembro do ano de 2021, o que possibilitou a desenvoltura do planejamento para a pesquisa.
As criancas retornaram ao espaco educativo obedecendo uma escala, sendo a turma dividida

em grupos 1 e 2, alternando a presenca a cada semana.

3.1.2 Procedimentos de coleta e analises dos dados

A pesquisa de campo foi realizada nos meses de novembro e dezembro do ano de 2021.
Foram utilizadas as seguintes técnicas e instrumentos: observacdo participante; rodas de
conversa com as criangas; desenvolvimento de laboratorio infantil; roda de conversa com 0s
adultos e pesquisa documental. Por meio dessas estratégias, pretendemos chegar aos objetivos
propostos para a pesquisa.

No primeiro contato, fomos bem acolhidas no espaco educativo e a conquista dos
adultos informantes da investigacdo aconteceu a partir de conversa detalhada acerca do
objetivo, como seriam suas participacdes, e a metodologia da pesquisa. Em seguida,
apresentamos 0 requerimento e autorizagdo que formalizaram nossa presengca no espaco
educativo, bem como o termo de consentimento (APENDICE A), esclarecendo os aspectos
éticos, entre eles a garantia de anonimato da instituicdo pesquisada e dos informantes da
pesquisa.

Depois, fomos apresentadas as criangas. Nessa oportunidade explicamos a elas que
estudavamos em uma escola bem grande e que nossa professora havia passado a missdo de
conhecermos e estudarmos uns dias com criangas muito espertas, inteligentes e que gostariamos
de saber se permitiam que ficassemos por um tempo com elas. A resposta foi-nos dada por uma
delas, como uma espécie de representacao pela turma: “ Tia, tu pode estudar aqui, tu vai fazer
tarefa também com a gente é? Mas, tu ja é grande!” (JOAO, 2021). Ap6s esse momento,
apresentamos o0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (APENDICE B),
explicando-o por meio de linguagem acessivel ao universo infantil, evitando os termos técnicos.
Assim, as criancgas assinaram o referido documento, corroborando a aceitagdo de nossa presenca
e participacdo na vivéncia educativa delas.

A partir do primeiro contato, iniciamos a observagdo participante, que consiste em
observar os eventos, atividades do cotidiano e os sujeitos envolvidos, tendo sido realizada no
inicio da pesquisa, por meio de instrumentos como filmagens, fotos, gravacdes de audios, diario

de campo e roteiro de observaveis a fim de melhor definir os caminhos a serem percorridos, e
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organizar a pesquisa (THIOLLENT, 2011). Tais meios propiciaram a ampliacdo do
conhecimento dos momentos e situacdes cotidianas relacionadas ao objeto de estudo e
requereram um olhar atento por parte da pesquisadora.

Nesse sentido, para Lidke e André (1986, p. 26), “[...] na medida em que o observador
acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de
mundo, isto é, o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acdes”.
Assim, estivemos dentro e fora do grupo com atuacéo clara e objetiva, com justa apreciacéo,
acompanhando a vivéncia dos participantes sempre com a escuta sensivel a fim de compreender
seus significados, em uma posi¢do democratica, sendo a confianca um fator indispensavel na
relacdo (BARBIER, 2007).

Com as meninas e meninos, a pesquisa considerou a Metodologia da Pesquisa com
Criancas a0 passo que estas sao agentes, coconstrutoras de seu desenvolvimento e competentes
para falar sobre as questdes que lhes dizem respeito (CORSARO, 2005, MULLER;
CARVALHO, 2009). Nessa perspectiva, desenvolvemos dindmicas e didlogos em rodas de
conversa. Tal estratégia foi retomada em alguns momentos durante a pesquisa com subgrupos,
a fim de se desenvolver a “Escuta de Criancas” em suas narrativas, enredos, percepcoes,
compreensdes e promogdes de producdes, sugestdes para a garantia do seu protagonismo e
enriquecimento da coleta dos dados. Compreendemos ainda que:

As Rodas de Conversas consistem em um método de participacdo coletiva de debate
acerca de determinada tematica em que é possivel dialogar com os sujeitos, que se
expressam, escutam seus pares e si mesmos pelo exercicio reflexivo. Objetiva, entre
outras finalidades, socializar saberes, implementar a troca de experiéncias, de
conversas, de divulgacdo de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de
construgdo e reconstrucdo de novos conhecimentos sobre a tematica proposta.
(MOURA; LIMA, 2014, p. 28).

Escutar as criancas a partir dessa técnica proporcionou momentos de aprofundamento
relacionado as experiéncias do cotidiano que oportunizaram discussdes, envolvimento,
pertenca, partilha de conhecimento, cuidado de si e dos outros, o respeito & ordem de pedido de
fala, a espera por sua vez porque o colega estava se expressando. Também, as interagdes
desenvolvidas nas relacfes necessarias ao dialogo, proposicoes apresentadas pela pesquisadora

e as propostas levantadas pelas criangas.
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Imagem 3— Roda de conversa com as criancas para
planejamento das agoes.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Outra metodologia aplicada foi a disposicdo de laboratérios a fim de desenvolver
atividades que propiciassem o protagonismo das criancgas nas experiéncias educativas, voltadas
a sua autonomia, participacdo, tomada de decisdo no contexto da instituicdo. Tal acdo foi
embasada nas contribuicdes defendidas por Fochi e Carvalho (2016, p. 164), que ressaltam: “A
capacidade privilegiada que as criancas possuem de metaforizar os dilemas da vida contribui
para nomear aspectos de pedagogias que estdo por serem inventadas: a do cotidiano, a da
pequena infancia”.

Imagem 4 — Possibilidades de laboratdrios.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Partindo desse pressuposto, as criancas e pesquisadoras, sujeitos ativos, participaram,
questionaram, planejaram e organizaram experiéncias educativas fortalecendo as bases de uma
dindmica viva, permeada de sentidos e que desse vez e voz as protagonistas que se constituiram
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a razdo de toda essa pesquisa, sem que fossem negadas as perspectivas de formacao intelectual
norteadas pelos documentos que orientam o curriculo, mas um contraponto as partes ritualistas

e litdrgicas mediadas por exercicios tematicos exaustivos, ou seja:

Imagem 5 — Propostas de laboratdrios.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

[...] afirmamos que, com base nas atividades da vida cotidiana, as crian¢as podem
encontrar verdadeiros laboratdrios: laboratério de cidadania, de participacdo e
emancipacgdo social, cultural e democratica; laboratério para aprender sobre a
complexidade e os mistérios do mundo; laboratério da fantasia e da imaginacéo;
laboratério estético e de experimentagdes diversas (FOCHI; CARVALHO, 2017, p.
26).

Partir dos interesses e necessidades das criancas se faz o ponto primordial do trajeto
dessa investigagdo sustentada por fundamentos tedricos que garantem uma relagdo de
horizontalidade entre os envolvidos no processo, a partir de uma pedagogia da infancia que,
conforme Fochi e Carvalho (2017, p. 25), valoriza as “[...] multiplas linguagens infantis e
reconhecimento dos contextos de vida coletiva nos quais se situam as criangas dentro das
instituicdes [...]”.

Ja com os adultos, ou seja, a coordenadora pedagdgica e a professora da turma
pesquisada, realizamos um encontro em que foram elencados, por meio de rodas de conversas,
pontos relevantes relacionado ao nosso objeto de estudo e como mote apresentamos um video
de laboratdrios vivenciados pelas criangas, como fomento as discussfes pertinentes a nossa
proposta. Este momento se fez na acdo menos diretiva da pesquisadora e mais interativa por
parte dos informantes, promovendo liberdade nas opinides e producgéo de sugestdes, relato de
experiéncias de forma conjunta para reunir dados descritivos, respeitando 0 modo préprio de
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expressdao do sujeito e propiciando recolher discursivamente o que pensam e interpretam os
sujeitos sobre as situacOes diversas.

Imagem 6 — Roda de conversa com os adultos envolvidos na pesquisa.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

No transcurso da investigacdo, observamos a importancia da pesquisa documental e,
segundo Barbier (2007, p. 129), “[...] todos os tipos de documentos oficiais sdo interessantes”
para que as pesquisadoras se aproximassem da dindmica do processo e percebesse as
concepcoes. Por isso, com o consentimento dos sujeitos, realizamos uma anlise de documento
do Projeto Politico Pedagbdgico (PPP) da instituicdo, e de plano diario da professora
participante, no intuito de entendermos qual a presenca do protagonismo infantil relativo as
experiéncias educativas contempladas nesses instrumentos que compdem o curriculo.

Ap0s a aplicacdo dos procedimentos de pesquisa, passamos a transcri¢do, analise e
interpretacdo sistematica dos dados a partir da analise de conteldo apresentada por Bardin
(2016, p. 125, 131). Esta se organiza em 3 (trés) polos cronolégicos, descritos da seguinte

forma:

1. A pré-andlise: [...] possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem
submetidos a andlise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretacgdo final.

[.]

2. A exploracdo do material: [...] fase longa e fastidiosa, consiste essencialmente de
operacOes de codificacdo, desconto ou enumeragdo, em funcédo de regras previamente
formuladas.

[.]

3. Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo: [...] O analista, tendo a
sua disposi¢do -resultados significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e
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adiantar interpretacOes a prop6sito dos objetivos previstos, ou que digam respeito a
outras descobertas inesperadas.

Desse modo, a autora aponta que na primeira etapa acontece a organizagdo, que
corresponde a um periodo de operacionalizacdo e sistematizacdo das ideias iniciais para que se
possa elaborar um programa flexivel, mais preciso, com a presenca de atividades e regras. Na
exploracdo do material, acontece a analise propriamente dita, em que se faz catalogacdo e
compilacéo das categorias suscitadas. Ja na terceira, os dados primitivos sdo trabalhados de
maneira a serem validados de forma significativa, tendo-se a oportunidade de implicacGes e
avancar com interpretacdes na intencionalidade dos objetivos propostos.

Visando uma melhor compreensdo dos resultados encontrados nessa pesquisa,
apresentamos, no proximo capitulo, com os pontos e contrapontos voltados ao protagonismo de
criangas nas praticas pedagogicas, a partir das analises das observacdes dos sujeitos nas suas
relacBes com o outro nos espacos e ambientes educativos, as experiéncias nos laboratorios e

rodas de conversas que possibilitaram a escuta dos sujeitos.
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4 PROTAGONISMO DE CRIANCAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS: PONTOS E
CONTRAPONTOS

Néo se trata de copiar modelos de atividades para as criangas pintarem,
completarem, registrarem, mas de pensar profundamente o que significa trabalhar
com criangas e como as consideramos, de fato, no cotidiano da instituicéo.

A concepcdo que temos de crianca e educacdo infantil influencia muito nas praticas
pedagdgicas destinada a elas. Como de fato pensamos a crianca, 0 que cremos que
elas sdo capazes de fazer? Essa é uma questdo, cuja resposta diz muito sobre o que
fazemos.

(MAUDONNET, 2012, online)

No contexto educacional, sabemos que o curriculo constitui fator predominante para
que as praticas pedagogicas facam a diferenca na vida da crianca. Assim, conforme Maudonnet
(2012), conceitos e propostas se coadunam na busca por um diferencial educacional, criando
um vinculo para que o protagonismo infantil seja contemplado no cotidiano, constituindo novas
perspectivas da atuacdo da crianca na Educacdo Infantil. Assim, com o objetivo de analisar o
protagonismo de criancas no curriculo da Educacdo Infantil de uma instituicdo, buscamos
discutir os pontos e contrapontos relacionados a esse objeto investigado a partir do tripé
autonomia, participacéo e tomada de decis&o.

As criangas sdo capazes, na conducdo do seu processo de aprendizagem, por sua
iniciativa e por meio do relacionamento com o mundo ao seu redor. Ouvi-las e vé-las como
fortes ndo significa fazer as suas vontades, deixando-as a mercé de uma pratica espontaneista
sem a presenca de pessoas de mais experiéncias. Na verdade, propomos uma préatica na qual
“[...] as vozes das criangas s&o escutadas e inseridas no cotidiano escolar, trazendo sua peculiar
forma de ver, compreender e vivenciar a realidade” (TROIS, 2009, p. 9). Isso significa cuidar
do que é importante para elas, manter o didlogo e respeita-las como protagonistas, responsaveis,
participantes ativas tendo como base a cumplicidade e escuta sensivel necessarias na promog¢ao
do protagonismo das criangas.

Nesse aspecto, mais importante que o processo completado foi a forma como as
criangas permitiram-se envolver-se nas experiéncias educativas, se apropriando, dialogando e
interagindo no ambiente por entre 0S espagos em meio a tantas maneiras de vivenciarem suas

potencialidades, criacdo e unicidade. Assim,

[...] torna visivel, ao menos em parte, a natureza dos processos e estratégias de
aprendizagem utilizados pela crianca. 1sso significa que o professor e, acima de tudo,
as préprias criancas podem refletir sobre a natureza do processo de aprendizagem
enquanto estdo aprendendo; isto é, enquanto estdo construindo conhecimento
(RINALDI, 2002, p. 185).
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Nessa perspectiva, abordaremos nesse capitulo as observacdes realizadas no cotidiano
do espaco educativo, nas relagdes das criangas com seus pares, buscando conhecer como sdo
desenvolvidas as praticas pedagoOgicas e se 0 protagonismo infantil € promovido pelos
profissionais mediante os interesses das criangas. Outro aspecto apresentado esta no que fazem
as criancas quando lhes sdo oferecidos laboratorios que propiciem o seu protagonismo na
participagdo, autonomia e tomada de decisdo. Também discorremos sobre as concepgdes das
criancas e docentes acerca do direto relativo ao protagonismo infantil no curriculo da instituicdo
a partir das falas das criancas, professora e coordenadora, analisadas por meio das contribuicdes
de Bardin (2016).

4.1 As criancas nas relagdes com seus pares e a professora em suas vivéncias no contexto

educacional: o olhar pesquisador

Nesse tdpico, apresentamos as observacBes realizadas no cotidiano das préaticas
pedagdgicas a partir das relaces das criancas com seus pares e adultos, em suas vivéncias sob
a perspectiva do pertencimento, importancia, significado e distincdo no universo infantil.
Assim, adentramos ao ambiente educativo considerando as experiéncias disponibilizadas as

criancas pela docente. E sobre essa acdo, Delgado e Muller (2008, p. 151) orientam que:

O registro das observagdes é geralmente acompanhado de anotagdes reflexivas em
didrios de campo que priorizam aspectos, como descri¢do do espago fisico, dos
sujeitos, do cotidiano, das reacfes e alteraces em nosso comportamento e no
comportamento das criangas, dos movimentos de entrada e saida dos locais
pesquisados e das situacdes inusitadas que vez por outra acontecem [...].

Nesse sentido, quando chegamos a sala de atividades para o inicio dos trabalhos e
fomos apresentadas as criancas, sujeitos principais da nossa pesquisa, realizamos um momento
de conversa com elas e iniciamos nossos registos. Nesse dialogo, todas concordaram com a
nossa presenca e, ao serem convidadas a participar das agdes explicitadas, confirmaram
voluntariamente suas participacfes na pesquisa, tanto por meio de suas falas, como com suas
assinaturas no TALE.

Com isso, para que pudéssemos apreender a realidade em que 0s sujeitos estavam
inseridos, seus modos de ser, agir e estar no espaco educativo, a fim de caracterizar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano das criancas e da professora da turma pesquisada,
observamos o cotidiano a fim de adquirirmos a confianca delas — as criangas —, e na fluidez do

passar dos dias, fazermos parte da dindmica natural da vivéncia da turma. Partindo desse
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pressuposto, realizamos a observacao participante, na qual é “[...] possivel ao pesquisador testar
hipoteses por intermédio da criacdo de situagdes que normalmente ndo ocorriam” (VIANA,
2007, p. 50). A realizacao desta observacdo se deu por 24 horas, distribuidas em 6 tardes (2
tercas-feiras, 2 quartas-feiras e 2 quintas-feiras).

O olhar para a poténcia da crianga sobre gostar de si mesma e do outro a sua volta em
uma relagdo de respeito mutuo, equilibrio e afetividade, nos apontou um mundo de
possibilidades passiveis de investigacdo relacionadas ao cotidiano delas, nas mais variadas
vivéncias, considerando suas emocdes, comunicacdo verbal e ndo verbal, suas manifestaces
de pensamentos e sentimentos, valores, resisténcias, entendendo que cada ser é Gnico no seu
processo de desenvolvimento e construcées diversas. Como afirma Vieira (2021), o importante,
nesse sentido, é ser escuta sensivel, confiavel, referéncia em memdrias afetivas positivas,
aprender a ler a completude e complexidade da unicidade humana.

O primeiro contato que tivemos com as criancas foi na prépria sala de atividades, na
qual fomos apresentadas pela professora que explicou sobre nossa presenga. Todos os olhares
estavam sobre nds e ao perceber que haviamos despertado uma expectativa, dentro do possivel,
esclarecemos o que fariamos e que elas poderiam aceitar ou ndo desenvolverem a proposta
conosco. Falamos um pouco sobre nds e o porqué estdvamos na escola. Nesse momento,
procuramos “[...] compreender o objeto em estudo ndo somente como alguém de fora que olha,
analisa e avalia, mas fundamentalmente como aquele capaz de oferecer ao outro a oportunidade
de revelar seu olhar, sua perspectiva sobre o proprio cotidiano” (MONTEIRO, 2014, p. 64).

Logo, uma crianga se expressou:

Hum, mas ela ja é grande e quer ficar na nossa sala? Acho que ela vai ser como a
nossa professora para fazer tarefa e cuidar da gente. [...] olha tia, tu pode ficar com
a gente na nossa sala, a gente estuda pra ficar inteligente, faz tarefa, come 1a fora e
brinca de pega pega e de escurrega [...] (JOAO, 01/12/2022).

A fala da crianca nos remete a ideia de que o fazer tarefa esta condicionado a ficar
inteligente, que o papel do adulto na sala de aula é aplicar tarefas e cuidar delas. Uma viséo
escolarizante em que a crianca age passivamente. Nao obstante isso, podemaos inferir a presenca
na escola do papel de preparagdo para um momento futuro, da crianga como um “vir a ser”,
expressao amplamente discutida na Pedagogia, Sociologia e Filosofia da infancia, por Oliveira-
Formosinho (2007), Corsaro (2011), Corh (2005) e Kohan (2004), na contrariedade para o
rompimento dessa indicacdo da crianga como futuro, mas com auséncia do presente, que nao
atende a crianga do agora e trabalha para o que ainda serd, com uma visdo positivista. Sobre

esse posicionamento, Arroyo (2013) faz algumas argumentagdes, pois para ele néo
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conseguimos nos livrar de uma ideia de infancia como um tempo de transicdo para outros
tempos. Contrapondo-se a isso, a legislagéo trata da crianca fazendo referéncia a um sujeito de
direitos, histdérico que produz cultura, pois considera seu passado e presente (BRASIL, 2010;
2017).

Pelo exposto, nessa primeira fala que ouvimos do Jodo, ao nos receber, ja foi possivel
observar alguns elementos importantes sobre o nosso objeto de estudo. Depois, fizemos o0s
agradecimentos ao acolhimento dispensado a nos pelas criancas e a professora, € passamos a
observar o cotidiano da pratica pedagogica, as relacGes, acdes, vivéncias estabelecidas entre
criangas e criangas e criangas e professora. Esse processo teve a duragdo de 6 (seis) sessoes,
que foram devidamente registradas conforme ficha de observagio (APENDICE D).

Inicialmente, observamos a organizacdo do espaco e dos materiais. Sobre aquele
notou-se nos dias observados que as mesas com cadeiras para as criangas estavam organizadas
em fileiras diversas, havia mobiles de letras e numeros. O espaco fisico da sala ¢ amplo,
iluminado e arejado, com janela em tamanho grande e com altura que propicia as criangas
visualizarem o espaco externo, quadro e cartazes. Nesse contexto, concordamos com Forneiro
(2008, p. 237), ao afirmar que “Existem elementos do espaco fisico da sala de aula que,
dependendo de como estiverem organizados, irdo constituir um determinado ambiente de
aprendizagem que condicionara necessariamente a dindmica de trabalho e as aprendizagens que

sd0 possiveis nesse cenario”.

Imagem 7 — Espaco da sala de
atividade.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).
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Nessa conjuntura, a autora deixa claro que a organizagdo dos espacos e materiais
revelam as concepcOes pedagogicas orientadoras das préaticas efetivas pelos sujeitos participes
daquele espaco. Durante as observacdes, percebemos que os materiais de uso nas aulas eram
sempre disponibilizados as criancas pela professora e, na maioria das vezes, eram também
guardados por ela, ao final das atividades, em razdo de que o local destinado para acomodar
estes materiais ndo estava acessivel para as criancas — a exce¢do eram 0s trazidos de casa na
mochila de cada uma das criangas, inclusive do livro didatico. Estas percep¢fes nos levam a
refletir sobre:

[...] 0 acesso autbnomo das criancas a esses materiais [...] H4, assim, uma mudanga de
paradigma importante: passa-se da centralidade de atuacdo do professor a um
protagonismo da crianca regido por brinquedos, méveis e objetos planejadamente
colocados para o seu desafio e para a sua interacdo. Portanto, a energia do professor
concentrar-se-a nessas agdes que constituem um fazer pedagogico que permitira a
crianca agir sem o auxilio do adulto, levando em consideracdo suas necessidades
béasicas e potencialidades (HORN; GOBBATO, 2015, p. 70).

Tomando como referéncia a contribuicdo dos autores, ao que tudo indica, a sala de
atividades ndo oferece as condi¢cGes materiais para a apropriacéo pela crianca. 1sso se revela na
disposicdo dos recursos pedagdgicos, que ficam sob o comando e manejo da professora,
dificultando a exploracdo e o agir autbnomo sem o auxilio do adulto e assim valorizar suas
potencialidades. Também observamos que quando havia algum conflito entre as criangas, a
professora mediava, escutando as partes envolvidas e reforcava o respeito na relagdo. Nesse
aspecto, ressaltamos que a escuta da professora era atenta, valorizando as vozes das criancas,
dando-lhes ouvidos, fazendo, assim, o que Machado (2012) defende ao afirmar que para além
de dar voz as criancas, pois isso elas tém mediante suas maltiplas linguagens, é preciso dar-lhes
ouvidos.

Na intencdo de caracterizar as praticas pedagodgicas desenvolvidas no contexto da
observacao buscamos uma reflexdo sobre rotina e/ou cotidiano a partir das contribuicbes de
Barbosa (2000) entendendo que esses conceitos se diferem quando o primeiro acontece com
acOes automatizadas para regular a vida, que ndo exigem reflexdo, ou seja, atividades
repetitivas, triviais reproduzidas que ajudam na organizacdo da cotidianeidade. Em
contraposi¢do, 0 segundo € mais abrangente relacionado a um espaco temporal em que
acontecem tanto atividades rotineiras quanto as inesperadas, da variacdo, da novidade. Com
isso, “[...] a rotina é apenas um dos elementos que integra o cotidiano” (BARBOSA, 2000, p.
43).

Antes de detalharmos os momentos observados, trazemos a organizagéo dos tempos

contemplados no planejamento da professora para o atendimento letivo as criangas explicitados
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no roteiro do plano diario docente (ANEXO B). Nesse aspecto, a rotina didatica acontecia com
a chegada e acolhida das criancas, roda de conversa e explanagdo do tema, registro no livro
e/ou atividade didatica, higiene das méos e lanche, ampliacdo pedagdgica com uma experiéncia
diaria entre as op¢0es sequenciadas (brincadeiras dirigidas, brincadeiras livres, projetos, a hora
do nome, cinema, artes, musicalizacdo, literatura), um momento de leitura ou contagdo de
historias, despedida e saida.

No gue tange a chegada das criancas e sua acolhida, foi possivel constatar que elas
chegavam acompanhadas por um responsavel até a porta da sala a partir de 13h30min, horario
em que se iniciava o desenvolvimento da rotina. Ao passo que iam entrando em sala, com o0s
cumprimentos de boa tarde da professora, sentavam-se nas cadeiras de sua escolha. Esse
momento se estendia até por volta de 13h45; as que chegavam primeiro esperavam as demais
conversando em tom de voz baixa em seus lugares, sob 0 comando da docente, na maioria dos
dias, sem materiais ou brinquedos, exceto quando traziam de casa. Durante o periodo da
observacao, apenas uma vez vimos a presenca de blocos de montar e quebra-cabeca na mesa

para a acolhida das criangas.

Imagem 8 — Momento de recepcéo.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

O fato de as criangas poderem escolher livremente seus lugares demonstra a construcao
de uma autonomia que se forja na liberdade de escolha e flexibilizacao docente. Por outro lado,
a auséncia de uma acolhida (atividade livre ou dirigida) pela professora transforma o momento
em &cio, que tanto pode ser criativo —na medida em que favorece o diélogo livre e a criagdo de

brincadeiras —, como também dispersa algumas criancas que ficam entediadas por nao
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conseguirem sozinhas se engajar em alguma atividade. Por se tratar de uma turma de criangas
de aproximadamente 6 anos de idade, seria mais produtivo se estas tivessem, brinquedos, livros
e/ou materiais pedagogicos a disposicao, e ao seu alcance, para que pudessem potencializar a
criatividade e brincadeira.

Ap0s a chegada das criancgas, a professora realizava um momento devocional, que
consistia em convidar quem gostaria de fazer a oracdo. Na maioria das vezes, algumas criangas
aceitavam e, de modo geral, comecavam agradecendo pela familia, escola, colegas, professora,
e pediam também por elas préprias. Uma crianca fazia uma oracdo e as demais repetiam, como
na realizada pela Marilia (NOTAS DE CAMPO, 16/11/2021): “Papai do céu, obrigado pela
nossa casa, minha familia, escola. Que eu seja obediente, esperta, inteligente e nunca faga mal
a ninguém”. Vale destacar que quando nenhuma crianca apresentava interesse em participar, a
docente realizava a oracio e, em seguida, cantavam juntos a masica do amém® e outras que
eram escolhidas pelo grupo.

Esse aspecto nos da a impressdao de que as criancas tém espago para a escolha e
participacdo no momento em que podem ou ndo fazer a oracdo espontaneamente, como na
decisdo sobre as musicas que eram cantadas. Sobre esse assunto, Guizzo, Balduzzi e Lazzari
(2019) afirmam que a participacdo pode ser considerada como uma possibilidade de que
criancas e professoras construam uma relacdo que estimule diariamente o sucesso infantil em
face da realizacdo de pequenas atividades.

O momento seguinte foi destinado ao uso do livro didatico. Convém ressaltar que, de
acordo com a docente, antes do processo pandémico, o combinado era de usa-lo 3 (trés) vezes
na semana. Contudo, apés o retorno de forma hibrida, o livro passou a ser utilizado de segunda
a quinta-feira. Observamos que a professora, na maioria das vezes, conduz sua pratica
centralizada no livro didatico adotado e disponibilizado as criancas pela SEMED. Isso significa
gue uma parte consideravel das atividades dirigidas na dindmica do processo letivo da turma
investigada estdo focadas nesse material e, no periodo da pesquisa, ndo presenciamos a
participacdo infantil com opinides, sugestfes e ideias na escolha das temaéticas pedagogicas
diarias trabalhadas no processo educativo. Monteiro (2014) afirma que, em decorréncia desse
processo, a sele¢do das temaéticas torna-se resultado das aspiracdes das classes homogéneas,
mas que é possivel contrariar esses interesses a partir de espacos de resisténcia e transformagdes
no espaco escolar, mediante a interacdo dos sujeitos com os temas desenvolvidos no curriculo,

acdo na pratica pelos docentes que contemple a defesa da pedagogia para a participacao.

8 Musica cantada apds a oragdo: “Amém, amém, amém, amém, amém. Aleluia!”.
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Essa observagdo nos remete ao que é posto no documento (BRASIL, 2009c¢) expedido
pelo MEC voltado a construgdo de orientagcfes curriculares para a Educacdo Infantil, quando

afirma que

N&o ha necessidade de material didatico pronto para o professor aplicar e nem de
cartilhas ou livros didaticos para as criancas. Mas, ha a relevancia na criacdo de
espacos de participacdo onde as criangas coloquem seus conhecimentos em jogo,
permitindo confronto de ideias e opinides [...] (BRASIL, 2009c, p. 37).

Nesse sentido, centrar o atendimento as criancas no uso do livro didatico vai de
encontro ao ideal educativo para a socio construcédo e partilha das vivéncias diarias como mote
para o seu desenvolvimento integral e aprendizagem significativa.

No contexto abordado, a partir das 14h até as 15h30, eram realizadas as atividades
direcionadas pelo livro. Por 3 vezes, este foi usado também apds o intervalo para o lanche e
brincadeiras extrassala. As tematicas abordadas foram diversas: instrumentos musicais,
alimentacdo, partes do corpo e suas fungdes, meios de transportes, lista de compras no
supermercado, retirando tinta da natureza. A partir dessas propostas, as criancas realizaram
varias atividades no livro e todas as vezes que faziam uso, sem o auxilio da professora,
procuravam a pagina conforme a escrita no quadro. Ressaltamos que somente quando nao
conseguiam, apds algumas tentativas, € que recebiam a cooperagdo de um colega, ou da

docente, como mostra a imagem a seguir da atividade realizada pela crianca.

Imagem 9 — Uso do livro didatico pela crianga.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).
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Em cada pagina usada, meninos e meninas escreviam seus nomes e a data do dia.
Quando o comando das atividades exigia escrita, a professora fazia provocacgdes e indagacoes
por associacdo, suscitando objetos, nomes de pessoas presentes nas letras pertencentes as
palavras, até realizar sua escrita no quadro com a participacdo das criancas, que reescreviam
em seus livros. Na busca por compreendermos de que maneira eram realizadas as atividades
dirigidas direcionadas ao uso do livro, foi possivel identificar situacdes de participacdo e
interesse de algumas criancas em desenvolver a atividade e, em outras, a passividade e
reproducdo restrita ao comando do material, mesmo ndo fazendo sentido, ou a presenca de
desinteresse por parte delas. Na cena a seguir o tema trabalhado pela professora foi “retirando
tinta da natureza”; os materiais foram levados para a sala pela docente, que realizou a

demonstracdo do seu uso, e as criancas realizaram a atividade em seus livros.

Imagem 10 — Uso do livro didatico pelas criangas.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

O que se pode perceber da pratica docente foi que na maioria dos dias observados a
professora se limitou ao que estava proposto no material adotado propiciando as criangas a

execucao especifica. Sobre isso, Monteiro (2014, p. 139) afirma que “A simples reproducédo das
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escolhas do adulto ndo conduz a construgdo de sujeitos autbnomos, capazes de refletir sobre
seu cotidiano e buscar alternativas para a solucdo dos problemas”. Entretanto, foi possivel
perceber, em alguns momentos, um esforco da professora na busca por materiais que
propiciasse a crianca a exploragdo concreta com a tematica trabalhada, avancando em diferentes
perspectivas, adotando metodologia de promocao de experiéncias interessantes para a vivéncia
na turma, favorecendo a escolha dos itens que a crianga desejava que compusesse sua lista de

compras no supermercado e, somente depois, finalizar com o registro na atividade do livro.

Imagem 11 — Aula da temética — lista de
compras no supermercado.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Essa atitude da professora corrobora com o que aponta Monteiro (2014, p. 139), ao
afirmar que “[...] dependendo da criatividade de cada um, as criancas precisam de espaco e
tempo para pensar, criar, escolher e realizar”. Ao considerar essa perspectiva apontada pela
autora, houve momentos de participacdo das criancas por meio de didlogos referentes a
abordagens teméticas embasadas no livro didatico, realizadas pela professora, que iniciava
sempre com um momento de perguntas e respostas a partir de situacbes do cotidiano das
criangas e, quando estas respondiam ou perguntavam, eram elogiadas pela docente. Também,
havia momentos de leitura e/ou contacdo de histdrias em sala, com exploracdo dos elementos

pré-textuais e bate-papo voltados as situacfes apresentadas nos enredos e desenhos.

[...] reconhecer que séo capazes de dar opinides, ideias, e de fazer propostas Uteis para
nos, adultos, capazes de nos ajudar a resolver nossos problemas. Se assim for, a
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relagdo com elas seré correta, entre cidadaos adultos e pequenos cidadaos, mas, agora
cidadaos. Se ndo for assim, poderemos dar presentes as criangas, transcorrer com elas
periodos divertidos e agradaveis (especialmente para nés), mas ficardo sempre
excluidos de seus direitos, porque elas sempre serdo “futuros cidaddos” ou entdo
menores (TONUCCI, 2005, p. 18).

O autor traz a baila a discussdo sobre o olhar sensivel para a relagcdo adulto-crianca a
poténcia infantil, e do quanto suas contribuices sdo relevantes nas relacdes e propostas de
resolucOes apresentadas por elas na vivéncia com aqueles. Contudo, também aponta a possivel
fragilizacéo entre cidaddos adultos e criancas caso falte a inclusdo dos direitos infantis para a
validacao do “ser sujeito”, fazendo transferéncia dos seus valores ao ter e fazer no agora com
visdo futurista sem reconhecer essa cidadania no presente.

Em se tratando das relacGes entre os pares, observamos situacGes de cooperacéo e
interacdo na atividade de separacdo de letras e nimeros que as criancgas realizavam em suas
mesas, pois, assim que terminavam, ja ofereciam ajuda ao colega que estava por finalizar e, no
fim, todas se juntaram para organizar e guardar os materiais usados. Essa atitude das criancas
nos faz perceber a importancia desses valores no fazer diario nos espacos educativos reforgados
nas DCNEI, que diz: “A cidadania, a cooperacdo, o respeito as diferencas e o cuidado com o
outro sdo aprendidos na vivéncia cotidiana” (BRASIL, 2009b, p. 45).

Imagem 12 — Atividade de separacdo — letras
e nimeros

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).
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Essa postura das criancas se repetiu quando houve a proposta pela professora de
montarem seus nomes com letras moveis a partir das fichas da chamada. Ao perceberem que
ndo tinham determinada letra, pediam ao colega ou este ja oferecia antecipadamente. Também
houve cooperacdo e interagdo no jogo “achou, ganhou”, em que a professora sorteava a imagem

e a turma se organizou em equipe para encontrar os pares treinando a percepc¢éo visual.

Imagem 13— Momento de interagGes no
jogo “achou, ganhou”.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Refletindo sobre esse contexto, uma contribuicdo importante esta na afirmacdo de
Taille (1992), ao dizer que na cooperacgdo nao acontece uma relacdo de hierarquia, alguém que
manda e outro que obedece a partir da verticalidade nas imposi¢Ges, mas a sintonia simétrica
da proposta horizontada fortalecida na parceria em que os envolvidos se colocam como séo,
respeitando a si e ao outro no processo de socializacdo coordenada na promog¢do mutua. Assim,

nos diz que:

[...] a cooperacdo pressupde a coordenagdo das operacdes de dois ou mais sujeitos.
Agora, ndo h& mais assimetria, imposi¢do, repeticdo, crenca e etc.. Ha discussao, troca
de ponto de vista, controle mituo dos argumentos e das provas. Vé-se que a
cooperagao é um tipo de relagdo interindividual que representa o mais alto nivel de
socializacdo. E é também o tipo de relacdo interindividual que promove o
desenvolvimento (TAILLE, 1992, p. 20).

Na mesma tarde, foi interessante a reacdo de euforia das criancas ao visualizarem 3

camaledes (iguanas), um evento inusitado, que chamou a atencdo e, em algumas, despertou a
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coragem de se aproximar mais desses animais. Falavam sobre os detalhes do corpo, se sentiam
medo ou n&o, ou se eram bravos. A conversa ainda perdurava, quando a professora solicitou
que retornassem aos seus lugares. A acdo parou na contemplacéo pelo janeldo, sem ampliacdes,
investigacdo ou aproximacéo. De inicio, a atitude docente foi percebida por nés como limitacéo
do acontecimento em especifico, sem transicdo para a rotina que precisava ser cumprida, em
detrimento da novidade ou o inesperado, com a possivel perda da possibilidade de exploracdo
dos saberes das criancas a reflexdo de atos presentes no cotidiano. Com o passar dos dias, no
periodo da pesquisa, entendemos que esses animais faziam parte do dia a dia e que sempre
visitavam o espago, mas, ainda assim, observamos que ndo havia sido desenvolvido um trabalho
aproveitando a manifestacdo do interesse das criangas que promovesse uma experiéncia
significativa para e com elas sobre essa vivéncia.

Em uma das tardes, a professora organizou um cinema em sala, utilizando um projetor
multimidia da escola. Tratou-se sobre a tematica proposta no livro “A volta ao mundo”,
reforcando o tema ja trabalhado (meios de transportes), enquanto questionava sobre o filme e
chamava a atencdo das criancas para algumas cenas, a crianca Jodo demonstrou seu
desinteresse, dizendo: “Eu ndo quero conversar ndo, me da logo a tarefa, quero é estudar”! A
docente continuou, ndo se atentando ao comentario e s6 no momento da atividade escrita,
orientou a todos. Esse ocorrido nos remete a Monteiro (2014, p. 209), ao afirmar que a acdo da
docente “[...] coaduna-se com uma perspectiva transmissiva que foca a atencdo no material
didatico e ndo nas relacdes que as criangas podem estabelecer com os demais e com os proprios
conhecimentos”, ou seja, 0 uso do livro esta mais focado no cumprimento de obrigacdes do que
no prazer das interagdes e aquisi¢cdes dos saberes.

Quando finalizaram a atividade, a docente disse que brincassem enquanto dava a hora
do recreio (NOTAS DE CAMPO, 18/11/2021). Nesse episodio, mais uma vez, 0 garoto
reafirma sua opinido, externando a contrariedade a conversa sobre determinada tematica,
indicando que estudar estéa diretamente relacionado ao ato de fazer tarefa, ndo percebendo que
sua participacao nos didlogos se fazia importante. Interessante notar que, em nenhum momento,
a docente buscou um dialogo com a crianga na perspectiva de envolvé-la na atividade proposta;
ao que tudo indica, o interesse da crianga ndo foi colocado como objeto de reflex&o. Sobre isso,
Oliveira-Formosinho (2007, p. 17) aborda que a proposta transmissiva “[...] resolve a
complexidade através da escolha unidirecional dos saberes a serem transmitidos e da
delimitacdo do modo e dos tempos para fazer essa transmissao, tornando neutras as dimensoes

gue contextualizam esse ato”.
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Na sequéncia das observacdes, destacamos como rotineiro o lanche, que era servido
as 15h30. Na ocasido, as criancas saiam da sala para o refeitdrio, lavavam as maos, e a
alimentacéo era servida por adultos. O cardapio mensal era enviado a instituicdo pela equipe de
nutricdo da SEMED. Algumas meninas e meninos, além de comerem o que estava disponivel
pela instituicdo, também traziam lanche de casa. Depois de alimentarem-se, podiam brincar
livremente nos brinquedos do parque e com colegas da mesma turma ou de outras, que dividiam
0 mesmo horario. Em alguns desses momentos, as criancas da turma investigada convidavam
outras criancas e sua professora para brincar do “se esconde”, pega-pega, e pedra-papel-tesoura;
na maior parte das vezes, a docente aceitava. Especificamente em um desses dias, ela disse:
“N&o criancas, eu ndo estou com vontade de correr ”. As criangas insistiram e ela atendeu as
peticdes, e brincaram juntos (NOTA DE CAMPO, 18/11/2021).

E procurando compreender as atividades espontaneas das criangas que vou, pouco a
pouco, captando os seus interesses, 0s mais diversos. As propostas de trabalho que
ndo apenas faco as criancas, mas que também com elas discuto, expressam, e ndo
poderia deixar de ser assim, aqueles interesses [...] (FREIRE, 1983, p. 21).

E possivel inferir, a partir da contribuicdo da autora, que deve haver compreensio do
desejo espontaneos emergido dos interesses das criangas. A atitude da professora que, mesmo
afirmando de inicio ndo estar com vontade, logo aceita o convite e brinca com elas nos fez
rememorar os conceitos de Corsaro (2005), que aponta a importancia da relacdo das criancas
com 0s seus pares, criancas de outras idades e com os adultos de forma horizontal, nas
construcdes socioculturais necessarias as vivéncias infantis.

Outra atividade que as criangas gostavam de fazer ao retornarem do intervalo, era
desenhar livremente no quadro. Esse retorno acontecia as 16h, e nas tercas e quintas-feiras,
havia uma escala que contemplava a ida das criancas a sala de leitura e brinquedoteca,
respectivamente. Acompanhamos duas acdes nesses espacos, pois, na semana seguinte, nao
houve essas visitas devido aos ensaios para a apresentacdo do Natal. Assim, quando fomos para
a brinquedoteca, a professora escolheu os brinquedos sem consultar as criangas, que se
organizaram em duas mesas separadas.

Convidaram a professora e a pesquisadora para participarem das brincadeiras. NOs,
adultos, aceitamos o convite e brincamos por 30 minutos, momento que nos trouxe reflexdes
relacionadas a presenca dos adultos nas relagdes com as criangas no processo de leveza e
confianca. E importante salientar que as criancas trocavam de opgles e pares sempre que
desejavam, sem interferéncias da professora, que, em varios momentos, se envolvia nas

brincadeiras e propostas trazidas pelas criancas e, em outros, focava apenas no treino para a
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reproducdo, fazendo uso de conteudos fechados e restrito ao curriculo orientado pelo material

didatico.

Imagem 14 — Criancas no espago da brinquedoteca.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Para o protagonismo infantil ser efetivado, ndo é suficiente que as criancas tenham
espaco, se faz necesséria a disposicdo docente, fazendo aproximacdes, elos e condicBes
propicias para a constru¢do com sentidos, emocdes e significados, estruturados por uma relacao
horizontalizada no processo. A falta de negociacdo ou consulta aos interesses das criancas
reflete a postura de um modelo de educacédo para a reproducédo, na perspectiva da pedagogia
transmissiva apresentada por Oliveira-Formosinho e Lino (2008), que faz uso de praticas
impositivas e retira dos individuos a possibilidade da acdo reflexiva na perspectiva da educacédo
para transformagdo sociocultural. Nesse contexto, Pires e Branco (2008, p. 420) apontam a

necessidade de:

[...] se empreender a¢des de participacdo de diferentes naturezas e mobilizar recursos
diversos que, de fato, impliquem mudancas qualitativas significativas do status quo
das instituicBes educacionais. Uma delas ¢ o estimulo e a abertura concreta de
possibilidades de participagdo ativa por parte das criangas nos processos decisorios.
Ainda que em um contexto hostil caracterizado por uma cultura opressiva, a
participacdo infantil representa um grande potencial para a realizacdo de
transformacdes socioculturais importantes.
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Essas ag0es para a participacdo, levantadas pelos autores, para a mudanga de posturas
que resultem em qualidade da promocéo de uma educagdo com qualidade, e que respeite o
modo como as criangas aprendem e sentem as emocdes se faz na contrariedade as relagdes de
verticalidade, oportunizando momentos decisorios que estimulem o potencial infantil criador,
responsavel, ativo e dindmico, que da sentido as suas formas de se comunicar e de se relacionar
com todos a sua volta.

Em uma ocasido, a professora informou: “Vamos para a sala de leitura e Ia vamos
ouvir uma historia, e quando chegar de volta vamos fazer a atividade no livro sobre o que
vamos ver e ouvir. Vamos pegar logo o livro e deixar aberto na pagina e na proxima semana
vocés irdo escolher o livro que quiserem” (NOTA DE CAMPO, 23/11/2021). A atitude das
criancas foi de, rapidamente ajudando uma a outra, encontrarem a pagina e, durante a busca,

conversaram sobre suas vivéncias, momento no qual estabelecemos este dialogo com Sabrina:

— Sabrina: O que vocé esta fazendo?

— Pesquisadora: Escrevendo.

— Sabrina: Vocé tem filho?

— Pesquisadora: Sim, 2.

— Sabrina: Eles séo pequenos ou grandes?

— Pesquisadora: Grandes.

— Sabrina: Tu tem quantos anos?

— Pesquisadora: 43.

— Sabrina: A minha mée trabalhava 14 no neg6cio, mas, agora ela é s6 mae mesmo.

Em seguida, a mesma crianca perguntou a professora: “Ei tia, tu tem pai? — Sim, ele
tem 87 anos. — Ah, ele vai morrer, né? — Acredito que agora, ndo”. Logo depois da conversa
com Sabrina, Davi nos mostrou um hematoma no seu dedo do pé, e contou um acontecido do
dia: “~ Tia, t& vendo esse corte aqui? Foi 14 na casa da minha vo. Olha, eu néo chorei, porque
ndo doeu, mas, 0 meu amigo também machucou o dele, mas o dele foi muito feio” (NOTAS DE
CAMPO, 23/11/2021).

Esse didlogo da crianca com os adultos na escuta aos seus interesses e sobre suas
vivéncias nos trouxe a possibilidade de conhecé-la mais, e nos aproximarmos do seu mundo
por meio de relatos tdo significativos da trajetdria de vida dela. Escutando a autoria nas falas
dessa menina e menino, observamos quantas experiéncias de vida, quantos saberes e licbes saos
possiveis, pois elas estdo inseridas na sociedade, “[...] ndo como um ser estranho, mas como
um ator social portador da novidade inerente a sua pertenca a geracdo que da continuidade e
faz renascer o mundo” (SARMENTO, 2003, p. 2).

Embasadas nas observacdes realizadas no campo de pesquisa, tecemos algumas

consideracOes a respeito da turma de criangas sujeitos principais da pesquisa, geralmente,
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apreciavam jogos, brincadeiras diferentes e sempre vibravam com euforia quando lhe eram
propostas novidades. Muito comunicativas, sempre tinham uma opinido sobre o que estava
acontecendo ao seu redor, seja sobre projetos desenvolvidos, jogos, seus pares ou lanches
oferecidos. A maioria se conhecia de anos anteriores vividos na instituicdo e, mesmo com a
pandemia e suspenséo das aulas presenciais, devido a grande parte delas estarem na instituicao
ha pelo menos 3 anos, rememoraram o espaco e colegas com mais facilidade. Assim, durante a
pesquisa percebemos que ja conheciam bem o espaco escolar e as criancas de outras turmas, o
que facilitava a autonomia e confianca no local. Essas criangas demonstravam uma energia
pulsante, gostavam muito de opinar, conversar com colegas e explicar as coisas para quem
chegava, inclusive nos.

Imagem 15 — Momento de interaces na sala de
atividade.

=7

Assim, compreendemos que a comunicacao verbal e ndo verbal que as criangas ouvem,
veem e sentem, como também quando as executam, contribuem diretamente nas suas emocdes
e acdes, sabendo que as experiéncias e sentimentos fardo parte da sua formacao. Nesse sentido,
dispor de rotinas com préticas pedagogicas que garantem seus direitos por meio de experiéncias
para a participagéo e escolhas, respeito aos seus interesses e necessidades, com validagdes por
suas conquistas e descobertas, as tornam mais seguras e fortes para ser, fazer e ter, ou seja, se
desenvolvem integralmente.
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4.2 Protagonismo infantil no cotidiano do espaco educativo. O que fazem as criangas nos
laboratdrios com possibilidades de participagdo, autonomia e tomada de decisdo?

A partir das observacdes realizadas no contexto da pesquisa, ndo presenciamos
situaces significativas de protagonismo infantil nas préticas pedagdgicas por meio das
categorias centrais da pesquisa: participacdo, autonomia e liberdade de escolhas, com o objetivo
de “[...] dar voz a crianca e de moldar a pesquisa as possibilidades de captar essa voz”
(CAMPOS, 2008, p. 36). Em face desse cenario, optamos por construir espacos de experiéncias
com as criangas, aos quais denominamos de laboratorios (FOCHI; SABALLA, 2017), que
foram divididos em 4 momentos, para que elas pudessem vivenciar oportunidades planejadas
pelas pesquisadoras que lhes dessem sentido nas possibilidades de assumirem o lugar principal
na conducdo do processo. Essa metodologia — explicitada anteriormente no capitulo
metodolégico — foi aplicada por nos tanto em sala como fora dela, mediante a organizagdo de
materiais ndo estruturados, atelié de artes, espago e ambiente de alimentacéo self service e uma

situacdo com a lixeira da sala.

Imagem 16 — Organizagdo de laboratérios na sala de atividades.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

O cotidiano das criancgas nas institui¢cdes educativas é organizado e diverso seguindo
uma dindmica de atendimento conforme a rotina institucional e planejamento do corpo docente.
Conforme tratado no topico anterior, observamos que as criangas devidamente matriculadas na
EMEI Shirley Farias ttm momentos de chegada/recepcédo, atividades em sala e extrassala,
alimentacéo e despedida organizados tanto por turma quanto coletivamente. Descrevemos a

seguir as acOes e reacOes das criancas quando lhes foram disponibilizadas possiblidades de



81

experiéncias por meio de laboratérios em que elas ficaram livres para fazer suas escolhas,
participarem e agirem por seus modos proprios de compreensdo, de como estabeleceram suas
relacGes com seus pares e desenvolveram as praticas sem a interferéncia dos adultos. Assim,
apresentamos as andlises a partir dos resultados encontrados, entendendo que foi possivel
escutd-las mais quando estavam totalmente livres e respeitando o seu tempo, do que nas rodas
de conversas propostas a elas.

Apds o periodo de observacao, realizamos a primeira acdo com laboratérios no patio,
mais especificamente no anfiteatro da instituicdo, em que as criancas puderam fazer escolhas.
Nesse sentido, organizamos pontos com materiais ndo estruturados, objetos misturados e mesa
com argila, palitos e modeladores infantis. Fomos até a sala e convidamos as criangas para este
espaco. O objetivo foi que as criancas se colocassem livremente nos espacos de modo autdbnomo
para participar, escolher, tomar decisfes e se relacionar com seus pares em uma dinamica

horizontada.

Imagem 17 — Organizacao do laboratorio 1 - materiais ndo estruturados.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

De imediato, algumas demonstraram expressdo de surpresa colocando as maos na
cabeca ou no rosto, e foram escolhendo onde, com o qué, e com quem brincar; ja outras, de
inicio, observaram e perguntaram se podiam brincar como quisessem. Essas atitudes das
criangas nos chamou a atenc¢éo, tanto a empolgacao e espanto, com também a demonstracéo da
necessidade de comando e permissao no ato do brincar. O contentamento apresentado ao se
depararem com as possibilidades de experiéncia nos reafirma que a brincadeira é inerente a
crianga, sendo aprendida por ela nas relacbes com seus pares e adultos, pois, como afirma
Kishimoto (2010, p. 1),
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[...] para a crianca, o brincar ¢ a atividade principal do dia-a-dia [sic]. E importante
porque da a ela o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer
a si, aos outros e 0 mundo, de repetir acdes prazerosas, de partilhar, expressar sua
individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens, de usar o corpo, 0s
sentidos, os movimentos, de solucionar problemas e criar. Ao brincar, a crianca
experimenta o poder de explorar 0 mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens.

Parece-nos indubitavel a importancia do ato de brincar no cotidiano infantil, e
concordamos com a autora ao nos depararmos na pratica com as experimentacdes,
expressividades, resolugfes e compreensdes nas variadas possibilidades que o brincar
proporciona as criangas. Contudo, a dependéncia de comando de algumas delas em atividades
qgue oportunizavam a liberdade de escolhas e participagdes nos ampliou o olhar para a
necessidade de fomento da autonomia, chamando a nossa atencdo para o aprofundamento na
pesquisa relacionado a heteronomia, que, segundo Menin (1996), é agir ou estar sobre o
controle de outro, tendo suas a¢fes condicionadas a comandos e regras externas a si, sem a
reflexdo, mas apenas para cumprimento de tarefas ou responsabilidades. Mediante essa
conceituacdo, percebemos a presenca de situacfes minimas de liberdade para a escolhas pelas
criangas e outras, em sua maioria, de comando acentuado pela docente.

Para Piaget (1996, p. 32), a “[...] nossa sociedade precisa de cidaddos autbnomos
capazes de pensar, ndo apenas de obedecer a regras pré-estabelecidas”. Nesse sentido, o tedrico
ndo descarta a importancia do adulto no desenvolvimento da consciéncia moral relacionado as
regras e limites necessarios aos grupos sociais, porém, a coacdo em uma relagcdo de respeito
unilateral imposta deve ser substituida por cooperacdo, reciprocidade e respeito mdtuo na
construcdo social e emocional da criancga, por meio da valoracao e reflexao para a interiorizacdo
dos valores e regras, levando em conta que a obediéncia e o respeito se devem a admiracdo e
carinho que a crianca tem pela pessoa de referéncia, e ndo pelo medo as punigdes ou sangoes.

As atividades desenvolvidas revelaram dois perfis de criancas. As primeiras, que
ficaram na dependéncia de uma conversa, ou seja, um comando para que pudessem dar inicio
a brincadeira com o0s materiais expostos. E o0s demais, que brincaram livremente e
espontaneamente. Nesse sentido, a sociologia da infancia (SARMENTO, 2008; CORSARO,
2011) e a pedagogia da participacdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007) se contrariam as
acoes de controle e verticalidade presentes na sociedade, que condiciona seus membros para a
subserviéncia a servi¢o de uma educacdo reprodutora na pratica transmissiva que frustra a
potencialidade dos pequenos.

De modo geral, no momento da acéo, as criangas se separaram em grupos: uma parte

brincava no tapete sobre o chdo com adere¢os como copos, caixas, carreteis pequenos de linha,
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entre outros. Outra, se sentava na mesa e comecava a abrir os sacos com argila fazendo uso de
alguns modeladores, como pildo pequeno, palito de picolé, formas para recorte de massa e
afins. O grupo de criancas que estava sobre a mesa comecou a falar das suas artes e respectivos
formatos; uma delas produzindo uma flor; outra, um coracdo; e outra ainda que ndo havia
definido. Laila pergunta: “— Vocé quer trocar?”. Falou mostrando seu formato de coragé&o.
Logo em seguida, Estela responde: “— N&o. Estou ocupada fazendo o meu .

Suzane comemora sua vitdria por terminar seu trabalho, e Sabrina questiona: “— Como
vocé tirou? ”. Ela responde: “— Minha amiga me ajudou e ja vou comecar a fazer outro, s6 que
dessa vez vai ser um coracgdo”. Entdo comecou a fabricacdo. Enquanto suas colegas estdo
terminando o primeiro, ela ja inicia o segundo. Ap6s uma de suas amigas terminar o trabalho,
Sabrina e Rute comparam o formato do desenho com um pirulito e ficam se questionando se
existe mesmo daquela forma; elas mesmas afirmam que sim.

Essas relagdes que as criancas estabelecem com seus pares na leveza e na fluidez do
didlogo, sem restricbes ou medo, mas na liberdade de falar e ser escutada, diz muito sobre
respeito mutuo na constituicdo pessoal e social delas, de quantos saberes foram sendo
construidos ao passo que aprendiam a partir do seu corpo e todos os sentidos quando ativa, ao
dar suas opiniGes no seu jeito préprio de ser com agGes menos diretivas, tomando decisdes,
resolvendo problemas na manipulacao livre de materiais e objetos, sem pressa, no seu tempo e

espaco, entendendo a si e aos outros a sua volta.

Imagem 18 — Criangas no laboratério 1: materiais nao-
estruturados.

Fonte: acervo da pesquisadora (2021).

Durante as atividades no anfiteatro, as criangas foram surpreendidas com a presenca
de um sapo no pétio da escola, fazendo com que largassem suas produgdes para afasté-lo.

Contudo, enquanto as demais tentavam afastar o sapo, Rute, que estava fazendo os picolés,
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decidiu continuar a fim de finalizar sua atividade. Alguns dos meninos ficaram envolvidos em
afastar o animal. Porém, Jodo retorna sua atividade com os carretéis e pede ajuda a Adolfo no
empilhamento dos cilindros e das caixas vazias de café, pedido prontamente atendido. As
meninas que estavam na mesa de argila decidem, entre elas, mudar para o empilhamento de
copos e tubos grandes de linhas. Sabrina conseguiu um empilhamento bem alto, e chamou a
atencdo de suas colegas para subirem nos degraus do anfiteatro e ajuda-la. A parceria deu certo,
e elas vibraram.

A cena descrita acima corrobora as vantagens pedagogicas experimentadas a partir de
uma pedagogia da participacdo, que considera os interesses e necessidades da crianga no seu
cotidiano por meio da autonomia, participacdo e tomada de decisdo, e apontam para um
crescente aumento do pensamento auténomo, criatividade, expressividade, organizacéo,
seguranca, emocdes equilibradas, melhor e maior senso de responsabilidade, divisdo equalizada
das tarefas entre os pares, assumir seu lugar de fala, pertencimento, dentre outras. Sob esse
prisma, Zabalza (1998, p. 51) salienta:

Tudo na Educacdo Infantil é influenciado pelos aspectos emocionais: desde o
desenvolvimento psicomotor, até o intelectual, o social e o cultural. A emocéo age,
principalmente, no nivel de seguranca das criangas, que é a plataforma sobre a qual se
constroem todos os desenvolvimentos. Ligado a seguranga esta o prazer, o sentir-se
bem, o ser capaz de assumir 0s riscos [...].

O autor considera que as emocdes das criancas sdo as condutoras da desenvoltura
infantil nas variadas areas de desenvolvimento, o que nos remete a empolgacédo e criatividade
das meninas na experiéncia narrada do ser que sente, pensa, querendo ir além, sendo inteira.
Seguindo sobre as experiéncias com os laboratorios, percebemos 0s objetos que estavam
dispostos na mesa — lapis, pincéis de pintura a tinta, tesouras, canetas hidrocor, borrachas, como
também, a lixeira com o lixo derramado. A ideia era provocar certa inquietude a fim de que as
criancas apresentassem atitude, iniciativa na resolucéo do problema, mas, ao que tudo indica,
demonstraram ndo se incomodar com a situacdo ou ficaram no aguardo, condicionadas ao
comando que retira do sujeito a reflexéo.

Finalizadas as atividades, devido ao horério do intervalo, as criangas, na maioria,
comecaram a levantar-se, sem se preocupar com a organizacdo do ambiente. Porém, ao
percebermos essa situacao, fizemos uma provocacéo as criangas: “— O que fazemos quando as
coisas estdo baguncadas, desorganizadas, quando terminamos de brincar, trabalhar,
construir? < (Pesquisadora). Jodo respondeu de imediato: “— Arrumar, né? Agora a gente vai

ser igualzinho a nossa mae, que fica s6 arrumando as coisas .
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Imagem 19 — Proposta do laboratorio 2: situagdo de lixo no espago
externo.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

O que nos chamou a atencdo foi que 0os meninos comecaram logo a organizar 0s
objetos, j& as meninas ficaram se olhando, demoraram um pouco mais apenas observando seus
colegas na organizacao e guarda dos materiais, e aos poucos foram saindo, sem a cooperagao
necessaria para a acdo provocada. O que deixou Jodo visivelmente decepcionado e chateado:
“— Essas meninas, num sei ndo, estdo muito preguigosas. Nao gostei nada disso, mais rapa...
eu vou dizer pra tia! ”. Essa fala do menino em relagdo as suas colegas nos rememorou um
conceito ja discutido anteriormente, da importancia de enxergar as criancas na sua inteireza e
que, na construcao da sua identidade, formula seus conceitos e percepgdes sobre algo ou alguém
nas relacdes que estabelecem (BRASIL, 2010).

Dando continuidade aos laboratérios de experimentacGes, a partir dos didlogos que
tivemos com as criancas em sala, a observacédo da rotina na instituicdo e a escuta delas nas
experiéncias, realizamos uma vivéncia no refeitério disponibilizando alguns materiais para o
momento da alimentacéo, tais como mesa em altura proporcional, toalha para mesa dobrada em
cima desta, 2 arranjos de flores, pratos empilhados na quantidade das criangas, colheres e
talheres, 2 cubas com o lanche do dia a fim de analisar seus enredos e atitudes. Ao perceber a
disposicdo dos materiais, uma servidora da cozinha comentou: “— Essas criancas ndo vao dar
conta de arrumar essa mesa e comer essa comida, porque eles ndo tém costume de fazer isso ”.
Seguimos com a proposta e convidamos as meninas e meninos, participantes da pesquisa, e
dissemos: “— Esse espaco é de vocés, fiqguem a vontade. Facam 0 que vocés quiserem, o que
acharem que precisam ou nao fazer ” (NOTA DE CAMPO, 8/12/2021).
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Imagem 20 — Laboratdrio 3: alimentacéo self-service.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

As criancas ficavam se perguntando o que fazer. Adolfo comentou: “— E pra fazer o
qué?”. Em seguida, algumas criancas comecaram a comentar sobre a flor que estava em cima
da mesa, se ela era flor de verdade ou falsa. Assim, demonstravam apreensdo olhando pelo
canto das cubas o que podia ter dentro dessas vasilhas que estavam sobre a mesa. Rodrigo
comecou devagar, chegando perto a fim de saber o que realmente havia dentro, e Rute que
estava a frente dele; abriu logo de uma vez a tampa e concluiu que ali havia comida, e disparou:
“— Aaahh € arroz”, e logo perguntou se era para comer. Essa cena nos remete as contribuicdes
de Monteiro (2014), sobre as consequéncias do curriculo imposto que nao propicia espaco para
a construcdo e desenvolvimento integral das criangas, mas que aposta no controle para a
obediéncia, disciplinamento que imobiliza, inibe, modela e ajusta ao comportamento esperado
por meio de regras e condutas com orientacdo direcionada aos interesses hierarquicos
envolvidos.

Algumas criangas comegaram a dizer a outras para se aquietarem e ndo se levantarem.
Adolfo relembra 0 momento quando dissemos que elas poderiam fazer o que quiserem na mesa,
enquanto outras criangas se perguntavam o que fazer. Depois de 16 minutos nesse impasse,
decidiram se movimentar pelo ambiente, parecendo estar seguros: “— Mas ela disse que a gente
pode fazer o que quiser, pois eu vou botar minha comida” (Rodrigo).

Em seguida a fala do colega, retomaram o bate papo sobre o que fazer e 0 que ndo
fazer na mesa, e Jodo usou a nossa fala e ampliou, afirmando “— Ela disse que pode conversar,
S0 ndo pode baguncar e correr”. Apds as discussdes, Davi lembrou de um colega, “Muriel”,

que possivelmente estava doente e ndo pode ir para a aula. Em contrapartida, Jodo, que levantou
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0 debate sobre o que fazer e o que néo fazer na mesa, fala: “— Se ele realmente tivesse doente
ndo tinha vindo ontem”, ao que Adolfo responde: “— Mas ele t4 doente é hoje e ndo no dia
ontem”.

Considerando essa narrativa, firmamo-nos em Oliveira-Formosinho e Aradjo (2008,
p. 18) quando afirmam que “[...] € possivel verificar que as perspectivas das criangas sdéo muito
sensiveis as caracteristicas estruturais e dinamicas dos contextos em que vivem, sendo suas
interpretacdes feitas com referéncia a aspectos muito especificos, e mesmo sutis, de tais
contextos”. Culturalmente, passamos por uma trajetoria histérica de valores morais, religiosos,
familiares e ademais em que a crianca foi negada, controlada, vista como objeto e/ou o futuro,
em que termos como ““crianga ndo tem querer”; “ndo sabe de nada”; “cala boca e senta menino”;
“engole o choro”; e “o que é que estd me olhando desse jeito?” (VIEIRA, 2021), cercearam 0
lugar do sujeito crianca, pensante dotado com todas as capacidades inerentes aos seres
humanos, o que arrastou e ainda permanece, mesmo que em um grau menor, a dificuldade de
adultos em garantir experiéncias dialdgicas de liberdade no ser e agir as criangas, baseados nas
préprias vivéncias de silenciamento e neutralidade de iniciativas ou por crencas construidas em
suas primeira (0 aos 7 anos) ou segunda infancia (7 aos 12 anos), refletindo diretamente nas
criangas presentes nessa construgao socio-historica.

Nessa acdo, ficou ainda mais perceptivel a necessidade de receber comandos que as
criancas externaram ao se depararem com 0s materiais e alimentacdo diante delas, em que se
faziam necessario a autonomia voltada para a iniciativa, atitude e trabalho em grupo, a fim de
tomarem decisdes, escolherem sobre como organizarem o espaco e 0 sobre o0 que comer, quer
seja pelo processo histdrico sociocultural ou devido ao que comentou a cozinheira sobre essa
dindmica ndo fazer parte da vivéncia delas no espaco educativo. Essa narrativa aponta para a
acdo de

Romper com a hierarquizagdo de saberes em busca de um curriculo que contemple a
diversidade dos sujeitos, um desafio para professores e professoras democraticos que
buscam, na participacéo coletiva, criar formas de se contrapor as politicas curriculares
hegemonicas, abrindo caminhos para a construgdo de um curriculo plural e inclusivo
(MONTEIRO, 2014, p. 46).

Seguindo, as criancas tiraram o foco da mesa e comecaram a observar ao redor as
professoras de outras salas decorando a escola para o periodo natalino, e Adolfo comecgou a

falar do seu futuro, que vai ser policial, ter cinco empregos e que vai trabalhar na S.W.A.T.° Ao

® E um seriado de televisdo. Uma sigla em inglés para Special Weapons And Tactics que, na traducio
literal significa ”Armas e Taticas Especiais”. Nos Estados Unidos, esse ¢ o nome dado a unidades policiais
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percebermos que as criangas comecaram a cansar pela espera de comandos e dispersarem,
retomamos a fala a fim de que pudessem fazer uso do espaco e materiais com segurancga, sem
conflitos entre seus pares.

Pesquisadora: — O que vocés podem fazer ai?

Criancas: — Comer!

Pesquisadora: — O que mais?

Criancas: — Conversar! Comer e conversar!
Pesquisadora: — Fagam o que vocés quiserem, fiquem & vontade.

Depois da intervencdo, as criancas se voltaram para as cubas e as destamparam,
finalmente; observaram que em uma havia melancia e, na outra, galinhada. Logo, comegaram
a se servirem da melancia entendendo ser mais fécil. Assim, todos decidiram por comer a fruta.
Rodrigo separou seu prato e comegou a colocar o arroz com frango. Jodo, de imediato, ao
perceber a iniciativa do colega, fala para ele: “— Para doido”. Os demais a mesa ficaram
conversando entre si sobre o colega ter pegado a comida, mas ele ndo se incomodou e comeu
concentrado no seu canto, enquanto os outros seguiam apenas olhando sem ter a agdo do colega.
Assim que Rodrigo finalizou sua comida e nenhum adulto ao entorno brigou, a sensagao foi
esta: as criancas comecaram a beliscar devagar com as méos no arroz com galinha, como se
tivessem criado coragem, despertando a acdo de pegarem uma colher e o prato para se servirem

do arroz.

Imagem 21 — Laboratorio 3 — alimentacéo.
Y

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

especializadas nos departamentos de grandes cidades, sendo um conceito naquele pais para um grupo seleto,
bem treinado e disciplinado.
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Lara queria comer mais melancia e, quando foi pegando-a, Estela falou em voz alta,
“— Tem que comer arroz”; ela ficou constrangida, pegou o prato, colocou o arroz e ficou no
seu lugar a mesa. Logo, as criangas comecaram uma discussdo sobre a colher que uma colega
estava colocando o arroz que, por ser grande, eles pensaram que ela usaria para “comer mais
rpido”, mas depois compreenderam que era “para botar o arroz”. De todas as criangas
presentes, uma ficou sem comer, na hora do self-service; levantou-se e ficou atras dos bancos,
aguardando os colegas finalizarem a refeicdo. Depois, verbalizou que queria sé ficar olhando.

Como néo houve iniciativa por parte das criangcas em arrumar a mesa com a toalha e
arranjos, as convidamos para essa organizagdo por meio de indagacdes e das possibilidades a
partir das respostas as nossas perguntas. Percebemos que algumas ndo se atentaram ao nosso
convite, e ficaram comentando sobre comer mais e ter ou poder colocar mais no prato. Contudo,

a conversa foi fluindo.

Imagem 22 — Momento de provocagdes no laboratério 3: alimentagéo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Pesquisadora: — O que a gente pode fazer com essa toalha?

Laila: — Botar na mesa e limpar aqui, colocar aqui na mesa para ficar bonito para
decorar.

Pesquisadora: — E ali, 0 que vocés podem fazer aqui? Como vocés podem organizar
esse lugar?

Rodrigo: — Comer.

Jodo: — Mas a gente ja td comendo.

Pesquisadora: — Temos esses materiais, o que a gente pode fazer com eles agora? O
que vocés querem fazer? Deixar bonito, arrumado ou deixar desse jeito?

Adolfo: — Ela disse que a gente pode fazer qualquer coisa, né? Arrumar, deixar bem
bonitinho.

Pesquisadora: — Como a gente faz para deixar bem bonitinho?

Marilia: — Arrumando, a gente pode comecar arrumando as coisas, trabalho em
equipe, separar as cascas de melancia.

Pesquisadora: — O que mais?
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Laila: — Tem que limpar a mesa primeiro.
Pesquisadora: — O que mais cada um pode fazer?
Criancas: — Limpando!

Nesse momento, as criangas voltaram para arrumar as sementes de melancias soltas e
organizar as tampas das cubas de comida que estavam na mesa; em cooperagdo, comecaram a
deixar tudo mais organizado e bonito. Percebemos que Suzane, ao “limpar” as sementes de
melancia, as levou de forma a derrubé-las ao chéo, e entdo indagamos: “— Onde joga lixo? Pode
ser no chdo? ”. E a maioria respondeu que nao. Adolfo foi o Unico que realizou a atividade de
deixar a mesa limpa, mas ao concluir, jogou todo o excesso da mesa no chéo, e Jodo disse, “—
E, joga no chdo”; e assim foi feito. Algumas criancas comecaram a disputar sobre quem
colocaria a toalha de mesa. Logo surgiu a ideia de uns ficarem de um lado, e outros, do outro;

assim, trabalharam em equipe.

Imagem 23 — Organizando o espago e materiais no laboratério 3: alimentacéo.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Sabrina, enquanto comia melancia fala dos colegas que nao estdo arrumando nada, e
sim baguncando. “— E mesmo, estdo baguncando mais ainda”. Um dos garotos tomou a
iniciativa de colocar os arranjos de flores no centro da mesa, mas, logo, um de seus colegas
desfez, deixando um jarro em cada canto da mesa. Observamos novamente que 0S meninos
estiveram mais dedicados no trabalho de cooperacdo do que as meninas, que foram saindo aos

poucos para usarem os brinquedos do patio.
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Imagem 24 — Experiéncia no laboratorio 3: alimentagao.

Fonte: acervo da pesquisadora (2021).

Com isso, resolvemos indagar as meninas sobre essa atitude observada por nés, no que
Sabrina respondeu: “Esses meninos tém que fazer alguma coisa, deixa eles cuidarem para nao
sobrar pra nés” (NOTAS DE CAMPO, 8/12/21). Essa fala aponta que, culturalmente, estdo
inseridas em contextos sociais diversos em que experimentam, apreendem, constroem sentidos
sobre a sociedade sendo construidos e ampliados saberes e conhecimento de diferentes

naturezas nas vivéncias da infancia (BRASIL, 2010).

Imagem 25 — Ida das criangas ao laboratério 3: alimentacéo
(segunda experiéncia).

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Resolvemos repetir a acdo no refeitério com o laboratério para a alimentacdo mais
uma vez, na visita seguinte, a fim de analisarmos as reacBGes das criangas ao vivencia-la

novamente, visto que ndo tinham essa experiéncia no cotidiano educacional, pois, como aborda



92

Campos (2008, p. 38), “[A pesquisadora] também precisa levar em conta a desigual relacdo de
poder entre adultos e criancas [...], que muitas vezes levam as criangas a fornecerem as respostas
que julgam serem as esperadas e ndo aquelas que refletem honestamente seu ponto de vista”.
Assim, as levamos para participarem da mesma dindmica e fizemos apenas uma leve
modificacdo no cardapio: arroz, carne moida ao molho com batata, e melancia.

Ao chegarem, as criangas comecgaram a agir da mesma forma como na experiéncia
anterior, ou seja, no aguardo dos comandos, até que Vitoria disse: “— A gente tem que fazer
igual ontem, botar a nossa comida”. Entdo Rodrigo retomou a mesma atitude, se levantou e
colocou sua comida e se sentou novamente na mesa. Nisso, uma das criangas colocou a casca
da melancia na cuba e de imediato percebeu ser inapropriado, e foi descartar na lixeira adequada
para residuos. Outro aspecto que mereceu atencdo é que a mesa nao foi organizada novamente,

antes de alimentarem-se. Em face da narrativa, Apple (2006, p. 103) afirma que:

O controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somente sob a forma das
disciplinas ou dos comportamentos que ensinam as regras e as rotinas para manter a
ordem, o curriculo oculto que reforga as normas de trabalho, obediéncia, pontualidade
[...]- O controle é também exercido por meio das formas de significado que a escola
distribui: o “corpus formal do conhecimento escolar” pode tornar-se uma forma de
controle social e econémico.

Nesse sentido, compreendemos que 0s conhecimentos orientados pelo curriculo em
sua intima relacdo com o contexto escolar ndo podem se constituir como instrumentos
reprodutores que moldam os estudantes para a passividade e adaptacdo as regras para

subserviéncia, como se eles fossem meros receptores a uma aceitagdo imparcial.

Imagem 26 — Proposta de laboratorio 3: alimentagdo (segunda
experiéncia).

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).
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E sabido que os documentos oficiais, tais como DCNEI (BRASIL, 2010) e BNCC
(BRASIL, 2017), que norteiam, estruturam e orientam as praticas pedagogicas para a Educacédo
Infantil, asseguram as criangas o protagonismo, ou seja, estar no centro do processo educativo
e que devem ter experiéncias a partir das suas vivéncias que promovam 0 comunicar, pensar,
sentir e agir de modo autdnomo, criativo, dindmico e ativo encontrando no adulto posturas de
confianca, empatia, respeito, um provocador de desafios que ofereca possibilidades que
permitam a percepc¢ao, valorizagéo, nutricdo e a flexibilizacdo do perfil natural de cada crianga
para um desenvolvimento pleno e saudavel em suas habilidades e competéncias gerais
(VIEIRA, 2021).

Dessa maneira, o0 que podemos inferir das atitudes das criancas foi que mesmo com as
orientacdes e promocao de uma experiéncia igual a anterior, 0 modo como elas participaram no
segundo momento esteve voltado para as reagcdes primeiras. Reconhecemos que as praticas
pedagogicas emergentes do curriculo se fundam em significados para uma relacdo de poder
bilateral, em que quando consideradas convenientes, as oportunidades de expressédo de
sentimentos, opinides, participacdes e escolhas ocorrem quando sdo permitidas ou direcionadas
pelo adulto.

Como as criangas haviam solicitado em uma conversa anterior que trouxéssemos
novamente em nossa proxima visita a escola, materiais de artes, pinturas e modelagens,
resolvemos repetir essa dindmica a fim de responder a solicitacdo dos pequenos e também a
acao da lixeira com o lixo espalhado; dessa vez, na entrada da sala, para a chegada das criancgas
de casa, no inicio da tarde. A intencdo era de observarmos a questdo da iniciativa nas criangas,
quais da turma fariam o recolhimento. Ao passo que chegavam a sala, uma a uma foi entrando
e nenhuma atitude voltada ao lixo exposto.

Haviamos organizado o espaco da sala para um ambiente entre criancas e criancas a
partir das sugestdes feitas por elas. Assim que Rodrigo entrou no espaco e visualizou os pincéis
sobre a mesa, perguntou “— Pode mexer, pode?”. E quando viu a professora, perguntou
novamente: “— Ei tia, pode mexer, pode? ”. E Sabrina, ap0s visualizar que a professora disse
sim, respondeu: “— Pode”. Assim que comecaram a manusear 0s pincéis de pintura sobre a
mesa, Rute perguntou também: “— E para pintar? ”. Depois estabeleceram uma conversa sobre
que cores utilizariam para fazer suas pinturas, e Rodrigo insistiu na duvida sobre poder usar as
tintas e comentou: “— Eu ndo vou pegar primeiro, vou esperar alguém pegar para mim poder
pegar”.

E importante ressaltar o processo de agéncia apontado por Oliveira-Formosinho

(2008), quando o individuo faz a leitura do mundo, interpreta e participa como cidaddo
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pertencente da construgdo cultural na familia, escola e sociedade de modo ativo, intervindo no
curso dos acontecimentos ao seu redor. Assim, a crianga com agéncia atua como ator principal
junto aos demais no constante exercicio de seus direitos e, inclusive, transforma a acao
pedagdgica compartilhada para a construcdo dos mais diferentes saberes que fardo parte do seu
acervo de conhecimentos adquiridos em uma ética de reciprocidade. A autora apresenta trés
pilares desenvolvidos pela pedagogia da participacdo necessarios aos elementos do cotidiano:
a observacdo, a escuta e a negociacdo. Desse modo, entendemos que as posturas dos adultos
frente as manifestacGes da crianca precisam assumir praticas que contemplem tais pilares, a fim
de fortalecer o lugar da crianca na investigacdo, curiosidade, colaboragéo, pertencimento,
significagdo, importancia e distingdo.

Entdo, as criangcas comegaram a pintar sobre 0s papéis que estavam dispostos na mesa.
Elen perguntou: “— O que vocés tdo desenhando? . E Laila diz: “—Um Sol ”. Seguindo, Suzane
comecou a falar sobre seus desenhos: “— Ta desenhando tu?”. E Marilia logo respondeu: “—
N&o, t6 fazendo tu”. Ai surgiu um rebate: “— Meu cabelo é cacheado, ndo € liso ndo”, ao que
Marilia respondeu: “— Mermd, ndo td nem ai, ndo vou fazer cacheado ndo”. Apds essas
discussbes sobre 0s desenhos, as criangas comecaram a limpar seus respectivos pincéis, para
trocarem a cor de tinta e logo que perceberam a mistura das cores que tinham usado, o amarelo
com o preto, Marilia disse: “— Fez eu borrar meu desenho”. Com isso, elas compreenderam
que a mistura das cores sempre formava outras cores; no caso do preto com amarelo e verde,
virou um verde escuro. Importante observar, nos enredos das criancas, quantos elementos de
suas culturas estdo inseridos nos seus modos, por elas imbricados para a reproducdo e

construcado cultural.

Imagem 27 — Laborat6rio 4: atelié de artes.

'.‘». >

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).
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Enquanto isso, duas colegas, em outra mesa trabalhando, de forma conjunta,
modelavam massinha com a ajuda de uma méao de pildo e o auxilio de um palito de picolé, e
outras duas criangas empilhavam vasilhames de isopor que estavam sobre o chdo. Mas as da
mesa de pintura continuavam um debate sobre as suas pinturas, um falando sobre a arte do
outro. De repente, Jodo, todo orgulhoso, diz: “— Olha tia eu t6 misturando as cores, pra fazer
outra cor diferente”, no que Rute respondeu: “— E eu com um pincel, tenho uma obra
prima”. Nisso, Davi perguntou a Jodo o que ele estava inventando, e este respondeu de
imediato: “— Eu nem sei 0 que eu estou fazendo, sé sei que estou fazendo, estou s6 pintando
tudo de preto”.

Uma colega pediu uma folha para Vitéria e ela respondeu: “— Pega la, que eu estou
ocupada fazendo minha arte ”. Simultaneamente, ap6s varias tentativas sem sucesso, Lara, que
estava brincando sobre o chéo, consegue derrubar a torre de copos. De inicio, ja procurou uma
forma de arruma-la para deixar do mesmo jeito que achou; Davi continuava brincando de
empilhar os vasilhames de isopor, formando um castelo.

Apos finalizar sua limpeza na parte da mesa que estava usando, Rute diz: “— Olha
minha obra de arte. Ei olha minha obra de arte ”, e Rodrigo elogiou, dizendo “— Ta lindo”.
Uma das criancas observou seus colegas no chdo e exclamou: “— Meu Deus, vocés nunca
acabam isso?”. Eles permaneceram calados e ndo responderam a pergunta. Percebemos na
liberdade dessas falas quantas linguagens sdo trazidas do cotidiano para as relacbes que as
criancas estabelecem com seus pares e como vao se constituindo e se posicionando em cada

interacdo na atividade principal da vida delas, que é o brincar (KISHIMOTO, 2010).

Imagem 28 — Laboratdrio 4: atelié de artes (entre interacoes e
brincadeira).

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).
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Enguanto isso, na mesa de arte, Marilia pede um pincel maior para auxilid-la na sua
“obra prima” e fala: “— Seu cabelo é que cor mesmo, preto ou castanho? ”, pergunta a Laila
com o intuito de desenhéa-la, e ela logo responde: “— N&o, meu cabelo é dessa cor, ndo € dessa
ai ndo”. Essas representacOes voltadas para as construcfes socioculturais a que as criangas
estdo diretamente inseridas dizem muito sobre como as agdes séo percebidas e respondidas por
meio da articulacdo e verbalizagdo na perspectiva dos contextos que frequentam, chamando a
atencdo para a competéncia dessas criancas e o seu direito de serem escutadas, considerando a
proposta da pedagogia da participacédo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008).

No decorrer das atividades, Jodo fala “— Ei Adolfo, ndo pode fazer isso, presta atengao
nas coisas”, e Rute vai avisando que ndo é para ninguém ver seu desenho que ela decidiu
entregar a professora: “Eu vou montar uma coisa pra professora mais ndo deixa o Jodo ver ”.
Logo, Suzane se dispde a ajudar na preparacdo do presente para a docente, “— Deixa eu
segurar ”, e Rute diz: “N&o! S6 ndo deixa ele ver ”, referindo-se a seu colega Jodo.

Entdo os didlogos continuam: “Ei, por que o amarelo est4 dessa cor? Olha ai a cor
do sol que ficou por que o Jodo misturou tudo ”, diz Rute tentando finalizar sua pintura com a
tinta amarela, e sua colega tentando apaziguar a situacdo disse: “— Esta lindo desse jeito! .
Apos isso, Davi saiu do canto da mesa e foi até o local em que havia papel, e Elen ficou
ordenando incisivamente, “— Vai sentar, vai, vai sentar logo vai, vai, vai”, e reclamou do
barulho dizendo “— Oh povinho que faz barulho, né? “; continuando em sua concentracao,
perguntou a Sabrina “— E se eu botar tinta na minha mao e colocar aqui em cima do desenho? ”,
ao que respondeu: “— Vai dar mais trabalho, tu tem que comecar lavando as maos, esfregando
bem o sabonete, depois, de novo e quando vocé chegar em casa tem que banhar um monte de

vez”. Ao observarmos as criangas nesse momento de laboratorio, compreendemos que

A brincadeira é notadamente reconhecida como parte essencial e intrinseca da infancia
nas mais diversas sociedades e culturas. Ocupando um lugar de destaque no cotidiano
infantil, o brincar constitui-se como a atividade do repertério comportamental humano
que melhor ilustra e caracteriza essa etapa do desenvolvimento. (SEIXAS; BECKER,;
BICHARA, 2012, p. 542).

Nesse sentido, tem-se no brincar uma das formas mais complexas que a crianca tem
para interagir e se comunicar consigo, com 0s seus pares e demais a sua volta, ndo significando
gue seja um “passar 0 tempo” ou até mesmo um ato recreativo, mas que este precisa ser levado
a sério como atividade essencial e pertencente a infancia, que propicia o desenvolvimento
integral por meio das trocas e experiéncias, conhecimento de si, do outro e do mundo ao seu

redor. Percebemos, ainda, o amplo poder de exploracdo que essas possibilidades garantem a
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elas, que a imaginacéo, criatividade e significados possibilitam as mais variadas linguagens,
expressdes, aprendizagens e qudo rico é o repertorio das criangas, quantos saberes trazem
consigo para o universo da instituicdo, e como aprendemos quando nos predispomos a observa-

las e escuta-las em seus lugares e territorios.

Imagem 29 — Laboratério 2: lixeira no espago social.

Fonte: acervo da pesquisadora (2021).

Apbs a finalizacdo das atividades, perguntamos sobre a lixeira da entrada da sala com
o lixo derrubado e, rapidamente, as criancas se voltaram para a porta e organizaram, entao
indagamos porque ndo apanharam o lixo quando foram chegando de casa, e prontamente Jo&o
respondeu: “— Oxe, porque a professora ndo falou nada, ué!”. Em seguida, aproveitamos a
oportunidade para questionarmos sobre o que fariamos com a sala que estava toda baguncada
com os materiais que elas haviam usado, pois até 0 momento, nenhuma delas demonstrava

iniciativa para organizar.

Pesquisadora: —Olhem a nossa sala, o que vamos fazer?
Jodo: — Ahh, tem que arrumar e jogar toda a sujeira no lixo.
Pesquisadora: —Como vocés podem arrumar essa mesa?
Estela: —Vamos limpar, primeiro.

Uma das criancas se levantou e foi mostrar seu desenho a professora e perguntou onde
deveria coloca-lo para secar, e comecou a ajudar na organizacdo da mesa. As demais criangas
se juntaram e pegaram todos os brinquedos e materiais espalhados que estavam sobre a sala e
buscavam o local para guardar, e comentavam que a sala tinha que ficar limpissima para a tia
se orgulhar delas.

Em um olhar holistico para as vivéncias experienciada por nds no espago educativo,
relacionadas & dindmica dos laboratorios disponibilizados as criangas (FOCHI, SABALLA,

2017), pode-se perceber elas tém um pensamento limitado sobre seus direitos de serem
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protagonistas, e a visdo da escola para serem realizadoras de tarefas, cumpridoras de comandos,
posicionamentos reforcados pelos adultos ensinados por uma educacédo para a reproducédo. Os
sujeitos principais da pesquisa estdo em constante mudanca e, quando ficam fora os comandos,
controle de tempo e interferéncia dos adultos, se revelam.

Os acontecimentos imprevistos acontecem, a liberdade nas relagdes, as construcoes e
escolhas servem como vias de acesso para o desconhecido, se contrapondo as organizacfes
educativas lineares criando condicbes a uma pedagogia disponivel a acontecimentos
extraordinarios. Essa acdo nos levou a compreender quem sdo esses sujeitos, criangas; o que
pensam; o que falam; como interpretam os acontecimentos; como resolvem problemas,

superam os desafios na vivéncia com liberdade e sem pressa.

4.3 A escuta de criancas sobre seus direitos de protagonizar

As criangas pensam tantas coisas sobre o que ocorre no mundo, fantasiam a partir do
gue veem e conhecem. Mas o0 que exatamente perguntam? Para onde esta
direcionada a sua curiosidade? O que dizem sobre 0 mundo? O que conhecem? Que
experiéncias viveram? Como vivem? Como atribuem significado para elas? Sdo
tantas as perguntas a serem feitas e consideradas quando se trata de ouvir 0s
pequenos e, escuté-los é a melhor maneira de responder as nossas indagacGes sobre
0 que e como construir uma pedagogia com a infancia.

(MAUDONNET, 2012, online)

Tendo refletido sobre as experiéncias proporcionadas as criancas nos laboratérios, a fim
de escuté-las na leveza e liberdade, nos embasamos nesse pressuposto afirmado Por Maudonnet
(2021, online) voltado para a criancas em suas multiplas linguagens, modos de pensar e
fantasiar e, assim, partimos para um outro momento da pesquisa, no qual a intencdo foi ouvir
as vozes das criancas e suas percepcdes acerca das atividades desenvolvidas.

Optamos por desenvolver rodas de conversas por meio de um roteiro (APENDICE E)
envolvendo situacdes diversas a fim de compreender 0 que as criangas pensavam sobre seus
direitos de serem protagonistas no cotidiano da instituicdo. Nesse topico, trazemos as suas falas,
no ato de escuta-las em seus interesses e necessidades como processo importante e
indispensavel ao protagonismo infantil. De acordo com Friedmann (2020, p. 131), ser escuta
“[...] € presenca, vinculo, conexao, respeito. Mergulho no mundo do outro: ndo s6 em sua fala,

mas no olhar, no gesto, no tom, nas emog0es alheias que podem nos tocar”.
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Imagem 30 — Primeira roda de conversa com as criangas.

- 9 1
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Com essa perspectiva, logo depois de finalizada a organizacdo dos espacos
laboratoriais da sala, convidamos as criangas para uma primeira roda de conversa que, por
indicacdo delas, foi realizada no chdo da sala de aula. Ao passo que fomos escutando-as,
fizemos anotacdes sobre seus modos de brincar, o que gostavam de fazer e seus desejos
relacionados as experiéncias que gostariam de ter no cotidiano, experiéncias a serem
propiciadas pelas integrantes da pesquisa na préxima visita. Nossa intencdo foi de validar e
integrar as vozes infantis no fazer pedagdgico a partir da participacdo, autonomia e tomada de
decisdo dos atores investigados, sabendo que “[...] sdo diversas as formas de escutar o outro,
especificamente as crian¢as. Muitas vezes ndo conseguimos escutar quem nos escuta, mas com
esse nosso interlocutor, seja ele quem for, podemos aprender a escutar” (FRIEDMANN, 2020,

p. 132). Desse modo, comegamos com um rememorar de uma vivéncia.

Pesquisadora: Lembra que ontem eu pedi para a gente fazer atividades juntos, entao,
agora eu quero saber de vocés o que querem fazer, do que querem brincar no dia que
vou estar aqui de novo?

Estela: Tem como trazer os mesmos brinquedos de hoje?

Jodo: Sim! 1sso mesmo

Pesquisadora: Vocés concordam com a Estela e 0 Jodo? O que mais?

Laila: A gente pode brincar de pega-pega, brincar com as flores, dar flores para a
mamé&e

Pesquisadora: Certo, e na sala o que a gente pode fazer?

Davi: Brincar de carrinho, assistir cinema. Na sala, a gente pode fazer massinha de
modelar, uma caixa grande de artes, de pintar, de fazer experiéncia.

Pesquisadora: O que mais?

Rodrigo: Brincar de pintar, brincar de borboleta. E quem gosta do homem-aranha?
Suzane: Quem gosta da cinderela?

Elen: As meninas, é claro.

Pesquisadora: E quem gosta de histérias?

Adolfo: Eu .

Pesquisadora: Quem gosta de se vestir de personagem?

Marilia: Eu .

Pesquisadora: Entdo a gente tem um monte de coisa para fazer, caixa de experiéncia,
brincar de pega-pega, assistir cinema, brincar de pintar, caixa de artes
Pesquisadora: O que vocés mais gostam de fazer na sala?

Rute: Brincar.
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Pesquisadora: De que?

Lara: De boneca.

Jodo: Eu gosto de pega-pega.

Estela: De ursinho.

Pesquisadora: Juntei varias sugestfes que vocés disseram, agora eu vou pensar aqui
em uns materiais bem legais, para quando eu voltar a gente brincar. Vou passar a
tarde com vocés para a gente fazer um monte de coisas legais juntos, pode ser?
Sabrina: Pode.

Pesquisadora: Pois estd bom, quando eu voltar a gente conversa mais, cheiro!

Inicialmente, percebemos que as criancas, no quesito participacdo, embora sejam
meninos e meninas na faixa de 6 anos com a linguagem e comunicacdo mais desenvolvidas,
precisaram ser instigadas a participarem oralmente, a darem suas opinides. Outra percepcao foi
de que as verbalizagbes usadas como sugestdes de possibilidades de experiéncias para o
préximo encontro com as pesquisadoras, quase que na totalidade, com excec¢do dos personagens
e fantasias, estiveram baseadas nas opgfes desenvolvidas no laboratério anterior. Sobre o que
elas mais gostaram, mencionaram o brincar. Essa acdo inerente a crianca se coaduna no
contexto da Educacao Infantil corroborado na BNCC (BRASIL, 2017), incluso no conjunto dos
seis direitos que devem ser garantidos, simultaneamente, as criangas nos espacos educativos.

A partir dos dialogos dessa roda, organizamos um espago com materiais diversos, em
que as criancas puderam escolher o ambiente, objetos e com quem queria ficar — de acordo o
que foi solicitado por elas —, a fim de escuta-las em suas vivéncias e interacdes com seus pares.
Foi possivel inferir que, na condicdo de adultos, ndo somos capazes de perceber o mundo como
as criangas, considerando que o contexto social é outro e os estimulos do ambiente sdo
diferentes, e ndo tinhamos como falar sobre a comunicacdo verbal e ndo-verbal, pensamentos,
sentimentos externados das criancas e no que elas acreditavam, se ja ndo somos mais criancas,
se para nos infancia ja passou e certamente 0s protagonistas de nossa pesquisa ndo sdo mais as
mesmas criancgas que éramos das décadas de 1970 e 1980. Por isso se fez necessario ampliarmos

nossa Vvisdo e aprender como tratar essas crian¢as na atualidade.

Posso escutar o olhar do outro, a poesia do outro, a mdsica do outro, o corpo do outro,
seu brincar, sua arte, seus gestos e olhares. Também suas insegurancas, seus medos,
suas verdades, sua desconfianga, seu desconforto. A escuta pode trazer descobertas,
alegrias, aprendizagens, emoc¢Oes inesperadas, insights, possibilidades de
transformacdo. E incémodos: siléncios, o ndo saber, espera, brechas, estranhamentos
[...] (FRIEDMANN, 2020, p. 132).

Entendemos ser diferentes os modos como as criangas participam: hd as que se
mostram ansiosas € a todo momento externam suas ideias de forma direta e ativa; outras que

mais observam e ficam atentas as colocacdes dos colegas de modo direto ndo ativo; e ainda as
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gue ndo se envolvem no processo em condigdes mais restritas, indiretas e ndo ativas. Por essa
razdo, ficamos atentas para trazer todas a participacdo, se ndo espontaneamente, por meio de
provocacdes, perguntas e inicialmente discorremos sobre o ato de conversar, se entendiam que
suas falas poderiam ser validadas. Compreendendo as variadas manifestacdes, sejam de
Inseguranga ou entusiasmo, todas precisavam ser acolhidas.

Outro momento foi quando as convidamos para irmos a sala de leitura para
conversarmos um pouco; todas responderam que queriam ir. Nesse espaco, organizamos o
projetor multimidia, espalhamos um tapete e, ap6s uma roda de conversa, passamos um video
de momentos vivenciados por elas na rotina da instituicdo, partindo da compreenséo de que as
criangas sdo sujeitos competentes com valores, sentimentos e opinides que a partir da
visualizacdo e analises das proprias vivéncias trouxeram posicionamentos e indagacoes

referentes as acdes.

Imagem 31 — Segunda roda de conversa com as criangas.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Imagem 32 — Criangas assistindo a seus videos produzidos nos
laboratdrios.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).
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Considerando que a relacdo sociocultural das criangas com seus pares contribui
diretamente na formacdo da sua identidade, autoestima, desenvoltura na expressividade e
formas de se comunicar, vimos que ao serem incentivadas a cada manifestacdo iam se
permitindo estar mais conectadas ao didlogo centrado na oportunidade de exercer seus direitos
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se firmados na base (BRASIL,
2017), ou seja, de tomar seu lugar por meio do protagonismo infantil, imbricado a diferentes
interpretagcdes — que nessa pesquisa apresenta o tripé da autonomia, participacdo e tomada de
decisdo — em que o adulto pode cooperar (incentivos) ou atrapalhar (imposic¢des). O objetivo
dessa técnica de coleta de dados foi de escutar as criangas no seu espago com seus modos

préprios de ser, pensar e agir,

Pesquisadora: Ola criangas, boa tarde!

Criangas: Boa tarde!

Pesquisadora: Como estao vocés?

Criancas: Bem!

Pesquisadora: Vocés gostam de conversar?

Criancas: Sim!

Pesquisadora: Muito ou pouco?

Criancas: Muito!

Pesquisadora: Ah muito bem, sabe o que a gente ta fazendo aqui agora?

Jodo: Conversando, né!

Pesquisadora: 1sso, nés podemos conversar, VOCés querem conversar comigo?
Criangas: Sim!

Pesquisadora: Esse momento aqui a gente chama de roda de conversas

Criangas: Roda de conversa?

Pesquisadora: O que a gente faz numa roda de conversa?

Rodrigo: Conversa, né?

Pesquisadora: Vocés gostam de falar sobre vocés? O que vocés mais gostam de falar
de vocés?

Sabrina: Sim, familia eu gosto de falar da minha.

Pesquisadora: E as criangas, elas sabem conversar? Elas gostam de conversar sobre
elas?

Criangas: Sim.

Pesquisadora: Vocés acham que as pessoas, principalmente as pessoas grandes,
gostam de escutar as criancas?

Jodo: Sim, mas, na hora que estdo conversando duas pessoas, tem que esperar um
pouco pra conversar.

Pesquisadora: Por que?

Jodo: Porque tem que esperar.

Pesquisadora: O que mais vocés gostam de conversar? Sobre vocés, sobre a familia
de vocés.

Adolfo: Sobre os primos, tia, eu tenho dois primos, eu tenho dois.

Pesquisadora: E vocé conversa com eles?

Adolfo: Gosto sim.
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Nessa primeira parte desenvolvida com as criangas sobre o ato de conversar, elas se
sentiram aptas para o dialogo afirmando que, de acordo Sabrinal®, gostam de conversar sobre
suas familias e demonstraram ter nocdo de que suas falas serdo validadas pelo adulto na relagéo
de confianca desenvolvida na vivéncia. A partir das falas das criancas percebemos que existem
conversas paralelas no cotidiano da instituicdo, principalmente em momentos da chegada a
turma, entre uma atividade e outra, no intervalo e saida, enquanto esperam seus responsaveis.

O ser humano é um ser social por natureza, feito para viver em grupo, e as criangas
fazem parte diretamente dessa construcdo chamada sociedade e tecem suas compreensdes nesse
contexto. Ao nos dispormos a escuté-las, temos a oportunidade de saber mais sobre elas quando
nos contam coisas interessantes, espontaneas, engragadas, autorais, que nos causam espanto e
admiracdo. Ou seja, se considerarmos as criancas como portadoras de teorias sobre 0 mundo,
se levarmos a sério sua contribuicdo e de como ela atribui sentido para aquilo que lhe é
possibilitado, perceberemos o quanto aprendem nas relacfes que estabelecem em um dialogo e
com as coisas do mundo (MAUDONNET, 2012).

Pesquisadora: Na sala de vocés, vocés conversam muito, gostam de conversar?
Criancas: Sim.

Pesquisadora: Sobre o que vocés conversam l& na sala de aula com a professora?
Criancas: Sobre a atividade.

Jodo: Sobre nada (diz crianga bem baixinho).

Pesquisadora: Sobre nada? Jodo, tu ndo falas nada 14 na sala?

Jodo: Falo com ele aqui (apontou para o colega ao seu lado - Adolfo)

Pesquisadora: Ahhh! Entao vocé gosta de conversar com ele na sala

Adolfo: N6s trés somos amigos, eu sou amigo dele (Jodo) e ele (Davi) é amigo dele
também.

Pesquisadora: Legal, sabe 0 que eu trouxe hoje para vocés?

Criangas: O que?

Pesquisadora: Uma surpresa, eu trouxe um video de umas pessoas muito especiais.
Camila: J& sei que somos nos.

Pesquisadora: Vocés? Tem certeza?

Jodo: Certeza absoluta!

Pesquisadora: Essas pessoas sdo tdo importantes e ela me ajudaram tanto, sera quem
sao?

Estela: Ja sei, é todo mundo aqui.

Pesquisadora: Estudaram comigo, brincaram comigo, sera quem sao?

Jodo: Conversaram com vocé!

Pesquisadora: Entdo vamos fazer um acordo, vocés véo assistir e depois nés vamos
conversar sobre o que vocés assistirem, ta bom? Quem de vocés j& se assistiu na
televisdo?

Sabrina: Eu!

Pesquisadora: O que vocés sentiram quando se olharam na televisao?

Jodo: Nada.

Pesquisadora: Nao sente nada?

Laila: Sente sim.

Pesquisadora: Tu sente o qué, Laila?

Laila: Eu gosto de assistir.

Pesquisadora: Pois vamos la, um, dois, trés, vamos 4, assistir.

10 Crianca participante da pesquisa.
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Criangas: Bora.

Na segunda parte do diélogo, as criancas fazem referéncia restrita a roda de conversa
como metodologia de ensino ou elemento da rotina, no que Jodo apresenta um escape de voz
externando que “ndo conversam sobre nada em sala”. De acordo com Cruz (2008, p. 14), “O
que as criangas falam pode subsidiar acGes a seu favor e contribuir para mudangas que as
beneficiam [...]”, pois quando Jodo manifesta sua opinido sobre o conversar ou ndo em sala, se
levanta a anélise dessa acdo sendo possivel trazer consciéncia no adulto e autorreflexdo sobre
como esta sendo vivenciada essa pratica em sala. Rocha (2008, p. 49) considera que “Ouvir a
crianca exige a construcdo de estratégias de troca, de interacdo, mais do que de perguntas e
respostas, pelas quais se nega que as criangas constituem significados de forma independente”.
Nesse aspecto, é importante ouvir as criangas sem julgamentos e preconceitos, mas, com
seguranca, formar nelas a confiabilidade de que suas falas sdo levadas a sério e validadas, e ndo
do contréario, serem usadas para sua punicao.

Assim, as criangas assistiram ao filme e comentavam sobre os momentos que elas
apareciam na tela e apontavam para os colegas questionando entre elas se lembravam de uma
cena ou outra. Entendemos ser importante as criancas se assistirem e dialogarem sobre as cenas
nos laboratorios e, a partir das préoprias analises, apresentarem o que foi legal desenvolver, o
que poderia ser melhorado e o que foi possivel aprender. Sem excecdo, todas gostaram de se

visualizarem no video e de imediato iam contando as experiéncias com entusiasmo.

Pesquisadora: E ai, o que vocés acharam desse video?

Davi: Achei massa, ficou bem bonito esse filme.

Pesquisadora: O que foi que vocés mais gostaram desse video? Lembra ai de uma
parte que vocés mais gostaram?

Jodo: Eu gostei de todas as partes, eu participei de todas.

Pesquisadora: Legal, Jodo, vocé é muito esperto mesmo .

Pesquisadora: Tem algum momento la que vocé gostou mais, Sabrina?

Pesquisadora: Vocé estava brincando de que la no video?

Sabrina: De copo.

Pesquisadora: De copo? Eu vi vocé fazendo outra coisa também!

Sabrina: Estava brincando de tinta.

Pesquisadora: Mas por que vocé preferiu brincar de copos e néo ir pintar junto com
a Rute?

Sabrina: Porque eu gostei mais de fazer de colocar e tirar os copos.

Pesquisadora: Rute, quando a tia colocou la os materiais, as tintas para vocés
participarem. Por que vocé foi logo para as tintas? Vocé quis participar das
brincadeiras ou alguém mandou vocé participar?

Rute: Eu quis.

Pesquisadora: Eu percebi que vocés participaram das atividades, pintando, colocando
um monte de copo em cima do outro, teve gente que quis ir para modelagem.
Suzane: Eu misturei verde com amarelo.

Pesquisadora: O que foi que vocés fizeram la naquelas artes?

Davi: Arte com tinta.
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Pesquisadora: sim, fizeram arte com tinta, mas, o que foi que vocés desenharam nela?
Sabrina: Uma flor, eu fiz outro desenho, mas, ai falaram que era feio

Pesquisadora: Quem disse?

Sabrina: Uns meninos, la.

Pesquisadora: Mas foi vocé que quis desenhar ou foi alguém que mandou vocé
desenhar?

Sabina: Ndo, eu tinha feito outro desenho mais falaram que estava feio .
Pesquisadora: mais vocé achou feio?

Sabina: N&o, gostei.

Pesquisadora: Que 6timo que vocé gostou, eu percebi que vocés participaram,
brincaram, fizeram material de argila, de copo. E 14 na sala vocés podem participar
de tudo? Alguém manda vocés participar ou vocés participam por que gostam?
Adolfo: E obrigado participar, e fazer as tarefas.

Pesquisadora: E vocé gosta de fazer a tarefa ou s6 faz por que a mamae ou a tia
manda fazer?

Adolfo: Porque eu gosto.

Pesquisadora: Qual tarefa que vocé mais gosta de fazer?

Adolfo: No meu caderno.

Pesquisadora: E vocé Jodo, vocé participa das atividades la da sua sala?

Jodo: Sim.

Pesquisadora: O que vocé faz 14 na sua sala?

Jodo: Estudo, matematica, caligrafia

Seguimos com os diélogos a partir de alguns apontamentos que pudessem evocar a
tomada de decisdo. Observamos, a partir das verbalizagdes, uma relagdo do que nos trazem
Pires e Branco (2007, p. 316) sobre

[...] a institucionalizag&o dos cuidados com a crianga, bem como a grande quantidade
de tempo que passam envolvidas com a escola se tornaram impedimentos para a
participacdo infantil, tendo em vista o grau de controle exercido pelos adultos e a
pouca influéncia que as criangas possuem sobre seus proprios ambientes.

Nesse sentido, indagamos: de fato, a autonomia e o pensar da crianca tém sido
considerados? Ha uma compreensdo do que deve ser feito para que isso aconteca? E
oportunizado pela instituicdo possibilidades de escolhas, ou apenas exigéncia de cumprimento
de rotinas e obrigacGes?

E comum — porém, ndo deve ser considerado “normal” — ainda presenciarmos em
espacos educativos praticas adultocéntricas que ndo considerem as culturas infantis nem
encarem a crianga como sujeitos historicos de direitos, que dispdem de possibilidades de
experiéncias a partir do cotidiano. Nessas posturas, meninos e meninas sdo ignorados na busca
pelo ideal sem considerar a heterogeneidade, singularidade e especificidade, ao passo que
docentes fazem uso de curriculo, por vezes amorfo ou prescrito se valendo de imposicgoes,
negando uma proposta pedagogica viva e dindmica, a partir da curiosidade, interesse e

motivacoes infantis. Cruz (2008, p. 11) apresenta provocacdes para a reflexdo-agao afirmando:



106

[...] nos dias atuais, frases como “Cala a boca, menino!”, menino ndo tem querer!” e
“Quem mandou vocé fazer isso!” sdo ainda bastante repetidas no nosso pais. E ndo
apenas no ambito familiar, mas também em muitas instituicGes que deveriam cuidar
das criancas e educéa-las, ampliando as suas aprendizagens, contribuindo para o seu
desenvolvimento. Tais frases expressdo a permanéncia de concepcdes de criangas
como pouco competentes, dependentes do desejo do adulto e claro, sem direito a voz”.

Com relagdo a infancia e crianca foram criados alguns estere6tipos do ser ingénuo,
inocente, educado para o devir (futuro do amanhd), e nessa abordagem seguindo com a
reproducéo de ciclos vividos por nds adultos, incapazes de quebra-los, pois “Deveriamos, em
primeiro lugar, libertar-nos das nossas proprias amarras” (PIRES; BRANCO, 2007, p. 312).
Em contraponto a essas repeticdes de crencas, a Sociologia da infancia nos trouxe base para
compreender as criangas e infancias nos seus contextos, pluralidades e completudes
(SARMENTO, 2008). Assim também a Filosofia da infancia traz a reflexao sobre a importancia
de educar a crianca para o presente € a mais apropriada forma de insercdo as mudancas e
modificagOes sociais (KOHAN, 2004).

Nossa proposta de escutar as criangas prosseguiu e buscamos rememorar com elas
algumas das experiéncias entendendo que cada atitude, gesto, a forma como se sentem
respeitadas, olhar nos olhos, validagdo, afeto, momentos de alimentacédo, atividades afins e
diversas ou até mesmo indiferenca, antipatia, rejeicdo, excessos, faltas e frieza interferem direta
e significativamente na formacdo delas e que nessa fase se expressam de maneira menos
contaminada e mais transparente em suas emocdes, potenciais, desafios, medos e dificuldades
(FRIEDMANN, 2020).

Pesquisadora: L& no video onde vocés estavam, lembra que a gente conversou sobre
0 que vocés queriam que eu trouxesse de material de novo? Vocés gostaram de
brincar? Vocés brincam do que 14 na sala?

Estela: De desenhar, estudar, brincar e estudar

Pesquisadora: Quando vocés vém para estudar la na sala de aula, vocés sabem o que
é participar?

Laila: Brincar, estudar, ser convidado.

Pesquisadora: E quando vocé chega na sala e as coisas estdo para fazer e vocé faz
sem ninguém te mandar, isso é participar?

Davi: N&o, participar é brincar.

Pesquisadora: Eu vi que vocés fizeram coisas sem a tia mandar, lembram que as
coisas estavam la e eu ndo disse 0 que era para vocés fazerem? A Lara escolheu
pintar, né?

Lara: N&o.

Pesquisadora: E o que vocé escolheu?

Lara: Brincar.

Pesquisadora: Brincar de qué?

Lara: De copos.

Pesquisadora: E o que mais?

Lara: Brincar de castelo.

Pesquisadora: Eu vi que vocés tiveram autonomia, sabem o que é isso?

Criancas: N&o.
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Pesquisadora: Quando vocés estdo em casa escovando os dentes sozinhos sem
ninguém segurar a escova, quando vocé consegue se vestir sozinho sem ninguém
ajudar, quem aqui consegue comer sozinho?

Criancas: Eu.

Pesquisadora: Vocés lembram que quando vocés entraram na sala, tinha uma coisa
na porta? O que tinha 14?

Vitéria: Um cesto de lixo derrubado.

Pesquisadora: Alguém juntou o lixo quando entrou?

Rodrigo: Eu, mas s6 depois que a tia mostrou pra gente!

Pesquisadora: O que vocés conseguem fazer 14 na sala sem ninguém ajudar vocés?
Elen: Faco as tarefas, brinco, ensaio.

Lara: Quando o Rodrigo estava sozinho eu fui la e ajudei ele com os copos.
Pesquisadora: E quando estava tudo bagungado o que foi que a gente decidiu fazer?
Jodo: Arrumar.

Pesquisadora: Até o Jodo falou assim “ah, agora a gente vai ser igual nossa mée ”, o
que sua mae faz?

Jodo: Arruma, limpa.

Pesquisadora: Entdo o Jodo teve iniciativa, ele viu que as coisas estavam baguncadas
e ele foi arrumar.

Esse momento de conversa foi dividido em duas sessfes. Na primeira, conversamos
sobre a disposi¢do no patio de materiais ndo estruturados, na sala relacionada aos laboratorios
e ainda sobre a situagdo da lixeira com o lixo derramado, espalhado. Trazendo & baila as
categorias investigadas nessa pesquisa, como tripé do protagonismo das criancas em um
processo de imbricacgdo, percebemos que a partir das propostas disponibilizadas, demonstraram
maior autonomia nas iniciativas e realizagdes quanto a participacdo e tomada de decisao.
Apresentaram uma construcdo mais condicionada e dependente do controle adulto, o que nos
remete as contribuicdes de Friedmann (2020, p. 31), quando afirma que “Ser crianca e viver a
infancia depende muito das referéncias e expectativas da familia, da escola e da comunidade

em que cada uma cresce”.

Imagem 33 — Iniciativas na limpeza do espago no laboratério 3.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).
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De forma holistica, protagonizar ndo significa “[...] incentivar o surgimento de pessoas
rebeldes e desordeiras e nem [...] a submiss&o incondicional dos adultos a vontade das criangas.
Raciocinar dessa forma seria apenas inverter a situacao entre oprimidos e opressores sem que
houvesse qualquer ganho para a coletividade” (PIRES; BRANCO, 2008). Na segunda sessao,
a partir do video, dialogamos sobre 0 ambiente do refeitorio e a experiéncia proporcionada a
elas de disposicdo de materiais para organizacdo de uma mesa para uma refeicdo (arranjos
florais, toalha, pratos, colheres, talheres), e a alimentacao por meio de self-service, entendendo
que eram capazes de decidir sobre a quantidade e, entre as opgdes, escolher o0 que queriam

comer.

Pesquisadora: E agora, o que tem na frente de vocés (refeitério com os materiais de
decoracdo da mesa e a comida e serem organizados)?

Criangas: Comida!

Pesquisadora: E qual era a comida?

Vitdria: Arroz.

Pesquisadora: S6 arroz?

Vitéria: Nao, tinha melancia também.

Pesquisadora: O que vocés podiam fazer ai (refeitério com materiais e comida
dispostos na mesa, ndo organizados)?

Criangas: Comer.

Pesquisadora: O que vocés fizeram?

Marilia: A gente arrumou a mesa.

Pesquisadora: Foi alguém que colocou a comida para vocés?

Rodrigo: Nao, foi a gente que colocou.

Pesquisadora: Tinha o que la para escolher?

Rodrigo: Tinha melancia e galinhada e sopinha.

Pesquisadora: O que o amigo foi fazer ali (pediu um pano na cozinha)?

Davi: Ele foi limpar.

Pesquisadora: Olha, alguém limpou, a mesa que estava suja, mais jogou no chdo. O
que vocés pensam sobre isso?

Criancas: Pode ndo, tia.

Pesquisadora: Por qual motivo ndo pode?

Criangas: Lixo é no lixo.

Pesquisadora: Vocés viram que tinha garfo, faca e colher? E o que foi que vocés
escolheram?

Criancas: Colher.

Pesquisadora: Por qual motivo?

Jodo: Por que, como eu vou colocar arroz no garfo?

Pesquisadora: O que é escolha?

Jodo: Escolher, né?

Pesquisadora: Quando vocés tém uma Unica boneca, vocés escolhem?

Criancas: N&o.

Pesquisadora: Na comida, vocés tinham a opg¢éo de escolher?

Suzane: Sim, eu escolhi arroz e sopinha.

Pesquisadora: Vocés gostaram de si ver 14 no video?

Vitéria: Sim, muito!

Nessa experiéncia, nossa intencionalidade foi realizar um momento diferenciado de
acordo com as necessidades e interesses das criangas e que pudessem participar ativamente da

organizagdo do espago, considerando faixa etaria e a importadncia do estar a mesa na
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alimentacdo como “[...] lugar de encontro e comunhdo” (VIEIRA, 2021, p. 97), como também
0 exercicio da escolha. Devido a isso, além de organizar tempos de brincar, falar, escutar e
outros, disponibilizamos tempos de se alimentar no espacgo externo, necessitando ser planejado
de tal modo que possibilitasse as criangcas um investimento na estética do ambiente, “[...] 0
desenvolvimento dos movimentos corporais, da estimulagdo dos sentidos e das competéncias
linguisticas e cognitivas; além de possibilitar a formagao de valores sociais” (MOURA, 2009,
p. 25).

Imagem 34 — Organizagdo pelas criancas do laboratdrio 3: alimentacéo.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Interessante notar que as criancas relacionaram em seus enredos o ambiente
organizado para a alimentacdo com um “restaurante”, e como a fala do Jodo coaduna com o
que as DCNEI (BRASIL, 2010) apontam sobre o repertdrio cultural que a crianga possui a partir
das relagcdes com seus pares e adultos, na construcdo do seu conhecimento de si e de mundo.
Ao se visualizarem nesse ambiente, as criancas listaram acdes a serem desenvolvidas e o que
percebemos a cada participacao, escolhas e tomada de decisdo, é que estavam empolgadas,
animadas com a belezura do local que elas transformaram. Vieira (2021, p. 28) afirma que
“Mais importante do que a experiéncia vivida pelo individuo s&o o sentimento e o significado
atribuidos a essa experiéncia”.

Em seguida, ao serem provocadas sobre se seria bom ou ruim chegar na sala e se
depararem com uma variedade de materiais, brinquedos, possibilidades de laboratdrios, nos
deparamos com a resposta de Jodo que ndo apenas nesse momento, mas, em outros, quando a
tematica da conversa era brincar e estudar, suas falas sempre apresentavam entendimento de
que estas acOes sdo antagbnicas, que uma anula a outra e que sO se deve brincar apos cumprir

as obrigac0es (fazer tarefa).
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Pesquisadora: Aquele lugar da comida, estava parecendo com qué?

Adolfo: Com um restaurante.

Pesquisadora: Por que estava parecendo?

Adolfo: Por causa da comida, do garfo, da faca, da colher e por que todo mundo
ajudou a limpar.

Pesquisadora: O que vocés ndo gostaram de fazer nessas imagens que vocés viram
agora?

Rute: Nada foi ruim, a gente adorou.

Pesquisadora: Vocés tém alguma sugest@o do que gostaria que tivesse?

Sabrina: De tu estudar com a gente, brincar.

Pesquisadora: Além de escrever, além de fazer a tarefa, além de ensaiar, o que mais
vocés querem fazer?

Jodo: Brincar de carrinho, de pique-esconde, de peteca.

Pesquisadora: O que vocés acham se na sala tivesse aqueles materiais que estavam
naquele dia, na sala de aula? Seria bom ou ruim chegar na sala e ter um monte de
brinquedos nos cantos?

Jodo: Seria ruim, por que como a gente ia estudar?

Pesquisadora: Vocé acha que na sala sé tem que fazer tarefa?

Jodo: A escola é pra vim pra estudar e ndo s6 pra brincar!

Pesquisadora: Mas a gente pode estudar brincando?

Jodo: N&o, tem que estudar primeiro, depois brincar!

Pesquisadora: Quem concorda com o Jodo?

Criangas: Sim.

Pesquisadora: Vocés acham que as criangas tém que brincar o tempo todo e se divertir
e escolher um monte de coisas legais?

Criangas: Nao!

Nas ultimas falas desse didlogo vimos as demais criancas refor¢ando a afirmacéo de
Jodo, quando ressaltaram “Tem que estudar primeiro, depois brincar ”. Essas falas nos trazem
para a analise do pensamento das criangas sobre a educacéo e o préprio direito de protagonizar.
Friedmann (2020, p. 29) aponta que “Se realmente estamos dispostos a escutar as criancas,
precisamos abrir esses espacgos de escuta e autoconhecimento dentro de cada um de n6s”.

Assim, nos momentos nas rodas de conversas, as participacbes dos meninos e meninas
estavam para a reproducdo ou transformacao sociocultural? Os pensamentos sobre si e seus
direitos ao protagonismo estavam fortalecidos e se reconheciam como criangas potentes que
eram, ou reforcavam o modo para a transmissdo de forma ativa indireta? Se as crencas que
estavam sendo construidas nesse contexto apresentavam contrariedade ao proposto na pesquisa,
nesse sentido “O adulto tem o papel primordial de ajudar a crianca a ressignificar suas
experiéncias, sobretudo quando forem negativas”, por entendermos que, de acordo Friedmann
(2020, p. 29), “[...] é bem ali que moram as sementes da alma profunda de cada um, daquilo
que sinaliza o caminho da individuacgéo de cada ser humano”.

Mediante 0 exposto, tracamos meios para que as criancas externassem suas
compreensdes sobre seus direitos de protagonizar no espaco educativo e, para isso, usamos a
técnica das rodas de conversa para escutd-la. Também assistiram a seus préprios videos

produzidos nos laboratérios, e quando se colocaram em suas falas, de modo geral, o que foi
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possivel apreender é que participavam de uma pedagogia que reproduz. Suas a¢des acontecem
de modo ativo indireto e se mostravam convencidas que “temos que estudar primeiro e depois

brincar”, como sendo atividades distintas.

4.4 O que pensam a professora e coordenadora sobre o protagonismo infantil nas
praticas pedagdgicas

Trocar as lentes, os pontos de vista,
escutar desde cedo nossos insights e percepcbes
Com o coragéo e com a intuicdo.
Trocar uma e outra vez nossas lentes,
Pois as possibilidades sdo tantas

quanto as diferentes criancas,

quanto aos diferentes momentos,
quanto ao estado de ser de quem escuta.
N&o h& um caminho Gnico, nem atalhos.
H& muitas ramificacbes

Para chegar onde?

Na verdade de cada crianca.
(FRIEDMANN, 2020, p. 138)

Reconhecemos que 0 processo exige, por vezes, trocar de lentes, percep¢cdes, modos
de escuta, crencas. Nessa se¢do, a intencdo foi dar voz aos adultos em suas experiéncias,
conceitos, saberes, conhecimentos sobre as criangas, suas infancias no contexto do
protagonismo e, a partir de suas falas, averiguar suas percepcGes na pratica curricular.
Entendemos que pensar o universo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacao
Bésica nos remete a necessidade cada vez mais urgente de chegar a verdade de cada crianca
com um perfil docente que encara as criangas como protagonistas. Essa foi a motivagdo que
nos levou a escutar adultos da instituicdo l6cus da pesquisa na perspectiva de analisar de que
forma a professora e coordenadora percebem as criangas e seus direitos voltados ao
protagonismo infantil no curriculo.

Para tanto, buscamos ouvir os adultos que direcionam as experiéncias educativas com
0 grupo de criancgas participantes da pesquisa. Porém, é importante destacar que a agdo com a
coordenadora se restringiu apenas a este momento e, por entendermos que a professora da turma
esta diretamente ligada as préaticas pedagogicas caracterizadas na pesquisa, ampliamos as a¢oes
com ela.

Na tentativa de conhecermos melhor as profissionais responsaveis por orientar e

direcionar a pratica pedagdgica com as criangas, fazemos uma breve caracteriza¢do no tocante
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a formagdo e experiéncia profissional. Tais elementos sdo fundamentais para compreendermos
seus olhares e perspectivas acerca da agédo docente no ambito da Educacédo Infantil.

Sobre a coordenadora, identificamos que é graduada em Pedagogia com especializacéo
em Psicopedagogia Institucional e em Gestdo e organizacdo da escola com énfase em
coordenacdo e orientacdo educacional, e possui 21 anos de experiéncia profissional, tendo
atuado, em sala de aula, no Ensino Fundamental e na Educagdo Infantil, bem como em
assessoria pedagdgica; quando da realizacdo da pesquisa, estava hd 2 anos na coordenacgéo
pedagdgica nessa instituicdo. A professora também € graduada em Pedagogia, possui
especializacdo em Gestdo Escolar; ja atua ha 26 anos na educacéo, dos quais 17 especificamente
na Educacdo Infantil; na instituicdo l6cus da pesquisa, estd ha dois anos no Il periodo.

Inicialmente, esclarecemos a extrema importancia desse momento de dialogo com os
adultos diretamente envolvidos nas praticas pedagogicas promovidas no espaco educativo
relevantes a pesquisa. Comentamos acerca do processo desenvolvido com a finalidade de
realizar a escuta das criangas — a saber: observacdo, laboratérios e roda de conversa —, e
informamos ainda que estes instrumentos fariam parte do processo a fim de que os objetivos

elencados fossem alcangados e as proposicdes respondidas.

Imagem 35 — Roda de conversa com a professora e coordenadora.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Para uma melhor compreensédo da pratica pedagogica optamos por analisar o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo, fazendo referéncia a anélise documental, ao que
percebemos na fundamentacéo tedrica e plano de acdes a presenca de documentos nacionais
gue embasam as praticas nos espagos educacionais, como DCNEI (BRASIL, 2010), BNCC
(BRASIL, 2017), INDIQUE (BRASIL, 2009) e 0 DCTMA (MARANHAO, 2019), como

também autores que investigam as criangas e infancias norteadores das agdes docentes
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definindo os objetivos, curriculo, procedimentos e avaliagdo adotados com as criangas. Outra
informacdo que obtivemos foi que a SEMED, por meio do Setor de Educacgéo Infantil, havia
contratado, mediante licitacdo, uma empresa que oferecia o0 material didatico em creches e pré-
escolas municipais.

No dia acordado para a roda de conversas com os adultos, organizamos um roteiro
(APENDICE F) e 0 ambiente da sala de professores, lembrando que tanto a professora quanto
coordenadora ja haviam assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(APENDICE C) e, assim, prosseguimos com a dinamica planejada que, de acordo com Almada
(2015, p. 50), “[...] na dindmica dos significados de uma ac¢do de comunicagéo, o afetivo e 0
intelectual se unem porque as ideias contém uma atitude afetiva em relacdo a por¢do da
realidade a que se referem”. Ou seja, razdo e emocdo, pensamento e sentimento sao
compreendidos como fatores indispensaveis na garantia da unidade das atividades a serem
desenvolvidas no processo com os adultos, como havia sido com as criangas. A partir desse

entendimento, indagamos:

Pesquisadora: Agora eu quero saber de vocés, quando a gente escuta esse termo
“protagonismo infantil ” a que se remete, o que vocés entendem? “

Coordenadora: E a criangca como agente principal da sua propria educagéo, seja em
sala ou fora da sala, tem uma autonomia, independéncia de realizar as suas praticas.
Pesquisadora: A gente esta fazendo uma roda de conversa, entao se sintam a vontade
sobre essa questdo.

Professora: Certo, é dessa forma. A crianca ter autonomia de ir para qualquer
ambiente e ndo ser imposto, ela ndo precisa porque ela tem autonomia, ela mesmo
que faz a suas proprias agdes, ela é totalmente independente.

Ao dialogar com a coordenadora e professora sobre o protagonizar pela crianca,
percebemos em suas falas que os conceitos que apresentaram, de forma geral, se aproximam
com os trazidos pelos autores, tais como Sarmento (2013), Corsaro (2005) e Barbosa (2014),
gue embasaram nossos estudos, e que afirmam sobre a crianca ser principal, independente no
sentido de autonomia e no direito de ir e vir, ou seja, da crianca apresentada por Malaguzzi
(1999), possuidora de cem linguagens, com mundos a descobrir, criar e recriar, que vive a
beleza do ser, fazer e ter na magia do protagonizar. Isso posto, investigamos sobre a importancia
do nosso objeto de estudo.

Entendendo que os adultos sdo fundamentais nesse contexto, que a professora e
coordenadora precisavam estar atentas ao que se entrelacava diretamente as necessidades e
interesses das criangas atuantes como fortalecedoras e promotoras do elo entre elas — as criancas

— € Seus processos na compreensdo de que “[...] ndo sdo moldadas pela experiéncia, mas dao
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forma a experiéncia” (MALAGUZZI, 1999, p. 98), a partir de uma ligagdo comprometida e
reciproca, foi que estabelecemos as conversas.

Pesquisadora: E qual seria a importancia do protagonismo para a vida dessa crianca,
para 0s espagos institucionais, na sua concepcdo de professora e coordenadora?
Coordenadora: Principalmente & a questdo da autonomia da crianga saber que ela
tem o direito, a autonomia de escolher aquilo que para ela é o momento de escolher
algo importante, que ela saiba dizer o que ela esta sentindo, o que ela quer e néo ser
simplesmente imposto: ‘“nds vamos fazer isso agora porque, eu decidi que vai ser isso
e pronto ” e que ela tem o direito.

Professora: E porque assim, sendo trabalhado a distancia ela vai ser um adulto
resolvido, vai ser super resolvido nem tudo que vai ser imposto pra ela, ela vai
aceitar, ela vai fazer se impor também.

Nesse sentido, a coordenadora salientou ser importante a ideia de protagonismo como
oportunidade de escolha pela crianga, de falar das vontades e emocdes e ndo de simplesmente
obedecer a ordens, no que a professora falou sobre o devir abordado pela Filosofia da infancia
(KOHAN, 2004), ou seja, no adulto que serd e do ndo aceitar as imposi¢fes, mas se impor
também. Nesse ponto, os sentidos se diferem no que € e no que vira a ser. Na perspectiva da
Sociologia da infancia, em contraponto a ideia da crianca para o futuro, Corsaro (2011, p. 18)
afirma que “[...] € comum que os adultos vejam as criangas de forma prospectiva, isto é, em
uma perspectiva do que se tornardo — futuros adultos, com um lugar na ordem social e as
contribuicdes que a ela dardo”.

Na sequéncia das conversas, abordamos a tematica da evidéncia do protagonismo nas
praticas pedagogicas considerando a contribuicdo de Linhares e Melo (2017), que afirmam ser
necessario a disponibilizacdo de um espaco em que a crianca possa desenvolver essas
capacidades em consonancia na interacdo consigo e com o préximo, como garantia de que
adultos encontrem, na relagdo com as criancas, nas partilhas dos saberes e as mais variadas
acOes do cotidiano, modos de se expressarem e Se escutarem com 0s ajustes apropriados,
sabendo que “[...] as coisas relativas as criancas e para as criancas somente sdo apreendidas
através das proprias criangas” (MALAGUZZI, 1999, p. 61).

Pesquisadora: Como esse protagonismo pode ser evidenciado nas praticas
pedagogicas?

Coordenadora: A gente ver na escolha da leitura do dia, as vezes, a professora
disponibiliza varios livros para que as criangas expressem qual a historia que querem
naquele dia, esse é um dos requisitos. Como também a gente trabalha a gestéo dos
cantos que tem mais de dois na sala, elas podem escolher qual o cantinho ela vai.
Professora: As proprias brincadeiras eles sdo independentes para comandar as
brincadeiras, nem sempre eles querem brincar do meu jeito, aquilo que ndo acham
que é bom, pra mim eles podem brincar de outra forma. Na propria brincadeira eles
determinam de como querem brincar.
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Pesquisadora: Na questdo das escolhas, um exemplo, realizado no patio ou mesmo
dentro da sala, alguma pratica ou situagcdo que vocés podem fazer para essa
efetivacdo?

Coordenadora: Nao diriamos como orientacdo, a gente passava a orientacdo para 0s
pais no periodo que eles estavam estudando em casa e a gente usou justamente esse
mesmo termo da crianca ser o protagonista das atividades dele, entéo a gente colocou
alguns textos nos links, a gente orientou que eles mesmo educassem a crianga que
tem que realizar a atividade do jeito delas.

Professora: Muitas vezes as atividades bem-feitinhas, bem arrumadinhas a gente tinha
a certeza que ndo era a crianga que fazia, os pais faziam pelos filhos e a gente bateu
muito nessa tecla de deixar a crianga se expor e aprender.

Ao mencionar a escolha do livro de literatura como um exemplo de protagonismo, a
coordenadora parece fazer uma associacdo com a participacdo e tomada de decisdo, elementos
importantes nessa construcdo. Contudo, sabemos que tais acdes isoladas e ndo planejadas
ocorrem muito mais pela iniciativa das criancas, encorajadas ou ndo pelos adultos da instituigéo.
Outro exemplo de oportunidades de tomada de decisdo pelas criancas verbalizado pela
profissional foi dos cantos de atividades diversificadas. Vale destacar que este ndo se aplica a
turma, uma vez que essa pratica nao foi desenvolvida pela professora no periodo da pesquisa.

Nesse trecho da dinamica da roda de conversa, a professora fez referéncia aos
momentos de brincadeiras em sala e no espaco externo. Relatamos anteriormente dois desses
momentos presenciados por nds e como trouxeram conexao e parceria nas criangas com seus
pares e com a docente. Um deles foi a brincadeira pega-pega, em que a professora foi convidada
por alguns meninos e meninas da turma; e o outro em sala, por meio de um jogo achou-ganhou.
De acordo Malaguzzi (1999, p. 74), “Tudo isso funciona dentro de uma rede de cooperagéo e
interacdo que produz para os adultos, e sobretudo para as criangas, uma sensacdo de
pertencerem a um mundo Vivo, receptivo e auténtico”.

Recentemente, ha pouco mais de uma década, o olhar mais direcionado as
necessidades e interesses das criancas a fim de colocarem-nas no centro, dando-lhes vez e voz,
tem-se demonstrado mais intenso. Contudo, ainda persistem, mesmo que em menor intensidade,
e/ou em parte, pedagogias mais diretivas com atividades condicionadas ou ainda atitudes
equivocadas que confundem protagonismo com deixar a crianca largada, sem limites, sem
momentos de conex&o, sintonia, olho no olho, vivéncias significativas e sem pertencimento.
Estudos, pesquisas e escuta de profissionais que investigam e atendem criancas, defendem a
importancia dessa parceria em uma relagdo sensivel e horizontal, porque “[...] a diferenca entre
as criangas e os adultos ndo é quantitativa, mas qualitativa: a crianga ndo sabe menos, sabe outra
coisa” (COHR, 2005, p. 33).

Segundo Cohr (2005, p. 27-28), criancas atuantes “[...] que tem um papel ativo na

constituicdo das relagdes sociais em que se engaja, ndo sendo, portanto, passiva na incorporagao
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de papéis e comportamentos sociais”. Essa afirmacdo se coaduna as propostas para a educagao
de criancas voltadas ao desenvolvimento pleno mediante a vivéncia diaria que fortalece a sua
identidade protagonista no sentir, pensar, ser por inteira, aprender a encontrar solu¢es no seu
tempo a partir do olhar criativo, da linguagem do seu corpo e querer ir além, acreditando em
suas potencialidades. Para dar continuidade ao didlogo, optamos por apresentar um video das
criangas com cenas realizada nos laboratérios a fim de chamar a atencdo das docentes para 0

papel ativo assumido pelas criangas, mesmo sem a conducao e interferéncia de adultos.

Pesquisadora: O que vocés querem comentar a partir da visualizagéo desse video das
criangas que vocés conhecem, que estdo aqui nos espagos da institui¢do?
Coordenadora: O que mais me chamou a atenc¢éo foi a questdo do lixo naquele dia,
vocé colocou a lixeira do lado de fora na porta com o lixo espalhado e elas nao
perceberam, mas, quando é na hora do lanche eles sempre perguntam onde descartar,
onde elas devem colocar e naquele dia eles nem se importaram com o lixo jogado na
porta da sala. Também eles limpando a mesa, ndo se importaram de jogar no chao,
nao sei se foi falta de uma lixeira perto ou algo do tipo, a mesa ficou limpa, mas, o
chdo em compensacao ficou sujo, isso me chamou a atencao e quando e na hora do
lanche elas sempre perguntam “tia onde eu devo colocar esse lixo? “E ai, nesse dia
nédo se importaram tanto assim, eu ndo sei porqué.

Professora: Eu percebi algo parecido com a relacdo de limpar a mesa, mas, néo se
deram conta que o chéo estava ficando sujo se preocupando mais em deixar a mesa
limpa, também percebi a ajuda um do outro, enquanto um pegava a melancia dava
pra colega; a surpresa de tirar a tampa e ver o que estava ali, porque até entdo eles
sairam pro lanche, mas, ndo sabiam qual seria o cardapio, entdo ao abrir se
depararam com a alimentacéo lindinha.

Interessante notar que tanto a coordenadora quanto a professora insistem em destacar
0 comportamento “incomum” das criangas quanto ao descarte do lixo, limpeza, organizacao do
ambiente, atitudes que, de alguma forma, destoam do trabalho realizado. Nao obstante isso, a
professora comenta a decisdo das criangas de jogarem a sujeira da mesa no chéo, e logo elogia
a parceria delas em deixar o ambiente limpo, bem como a cooperacdo entre elas. Contudo,
esquecem de observar nos acontecimentos que iam surgindo que as orientacbes para as
proximas acdes aconteceram sem respostas ou comandos, mas provocagdes, perguntas que
trouxeram a consciéncia nas criangas para pensar a situagdo, o momento, voltar, indagar,
conversar entre elas até tomarem a decisdo sobre o que fazer para a resolucdo de forma
satisfatoria.

A roda de conversa com as docentes ampliou a compreensdo da neutralizacdo e
condicionamento que a impaciéncia nos adultos promove. Por vezes, acabam por agir no lugar
delas, determinando o que precisam, fazendo o que as criangas sdo capazes de desenvolver,

pois, contrario a isso, conforme Rinaldi (2012, p. 185), “[...] a reflexdo, avaliacdo e
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autoavaliacdo se tornam partes integrantes do processo de construcdo do saber da crianca”.
Assim, seguimos os dialogos quanto as vivéncias propiciadas as criangas apresentadas no video.

Pesquisadora: E dentro das cenas apresentadas, vocés conseguem enxergar alguma
que tenha a ver com o protagonismo infantil?

Coordenadora: Sim, ndo foi imposto o que elas tinham que modelar, estavam
modelando aquilo que queriam, desenhando o que elas queriam e também
empilhando as caixas do jeito que queriam, elas escolheram como que seria o
empilhamento dos rolos, entdo, ali a gente ver que elas decidiram de tomar as
proprias decisGes do que seria feito.

Pesquisadora: Alguma cena que a caracteristica forte, seja de escolha, de tomada de
decis0es pela crianga?

Coordenadora: Eu vi também nas refeigdes, alguns optaram s6 pela melancia, outros
s6 pelo arroz, outros pelos dois.

Professora: Na hora do desenho principalmente, cada um escolheu o que desenhar,
uma das alunas veio até mim e perguntou “tia qual a cor dos seus olhos? “ Entdo,
ela queria me desenhar, eu disse “sdo castanhos, ai minha filha bota marrom. Ela
desenhando, a coleguinha perguntou o que ela tava desenhando e ela dizendo que
ndo podia dizer porque era segredo, achei engracado porque ela veio perguntar pra
mim e mesmo assim era segredo e realmente foi, ficou muito bonito.

Pesquisadora: O que a gente consegue perceber nessas atitudes, das criangas?
Coordenadora: A gente nota que eles estavam felizes, né? Que eles se sentiram a
vontade por estarem fazendo parte, porque ali elas ndo eram apenas espectadores,
estavam fazendo parte, sendo protagonista.

Pesquisadora: Podemos elencar fatores que possam atrapalhar nas vivéncias das
criangas o ser protagonista?

Coordenadora: Pensando de modo geral ndo tem fatores que possam dificultar, como
voceé fez ali, apenas disponibilizou alguns objetos que s&o do cotidiano das criancgas
e eles realizaram as atividades livremente.

Coordenadora: Para que aconteca de forma segura, para que ndo aja acidentes tem
que ser um ambiente de forma segura, um ambiente apropriado para elas.
Pesquisadora: A falta de material nos espacos institucionais impede o protagonismo
da crianca?

Professora: Muitas vezes a escola tem os materiais para elas fazerem as escolhas,
mas, muitas vezes a gente também traz materiais. A gente ver em algumas salas que
as professoras usam mais materiais ndo estruturados que ajudam na escolha das
criangas.

A coordenadora falou sobre a ndo imposi¢do as criancas na modelagem, desenho,
empilhamentos, das escolhas delas no “restaurante” e sobre estarem felizes em ndo serem
apenas espectadoras, reforcando, na visdo dessa profissional, ndo haver impeditivos, pois
quando o adulto propicia momentos, as criancas fazem livremente. A professora comentou que
cada um escolheu a sua maneira, mas, no momento da pintura pela crianga dos olhos castanhos,
a atitude da professora foi, ao invés de perguntar, dar resposta sobre a cor a ser usada. De acordo
com Vieira (2021), no processo com 0S pequenos, 0 mais importante sdo as perguntas, as
provocacdes que geram consciéncia e ndo as respostas, pois estas limitam o entendimento,

aprendizagem, reflex&o, consciéncia e consequentemente a participacéo e tomada de deciséo.
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Finalizando a dindmica, propomos que as profissionais elencassem ac¢des que podem
promover, negar ou impedir o protagonismo das criangcas nos espagos educativos, tomando
como exemplo as préprias historias de vida que construiram suas crencas geradas por meio da
comunicacdo verbal e ndo-verbal que receberam e resultaram em sentimentos e pensamentos
sobre si e 0s outros. Essa proposta buscou provocar reflexdo nas docentes de que tudo que
aconteceu em suas infancias contribuiu para a formacdo da identidade, do proprio
desenvolvimento e que isso ndo se difere com as criancas da atualidade, pois, sdo complexas,
singulares, multiculturais e universais (FRIEDMANN, 2020).

Pesquisadora: Para finalizar esse momento, tem alguma coisa que vocés queiram
comentar que pode ajudar na promogdo do protagonismo das criangas?
Coordenadora: acredito que esse periodo que vocé passou aqui na escola veio so
acrescentar aquilo que a gente tinha em mente, a gente percebeu a necessidade de
trabalhar com as criancas em relacdo ao protagonismo, entdo a gente vai deixar e
ensinar a elas para deixarem serem o personagem principal da aprendizagem.
Professora: a criangas sdo um ser surpreendentes, cada dia a gente aprende um
pouquinho com elas, quem pensar que elas séo pequenas e ndo tem a capacidade de
aprender, as vezes, elas nos surpreendem por meio de falas, perguntas, desenhos e
atividades.

Pesquisadora: Com a experiéncia de observacdo, elas comecavam a falar das
tematicas e trazer para as suas rodas de conversa. E muito importante esse processo
do poder falar, lembrando assim da participacéo, do poder de escolha, da autonomia
infantil e isso me relembra muito a infancia da gente, eu lembro de situagdes em que
a gente ndo podia falar na sala de aula e ndo podia participar e tudo era “cala a
boca menino .

Coordenadora: Eu particularmente ndo me recordo como protagonista na minha
infancia, a gente ja tinha algo para fazer, ja estava sempre sendo imposto o que fazer.
Pesquisadora: quando vocé fala que lembra acfes de ndo ser protagonista na sua
infancia, consegue relacionar isso a falta de ser escutada?

Coordenadora: Acredito que sim, muitas vezes com relagéo a expor alguma coisa que
eu esteja sentindo, as vezes, sinto vontade de falar quando estamos em alguma roda
de conversa, mas, prefiro ficar para mim porque comigo ndo foi trabalhado essa
questdo. lgual a Educacéo Infantil, a gente sabe que nas rodas de conversa as
criangas sempre querem falar, sempre tem algo para dizer, a gente deixa a crianga a
vontade, a gente sempre dar vez para a crianga, acredito que por conta disso, de ter
tido essa dificuldade, muitas vezes prefiro deixar para mim.

Pesquisadora: professora, alguma coisa que remete a falta de protagonismo na sua
infancia?

Professora: A gente ndo tinha a oportunidade de falar, eu acho que é por isso que eu
sou tdo timida, isso ndo foi trabalhado em mim. E, as vezes, nas rodas de conversa
com as criancas que todos querem falar tudo de uma vez, s6 tem que respirar para
ouvir, as vezes, eu fico me policiando para que isso ndo aconteca com a turma, por
que € muito ruim a gente ndo ser ouvida, a gente ver nas criancas a necessidade de
se expor.

Pesquisadora: Muito obrigada, por esse bate papo, me ajudaram e estdo me ajudando
muitissimo mesmo, gratidao!

Coordenadora: a gente que agradece por ser estadia para sua aprendizagem.

Nos diadlogos com a coordenadora e professora, observamos que elas reconhecem a

importancia de dar voz as criancas, da promogéo do dialogo como acdo permanente e que as
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criangas sdo potentes e surpreendentes. Contudo, inferimos uma certa dificuldade da
transposicdo dessa verbalizacdo para a pratica em sala de atividade. Mesmo que
involuntariamente, essas oportunidades sdo pontuais, fragmentadas.

“A gente ndo tinha a oportunidade de falar ”. Essa narrativa da professora nos apontou
aspectos da auséncia de fala na infancia dos adultos de hoje e na fala da coordenadora foi
possivel perceber os reflexos, consequéncias dessa negacao: “Muitas vezes com relagdo a expor
alguma coisa que eu esteja sentindo, as vezes, sinto vontade de falar quando estamos em
alguma roda de conversa, mas, prefiro ficar para mim porque comigo néo foi trabalhado essa
questdo ”. Assim, depreendemos que escutar a crianca é algo que ndo faz parte da tradicdo,
como também é necessidade nos adultos o treino continuo para dar voz e escutar as criangas, a

fim de ndo reproduzir o ciclo. Ou seja, que:

[...] consigamos deixar de nos preocupar tanto em transformar as criancas em algo
distinto do que sdo, para pensar se acaso ndo seria interessante uma escola que
possibilitasse as criancas, mas também aos adultos [...] que ndo [aspirassem] a imitar
nada, a modelar nada, mas a interromper o que estad dado e propiciar novos inicios
(KOHAN, 2004, p. 66).

Esse estudo nos trouxe ainda mais certeza de que a infancia € a fase mais importante
da vida de um ser humano. Diante disso, as praticas que garantem as criangas serem vistas,
atendidas e encaradas com muita seriedade em seus interesses e necessidades mudam 0 nosso
ecossistema, nosso olhar, nossa sensibilidade, afetividade. Com isso, segundo Veira (2021), a
forma como a escutamos e “[...] como nos expressamos pode construir ou destruir, aproximar
ou afastar, motivar ou desmotivar” uma crianga.

E nesse contexto de imbricacdes no protagonismo das criangas do cotidiano da pratica
pedagdgica que observamos, escutamos suas falas, expressdes, linguagens corporais, olhares
nas experiéncias dos laboratdrios, como também nas rodas de conversas que nos inspiramos na
construcdo de uma ferramenta que possa potencializar o protagonismo infantil.

Como resultado dessa aproximagdo com as criangas em seus diferentes contextos,
propusemo-nos a construir um produto®!, na forma de paradidatico, que pudesse colaborar com
o0s adultos, sejam eles familias e professores/as, em suas praticas com as criangas. Assim, no
capitulo seguinte descrevemos essa importante ferramenta com a intengdo de fortalecer o

protagonismo das criancas.

11 Uma das caracteristicas que o Mestrado Profissional apresenta a ser desenvolvida com pré-requisito de
conclusdo de curso é a construcdo, em seu carater pedagogico, de um produto final que visa integrar teoria
pratica, possibilitando a aproximag&o entre a produgdo cientifica e o desenvolvimento de tecnologia e inovagéo.
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5 PRODUTO TECNICO DA PESQUISA

No transcurso da investigacdo, objetivamos a construcéo, a “muitas maos”, do produto
técnico da pesquisa, um livro paradidatico com o titulo “Eu gosto de ser criangca” (NOGUEIRA;
MONTEIRO, 2022), que se compds do contexto investigado considerando as producdes,
narrativas e enredos das criancas para as ilustracoes, e textos que consideram a “acéo crianga”
relacionada ao protagonismo infantil, apresentando reflex6es importantes do “eu sou” das
criancas pelo viés do tripé defendido na investigacdo: participacdo, autonomia e tomada de
decisdo.

A inspiracdo para a construcdo da obra surgiu das possibilidades de experiéncias
desenvolvidas com as criangas no periodo da pesquisa, que serviram como mote para o reforco
a nossa percepcao delas como sujeitos potentes, Unicos, importantes, pertencentes, muito mais
capazes do que imaginamos, que desenvolvem sua autonomia, tomam decisGes e devem
participar ativamente.

A intencionalidade dessa elaboracdo € manter em dia, na crianca, a consciéncia da sua
importancia, respeito e atencdo merecidos, que devem ser respeitados por parte dos seus pares
e adultos ao seu entorno, e fortalecer o equilibrio das emoces, formacdo de memorias afetivas
positivas.

Esse instrumento aclama a compreensdo das pessoas de referéncia as criangas no
sentido de que enquanto estdo crescendo e aprendendo coisas novas, elas possuem muitas
informacdes interessantes e podem compartilhar seus pensamentos, opinides e saberes, e
participar diretamente da construc¢do do seu conhecimento. Assim, 0 mais importante afinal, €
que a crianca goste todos os dias de ser quem é.

Junto ao paradidatico, organizamos, como encarte, um manual de orientacdo para
familias e docentes com propostas de 7 atividades a serem desenvolvidas com e pelas criancas,
preferencialmente de 4 a 6 anos, voltadas ao tripé autonomia, participacdo e tomada de deciséo
pela crianca no espaco educativo, para que acredite em si mesma a partir de agdes que
promovam reflexdo e consciéncia de suas potencialidades e crescimento saudavel.

Apols as andlises necessarias, faremos a sugestdo de sua aplicacdo nas praticas
cotidianas da instituicdo locus da pesquisa, e também ficara disponivel junto aos exemplares da
de sua biblioteca, para aprecia¢do de toda a comunidade educacional, corroborando a crianga
como sujeito competente, inteiro, curioso, personagem mais importante da sua histéria, que

constrdi sentidos e significados por meio de suas vivéncias produzindo cultura.
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6 CONCLUSAO: PARA FINALIZAR A CONVERSA...

Os estudos, levantamentos, investigacOes e analises desenvolvidos nessa pesquisa no
ambito da Educacdo Infantil nos proporcionaram um olhar atento para a perspectiva do
protagonismo infantil, visto que historica e culturalmente ndo fomos formados para dar espaco
as diferentes criangas. Contudo, cada dia temos a oportunidade de trocar nossas lentes, a fim de
conseguirmos, sem atalhos ou arranjos, mas no caminho a partir das tantas possibilidades, na
certeza de que pouco sabemos e do que muito temos a aprender, para chegar nas verdades de
cada crianca.

Nesse sentido, as indagacdes estiveram presentes, necessarias as analises, a saber: de
guem a educacao esta a servigo? A uma proposta reprodutora que treina as criancas para ficarem
caladas sem a oportunidade de questionarem, ou ao contrario, para a transformacdo na
construcdo para reflexdes e iniciativas? Uma educagdo com um curriculo que prepara a crianga
para o trabalho ou aquele que acontece na acdo e interagdo, em que 0s sujeitos sdo estimulados
a opinar, fazer, falar, tomar decisdes e escolher? Assim, partimos das inquietudes, incertezas e
desejos que nos acompanharam desde a nossa mais tenra idade nos territérios onde passamos,
até as vivéncias das adultas que mantém acesa a crenca de que é possivel dar vez e voz as
criangas, sujeitos de nossa pesquisa. Portanto, dar a palavra as criancas significa escutar
atentamente suas vozes na simplicidade de suas participacdes e propostas descomplicadas em
suas contribuicdes (TONUCCI, 2005)

Nesse cenario, as experiéncias proporcionadas nos fizeram crescer nas muitas
informacdes colhidas, impressdes construidas e as analises nos apontaram resultados cheios de
singularidades e especificidades, vislumbrando caminhos na dinamicidade do nosso objeto de
estudo e do ser humano. Chegarmos no (in)conclusivo dessa pesquisa, uma vez que ha
conclusBes, mas estas sdo sempre provisdrias, promoveu abertura de novas possibilidades de
ampliacdo trazendo o que para nés foi significativo no seu desenvolvimento.

Assim, é preciso deixar claro que a concepcao sobre a qual direcionamos esse estudo
percebe a crianca como sujeito de direitos, ativo, complexo protagonista da sua propria
trajetdria, como ator, e a infancia como categoria geracional e plural em contraposi¢do ao
percurso histérico permeado de coadjuvancia, visto que culturalmente valores religiosos,
morais e tradicionais, entre outros, foram impeditivos na visibilidade da crianga potente com
encantamentos e motivagoes para explorar o mundo e construir suas interpretacoes, invencoes

e descobertas.
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A questdo central que nos mobilizou nesse trabalho foi de como o protagonismo
infantil € evidenciado no curriculo da Educacéo Infantil de uma instituicdo publica. Nesse
sentido, a partir de um processo intencional e sistematico buscamos, por meio de levantamento
tedrico e pesquisa de campo, analisar o protagonismo de criancas no curriculo de uma
instituicdo de Educacdo Infantil na rede municipal de Imperatriz.

Na perspectiva de buscarmos evidéncias do protagonismo de criangas no curriculo da
educacdo infantil da instituicdo l6cus, lancamos maos das concep¢des da Sociologia da infancia
mediante os estudos de Sarmento (2005; 2008; 2013), Corsaro (2005; 2011) e Barbosa (2000;
2014) na analise do seu lugar, quem ela é, a relacdo com seus pares e adultos a sua volta; da
Pedagogia do cotidiano, por Fochi e Saballa (2016; 2017); da participagdo, com Oliveira-
Formosinho (2007); e do curriculo vivo, sensivel e dindmico, por Monteiro (2014; 2019), que
rompe com a barreira de tratar a crianca para um futuro no mito do vir a ser, entendendo-a no
hoje concretamente nos modos de sua colaboracdo direta na construcdo da pratica pedagogica
no direito que ela tem de ser escutada, atendida e compreendida em suas peculiaridades.
Apropriamo-nos também das contribui¢es de Friedmann (2017; 2020), que chamou a nossa
atencdo para a indispensabilidade de escutar as vozes das criangas em seus atos de protagonizar.
Para isso, Vieira (2021) nos esclareceu que elas precisam se sentir pertencentes e importantes,
com significado e distingdo sendo esperado dos adultos com relagdo a elas: percepgéo,
valorizacgéo e nutrigdo socioemocional.

Inicialmente, procuramos caracterizar as praticas pedagogicas desenvolvidas no
cotidiano das criancas e a professora da turma pesquisada. Ao passo que iamos desenvolvendo
a pesquisa, contextualizamos a crianga e a infancia no processo historico a partir de proposicdes
reunindo um conjunto de documentos presentes na legislacao brasileira voltada para Educacéo
Infantil, e autores pesquisadores das categorias discutidas nessa dissertacdo em que se configura
o lugar da crianga no centro do processo educativo e sociocultural, assegurando-as o direito a
uma educacdo de qualidade, o que nos permitiu dialogar, discutir coerentemente e, por vezes,
mesmo em siléncio, tracar as compreensdes coerentes acerca do nosso objeto de estudo.

Nos achados da pesquisa deparamo-nos com praticas pedagogicas que apresentam um
curriculo prescrito pautado na organizacao fisica formal e no planejamento, nas orientaces
dos documentos oficiais que norteiam e estruturam a proposta educativa para a Educacéo
Infantil basilares nos 6 direitos e aprendizagem contemplados nos 5 campos de experiéncias da
BNCC (2017), distribuidos na rotina presente no plano diario da professora. Contudo, o
curriculo em acéo, exercido no cotidiano da pratica docente, mostrou-se distante tanto do

prescrito como, também, dos interesses, necessidades e direitos das criancas. Na verdade, as
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praticas ficam restritas as orientaces do livro adotado que, na maioria das vezes, torna-se a
Unica referéncia. E oportuno destacar que observamos um esforgo na professora referente a
introducao das tematicas em buscar formas concretas com uso de objetos, embora a realizacdo
da “tarefa” fosse o fim e ndo uma das varias possibilidades para a aprendizagem da crianga.

Interessante notar que durante as aulas as criangas se envolviam, davam suas opinides,
respondiam as perguntas da professora alusivas ao tema, comentavam, mesmo que por um curto
espaco de tempo, sendo desafiadas e elogiadas. Em outras situacdes, apenas executavam o que
era solicitado para cumprir o uso do material. Quando concluiam as paginas obrigatorias para
o dia e sobrava tempo, a professora permitia que brincassem livremente, mas “sem fazer muita
bagunca”, enquanto agilizava alguma demanda ou se juntava as criangas oferecendo jogos ou
algum material disponivel em sala. Disso, depreende-se que na maior parte do tempo a pratica
pedagdgica da professora é centralizada na transmissao, tendo como eixo central o livro
didatico. Contudo, ainda que restrita a alguns momentos, sua acdo aponta para possiveis
oportunidades de reconhecimento da crianga como sujeito potente.

Nesse sentido, encontramos um curriculo que ndo reflete na aplicacdo da pratica
pedagdgica o que assegura os documentos oficias para a Educacdo Infantil, pois, embora se
encaminham para uma proposta prescrita no seu formato, sua organizagdo estrutural, na
constituicdo da rotina, no modo de fazer o planejamento, no PPP, a esséncia da acdo em inserir
a crianga na participacdo, autonomia e tomada de decisdo para emancipagdo, como sujeito
ativos de direitos que evidencia protagonismo, se apresenta uma dificuldade docente em fazer
a transposicdo didatica, estando ainda sob efeitos histéricos em suas concepc¢des para a
transmissdao cujo foco estd no livro didatico, em uma base comportamental permeada de
comandos e na relagcdo mais verticalizada.

Portanto, mesmo se apresentando formalmente em prol de um curriculo em acéo para
a interacdo e participacdo a partir de tentativas, do ponto de vista do curriculo vivo, sensivel e
dindmico, essa perspectiva ainda ndo se efetiva nas relagdes que se estabelecem no dia a dia da
turma pesquisada, pois a acdo docente com as criangas se apresenta para 0 comando em
detrimento do cumprimento da obrigatoriedade do consumo do material didatico.

Com o proposito de compreender o que as criangas pensam sobre seus direitos de
serem protagonistas no cotidiano da instituicdo, nos dispomos a estar com elas, ouvir suas
historias, partilhas de conhecimento sobre suas vivéncias, conceitos sobre as pessoas e coisas

do seu cotidiano, “babados”*? que ficamos sabendo dos segredos delas, conhecemos suas

12 Linguagem utilizada pelas criangas para se referir a assuntos interessantes, incomuns ao dia a dia.
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familias, viajamos por vérios lugares, nos alimentamos bem com tantas comidas inventadas e
deliciosas, apreciamos varias obras de arte com tanto significado e criatividade, fomos
cuidadas, acolhidas, orientadas, ouvidas, elogiadas em nossos looks®, cabelos e materiais que
traziamos, valorizadas no que faziamos com elas. Uma experiéncia enriquecedora, pois essas
sdo as criancas: intensas, calorosas, sensiveis, afetuosas, inteiras e completas.

A tessitura da nossa investigacdo se deu sobre o pano de fundo de trés pilares:
autonomia, participacdo e tomada de decisdo, que embasam o protagonismo das criancas. Para
ouvir as vozes das criancas a fim de buscarmos suas compreensdes, as escutamos por meio de
quatro experiéncias nos laboratérios e rodas de conversa. A partir dessas a¢des inferimos que
as criangas apresentaram, por meio das muitas vozes, expressdes, linguagens e sentimentos
externados, uma limitacdo acentuada da visdo sobre seus direitos de protagonizar na dindmica
educativa dos espacos e ambientes da instituicao.

No que tange a participacdo das criangcas nas propostas, percebemos que quando
estavam livres para agir, escolher e decidir na disposicéo dos laboratérios e nos espagos sem
interferéncia dos adultos, conseguimos desenvolver o processo de escuta mais aprofundado,
pois se mostravam envolvidas com seus pares em uma relacdo de confianca e colaboracao sendo
quem sdo, com leveza, tempo, liberdade em suas falas, expressdes e compreensdes sobre seus
direitos de protagonizar. Nas rodas de conversas houve didlogos, comentarios, perguntas,
respostas as nossas inferéncias, feedback das acdes realizadas. Vale destacar que a presenca do
adulto ndo lhes proporcionava a mesma espontaneidade e cumplicidade relacionada aos
momentos com seus pares nas vivéncias e experiéncias no espaco organizado especificamente
para, por e com elas.

As experiéncias no laboratério de alimentagdo revelam a atitude das criangas ao agirem
passivamente na espera por alguém dizer como e o que fazer no espaco e com 0s materiais. Um
treino diario — mesmo que involuntariamente por parte dos adultos — as criancas para receberem
comandos, agirem na passividade, sujeicao e prestacdo de trabalho, nas rela¢6es de poder social
e cultural a partir de ideologias presentes no curriculo para uma educacgéo reprodutora. A atitude
na relacdo de subserviéncia sem mesmo assumir o didlogo ou indaga¢Ges provocou-nos novas
possibilidades investigativas.

Diante dessa conjuntura, meninos e meninas sujeitos da pesquisa apresentam
autonomia na circulagdo, movimento e uso dos espacos. A participacao se restringe mais nos

momentos de introducdo das tematicas na aula e a tomada de decisdo estd direcionada

13 Nome dado pelas criangas as nossas roupas quando achavam bonitas.
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especificamente nos momentos de brincadeiras livres em sala ou no patio com seus pares em
relacdo ao brincar e brincadeiras.

Embora a préatica pedagdgica aponte para uma pedagogia transmissiva, analisando as
falas da professora e coordenadora na perspectiva de compreender suas percepcdes acerca das
criangas e seus direitos voltados ao protagonismo infantil no curriculo, foi possivel constatar
que existe um movimento, ainda que no discurso, em prol da construgdo de uma dinamica de
aproximacao rumo a propostas pedagogicas mais interacionistas. Isso significa que as docentes
conseguem vislumbrar uma acdo educativa protagonizada pela crianca, mas talvez ndo possuam
as experiéncias necessarias, devido a uma tradicéo de educacao “bancaria” vivenciadas por elas,
ou mesmo pela auséncia de referenciais tedricos capazes de fundamentar uma praxis que
coloque a crianga no centro do processo formativo.

Partimos do pressuposto de que, na primeira infancia, a crianca deve ser o centro da
pratica pedagodgica e a tbnica do processo formativo, devidamente expresso no curriculo
prescrito manifesto nos projetos da escola e planejamento docente, contemplado no curriculo
acao que se faz no cotidiano da préatica docente.

Entretanto, ao final dessa caminhada investigativa, foi possivel concluir que, no caso
em estudo, o protagonismo das criancas ndo € evidenciado no curriculo da instituicdo. Ainda
que as criancas sejam expostas a diferentes situaces de estimulo a participacédo e protagonismo,
por serem realizadas de forma esporadica e isolada, tais atividades ndo surtem o efeito desejado.
Isso porque 0s meninos e meninas Ndo se entregam a essas vivéncias por inteiro em funcéo do
cerceamento delineado pela professora e instituicdo que moldam, mesmo que de forma néo
intencional, 0s pequenos a assumirem certos comportamentos.

Portanto, compreendemos que pouco vai adiantar criar, propiciar, disponibilizar
experiéncias para a evidenciacdo do protagonismo pelas criangas — a exemplo dos laboratérios
desenvolvidos durante a pesquisa — se ndo for uma pratica pensada, planejada e executada
pelo/a docente. Para tanto, hd uma necessidade premente de maior investimento na formacéo
continuada in loco com proposicdes pontuais aos docentes. E preciso trocar as lentes para
enxergar as criangas em suas especificidades nutrindo memorias afetivas positivas que as
fortalecam para atuar como atores principais de suas historias, de suas vidas.

Considerando a incompletude de nosso trabalho, os resultados dessa discussdo nos
encaminha para novas pesquisas e aprofundamentos, partindo da hipdtese de que a promogéo
de uma formacdo continuada in loco tendo como base um referencial tedrico pautado na

Sociologia e Pedagogia da infancia, alinhado as proposi¢Ges nas quais os/as docentes também
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sejam protagonistas, pode oferecer um leque de possibilidades, abrindo caminhos para o
diélogo, a participacéo ativa e o protagonismo das criangas no processo educativo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO, PESQUISA, POS-GRADUAGAO E
INTERNACIONALIZAGAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS, SAUDE E TECNOLOGIA

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS OU
RESPONSAVEL

Prezado (a) Senhor (a)

1. Natureza da pesquisa: Gostariamos de convidar a crianca sob sua responsabilidade para
participar da pesquisa intitulada: o Protagonismo de criangas nas experiéncias educativas
no curriculo da Educagdo Infantil de uma instituicdo publica em ImperatrizZMA. A
pesquisa sera conduzida pela pesquisadora Edilma Bandeira de Araujo Nogueira, discente
do Curso de Mestrado em Formacdo Docente em Praticas Educativas (PPGFOPRED), do
Centro de Ciéncias, Saude e Tecnologia (CCSST) da Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA), sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro e tem como
objetivo principal, analisar o protagonismo de criancas nas experiéncias educativas no curriculo
da Educacdo Infantil de uma instituicdo publica de Educacdo Infantil em ImperatrizZMA
considerando meninas e meninos sujeitos do processo educativo. A participacdo da crianca é
muito importante tendo em vista, que o trabalho consiste na escuta destas no que pensam sobre
protagonizar e como desejam desenvolver sua autonomia, participacao e poder de escolhas nas
experiéncias educativas no curriculo da Educacdo Infantil. Neste estudo, serdo coletadas
informacdes por meio de observacao participante e escuta das criangas.

2. Participantes da pesquisa: Os sujeitos da pesquisa serdo criangas na faixa etaria entre 5 e 6
anos da turma do Il Periodo da Educacdo Infantil da EMEI Shirley Farias Torres Ferreira,
situada na zona urbana de Imperatriz, sob a gestdo da Sr.2 Custodia dos Santos da Silva.

3. Envolvimento na pesquisa: Esclarecemos que a participagdo da crianca € totalmente
voluntaria podendo o/a senhor/a solicitar a recusa ou desisténcia dela a qualquer momento, sem
que isto acarrete em Onus ou prejuizo a crianca. Na ocasido da pesquisa, sera apresentado um
termo de Consentimento livre e Esclarecido (TCLE) para participagdo em pesquisa e serd

elaborado em duas vias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo


http://portais.ufma.br/PortalProReitoria/ageufma
http://portais.ufma.br/PortalProReitoria/ageufma
http://portais.ufma.br/PortalProReitoria/ageufma
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responsavel pela crianca que ir4 participar da pesquisa, assim como pelo pesquisador
responsavel, ou pela (s) pessoa (s) por ela delegada (s).

4. Sobre as entrevistas: Durante a pesquisa, serdo coletadas informacdes por meio de
observacao participante e escuta das criancas. Havera registro de audio, de video e imagem.
Estes, ficardo guardados sob responsabilidade da pesquisadora por um periodo de cinco anos,
apos este prazo o documento serd destruido, respeitando os principios éticos da pesquisa e a
Resolucao 510/2016 do Conselho Nacional de Saude que envolve seres humanos. Os registros
gravados em audio, video e imagem e que, portanto, serdo utilizados em uma dissertacédo de
mestrado sobre protagonismo de criancas e s serdo divulgados mediante a autorizacao expressa
dos sujeitos da pesquisa.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicaces legais.
Destacamos que nao ha nenhum risco para as criancas envolvidas. Além disso, essa pesquisa
atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei Federal n°
8060 de 13 de julho de 1990. Os procedimentos adotados nesta investigagdo obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua
dignidade.

6. Beneficios: ao autorizar a participacdo de sua crian¢a nessa pesquisa a Sra. (Sr.) ndo tera
nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo possa oferecer uma relevante
contribuicdo para a educacdo infantil, na medida em que lhes da voz e vez, colocando a crianca
como centro do processo de investigacdo. Além disso, podera gerar importantes instrumentos
para a construgdo de propostas educativas que revelem o protagonismo de criancas nas
experiéncias educativas no curriculo da Educacéo Infantil.

7. Pagamento: a Sra. (Sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa na participacao de sua crianca nessa
pesquisa, bem como nada sera pago por esta.

Caso deseje obter mais informagdes sobre o desenvolvimento da pesquisa ou havendo questfes
éticas ou dendncias relacionadas, entrard em contato com COMITE DE ETICA EM
PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO/UFMA. Av. dos
Portugueses N° 166 — BACANGA -Sdo Luis — MA, Brasil, CEP: 65080-805. Telefone (98)
3272-8000. E podera entrar em contato com os pesquisadores por meio dos seguintes enderecos:
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Rua Urbano Santos, s/n — Centro — Universidade Federal
do Maranhdo (CCSST - Centro de Ciéncias Sociais, Saude e Tecnologia). Imperatriz — MA,
telefone: (99) 3529-6016, também falar com a Prof.2 Dr.2 Karla Bianca Freitas de Souza

Monteiro (orientadora responsavel — (99) 981281678) ou ainda com Edilma Bandeira de Araujo



137

Nogueira (pesquisadora responsavel) por meio do contato: (99) 991649704. Os CEP sdo
colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes

éticos.

AUTORIZACAO

Informo que recebi explicag¢des sobre o contetido da pesquisa incluindo os objetivos, 0 método
a ser utilizado para o levantamento de dados durante a coleta de dados, ndo havendo danos
pessoais, fisicos ou morais, respeitando os principios éticos da pesquisa. Foi assegurado ainda
gue em qualquer tempo, meu filhou ou filha podera se retirar da pesquisa sem prejuizos e ainda
receberei uma copia do termo de consentimento livre e esclarecido.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento da participacdo da crianca sob a minha responsabilidade. Declaro que recebi
copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos

dados obtidos neste estudo.

Imperatriz de 2021.

Assinatura do/a responsavel pela crianca

Digital
Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO?
(CRIANCAS DE 5 E 6 ANOS DE IDADE)

Informacéo geral: O assentimento informado para a crianga ndo substitui a necessidade de
consentimento informado dos pais ou guardids. O assentimento assinado pela crianca

demonstra a sua cooperagdo na pesquisa.

Titulo do Projeto: O PROTAGONISMO DE CRIANCAS NAS EXPERIENCIAS
EDUCATIVAS NO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL DE UMA INSTITUICAO
PUBLICA EM IMPERATRIZ/MA.

Investigadora: Mestranda Edilma Bandeira de Aradjo Nogueira

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro

Local da Pesquisa: EMEI Shirley Farias Torres Ferreira — Imperatriz/MA

O que significa assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de criangas,
da sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serao respeitados seus direitos e vocé
recebera todas as informacdes por mais simples que possam parecer.

Vocé estd sendo convidado/a a participar de uma pesquisa, com o objetivo de analisar
o0 protagonismo infantil nas experiéncias educativas no curriculo da Educacdo Infantil de uma
instituicdo publica de Educacdo Infantil em Imperatriz/MA, considerando as criangas como
sujeitos do processo educativo, as especificidades da autonomia, participacdo e poder de
escolha das criangas, suas infancias, culturas, saberes e experiéncias. Durante a pesquisa, seréo
coletadas informacdes por meio de observacdo participante, escuta sua, de seus amigos e
amigas. Havera registro de audio, de video e imagem. Os dados obtidos por meio desta pesquisa
serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo da
sua participagéo.

Seu aceite ndo é obrigatorio, e, a qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar o seu consentimento. A sua recusa nao acarretard nenhum prejuizo em sua

relacdo com a pesquisadora ou penalizagdo, nenhum prejuizo em suas atividades. Além de ser

1 Pode ser que este documento denominado termo de assentimento livre e esclarecido contenha palavras que vocé
ndo entenda. Mas a responsavel pela pesquisa ou a equipe do estudo ira explicar qualquer palavra ou informacéao
que vocé ndo compreender claramente.
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preservada a identificacdo e o carater confidencial das suas informacdes. Nao envolvera
também 6nus e nem bdnus, ou seja, vocé ndo pagara, nem receberd nenhum valor pela
participacdo e sera entregue a vocé uma cépia do termo.

Caso vocé aceite participar, a pesquisa envolvera uma roda de conversas e propostas
de experiéncias educativas a serem desenvolvidas no espaco da institui¢do, sobre as quais vocé
poderd participar e fazer escolhas. Durante todo o processo de observagdo, estaremos atentos
as suas diversas manifestacdes tais como: choro, alegria, burburinho, enfim, tudo aquilo que de
algum modo possa revelar o que vocé pensa e como se sente no momento em que estas na
escola. Prevemos também a utilizagdo dos desenhos com histérias que vocé e seus colegas de
turma irdo desenhar e desta maneira expressar suas intencfes/percepcdes sobre o que e como
vocé estuda e vive na escola. Sua participacao € voluntaria e caso vocé opte por ndo participar,
ndo tera nenhum prejuizo ou represalias.

A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Destacamos que ndo ha
nenhum risco para as criancas envolvidas. Além disso, essa pesquisa atende e respeita 0s
direitos previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei Federal n°® 8060 de 13 de julho
de 1990. Os procedimentos adotados nesta investigacido obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 510/2016 do Conselho Nacional de

Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Contato para davidas

Se vocé ou 0s responsaveis por voceé tiver (em) dividas com relagdo ao estudo,
direitos do participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar a
Investigadora do estudo ou membro de sua equipe:

Edilma Bandeira de Aratjo Nogueira, telefone celular (99) 991649704. Se vocé
tiver davidas sobre seus direitos como um participante de pesquisa, Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Maranhdo/UFMA, situado na Av. dos portugueses n° 166,
Bacanga, Sdo Luis — MA, Brasil, CEP: 65080-805. Telefone (98) 3272-8000. O CEP é
constituido por um grupo de profissionais de diversas areas, com conhecimentos cientificos e
ndo cientificos que realizam a revisdo ética inicial e continuada da pesquisa para manté-lo

seguro e proteger seus direitos.
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DECLARAC}AO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA
Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes
descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, € que pPossoO

interromper a minha participagéo a qualquer momento sem dar uma raz&o. Eu concordo que os

dados coletados para o estudo sejam usados para o propésito acima descrito.

Eu entendi a informacé&o apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive

a oportunidade para fazer perguntas e todas elas foram respondidas.

Eu receberei uma cOpia assinada e datada deste Documento DE ASSENTIMENTO
INFORMADO.

Imperatriz de 2021.

NOME DA CRIANCA

Digital

NOME DO INVESTIGADOR

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamagcdes do sujeito pesquisado

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Maranhdo/UFMA. Av. dos
portugueses n® 166 — BACANGA — Sédo Luis — MA, Brasil, CEP: 65080-805. Telefone (98)
3272-8000.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO, PESQUISA, POS-GRADUACAO
E INTERNACIONALIZACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS, SAUDE E TECNOLOGIA

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PARTICIPANTES DA PESQUISA (PROFESSORA/ COORDENADORA)

Prezada Senhora

1. Natureza da pesquisa: gostariamos de convidar-lhe para participar da pesquisa intitulada: o
Protagonismo de criangas nas experiéncias educativas no curriculo da Educacao Infantil
de uma instituicao publica em Imperatriz/MA. A pesquisa serd conduzida pela pesquisadora
Edilma Bandeira de Aradjo Nogueira, discente do Curso de Mestrado em Formacao Docente
em Préticas Educativas (PPGFOPRED), do Centro de Ciéncias, Saude e Tecnologia (CCSST)
da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), sob a orientagédo da Prof.2 Dr.2 Karla Bianca
Freitas de Souza Monteiro e tem como objetivo principal, analisar o protagonismo de criancas
nas experiéncias educativas no curriculo da Educacao Infantil de uma instituicdo publica de
Educacdo Infantil em ImperatrizZMA considerando meninas e meninos sujeitos do processo
educativo. A sua participacdo € muito importante tendo em vista, que o trabalho consiste na
escuta de adultos no que pensam sobre protagonizar e como desejam desenvolver sua
autonomia, participacdo e poder de escolhas nas experiéncias educativas no curriculo da
Educacdo Infantil. Neste estudo, serdo coletadas informagfes por meio de observacdo
participante, escuta das criancas e adultos.

2. Participantes da pesquisa: 0s sujeitos da pesquisa serdo criancas na faixa etaria entre 5 e 6
anos da turma do Il Periodo da Educacéo Infantil da EMEI Shirley Farias Torres Ferreira, a
professora da referida turma e a coordenadora da instituicdo, situada na zona urbana de
Imperatriz, sob a gestdo da Sr.2 Custodia dos Santos da Silva.

3. Envolvimento na pesquisa: esclarecemos que a participacdo dos sujeitos € totalmente
voluntaria podendo o/a senhor/a solicitar a recusa ou desisténcia dela a qualquer momento, sem
que isto acarrete em dnus ou prejuizo a crianca. Na ocasido da pesquisa, sera apresentado um
termo de Consentimento livre e Esclarecido (TCLE) para participagdo em pesquisa e sera

elaborado em duas vias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo
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responsavel pela crianca que ird participar da pesquisa e/ou adultos envolvidos, assim como
pelo pesquisador responsavel, ou pela (s) pessoa (s) por ela delegada (s).

4. Sobre as entrevistas: durante a pesquisa, serdo coletadas informacgdes por meio de
observacao participante, escuta das criancas e adultos. Havera registro de audio, de video e
imagem. Estes, ficardo guardados sob responsabilidade da pesquisadora por um periodo de
cinco anos, apos este prazo o documento sera destruido, respeitando os principios éticos da
pesquisa e a Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Salude que envolve seres humanos.
Os registros gravados em audio, video e imagem e que, portanto, serdo utilizados em uma
dissertacdo de mestrado sobre protagonismo de criancas e sO serdo divulgados mediante a
autorizacgdo expressa dos sujeitos da pesquisa.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicaces legais.
Destacamos que ndo ha nenhum risco para as crianc¢as e adultos envolvidos. Além disso, essa
pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei
Federal n° 8060 de 13 de julho de 1990. Os procedimentos adotados nesta investigacdo
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolug&o no.
510/2016 do Conselho Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a
sua dignidade.

6. Beneficios: ao autorizar a sua participacdo nessa pesquisa a Sra. ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo possa oferecer uma relevante contribuigéo para a
educacdo infantil, na medida em que lhes da voz e vez, colocando a crianca como centro do
processo de investigacdo. Além disso, podera gerar importantes instrumentos para a construcao
de propostas educativas que revelem o protagonismo de criangas nas experiéncias educativas
dos docentes no curriculo da Educagdo Infantil.

7. Pagamento: a Sra. ndo terd nenhum tipo de despesa na sua participacao nessa pesquisa, bem
como nada sera pago por esta.

Caso deseje obter mais informacdes sobre o desenvolvimento da pesquisa ou havendo questfes
éticas ou dendncias relacionadas, entrard em contato com COMITE DE ETICA EM
PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO/UFMA. Av. dos
Portugueses N° 166 — BACANGA -Sdo Luis — MA, Brasil, CEP: 65080-805. Telefone (98)
3272-8000. E podera entrar em contato com os pesquisadores por meio dos seguintes enderecos:
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Rua Urbano Santos, s/n — Centro — Universidade Federal
do Maranhdo (CCSST - Centro de Ciéncias Sociais, Saude e Tecnologia). Imperatriz — MA,
telefone: (99) 3529-6016, também falar com a Prof.2 Dr.2 Karla Bianca Freitas de Souza

Monteiro (orientadora responsavel — (99) 981281678) ou ainda com Edilma Bandeira de Araujo
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Nogueira (pesquisadora responsavel) por meio do contato: (99) 991649704. Os CEP sdo
colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos.

8. Critérios de exclusdo: ndo seré incluso na pesquisa 0s adultos e também as criangas as quais
seus responsaveis legais ndo assinarem o termo de consentimento livre e esclarecido, estando

automaticamente exclusas como sujeitos desta.

AUTORIZACAO

Informo que recebi explica¢bes sobre o conteddo da pesquisa incluindo os objetivos, 0 método
a ser utilizado para o levantamento de dados durante a coleta de dados, ndo havendo danos
pessoais, fisicos ou morais, respeitando os principios éticos da pesquisa. Foi assegurado ainda
qgue em qualquer tempo, poderei ser retirado (a) da pesquisa sem prejuizos e ainda receberei
uma copia do termo de consentimento livre e esclarecido.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento da minha participacdao. Declaro que recebi copia deste termo de
consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo.

Imperatriz 01 de dezembro de 2021.

Assinatura do/a adulto participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE D - ROTEIRO DE OBSERVACAO DO COTIDIANO DA PRATICA
PEDAGOGICA

Sujeitos:
Data: / /
Inicio:

Término:

1. Primeiro contato da pesquisadora com a Professora e sua turma: falas das criancas,
com explicacéo sobre o que fara naquele local.

2. Espagos e tempos: como estdo organizados a sala de aula e os demais ambientes
utilizados pela Professora com a turma de Educagéo Infantil?

3. Préticas/Estratégias Metodoldgicas

a) Chegada das criangas: Como funciona? Quem direciona? Qual a participacdo das criangas?
b) Saida das criancas: Como funciona? Quem vai buscar as criangas? Ha momentos de interacdo
professora/crianca. Despedida?

c) Criancas: como se colocam frente as Estratégias metodoldgicas propostas pela Professora?
d) Como as criancgas estdo manifestando o0s seus interesses?

e) Rotina: Como é estruturada? Ha flexibilidade? Como se efetiva a participagdo das criangas?
f) Atividades dirigidas: Quais sdo? Qual o envolvimento das criangas? Estimulam a autonomia,
participacdo e escolha da crianca? Existem situacdes de conflito e como sdo resolvidas?
Estimulo ao questionamento? Séo flexiveis?

g) Atividades livres: Quais sd0? Em gue momentos acontecem? Como funcionam? Qual o
envolvimento das criancas e professoras? Promovem o protagonismo das criangas?

4.0rganizacao dos temas /saberes / conhecimentos

a) Relaciona os temas com a participacdo livre das criangas? Com o consentimento da
professora? N&o ha participacdo das criancas nas decises relacionadas as rotinas e temas
trabalhados

b) Os temas sdo modificados em funcdo dos interesses ou necessidades expressas pelas
criangas? De que maneira?

¢) As criancas apresentam interesse por participar dos momentos da rotina? E propiciado a elas
opcodes de escolhas? Como isso se expressa?

5.Relagdes sociais entre crianga/crianca e professora/criancas

a) Existem possibilidades de escolhas e expressdo de sentimentos e opinides? Quando? De que
maneira?

b) Ha respeito as necessidades e peculiaridades de crian¢as? De que maneira isso acontece?

¢) Como professoras e criangas lidam com os conflitos?
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d) As professoras e demais profissionais acolhem as propostas, invencgdes e descobertas das
criangas incorporando-as como parte da programacdo sempre que possivel?

e) Existe espa¢o na rotina da turma para o dialogo?

f) Existem momentos de reflexdo com as familias sobre as vivéncias e producdes, interesses
das criangas?

6. No pétio e na sala de aula: Como as criangas protagonizam seus enredos em situacoes
em que se encontram livres para realizarem aquilo que desejam sem o direcionamento
gue muitas vezes € proposto pelo professor?

a) Qual é o posicionamento da Professora neste caso?
b) Fatos inusitados ou falas que emergiram durante a observacao.

7. Observacdes/ percepcdes da pesquisadora

a) Sentimentos despertados durante o periodo de observacao.

b) Dificuldades/facilidades encontradas.

c¢) De que maneira interesses, opinides /sugestdes das familias séo levados em consideracdo?
d) Novos questionamentos.
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APENDICE E - ROTEIRO RODA DE CONVERSAS COM AS CRIANCAS

Dinamica/Recursos:

1° momento:

CATEGORIAS/PERGUNTAS NORTEADORAS:
Crianca cidada /Infancia

1- Boa tarde, tudo bem, quem gosta de conversar, e nas rodas de conversas 0 que a gente
faz, vocés querem conversar comigo? As criangas gostam de falar sobre elas? Sabem
falar sobre o que elas gostam? De quem elas gostam? Brincadeiras, comidas, atividades

Eu trouxe uma surpresa: pessoas especiais, importantes, vamos conversar
1° video:

O que vocés acharam do video? O que foi mais legal nesse video? Tem alguma coisa ai que
ndo foi legal?

2° video:
O que vocés acharam do video? O que foi mais legal nesse video? Mais divertido?
No final, Tem alguma coisa ai que néo foi legal?
3° Depois de explorar o video

Protagonismo infantil (participacéo, autonomia/iniciativa e tomada de decisao)

1- O que vocés podem e ndo podem fazer na escola?

a) Eu percebi que vocés participaram, se envolveram. E no dia a dia da sala de aula de
vocés? Brincadeiras, comidas, atividades

b) Eu vi que vocés fizeram algumas coisas mesmo sem a tia mandar (conceito de
autonomia/iniciativa) escovar sozinho, comer sozinho...

¢) Como foi que vocés escolhem o que fazer nas atividades. Eu estou percebendo que a
Tayla escolheu...... e o fulano..... E na escola, vocés podem escolher .....

Curriculo/ participacéo/ experiéncias educativas

1- Do que mais vocés gostam de fazer na escola ou na sala? O que vocés querem que a
professora faca na aula/sala?

a)
2° momento: assistir a trechos dos videos dos laboratdrios com as criangas

O que vocés querem comentar?

Do que mais gostaram?
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APENDICE F - ROTEIRO ACAO COM OS ADULTOS — RODA DE CONVERSAS

1 - Nas vivéncias diarias na institui¢ao, em geral

Roda de conversa/indagagoes

No pétio e na sala de aula: Como as criangas protagonizam seus enredos em situagdes
em que se encontram livres para realizarem aquilo que desejam sem o direcionamento
dos adultos?

Como vocés percebem o Protagonismo Infantil sendo evidenciado nas agdes das
criancas? De que forma?

Como vocés percebe as criangas, em relagdo ao Protagonismo Infantil, quando elas
estdo livres, em brincadeiras e situacdes de aprendizagem néo dirigidas?

Vocés percebem as criancas livres para protagonizar suas aprendizagens no contexto
escolar, ou voceé veé limitacOes a esse respeito?

Como as criancas agem frente a situagdes limitadoras ou impositivas?

Na escola, de modo geral, vocé pensa que 0S espagos, na maneira como estao
organizados, favorecem o Protagonismo Infantil

2 - A professora

a) Como as criancas se colocam frente as Estratégias de Ensino propostas por vocé no cotidiano
da instituicido?

b) Vocé enxerga em suas praticas a garantia do direito da crian¢a em protagonizar?

C) - A sua postura frente a estas situacdes?



148

ANEXOS



ANEXO A — OFICIO ANUENCIA

UNIVERSIDADE
; FEDERAL DO
MARANHAO

{JISEFEIAD 'Agg .15' EHFHEENJE ESHD. PESILIEGA,
-i.'.r.:

r.:rn: :-;uu-ern Furrrn;an DHCETR e &
ural:r:us Educativas - FRGFOPRED

UFMA

""'".r

Oficio n® 008/2021 = PPGFOPREDICCSSTIUFMA
Imperatriz-MA, 27 de outubro de 2021.

Ao Exmo Sr.
Jose Antonio da Silva Pereira
Secretario de Educacao do Municipio de Imperatriz’MA

Assunto: Solicitagao de anuéncia para pesquisa de campo
Prezado Sr. Secretario de Educac3o,

Para a realizagdo da pesquisa intitulada “O PROTAGONISMO DE CRIANCAS NAS
EXPERIENCIAS EDUCATIVAS NO CURRICULO DA EDI.I[:A!;ED INFANTIL DE
UMA, IHSTITUI(_;ﬁ[} PUBLICA EM IMPERATRIZ/MA", & que tem como objetivo geral:
analisar o protagonismo infantil nas experiéncias educativas no curriculo da Educacao
Infantii de uma instituicdo pdblica de Educagao Infantl em Imperatriz/MA,
considerando as criancas como sujeitos do processo educativoe. E como objetivos
especificos: analizar as concepgbes de crianga cidada, infancia, protagonisme infantil
e curriculo & luz dos aportes tedricos pesguisados; conhecer como sdo desenvolvidas
as experiéncias de protagonismo infantil no cotidiano de uma turma da pré-escola a
partir dos interesses das criangas; compreender quais as concepgbes de criangas e
adultos da instituicdo locus acerca dos direitos relativos ao protagenismo infantil ne
curriculo; desenvolver atividades que propiciem o protagonismo das criangas nas
experiéncias educativas no contexto da instituicdo. Para isso, solicitamos anuéncia
para realizagao da referida pesquisa de campo. A pesquisa sera realizada na EMEI
Shirley Farias Torres Ferreira no periodo compreendido entre o0 més de novembro e
dezembro de 2021, sendo os sujeilos da pesquisa: criangas de 3 anos (turma Il
periodo), professora e auxiliar da turma investigada. Tendo como instrumentos: rodas
de conversas com criangas e adultos, inspirada na técnica de grupo focal e propostas
de experiéncias livres e com intervencgao por parte da pesquisadora.

O trabalho serda desenvolvido pela mestranda EDILMA BANDEIRA DE
ARAUJO NOGUEIRA, devidaments mafriculada sob o nlmero de matricula
2020109639 no Programa de Pos-Graduacao Stricto Sensu em Formagac Docente
em Praticas Educativas, da Universidade Federal do Maranhdo, scb crentagac da

professora Dr®. Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro.

a universidade gue a gente quer
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UNIVERSIDADE 1

. FEDERAL DO |
-
MARANHAO
M.'.IAD I‘!b%ghﬁiﬂ ERFREEMOECOR S0, FESTLIIRE,
TERSAC KR &L
drﬂ:hll'ﬂ! -G El'ﬂ FﬂITI' CHOCErE &

Srabicns Educstivas - PPG

Ressaltamos gue esta solicitagdo de anuéncia para a realizagac da pesquisa se
destina também ao cadastro na Plataforma Brasil para geragac do numerc de
aprovagao pelo Comité de Efica e Pesquiza — CEP, e que serdo garantidos os direitos
assegurados pela Resolugao N® 510/2016 do Conselho Macional de Salde, que trata
zobre as pesquizas nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais:

1} A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa,

2) Mao havera nenhuma despesa para esta Instituigdo que seja decorrente da
pariicipagao na pesquisa;

3) A garantia de que a Instituicao, os professores e as criangas nao serao
identificados durante a divulgagao dos resultados e que as informacgdes obtidas serdo
utilizadas apenas para fins cientificos vinculados & pesquisa;

4) A participagao & voluntaria e nao havera nenhuma agao que ponha em risco
a integridade fisica ou a salde dos profissionais ou alunos das instituigoes locus desta
pesquisa

5) Os envolvidos poderac desistir de participar da realizagao da pesquisa a
qualguer momento, sem nenhum prejuizo s partes.

Em caso de divida, podera entrar em contato com a propria pesquisadora pelo
e-mail: nogueira.edima@discente. ufma_br ou pelo numero (99) 99164-9704; com sua
orientadora, a Prof®. Dr*. Karla Bianca Freitaz de Souza Monteiro, pelo e-mail
karla.bianca@ufma.br, ou ainda, com a Coordenagao do Programa de Pés-Graduagao
em Formagio Docente em Praticas Educativas através do e-mail: ppgfopred@ufma.br.

Ma cerieza de haver exposto com clareza o teor da pesquiza, o objetive do
estudo e que a participagao dos sujeitos & absolutamente voluntaria, aguardamos vosso

deferimento para que a discente possa realizar a referida pesquisa.

Atenciosaments,

/

Prof. Dr. Witembergue Gomes Zaparoli
Coordenador do PPGFOPRED, portaria GR n® 2552020 = MR
Mat. SIAPE 2586234

a universidade que a gente guer
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ANEXO B - PLANO DE AULA DA PROFESSORA

Creche:
Professora:
Turma: Turno: Data:

RLANO DIARIO

P . @)
& - "‘:’?“ 1 P~ .\\k\‘
‘“"X o ‘/” 7
DIREITOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL
CONVIVER BRINCAR PARTICIPAR EXPLORAR EXPRESSAR CONHECER-SE
Campos de Experiéncias: ( )EON ( )cGMm ( )TSCF ( )EFPI ( )ETQRT

e Objetivo Geral / codigo alfanumérico (BNCC):

e Objetivo Especifico (Tema do dia):

e Temaética:

e Possibilidades de experiéncia:

e Acolhida;

e Rodade conversa, explanagdo do tema, registro no livro e/ou atividade didética:
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Higiene das mé&os e lanche

Ampliacdo pedagogica: brincadeiras dirigidas, brincadeiras livres, projetos, a hora

do nome, cinema, artes, musicalizacao, literatura, etc.

Leitura ( ) ou Contacdo ( ) de histoérias:

Avaliacao:

Registro diario de observagao:

A Educagdo infantil e o lidico se completam, pois o brincar estad diretamente ligado
a crianga, porque o brincar desenvolve os misculos, a mente, a sociabilidade, a
coordenagdo motora e além de tudo deixa qualquer crianga feliz.

(Angela Cristina Munhoz Maluf)




