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RESUMO

Diferentes pesquisas da area de ensino de ciéncia evidenciam a importancia de reflexdes sobre
a ciéncia para além de discursos usuais concernentes a conceitos cientificos. Na perspectiva
de vencer essas dificuldades, vislumbra-se a potencialidade da insercdo de elementos da
Historia da Ciéncia no processo formativo de professor(a) de ciéncias. O objetivo deste estudo
consiste em desenvolver uma andlise histdrica sobre as ideias de educacdo cientifica que
circulavam no Brasil, na década final do Império, que desencadearam discussdes sobre a
estruturagédo do ensino de Ciéncias, entre 0s anos de 1879 e 1889. O estudo foi norteado pelos
questionamentos: Quais as principais caracteristicas da instrucéo publica brasileira no periodo
imperial? De que forma a difusdo do ensino de ciéncias corrente em outros paises, na época,
influenciou as propostas pedagdgicas do ensino de ciéncias nas escolas primarias brasileiras?
De que maneira a educagdo cientifica defendida por Rui Barbosa impactou o ensino de
ciéncias? Na tentativa de obter respostas, referentes ao recorte temporal em estudo,
investigou-se o0 contexto de circulacdo e a implementacdo de propostas de renovacao
pedagégica nas escolas primaria da época, buscando identificar possiveis
concepgdes pedagdgicas sobre 0 ensino de ciéncias e sua associa¢do ao método intuitivo. Para
responder esses questionamentos, realizou-se uma breve caracterizacdo da instrucdo publica
brasileira durante o império, como aportes tedricos metodoldgicos, identificando as ideias
cientificas que subsidiaram o ensino de ciéncias no periodo do recorte temporal do estudo.
Elaborou-se uma revisdo bibliografica das producdes académicas que utilizaram, como objeto
de estudo, o manual didatico traduzido por Rui Barbosa. Observou-se a relevancia do manual
Primeiras Ligdes de Coisas — a tradugdo de Rui Barbosa — como passo inicial para a educacao
cientifica no Brasil. As andlises foram desenvolvidas no ambito da Historia da Ciéncia.
Constatou-se que o processo de modernizacdo da nacdo, na perspectiva do desenvolvimento
industrial, foi o principal aspecto que desencadeou um ciclo intenso de debates sobre a
renovacdo da instrucdo publica brasileira, em que a escola passou a assumir um papel

totalmente diferente do que exercia em anos anteriores.

Palavras-chave: Educacdo Cientifica. Historia e Filosofia da Ciéncia. Método Intuitivo.

Conteudos Escolares.



ABSTRACT

Different research in the area of science teaching highlights the importance of reflections on
science beyond the usual discourses concerning scientific concepts. In order to overcome
these difficulties, we can see the potential of including elements from the History of Science
in the training process of science teachers. The objective of this study is to develop a
historical analysis of the ideas of scientific education that circulated in Brazil, in the final
decade of the Empire, which triggered discussions about the structuring of Science teaching,
between the years 1879 and 1889. The study was guided by the questions: What were the
main characteristics of Brazilian public education in the imperial period? How did the spread
of current science teaching in other countries at the time influence the pedagogical proposals
for science teaching in Brazilian primary schools? How did the scientific education advocated
by Rui Barbosa impact science teaching? In an attempt to obtain answers, referring to the time
frame under study, the context of circulation and implementation of pedagogical renewal
proposals in primary schools at the time was investigated, seeking to identify possible
pedagogical conceptions about science teaching and its association with the intuitive method.
To answer these questions, a brief characterization of Brazilian public education during the
empire was carried out, with theoretical and methodological contributions, identifying the
scientific ideas that supported science teaching during the period covered by the study. A
bibliographical review of academic productions that used, as an object of study, the didactic
manual translated by Rui Barbosa, was prepared. The relevance of the manual Primeiras
LicOes de Pessoas — the translation by Rui Barbosa — was observed as an initial step towards
scientific education in Brazil. The analyzes were developed within the scope of the History of
Science. It was found that the process of modernization of the nation, from the perspective of
industrial development, was the main aspect that triggered an intense cycle of debates about
the renewal of Brazilian public education, in which the school began to assume a role totally

different from that it played in previous years.

Keywords: Science Education. History and Philosophy of Science. Intuitive Method. School
Content.
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1 INTRODUCAO

A prética docente, o processo de ensino e aprendizagem e, em especial, 0 ensino da
Matematica sempre se constituiram em minhas principais areas de interesse, conduzindo meu
caminhar como aluna, professora e pesquisadora, com formacdo do curso de Pedagogia.
Estudos que tém sido contemplados desde a graduacao, quando propus investigar a formacao
inicial dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na
época, ficou perceptivel o quanto as motivacdes pessoais me proporcionaram um olhar critico
sobre meu proprio processo formativo. Por outro lado, a insatisfacdo com a aprendizagem
escolar envolvendo a ciéncia, ainda na Educacdo Basica, me distanciou desta area de
conhecimento.

A formacdo docente de cada individuo se inicia antes do ingresso nos cursos de
formacdo inicial de docéncia. A primeira experiéncia a contribuir para a formacdo da
identidade de professor € sua longa jornada como estudante da Educacdo Basica, ao vivenciar
praticas pedagdgicas que marcam, de maneira positiva ou negativa, sua memoria escolar. Foi
mediante essa experiéncia na Educacdo Bésica que meu olhar investigativo se dirigiu,
inicialmente, para processos de pesquisa envolvendo o ensino da matematica. Investigacao
que realizei ainda na graduacdo e que se deu, exclusivamente, dentro do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). A escolha nédo
poderia ser diferente, tendo em vista que esse era meu espaco formativo. Os momentos
vivenciados no curso, acumulados a bagagem da Educacdo Basica, resultaram em um
interesse peculiar pela formacdo pedagogica e ao ensino da matematica. As marcas iniciais
dessa investigacdo foram primordiais para a condugdo de pesquisas futuras que buscaria
compreender, a partir de andlises, de que maneira as lacunas formativas deixadas durante o
processo de formacdo inicial de pedagoga poderiam influenciar, direta ou indiretamente, nas
minhas préaticas pedagogicas desenvolvidas enquanto professora que ensina matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Entre as motivagdes de realizacdo desta investigacéo, destaco as experiéncias em que
estive submetida como estudante de Ciéncias durante a minha formacdo na Educacao Basica,
vivendo situagfes pedagogicas que, em geral, distanciam fortemente da aprendizagem dessa
area do conhecimento. Outra motivacdo para este estudo foi o meu percurso formativo no
Curso de Licenciatura em Pedagogia. O pouco tempo dedicado ao ensino de Ciéncias na
estrutura curricular do Curso de Pedagogia da UFMA, Campus de Séo Luis, evidenciou que,
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no processo de formagdo inicial dos pedagogos, os formandos tendem a evidenciar
dificuldades em relacionar conceitos cientificos com metodologias para ensinar Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Acreditava-se que, no desenvolvimento do processo
formativo, essa relacdo de dificuldades entre os discentes e os conteudos cientificos seria, em
algum momento, apaziguada, e que passaria para uma relagdo amigével, uma vez que os
formandos iriam ensinar Ciéncia as criancas. No entanto, com base em toda a minha
experiéncia, 0 curso se manteve com essas ou similares dificuldades em relacéo a essa area de
ensino.

As discussdes acerca das dificuldades com o ensino de Ciéncias levam a considerar
uma invisibilidade das Ciéncias da Natureza no curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFMA, a medida que se percebe como ela é tratada, sem aprofundamento ou sem reflexdes
pertinentes, no processo formativo ao magistério. Essa auséncia de abordagem sobre a ciéncia
em seus aspectos mais amplos — histérico, social, econémico, politico — foi um dos fatores
que corroboram para essa invisibilidade. Essa fragilidade de professores que ensinam
Ciéncias nos anos iniciais € repetida nas praticas educativas, durante o seu processo de
escolarizacdo desde a Educacdo Basica, perpetuando uma perspectiva de ciéncia linear e
cumulativa, caracterizada, conforme Cardoso (2021), pela auséncia de propostas que
viabilizem a mobilizagdo e o desenvolvimento de atitudes, habilidades de pensamento, de
analise e interpretacdo de informacdes cientificas e de argumentacao.

A escolha para cursar este mestrado se deu pela aproximacdo da minha investigacao
com a linha de pesquisa “Ensino, aprendizagem e formacéo de professores em Ciéncias e
Matematica”. No entanto, ao participar de experiéncias investigativas sobre o ensino de
Ciéncias, o caminho no qual me direcionava, inicialmente, teve uma ligeira mudanca: o foco
da pesquisa passaria a vislumbrar a Histéria da Ciéncia. A mudancga ocorreu pelo expressivo
destaque de estudos realizados durante o curso sobre a tematica Historia da Ciéncia junto as
praticas educativas do Ensino Medio (Martins, 2006; Moura, Guerra, 2016; Batista; Silva,
2018; Cardoso, 2021). Ao mergulhar nesse campo de pesquisa instigante, o meu olhar de
pesquisadora comegou investigar a Historia da Ciéncia no campo de atuacéo da pedagogia, ou
seja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ndo foi uma tarefa simples delimitar o espago
da pesquisa. Ela demandou atencdo para contemplar aspectos relacionados aos anos iniciais
da Educacéo Basica, a formacédo de professores e ao ensino de Ciéncias. Refletir sobre esse

ensino é fazer questionamentos sobre quais contetdos devem ser valorizados, mas,
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principalmente, questionar como esses contetdos podem ser apresentados aos alunos e como
eles se estabeleceram no processo de construcéo historica.

A formacdo docente tem potencial para ressignificar as praticas que envolvem o
ensino de Ciéncias, a partir de vivéncias durante o percurso formativo inicial. A Histéria da
Ciéncia pode ser utilizada como um instrumento para humanizar a Ciéncia e aproximé-la de
outras atividades desenvolvidas no contexto social. A presente andlise historica tem como
referéncia as ideias de educacdo cientifica que circulavam no Brasil, na década final do
Império, e que culminaram na reestruturacdo do ensino de Ciéncias, entre 0s anos de 1879 e
1889. As primeiras decadas do Império foram marcadas por discursos vagos sobre a
implementacdo e a expansdo da educacdo nacional, com acGes insuficientes para atender a
populacdo. Mas, partir do ano de 1870, tornam-se perceptiveis as preocupacdes com a
instrucdo, em proporcdes maiores, em defesa da educacdo igualitaria para todas as camadas da
sociedade. E neste periodo que a atuacdo de Rui Barbosa — como membro da Comissdo de
Instrucdo Publica na Camara dos Deputados e relator da Reforma Ledncio de Carvalho —
defende a renovacdo do ensino publico brasileiro, bem como a criacdo de um Sistema
Nacional de Ensino para todos os brasileiros.

Abordar aspectos da Historia da Ciéncia no ensino de Ciéncia pode contribuir para
combater visOes errdneas sobre os processos envolvidos na constru¢gdo do conhecimento
cientifico e garantir uma melhor aprendizagem dos contetdos cientificos (Batista; Silva,
2018). Pode, também, favorecer substancialmente um novo caminho para o ensino de Ciéncia:
ao tracar uma maneira diferente de relacionar, de compreender e de fazer ciéncia; ao enfatizar
a necessidade de introduzir o contexto histérico no ensino e na aprendizagem de
ciéncias, tornando os fatos histéricos mais compreensiveis; e, ao desenvolver a habilidade de
refletir sobre a construcdo da Ciéncia. Essas reflexfes incluem todos os niveis de
escolaridade, da Educacdo Béasica ao Ensino Superior, com destaque especial para a formacéo
de professores. Considerar a necessidade de ensinar ciéncias fazendo uso da histéria € uma
demanda que vem sendo enfatizada por educadores e pesquisadores da area como Batista e
Silva (2018), Castro e Carvalho (1992), Moura e Guerra (2016) e Martins (2006).

Este estudo foi conduzido pelos questionamentos: Quais as principais caracteristicas
da instrucdo publica brasileira no periodo Imperial? De que forma a difusdo do ensino de
ciéncias corrente em outros paises, na epoca, influenciou as propostas pedagogicas do ensino
de ciéncias nas escolas primarias brasileiras? De que maneira a educagdo cientifica

defendida por Rui Barbosa impactaram o ensino de Ciéncias? Para os responder, realizou-se,
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inicialmente, uma breve caracterizacdo da instru¢do publica brasileira durante o Império,
identificando as ideias cientificas que subsidiaram o ensino de ciéncias no periodo do recorte
temporal do estudo. Essa caracterizacdo permitiu compreender o contexto social e
educacional da época. No entanto, o foco principal de analise do estudo sdo as orientacdes
pedagogicas no manual didatico Primeiras LicGes de Coisas (1886), traducao de Rui Barbosa,
e as possiveis mudangas ocasionadas no ensino dos conteudos de Ciéncias na escola. As
anélises foram desenvolvidas no ambito da Histdria da Ciéncia.

No Capitulo seguinte, Capitulo dois, descrevem-se 0s instrumentos de pesquisa
usados para realizacdo deste estudo, apontando os principais elementos que subsidiaram a
andlise da pesquisa, de natureza qualitativa. Trata-se de uma proposta de trabalho
desenvolvida no ambito da Historia da Ciéncia, em que a abordagem historica se torna um
caminho inevitavel, com o desenvolvimento da pesquisa centrado principalmente em um
manual didatico, como fonte documental, tendo o apoio em outras fontes bibliograficas.

No terceiro Capitulo, discutem-se as ideias de educagdo cientifica presentes no
Brasil, no fim do século XIX, a partir de uma revisdo bibliografica sobre o ensino de ciéncias
no cenario educacional brasileiro, delimitado ao periodo de 1879 a 1889. Investigou-se o
contexto de circulacdo e implementacdo de propostas de renovacdo pedagégica para as
escolas primarias da época, buscando identificar possiveis concepcbes pedagdgicas para 0
ensino de ciéncias. Nesse quadro educacional brasileiro, observou-se que o processo de
modernizacdo da nacdo teve o desenvolvimento industrial como o principal aspecto que
desencadeou um ciclo intenso de debates sobre a renovacdo da instrucdo publica brasileira,
em que a escola passa a assumir um papel totalmente diferente do que exercia nos anos
anteriores.

No quarto Capitulo, situa-se o impacto que a obra Primeiras LicGes de coisas:
manual de ensino elementar para uso dos pais e professores, traduzida por Barbosa, gerou na
educacéo brasileira, com contribuicdes para as pesquisas na Historia do Ensino realizadas nos
ultimos anos. Neste Capitulo é apresentado o resultado da revisao bibliografica das producoes
académicas que analisaram o ensino das disciplinas escolares por meio do manual didatico
apresentado por Barbosa, configurando-se como passo inicial para a educagédo cientifica no
Brasil.

No quinto Capitulo, faz-se um esboco da organizacdo do manual didatico,
apresentando os principios basicos em que a obra se fundamenta e a estruturagdo dos

capitulos que compdem o manual em estudo, e uma breve sintese sobre o que trata cada
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capitulo de Primeiras LicOes de Coisas. Ao recorrer a esta fonte documental, compreende-se,
também, como as prescricdes metodoldgicas eram direcionadas para a pratica do ensino
intuito.

No sexto Capitulo, analisa-se especificamente o topico do manual, nomeado de
Qualidades das Coisas. Nele sdo apresentados conceitos cientificos semelhantes aos
contetdos das Ciéncias Naturais, com recomendac@es para que as licdes sejam abordadas
seguindo ordens especificas de execucdo. Explora-se o conceito de elasticidade e as
orientagdes metodologicas direcionadas aos professores, no decorrer nas licbes, para se
compreender como o método de ensino intuitivo estava associado ao ensino de ciéncias.

Na ultima parte do trabalho, nas consideragdes finais, traz-se uma sintese reflexiva
das ideias discutidas no decorrer da pesquisa realizada, e sobre o processo formativo no

periodo estudado.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Ao tratar do uso de fontes para a constru¢cdo de um objeto de pesquisa, Silva e
Valdemarin (2010) ressaltam que a abordagem e o estabelecimento de fontes pertinentes para
0 desdobrar das pesquisas estdo sempre em constante modificacfes, durante a elaboracéo,
permitindo tecer novas possibilidades interpretativas. O trabalho com fontes histdricas exige
uma ampla compreensdo sobre a producdo historiogréfica, para que se entender as
peculiaridades que emanam dessas fontes (Bacellar, 2008)

O foco principal de andlise é a traducao para o portugués do livro do professor norte-
americano Norman Calkins (1886), intitulado Primary Object Lesson for training the senses
and developing the facultis of children. A manual of elementar instrucion for parents and
teacher. O primeiro contato de Barbosa com a obra de Calkins teria acontecido mediante o
encontro que teve com a professora norte-americana Eleonor Leslie, diretora do Colégio
Progresso, ao partilhar do movimento de ideias pedagdgicas nos Estados Unidos. Devido aos
elogios de Buisson ao trabalho de Calkins, e a ampla divulgacdo de sua obra no cenario
internacional, Barbosa iniciou a traducdo do manual em 1881, concluindo-a em 1886. O
manual didatico, traduzido por Barbosa, foi popularizado no Brasil com a denominacdo de
Primeiras LicGes de Coisas: manual de ensino elementar para uso dos pais e professores
(Lourenco Filho, 2001).

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica com a intencdo de identificar,
localizar e obter informacGes relevantes sobre a luta de Barbosa pelo ensino puablico, as
contribuicdes de suas reformas educacionais e, principalmente, a difusdo do método de ensino
associado ao ensino de ciéncias. Todos esses aspectos materializam o pensamento de Barbosa
que, apesar de ndo ser um educador de oficio, teve forte atuacdo na defesa da instrucdo
brasileira. Na pesquisa bibliografica, que consiste na analise do material ja publicado sobre a
tematica a ser estudada, os pesquisadores recorrem a livros, artigos cientificos e outras
producdes para a compreensdo ampla do tema (Gil, 2002).

Essa revisdo bibliogréafica foi realizada em duas fontes de livre acesso na internet. A
primeira, 0 Banco de Teses e Dissertacfes (BTD), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), agrupa as producdes académicas oriundas dos cursos de
pos-graduacdo — mestrado e doutorado — de todo o pais. A segunda fonte, a base de dados do

Google Académico, retne diferentes informacdes, entre elas, sobre artigos cientificos
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vinculados a periodicos nacionais. O levantamento de teses, dissertagdes e artigos cientificos
se originou da necessidade de compreender como 0 manual didatico Primeiras Licdes de
Coisas esta situado como objeto de estudo em diferentes pesquisas, e de que maneira a
presente investigacao pode se diferenciar das demais.

A producéo historiogréfica sobre o ensino de ciéncias, durante a década final do
Império, permite compreender profundamente o contexto de circulacdo e implementacdo de
ideias pedagdgicas da época, bem como as influéncias sofridas e o caminhar das orientacGes e
prescricdes oficiais. A contextualizacdo é um passo importante dentro desta abordagem

histérica porque evidencia a necessidade de se compreender

o documento que se coleta (entender o texto no contexto de sua época, inclusive o
significado das palavras e das expressdes empregadas); estar atento as medidas
utilizadas por quem produziu 0 documento, assim como a Seus critérios, vieses e
problemas de identificacdo de pessoas; cruzar fontes, cotejar informaces, justapor
documentos, relacionar texto e contexto, estabelecer constantes, identificar
mudancas e permanéncias. (Bacellar, 2008, p. 72)

A pesquisa bibliografica com foco nas contribui¢cdes de diferentes autores, contribui
para a compreensdo do tema e para sua contextualizagdo. A pesquisa documental também
compde um dos elementos tedricos metodoldgicos da pesquisa por recorrer as fontes
priméarias que ainda ndo receberam nenhum tratamento analitico (Oliveira, 2008). Segundo
Gil (2002), os documentos utilizados durante essa pesquisa podem ser divididos em “de
primeira méo” e “de segunda mdo”. O primeiro se refere a documentos que ainda néo
receberam nenhum tratamento analitico, como regulamentos, oficios, boletins, etc., que serdo
interpretados pela primeira vez. Enquanto o segundo, sdo documentos que ja foram analisados
anteriormente, mas voltam a ser investigados em outra perspectiva. De acordo com essa
classificacdo, pode-se considerar que o documento deste estudo se encontra na segunda
categoria, pois, neste estudo, foi apresentado novas interpretacbes do manual didatico
Primeiras LicGes de Coisas (Calkins, 1886), com um olhar investigativo voltado para a
leitura, analise e interpretacdo deste manual didatico destinado ao uso dos professores
primarios da escola elementar, em especial, as orientacdes didatico pedagdgicas acerca do
ensino de ciéncias na época em que foi proposto oficialmente para a educacgéo brasileira.

Buscou-se a utilizagdo de ferramentas que permitissem o questionamento da fonte, o
manual didatico, para investigar aspectos essenciais sobre o ensino de ciéncias e a educagédo
cientifica. Esse manual é um documento histérico e foi analisado com base em Pinsky (2008),
que prevé abordagens especificas, métodos diferentes e técnicas variadas para compreender o

estudo, neste caso, 0s subsidios da educacdo cientifica da época e seu ensino na escola
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primaria, pois se compreende que 0

[...] documento histdrico é tudo aquilo que o momento histérico define como um
documento em funcdo de uma determinada visdo de uma época. E o valor desse
documento é dado pela teia social que o envolve e pelo o que ele revela de mais
amplo ou mais particular da época e da sociedade que o produziram. (Branco, 2019,
p. 29)

Este manual didatico é uma fonte valorosa para a histdria do ensino de ciéncias no
Brasil, por da inicio as ideias cientificas no cenario educacional, estabelecendo os contetidos a
serem priorizados nas escolas elementares, e, principalmente, por ter sido adotado como
método para conduzir o processo de aprendizagem pautado na experiéncia e na observacao,
como elementos fundamentais para o ensino.

Ao trabalhar com documentos histéricos, os pesquisadores se dedicam a
compreender as particularidades do contexto no qual estdo inseridos, como ressalta Bacelar
(2008), pois é necessario entender o texto na contextura de sua época. Para a adocdo de
manuais didaticos como fonte documental de intenso valor a tematica de investigacao,

constata-se que

[...] os manuais didaticos produzidos para uso nos cursos de formacéao de professores
revestem-se de novos significados: expressam prescricdes metodicamente
organizadas para incentivar praticas tradutoras de valores abstratos. Esses objetos
banalizados pelo uso cotidiano podem revelar a cultura que uma dada sociedade
considera como digna de ser transmitida aos jovens e, por meio dos exemplos, das
imagens, da repeticdo, produzem consensos sociais (Silva; Valdenarin, 2010, p. 55-
56).

Ao caracterizar o uso dos manuais e sua relevancia para os estudos na area da histéria

da educacéo, esses autores alegam que

Esses manuais foram produzidos com o objetivo de orientar a pratica pedagdgica de
professores de escolas elementares para a efetivacdo das inovacdes pretendidas e
exemplificam a estrutura das licbes a serem ministradas, descrevem 0s passos
metddicos do processo de ensino e sugerem a ordenacgdo ou sequéncia das atividades
diarias. (Silva; Valdenarin, 2010, p. 58)

Os autores observam a necessidade de olhar para a fonte documental com criticidade,
contextualizando adequadamente o documento em maos para ndo correr o risco de considerar
que, simplesmente narrar seria o suficiente para compreender as ideias que o sustentam. O uso
desse método, de acordo com Martins (2012), permite formar interpretacbes e conclusdes
sobre as modificagdes de processos e tendéncias ao longo do tempo, partindo da
contextualizacdo de eventos historicos, para investigar acontecimentos do contexto social,
politico, econémico e cultural. Para Henrique e Medeiros (2017), os dados da pesquisa,

estudados sobre uma perspectiva historica, auxiliam na anélise dos dados e dos fatos que s@o
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influenciados pelo contexto cultural particular de cada época.

O método histérico, que consiste na analise dos fatos ocorridos no passado, busca
entender as modificacGes destes, ao longo do tempo, para analisa-los e compreendé-los no
presente, pois somente interpretando suas mudancas se pode ter clareza de como os fatos se
apresentam nos tempos atuais. Quando Marconi e Lakatos (2003) descrevem o método
historico, afirmam que ele consiste na investigagdo de acontecimentos, processos e
instituicGes do passado para verificar a sua influéncia na sociedade de hoje. Neste estudo, ao
se propor investigar os fatos historicos acerca do ensino de Ciéncias, leva-se em consideragédo
as diversas abordagens pedagdgicas que influenciaram diretamente os processos de ensino da
época.

A interpretacdo é o elemento fundante que conduz o entendimento dos aspectos
sociais, culturais e institucionais, que permeiam o objeto de estudo. A Historia da Ciéncia
possibilita caminhos diversos para a investigacdo historica, analisando as representacdes
sociais das praticas culturais e do processo de apropriacdo (Vieira, 2015). Para Chartier
(1988), o historiador é peca chave na investigacdo historica de um texto — no caso em estudo,
0 documento usado como manual didatico — pois ele deve compreender os momentos de
intervencdo editorial, desde a redacdo do manuscrito até a sua impresséo.

No proximo Capitulo, faz-se uma caracterizacdo da instrucdo publica brasileira
durante o periodo do Brasil Império, com exposicdo de medidas educacionais adotadas para o
desenvolvimento da educacdo da época, evidenciando o contexto de circulacdo e a
implementacdo de propostas de renovacdo pedagogica das escolas primarias, sobretudo as que

proporcionaram mudangcas efetivas no ensino de ciéncias.
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3 A INSTRUCAO PUBLICA BRASILEIRA E O ENSINO DE CIENCIAS NO FINAL
DO IMPERIO

Desde 1823, quando, na Assembleia Constituinte e Legislativa, o imperador Dom
Pedro | declarou preocupacdo com o ensino publico, enfatizando prioridade de uma legislacdo
particular para versar sobre a questdo, os debates em torno da instrucdo publica ganharam
lugar de destaque nos discursos do governo brasileiro. Naguele mesmo ano, foi criada a
Comissdo Constituinte para tratar da instrucdo publica, sobressaindo-se a urgéncia de um
sistema de ensino no Brasil, que abrangesse uma organizacao sistematica para a educacdo,
com vistas a atender as necessidades da época. Depois de anos de atividades da Assembleia
Constituinte e Legislativa, na perspectiva de implementar um sistema de ensino nacional, o
plano proposto inicialmente ndo passou de um discurso vago, deixando margem para
interpretacdes sobre sua concretizacao, principalmente, referente a educacdo como direito do
cidaddo e dever do Estado. A énfase pairava sobre a instrucdo publica, mas havia muita
resisténcia para sua efetivacdo, uma vez que o Estado deveria se responsabilizar pela sua
oferta (Moacyr, 1936).

3.1 Primeiras Iniciativas para a Instrucéo Publica Brasileira

Em 1826, em uma tentativa frustrada de se estruturar a educagdo nacional, foram
especificadas as pedagogias a serem usadas no funcionamento dos liceus, ginasios e
academias, destinando conhecimentos basicos a todos, com destaque especial para 0 método
lancasteriano (Peres, 2005). Esse método de ensino, formulado pelo inglés Joseph Lancaster
(1778-1838), foi oficializado no Brasil por Decreto, em 1827. A Lei de Instrucdo Publica, de
1827, garantia, em seu art. 1°, que em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos,
haveria quantas escolas de primeiras letras quanto fossem necessarias (BRASIL, 1827).

Essa lei regulamentava a criagdo de escolas de primeiras letras nas provincias e
legislava sobre a instrucdo primaria e, ao adotar o método de ensino monitorial (lancasteriano)
nas escolas, delimitava os contetidos a serem objetos de estudo. O professor punha o metodo
em pratica no ensino das ligdes a um grupo de alunos considerados mais “amadurecidos”, os
chamados “monitores”, que depois se dividiam, formando novos grupos com outros alunos,
para ensinar o que haviam aprendido com o mestre. Desse modo, um Unico professor poderia,

utilizando esse método, instruir centenas de criangas (Neves, 2003).
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Esse conjunto de proposicdes politicas tinham o objetivo de expandir a instrugdo
publica a todas as classes. No entanto, nos desdobramentos, ndo houve unanimidade politica
em todo o territorio. Para a provincia do Maranhdo, por exemplo, atender essas orientacdes

seria uma tarefa dificil, pois,

A situacdo educacional do Maranhdo, a exemplo de outras provincias, durante todo
0 periodo oitocentista, foi marcada por inimeros entraves que dificultavam o
processo de estruturagdo do ensino publico. A falta de verbas para a aquisicdo de
livros, criacdo de prédios escolares ou a prépria formacdo de professores eram
limitagBes que comegaram a ser debatidas mais incisivamente, no final do século
XIX e inicio do XX. Em meio as propostas de implantacdo e consolidagdo de um
novo regime politico. (Castro, 2017, p. 33)

A situacdo da instrucdo publica, como a maranhense, sofreu poucas alteracdes quanto
a capacidade de investimentos na estruturacdo do ensino. A falta de recursos financeiros para
impulsionar o desenvolvimento educacional se constituiu uma das principais caracteristicas da
época, reforcada com o Ato Adicional de 1834, que delegou as provincias a competéncia para
legislar sobre a instrucdo primaria e secundaria. A partir dessa tentativa de estruturacdo da
educacdo nacional, as Assembleias Legislativas Provinciais, aos receberam a incumbéncia de
lidar com os assuntos da instrugdo publica, criaram, em cada Provincia, sistemas paralelos de
ensino. Essa descentralizacdo da instrucdo publica originou outros problemas, como a
incapacidade de as provincias atuarem, sem recursos financeiros proprios, para arcar com 0S
custos da instrucdo publica (Cabral, 1982).

A constituicdo de 1824, no art. 179, inciso XXXII, garantia a “A Instrucgdo primaria,
e gratuita a todos os Cidadaos” (BRASIL, 1824), mas foi a Inspetoria Geral da Instrugédo
Primaria e Secundaria da Corte, criada em 1854, que destacou a instrucdo publica primaria,
por atuar com o objetivo de fiscalizar e de orientar o ensino publico, em particular, do Rio de
Janeiro. Através dessa Inspetoria se estabeleceu a instrucdo primaria gratuita a todos e a
constatacdo da necessidade de um sistema para preparar o professor primario (Peres, 2005).

Nas provincias foram criadas instituicdes reguladoras com o objetivo de garantir a
ordem social e o desenvolvimento moral e intelectual das camadas populares. Nessas
instituicOes, a Inspetoria de Instrucdo Pablica era o principal 6rgéo de regulagéo e controle do
ensino nas escolas publicas e particulares (priméarias e secundarias). Nessa funcdo, a
Inspetoria estabelecia como os professores deveriam desempenhar suas fungdes, controlava a
educacdo escolar nas provincias e orientava os professores quanto ao desempenho de suas
funcBes. Suas atividades compreendiam desde a abertura de escolas e adogdo de compéndios,
até a inspecdo de todos os ambientes de ensino, publico e particular (Castro; Castellanos;
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Coelho, 2015).

Em 1856, houve a desoficializacdo do ensino e a responsabilidade de ofertar e
regulamentar a instrucdo publica retorna para a Corte. Essa iniciativa gerou impactos na
educacdo brasileira devido a omissdo da Corte em relacdo ao ensino provincial, acdo que
estimulou a expansdo da iniciativa privada sob a pretensiosa defesa da liberdade de ensino.
Foi somente nas décadas posteriores, 1870 e 1880, que 0 governo central passou a atuar mais
fortemente na instrucdo do pais, concedendo auxilio financeiro para as escolas criadas pelas
provincias e pela iniciativa privada. Nesse periodo, evidenciou-se o impasse sobre quem
deveria custear e ou se responsabilizar pela instrugdo provincial, se 0 governo central ou 0s
provinciais. Esse entrave abriu mais caminho para a expansao da iniciativa privada, que, em
1874, mediante as acOes de José Alfredo Correia de Oliveira, na ocasidao Ministro do Império,
foi sancionada a abertura para as atividades privadas de ensino (Peres, 2005).

Houve novas alteragdes para o ensino primario e secundario promovidas pela Corte,
assim como no ensino secundario e superior de todo o pais, realizadas com as reformas de
1878 e 1879, pelo entdo Ministro do Império, Carlos Lebncio de Carvalho. Essas reformas e
as possiveis mudancas que elas poderiam ocasionar na instrucdo publica brasileira, apesar de
apresentarem inovagdes que atendiam aos interesses liberais, de fato, pouco foram
concretizadas (Almeida Junior, 1956).

A Reforma do Ensino Priméario e Secundario no municipio da Corte e do Ensino
Superior em todo o Império, estabelecida pelo Decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1879,
adotou, nas Escolas Normais, o Ensino Intuitivo ou “Primeiras Li¢oes de Coisas”. Na
concepcao de Ledncio de Carvalho, as “Primeiras Ligdes de Coisas” se resumiam a uma
disciplina incorporada ao curriculo das Escolas Normais. Entretanto, nas ideias pedagdgicas
de Rui Barbosa, ap6s o ano de 1886, quando se espalhou a traducdo do livro do professor
norte-americano Norman Calkins (1886), as Primeiras Licdes de Coisas ndo seriam
compreendidas em uma disciplina especifica, mas sim, como um meétodo de ensino que

deveria estar presente em todo o curriculo (Carvalho, 1942).

3.2 Instrucdo Publica Brasileira entre 1879 e 1889

Apds um longo e intenso periodo de discussdo do Estado sobre a quem caberia
atribuir a responsabilidade com a instrucdo popular, inicia-se, nos anos de 1880, o que parece

ter se estabelecido como consenso sobre o assunto. Embora a instrugdo publica ndo se tenha
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configurado como uma questdo nacional durante quase todo Império, nas décadas finais no
século XIX, especificamente entre os anos de 1879 e 1889, houve efervescentes discussdes
sobre o tema, tendo o jurista baiano Rui Barbosa como figura de destaque. Na Reforma do
Ensino Secundario e Superior (Barbosa, 1882), reafirmou-se a responsabilidade do Estado
pela oferta da educagdo em todo o territorio nacional. Nessa reforma, a educagdo é posta
como solucéo para os problemas sociais enfrentados pela populagcéo e o meio para alcancgar o
progresso e a modernizacao do Pais (Nagatsu; Gomes, 2020).

O jurista baiano defensor do ensino gratuito, laico e obrigatorio, embora néo tivesse
formacdo pedagdgica, defendeu incansavelmente a criagdo de um Sistema Nacional de Ensino
publico que atendesse a populacdo do jardim de infancia a universidade (Machado, 2002). Na
percepcao do jurista, o fato de ndo existir um Sistema Nacional de Ensino se configurava um
obstaculo para o processo de modernizacdo do pais. O Sistema Nacional de Ensino, o ensino
intuitivo atrelado ao ensino de Ciéncias e todas as discussdes sobre os caminhos a serem
tomados para prevalecer a instrugdo publica nacional eram, notoriamente, reflexos dos
acontecimentos internacionais, de mudancas que vinham ocorrendo em paises desenvolvidos
como os Estados Unidos, Franca, Inglaterra e Alemanha. Muito do que foi realizado no
contexto brasileiro seguiu exemplos de na¢des europeias, como o préprio Sistema Nacional de
Ensino (Guimaré&es, 2015).

A necessidade de uma instrucdo publica, justificada como defesa da modernizagdo da

sociedade brasileira, tinha consonancia com 0s acontecimentos internacionais da época:

[...] o movimento da sociedade brasileira, induzido pelo movimento mais geral que a
crise de superproducdo imprimia no mundo, com plena consciéncia do passo a ser
dado por esta sociedade que, mais cedo ou mais tarde, deveria acontecer na
perspectiva do que j& existia nos paises mais desenvolvidos. (Machado, 2005, p. 2)

As mudangcas discutidas, seguindo os exemplos internacionais, ndo se restringiram a
educacdo, mas abrangeram outros setores da sociedade como a economia e a politica. Pode-se
compreender que a educagdo defendida tinha como foco principal alavancar o
desenvolvimento do pais para iniciar o processo de industrializagdo, considerada a nova
caracteristica da economia brasileira que, até a segunda metade do século XIX, era agraria. De
acordo com Machado (2002), o trabalho escravo ndo conseguia mais competir com o mercado
mundial, sendo necessario ampliar e melhorar a méo-de-obra nacional, modificando os
processos produtivos. De acordo com Nagamatsu e Gomes (2020), para o0 pais atingir o
desenvolvimento econémico e social esperado, seria necessario formar cidaddo para o

trabalho remunerado, visto que, naquele momento, a escraviddo entrava em declinio
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definitivo.

A Reforma do Ensino Secundario e Superior (Barbosa, 1882), a Reforma do Ensino
Primario e varias instituicdes complementares da instrucdo publica (1883), compreendidas
entre os anos de 1880 e 1890, dialogavam com outros acontecimentos da época como, por
exemplo, o projeto de emancipacdo dos escravos; a mudanca do trabalho escravo para o
trabalho livre e assalariado; a mudanca do regime monarquico para a republica; e a
industrializacdo do pais (Souza, 2000). Todos esses fatos foram enfaticamente tratados
durante esse periodo, idealizando-se que a reforma educacional daria suporte para a sua
concretizacdo. Por esta razdo, a difusdo da instrugdo publica ocupava as discussfes da época
com a ambicdo de promover a escolarizacdo popular e desenvolver o pais politico e
economicamente:

Rui Barbosa acreditava que, por meio da instru¢cdo, o homem seria preparado para
exercer seu trabalho; portanto a escola deveria ser oferecida para todos, e essa ideia
foi defendida por muitos representantes desse periodo. Certamente, na organizagéo
do sistema nacional de ensino, a cria¢do da escola primaria gratuita, obrigatdria e
laica representou ndo s a etapa mais dificil como a mais decisiva, por intermédio
dela se reorganizariam os demais graus de ensino existentes. (Mormul; Machado,
2011, p.2)

A escola acessivel a todos e atuante na preparacdo do trabalhador solucionava
diretamente os interesses da burguesia a medida que a educacdo escolar proporcionava ao
escravo liberto condicbes de se tornar um trabalhador livre, atendendo aos novos requisitos e
exigéncias do capital (Guimardes, 2015). A escola passou a ser considerada a instituicdo
responsavel pelo desenvolvimento industrial da nacéo, fornecendo educacdo para as massas
populares.

Em contraponto ao que se considerava como necessidade da instrucdo publica
brasileira antes de 1880, quando estava centrada no ler, no escrever e no contar, as novas
aspiracdes pedagogicas da década vislumbravam um quadro totalmente diferente: a busca do
progresso mediante a renovacdo do ensino. Durante esse periodo, a escola incorporou uma
dupla funcionalidade para, segundo Machado (2002, p. 8-9), “preparar o cidaddo com vistas a
uma sociedade fraterna e solidaria, e 0 homem egoista que cuidava de seus interesses”. Essa
concepcao de escola idealizada, na década de 1880, atuou diretamente na formacdo de um
novo homem para se alinhar com as exigéncias do desenvolvimento industrial e o processo de

modernizacédo do Brasil.

3.3 Organizacdo escolar do Ensino Primario e Secundario
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A renovacdo do ensino e a organizacao escolar, na década de 1880, se deram por
meio do Decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1879, de Le6ncio de Carvalho; da Reforma do
Ensino Secundério e Superior (Barbosa, 1882); da Reforma do Ensino Primario; de varias
instituicdes complementares da instrucdo publica (1883); e da tradugdo Primeiras Licdes de
Coisas (1886), que enfatizaram novos conteudos escolares, considerados essenciais para a
formacgé@o do homem trabalhador qualificado para lidar com as exigéncias da industrializacéo.
A conjugacdo desses dispositivos normativos, na década de 1880, provocou uma intensa
renovacao do ensino em todo o pais.

Familiarizado com as mudancas ocorridas fora do Brasil, Barbosa participava das
discussGes sobre as inovacdes pedagdgicas que aconteciam no ambito global, como as
difundidas em exposicOes internacionais, congressos de instrugdo e em livros publicados. Ao
considerar o impacto dos debates internacionais e as mudancas promovidas no cenario
nacional, acredita-se que:

[...] os mais variados temas da organizacdo escolar tornaram-se objeto da reflexdo
politica e pedagdgica: métodos de ensino, a ampliacdo dos programas com a
inclusdo de novas disciplinas, livros e manuais didaticos, a classificacdo dos alunos,
a distribuicdo dos contedos e do emprego do tempo, o mobilidrio, materiais

escolares, certificados de estudos, a arquitetura, a formagdo de professores, a
disciplina escolar. (Souza, 2000, p. 11)

Na Reforma do Ensino Primério e em vaérias instituicbes complementares da
instrucdo publica (1883) existiam diferentes pontos que se relacionavam com dialogos
internacionais, em especial, 0os novos contetdos escolares defendidos como base para a
formag@o do “novo homem”, com destaque para 0 método de ensino defendido como o Unico
capaz de suprir as deficiéncias deixadas pelo método anterior. A escola primaria moderna,
defendida por Barbosa, apresentava um ensino renovado com programas que direcionavam o

pais ao progresso e a modernizacdo, almejado naquele contexto:

[...] o que, portanto, cumpre, é repudiar absolutamente o que existe, e reorganizar
inteiramente de novo o programa escolar, tendo por norma esta lei suprema:
conforméa-lo com as exigéncias da evolucdo, observar a ordem natural, que os atuais
programas invertem [..] Demonstra-se a perfeita racionalidade desse critério,
aplicado a educacao cientifica do homem, pela identidade exata entre a progressao
que seguem as faculdades humanas no desenvolvimento natural, biologico,
espontaneo do individuo e da espécie (Barbosa, 1883, p. 58, grifo da autora).

Destaca-se a insercdo de novos programas do ensino primario com a introducao das
ciéncias ou “educagéo cientifica do homem”, como sugerem as proprias palavras de Barbosa.

Constata-se que o desenho e a educacgéo fisica também compunham o quadro de conteudos
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que contribuiriam para a projetada modernizac¢ao (Souza, 2000).
Para alguns pesquisadores, a defesa das ideias cientificas, nos pareceres de Barbosa,

era a defesa de um sistema escolar amparado nas ideias cientificas que estavam em
circulagdo naquele momento, com oferta do ensino publico a todas as classes
sociais. Em sintese, nos pareceres, reforcou a importancia do ensino cientifico para o
desenvolvimento social e econdmico do pais. (Nagamatsu; Gomes, 2020, p. 7)

Observa-se que o desenvolvimento politico e econémico e a modernizacao do Brasil
eram ideias que andavam lado a lado com a renovacéo da instrucdo publica e exigiu, também,
a inclusdo de conteudos referentes a historia, a geografia, a economia, a politica moral e
civica.

Esse era um fendmeno global, que ocorria no final do século XIX, como descreve
Souza (2000, p. 14) ao afirmar que havia “a substitui¢do de uma cultura literaria pela cultura
cientifica no ensino primario [...]”. A defesa pela incorporacdo desses novos conteudos nos
programas escolares correspondia ao interesse de uma educacdo integral do trabalhador, uma
vez que foram atestados e aprovados em paises desenvolvidos, servindo de exemplos a outros
que queriam se elevar politica e economicamente.

A ciéncia se tornava palavra de ordem da modernizacdo por estar vinculada
diretamente ao desenvolvimento tecnoldgico, a reconfiguracdo do trabalho e a aceleracdo do
processo produtivo (Machado, 2002). Acreditava-se na difusdo de contetdos cientificos como
fundamentais para o desenvolvimento do pais, o que justificava a configuracdo de um
curriculo moderno para a escola primaria, contendo intensas adaptacGes das ciéncias naturais
e sociais para a aprendizagem infantil. Na renovacao pedagdgica, defendia-se a inclusdo das
ciéncias desde o jardim de infancia, e que fosse levada até o ensino superior (Machado; Melo;
Mormul, 2014).

Para entender o papel da ciéncia na configuracdo daquela sociedade moderna,
Spender (1884) faz um questionamento cuja resposta leva a compreensao do valor da ciéncia

para a época:

Assim, para a pergunta que formulamos — quais sdo 0s conhecimentos de maior
valor? — ha uma resposta uniforme — a Ciéncia. E o veredicto para todas as
interrogac@es. Para a direta conservacgdo propria, para a conservagdo da vida e da
salde, o conhecimento mais importante é a Ciéncia. Para a indireta conservacgao
prépria, 0 que se chama ganhar a vida, o0 conhecimento de maior valor é a Ciéncia.
Para o justo desempenho das funcfes da familia, o guia mais proprio s6 se encontra
na Ciéncia. Para a interpretacdo da vida nacional, no passado e no presente, sem 0
qual o cidaddo ndo pode justamente regularizar o seu procedimento, a chave
indispensavel é a Ciéncia. Para a producdo mais perfeita e para 0s gozos da arte em
todas as suas formas, a preparacdo imprescindivel é ainda a Ciéncia, e para os fins
da disciplina intelectual, moral e religiosa — o estudo mais eficaz €, ainda, uma vez, a
Ciéncia. (Spencer, 1884, p. 67)
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Como apresentado, o conhecimento da ciéncia era considerado til e aplicAvel em
diversos espagos como na industria, no trabalho, na vida moral e politica e na conservagao da
salde. Mostrava-se essencial, um conhecimento fundamental para a vida moderna.

A Inglaterra foi um dos primeiros paises a se preocupar com 0 ensino de ciéncias na
organizacao escolar, inspirando outros paises nessa condugdo. Foi no contexto da experiéncia
inglesa que Barbosa buscou elementos das ciéncias fisicas e naturais a serem inseridos no
programa de ensino brasileiro da época (Machado; Melo; Mormul, 2014). No entanto, 0s
desafios da educacdo cientifica eram enormes. Para Barbosa (1883), havia a necessidade da
preparacdo de professores com formacdo cientifica solida, para habitud-los com as
investigacOes da realidade natural. A contribuigdo da ciéncia se dava essencialmente no
ensino primario, mediante o desenvolvimento intelectual da crianca, em que o professor
deveria atuar diretamente, estimulando a curiosidade, a observacdo e a investigacdo,
desenvolvendo as habilidades intelectuais basicas (Souza, 2000). O ensino primario versava
sobre conhecimentos cientificos, mas também sobre os valores morais e civicos, a educaco
fisica, a lingua materna, a matematica, o canto, o desenho, a geografia e a historia, entre
outros conteudos. Esse modelo de ensino, que incluia diferentes contetdos, correspondia aos
principios da educacdo integral, adotados pelos paises desenvolvidos (Machado; Melo;
Mormul, 2014).

A educacao brasileira, entre os anos de 1879 e 1889, tentava se adequar ao processo
de modernizacdo que a nacdo vislumbrava, a partir do desenvolvimento industrial. A
necessidade de formacédo de pessoal para a nova condi¢do do pais provocou um ciclo intenso
de debates sobre a renovacgdo da instrucdo publica brasileira, uma vez que a escola passava a

assumir um papel central para a qualificacdo de pessoal (Nazaré; Costa; Lima, 2023).

3.4 O antagonismo entre 0 método lancasteriano e o0 método intuitivo

Os métodos de ensino acompanham as transformac@es sociais e sdo utilizados como
instrumentos para materializar os objetivos da educagéo. No entendimento de Larroyo (1974,
p. 586), “o principio do método descreve qual ¢ o processo da formagdo humana” e para
compreender os impactos dos métodos se faz necessario entender quais sdo esses objetivos,
qual o papel da escola nesse processo e qual o perfil de cidaddo que se pretende formar.

No Brasil, durante as primeiras décadas do Império, o método de ensino
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lancasteriano era 0 mais utilizado nos espacos educacionais, ajustando-se & estrutura
educativa vigente naquele contexto. Nesse periodo, havia “poucas escolas elementares
isoladas na provincia nos primeiros anos do Império, criancas apinhadas em salas de aulas
ocupadas nas casas dos professores, parcos recursos pedagogicos” (Rezende; Souza, 2005, p.
2). N&o havia uma regulamentacéo efetiva sobre a instrucéo brasileira, os recursos financeiros
ndo supriam as necessidades reais e a formagdo dos professores ainda era uma questdo
relegada a segundo plano.

Nesse quadro geral, 0 método de ensino lancasteriano se propaga, ampliando o
acesso da populacdo a educacdo, mesmo com um numero insuficiente de professores.
Lancaster, seu criador, enfatizava que era necessario um s6 mestre para mil alunos, pois o
professor ndo ensinava a todos os alunos, apenas preparava os melhores para que estes

atendessem a outros grupos, dado que:

O sistema consistia em reunir um grande nimero de alunos em um galpdo -
Lancaster chegou a reunir 1000 - e agrupé-los de acordo com seu adiantamento e
leitura, ortografia e aritmética. Antes das aulas, o professor ensinava 0s mais
adiantados, que seriam 0s monitores e deviam se incumbir dos diversos grupos de
acordo com seu nivel de conhecimento. A medida que cumpriu uma etapa, eram
transferidos para grupos de graus mais elevados e assim por diante. As “classes” ndo
eram as mesmas para leitura e aritmética, porque um aluno podia estar bem
adiantado em uma delas e ndo na outra. (Aranha, 2006, p. 203)

Depois de ser adotado no Brasil, em 1827, 0 método ganhou notoriedade nos espacos

educativos por se ajustar a estrutura das escolas de primeiras letras, uma vez que:

Os alunos de toda uma escola se dividem em grupos que ficam sob a direcéo
imediata dos alunos mais adiantados, os quais instruem a seus colegas na leitura,
escrita, calculos e catecismo, do mesmo modo como foram ensinados pelo mestre
hora antes. Estes alunos auxiliares se denominam monitores (donde 0 nome também
de sistema monitorial). Além dos monitores ha na classe outro funcionério
importante: o inspetor, que se encarrega de vigiar os monitores, de entregar a estes e
deles recolher os utensilios de ensino, e de apontar ao professor os que devem ser
premiados ou corrigidos. Um severo sistema de castigo e prémios mantém a
disciplina entre os alunos. O mestre se assemelha a um chefe de fabrica que tudo
vigia e que intervém nos casos dificeis. Nao da ligdes sendo a monitores e aos jovens
que desejem converter-se em professores. (Larroyo, 1974, p. 594)

A quantidade insuficiente de professores e as poucas escolas de primeiras letras,
espalhadas pelo pais, sofriam pela auséncia de professores para o atendimento das camadas
populares. Para algumas provincias, a utilizacdo desse método garantia o funcionamento das
aulas que “nesse periodo, era defendido como um dos principais recursos para solucionar o
problema da difusdo do ensino elementar a uma maior clientela de homens livres possiveis”
(Cabral, 1982, p. 26), como ocorria na provincia do Maranhdo. No entanto, a partir de 1879,

mediante a circulacdo das ideias pedagogicas de Barbosa, que aspirava renovagodes
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educacionais que garantissem a melhoria do ensino e a promoc¢do de uma cultura cientifica,
verificou-se o abandono ao método lancasteriano — também conhecido por método de ensino
monitorial — para a adoc¢do do método de ensino intuitivo.

Barbosa (1942) considerava o método lancasteriano incapaz de fornecer ao educando
as necessidades bésicas para o aprendizado porque se ocupava exclusivamente de desenvolver
habitos mecénicos de decorar e repetir, inibindo a capacidade de pensar da crian¢a. Segundo o
jurista, 0 método produzia empecilhos para a aprendizagem das criancas e ndo era condizente
com o0s preceitos cientificos que o0s sujeitos deveriam aprender, argumentando em sua
traducéo que:

De feito, 0 que até hoje se distribui em nossas escolas de primeiras letras, mal
merece o0 nome de ensino. Tudo nelas é mecanico e estéril; a crianga, em vez de ser
0 mais ativo colaborador na sua prdpria instrucdo, como exigem 0s canones
racionais e cientificos do ensino elementar, representa o papel de um recipiente
passivo de formulas, definicbes e sentengas, embutidas na infancia a poder de meios
mais ou menos compressivos. O Mestre e 0 compéndio afirmam, o aluno repete com
a finalidade do autdbmato; e o que hoje aprendeu, sem lhe deixar mossa, mas que
memoria, amanhd desabara, sem vestigios, na inteligéncia, ou no caréter, da minima
impressao educativa. (Calkins,1886, p. 8)

Para Barbosa, a metodologia de apoio ao ensino de ciéncias era 0 método intuitivo —
licbes de coisas. As “licdes de coisas” foram estabelecidas pela primeira vez no ensino
primario brasileiro, por meio do Decreto n. 7.247, de 1879, como “Pratica do ensino intuitivo
ou Ligoes de coisas” (Lourenco Filho, 2001). O decreto foi o ponto inicial para as discussoes,
posteriores, para a implementacdo e a expansdo do método de ensino intuitivo, difundido por
Barbosa.

Diferentemente da compreensdo de Ledncio de Carvalho, que resumia as licdes de
coisas a uma disciplina a ser incorporada no curriculo (Peres, 2005), a partir de 1880, o
método intuitivo foi compreendido de forma ampliada, e passou a ser adotado em todas as
disciplinas, independente dos contetidos, de modo que “o processo de ensino haveria de seguir
as leis que presidiam o proprio conhecimento cientifico, isto é, a observacdo e a
experimentacdo” (Souza, 2000, p.21).

A utilizacdo dos sentidos como instrumento para a aprendizagem mediante a
observacdo dos fatos e dos objetos, resultando em ideias, em reflexdes e expressdes de
conceitos (Machado; Melo; Mormul; 2014) tem origem nos estudos de Pestalozzi que
defendia um método concreto, geral, organico, genético e positivo. O ponto inicial para a
aprendizagem sobre as leis da natureza era reconhecer a importancia dos sentidos (ver, ouvir,

sentir, tocar e cheirar) como instrumentos para a aprendizagem (Guimarées, 2015).
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Rui Barbosa atuava na defesa das licGes de coisas como um método de ensino que
utilizava a intui¢cdo como base, proporcionando as criangas experiéncias sensiveis por meio da
observacao. Na Reforma do Ensino Secundario e Superior, na Reforma do Ensino Primario e
em varias instituicbes complementares da instru¢do publica (1882,1883), a reformulacao da
instrugdo escolar deve ser baseada nesse novo método de ensino, sendo considerado como o
elemento mais formidavel para a renovagdo educacional da época. Nos pressupostos de

Barbosa,

a educacdo ocorre pelos sentidos, pois é por intermédio dos sentidos que os
conhecimentos do mundo material podem ser assimilados; a percepcdo €
considerada a primeira fase da inteligéncia, razdo pela qual deve ser estimulada; o
contato com os objetos é importante, uma vez que pode proporcionar nogdes de
percepcdo, bem como a capacidade associativa e classificatoria das coisas; as
matérias, 0s conteldos e as atividades precisam ser coerentes com a capacidade
natural de aprendizagem das criangas, ou seja, devem ser adequados a faixa etéria.
(Machado; Melo; Mormul; 2014, p. 325)

Trés elementos principais séo ressaltados quando se fala sobre o ensino intuitivo: a
observacao, a associacao de ideias e a expressdo. Rezende e Souza (2005, p. 8) pormenorizam

o funcionamento do método, ao afirmarem:

As Nogdes de Coisas [...] tinham por objetivo tornar a crianca ativa no processo de
aprendizagem. Tal aprendizagem deveria-se fazer a partir de trés operacdes basicas:
a observacgdo, a associagdo de idéias e a expressdo. A observacdo seria 0 momento
de se apresentar a crianga um fato ou objeto, despertando-lhe a curiosidade. O
segundo momento, associacdo de idéias, seria 0 de generalizacdo, em que a crianga
deveria associar todos os fatos ou objetos conhecidos ao que lhe foi anteriormente
apresentado. No terceiro momento, a expressdo, o desenho da crianga acerca do que
Ihe foi apresentado auxiliaria a fixar a licdo e ainda revelaria as dificuldades de
aprendizagem sobre o objeto, as quais o professor deveria, entdo, sanar.

O processo de aprendizagem ganhou uma interpretacdo diferente. N&o era mais
possivel trabalhar com a passividade dos alunos e a supervaloriza¢do do contetdo. Barbosa
rejeitou totalmente a ideia de que a memorizacdo poderia garantir a aprendizagem. Ao
contrario, todo o processo passou a ser guiado pela experiencias dos alunos, pela observacéo e
percepcao do mundo e das coisas, e pela forma como se expressam e se comunicam.

Até este momento, discutiu-se sobre os aspectos relevantes de ac¢Ges histdricas no
ensino de Ciéncias, com base em algumas das contribuicdes de Rui Barbosa de Oliveira. A
partir de agora, busca-se(mos nos) concentrar em suas contribuigdes no que se refere a obra
de Calkins (1886) traduzida por Barbosa, intitulada de Primeiras Licdes de Coisas: manual de
ensino elementar para uso de Paes e professores (1886).

A seguir, apresenta-se o resultado da revisao bibliografica das producfes académicas
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produzidas nos ultimos anos e o impacto que a traducdo de Barbosa gerou na educagdo
brasileira. O levantamento incluiu teses e dissertagdes disponibilizadas pela Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e artigos publicados em periddicos

encontrados nas bases de dados do Google Académico.
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4 O MANUAL DIDATICO EM PUBLICACOES NACIONAIS RECENTES

Para as questfes postas, nesse estudo, considerou-se pertinente situa-las em aspectos
mais amplos do Primeiras Ligdes de Coisas: manual de ensino elementar para uso de pais e
professores. Seguindo este caminho, foi realizado um levantamento das produgdes
académicas, publicadas nos anos de 2014 a 2022, que tiveram como objeto estudar esse
manual didatico. Essa fase exploratoria permitiu analisar a tematica para compreender como
0s pesquisadores relacionaram o manual com o ensino das diferentes disciplinas escolares. O
levantamento incluiu teses e dissertacdes, disponibilizadas pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e artigos publicados em periodicos

encontrados na base de dados do Google Académico.

4.1 Teses e Dissertagdes no banco de dados da CAPES

O levantamento bibliogréafico, realizado no Banco de Teses e Dissertacdes (BTD) da
CAPES, selecionou producdes publicadas nos anos de 2014 a 2022, que versam sobre 0 uso
da obra Primeiras LicOes de coisas: manual de ensino elementar para uso dos pais e
professores (Calkins, 1886). Essas teses e dissertacGes, produzidas em programas de pos-
graduacdo stricto sensu do pais, organizadas por titulos, resumos, palavras-chave e anos de
publicacdo facilitam o acesso as informacgdes, o que justifica a escolha desse banco de dados
para a consulta.

Para a selecdo dos trabalhos foram utilizadas, como filtro, as palavras-chaves “licdes
de coisas” e “ensino intuitivo”. Esses descritores utilizados no processo de busca foram
colocados entre aspas, acompanhadas da conjuncdo “e”, significando que os dois descritores
devem aparecer concomitantemente em todas as producdes selecionadas. A aplicacdo desse
filtro produziu o quantitativo de 30 producdes, entre teses e dissertacdes, sendo 22 com datas
anteriores a criagdo da Plataforma Sucupira. As informagdes dos trabalhos produzidos antes
da existéncia da plataforma sdo reduzidas a autoria, titulo, ano de publicacéo e instituicdo de
ensino. Por ndo disponibilizar os textos ou outras informagdes necessarias sobre essas
producdes, ndo foi possivel analisa-las.

Em seguida, as buscas da pesquisa foram delimitadas pelo recorte temporal do ano
de 2014 a 2022, reduzindo para oito o numero de publicacdes a serem estudadas. O periodo

de inicio das buscas, 2014, corresponde ao ano de criagdo da Plataforma Sucupira, plataforma
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de atualizacdo e compartilhamento de informacbes de produgdes académicas, oriundas de
programas de poOs-graduacdo existente no pais (Coelho, 2021). A data final, 2022,
corresponde ao ano mais recentes, com dados completos (todo o ano), organizados e
disponibilizados pela plataforma, relativo ao ano em que esta pesquisa foi realizada. O

Quadro 1 sintetiza os dados resultantes da pesquisa.

Quadro 1 — InformacGes da pesquisa no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes

Descritor “LicOes de coisas”, “Ensino intuitivo”
Tipo de publicagéo Tese, Dissertacdo

Ano 2014 a 2022

N° de producéo 08

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (2023).
Quadro organizado pela autora (2023).

Definidas as publicacGes de interesse, a partir dos filtros (descritores e periodo)
utilizados no BTD da Capes, fez-se uma leitura preliminar das producdes.

4.1.1 Critérios para escolha das producdes

Feita a escolha inicial das producdes pelo uso de filtros no BTD da CAPES, o préximo
passo foi a leitura preliminar dessas publicacbes com o objetivo de identificar como elas
relacionavam o ensino, de qualquer disciplinar escolar, com o manual didatico Primeira
Licbes de Coisas, ou como se dava a utilizacdo do método de ensino intuitivo. Apos a leitura
e analise dos titulos, dos resumos e das palavras-chave, das oito producdes, foram escolhidas
somente seis trabalhos para a analise final. Os dois trabalhos excluidos se distanciam do
objetivo da pesquisa: um centra a analise no ensino de Calculo Diferencial e Integral em
livros didaticos (Aradjo, 2015) e o outro realiza uma pesquisa de cunho historico
comparativo, tomando revistas pedagdgicas, editadas no periodo de 1890 a 1930, como fonte
de investigacdo para analisar os saberes elementares aritméticos da época (Cruz, 2018).

Dos seis trabalhos selecionados — quatro dissertacdes e duas teses —, trés analisam 0s
saberes matematicos, um investiga o livro didatico, um examina as atividades pedagogicas e 0
outro aborda 0 método de ensino intuitivo, as licbes de coisas e Rui Barbosa. O Quadro 2
retine as informacdes sobre cada publicacdo selecionada para a andlise final (Frizzarini, 2014;
Felisberto, 2014; Souza, 2021; Silva, 2015; Carlos, 2020; Freitas, 2021).
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Quadro 2 — Teses e dissertacGes selecionadas para analise

Titulo Autor(a) Nivel Defesa

A concepcdo de concreto na aritmética da | Lidiane Gomes Dos Santos | Mestrado | 2014
escola priméria do Parana (1901-1932) Felisberto

DO ENSINO INTUITIVO PARA A | Claudia Regina Boen | Mestrado | 2014
ESCOLA ATIVA: os saberes geométricos nos | Frizzarini
programas do curso primario paulista, 1890-
1950

Da docilizagdo dos sentidos, “da renovagdo | Daniele Hungaro da Silva Mestrado | 2015
de quadros e instituicdes pedagbgicas, de
programas ou de conteido”: a escola
primaria em Santa Catarina (1930-1945)"

Tragos, esbogos e coloragdes da “Educacdo | Valter Natal Valim Carlos Doutorado | 2020
dos Sentidos” na reforma da instrugdo
publica (1879), na Corte Imperial

UMA HISTORIA DOS PROBLEMAS | Andreia Fernandes de Souza | Doutorado | 2021
ARITMETICOS: mudancas no  saber
profissional do professor que ensina
matematica (1870-1960)

A presenga da pedagogia e do “método” de | Joyce Carolina de Freitas Mestrado | 2021
Johann Heinrich Pestalozzi no colégio suico-
brasileiro de Curitiba & luz dos documentos
oficiais da instituicdo

Fonte: BTD da CAPES (2023)
Dados organizados pela autora (2023).

As teses e dissertacdes descritas no Quadro 2 sdo apresentadas, a seguir, com
aproximacdes entre os estudos realizados pelos pesquisadores destas producdes e o objetivo

tracado para ser realizado nesta pesquisa.

4.1.2 Anélise das teses e das dissertacdes

Das seis producdes encontradas, trés relacionam os saberes matematicos e o método
de ensino intuitivo (Frizzarini, 2014; Felisberto, 2014; Souza, 2021) e trés centram as analises
na configuragcdo e utilizacdo do método de ensino intuitivo em contextos historicos
especificos (Silva, 2015; Carlos, 2020; Freitas, 2021).

Carlos (2020) realizou uma operacdo historiografica examinando o Decreto n. 7.247,
de 1879, da Reforma da Instrucdo Publica, no municipio da Corte. Com base nessa reforma,

conduzida por Lebncio de Carvalho, investigou o direcionamento pedag0gico e a opgéo



33

metodoldgica da instrucdo publica, constatando que, tendo o ensino intuitivo como ponto
inicial das discussdes, essa reforma serviu como prescricao oficial para a utilizagdo do método
nos livros escolares do ensino primario. Essa investigacdo foi a que teve maior aproximacao
com a proposta que se desenvolve neste estudo.

Silva (2015) investiga as praticas pedagdgicas que privilegiavam os sentidos, a partir
da utilizacdo do ensino intuitivo ou licdes de coisas. O manual, Primeiras Li¢cdes de Coisas,
de Norman Calkins, traduzido por Rui Barbosa, foi utilizado como uma das fontes de
investigacdo do trabalho. Diferentemente de Carlos (2020), que examinou a prescri¢do e
populariza¢do do ensino intuitivo, ele analisou como o método influenciou a construcdo da
chamada identidade nacional durante o Estado Novo (1937 — 1945).

Freitas (2021) aprofundou discussfes sobre o uso da intui¢cdo na aprendizagem, ao
mergulhar nas raizes de criacdo do método a partir de seu criador, Pestalozzi. Durante a
investigagdo, analisou a introdugdo do metodo intuitivo no cenario educacional brasileiro, por
meio da utilizacdo do manual Primeiras Licdes de Coisas, popularizado por Rui Barbosa no
final do século X1X e inicio do seculo XX.

Compreendido no ambito da abordagem historica, Frizzarini (2014) explora 0s
programas de ensino do curso primario paulista, no periodo de 1890 a 1950. Recorre-se ao
manual didatico como fonte de pesquisa para analisar as orientacGes oficiais sobre o ensino.
Seguindo a perspectiva histérica, as reflexGes envolveram os contelldos matematicos no
recorte temporal em questdo, analisando as orienta¢6es metodoldgicas contidas no manual.

A investigacdo histdrica realizada por Felisberto (2014) averiguou 0 espaco
curricular e as praticas de ensino envolvendo a Aritmética e a concepgdo de concreto. O
manual Primeiras Ligcdes de Coisas (1886) compds as fontes documentais usadas no trabalho,
juntamente com a Reforma do Ensino Primario (1883) de Rui Barbosa. Constatou-se que o
método de ensino intuitivo foi o elemento essencial para o desenvolvimento de praticas de
ensino voltadas para a construgdo do concreto! na Aritmética, sendo constantemente
associada ao metodo.

Em anélise analoga a de Felisberto (2014), Souza (2021) investigou os problemas
aritméticos em meio ao contexto educacional de popularizacdo do método intuitivo e o
Movimento da Escola Nova. Ao analisar as praticas de ensino, discute os problemas

aritméticos na constituicao do saber profissional do professor de matematica.

1 A partir da andlise do manual Primeiras Licdes de Coisas elaborada pelo autor, relaciona-se o conceito de
concreto aos objetos manipulaveis que pertenciam ao cotidiano dos alunos. A experiéncia concreta conduziria a
formulagdo de defini¢Bes, conceitos ou ideias abstratas.
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Pelas producbes apresentadas, observa-se que a utilizacdo do manual didatico
Primeiras LicOes de Coisas, de Norman Calkins, traduzida por Rui Barbosa, em 1886,
constitui-se objeto de estudo de varias teses e dissertacdes produzidas no territorio nacional.
Os trabalhos selecionados tém a perspectiva de investigacdo historica, interpretam o contexto
educacional que as mudangas da época geraram para as praticas de ensino com o uso do
método de ensino intuitivo. As temaéticas dos trabalhos ndo se centrarem na atuacdo de Rui
Barbosa, mas, em certos momentos, fizeram referéncia a sua contribuicao.

Na segunda etapa da revisdo bibliografica, foi realizada buscas, em artigos de
periddico, com a tematica investigada. O Google Académico foi escolhido para a consulta,
considerando a abrangéncia das fontes para acesso. A seguir sdo apresentados 0S passos

percorridos nesta fase.

4.2 Artigos de periddicos consultados pelo Google Académico

Na pesquisa por artigos cientificos, optou-se por utilizar o Google Académico. Essa
ferramenta permite a busca de contetdos cientificos em diferentes formas como artigos,
monografias, dissertacdes, teses e livros disponiveis em diferentes repositdrios ligados as
instituicdes de ensino superior e a bibliotecas de 6rgaos governamentais, ou ndo, que sejam de
livre acesso.

No primeiro momento, seguindo o mesmo caminho utilizado no BTD da CAPES,
foram aplicados os mesmos descritores e o recorte temporal delimitado para a busca: os
descritores foram colocados entre aspas, mas, sem o acompanhamento das conjungdes ou/e.
Aplicado os filtros “licdes de coisas” e “ensino intuitivo”, e o recorte temporal de 2014 a

2022, obtendo-se 806 publicaces. O Quadro 3 sintetiza os dados usados nesta etapa inicial.

Quadro 3 - Informacdes da pesquisa na primeira busca no Google Académico

Local Google Académico
Descritor “LicOes de coisas”, “Ensino intuitivo”
Tipo de publicagéo Sem restrigdo quanto ao tipo
Ano 2014 a 2022

N° de producéo 806

Fonte: Google Académico (2023).
Quadro organizado pela autora (2023).
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A quantidade de produgdes encontradas mostrou ser invidvel a utilizacdo dos
mesmos filtros aplicados no BTD da CAPES. Por este motivo, o nimero de filtros aplicado
nas buscas no Google Académico incluiram mais dois descritores e ficaram: “li¢oes de
coisas”, “ensino intuitivo”, “educagdo cientifica” e “Rui Barbosa”. O recorte temporal foi
reajustado para mostrar os trabalhos produzidos nos anos de 2014 a 2022. Com 0 uso desses
filtros foram selecionados o total de 38 trabalhos, como evidenciado no Quadro 4, que traz os

dados utilizados na segunda busca na plataforma.

Quadro 4 - Informacdes da pesquisa na segunda busca no Google Académico

Local Google Académico

Descritor “LicOes de coisas”, “Ensino intuitivo”, “Educacéo Cientifica”,
“Rui Barbosa”

Tipo de publicagéo Sem restricdo quanto ao tipo

Ano 2014 a 2022

N° de producéo 38

Fonte: Google Académico (2023).
Quadro organizado pela autora (2023)

A partir dos dados iniciais selecionados pela plataforma foram estabelecidos critérios
de andlise para a escolha dos trabalhos mais proximos aos objetivos deste estudo. Os 38
trabalhos passaram por uma leitura preliminar, estabelecendo o primeiro contato com 0s

textos, de forma a compreender o teor, de forma geral, de cada trabalho.

4.2.1 Critérios de selecdo de analise dos dados

O resultado das buscas no Google Académico mostrou diferentes tipos de producao
como livro, artigo, monografia, tese e dissertacdo. Ndo foi possivel, no ato da aplicacdo dos
filtros, delimitar as producfes do tipo artigo. Para a delimitacdo foi necessario incluir filtro
quanto aos tipos de producdes. Os tipos de produgdes encontrados nessa pesquisa Sao

apresentados no Quadro 5, com 0s respectivos quantitativos.

Quadro 5 - Tipos de publicagdes no Google Académico

Tipo de publicacéo N° de producéo
Artigo 06
Monografia 02




Dissertagdo
Tese
Livro

Guia de pesquisa

17
08
04
01

Fonte: Google Académico (2023).
Quadro organizado pela autora (2023)
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Entre as 38 producgdes, foram encontrados 6 (seis) artigos cientificos, 2 (duas)

monografias, 17 (dezessete) dissertacGes de mestrado, 7 (sete) teses de doutorado, 4 (quatro)

livros e um guia de pesquisa produzido pelo Grupo de Pesquisa da Histéria da Educacéo

Matematica (GHEMAT).

Os seis artigos selecionados receberam o mesmo procedimento empregado no

tratamento das teses e das dissertacdes: realizaram-se a leitura e analise dos titulos, dos

resumos e das palavras-chave das produgdes. O Quadro 6 reune as informacdes relativas a

cada publicacdo selecionada nesta etapa.

Quadro 6 — Artigos selecionados para analise

Titulo Autoria Palavras-chave Periddico Defesa
Rui Barbosa e a educagdo: | Maria Cristina | Historia da Rede de Revistas 2014
as LicOes de Coisas e o | Gomes Machado, | educacgdo. Rui Cientificas da
ensino da cultura moral e | Cristiane Silva | Barbosa e a América Latina,
civica Melo e  Najla | educagdo. Caribe, Espanha e
Mehanna Mormul. Método intuitivo | Portugal
e cultura moral e
civica.

Uma fonte inédita para | Wojciech  Andrzej Comenius. Cadernos de 2015
historiar a recepcdo de | Kulesza Carneiro Ledo. Historia da
Comenius no Brasil Escola Nova. Educacéo
UMA HISTORIA DA | Rosemeire dos Aritmética. Revista de 2017
EDUCACAO Santos Amaral, Irani Educacéo na Educacéo
MATEMATICA DA | Parolin Santana, | Bahia. Historia Matematica e
BAHIA: uma andlise do | Claudinei de da Educacdo Tecnologia
ensino de Aritmética nas | Camargo Sant’Ana Matematica. Iberoamericana
Revistas do  Ensino Revista do
Primario (1892-1893) Ensino Primério.

Século XIX.
Geometria e Desenho | Thaline Thiesen | Ensino primario. Revista Linhas 2016
numa perspectiva | Kuhn, Claudia Historia da
historica: um estado da | Regina Flores e educacéo
arte Joseane Pinto de matematica.

Arruda Ensino de
matematica.
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Contribuicdes para uma | David Antonio da Aritmética. Historia da 2016
historia da educacdo | Costa e Thuysa | Grupos escolares. Educacéo
matematica em  Santa | Schlichting de | Método intuitivo.

Catarina: a modernizagdo | Souza. Educacéo

da aritmética na reforma matematica.

Orestes Guimarées (1910-

1914)

Um levantamento de | Daiane de Santana | Antbnio Trajano. Seminario 2017
pesquisas sobre as obras | Santos e Ivanete Pesquisas. temaético

de aritmética do autor | Batista dos Santos. Método intuitivo. Internacional

Antbnio Bandeira Trajano

Fonte: Google Académico (2023).
Quadro organizado pela autora (2023).

A analise dos trabalhos descritos no Quadro 6 busca relacionar as reflexdes dos
autores sobre os descritores de busca (“ligdes de coisas”, “ensino intuitivo”, “educagdo
cientifica” e “Rui Barbosa”) com as prescricdes metodologicas apresentadas no manual
didatico Primeira Licdes de Coisas referentes ao ensino e a utilizacdo do método de ensino

intuitivo. Essa analise é descrita a seguir.

4.2.2 Artigos publicados em periddicos

As producdes, resultado da revisdo bibliogréfica realizada no Google Académico e
no BTD da Capes, apresentam investigacdes historicas sobre as praticas de ensino e uso de
manuais didaticos em contextos histéricos especificos. Mesmo possuindo diferentes
perspectivas, todos as producdes tecem consideragdes sobre 0 ensino intuitivo.

No trabalho de Machado, Melo e Mormul (2014), “Rui Barbosa e a educagéo: as
Licdes de Coisas e 0 ensino da cultura moral e civica”, discutem-se as ideias pedagogicas de
Rui Barbosa no recorte temporal de 1849 a 1923. As reflexdes partem do uso do manual
Primeiras LigcBes de Coisas, no ensino especifico da cultura moral e civica, considerada
disciplina importante para a época, e as orientacdes contidas na Reforma do Ensino Primario e
em vérias Instituicbes Complementares de Instrucdo Publica (Barbosa, 1883). A atuacdo de
Rui Barbosa, a utilizacdo do manual didatico, a propagacdo do método de ensino intuitivo e 0
ensino da cultura moral e civica compreendem os pontos centrais de analise do artigo.

Na publicacdo de Kulesza (2015), “Uma fonte inédita para historiar a recepgdo de

Comenius no Brasil”, faz-se uma analise sobre as proposicdes de Comenius? sobre a educacéo

2 Considerado o pai da Pedagogia Moderna, tinha como preceito “Ensinar tudo para todos”. Conhecido pela obra
de grande repercussdo Didactica Magna, preconizava que 0 aprendizado deveria iniciar pelos sentidos, com a
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cientifica da humanidade. No prefacio do Primeiras Li¢des de Coisas (1886) e na Reforma do
Ensino Priméario e Vérias Instituicbes Complementares de Instrucdo Publica (Barbosa, 1883),
Barbosa faz mencdo as proposicdes de Comenius sobre a educacdo cientifica, e o autor
Kulesza aponta semelhancas entre as ideais defendidas por Rui Barbosa e os preceitos de
Comenius ao tratar da importancia do desenho e do trabalho manual. O foco central do artigo
leva & compreensdo do contexto de circulacdo da obra de Comenius nos meios educacionais
nas primeiras décadas do século XIX, periodo de circulacdo do manual didatico traduzido por
Barbosa.

A publicagdo intitulada “Uma histéria da educacdo matematica da Bahia: uma
analise do ensino de Aritmética nas Revistas do Ensino Priméario (1892-1893)” (Amaral,
Santana; Sant’ana, 2017) apresenta os descritores da busca, mas ndo apresenta reflexdes
pertinentes aos conceitos de educacdo cientifica, licbes de coisas, e ensino intuitivo
popularizado por Rui Barbosa. Os autores realizam uma andlise historica sobre o ensino da
aritmética na Bahia, relacionando-o as publicacbes da Revista do Ensino Primario. As
palavras-chave “li¢des de coisas”, “ensino intuitivo”, “educagdo cientifica” e “Rui Barbosa”
sdo citadas no decorrer do artigo, mas apenas para fazer referéncia a ampla circulacdo do
manual trazido por Rui Barbosa.

Khun, Flores e Arruda (2016), em “Geometria e Desenho numa perspectiva historica:
um estado da arte”, também ndo apresentam analise sobre os descritores da busca. Trouxeram
um estudo sobre o estado da arte de pesquisas que envolvem a geometria e 0 desenho no
ensino primario, revelando a presenca do manual didatico de Norman Calkins. O periodo
estabelecido para a pesquisa foi o intervalo do ano de 2000 a 2014.

Costa e Souza (2016) na publicacdo intitulada “Contribui¢fes para uma histéria da
educacdo matematica em Santa Catarina: a modernizacdo da aritmética na reforma Orestes
Guimardes (1910-1914)” analisam os saberes matematicos presentes nos Programas de ensino
dos grupos escolares de Santa Catarina, durante os primeiros anos da reforma Orestes
Guimardes®. Os descritores “ensina intuitivo” e “ligdes de coisas” sdo 0s pontos principais de
analise para compreender como a matéria de Aritmética estava organizada nos grupos
escolares catarinenses. O trabalho ndo apresenta analises sobre a educacao cientifica.

A publicagdo “Um levantamento de pesquisas sobre as obras de aritmética do autor

percepcao dos estimulos exteriores que conduziria ao conhecimento do real (KULESZA, 2015).

3 Reforma de instrucéo publica que ocorreu em Santa Catarina em 1911, protagonizado pelo reformador Orestes
Guimardes. O educador, nas discussdes de renovacao curricular, teve forte atuacdo, disseminando 0 movimento
pedagdgico nos grupos escolares (SCHENA, 2019).
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Antonio Bandeira Trajano” (Santos; Santos, 2017) associa 0 método intuitivo, presente na
obra de Trajano, com as orientacfes pedagodgicas presentes no manual didatico de Calkins
(1886), tendo como foco central o ensino da Aritmética. Este saber matematico é associado
diretamente ao método de ensino intuitivo, explicitando a configuracdo do método e a sua
utilizacdo nas praticas pedagogicas envolvendo os conteGdos matematicos. Este estudo
apresenta uma revisao bibliogréfica nos repositorios digitais vinculados ao Grupo de Pesquisa
de Historia da Matematica no Brasil (GHEMAT), em que busca uma relacdo entre as obras de
Trajano e o método intuitivo.

Observa-se que o trabalho de Machado, Melo e Mormul (2014) foi 0 que mais se
aproximou dos objetivos estabelecidos para a realizacdo desta revisdo bibliogréfica, ao
apresentar, como objeto de investigacdo, 0 manual didatico Primeiras Licdes de Coisas:
manual de ensino elementar para uso de pais e professores (Calkins, 1886), traducdo de Rui
Barbosa. Embora ndo apresente reflexdes diretas sobre a educacdo cientifica, expde 0s
principios fundamentais do conhecimento cientifico, utilizando-os como base para a
compressdo das ideias cientificas propostas por Barbosa.

O levantamento dos trabalhos que utilizaram o manual Primeiras Li¢Ges de Coisas
como fonte de pesquisa teve a intencdo de subsidiar o alcance dos objetivos deste estudo.
Entre os artigos, teses e dissertacdes publicados, investigou-se mencdo ao ensino de ciéncias
e, como resultado, constatou-se um nimero pequeno de trabalhos direcionado a analise do
ensino de ciéncias ou as ideias cientificas defendidas por Rui Barbosa de Oliveira. Para
aprofundar o estudo, foram realizadas novas interpretacdes da obra Primeiras Licbes de
coisas: manual de ensino elementar para uso de pais e professores (1886), com um olhar
investigativo voltado para a leitura, andlise e interpretacdo das orientagcdes didaticas e
pedagdgicas sobre o ensino de ciéncias da época.

No proximo Capitulo, faz-se a caracterizacdo do manual didatico, com apresentacao
dos principios basicos em que a obra se fundamenta para conduzir o processo de ensino
(observacdo e experimentacdo) e descreve-se a estruturacdo dos capitulos que compdem o

manual em estudo.



40

5 O MANUAL PRIMEIRAS LICOES DE COISAS

A obra Primary Object Lesson for training the senses and developing the facultis of
children. A manual of elementar instrucion for parents and teacher, de autoria do professor
norte-americano Norman Calkins, foi publicada pela primeira vez no ano de 1861. Sua
traducdo para o portugués, em 1886, realizada por Rui Barbosa de Oliveira, recebeu o titulo
de Primeira Li¢cbes de Coisas: manual de ensino elementar para uso de pais e professores,
constituindo-se de um compéndio das ideias pedagdgicas defendidas por Calkins para instruir
pais e professores acerca do ensino das licbes de coisas. O manual didatico era direcionado
também aos pais, por serem 0S responsaveis pelos primeiros passos para a educacao das
criancas, com a educacdo dos sentidos. Um Capitulo especifico, sob o titulo “Educacdo
doméstica dos sentidos”, esboca exercicios para auxiliar os responsaveis a estimularem o0s
sentidos do paladar, olfato e tato. Esses exercicios iniciais estavam a cargo dos pais, e,
deveriam ser realizados no ambiente doméstico. Apds esse primeiro momento, a escola se
responsabilizaria a desenvolver o sentido da visdo e da audicdo, realizando exercicios que
efetivassem a aprendizagem da leitura e da escrita (Auras, 2003).

Tendo como base 0 método pestalozziano®, Calkins (1886) se dedicava a divulgagio
dos métodos educativos renovadores e ficou mundialmente conhecido pela exposicdo deste
manual em conferéncias sobre a educacdo. Devido a popularizacdo do manual, em 1870, foi
lancada uma segunda versdo, com o titulo abreviado de Primary Object Lessons (Auras,
2007). Esta segunda verséo, divulgada na exposicdo Internacional da Filadélfia, em 1876, foi
considerada, por Ferdinand Buisson, “a melhor colecdo de coisas de que ha noticias”
(Lourenco Filho, 2001, p. 79.), impulsionando sua traducdo para diversos idiomas, como
destacou Lourenco Filho (2001).

Rui Barbosa de Oliveira julgou este manual um dos monumentos modernos do
progresso do ensino popular e a traducéo, por ele realizada, refere-se a quadragésima edicéo
da obra americana, publicada em 1884. A organizagdo deste manual didatico, incluindo a

estrutura de capitulos, principais aspectos que fundamentam a obra, a forma de apresentacdo

4 Elaborado pelo educador suico Johann Heinrich Pestalozzi, o método pestalozziano, ou método intuitivo como
popularmente ficou conhecido, considera que o conhecimento é gerado pela intuigdo, no qual esse processo de
construcéo é guiado pela utilizagdo dos sentidos e pelas experiéncias sensoriais. A observagdo dos elementos
concretos da natureza, chamados de objetos ou “coisas”, sdo pontos centrais do método de Pestalozzi,
compreendendo que o conhecimento dos objetos deveria vir antes do conhecimento das palavras (Adorno;
Miguel, 2019)
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dos materiais didaticos e os objetos de ensino, serd detalhada a seguir.

5.1 As Primeiras LicOes de Coisas

As propostas educacionais e curriculares de Rui Barbosa, envolvendo a educacao
cientifica, tiveram um valor imensuravel para a instrucdo brasileira. Sua atuacdo, no cenario
educacional, ndo se restringiu a elaboracdo da Reforma do Ensino Secundario e Superior
(Barbosa,1882), incluiu a Reforma do Ensino Primario e varias outras instituicbes
complementares da instrucéo publica (Barbosa, 1883) e a traducéo da obra de Calkins (1886).
A luta de Barbosa pelo ensino publico foi ampla, incluindo discursos politicos e a atuagdo
como jurista, divulgou suas ideias pedagdgicas em artigos que eram publicados em jornais
importantes da época, a exemplo de O Diario de Noticias e O Diario da Bahia, nos quais
deixava claro a sua defesa pelo desenvolvimento intelectual da nagéo (Oliveira Junior, 2015).
Barbosa defendia enfaticamente o Estado laico, desvinculado do controle da igreja, de modo
que o ensino publico e o culto religioso ndo deveriam se relacionar. No seu entendimento, a
liberdade religiosa era a base para a construcdo de um estado moderno, fundamentado em
valores racionais e cientificos. A liberdade religiosa era um assunto corriqueiro nos discursos
de Barbosa, que verbalizava enfaticamente a respeito da igreja livre no Estado livre.

O compéndio Primeiras Licdes de Coisas: manual de ensino elementar para uso de
pais e professores (Calkins, 1886), como ficou popularizado no Brasil, sofreu adaptacGes as
condicdes do contexto educacional brasileiro. A traducdo deste manual didatico, por Barbosa,
iniciou-se em 1881, tendo uma duracdo de 5 anos até a sua conclusdo, em 1886 (Lourenco
Filho, 2001). A Figura 1 apresenta a folha de rosto do livro de Calkins (1886) na verséo
traduzida por Barbosa. Na imagem, tém-se suas principais informagdes, indicando sua adogéo
pelo Governo Imperial.

Na parte inicial do manual, no preambulo do tradutor, Barbosa enfatiza o quanto a

obra e necessaria para o contexto educacional brasileiro da época:

O exame attento do livro com que me propus a enriquecer a literatura escolar em
nossa lingua demonstrard que o juizo magistral dos profissionais na exposicdo de
Philadelphia ndo se enganou. Esta obra corresponde as exigéncias do methodo
intuitivo, tanto quanto a expressdo escrita da vida nas paginas de um livro pode-se
aproximar da vida mesma na plenitude da sua accdo real. Em parte nenhuma
encontrareis nella os moldes rijos da cartilha ou do compéndio. Em nenhum dos seus
conselhos ao professor, vereis attribuido & memdria esse papel de movel de
marchetaria, que lhe reservam os methodos em voga. Tudo nella respeita a liberdade
da vocacdo no mestre e a espontaneidade de ac¢do no aluno. Enfim, si houvessemos
de compendiar nalgumas palavras o espirito que constantemente anima o livro de
Calkins, tel-o-hiamos substanciado nestes bellos periodos, em que, ha menos de um
anno, se exprime a uma das pennas mais célebres de hoje na esphera destes
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assuntos: A escola ndo desenvolvera na creanca a actividade, a espontaneidade e o
raciocinio, se ndo tiver as janellas aberta para a cidade, para a natureza, para a vida.
Tudo o que permanece no estado de formula, tudo que se refolha sob a lettra, é
morto, enquanto o espirito ndo fizer surgir as palavras & coisa visivel a palpavel,
activa, envolvida em nossa existéncia, que nos espera ao sahirmos da escola, para
ser examinada, interrogada, e revelar-nos os seus segredos (Calkins, 1886, p. 13).

Figura 1 - Folha de rosto do livro de Calkins (1886), Primeiras LicGes de Coisas, na tradugédo
de Rui Barbosa.

Fonte: Calkins (1886)
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Considerado um instrumento privilegiado para transmitir aos novos sujeitos, 0S
modernos cidad&os, os valores no qual a sociedade passou a se fundamentar, pautada no novo
entendimento de cidadania, os manuais didaticos de licdes de coisas tiveram um papel
consideravel na reorganizacdo das praticas escolares (Auras, 2007). A obra Primeiras Licdes
de Coisas: manual de ensino elementar para uso dos pais e professore (1886) sistematiza a
necessidade de um ensino renovado, com novos metodos de ensino para orientar oS
professores nesse processo, e romper com a concep¢do de que a crianga deveria ser um
recipiente passivo de formulas, defini¢des e sentencas.

O trabalho de Barbosa néo foi uma traducéo fiel do manual de Calkins (1886). Com
uma linguagem caracteristica da época, o tradutor teve um trabalho delicado para ajustar os
principios fundamentais da obra original ao contexto brasileiro. No proprio manual, Barbosa
(1886, p. 24) enfatiza “ndo duvidei adoptal-o, sempre com as devidas preocupacdes, para
evitar uma dissonancia em relacdo ao espirito ou a lettra do original”. Em uma anélise
preliminar, pode-se observar que as adaptacOes, para o contexto nacional, centravam-se nos
sons da linguagem e no ensino das medidas. A obra original foi direcionada ao contexto
norte-americano na estrutura do idioma inglés que difere do portugués. A traducdo direta
relacionada as licGes envolvendo a linguagem e a escrita seria invidvel, e exigiu ajustes
imprescindiveis para o contexto brasileiro. Outras adaptagdes necesséarias na traducdo
envolveram o sistema métrico decimal, distintos entre os dois paises.

Na distribuicdo da obra nas instituicdes escolares do Brasil, tanto nas escolas

normais, quanto nas escolas de ensino superior, observa-se que

o manual foi publicado pela primeira vez no ano de 1886, sendo nesse mesmo ano
aprovado pela Congregacdo da Escola Normal e Conselho Superior do Ensino da
Bahia, pelo Conselho de Instru¢do do Rio de Janeiro, na época capital da e publica e
pela provincia de S8o Paulo, que adquiriu 500 exemplares para distribuicdo pelas
escolas. A partir dai, disseminou-se pais afora, sendo recomendado até cerca de
1920, como guia para o preparo das licGes pelos alunos das Escolas Normais de todo
0 pais, inclusive pela Escola Normal Catarinense. (Auras, 2007, p. 86)
Por ndo ser uma traducéo fiel da obra original, 0 manual consistia em um compéndio
das ideias educacionais de Barbosa, que esbogava seus principios norteadores e 0s objetivos a
serem alcancados com a instrugdo publica (Silva; Valdemarin, 2010). Sobre o impacto deste
manual didatico, Lourenco Filho (2001) ressalta que, no pensamento pedagogico brasileiro,
esta obra exerceu influéncia maior até do que era esperada.
O impacto da traducdo de Barbosa é observado pelos diversos trabalhos produzidos,

nos Gltimos anos, sobre 0 manual e aspectos de seu uso como fonte para investigacao,
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envolvendo diferentes objetos de estudo, como mostram trabalhos publicados nas Gltimas
décadas, destacados a seguir. Alguns se propunham analisar 0s impactos que 0s pareceres de
Barbosa tiveram para a instrugdo publica da época, a exemplo de Mormul e Machado (2011),
que descrevemmeétodos e programas propostas pelo jurista baiano para o ensino primario
brasileiro, no final do século XIX. De acordo com as autoras, as propostas elaboradas por Rui
direcionavam o pais para a modernizacdo da sociedade, objetivando a formagdo do cidad&o
patriota por meio da educacao.

As reformas de Barbosa foram analisadas por diferentes pesquisadores, entre eles:
Nagamatsu e Gomes (2020), que questionam o papel do Estado na educacdo primaria da
época; Machado (2002), ao analisar as questfes educacionais defendida por Barbosa durante a
transicdo do Império para a Republica, destacou a introducdo das ideias cientificas nos
programas escolares; e Carvalho (2004), que centrou as discussdes na analise do projeto sobre
a reforma do ensino primério. Esses trabalhos ndo tomaram como objeto principal de anélise o
manual didatico Primeira Li¢Bes de Coisas, mas abordaram elementos importantes e basicos
na sua traducéo.

Outros pesquisadores discutiram as ideias pedagdgicas de Barbosa, relacionando o
manual e o ensino da cultura moral e civica, como Machado, Melo e Mormul (2014), que
investigaram de que maneira este ensino se fazia presente nos programas escolares da época, e
como a defesa de Barbosa, por uma formacgdo humana e social dos individuos, baseava-se no
ensino da moral e civica.

O manual ganhou destaque especial nas analises de estudiosos devido a propagacéo
do método de ensino adotado em todas as disciplinas escolares. A quantidade de trabalho
envolvendo a analise do manual sob a perspectiva do ensino da matematica € numerosa, fato
constatado na revisdo bibliogréfica, descrita no Capitulo 04. No entanto, durante o processo
de investigacdo do contexto social e educacional de implementacdo e circulacdo do manual,
encontrou-se outros trabalhos, para além dos mapeados na revisdo bibliografica, que
relacionam a traducdo de Barbosa ao ensino dos saberes matematicos (Guimardes, 2015;
Ramires; Franca; Santos, 2020; Carneiro, 2014; Auras, 2007).

Entre esses estudiosos, Guimardes (2015) buscou identificar propostas pedagdgicas
de Barbosa relacionadas ao manual didatico, especialmente, sobre os saberes matematicos e
como se dava a composicdo destes, envolvendo a geometria, o desenho e as medidas
elementares; Ramires, Franca e Santos (2020) analisaram o ensino das fracgOes orientadas

pelo manual e concluiram que as orientacdes pedagdgicas desse conteldo enumeravam as
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etapas de observar, classificar e generalizar; e Carneiro (2014) analisou o ensino da aritmética
e constatou que o ensino do numero apresentou uma mudanca em seu significado, evidenciou
também a introducdo de novos contetdos de aritmética escolar, pautada no método de ensino
intuitivo. Ja, sobre 0 método de ensino intuitivo, Auras (2007) realizou analises, destacando a
implementacdo do manual didatico nas escolas alimentares de Santa Catarina, a partir de
1911.

5.2 Caracteristicas do manual didatico

Utilizado como guia para orientar a implementacdo do método de ensino intuitivo
pelos professores da escola elementar, 0 manual As Primeiras Licdes de Coisas apresentava
prescricdes metodoldgicas especificas. Essas prescricdes minuciosas tinham como objetivo
desenvolver na crianca o raciocinio referente as diferentes nogdes, a exemplo de forma,
namero, fracdo, medidas, tempo, som, desenho, leitura, licbes sobre o corpo humano e
educacdo moral. (Calkins, 1886).

A traducdo de Rui Barbosa marca o inicio da introducdo das ideias cientificas no
cenario educacional brasileiro, estabelece os conteldos a serem priorizados nas instituicdes
escolares, e, principalmente, rompe com 0 método de ensino anterior que foi substituido pelo
ensino intuitivo, com a intencdo de conduzir a aprendizagem baseada na experiéncia e na
observacao.

Inicialmente, o manual apresenta topicos nos quais, tanto o tradutor, quanto o autor
da obra original, tecem consideracdes sobre a sua utilizacdo. No predmbulo do tradutor,
Barbosa apresenta os principios fundamentais das licdes de coisas e reafirma a necessidade da
utilizacdo da obra no contexto nacional; critica 0 método de ensino utilizado nas escolas até
entdo; enumera suas deficiéncias; e, ressalta a urgéncia da substituicdo do método em uso. Ja
o prefacio da primeira edicdo, o prélogo da décima quinta edicdo e o proémio da
quadragésima edicdo sdo escritos por Calkins, nos quais justifica a qualidade de seu trabalho e
exple as raizes das licbes de coisas, que teve base nas ideias de Pestalozzi ao utilizar
observagdo como base para todo o conhecimento.

O primeiro capitulo tem como titulo Principios fundamentais das licbes de coisas, no
qual sdo enumerados nove fatos que serviram de base para as licGes. Sobre os sentidos e a

percepcédo, destacam-se:
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1. E pelos sentidos que nos advem o conhecimento do mundo material. Os primeiros
objectos onde se exercem as nossas faculdades, sdo as coisas e 0os phenomenos do
mundo exterior. 2. A percepcao é a primeira phase da intelligéncia; e, pois, de ver
esta que a educacdo ha de comecar pela cultura das faculdades perceptivas. Consiste
principalmente essa cultura em proporcionar occasides e estimulo ao
desenvolvimento muito dellas, e fixar as percep¢des no espirito pelos meios
representativos, que a palavra nos subministra. (Calkins, 1886, p. 33-34)

Para o autor, a constru¢do do conhecimento inicia na operagéo dos sentidos sobre o
mundo exterior, produzindo sensacdes mediante a percepcao sobre as coisas, que, por sua vez,
produzem concepg¢des que sdo retidas pela memoria, as quais, a imaginacao e o raciocinio
conduziriam ao discernimento. Afirma-se a necessidade de cultivar no menino os hébitos da
observacao acurada, agrupando os objetos semelhantes entre si. A observagédo, a comparagéo
e a classificacdo das experiéncias e dos fatos, nesta ordem, possibilitariam, a crianca, a
assimilacdo do conhecimento.

No segundo capitulo, intitulado Educacdo doméstica dos sentidos, sdo propostos
exercicios para as criangas utilizarem os sentidos do olfato, paladar, tato, visao e audigdo, com
0 objetivo de elas conhecerem e analisarem 0s objetos. Orientacfes e exercicios sdo
apresentados para educar cada um dos sentidos. A educacdo dos sentidos, conforme as
indicagOes propostas, deveria ser iniciada pelos pais, ainda no ambiente familiar. Estes
capitulos iniciais inserem o leitor nos fundamentos basicos para a compreensao das li¢bes de
coisas, e para o entendimento sobre 0 método de ensino intuitivo, ressaltando a utilizacdo dos
sentidos no processo de construcdo e assimilacdo do conhecimento.

Os capitulos que seguem sdo mais minuciosos e descritivos quanto a abordagem dos
contetdos escolares, com licdes sobre conteidos de diversas areas do conhecimento.
Inicialmente sdo apresentados os contetidos da matematica, detalhando tépico a topico, como
cada contetdo deveria ser exposto ao aluno, quais sentidos deveriam ser desenvolvidos e
como os professores deveriam fazé-lo. O mesmo acontece com a leitura e a escrita. O tradutor
se empenhou para tratar dos sons da linguagem, sendo considerado por ele, um espinhoso
trabalho de traducdo, uma vez que ndo ha correspondéncia entre a lingua inglesa e a
portuguesa. No capitulo “Leitura Elementar”, exibe-se 0 passo a passo para ensinar a ler e
escrever, utilizando o método de ensino intuitivo.

Ao apresentar as licGes referentes a qualidade das coisas, o autor classifica
qualidades, seguindo a utilizacdo dos sentidos. As licBes propostas partem do simples para o
mais complexo, do concreto para o abstrato, do particular para o geral, do conhecido para o
desconhecido (Calkins, 1886). Os conteudos séo dispostos nas ligdes em trés fases distintas,

todas com esclarecimentos prévios destinados ao professor. A descri¢do das licbes sobre o
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corpo humano se apresenta em cinco capitulos diferentes, entre os quais um deles se dedica
aos 6rgdos do sentido. O ultimo capitulo do livro versa sobre a educacdo moral e civica.

O manual foi organizado na forma de perguntas e respostas. Essa caracteristica é
evidenciada no trecho do livro, conforme mostra a Figura 2, que trata da qualidade das coisas.
A imagem apresenta sugestdes de perguntas a serem realizadas pelo professor e supostas
respostas que os alunos poderiam formular.

Os materiais didaticos e 0s objetos concretos sdo demonstrados por meio da
observacao e experimentacao das coisas. As licbes sdo sempre iniciadas com a apresentacdo
dos objetos conhecidos pela crianga (aprendiz), como bolas, cadeiras, mesas, facas e bonés,
até que, em uma determinada ocasido, lhe serdo mostrados elementos distantes da sua
realidade, explorados, gradativamente, de acordo com a idade, as condicdes fisicas e o grau de
inteligéncia, pois

As licBes de coisas carecem delineadas com adaptacdes particular & condi¢do mental
dos alumnos a que se destinarem, assim como estdo adstrictas a norma de ter, antes
de tudo, em vista o desenvolvimento das faculdades infantis e o cultivo do habito de
observar prompta e accuradamente. Neste systema, a maneira de communicar
nogdes se destina a exercitar as faculdades mentaes dos alumnos; de modo que a
instruccdo fornecida assim, vem a ser muito mais bemfazeja que qualquer
applicacdo da memodria. (Calkins, 1886. p. 488- 489)

O conhecimento se inicia na percepc¢do das coisas e dos objetos, ou seja, na operacdo
dos sentidos sobre 0 mundo exterior, que produz sensagdes e percepcdes sobre os fatos e 0s
objetos. E enfatizada a necessidade de se instruir pelas coisas, e ndo acerca das coisas, pois se
compreende que

As ligdes de coisas sdo, como o proprio nome sugere, ligdes das coisas pelas coisas,
licio pelos olhos, pelos ouvidos, pelo tato, pelo cheiro, pelo gosto. Trata-se, pois, da
aplicacdo do método de ensino intuitivo nas escolas, da sua transposicdo didatica,
estando, portanto, assentada no postulado de que aprender supde um individuo em
contato com os objetos a sua volta, numa experiéncia intransferivel, subjetiva,
individual. Sua férmula é bastante simples: parte-se da presenca real ou
representativa (gravuras, desenhos, ilustracfes) dos objetos/coisas, combinada com a
forma interrogativa, chamada socratica, inspirada na conversagdo espontanea entre
mée e filho/a, chamada pelos partidarios do método de ensino intuitivo de “ginastica
do espirito”. (Auras, 2007, p. 83)



Figura 2 — Perguntas e respostas sdo caracteristicas de Li¢6es de Coisa

Fonte: Calkins (1886, p. 474).
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Em uma andlise preliminar, especialmente sobre o ensino de ciéncias, constata-se
que o manual Primeira Li¢Oes de coisas: manual de ensino elementar para uso de pais e
professores aborda as matérias escolares de forma reduzida, em que apresenta apenas seus
elementos mais simples, encurtando as licbes para a adequacdo do conteido ao metodo de
ensino. As prescricdes metodoldgicas, direcionadas ao professor, pretendem assegurar o
dominio do método, pois menciona, detalhadamente, o que deve ser realizado em cada
momento das licdes, 0 passo a passo a ser seguido pelos professores na realizacdo das
perguntas e aponta um direcionamento para as possiveis respostas do aluno.

Como objeto principal de estudo, fonte priméaria desta pesquisa; analisou-se o
Primeiras Licdes de coisas: manual de ensino elementar para uso de pais e professores, de
autoria do professor norte-americano Norman Calkins, traduzida por Rui Barbosa de Oliveira
e publicada em portugués, em 1886, adotado como guia para orientar a implantacdo do
método de ensino intuitivo na escola elementar. O foco foram as interpretacfes deste manual
didatico, com um olhar investigativo voltado para a leitura, anélise e interpretacdo das
orientacdes didaticas e pedagdgicas sobre o ensino de ciéncias.

Este manual didatico d& inicio as ideias cientificas no cenario educacional brasileiro,
estabelecendo os contedos a serem priorizados nas escolas elementares, e, principalmente,
por adota-lo como método de ensino para conduzir o processo de aprendizagem pautado na
experiéncia e na observacdo, como elementos fundamentais para o ensino.

No desdobrar das investigacOes, sera feito uma analise dos conceitos cientificos
presentes nesse manual didatico, e que comecam a ser difundido nas escolas primarias do
Brasil a partir da sua utilizacdo. O topico seguinte discute a educacdo cientifica presente no

manual.
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6 A EDUCACAO CIENTIFICA NO MANUAL

Rui Barbosa, como visionario e defensor da educacéo cientifica, associava o ensino
cientifico a0 método intuitivo, priorizava a observagdo e as experiéncias individuais como
elementos condutores do processo pedagdgico. Ao interpretar as indicacdes do meétodo de
ensino defendido por Barbosa, Guimaraes (2015, p. 26) afirma que “a crianca deveria ser
atraida pela curiosidade interior e pela observagdo dos fatos que a rodeiam, na busca pelo
prazer do conhecimento”.

A defesa de um sistema de ensino baseado nas ideias cientificas, com a criacdo de
novos programas para garantir a insercdo das ciéncias, foi o ponto central da renovacao
pedagogica defendida por Barbosa, acompanhada do ensino intuitivo (Souza, 2000;
Nagamatsu; Gomes, 2020). A presenca dos contetdos referentes as Ciéncias da Natureza no

manual didatico é analisada a seguir, pontuando desdobramentos quanto as diversas licdes.

6.1 Contetidos referentes as Ciéncias Naturais

O manual didatico Primeiras Li¢cdes de coisas: manual de ensino elementar para uso
de pais e professores ndo apresenta topicos com nomenclaturas especificas das Ciéncias
Naturais. No entanto, é possivel identificar, nas diferentes licbes, temas referentes a essa area
de conhecimento. Um exemplo das relacdes entre as licbes e os contelidos da Ciéncias da
Natureza foi evidenciada por Valdemarim (2020), ao interligar as licdes sobre “as cores” com
temas de programas da disciplina Fisica e de Quimica.

Entre as disciplinas que compdem as Ciéncias Naturais estdo a Biologia, a Fisica, a
Quimica, a Geologia e a Astronomia, sendo as trés primeiras disciplinas curriculares do
chamado Ensino Primario, correspondente ao atual Ensino Fundamental. Essas disciplinas, ao
objetivarem os aspectos ou fatores fisicos da existéncia, voltam-se para os estudos da natureza
(Hermes, 2019). Ao analisar as aproximacgdes entre as prescricdes metodoldgicas contidas no
manual didatico, e essa grande area do conhecimento, constatou-se 0 pouco espac¢o destinado
as Ciéncias da Natureza.

Percorrendo o indice da obra (ANEXO), localizam-se, brevemente, as licdes que
fazem referéncia a cada area do ensino. Inicialmente, discorre-se sobre os fundamentos das

licbes de coisas e 0s principios basicos do método de ensino intuitivo, como descrito no
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capitulo anterior ao realizar a caracterizagdo do manual didatico. Em seguida, expdem-se as
longas licOes sobre os elementos matematicos e os sons da linguagem, sendo estas duas areas
as que mais ocupam espaco na obra mediante explicacdes detalhadas das licdes. Referente ao
conteudo das Ciéncias Naturais, destacam-se as licdes acerca das cores, distancia e medidas,
tempo, som, qualidade das coisas e corpo humano, distribuidas ao longo do manual. O
Quadro 7 apresenta contetidos de Ciéncias Naturais, contidos no manual didatico, a partir dos

quais ha desdobramentos das licGes que exprimem rela¢6es com a Ciéncias da Natureza.

Quadro 7 — Relagdo de contetidos de Ciéncias Naturais no manual didatico

Cores Distancia e Tempo Som Qualidade Do corpo
medida das coisas humano
Semelhancas e Tempo e Distingdo de LicGes LicGes acerca do
diferencas; Distancia m;%d%de som; jglti);(;gzs corpo humano;
Denominacéo; relativa; po. Comparar e g ' Dos o0ssos do
Cores e formas | Medicio de classificar. corpo humano;
combinadas; distancia; Orgaos dos
x ntidos;
Sombras e Tensdo e sentidos;
escuro, claro e capacidade. Forma, serventia
branqueado; e crescimento
Matizes: dos 0ss0s;
Licd r
Classe de coes Z::ee cada
cores; pete.
Cores
primitivas e

secundarias.

Fonte: CALKINS (1886).
Quadro organizado pela autora (2023).

Em li¢cBes “Da cor”, argumenta-se sobre a importancia dos olhos por ter, a partir da
vista, todas as nocOes de cores; faz-se classificagdo, combinagdo e descricdo de cores; e
desenvolvem-se as ideias de semelhancas e diferencas entre cores, realizadas mediante a
distingdo e agrupamento. Sobre a denominacdo das cores, indica-se que as licBes iniciem
pelos seus respectivos nomes, seguindo pela nomeacao e o agrupamento desses objetos pelas
cores. Expbem-se as formas combinadas, cores tipicas, sombra e escuro, claros e
branqueados, matizes, classes de cores, cores primarias e secundarias.

As ligBes que discorrem sobre a distancia e sua medicdo, trata da distancia relativa e,

e de exemplificagdes de medicdo de distancia. No desenvolvimento da ideia de tempo,
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apresenta-se somente uma licdo com demonstracdes de medigdo de tempo. Em ligbes “Do
som”, destacam-se: a importancia da educacdo do ouvido por ser através dele que “o saber
penetra no entendimento” e exercicios para distinguir, comparar e classificar os sons. As
ultimas licbes que fazem aproximacdes aos contetdos de Ciéncias da Natureza tratam da
qualidade das coisas (propriedades dos diferentes materiais) e do corpo humano, com li¢des
especificas sobre 0s 0ss0s e 0s 6rgaos do corpo.

Nos conteudos cientificos relacionados as Ciéncias da Natureza, buscou-se
compreender como 0 uso da “comparacdo”, da ‘“discriminacdo” e da ‘“combinagdo”
apresentadas no manual, esta associado ao ensino dos contetdos cientificos.

. O topico seguinte apresenta uma visao geral sobre como sdo apresentadas as li¢oes
sobre as Qualidades das Coisas e as suas diferentes fases de desenvolvimento. Nesse
capitulo, escolheram-se, especificamente, as prescricdes metodologicas que envolvem as

licOes sobre a elasticidade para exemplificar o estudo apresentado.

6.2 LicOes sobre as Qualidades das Coisas

Seguindo as indicacOes de Calkins (autor) e de Barbosa (o tradutor), todas as ligdes
deveriam se basear na utilizacdo dos sentidos. No entendimento do autor, o elemento
essencial da educacdo intelectual é a intuicdo. No Capitulo que versa sobre a qualidade das
coisas, Vé-se a exposicdo dos conceitos cientificos, relacionados as Ciéncias da Natureza,
explorados mediante a utilizacdo de um sentido especifico.

O processo de construcdo dos conceitos cientificos, como evidenciado por
Guimardes (2015), ao analisar o ensino dos saberes matematicos, especificamente os saberes
geométricos, desenho e medidas elementares descritos no manual didatico, destaca o papel
fundamental da intuicdo. Assemelha-se a este processo, a construcdo dos conteldos que
englobam as Ciéncias da Natureza, proporcionando, a crianca, dados sensiveis mediante a
observacdo e a utilizacdo de objetos concretos. A aprendizagem dos conceitos cientificos

pelos sentidos ocorreria buscando:

[...] a percepcdo das semelhancas e a percepg¢do das diferencas entre 0s objetos do
nosso conhecimento, o que os levaria a adquirir as faculdades perceptivas. Por meio
da comparacdo, da distincdo e da combinacdo, a crianga chegaria a compreensdo dos
caracteres que separam as coisas, a determinagdo das relacdes que as comunicam
(Guimaraes, 2015, p. 27).

Nesse entendimento, o elemento essencial da educacgdo intelectual é a intuicdo. Fato
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evidenciado nas prescrigdes metodoldgicas sobre a classificagdo das qualidades de acordo
com o sentido, como sugere 0 manual:

Depois de aprendidas varias qualidades, interessante exercicio serd o de mandal-as
agrupar pelos alummnos, designando cada uma das classes conforme o sentido que a
percebe. Para este effeito, escreva o mestre na pedra os nomes dos sentidos, e, a
maneira que se forem mencionado qualidades, os meninos dirdo sob que nome se
devem inscrever; [..] (Calkins, 1886, p. 486).

Ao final das li¢bes, descrito no manual, propde-se a montagem de um quadro sintese,
associando os conceitos, suas qualidades e os sentidos pelos quais elas eram percebidas. A
Figura 3 apresenta as qualidades mencionadas nas licbes associadas aos sentidos pelos quais
essas qualidades (propriedades) sdo percebidas. Os sentidos séo janelas de acesso ao
conhecimento do mundo natural, sendo elementos fundamentais para a aprendizagem dos
conceitos cientificos. Exemplos de palavras que podem ser percebidas “pela vista” sdo
representadas por qualidades como “transparente”, “opaco”, “poroso” e outras, mostradas na
mesma coluna. Da mesma forma as palavras que podem ser percebidas “pelo tacto”, “pelo

paladar” ¢ “pelo olfacto” sdo listados em colunas na Figura 3.

Figura 3 — “Qualidades percebidas” nas licGes referentes as Qualidades das coisas.

(_21((?/ idades ﬁt’l cedidas

pela vista :  pelo taclo:  pelo faladar : pelo olfactor

Transparente Liso Picante Perfumoso, fra:
grante

Opaco Aspero Acido Odoro

Poroso Pegadico Adstringente Infécto, fetido

Combustivel  Escorregadio Doce Aromatico

Inflammavel Quebradico Amargo Inodoro

Absorvente Duro Saboroso Rangoso

Fusivel Sapido

Soluvel Soluvel Insipido

pela vista » pelo tacto

Elastico Elastico
Flexivel Dobradico
Liquido Fluido
Selido Soélido
Friavel Friavel
Granuloso Granuloso
Mallzavel Malleavel

Fonte: Calkins (1886, p. 486).
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Os conceitos sdo propostos para serem apresentados aos alunos, seguindo etapas
metodologicas, denominadas de fases. No total séo trés fases, sendo a primeira responsavel
por habilitar as criangas a distinguirem e nomearem as qualidades das coisas, para que assim
possam aplica-las a diferentes objetos. A segunda fase leva as criancas a observarem as varias
qualidades e as suas aplicacOes, descobrindo-as em varios objetos. Na terceira fase, os alunos
classificam e associam objetos iguais.

A primeira fase € composta por trés momentos distintos, com predominio de
observacdes sobre experiéncias elaboradas pelo professor para garantir que os alunos sejam
“habilitados” a realizarem a distincdo e a nomeacdo das diferentes qualidades das coisas.
Toma-se aqui, como exemplo, a licdo sobre o conceito de transparente, mostrando de que
maneira essa primeira fase sintetiza o processo de ensino. A Figura 4 apresenta o primeiro
momento desta fase da licdo sobre transparéncia, no qual se observa a orientacdo

metodoldgica presente no manual neste primeiro momento.
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Figura 4 - LicOes sobre transparéncia dos objetos — primeiro momento

Fonte: Calkins (1886, p. 468).

Observa-se que, inicialmente, sdo realizadas diversas experiéncias com objetos
simples do cotidiano, que estdo proximos aos alunos. Baseando-se na observacdo, com a
utilizacdo do sentido da visdo, faz-se a comparacdo entre os objetos, por meio de
questionamentos dirigidos pelo professor aos alunos. A experiéncia se centraliza na
“conversacao”, processo no qual os alunos observam; o professor questiona; e os alunos
respondem, formulando suas hipoteses que conduzem ao entendimento do que seja um objeto
com qualidade “transparente”.

No segundo momento da licdo, realiza-se a “‘compara¢do” com outros objetos que
possuem a mesma qualidade. A Figura 5 retrata esse momento das licGes sobre transparéncia,

proporcionando instru¢fes ao professor sobre a pratica do ensino intuitivo. Inicialmente, séo
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realizadas diversas experiéncias com objetos simples do cotidiano, que estdo préximos aos
alunos. Baseando-se na observacdo, com a utilizacdo do sentido da visdo, faz-se a
“comparacdo” entre 0s objetos, por meio de questionamentos realizados pelo professor e
dirigidos aos alunos. A experiéncia se centraliza na “conversacao”, processo no qual os alunos
observam, o professor questiona, e os alunos respondem, formulando suas hipoteses que

conduzem ao conceito de transparéncia.

Figura 5 - LicOes sobre transparéncia — Segundo momento

Depois de varias experiencias, adquirida pelas crean-
cas a idéa de que ha coisas, alravés das quaes facil-
mende se vé, e outras por enlre as quaes € 1mposSi-
vel enwergar, peca-lhes o mestre nomes de objectos,
atrayez dos quaes se possa ver, e disponha-os na pedra :

Vidro.

Agua, /

A\ Transparentes : porque se
Alcool \ enxerga atravez delles.
Gélo. /

Fonte: Calkins (1886, p. 469).

A “comparacdo” com coisas semelhantes, dar-se-a4 quando as criangas ja estdo aptas
a observarem as qualidades, iniciando a associacdo de objetos e fen6menos naturais. Na
descricdo da imagem, verifica-se que os alunos associam o conceito de transparéncia a outras
coisas, como vidro, agua, ar, alcool e gelo.

A associacdo e aplicacdo das diferentes qualidades das coisas € realizada no dltimo
momento. Novamente o professor realiza questionamentos sobre as qualidades percebidas,
levando os alunos a formularem hipoteses que conduzam a compreensdo do conceito
apresentado. A Figura 6 detalha a finalizacdo desse processo da ligdo sobre transparéncia.
Esses trés momentos sistematizam a primeira fase de desenvolvimento das li¢Ges, e devem ser
seguidas, consecutivamente, partindo sempre da observacao de experiéncias elaboradas pelo
professor. Utiliza-se a comparacdo entre diferentes objetos expostos, e mediante a
conversagao — esquema de perguntas e respostas — em que os alunos tendem a formular suas

hipdteses para chegarem ao conceito de transparéncia. Sobre esse processo, Valdemarin
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(2015) enfatiza que o objetivo era habilitar as criangas a descriminar, classificar e associar 0s
objetos e os fendmenos naturais, o que levaria ao desenvolvimento dos processos mentais dos

educandos.

Figura 6 - LicOes sobre transparéncia — Terceiro momento

Inquira dos alumnos o professor : Como conheceis
fque o ar é transparente ?

« Vendo atravez delle. »

Eo ar, podeis vel-o? E' visivel ?

Como sabeis que um pouco de oleo ¢étransparente ?

Porque dizeis que a agua ¢ transparente ?

Quando affirmaes que uma coisa ¢ transparente ?

O panno ralo é transparente ?

Dizemos que uma coisa ¢ iransparente, quando
enxergamos atravez dos seus poros ?

Tambem podemos dizer: é transparente o objecto, que
a luz e a edr livremente permeiam .

Fonte: Calkins (1886, p. 469).

Apos a primeira fase, quando se distingue e se nomeia as qualidades dos diferentes
objetos, como descrito na licdo de transparéncia, seguem-se a segunda e a terceira fase de
desenvolvimento das licdes. Para ilustrar também as duas proximas fases serd apresentado e

analisado, a seguir, o contedo cientifico denominado elasticidade.
6.3 Prescricfes metodologicas sobre o conceito de elasticidade

Para andlise das orientacOes pedagdgicas para o professor, sobre conceitos cientificos
especificos vinculados ao ensino intuitivo, selecionou-se a licdo sobre elasticidade. No
decorrer desta ligdo, os conselhos aos mestres ilustram instrugdes precisas sobre o processo de
ensino, relevando a compreenséo da sociedade, na época, sobre 0s novos contetidos escolares.

Na primeira fase da licdo, € o momento do professor “distinguir” e “nomear” as
qualidades das coisas, fazendo a exposicdo de diferentes objetos como barbatana, esponja,

borracha e molas de a¢o, e 0 manuseio desses instrumentos para a realizagdo de pequenas
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experiéncias. Os alunos assistem a experiéncia e respondem sempre que sdo indagados sobre
0 que observam, em especial, as diferencas e as semelhancas percebidas mediante a
comparacdo destes diferentes objetos. As respostas formuladas pelos alunos possibilitam
conclusbes sobre a qualidade da exposicdo dos conteddos apresentados pelo professor,
levando o mestre a afirmar:
Uns dirdo que as viram <recuar:; estes, que ellas <voltam3; aquelles, que <saltam
para tras>; alguns, que <se empinam3>; outros que <tornam a ficar como
estavam:=. Ponderem entdo o mestre: Quando dobro a barbatana, e depois lhe largo
um dos extremos, vedes que ella ressalta, voltando a sua primeira posi¢do. Quando
dobro a mola de aco, e depois Ihe solto uma das pontas, ella ressalta do mesmo
modo, restituindo-se a sua primitiva posi¢do. Agora, quando dobro o junco, e depois
Ihe deixo livre uma das extremidades que faz elle? (Calkins, 1886, p. 471).

A partir dos questionamentos, os alunos formulam hipéteses sobre a experiéncia
observada, iniciando o processo de assimilacdo e compreensdo das explicacdes. O recuar, 0
voltar, o saltar para trds e o ressaltar sdo conclusdes obtidas a partir das observacdes e
percepcdes coletivas e individuais, e chegam a uma conclusdo sobre a definicdo da
propriedade “elasticidade”. O processo de definicdo das propriedades deve, obrigatoriamente,
passar pela “conversacdo” (dialogos) e pelas perguntas elaboradas pelo professor.

O conceito de elasticidade € explicitado no manual:

Ides agora saber uma palavra, que significa essa qualidade, propria a certos corpos,
de retornarem a sua posi¢do, ou forma, quando cessamos de forcél-os a outra. E’ a
palavra elastico. [...] nomeeis objectos dotados dessa tendencia de ressaltarem,
encolherem-se, ou recrescerem, depois de comprimidos, estirados, ou torcidos,
voltando a sua figura ou posicdo natural. [...] informe o mestre aos alunos que a essa

propriedade, ou tendencia, inerente a certos corpos, de voltarem a sua figura ou
posicdo primitiva, chamamos de elasticidade (Clakins, 1886, p. 473-475).

Observa-se que, associada a conceitualizagdo, decorrem outras informacdes sobre a
elasticidade, compreendendo-a como uma propriedade manifestada por um corpo quando ele
sofre uma forga capaz de gerar sua visibilidade, que “elasticidade quer dizer essa forca, que
tem a borracha, de encolher, depois de estirada, a barbatana de, dobrada, desdobrar-se, a
lamina de aco de, torcida, destorcer-se, a esponja de, comprimida, inchar, ou crescer de novo”
(Calkins, 1886, p.475). A explicagdo desta forca & percebida no momento de narracdo das
experiéncias realizadas pelo mestre. Apds a distingdo entre os diferentes materiais e a
concluséo do conceito de elasticidade, inicia-se a nomeacdo dos objetos que se enquadram no
conceito de materiais elasticos. A Figura 7 mostra um quadro sintese com a associacao entre a
definicdo e os objetos associados a propriedade elasticidade. Entre esses objetos, a esponja e a

14 s&o retomadas, posteriormente, na segunda fase da lig&o.
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Figura 7 - Quadro sintese dos objetos listados como elasticos

Barba.inas.

Junco. : 4 .
Botracha Elasticos ; porque téem a proprie-

% dade de retomar a sua figura ou
Molas de aco. ) SR
Esponja posigio primitiva, cessando a

ja. :
forca que os obrigava a outra.

Pennas de aves. @ LR
La.

Fonte: Calkins (1886, p. 469).

Na segunda fase, correspondente ao segundo ano da vida escolar, sdo indicados
estudos sobre forma, tamanho, cor, matéria, qualidades e aplicacbes dos objetos,
concentrando-se na observacao das propriedades dos diferentes objetos listados pelos alunos
na fase anterior. As orientacdes metodoldgicas centralizam os estudos sobre a matéria-prima,
ou seja, sobre a matéria dos quais 0s objetos sdo feitos (constituidos); analisam-se: sua
utilizacdo; o lugar onde sdo encontrados; e, o processo de fabricacdo de objetos utilizados no
cotidiano.

Considerando que “elastico é aquilo que apertado, torcido, estirado, ou dobrado,
volta a sua posi¢cdo, empinando-se, encolhendo, destorcendo-se, ou recrescendo” (Calkins,
1886, p. 475), 0s objetos elasticos, descritos nesta segunda fase, sdo a esponja e a la. Ao
realizar a comparacdo entre os diferentes objetos na fase anterior, direcionou-se para o

seguinte esquema de perguntas e respostas sobre a esponja:

Porque dizemos que é elastica a esponja? <Porque, se a deixarmos, depois de
cumprimil-a, inchar& de novo, tornando & forma que tinha.> Quando afirmas, pois,
que uma coisa é elastica? <Quando, se a soltamos, depois de dobrada, estirada,
apertada, ou torcida, ressalta encolhe, ou recresce, voltando & sua posicéo ou figura
propria.> (Calkins, 1886, p. 474).

Nesta fase, utiliza-se o tato e a visdo para a percepcao das caracteristicas da esponja,
considerando-a amarelada, branda ao contato, compreensivel ao apertar, elastica, porosa,
absorvente e fibrosa. Essas caracteristicas, ou qualidades, assim denominadas no manual, séo
abordadas em li¢cdes especificas que antecedem sua identificagdo nos diferentes objetos. Na

Figura 8 vé-se um esboco das caracteristicas da esponja descrita na li¢o.
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Figura 8 - LicGes de qualidades — caracteristicas da esponja.

A ESPFONJA

Suas qualidades Porque essas a lornam nutil

Branda. Nio arranha, ou magoa.

Compressivel. Facilmente se lhe espreme a agua.

Flastica. Volta de prompto 4 sua férma primitiva.
Porosa, Pelos poros é absorvente, ¢ embebe liquidos.
Jbsorvente,

Fibrosa. Difficil de dilacerar,

Fonte: Calkins (1886, p. 469).

Além das caracteristicas elencadas (suas qualidades, propriedades), a licdo descreve
justificativas para sua utilizacdo, associadas as propriedades da esponja. Outros materiais
elasticos, como a |4, a cortica, a borracha e a barbatana, também possuem lices especificas,
embora aparecam de maneira simplificada, ndo havendo tantos desdobramentos quanto a
utilizacdo e as propriedades que justifiquem sua fabricacao para uso.

A terceira fase das licGes é composta por analises mais complexas e profundas sobre
0s objetos, destacando as varias situagdes em que podem ser utilizados. Sobre esta fase,
orienta-se “que o exame das coisas e observacao das suas varias propriedades sejam feitos, até
onde ser possa, pelas proprias creancas. O mestre ha-de encaminhal-as anotarem as
qualidades; mas ndo lhes diga as que os alumnos puderem promptamente descobrir” (Calkins,
1886, p. 533). Nota-se que os esbocos tracados na Ultima fase, a exemplificacdo das licGes,
sdo apenas para indicar o plano geral de execu¢do. Por este motivo, ndo apresenta objetos
elasticos que possam ser descritos ou analisados.

Nessa analise, constatou-se que o compéndio Primeira LicOGes de coisas: manual de
ensino elementar para uso de pais e professores aborda as matérias escolares de forma
reduzida, apresentando apenas seus elementos mais simples, encurtando as licdes para a
adequacgdo do contetdo ao método de ensino. Pode-se afirmar que a traducdo de Barbosa
significou uma verdadeira revolugdo na forma de pensar a organizacao escolar e ensinar as
criangas, deixando de lado o carater abstrato do método lancasteriano, substituindo-o pela
pedagogia dos sentidos, da manipulacdo das coisas e dos objetos, por meio da observagéo e

experimentacao.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo discutiu medidas educacionais adotadas durante o Brasil Imperial e
revelou duas fases de desenvolvimento da instrugdo brasileira. Nas primeiras décadas do
Império, os documentos oficiais pouco mencionavam a implementacdo e a expansdo da
educacdo nacional, sendo caracterizada por discursos vagos, sem impactos na realidade vivida
pela populacéo. A partir do ano de 1870, ficou perceptivel a preocupacdo com a instrucéo da
populacdo e a defesa de uma educacdo igualitaria que atendesse a todas as camadas da
populagdo. As reformas educacionais empreendidas, a partir de entdo, marcaram a
necessidade de reformulacdo do ensino mediante maior intervencdo do Estado com a
destinacao de maiores recursos financeiros para a instrucdo publica (Souza, 2000).

Ao investigar o contexto de circulagdo e a implementacéo de propostas de renovagao
pedagogica nas escolas priméria da época, constatou-se que a atuacdo de Rui Barbosa, com a
elaboracdo de reformas e a traducdo da obra de Calkins, é considerada um marco histérico da
educacdo brasileira e fonte para diversos trabalhos voltados a compreensdo do processo de
escolarizacdo no Brasil e do desenvolvimento da instrucdo publica, no século XIX. O
pensamento pedagogico de Rui Barbosa exerceu forte influéncia nas praticas escolares da
época e propiciou a reorganizacao de programas escolares (Lourenco Filho, 2001).

A educacdo cientifica, defendida por Barbosa, atrelava-se ao desenvolvimento do
pais mediante o processo de industrializacdo e das descobertas cientificas associadas as novas
tecnologias de producédo industrial, e ressaltava a difusdo do conteddo cientifico. A ciéncia,
entendida neste contexto, relacionava-se ao uso de tecnologias e a robotizacdo da producéo
(automacdo do trabalho), para gerar aceleracdo no processo produtivo e 0 aumento da
lucratividade. O ensino de ciéncias prepararia o “novo homem” para lidar com o
direcionamento de uma educagdo integral do trabalhador, que perpassava pelo
desenvolvimento tecnologico e pela reconfiguracdo do trabalho, em que as ideias de
renovacao pedagodgica da escola priméria se associavam a incorporagdo das ciéncias naturais e
sociais para o desenvolvimento da aprendizagem.

A concepgdo que norteou a selecdo dos novos conteudos escolares no Brasil, nos
anos de 1879 a 1889, teve forte influéncia externa na constru¢do de um curriculo atualizado
com tendéncias e préticas internacionais. A educacédo cientifica, nos moldes compreendidos
na epoca, deveria ser trabalhada desde a inféncia, quando a aquisi¢do de conhecimentos se
daria pelos sentidos e pela observacdo. A introducdo da ciéncia no ensino primario era um dos

elementos de destaque na luta de Barbosa e vista como a Unica forma de concretizar as
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aspiracdes de uma sociedade moderna e industrializada.

Bastante difundida em outros paises, a obra Primeiras Licdes de coisas: manual de
ensino elementar para uso dos pais e professores, de autoria do professor norte-americano
Norman Calkins (1886), foi adotada como guia para orientar a implantagdo do método de
ensino intuitivo na escola elementar brasileira, na década de 1880. O manual didatico
apresenta prescricdes metodoldgicas especificas a serem seguidas, configurando-se como um
compéndio das ideias pedagogicas defendidas por Barbosa, a partir de Calkins (1886), para
instruir pais e professores acerca do ensino das licdes de coisas. Este manual didatico
sistematizou a necessidade de um ensino renovado, com novos métodos de ensino que
orientassem os professores no processo de ensino, e para que rompessem com a concepcao de
que a crianca seria um recipiente passivo de formulas, definicdes e sentencas.

A traducdo de Rui Barbosa marca o inicio da introducdo das ideias cientificas no
cenario educacional brasileiro, estabelecendo os conteldos a serem priorizados nas
instituicdes escolares, e, principalmente rompendo como o método lancasteriano que é
substituido pelo ensino intuitivo, conduzindo a aprendizagem baseada na experiéncia e na
observacao. O manual centralizou as discussfes sobre o estudo cientifico das coisas, pautado
na observacédo e na experiéncia da crianca.

A ciéncia como elemento e produto de uma construcdo histérica, que permeia as
relacfes sociais, enraiza na sociedade a necessidade de se conhecer e compartilhar a cultura
cientifica para conduzir um olhar critico e reflexivo as acdes do ensino de ciéncias nas suas
diversas dimensbes. Entende-se que existe a necessidade de afastamento de praticas que
estimulem o ensino mecanico, descontextualizado e, apenas, transmissor de conhecimento —
que hd muito tempo transpassa 0s espacos das salas de aula brasileiras — para buscar uma
formacédo reflexiva e critica sobre as experiéncias educativas, a fim de refazer transformar e
melhora-las. As praticas docentes podem se constituir uma mola propulsora para o
aprendizado das criancas, na construcdo do pensamento critico, reflexivo, de forma que as
facam compreender a trama das relacdes de poder, a qual sdo subordinadas, com vista a se

libertarem da mesma.



63

REFERENCIAS

ADORNO, Thais Lira Franca; MIGUEL, Maria Elisabeth Blanck. A metodologia de Pestalozzi e o
ideario da Escola Nova. ACTA SCIENTIARUM EDUCATION, v. 42, p. e48511-e48511, 2020.
Disponivel em: https://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/article/view/48511. Acesso
em: 14 ago. 2023.

ALMEIDA JUNIOR, Antonio Ferreira de. Problemas do ensino superior. S0 Paulo: Nacional, p.
505. 1956.

AMARAL, Rosemeire dos Santos; SANTANA, lIrani Parolin; SANT’ANA, Claudinei de Camargo
(2017). Uma histdria da educacdo matematica da bahia: uma anélise do ensino de aritmética nas
revistas do ensino priméario (1892-1893). EM TEIA - Revista de Educacdo Matematica e
Tecnologica lIberoamericana, Pernambuco, v. 8, n. 3, p 1-25. 2017. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/emteia/article/view/23056/pdf. Acesso em: 15 jul. 2023.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histdria da educacdo e da pedagogia: geral e Brasil. 3 ed. Séo
Paulo: Editora Moderna, 386 p. 2006.

ARAUJO, Everton Alves de. Proposta de Ensino do Calculo Diferencial e Integral no Ensino
Médio via GeoGebra. Dissertacdo de mestrado, Universidade Federal do Vale do S&o Francisco,
Bahia, p. 141. 2015.

AURAS, Gladys Mary Teive. Manual de licGes de coisas de Norman Calkins: operacionalizando a

forma intuitiva de ensinar e aprender. Sarmiento, v. n.11, p. 79-92, 2007.

AURAS, Gladys Mary Teive. Primeiras licbes de coisas - manual de ensino elementar para uso de
paes e professores. Educar, Curitiba, n. 21, p. 311-314. 2003.

BACELLAR, Carlos. Fontes Documentais: uso e mau uso dos arquivos. In. PINSKY, Carla Bassanezi

(org.) Fontes historicas. 2.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008. cap. 2. p. 23-79.

BARBOSA, Rui. Reforma do ensino primario e varias instituices complementares da instrucao
publica (1883). Rio de Janeiro: Ministério da Educacdo e Saude. v. 10. p. 370. 1883. Disponivel em:
https://bibliotecadigital.stf.jus.br/xmlui/handle/123456789/195. Acesso em: 14 ago. 2023.

BARBOSA, Rui. Reforma do ensino secundario e superior (1882). Rio de Janeiro. Typographia
Nacional. p. 77-116. 1882. Disponivel em: http://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/242371. Acesso



64

em: 14 ago. 2023.

BATISTA, Renata Fonseca Moraes. SILVA, Cibelle Celestino. A abordagem histérico-investigativa
no ensino de Ciéncias. Estudos Avangados. Sao Paulo, v. 32, n. 94, p. 97-110. 2018.

BRANCO, Joseilma Lima Coelho Castelo. Instrucdo Puablica: histéria da escola primaria no
Maranhdo oitocentista (1834 — 1889). 2019. 240 p. Tese (Doutorado em Educacao Escolar). Faculdade

de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista. Sdo Paulo, 2019.

BRASIL, Constituicdo (1824). Constituicéo politica do império do Brasil de 1824. Disponivel em:
https://bd.camara.leg.br/bd/handle/bdcamara/1737. 1824. Acesso em: 02 maio. 2023.

BRASIL, Lei 15 de outubro de 1827. Manda crear escolas de primeiras letras em todas as
cidades, villas e logares mais populosos do Império. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/.
Acesso em: 05 mar. 2023.

CABRAL, Maria do Socorro Coelho. As propostas educacionais maranhenses no Império (1834-
1889). 1982. 203 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Fundagdo Getulio Vargas. Instituto de
Estudos Avancados em Educacdo. Rio de Janeiro, 1982.

CALKINS, Norman Alisson. Primeiras LicGes de Coisas. Traducdo de Rui Barbosa. Obras
Completas. vol. 13, t. 1. Ministério da Educacdo, Rio de Janeiro, 1886. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169134 . Acessado em: 17 jan. 2022.

CARDOSO, Sigouveny Cruz. SILVA, Erivanildo Lopes da. Modelo tedrico de aproximagdes para o
ensino de Ciéncias entre as premissas da Historia da Ciéncia e do pensamento critico. Ensino &
Multidisciplinaridade, S8o Luis, v. 7, n. 1, p. 111-130, 2021.

CARLOS, Valter Natal Valim. Tragos, Esbocos e Coloragdes da Reforma da Instrucdo Publica
(1879), na Corte Imperial. Tese de doutorado, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Faculdade de
Educacéo. Rio de Janeiro, p. 275. 2020.

CARNEIRO, Rogerio dos Santos. O método intuitivo na aritmética de Calkins e Trajano.

Dissertacdo, Universidade Severino Sombra. Rio de Janeiro. 113 p. 2014.

CARVALHO, Larissa Camacho. Rui Barbosa e a reforma do ensino primario. BIBLOS - Revista do
Instituto de Ciéncias Humanas e da Informagdo, v. 16, p. 145-156, 2004. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/23661. Acesso em: 24 abr. 2023.

CARVALHO, Leo6ncio de. Decreto n. 7.247 de 19 de abril de 1879. In. BARBOSA, Rui. Reforma do


https://bd.camara.leg.br/bd/handle/bdcamara/1737.%201824
about:blank
http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/23661

65

ensino secundario e superior. Rio de Janeiro. Ministério da Educacdo e Salde, p. 273-303, 1942.
Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169161. Acesso em: 5 abr. 2023.

CASTRO, Cesar Augusto. A legislacdo como fonte para a Historia da Instrucdo Priméaria Maranhense.
Cadernos de Histéria da Educacdo. v.16, n.1, p.30-44, jan-abr. 2017.

CASTRO, César Augusto. CASTELLANOS, Samuel Luis Velazquez. COELHO, Josivan Costa.
Inspetoria da instrucdo publica e profissdo docente no Maranhdo Império. Caderno de Pesquisa, Sdo
Luis, v. 22, n. 1, jan./abr. 2015.

CASTRO, Ruth Schmitz de. CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Historia da ciéncia: investigando
como usa-la num Curso de segundo grau. Caderno Catarinense de Ensino de Fisica. v.9, n.3, p.
225-237, Floriandpolis, 1992.

CHARTIER, Roger. A historia cultural entre préaticas e representac@es. Traducdo: Maria Manuela
Galhardo. Lisboa: Difuséo Editorial, 1988. 244 p.

COELHO, Beatriz. Plataforma Sucupira: conhega as funcionalidades dessa ferramenta de atualizacéo
de informacbes académicas. Mettzer. 2021. Disponivel em: < blog.mettzer.com/plataforma-

sucupira/>.

COSTA, David Antonio da. SOUZA, Thuysa Schlichting de. Contribui¢cBes para uma Histéria da
Educacdo Matemética em Santa Catarina: a modernizagdo da aritmética na reforma Orestes Guimardes
(1910-1914). Historia da Educagéo, Porto Alegre, v. 20, n. 49, p. 49-64, maio/ago. 2016.

CRUZ, Erica Nadir de Andrade. Os Saberes Elementares Aritméticos em Revistas Pedagdgicas

Brasileiras (1890-1930). Dissertacdo (Mestrado em Educagdo), Univas, Pouso Alegre, 2018.

FELISBERTO, Lidiane Gomes dos Santos. A concepcdo de concreto na aritmética da escola
priméria do Parana (1901- 1932). Dissertacdo de mestrado, Pontificia Universidade Catolica do
Parana, Curitiba, p. 107. 2014.

FREITAS, Joyce Carolina de. A presenca da pedagogia e do método de Johann Heindrich
Pestalozzi no Colégio Suico-Brasileiro de Curitiba a luz dos documentos oficiais da instituicao.

Dissertacdo, Pontificia Universidade Catélica do Parana, Curitiba, p. 86. 2021.

FRIZZARINI, Claudia Regina Boen. Do ensino intuitivo para a escola ativa: os saberes geométricos
nos programas do curso primario paulista, 1890-1950. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal

de Séo Paulo, Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Guarulhos, p. 160. 2014.


https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169161

66

GIL, Gilberto Antbnio. Manual para a elaboracédo de Monografias e Dissertacdes. 3. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2002. 176 p.

GUIMARAES, Marcos Denilson. Os saberes matematicos no parecer sobre a instrucdo publica

priméria de Rui Barbosa. Interfaces cientificas-Educacdo. Aracaju. v. 3, n. 2. p. 23-32. fev. 2015.

HERMES, Simoni Timm. Metodologia do ensino de ciéncias naturais. 1 ed. Santa Maria- RS:
Universidade Federal de Santa Maria, 2019.

HENRUIQUES, Anténio. MEDEIROS, Jodo Bosco. Metodologia cientifica na pesquisa juridica. 9
ed. S&o Paulo: Atlas, 362 p. 2017.

KUHN, Thaline Thiesen; FLORES, Claudia Regina; ARRUDA, Joseane Pinto de; Geometria e
Desenho numa perspectiva historica: um estado da arte. Revista Linhas. Floriandpolis, v. 167 n. 33, p.
309-332, jan./abr. 2016. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/202580. Acesso
em: 17 jul. 2023.

KULESZA, Wojciech Andrzej. Uma fonte inédita para historiar a recepcdo de Comenius no Brasil.
Cadernos de Histéria da Educagdo, Uberlandia, v. 14, n. 1, p. 369- 381, jan./abr. 2015. Disponivel
em: https://seer.ufu.br/index.php/che/issue/view/1289. Acesso em: 15 jul, 2023.

LARROYO, Francisco. Historia Geral da Pedagogia. Sdo Paulo. Mestre Jou. 1974. 500 p.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrom. Rui Barbosa e a li¢do de coisas. In: A pedagogia de Rui
Barbosa. Rio de Janeiro. 2001. 72 p.

MACHADO, Maria Cristina Gomes. Fontes e histdria das instituicGes escolares: o projeto educacional
de Ruy Barbosa no Brasil. In: LOMBARDI, J. C; NASCIMENTO, M. I. M. (Org) Fontes, histéria e

historiografia da educagéo. S&o Paulo: Autores Associados. 2005.

MACHADO, Maria Cristina Gomes. MELO, Cristiane Silva, MORMUL, Najla Mehanna. Rui
Barbosa e a educacdo: as LicGes de Coisas e 0 ensino da cultura moral e civica. Educagdo Unisinos
(on-line), v. 18, p. 320-330, 2014.

MACHADO, Maria Cristina Gomes. Pensamento e a¢do. Campinas, SP. Autores Associados, Rio de
Janeiro. 2002. 194 p.

MARCONI, Marina de Andrade. LAKATOS, Eva Maria. Elementos da Metodologia Cientifica. Sdo
Paulo: Atlas 2003. 310 p.



67

MARTINS, Gilberto de Andrade. Manual para a elaboracdo de monografias e dissertacdes. 3 ed.
S&o Paulo: Atlas, 2012. 134 p.

MARTINS, Roberto de Andrade. Introducdo. A histéria das ciéncias e seus usos na educacdo. In:
SILVA, Cibelle Celestino (org.). Estudos de Historia e Filosofia das Ciéncias: Subsidios para

Aplicacdo no Ensino, Sao Paulo, 2006. 416 p.

MOACYR, Primitivo. A instrucdo e o Império: subsidios para a histéria da educacdo no Brasil. Sdo
Paulo: Nacional, v. 3. 1936. Disponivel em: http://bdor.sibi.ufrj.br/handle/doc/148. Acessado em: 03
jan. 2023.

MORMUL, Najla Mehanna. MACHADO, Maria Cristina Gomes. Rui Barbosa e a educacdo
brasileira: métodos e programas. Séria-Estudos. Periddicos do Programa de Pés-Graduagao em
Educacéo da UCDB, Campo Grande, n. 32, p. 261-277, 2011.

MOURA, Cristiano Barbosa de. GUERRA, Andreia. Histéria Cultural da Ciéncia: Um Caminho
Possivel para a Discussao sobre as Praticas Cientificas no Ensino de Ciéncias? Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. v. 16. n. 3. pp. 725-748. 2016.

NAGAMATSU, Meire Keiko. GOMES, Marco Antdnio Oliveira. Rui Barbosa e os Pareceres de
1882 sobre a Reforma do Ensino Primario. Universidade Estadual de Maringa. 2020.

NAZARE, Edlani Santos Aratjo; COSTA, David Antonio: LIMA, Maria Consuelo Alves. A
Instrucdo Publica Brasileira e o ensino de ciéncias no periodo final do Império. Revista

Eletrénica Historia em Reflexdo. 2023. No prelo.

NEVES, Fatima Maria. O método Lancasteriano e o projeto de formacao disciplinar do povo (Sao
Paulo, 1808-1889). 2003. 293 f. Tese (Doutorado em Historia) - Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, 2003.

OLIVEIRA JUNIOR, Jorge de Cardozo. A contribuicdo de Rui Barbosa para a educacio
brasileira (1879-1895). Dissertacdo, Universidade Lus6fona de Humanidade e Tecnologias. Lisboa,
p. 113. 2015.

OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. 3. Ed. — Petropolis, Vozes, 2008. 232
p.

PERES, Tirsa Regazzini. Educacéo brasileira no Império. Cadernos de Formacao, Sdo Paulo: Santa
Clara Editora, 2005, p. 29-47.


about:blank

68

PINSKY, Carla Bassanezi (Org.) Fontes historicas. 2.ed. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2008. 304 p.

RAMIRES, Késia. FRANCA, Denise Medina. SANTOS, Edilene Simdes Costa dos. Um "novo" olhar
sobre as fracdes segundo o manual Primeira Licdes de Coisas. In: Encontro Nacional de Pesquisa em
Histéria da Educacdo Matematica — ENAPHEM. 5. 2020. Evento virtual. Anais [...], Disponivel em:
https://periodicos.ufms.br/index.php/ENAPHEM/article/view/10904. Acesso em: 2 maio 2023

RESENDE, Fernanda Mendes. SOUZA, Rita de Céassia. Método Intuitivo e Escola Nova: discussoes
educacionais em fins do século XIX e inicio do século XX. 2005. In: 111 Congresso de Pesquisa e

Ensino em Histéria da Educacédo em Minas Gerais. 2005.

SANTOS, Daiane de Santana. SANTQOS, Ivanete Batista dos. Um levantamento de pesquisas sobre as
obras de aritmética do autor Ant6nio Bandeira Trajano. In: XV Seminario Temético Cadernos
escolares de alunos e professores e a histéria da educacdo matematica, 1890-1990, 9. 2017. Pelotas.
Anais [...]. Rio Grande do Sul. Universidade Federal de Pelotas. 2017.

SCHENA, Valeria Aparecida. Apropriacdes das reformas educacionais implantadas no estado de
Santa Catarina 1911-1946: no grupo escolar professor Dalduino Cardoso. In: Seminario
Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul- SIPERS, 3, 2019, Parana. Anais [...].
Disponivel em: https://doity.com.br/anais/sipers-/trabalho/94477. Acesso em: 17 jul, 2023.

SILVA, Daniele Hungaro da. Da docilizacdo dos sentidos, “Da renovag¢io de quadros e institui¢oes
pedagogicas, de programas ou de conteudo”: A Escola Primaria em Santa Catarina (1930-1945).

Dissertagdo de mestrado, Universidade Federal De Santa Catarina, p. 130. 2015

SILVA, Marilda da; VALDEMARIN, Vera Teresa (Org.). Pesquisa em educagdo: Métodos e modos
de fazer. S8o Paulo: Cultura  Académica, 2010. 137 p. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/11449/109159>. Acesso 05 de abril de 2023.

SOUZA, Andréia Fernandes de. Uma Histéria dos Problemas Aritméticos: mudancas no saber
profissional do professor que ensina matematica (1870-1960). Tese de Doutorado. Universidade

Federal de Séo Paulo, Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, p. 150. 2021

SOUZA, Rosa Fatima de. Inovacédo educacional no século X1X: a construcdo do curriculo da escola

primaria no Brasil. Cadernos-Cedes, Campinas, v. 20, n.51, 2000.

SPENCER, Herberth. Educacéo: Intellectual, moral e physica. Porto: Casa Editora Alcino Aranha,
1884. 262 p.

VALDEMARIN, Vera Teresa. Circulacdo de modelos para o ensino de Ciéncias Naturais: 0 método


http://hdl.handle.net/11449/109159

69

de ensino intuitivo na transi¢do entre Império e Republica. Cadernos de Histéria da Educacéo, v.

19, n. 3, p. 1033-1050, 2020. Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/che/article/view/56874.
Acesso em: 14 ago. 2023.

VIEIRA, Alboni Marisa Dudeque Pianovski. A Histéria Cultural e as Fontes de Pesquisa. Revista
HISTEDBR, on-line, Campinas, n® 61, p. 367-378, mar, 2015.



70

ANEXO - indice da obra Primeiras LicBes de Coisas: manual de ensino para uso de paes e
professores, de Norman Calkins (1886)










73



74



75



76






