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Num mundo de paz

- Djavan -



RESUMO

Este trabalho aborda o Ensino de Histdria nas disciplinas eletivas, através da interlocucdo com
0s processos educativos que fazem parte da Educacéo Patrimonial. Destaca como as disciplinas
eletivas podem ser um espaco proficuo de atuacdo do professor de historia, frente a redugéo de
carga horéaria e a desvalorizacdo que a disciplina sofreu com a promulgacdo da Lei n°
13.415/2017. Aborda como a Educacao Patrimonial de carater dialogica aliada ao ensino de
Histdria, contribui efetivamente para o aprimoramento das praticas pedagogicas, como também
para uma melhor inteligibilidade dos alunos acerca do seu universo sociocultural. Por fim,
destaca através da experiéncia de Educacdo Patrimonial realizada na escola de educagdo em
tempo integral - IEMA Pleno Gongalves Dias - que umas das grandes virtudes de se trabalhar
Educacao Patrimonial ligada ao ensino de Histdria, da-se pela consideracdo e valorizacdo da
pluralidade dos sujeitos, da diversidade cultural dos diversos povos e comunidades existentes
no mundo, configurando a alteridade como principio norteador desta pratica. Além disso, o
trabalho contém um guia didatico que integra Educacdo Patrimonial e ensino de Historia nas

disciplinas eletivas, auxiliando o professor no desenvolvimento dessas disciplinas.

Palavras-chave: Educacéo Patrimonial; Ensino de Historia; Disciplinas Eletivas; Alteridade.



ABSTRACT

This work addresses the teaching of History in elective subjects through the dialogue with
educational processes that are part of Heritage Education. It highlights how elective subjects
can be a fruitful space for the performance of the History teacher, given the reduction in
teaching hours and the devaluation that the subject suffered with the enactment of Law n°
13.415/2017. It discusses how dialogical Heritage Education, combined with the teaching of
History, effectively contributes to the improvement of pedagogical practices, as well as to a
better understanding by students of their socio-cultural universe. Finally, it emphasizes, through
the Heritage Education experience carried out at the full-time school IEMA Pleno Gongalves
Dias, that one of the great virtues of working with Heritage Education linked to the teaching of
History lies in the consideration and appreciation of the plurality of subjects, the cultural
diversity of the various peoples and communities existing in the world, configuring alterity as
the guiding principle of this practice. Furthermore, the work includes a didactic guide that
integrates Heritage Education and the teaching of History in elective subjects, assisting the

teacher in the development of these subjects..

Keywords: Heritage Education; History Teaching; Elective Subjects; Otherness.
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1 INTRODUCAO

A luz do titulo O Ensino de Histdria nas Disciplinas Eletivas : Uma Experiéncia de
Educacdo Patrimonial sobre a Historia Antiga da Ilha de Upaon-Acu no IEMA Pleno
Gongalves Dias, este trabalho busca, através da experiéncia com a disciplina eletiva intitulada
“Entre Camboas e Sambaquis: resgatando meméorias da Ilha de Upaon-Acu™?, discutir como a
elaboracdo de disciplinas eletivas, que privilegiem o ensino de histéria em consonancia com 0s
processos educativos que envolvem a Educacdo Patrimonial, pode ser fulcral para o trabalho de
constituicdo de sentido da consciéncia historica e o fortalecimento da identidade dos alunos do
ensino médio.

O Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA) foi criado em 2 de
janeiro de 2015 pela Medida Proviséria n® 184 e reformulado em 21 de dezembro do mesmo
ano, pela Lei n° 10.385. Trata-se de uma instituicdo publica de ensino, que oferece cursos
técnicos de nivel médio em tempo integral e tem seu curriculo organizado em trés eixos
principais: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Parte Diversificada (PD) e Base Técnica
(BT).

As disciplinas eletivas, séo efeitos das transformacg6es educacionais ocorridas no Brasil
nos Ultimos anos. Diante do grande esvaziamento sofrido pelas ciéncias humanas com o advento
do “Novo Ensino Médio” (Lei 11.415/2017), elas ganham destaque a medida que tem como
cerne, o estimulo ao trabalho interdisciplinar e a exploracdo de temas que sejam mais ligados
as experiéncias de vida dos alunos.

Tendo carga horaria de duas horas semanais, elas trazem a possibilidade de se trabalhar
tematicas que, muitas vezes, escapam aos planejamentos dos docentes. Outrossim, se
configuram como uma possibilidade estratégica de abordar assuntos relevantes enxergados sob
diversas Gticas, fato que se apresenta na propria elaboracéo da disciplina (em geral, conduzida
por dois ou trés professores). Assim, tanto a interdisciplinaridade quanto a transdisciplinaridade
sdo privilegiadas durante sua execuc¢do, a medida que elas tém como objetivo contribuir para a
formagéo integral dos alunos (Maranhdo, 2022).

Conforme Maranhédo (2022), elas se apresentam nas formas de Eletivas de Base e
Eletivas de Pré-Itinerario Formativo. A primeira sdo unidades curriculares obrigatdrias,

ofertadas semestralmente, com dois horarios semanais fixos e oferecem a possibilidade de livre

! Esta eletiva foi ministrada entre agosto de 2022 a dezembro do mesmo ano, na escola em que atuei como docente
até o fim de 2023 - o Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o (IEMA), polo Gongalves
Dias.



14

escolha dos alunos. Ela tem relacdo direta com os temas e conteudos trabalhados pelos
componentes curriculares da BNCC e se propdem a contribuir para a discussdo e
aprofundamento dos debates construidos em torno destes assuntos. J& as Eletivas de Pre-
Itinerario Formativo, destinam-se a conduzir os alunos a experimentacdo dos Itinerarios
Formativos?, ajudando-os na escolha do melhor caminho a ser seguido.

E no ambito das Eletivas de Base, que surgiu a ideia de elaborar uma disciplina eletiva
em diadlogo com a Educacdo Patrimonial que fizesse uma incursdo a historia e a memoria de
povos que, durante muito tempo, foram silenciados pelos modelos educativos construidos sob
o prisma da colonialidade. Surgiu entdo, a eletiva “entre camboas e sambaquis: resgatando
memorias da Ilha de Upaon-Agu” feita em parceria com professora de geografia da unidade do
IEMA e contando com a inscricdo de 32 alunos oriundos de todos os anos do ensino médio.
Como diz a musica “Upaon-Acu”® de Humberto de Maracana (1939-2015), “Upaon-Agu € S&0
Luis Presente”. Sdo Luis foi aldeia dos tupinambas — “povo do fundo™*, que habitava a Ilha
Grande, antes do inicio da empreitada colonial europeia no Maranh&o e que, gradativamente,
foram dizimados por doencas, guerras e pela escraviddo nos primeiros anos de colonizagédo
portuguesa.

A este trabalho, interessou a possivel articulagdo das Eletivas de Base® com o0s
componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular, notadamente a disciplina de
Historia, sobretudo no que se refere as possibilidades de uso da interdisciplinaridade na praxis
docente e do aproveitamento de tematicas importantes que tenham conexdo direta com as
experiéncias individuais e coletivas dos alunos.

Para isso, utilizou-se como referencial tedrico a teoria da histéria como ciéncia sob o
ponto de vista de Risen e as discussfes sobre Didatica da Histdria e Aprendizagem Historica

travadas por este Gltimo e outros historiadores como Saddi (2010). Outrossim, buscou-se

2 Entende-se por Itinerarios Formativos, “[...]o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, ntcleos de estudo, entre
outras situacdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os itinerarios formativos
podem se aprofundar nos conhecimentos de uma &rea do conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas) e da formagdo técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas e da
FTP” (Brasil, 2018).

3 Upaon-Agu é um termo de origem Tupi e significa “Ilha Grande”. Era o nome pelo qual os indigenas da etnia
tupinamba, atribuia ao que hoje se tem como Ilha do Maranhdo ou popularmente conhecido como “Ilha de Sao
Luis”.

4 De acordo com o Historiador e Arqueologo Marcos Tadeu, “Povo do fundo” é o termo usado na cosmovisao de
encantaria e do culto aos Cabocos para se referir as entidades e 0 povo que estava no Brasil, antes da chegada
dos europeus e dos povos africanos (Silva, 2021 p. 13).

5 Atualmente, no IEMA, trabalha-se apenas as Eletivas de Base. Sendo a instituicdo, uma escola de educacional
profissional e tecnoldgica, ndo ha necessidade de se trabalhar Eletivas de Pré-Itinerario Formativo. O Itinerario
Formativo que fara parte da trajetéria de cada aluno, corresponde ao curso técnico em que ele esta inserido.
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referenciais que abordem as caracteristicas da Educagdo Patrimonial como o “Guia Basico de
Educagdo Patrimonial” (1999), “Educagdo Patrimonial: reflexdes e praticas” (2012) e
“Educagdo Patrimonial: historico, conceitos e praticas” (2014) publicados pelo Iphan e, em
especial, as dissertacdes publicadas tanto no ambito do ProfHistoria, quanto em outros
programas de Mestrado Profissional (como o PPGHIST-UEMA), que evidenciassem a
importancia da utilizacdo dos processos educativos que envolvem a Educacdo Patrimonial,
aliada as praticas docentes dos professores de Historia.

Assim, evidenciaram-se trabalhos que dialogam com os conceitos de Patriménio
Cultural articulado ao ensino de Histdria (Reis, 2021; Arruda, 2018; Tourinho Janior; Lima
Junior. 2022); dissertacdes que demonstram como a Educagéao Patrimonial, pode contribuir para
0 resgate a memaria de povos silenciados por curriculos escolares centrados nos conhecimentos
construidos pela colonialidade (Silva, 2021). Outrossim, trabalhos como “Povos Tupis da Ilha
de S&o Luis — Maranhdo: Fontes Historicas e a Pesquisa arqueoldgica” (Bandeira, 2015) e
“Acdes de Educagdo Patrimonial para conhecimento e extroversdo do patrimonio histdrico e
cultural na Baixada Maranhense e Reentrancias Maranhense (Bandeira; Fagundes; Soares,
2021), foram oportunizados ao evidenciarem tanto a presenca de povos tupis que existiam e
ainda existem, sobrevivendo na longa duracdo, quanto a importancia da Educacao Patrimonial.

Por outro lado, também foram utilizados marcos legais da educagdo, como a Lei n°
13.415/2017, que introduz alteracGes significativas na Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9.394/1996). Além disso, foram considerados documentos que estabelecem as diretrizes
curriculares em nivel estadual, tais como o “Caderno de OrientacGes Pedagdgicas” (Maranhdo,
2022), o “Documento Curricular do Territério Maranhense” (Maranhdo, 2019), e diversas
publicacdes sobre as diretrizes pedagdgicas e institucionais do IEMA, incluindo o “Plano de
Desenvolvimento Institucional 2023-2027” (publicado em 2023).

Por fim, buscou-se, também, oportunizar debates construidos sob o principio da
alteridade, valorizando as manifestacdes culturais e as diversas relagcdes dos povos com o0s bens
patrimoniais que 0s cercam.

Assim, priorizou-se uma historia ensinada que favoreca a construcdo de sentido e uma
orientacdo temporal para uma melhor experiéncia de vida em relacéo aos alunos (Risen, 2006)
uma historia que se desprenda do excesso de academicismo e se conecte a realidade de seus
aprendizes sob o argumento de se manter “viva” (Cavalcanti, 2018); uma historia que recupere
a sua caracteristica essencial de mestra da vida, “’[...] dotada de uma esséncia didatica
fundamental, escrita para ensinar os homens do presente e do futurol...]” (Saddi, 2010, p. 68);

uma histéria ensinada por docentes compromissados com a qualidade da educagdo de seus
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educandos, que considere 0s alunos sempre como sujeitos ativos que constroem, junto aos

professores, conhecimento e ndo como objetos receptores desses saberes (Freire, 2013).
Outrossim, uma historia que, aliada aos processos educativos da Educacdo Patrimonial,

valorize e estabeleca relagdes direta com o “chdo onde pisam” os alunos € nao uma histéria

99 ¢¢

“alheia” “estrangeira” “distante”, ausente de sentido pratico “[...] de gente que ndo pareciam
em nada comigo e com o meu universo” (Silva, 2021, p. 11); uma histdria que se adeque as
demandas educacionais contemporaneas, coloque o aluno como centro do processo de
construcdo do conhecimento e possua um carater holistico, sistémico e reflexivo (Perez, 2015);
enfim, uma histéria que, sob os dominios do pensamento decolonial, ressalte a pluriversalidade,
que ndo retire “[...] a legitimidade de nenhuma epistemologia porque opera numa matriz de
pensamento fundamentada nas nocGes de policentro e polifonia, apostando na horizontalidade
dos saberes e culturas e ndo na verticalidade[...]” (Reis; Andrade, 2018, p. 10).

Como professor de histéria na rede basica de ensino do Maranhdo, compreendo a
importancia do acesso a memaria e ao patriménio cultural local, por parte dos alunos, para
construcdo de uma identidade individual e coletiva no processo de desenvolvimento
educacional e social.

Durante a graduacdo no curso de Histéria da UEMA e, sobretudo, com 0 ingresso no
Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria), pude entender como o povo que
detém o acesso a memodria e a cultura através da relacdo com patrimdnio cultural, por
conseguinte, tem acesso a sua propria historia e do ambiente que o cerca, podendo assim agir
para transforma-lo.

Foi com essa perspectiva que, durante minha graduacgéo, percebi a importancia das
mdaltiplas linguagens — como Literatura, Mdsica e Poesia — para enriquecer as narrativas
historicas e acessar as sensibilidades de determinados periodos. Esse entendimento culminou
no desenvolvimento de um projeto de pesquisa PIBIC-FAPEMA e, subsequentemente, numa
monografia que explorou as interconexdes entre a disciplina de Histdria e a Literatura no
processo de elaboracdo do texto histdrico e suas narrativas.

Contudo, o desejo de valorizar a historia local sempre permeou minha consciéncia.
Acredito que ao compreender a memdria e a histéria do ambiente que nos cerca, podemos
encontrar meios mais eficazes para melhorar a realidade minha e de meus alunos. A experiéncia
com a docéncia na educacdo basica intensificou essa convicgdo. Percebi que os alunos nao sdo
tabulas rasas; cada um traz conhecimentos e experiéncias valiosas que podem enriquecer

significativamente o aprendizado durante as aulas de histéria.
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Entendi que o conhecimento transmitido deve estar conectado com a vida diaria dos
alunos. A intengdo ndo é descartar temas histéricos que paregam distantes, mas sim direciona-
los as cosmovisGes de cada estudante. Assim, assuntos como a Antiguidade podem ser
conectados as experiéncias dos alunos através da comparacdo entre mitos e lendas, técnicas de
cultivo antigas e modernas, sociedade e hierarquia, conceitos de democracia, e ideias sobre
natureza e meio ambiente.

Esse desejo de fazer com que os alunos enxerguem o verdadeiro sentido da
aprendizagem historica e reconhecam a histéria como “magistra vitae”, guiou minha jornada
no Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistdria). Especialmente significativa foi
a disciplina de Educacéo Patrimonial, ministrada pela Professora Dr?. Julia Constanga Camélo,
cujos ensinamentos foram fundamentais para o desenvolvimento de um projeto de Educacgéo
Patrimonial no povoado de Itaipu, em Roséario — MA, envolvendo alunos do 6° ao 9° ano, quanto
para a criacao da disciplina eletiva que inspirou este trabalho.

Ademais, as mudancas trazidas pela Reforma do Ensino Médio apresentaram novos
desafios para manter a relevancia da disciplina diante das reformas educacionais de cunho
neoliberal. Encontrei na Educacdo Patrimonial, aliada ao ensino de historia, as ferramentas
necessarias para enfrentar esses desafios

Nesse sentido, ante a necessidade cada vez mais urgente de se aproximar o ensino de
historia a vida diaria dos alunos - requisito para sua propria sobrevivéncia (Cavalcanti, 2021)
observei que as préaticas educativas que envolvem a Educacdo Patrimonial, pelo seu carater
interdisciplinar e transversal (Floréncio, 2012), poderiam ser amplamente oportunizadas com a
criacdo de uma disciplina eletiva que buscasse interrelacionar ensino de histéria, Educacéo
Patrimonial e valorizacdo do patriménio cultural de povos historicamente silenciados e
estigmatizados pelos sistemas educativos brasileiros.

Assim, o espaco da eletiva foi pensado como I6cus de interrelagdo entre o ensino de
historia e as préaticas educativas de Educacdo Patrimonial, com o objetivo de estabelecer um
processo de mediacdo entre os alunos e o patriménio cultural que os cerca e que ndo estdo

restritos aos que passaram pelo processo de tombamento®. Conforme Tolentino (2016, p. 42):

No processo de selecdo de patrimdnios e, consequentemente, de construgdo de
memorias e identidades coletivas, comumente esse processo seletivo, concebido como
um espaco social de disputa politica, econémica e simbolica, tende a reproduzir, como
um discurso homogeneizante, a manutencdo de uma hegemonia de determinados
grupos sociais dominantes, detentores de maior capital simbdlico. Néo é a toa que a

® Processo oficial de reconhecimento de um bem no seu valor histdrico, artistico e cultural, que pode ser feito pela
administracdo federal, estadual e municipal. Foi instituido pelo Decreto-Lei n° 25, de 30 de novembro de 1937.
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maioria dos patrimonios culturais tutelados pelo estado estd carregada de bens
representativos de nossa heranga europeial...]

Com efeito, a disciplina eletiva foi utilizada como espaco de reflexdo sobre o que se
constituiu historicamente como patrimonio cultural e historia “oficial”. Além disso, evidenciou-
se 0s saberes oriundos do patriménio cultural material e imaterial dos povos originarios, que
habitavam (e ainda habitam) a Ilha de Sdo Luis, promovendo uma incursdo a memoria e a
cultura desses povos silenciados pela historiogréfica tradicional. Essa jornada se materializa,
pela interagdo com a cultura material e imaterial deixadas e praticadas, ainda hoje, por eles.

Este trabalho objetivou, portanto, evidenciar como o espago das eletivas, que se
tornaram obrigatorias com o advento do Novo Ensino Médio, podem ser importantes para o
ensino de Historia aliado a Educacdo Patrimonial, & medida que tem como prerrogativa
fundamental a interdisciplinaridade e a busca pela interconexo das tematicas escolhidas com
a vida diaria dos alunos.

Além disso, diante do esvaziamento que a disciplina de histdria sofreu, ndo sendo mais
obrigatoria e tendo sua carga horéria reduzida — conforme estabelecido pela Lei n® 13.415/2017
— as eletivas se tornam mais um espaco estratégico de atuacdo do docente de historia tanto na
luta pela sobrevivéncia profissional, quanto no objetivo de contribuir para o desenvolvimento
da consciéncia historica dos alunos.

Nos ultimos anos, no Brasil, tem ocorrido uma progressiva desvalorizacao das ciéncias
humanas, sobretudo com advento do Novo Ensino Médio, que, entre outras coisas, reduziu
drasticamente a carga horéria das disciplinas que compdem a area. Cavalcanti (2018) chama
atencdo para urgente necessidade de se tracar estratégias tanto no ambiente académico quanto
na educacao béasica, que evidenciem a importancia, o significado e o sentido da disciplina de
Historia, sob o0 argumento de garantir a sua sobrevivéncia. Outrossim, Tourinho Janior (2022)
gue sdo os docentes da educacdo basica — aqueles que estdo no cerne dessas mudancgas — que
devem desenvolver taticas de resisténcia e subversédo frente a impositiva realidade da reforma.

Diante disso, emergem guestionamentos como: Quais as possibilidades de atuacdo do
docente de historia frente as mudangas trazidas pelo Novo Ensino Médio? Como as disciplinas
eletivas podem ser importantes para o ensino de histéria? Como a Educacao Patrimonial pode
ser uma pratica exitosa, quando tomada pelas disciplinas eletivas?

Alguns caminhos para resolucdo dessas questdes podem ser encontrados no debate em
torno da importéncia da Educacdo Patrimonial aliada ao ensino de histéria, como diz Horta
(1999, p. 4):
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o trabalho da Educag&o Patrimonial busca levar as criancas e os adultos a um
processo ativo de conhecimento, apropriacdo e valorizagdo de sua heranca
cultural, capacitando-os para melhor usufruto desses bens, e propiciando a
geracdo e a producdo de novos conhecimentos, num processo continuo de
criagéo cultural.

Viana e Mello (2013, p. 49), por sua vez, acrescentam:

[...] faz-se necesséario elaborar formas dindmicas e eficazes de relacionar a
educacdo patrimonial aos contetdos [...] sobretudo, por que essa relacdo
favorece a criagéo de pontos de contato com o universo cultural dos alunos,
permitindo a apreensdo significativa de assuntos considerados de dificil
compreensao, por sua distancia no tempo e no espago, pois que apropriado
pelos discentes a partir de suas referéncias culturais.

Essas formas “dinamicas e eficazes” podem encontrar, nas disciplinas eletivas de base,
ares para sua proficua execucédo. A perspectiva interdisciplinar das disciplinas eletivas de base
aliadas ao ensino de historia, podem ser melhor aproveitadas em consonancia com as praticas
educativas que envolvem a Educacdo Patrimonial. A Educacdo Patrimonial, portanto, seria
viabilizadora dessas agdes educativas interdisciplinares, inseridas do “roll” das disciplinas
eletivas de base.

Assim, no primeiro capitulo, analisam-se 0s debates teéricos em torno da educacgédo
patrimonial e do ensino de histdria, considerando o paradigma instrutivista, ainda presente no
“Guia de Educagdo Patrimonial” (1998), e 0 modelo dial6gico, presente nos manuais mais
recentes publicados pelo Iphan, como “Educacdo Patrimonial: reflexdes e praticas” (2012),
“Educacdo Patrimonial: histérico, conceitos e praticas” (2014) e “O que ndo ¢ educacdo
patrimonial: cinco falacias sobre seu conceito e sua pratica” (2016). Além disso, utilizam-se as
concepcdes de Selva Guimardes Fonseca, notadamente as apresentadas em seu artigo “A
Historia na Educagdo Basica: conteudo, abordagens e metodologias” (2010), no que tange as
estratégias consideradas eficazes para o aprimoramento do ensino-aprendizagem da disciplina
de histdria, como o alargamento da historia ensinada, a interdisciplinaridade e a incorporacao
de fontes e artefatos da cultura material e imaterial.

Por outro lado, explora-se a questdo do sentido da aprendizagem histdrica, dada a nogéo
de orientacdo para a experiéncia de vida abordada por Riisen (2015) em sua obra “Teoria da
Historia: Uma Teoria da Historia como Ciéncia”. Esse carater pedagogico da historia, em
detrimento do ensino normativo e técnico, também € visto em Saddi (2010) no seu texto

“Didatica da Historia como subdisciplina da Ciéncia Histérica” e em Cavalcanti (2020) “O que
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deve aprender o professor de Historia? ReflexGes sobre aprendizagem, ensino e formagao
docente inicial”. Do mesmo modo, foram utilizadas as ideias do psicélogo e pedagogo Angel
Pérez Gomez presentes em sua obra “Educa¢do na era digital: a escola educativa” (2015),
sobretudo quanto a concepcao de que a aprendizagem é um processo continuo de construcéo,
desconstrucéo e reconstrucdo, bem como a importancia dada as interacdes sociais e emocionais
no processo de construgdo do conhecimento.

Por fim, examina-se a conexdo entre a Educacdo Patrimonial dialdgica e os estudos
decoloniais. Para isso, as leituras de “O pensamento decolonial: andlise, desafios e
perspectivas” (Reis; Andrade, 2018), “Educagdo Patrimonial Decolonial: perspectivas ¢
entraves nas praticas de patrimonializagao federal” (Tolentino, 2018) e “Educagdo Patrimonial:
A arqueologia de uma historia antiga da ilha de Upaon-Agu” (Silva, 2021) foram cruciais, visto
gue buscam evidenciar saberes e historias advindas de povos historicamente subalternizados
pelo poder colonial.

No segundo capitulo, expde-se, com base no “Plano de Desenvolvimento Institucional
2023-2027”, publicado em 2023, o modelo pedagdgico e institucional do IEMA, suas bases
conceituais e epistemoldgicas, bem como questdes empiricas com base na minha vivéncia de
mais de trés anos nesta instituicdo. Assim, abordam-se o modelo institucional, o modelo de
gestdo, o modelo pedagogico, as chamadas “metodologias de éxito” — 0 protagonismo juvenil,
0s quatro pilares da educacdo, a Pedagogia da Presenca, Educagdo Interdimensional e a
Educacao Inclusiva — e a centralidade do modelo pedagogico: o Projeto de Vida. Além disso,
faz-se uma descricdo da escola, 16cus da aplicacdo e desenvolvimento deste trabalho, e, por fim,
uma reflex&o geral sobre os impactos e desafios do modelo educacional da escola da escolha,
desenvolvido pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE) e adotado pelo IEMA.

Por ultimo, no terceiro capitulo, discutem-se os desafios do ensino e da aprendizagem
historica frente as mudancas ocasionadas pela reforma do ensino médio trazidas inicialmente
pela medida provisoria n°® 746/2016 durante o governo Michel Temer e posteriormente
convertida na Lei n® 13.415/2017, conhecida como “Lei do Novo Ensino Médio”. Para isso,
utilizam-se os textos “Politicas educacionais em tempos de golpe: retrocessos ¢ formas de
resisténcia” (Saviani, 2020); “Reformas do Ensino Médio e Ensino de Histéria: historia e
memoria de um saber em disputa” (Mendes; Magalhdes, 2021) e analisa-se o papel da
Associacdo Nacional dos Professores de Historia (ANPUH) e de diversas organizagdes que
atuaram veementemente contra a reforma, organizando movimentos, debates, palestras,
encontros nacionais, emitindo notas e convocando a populacdo para as discussdes. Tanto 0s

textos mencionados quanto as organizacgdes que se posicionaram contra a reforma evidenciaram



21

que essas mudancas poderiam limitar o acesso dos estudantes a uma educacdo plural,
diversificada e integral, comprometendo o desenvolvimento da criticidade dos alunos e sua
capacidade de intervencao e transformacéo social.

Frente a esses desafios, cabe aos docentes em geral e, notadamente, aos de historia,
encontrar maneiras de intervencdo, de a¢do advinda de dentro do proprio “sistema”, sob o
argumento de manter a relevancia da disciplina, bem como o sentido da sua aprendizagem. Para
isso, utilizou-se como referencial tedrico a obra “A inven¢ao do cotidiano” (1988) de Michel
de Certeau, sobretudo no que tange ao conceito de taticas. Certeau define como ‘“taticas”,
solugdes que sdo encontradas “de dentro”, no interior desses espacos controlados pelos 6rgaos
e instituicBes de poder. E o que o professor Dr. Washington Tourinho Junior evidencia em sua
entrevista no Youtube ao canal Agéncia Tambor (2022), ao destacar a importancia de uma
postura de subversao e resisténcia frente a realidade impositiva trazida pela reforma.

E nesse ponto que se discute as eletivas de base como um espaco estratégico de atuagio
dos professores de historia frente as mudancas trazidas pela reforma. Seu carater interdisciplinar
e a priorizacdo pela escolha de tematicas que privilegiem questdes locais e regionais favorecem
uma efetiva aprendizagem historica, ligada as demandas educacionais atuais e conectadas as
experiéncias diérias dos estudantes. Assim, foi realizado um questionario com os professores a
fim de analisar o potencial das disciplinas eletivas na construgdo e aprimoramento da
aprendizagem dos alunos, ao se utilizar o ensino de histéria aliado a Educacéo Patrimonial e as
possibilidades de atuacdo estratégica do docente de historia frente a reducao de carga horéaria
que a disciplina sofreu e pela tentativa de esvaziamento de sentido, imposto pelas alteracdes
curriculares trazidas pela reforma.

Por fim, foi feita uma descricdo da experiéncia de educacdo patrimonial através da
eletiva “Entre Camboas e Sambaquis: resgatando memorias da Ilha de Upaon-Ag¢u” ministrada
no segundo semestre de 2022. Realizou-se, portanto, uma apresentacao detalhada do processo
de elaboracdo, desenvolvimento e culminancia da eletiva.

Como produto deste trabalho, foi realizado um guia pedagogico destinado a educadores
do ensino médio, fornecendo orientagcdes praticas sobre como elaborar e implementar
disciplinas eletivas que integrem a Educacgdo Patrimonial no ensino de Historia. O objetivo foi
promover uma aprendizagem mais envolvente e significativa para os estudantes, valorizando o

patrimonio cultural e histdrico de suas comunidades
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2 EDUCACAO PATRIMONIAL E O ENSINO DE HISTORIA

E inegavel que, atualmente, os processos educativos que envolvem a Educacio
Patrimonial foram incorporados ao Ensino de Histdria como importante aliado no processo de
desenvolvimento da consciéncia historica e identidade dos alunos. Esse processo educativo que,
se intensificou no Brasil a partir da formulagdo do termo nos anos 80, estd cada vez presente
nos textos historicos, como evidenciado pelas varias dissertacdes que vem sendo produzidas,
nos ultimos anos, no &mbito dos Mestrados Profissionais em Ensino de Historia.

Essa relacéo proficua entre ensino de histéria e Educagdo Patrimonial se evidencia a
medida que se toma a interdisciplinaridade como chave do processo educativo. A prética
docente interdisciplinar no ensino de historia torna-se, entéo, crucial para o desenvolvimento
da relacdo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Os Parametros Curriculares Nacionais
sugerem o ensino articulado com a pesquisa que dialogue com as diversas fontes e linguagens,
estimulando o desenvolvimento de habilidades que possam lidar com os diferentes
conhecimentos. Segundo os PCNs

“A partir de problematicas amplas optou-se por organizar os conteddos em eixos
tematicos e desdobra-los em subtemas, orientando estudos interdisciplinares e a construcao de
relagBes entre acontecimentos e contextos histéricos no tempo™ (Brasil, 1997, p. 46).

Outrossim, a diversificacdo no uso das fontes, possibilita ao professor de historia, uma
potencializacdo do acesso ao conhecimento pretendido, superando o conteudismo e
engessamento do ensino. Mais do que meros recursos ilustrativos, as fontes sdo trabalhadas
com o objetivo de desenvolver habilidades de observagdo, problematizacdo, analise,
comparacgdo, formulacdo de hipoteses contribuindo efetivamente para construgdo do
conhecimento.

A interdisciplinaridade, a diversificacdo do uso das fontes, a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos sdo elementos sine qua non aos ambientes escolares que se coloquem como
alinhados as necessidades do mundo atual. A histdria, nesse sentido, como disciplina formadora
de seres criticos, reflexivos e transformadores da sociedade, deve acompanhar as demandas
educacionais do século XXI, sendo ndo mais um saber burocrtico e com solugbes pre-
elaborado por especialistas, mas democratico, dialdgico, que relacione curriculo escolar,
demandas sociais e as experiéncias vividas pelo professor e aluno.

Assim, no que tange ao ensino de Historia na Educacdo Bésica, utilizaremos as
concepcoes de Selva Guimarées Fonseca, conforme apresentadas em seu artigo “A Historia na

Educacdo Basica: conteudo, abordagens e metodologias” (2010). Fonseca (2010) evidencia
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estratégias de ensino que podem ser consideradas eficazes no processo de ensino-aprendizagem
historica.

Com efeito, mesmo que inimeros desafios ainda se apresentem frente a docéncia tanto
no ambiente escolar quanto nas politicas pablicas governamentais (sobretudo a docéncia ligada
a area das ciéncia humanas), nos Gltimos anos, de acordo com Fonseca, vem se consolidando
propostas metodoldgicas e estratégias de ensino que se mostraram exitosas no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina de Historia, como: o alargamento do campo da historia
ensinada, as praticas interdisciplinares, a incorporagdo e diversificacdo de diferentes fontes,
linguagens e artefatos da cultura material e imaterial no processo de ensino aprendizagem.

Essas trés proposi¢des sao cruciais para o desenvolvimento deste trabalho, a medida que
ele tem como base metodoldgica, o uso da interdisciplinaridade entre a linguagem historica e
0s campos de conhecimentos que envolvem a Educacdo Patrimonial, em prol de construir em

disciplinas eletivas, espacos proficuos de atuagdo docente.

2.1 Alargamento do Espaco da Historia Ensinada

A expansdo dos horizontes no ensino de histdria ndo apenas favorece a ampliacdo do
campo de tematicas, fontes, discussdes e problematizacBes utilizadas, mas também promove
uma abordagem mais inclusiva e representativa. Ora, alargar o espago da historia ensinada
implica em incorporar as vozes e experiéncias de grupos frequentemente marginalizados na
historiografia tradicional, como mulheres, povos indigenas, povos africanos e afro-brasileiros,
entre outros.

Outrossim, essa ampliacdo do espectro da histdria ensinada, a medida que incorpora
essas tematicas outrora marginalizadas e explora assuntos que sdo relevantes para 0s alunos e
suas comunidades, pode tornar o ensino de histéria mais significativo e importante. Além disso,
aumenta o dialogo com outras disciplinas — favorecendo a interdisciplinaridade — o que
enriquece o aprendizado e melhora a compreensdo dos alunos. De acordo com Tourinho Junior
e Lima Janior (2022, p. 52):

No intuito de romper com o paradigma de ensino estruturado no verbalismo, no
conteudismo, na memorizagdo e numa cultura manualistica, é visivel um processo de
revigoramento e de inclusdo de determinadas tematicas de abrangéncia nacional e de
urgéncia social nos curriculos do ensino de Historia no Brasil, tais como o patrimonio
cultural, o meio ambiente, os direitos humanos, as relac6es de género, a alimentacdo,
a utilizagdo de tecnologias de informagdo (TIC’s) que paulatinamente estdo sendo
inseridas de forma transversalizadas no curriculo de Historia do Brasil.
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Além disso, sugere uma descentralizacdo, extremamente necessaria, das producdes
didaticas voltadas ao ensino bésico e da elaboragdo dos curriculos, favorecendo o ensino de
historia local e os processos educativos da Educacdo Patrimonial.

Uma répida experiéncia com a docéncia, com o curriculo escolar e com os livros
didaticos de histdria é suficiente para perceber que os temas presentes nesses livros e 0s
contetidos curriculares propostos pelas instituicGes de ensino que se prople a estudar uma
histéria dita “nacional”, ainda sdo, geralmente, influenciados por paradigmas, concepgdes,
autores, instituicdes, editoras, necessidades mercadologicas e intelectuais do centro-sul do pais.

Por isso, a necessidade urgente de se fazerem cada vez mais produgdes voltadas ao
ensino que ampliem os horizontes didaticos e metodoldgicos da disciplina de historia,
incorporem objetos de conhecimento que envolvem o patrimdnio cultural local e regional e que
sejam oriundos das diversas regides do pais.

Por esse angulo, entre outras possibilidades, os mestrados profissionais sdo uma
importante ferramenta na superacgdo dessa centralidade da producéo didatica, pois estimulam a
interlocucéo entre o saber académico e o saber escolar. E nesse dialogo que se justifica, constroi,
da sentido e legitima, verdadeiramente o saber histdrico necessario a construcdo de uma
identidade, consciéncia historica critica e reflexiva, bem como de uma personalidade ativa e
transformadora da sociedade por parte dos alunos. As dissertacfes “ Os lugares de meméria da
cidade de Rondonopolis-MT: ensino de histéria nos anos iniciais, cultura e patriménio”
(Arruda, 2018), “Educag¢ao Patrimonial: Historia, Patrim6nio Cultural e os Lugares de Memoria
do municipio de Barra do Garcas — MT “ (Reis, 2021) e “Educacdo Patrimonial : Arqueologia
no ensino da Historia Antiga de Upaon-Acu” (Silva, 2021), oriundas de programas de mestrado
profissional, representam bem essas consideragdes ao unirem historia local, ensino de histéria
e patrimonio cultural.

Arruda destacou, por meio de a¢bes educativas realizadas com alunos e professores, a
importancia de investigar como o0s alunos apreendem e constroem o conhecimento acerca do
local onde vivem, considerando suas perspectivas e visdes de mundo. Além disso, incentivou
seus parceiros de docéncia a incorporar em seus planejamentos questdes acerca do Patriménio
Historico e Cultural do local onde vivem.

Reis buscou, através da producdo de materiais didaticos-pedagogicos como oficinas e
um guia didatico voltados a docentes da educacdo basica, o aprimoramento do ensino-
aprendizagem de historia, utilizando os processos educativos concernentes a Educacdo

Patrimonial.
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Por sua vez, Silva (2021) valorizou a meméria dos povos originarios do Maranhao por
meio de um estudo do patrimdnio historico, cultural e arqueoldgico da regido, realizando
oficinas para alunos e comunidades e produzindo um video documentario sobre a histéria antiga
do Maranhdo. Essa abordagem conecta historia, patrimdnio e memdria aos saberes e vivéncias
de cada aluno, evidenciando a historia do “chdo em que pisam” e onde vivem (Silva, 2021, p.
11).

Essas producdes, ao articular o saber académico com o saber escolar e integrar a
realidade diaria dos alunos e suas comunidades, ndo apenas mantém o ensino de histéria
alinhado as demandas educacionais contemporaneas, mas também asseguram sua importancia

mediante as constantes transformacdes tedrico-metodoldgicas da disciplina.

2.2 O Uso das Praticas Interdisciplinares

A “revolugio historiografica”’ por qual passou a Historia no século XX, principalmente
com a historia dos Annales e a historia social inglesa, desempenhou um papel crucial em
evidenciar novas discussdes que foram marginalizadas pela historiografia tradicional. Novas
fontes além do texto escrito, novos objetos e novas abordagens foram as caracteristicas desses
novos modos de se fazer historia®. Dentre essas renovagdes, esta entre as mais significativas, a
chamada interdisciplinaridade. Esse intercdmbio com outras areas elevou a Historia, como

campo cientifico, a patamares jamais atingidos. Segundo Fonseca (2009, p. 100):

nesse quadro geral de transformacdes, novos problemas desafiam o processo
educacional, exigindo que a escola redimensione suas funcbes e assuma o
compromisso com o seu tempo, como agente de formacao de cidad&do. 1sso requer de
n6s um esfor¢o de revisdo dos pressupostos tedricos-metodolégicos que nortearam as
praticas da tradicional escola basica. Sobretudo, exige de nds um trabalho paciente de
compreensdo e construcdo de novos referenciais para que a escola seja, de fato, um
espaco de inclusdo e ndo de excluso social e cultura.

A escola, nesse sentido, teve que desempenhar novos papéis para que cumprisse a sua
funcdo de constituicdo de cidadaos criticos e conscientes. As transformacdes ocorridas no inicio
do século XX nos mais diversos &mbitos, favoreceram que a escola ndo mais seja aquela
instituicdo concebida como uma mera extensdo do estado, reprodutora de conhecimentos e

alinhada a valores que se orientavam pelos paradigmas das elites dominantes, mas como um

" Termo usado em Burke (1997).
8 \er Le Goff e Nora (1988) [original publicado em 1974] e Burke (1992).
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lugar de pluralidade, norteado pelo principio da alteridade, que deva prezar pelo pleno
desenvolvimento do individuo e suas potencialidades, além de produzir saberes e valores
culturais.

Essa mudanca obrigou a escola a repensar seus modelos conceituais bem como as
praticas pedagogicas dos docentes, alicercadas muitas vezes em uma perspectiva disciplinar e
engessada dentro dos dominios da sua propria disciplina. Nesse aspecto, a interdisciplinaridade
emerge como uma postura de envolvimento com os saberes produzidos e construidos na relagcdo
de ensino-aprendizagem. Com efeito, a adocdo de métodos interdisciplinares no ambiente
educacional tem se mostrado uma estratégia poderosa para enriquecer 0 processo de
aprendizagem. De acordo com Fonseca (2010, p. 9) “Tém se configurado, na pratica, como
possibilidades exitosas de aprendizagem e construcdo de saberes, valores, habilidades, de modo
especial nos primeiros anos escolares”. A interdisciplinaridade surge em torno do uso de outros
campos de conhecimento, para potencializar a qualidade do discurso do historiador e explorar
as multiplas visdes sobre seu objeto de estudo.

Esses didlogos com outras formas de linguagem evidenciam a importancia de romper as
barreiras tedrico-metodoldgicas que ainda restringem a Historia, contribuindo para o processo
de ampliacdo dos horizontes educacionais da disciplina. Ensinar histéria requer um dialogo
estreito com outros campos e saberes, que sustentam as praticas pedagogicas em sala de aula.
A atitude interdisciplinar fomenta, entre sujeitos envolvidos (professores, alunos e suas
comunidades) o aprimoramento do saber construido e confere sentido a ele, no processo de
desvelamento do conhecimento pretendido.

Essa tomada de atitude reflete indelevelmente no processo de construcdo do
conhecimento a medida que busca ndo se encerrar em modelos pré-estabelecidos e obsoletos.
A postura interdisciplinar, ndo é simplesmente uma juncéo de contetdos de diferentes areas de
conhecimento, mas uma interconexdo de metodologias, conceitos e paradigmas em prol da
construcdo efetiva do conhecimento pretendido.

A sala de aula se torna, assim, um espaco de construcdo de saberes e de sentidos que
escapa a fragmentacdo tradicional do saber e relaciona o conhecimento construido com o a
realidade historica do aluno.

Essa abordagem interdisciplinar é especialmente relevante no contexto da Educacéo
Patrimonial. A Educacdo Patrimonial, ao utilizar diversas fontes e linguagens — desde
documentos escritos até expressdes artisticas e monumentos historicos —, promove uma
compreensdo mais ampla e inclusiva do patriménio cultural. Isso permite que os alunos nédo

vejam o conhecimento historico apenas como algo conceitual e abstrato, mas também se
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envolvam ativamente com o patriménio material e imaterial que os rodeia. Este envolvimento
ajuda a construir um sentido de identidade e pertencimento, essenciais para a formacgéo de
cidadaos conscientes e criticos. Além disso, a interconexdo entre ensino de historia e Educagéo
Patrimonial sob a égide da interdisciplinaridade estimula uma anélise critica e reflexiva do
passado. Este processo ndo sé educa os alunos sobre seu patriménio, mas também os capacita
a salvaguardar a memoria e a histéria do local que os constitui. De acordo com Oria (2005,
apud Moraes, 2023, p. 7):

A educagéo patrimonial nada mais é do que uma proposta interdisciplinar de ensino
voltada para questdes pertinentes ao patrimdnio cultural. Compreende desde a
incluséo nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino, de tematicas ou de
contelidos programaticos que versem sobre o conhecimento e a conservacdo do
patrimonio historico, até a realizacdo de curso de aperfeicoamento e extensao
para os educadores e a comunidade em geral, a fim de lhes propiciar informagdes
acerca do acervo cultural, de forma a habilita-los a despertar, nos educandos e na
sociedade, o senso de preservacdo da memdria histérica e consequentemente o
interesse pelo tema.

Portanto, a interdisciplinaridade e a Educacdo Patrimonial representam mais do que
meras estratégias pedagdgicas: elas sdo fundamentais para a formacgdo de uma consciéncia
historica engajada e responsavel. Ao integrar diversos campos do conhecimento e explorar o
patrimdnio cultural de maneira ativa e contextual, o ensino de historia se transforma em uma
poderosa ferramenta de constituicdo de sujeitos histdricos ativos e conscientes. Isso ndo apenas
aprofunda a compreensao dos alunos sobre a sua identidade e papel no mundo, mas também os
capacita a atuar como agentes de preservagdo e transformagdo no mundo contemporaneo. Ao
educar para a preservacdo do patrimdnio, estamos também fomentando uma geracdo mais
consciente de seu papel na sociedade, capaz de valorizar e proteger seu patriménio cultural
como parte integrante da sua identidade individual e coletiva.

2.3 Incorporacéo e diversificacdo de diferentes fontes, linguagens e artefatos da cultura

material e imaterial no processo de ensino aprendizagem

A incorporacado e diversificacdo de diferentes fontes, linguagens e artefatos da cultura
material e imaterial enriquecem profundamente o processo de ensino-aprendizagem. Eles
evidenciam a importancia de se utilizar todos os materiais, ferramentas, veiculos e instrumentos
que contribuem para o aprimoramento e dilatagdo do conhecimento histérico, tais como 0s

meios de comunicacao, 0s recursos audiovisuais, 0s espacos de memdria e a internet.
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Nesse sentido, a Educacdo Patrimonial se destaca, pois na sua esséncia estd o uso de
pluralidade de fontes, o manejo diversificado dos vestigios e interpretacdes dindmicas sobre 0s
lugares de memoria, que ganham sentido de acordo com os codigos interpretativos, com a
cosmovisdo dos sujeitos que o leem, o interpretam.

Paradoxalmente, ao mesmo tempo que a Histdria ampliou seus horizontes de
conhecimentos, sobretudo com as transformac@es conceituas e metodoldgicas ocorridas a partir
do inicio do século passado — o que Burke (1997) chamaria de “Revolugdo Historiografica” - 0
excesso de academicismo presente na formacao curricular dos cursos de graduacdo em Historia,
promoveu um distanciamento entre o saber académico e a préaxis docente na Educacao Bésica.

Nesse sentido, no que se refere a premente necessidade de se estabelecer conexdes entre
a ciéncia historica, o ensino de Historia e a vida diaria dos alunos, nos valeremos da ideia de
“desencastelamento” do ensino de Histdria proposto por Cavalcanti (2018), da ideia de “trans-
historia” de Ricoeur (2004) e da valorizagdo do patrimdnio local ou do “chdo em que pisam”
proposto por Silva (2021).

Esse “desencastelamento” da historia ensinada, tanto nos cursos de formacdo de
professores de histdria, quanto na docéncia da Educacdo Basica, se mostra como um dos
caminhos efetivos para se construir um ensino de histéria comprometido com a aprendizagem
historica, a contribuicdo para a consciéncia historica dos sujeitos, a formacéo de identidades
ligadas ao universo sociocultural dos proprios educandos, a valorizagdo da historia do “chao

onde pisam”, entre outros. Sobre isso, pontua Cavalcanti (2021, p. 257):

O que fazer para promover a conexao entre a Historia académica e a vida cotidiana de
homens e mulheres? O que fazer para a Historia ndo continuar estrangeira a vida
prética dos homens? N&o hé receitas, todos sabemos. Porém ha um certo consenso de
que as mudancas precisam acontecer e devem perpassar o curriculo de Histéria.

Apontando como caminho efetivo, para se construir uma disciplina que conecte saber
construido e vida pratica dos alunos, a reformulacéo do curriculo e a reflex&o critica sobre as
proprias praticas, 0 autor expde como é urgente a necessidade deste debate sob a condi¢do da
propria sobrevivéncia da disciplina de histdria, constantemente ameacada, sobretudo nos
ultimos anos, pelas reformas educacionais empreendidas pelo governo federal.

Para 0 autor, isso se agrava com a Lei 13.415/2017. Para ele, a lei ao desobrigar o ensino

de Historia no ensino médio, coloca em xeque a valorizacao da Histéria como ciéncia, afetando
diretamente a formacéo cidadé e critica dos estudantes. Diante disso, ele enfatiza a urgéncia de

uma reformulagdo curricular, que promova matrizes curriculares que integrem mais
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efetivamente o ensino da Histdria com questdes atuais, preparando melhor os professores para
um ensino que dialogue com a realidade dos alunos e promova a cidadania ativa.

Nesse sentido, o autor toma a histéria como ferramenta de engajamento e transformacéo,
ndo a toa, a ideia de sentido e aprendizagem histdrica, conforme proposta por Risen (2016) é
tdo importante para sua analise. Em outro texto “O que deve aprender o professor de Histéria?
Reflexdes sobre aprendizagem, ensino e formagdo docente inicial” Cavalcanti (2020, p. 3)
destaca a importancia da aprendizagem historica na construgao de sentido e orienta¢do “[...] nas
relacBes cotidianas do sujeito que aprende, e para tanto, mobiliza a capacidade interpretativa
das experiéncias vivenciadas”.

Essa também ¢é uma das preocupacdes de Paul Ricoeur em sua comunicagao “O passado

tinha um futuro”. Em suas palavras:

Vou, pois, comecar pelas seguintes questdes: como ligar o ensino da histéria a
preocupacdo com o presente e com o futuro que os adolescentes podem experimentar?
Essas questdes colocam-se na realidade por que a histdria, aquela que os historiadores
contam e tentam explicar e interpretar, parece estrangeira ao que os homens fazem e
experimentam (Ricoeur, 2004, p. 369).

No texto, Ricoeur (2004, p. 369) aborda a complexidade da historia e como ela é
apreendida, especialmente pelos jovens estudantes que comumente a veem como alheia e
desvinculada da sua realidade diaria e experiéncias pessoais, tornando-se muitas vezes distante
e irrelevante, prejudicando a aprendizagem historica. E esse sentimento de “estranheza” em
relacdo a historia, que assim como Cavalcanti, Ricoeur busca questionar e possivelmente
reformular.

No entanto, diferente de Cavalcanti que indica que a reformulacdo deve comegar pelo
curriculo, Ricoeur entende que a retomada da importancia da memoria - sobretudo a memoria
transgeracional - como uma importante fonte primaria vital do passado e ndo somente como um
simples objeto de estudo historico, pode ajudar a tornar a histéria relevante para os jovens. I1sso
0s conectaria com o passado de maneira mais estreita, pessoal e direta.

Um outro caminho apontado pelo autor é a valorizacdo para além das diferencas e
rupturas, das continuidades e semelhancas que ligam as geracGes através do tempo — um
conceito que Ricoeur (2004, p. 378) denomina de trans-histérico. Entender o passado através
das possibilidades néo realizadas ou das promessas que ndo foram cumpridas também pode
aproximar mais a aprendizagem histdrica da vida diaria dos estudantes. Assim, ao se destacar
as semelhancas e continuidades, a historia deixa de ser apenas uma sequéncia de séries

repetitivas e eventos isolados, tornando-se uma narrativa continua que reflete desejos, ambigdes
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e experiéncias humanas universais®. Afinal, como consta no titulo da sua comunicagdo “o
passado tinha um futuro” e, assim como o futuro do passado era cheia de incertezas e
possibilidades, também o é o futuro do presente. Perceber isso, sobretudo entre os jovens, pode
aliviar a carga pesada que as estruturas sociais imp&em e abrir caminho para construcdo de um
futuro desejavel.

Por outro lado, quando se pensa em uma maior articulacéo entre historia académica e a
vida cotidiana dos sujeitos historicos, as discussdes propostas por Risen e Saddi em torno da
Didatica da Historia, ganham maior relevancia a medida que esta subdisciplina da Ciéncia
Historica, recupera uma questdo muito importante em relacdo a aprendizagem histérica: as
reflexdes sobre as proprias préaticas que envolvem o fazer historico e, sobretudo, a recuperagéo
da ideia de orientacdo para a vida e sentido que possuem a aprendizagem historica.

Essas inquietacdes sobre uma historia ensinada desvinculada do universo cultural dos
alunos, séo questdes fundamentais que guiam o trabalho de dissertacdo do Prof. Marcos Tadeu
Nascimento Silva, intitulado “Educagdo Patrimonial: A arqueologia de uma historia antiga da
ilha de Upaon-Agu” (2021). O historiador e arquedlogo ao tomar os vestigios arqueologicos
oriundos da antiga llha de Upaon-Acu (Sao Luis), tem como objetivo justamente resgatar uma

historia silenciada do “chdo em que pisa”. Diz ele

Desde pequeno, nos primeiros anos da vida escolar, nunca me contentei com as
historias que ouvia em sala de aula, sempre tinha a impressao de que se tratava de uma
historia alheia, sobre terrenos distantes e trajetorias de gente que ndo pareciam em
nada comigo e com o meu universo. Nos exemplos de narrativas da dita “historia
geral”, nunca enxerguei as praticas cotidianas do meu avo, assim como: praticas de
pesca, a feitura de farinha nas casas de forno, dietas alimentares, 0 manejo da mata, a
arquitetura da floresta[...] ouvia muito mais sobre o avd Germanico de algum alemé&o
ou da avé Romana de algum italiano, cujo deuses atualmente se tornaram “mitos” ou
marco temporal religioso (2021), enquanto o Sagrado, as divindades, as cosmovisdes
das florestas do Maranhdo foram epistemologicamente transformadas em “lendas”,
“folclore”, “feiticaria” fadados ao silenciamento da escrita. Seria meu territorio vazio
de uma histdria na longa duragdo? Sem uma raiz profunda? Como ter equidade em
relagdo a histdria de sociedades e deuses que ganhavam templos, escolas, espago na
televisdo? (Silva, 2021, p.12).

O autor, entdo, enfatiza a descolonizacdo do ensino de histdria. Este conceito é
fundamental no contexto da Educacdo Patrimonial, pois busca reavaliar e reformular as
narrativas histéricas para incluir perspectivas que geralmente sdo marginalizadas ou omitidas

pelos paradigmas tradicionais. Para ele, essa descolonizagdo passa pela:

9 Ricoeur estabelece uma conexdo interessante entre o termo “trans-historico” e os conceitos de “a-historico” e
“supra-historico” explorados por Nietzsche. Ver Ricoeur (2004. p. 373-378).
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a) Reavaliacdo de narrativas historicas: através critica ao eurocentrismo nos
curriculos escolares, que muitas vezes marginalizam ou ignoram os saberes dos
povos indigenas e de outras comunidades. Valoriza-se as narrativas dos povos
originarios, defendendo que sejam tratadas com o mesmo respeito e profundidade
que as histdrias europeias. Esta abordagem também reconhece a rica historia pré-
colonial e a resisténcia continua desses povos ao longo dos séculos;

b) Inclusdo de saberes muitas vezes marginalizados: por meio de um ensino que
seja inclusivo, valorizando as histérias e 0os conhecimentos das mais diversas
comunidades. Essas praticas educativas consideram esses saberes como relevante
para a historia regional e global. Além disso, combatem o eurocentrismo ainda
presente nas escolas, promovendo uma interpretagdo mais equitativa e abrangente,
que valorize todas as culturas e comunidades;

c) Uso de metodologias e processo educativos relevantes: como a arqueografia e a
Educacdo Patrimonial, que favorecem o0s alunos uma melhor interacdo e
interpretagdo com o passado ancestral da regido e os bens patrimoniais locais,
tornando assim a histéria mais relevante e acessivel para eles;

d) Conscientizacdo e Valorizacdo Cultural: que ao incorporar todas essas
perspectivas, espera-se que os alunos desenvolvam um maior sentimento de
pertencimento e de apreciacdo pela diversidade cultural e histdrica, especialmente
do local onde vivem:;

e) Empoderamento de Comunidades Marginalizadas: Ao enfatizar a historia e
saberes oriundos desses povos, 0 ensino de historia, aliada a Educacdo Patrimonial,
favorece o reconhecimento da importancia dessas comunidades como elementos
essenciais da identidade nacional.

E 0 que faz Bandeira (2015) em seu texto “Os Tupis na Ilha de S&o Luis - Maranh&o:

Fontes Histdricas e a Pesquisa Arqueoldgica” ao unir historia e arqueologia para retomar
memorias da presenca de povos milenares em terras maranhenses. O autor destaca a
importancia de buscar compreender a rica historias dos povos tupis por meio de vestigios
arqueoldgicos e relatos de cronistas, com o intuito de evidenciar a profundidade e complexidade
de suas culturas antes e durante o periodo de contato com 0s europeus. Além disso, esse
desvelamento de uma histéria antiga de Upaon—Acu, favorece o reconhecimento e a
valorizagéo da contribuicéo desses povos para a formacéo da identidade cultural da llha de S&o
Luis — o que inclui a preservacdo de sitios arqueologicos como parte fundamental da memoria

coletiva da ilha.
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Nesse contexto, a Educacdo Patrimonial se apresenta como um processo educativo
essencial que aproveita as descobertas e analises arqueoldgicas para fomentar o didlogo e a
interacdo com a histdria e cultura locais. Atuando como processo educativo que dialoga com
maultiplas linguagens pelo seu aspecto plurissignificativo, o trabalho com o patrimonio cultural,
revela uma amplitude de conexdes e interconexdes entre os sujeitos e 0 bem patrimonial. Essas
interacbes manifestam-se nas mais diversas formas de significacdo, ressignificacéo,
apropriacdo e valorizacdo de sua heranca cultural, possibilitando uma leitura de mundo e
interpretacdo de sua trajetdria historico-temporal mais acurada.

Essa amplitude de didlogos e interlocugdes com as mais diversas formas de
conhecimento e cosmovisdes que €, hoje, caracteristica basilar da Educacdo Patrimonial, se
torna indispensavel no cotidiano da pratica pedagogica ligada ao ensino de histdria, sobretudo
na educacdo basica. Falar em Educacdo Patrimonial aliado ao ensino de Historia, € se referir a
construcdo de identidades que se constroem, dao sentido e se ressignificam no contato com o
patriménio cultural, possibilitando aos alunos o desenvolvimento de um conhecimento critico
e consciente daquilo que o compde, que o influencia e que € influenciado por ele na sua
vivéncia, na sua comunidade, nos lugares de tensdes e interacdes sociais. Segundo Bandeira,
Fagundes e Soares (2021, p. 527):

No ambito académico, a complementacdo dos conteddos das disciplinas com
vivéncias patrimoniais estd se mostrando de extrema relevancia para construcédo de
uma visdo critica, investigativa e narrativa, estimulando ‘um olha para dentro’, ‘para
si’ e ‘para os outros’ [...].

Para o cantor e compositor Gilberto Gil (2008 apud Floréncio et al., 2014, p. 14):

Pensar em Patrimdnio agora é pensar com transcendéncia, além das paredes, além dos
quintais, além das fronteiras. E incluir as gentes, os costumes, os sabores, 0s saberes.
N&o mais somente as edificacdes historicas, os sitios de pedra e cal. Patrimonio
também € o suor, 0 sonho, 0 som, a danga, 0 jeito, a ginga, a energia vital e todas as
formas de espiritualidade da nossa gente. O intangivel, o imaterial.

No entanto, a Educacdo Patrimonial pode se apresentar de diferentes formas de acordo
com a Gtica e os paradigmas em que ela esta sustentada e pelos sujeitos ou grupos que a utiliza.
Com base em Tolentino (2016), podemos citar aqui dois tipos que, na sua esséncia, se revelam

opostos.
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2.4 Educacéo Patrimonial Instrutivista

A primeira de carater informativo e instrutivista, pode ser encontrada no Guia Bésico de
Educacéo Patrimonial (1999)'° e se mostra como um processo educativo amparado em uma
metodologia que privilegia a transmissao do conhecimento, numa relagdo vertical entre sujeito
detentor do saber e sujeito receptor desse saber. Essa ideia, assemelha-se ao que Paulo Freire
na sua obra “Educacdo e Mudanga” (2013) chama de formagdo de uma “consciéncia bancaria”.
Ele expde “A consciéncia bancaria pensa que quando mais se da mais se sabe. Mas a experiéncia
releva que com este mesmo sistema s6 se formam individuos mediocres por que ndo ha estimulo
para a criagdo” (Freire, 2013, p. 35).

A Educacdo Patrimonial sob o viés instrutivista, reforca desigualdades, reproduz a
colonialidade e o etnocentrismo. Ela desconsidera os sujeitos como personagens ativos no
processo de criacdo, configuracdo e reconfiguracdo dos bens culturais €, ao contrario, toma-os
como seres que necessitam serem conduzidos ao conhecimento a partir de convicgdes e codigos
interpretativos exteriores a sua realidade. Ela favorece, portanto, a construcdo de consciéncias
ingénuas, que ndo se identificam e nem se percebem no tempo e no contexto histérico que
experenciam (Freire, 2013). Por isso, tendem a ser extremamente saudosas em relagdo a um
suposto passado glorioso e, assim, valorizam os bens patrimoniais relativos aos grupos que mais
se relacionam com esse passado, sobretudo os de natureza material.

Esse tipo de Educacdo Patrimonial, estimula, por exemplo, a supervalorizacdo de
figuras, monumentos e praticas que representam periodos historicos, muitas vezes,
caracterizados pelo predominio e imposicao de determinados grupos sobre outros.

As formas de apreensao e apropriacdo do mundo real que 0s sujeitos constroem sob os
dominios de uma Educacdo Patrimonial instrutivista, refletem em interpretacbes que
reproduzem estereotipos, logicas coloniais, marginalizacdo de grupos e comunidades que
vivem e produzem culturas diferente daquelas tomadas como hegemonicas

E o caso, por exemplo, dos conhecimentos construidos sobre a histéria do maranh&o, no
que tange ao seu passado historico de ocupacdo e colonizagdo. Uma atividade rapida de
sondagem aos alunos sobre aquilo que se sabe em relagdo a esse assunto, mostra como
predomina uma visdo de histéria do Maranhdo baseada nos parametros construidos por um

curriculo e uma sociedade influenciada por modelos europeus etnocéntricos. E comum, ao se

10 Tolentino em artigo intitulado “O que ndo é Educagio Patrimonial”, faz uma critica particular ao conceito de
“alfabetizagdo cultural” proposto pelo referido Guia, como uma das fungdes da Educacdo Patrimonial. Ver:
Tolentino (2016, p. 40-41).
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falar em Histéria Antiga do Maranhdo ou em um Maranhdo Pré-Colonial, o questionamento
dos alunos: “mas professor, Sao Luis ndo tem s6 400 e tantos anos”? “nossa historia ndo comega
SO apos a chegada dos europeus”? Além do claro problema em se reduzir o passado historico
do Maranh@o ao processo de invasao, ocupacéo e colonizacdo empreendido inicialmente pelos
franceses e depois continuado pelos portugueses na llha de Sdo Luis, € sintomatico que se
considere como 0 “inicio de uma historia” somente o periodo que corresponde a invasdo dos
europeus nesta terra.

Uma analise interessante feita sobre o simbolismo da atribuicdo de sentido aos bens
considerados patrimdnio, é feita pela historiadora Camélo (2019) ao analisar como a imprensa
e a elite ludovicense elegiam o que consideravam patrimdnio com base em suas conveniéncias
e interesses. Essa selecdo era orientada pela necessidade de promover a exaltagcdo de um suposto
passado glorioso, alternando entre o realce do refinamento dos "fundadores franceses” e a
valorizacdo dos eximios construtores portugueses, aos quais “devemos” 0 nosso centro
historico. Esse é mais um tipo de Educacao Patrimonial instrutivista, onde a valoragdo do bem
é atribuida pela exaltacdo ao colonizador e colocado de forma verticalizada

Que sentido identitario existe para alunos em a¢6es educativas que s enxergam como
patriménio um centro histérico erguido por maos cativas, sob o prisma da violéncia da
escraviddo? Alunos que convivem em comunidades mais distantes do centro, onde possuem
suas proprias manifestacdes culturais, simbolicas e identitarias locais? Néo se trata de
desvalorizar o patrimdnio cultural e arquiteténico do centro histdrico de Sdo Luis, mas sim de
compreender que as referéncias culturais de uma localidade ou regido vao além das
determinacGes do 6rgao responsavel por legalmente eleger o que é ou ndo € patrimonio, e dos

interesses politico-governamentais. Sobre isso pontua a autora:

A Educacdo Patrimonial pressupde sistematizagdo, continuidade, acGes
multidisciplinares, dentre as quais destacam-se as a¢Ges educativas. Toda experiéncia
ludovicense analisada estd muito distante do estabelecimento de politicas culturais.
Atualmente, a perspectiva é de gestdo compartilhada e de conservacdo integrada, ja
que os projetos buscam oferecer as comunidades auténomas as condi¢Bes de se
manterem independentes a despeito do Centro, a partir do cuidado com as areas que
ocupam. Percebe-se a auséncia e importancia da implementacéo de a¢Bes educativas
para além dos moradores do Centro Histdrico e cidaddos comuns (Camélo, 2019,
p.82).

Essa suposta "alfabetizacdo cultural™ presente na ideologia dos jornais e da elite
econdmica, politica e governamental analisados pela autora, bem como no classico “Guia

Bésico de Educacéo Patrimonial” publicado pelo Iphan em 1999, considera o individuo como
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um ser passivo e incapaz de atribuir sentido aos bens que o cercam, sendo necessario a sua

tutela.

2.5 Educacao Patrimonial Dialdgica

A segunda, no entanto, de carater “dialdgica, reflexiva e critica” (Tolentino, 2016, p
47), se configura como uma Educacdo Patrimonial que valoriza a diversidade e privilegia a
pluralidade dos grupos e comunidades que no processo de apropriacdo e representacéo criam e
recriam os bens culturais.

A Educagdo Patrimonial dialogica, ja presente, também, nas publica¢des “Educagdo e
Patriménio Cultural: reflexdes e praticas” (Tolentino, 2012) e “Educagao patrimonial: historico,
conceitos e processos” (Floréncio et al., 2014) do Iphan, valoriza a histéria de grupos que foram
marginalizados pelo predominio de paradigmas etnocéntricos, toma-0s como parte do processo
de construcdo de uma heranga cultural local, regional, nacional e mundial e evidencia a
importancia do debate e da reflexdo critica sobre as formas de apropriacdo do patrimonio
cultural.

Sendo o patriménio cultural um lugar de disputa, de consenso, de diversidade de ideias
e interpretagdes, a Educacdo Patrimonial ligada ao ensino de Historia, deve considerar essas
questdes como parte integrante do processo de inteligibilidade dos bens culturais, que se
apresentam na vida diaria, nas relacdes sociais dos povos e nas interacdes desses povos com 0s
bens patrimoniais. Os saberes locais, 0s conhecimentos tradicionais, a heranca imaterial dos
mais diversos grupos étnicos, sob os dominios desse tipo de Educacdo Patrimonial, sdo
valorizados e se tornam objetos de estudo e construcdo de conhecimento.

Com efeito, essas acepcGes ganham destaque neste viés metodologico. Ndo mais
modelos impostos e verticalizados de padrdes culturais e sociais, comandados por determinados
grupos da sociedade, mas sim de uma historia ensinada baseada na pluralidade de concepcdes
que emergem das diversas experiéncias humanas.

Esses processos diferenciados de apropriacdo da realidade vivida, do universo
sociocultural dos sujeitos e comunidades, sdo como mostra Chartier (1988) construidos nas
relagdes de sociabilidade, na coletividade e de acordo com as ferramentas interpretativas de
concepcao do real que o grupo, as comunidades oferecem a seus membros. Em seu texto
“Literatura e Historia: Debates”, Chartier (2017) discute questfes que envolvem a recepcao do
publico de uma obra literaria e argumenta que o leitor, no processo de interpretagdo da obra

literaria, constréi e repensa sua propria identidade, alterando assim sua constituicdo enquanto
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sujeito. Tal fendmeno, também acontece com os bens patrimoniais. Cada povo, comunidade,
grupo étnico se relaciona de forma diferente com o patrimdnio cultural que o rodeia. Conforme
Maranh&o (2019, p. 389):

A é&rea de Ciéncias Humanas deve ser ensinada de maneira contextualizada,
interdisciplinar, transdisciplinar, multidisciplinar e integradora, relacionando e
articulando vivéncias e experiéncias das criancas e jovens as tematicas abordadas,
levando em consideragdo os aspectos politicos, sociais, culturais, espaciais e
econdmicos e gerando atitudes, métodos e elaboragdes conceituais que potencializem
o desenvolvimento de suas identidades e de suas participacdes em diferentes grupos
sociais, na perspectiva do respeito aos direitos humanos e as liberdades individuais.

E, nesse sentido, que atua a Educacao Patrimonial dialdgica, ao evidenciar aimportancia
das diferentes manifestacdes culturais, na valorizacdo e preservacdo dos bens patrimoniais
produzidos pelos diversos grupos humanos que compdem o quadro social, tornando a alteridade
como principio chave do ensino.

Além da alteridade, sdo também alguns principios norteadores da Educacao Patrimonial
amparada no compromisso pela educacéo por parte dos professores, agentes patrimoniais e pela
sociedade:

a) A construcéo coletiva do conhecimento e da criagdo de bens culturais,

b) A preservacdo dos bens e referéncias culturais presentes no dia-a-dia dos mais

diversos grupos sociais;

c) A consideracdo da educacdo como um processo dialdgico e coletivo, valorizando 0s

saberes locais, a memoria, a tradico etc.;

d) A Educacdo Patrimonial como uma metodologia interconectada a vida diaria, a

realidade, ao cotidiano dos alunos, as suas referéncias culturais.

Esses esquemas perceptivos de representagdo do real, que cada grupo estabelece,
configuram as formas e conduzem as interagdes dos povos com seus bens patrimoniais e todo
a significacdo que ele carrega e que a partir do que ele carrega, as pessoas apreendem.

A escassez de estudos sobre uma Histéria Antiga do Maranhdo (objeto de estudo da
disciplina eletiva que fundamenta este trabalho) é fruto dessa herancga cultural, decorrente dos
paradigmas impostos pela colonialidade, embora se tenha notado um aumento no interesse por
este tema nos Ultimos anos, sobretudo devido aos trabalhos e pesquisas realizados por
arqueologos. A discussdo aqui proposta reside justamente no contraponto a esses paradigmas,
ao destacar as disciplinas eletivas, como espaco para o fomento a cultura e ao ensino sobre a
tradicdo de povos milenares. Esses povos originarios, que muito antes da chegada dos europeus

ao que viria a ser chamado de “Novo Mundo”, j& estavam construindo estruturas complexas de
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cultura e sociabilidade, desenvolvendo tecnologias adequadas a biodiversidade local, criando
instrumentos que facilitavam a vida diaria e adotando formas de manejo das florestas e dos
litorais.

Esse contraponto, contudo, concretiza-se no processo de ensino e aprendizagem
historica, dada a nogdo de sentido e orientacdo que o que é ensinado e aprendido tem em relacéo
as experiéncias dos educandos. A questdo do sentido é também abordada por Risen (2015) em

sua obra “Teoria da Histdria: Uma Teoria da Histdria como Ciéncia”, na qual ele expde:

Sentido torna possivel a orientagdo. Ele situa a vida humana no horizonte de
interpretagdes; torna o homem e o mundo compreensiveis; possui uma fungdo
explicativa; forma subjetividade humana no construto coerente de um ‘eu’ (pessoal e
social). Torna o sofrimento suportavel e fomenta agir pelas interacdes|...]

O processo de cientifizacdo da histdria, como mostra Rusen (2015), gerou uma
progressiva desvinculagdo daquilo que era ensinado com base nos contetidos canénicos com a
vida prética dos sujeitos, dos estudantes. Formulou-se, entdo, curriculos escolares ligados a
ideais oriundos dos grupos hegeménicos, que nos paises que sofreram o processo de
colonizacdo, determinaram os conteidos, as formas e os parametros do que deveria ser ensinado
nas aulas de historia. Essa historia “estrangeira”, “alheia” “distante”, ausente de sentido — posto
que conduzida pela colonialidade - criaram uma aprendizagem histérica ancorada em padrdes
absorvidos de culturas exteriores a nossa realidade, que se distanciavam das experiéncias
vividas por parte da grande maioria dos grupos.

A aprendizagem histérica de acordo com Risen (2006), como ja exposto, precisa,
sobretudo, estar conectada com a vida préatica dos alunos e possuir sentido de orientacdo para a
vida, tal qual tinha antes da agudizacdo do processo de cientifizacdo da histéria. Segundo Riisen

(2006, p. 8):

ensino e aprendizagem eram considerados no mais amplo sentido, como o fenédmeno
e o processo fundamental na cultura humana, ndo restrito simplesmente a escola. O
conhecido ditado ‘histéria vitae magistra’ (histo-ria mestra da vida), que define a
tarefa da historiografia ocidental da antiguidade até as Gltimas décadas do século
dezoito, indica que a escrita da histéria era orientada pela moral e pelos problemas
praticos da vida, e ndo pelos problemas tedricos ou empiricos da cognicdo metddica.

Com efeito, aprendizagem historica de carater reflexiva e critica, pressupde uma leitura
de mundo mais adequada as demandas que se apresentam no contexto contemporaneo, que
exigem respostas cada vez mais multidisciplinares e transversais. Igualmente, a reflexéo critica

sobre a Didatica da Historia e a Teoria da Historia, contribuem para que os professores de
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historia estejam sempre analisando suas praticas — para melhora-las - num exercicio continuo
de autorreflex@o sobre si e sobre os objetos de estudo a que se debrugam. Jos¢ D’assunc¢do

Barros em perspectiva semelhante a ideia de “consciéncia critica” de Freire (2013, p. 46), expde

‘como modo de apreender 0 mundo’ — ou mesmo maneira de agir diante da realidade
do mundo imaginario — a Teoria se contrapde ao agir intuitivo, a0 comportamento
emotivo, ao impulso instintivo, a recepcdo mistica da ‘palavra revelada’, e a outros
tantos modos de se conhecer o mundo.

Tais acepcdes que envolvem em um melhor desvelamento do mundo por parte dos
professores e alunos, também sdo oportunizadas nos estudos feito pelo psicologo e pedagogo
Angel Pérez Gomez em sua obra “Educagdo na era digital: a escola educativa” (Gomez, 2015).
Ao analisar as demandas contemporaneas relacionadas a educacdo, o autor argumenta que é
necessario criar uma nova racionalidade.

Gbmez (2015) propbe um “novo iluminismo”, uma expressdo cunhada por ele para
descrever uma abordagem que supera a velha logica cartesiana e se apresenta de forma cada
vez mais pluriversal e holistica. Para isso, a abordagem deve possuir quatro caracteristicas
fundamentais:

a) A urgente necessidade de ndo se opor razdo e emogao no processo cognitivo.

b) Considerar que o conhecimento é construido em relagdo ao social e ao emocional.

c) Reconhecer a importancia decisiva das interacbes, mecanismos e habitos de

percepcéo e acéo.

d) A consideracdo da aprendizagem como um processo continuo de construcéo,

desconstrucéo e reconstrucéo.

E por esse angulo, que a verdadeira aprendizagem historica, segundo Riisen, atua.
Devido a sua relagdo direta com a formagdo de identidades “coerente e estavel”, deve ser
concebida como um conhecimento que relaciona o saber histérico como orientagdo temporal
para vida. S&o saberes construidos a partir da realidade de cada um, conectados a sua historia e
suas referéncias culturais (Risen, 2006, p.16).

Os curriculos escolares, sob essa perspectiva, abarcariam ndo mais as referéncias
culturais impostas pela colonialidade, mas aquelas que se conectam diretamente com o “chao
onde pisam” os alunos, os povos, a comunidade. Para Saddi (2010) esse tipo de aprendizagem

histérica, oriunda de debates em torno da relevancia da Didatica da Histéria como sub-
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disciplina da ciéncia histdrica! demonstram o sentido pedagdgico da histdria em detrimento do
ensino de carater normativo, técnico, manualistico. Como ele expde, ao citar Cerri (2010, p.
277 apud Saddi, 2010, p. 65):

A Didatica de Historia vem passando, no Brasil, por uma mudanca paradigmatica,
deslocando-se da metodologia do ensino a area interdisciplinar que, sustentada na
Teoria da Historia, articula saberes pedagégicos e socioantropolégicos para debrugar-
se sobre o fendbmeno da aprendizagem historica e da circulagdo social do
conhecimento historico.

O ensino de Historia aliada aos processos educativos da Educacéo Patrimonial de carater
dialdgica, portanto, torna-se fundamental pela propria esséncia desta metodologia — o
indispensavel uso da interdisciplinaridade, a crescente valorizacdo da heranga sociocultural dos
povos, o predominio do principio da alteridade e seu aspecto socioconstrutivista do

conhecimento. De acordo com que defende atualmente o Iphan:

A perspectiva de educagdo que aqui se apresenta é a que entende que educadores sdo
mediadores para a apropriacdo do conhecimento e para a sua construcdo coletiva, que
reconhece as comunidades como produtoras/detentoras de saberes locais, e que 0s
bens culturais estdo inseridos em um contexto de significados locais associados as
memorias dos lugares. Essa perspectiva é diferente daquela que entende a educacéo
como reprodutora de informacBes e as comunidades como meras consumidoras e
‘publico-alvo’ das a¢6es educativas. (Floréncio et al., 2014, p. 27)

Essa, ao que podemos chamar de “tomada de atitude” perpassa por varias questdes. Uma
delas é necessidade de maior participacdo dos professores de histéria nos debates em torno da
formulagdo dos curriculos e das reformas educativas. Em entrevista recente, a historiadora
Caimi (2010, p. 211) aponta:

Compatibilizar mais efetivamente as pautas das nossas diferentes associacBes
profissionais, para discutir e propor arranjos curriculares, acdes e estratégias que se
antecipem as politicas publicas, de modo que sejamos nés, os especialistas, escudados
e legitimados pelo debate coletivo, a compor os caminhos da Historia a ser ensinada.
Lamentavelmente, temos sido mais reativos do que propositivos diante de politicas
curriculares que nos afetam centralmente, como a recente reforma do ensino médio
(2017), a alteracdo no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (2017), a
versdo homologada da Base Nacional Comum Curricular (2017/2018), a formulagéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagc&o Inicial de Professores para a
Educacéo Basica (2019), entre outros.

1 Os debates sobre a relacdo da Didatica da Histdria e a Ciéncia Histdria, possuem raizes na década de 60 e 70 na
Alemanha quando se discute a Didatica da Histéria como uma disciplina sub-disciplina especifica da ciéncia
histérica. Essa concepcao entra em oposigdo ao que se tinha, de acordo com Rafael Saddi, como “opinido padrdo”
sobre essa sub-disciplina — carater normativo e técnico, simples reprodutora de saberes histdricos, separagédo
entre conhecimento tedrico e vida préatica, funcdo de mediacdo e ndo de construgdo coletiva, vista como
metodologia de ensino e ndo como sub-disciplina, entre outras. Sobre isso ver: Risen (2006) e Saddi (2010).
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Uma outra questdo seria a de valorizar cada vez mais “historias” oriundas de contextos
locais e regionais, que incluam os mais diversos povos residentes dessas localidades, sobretudo
aqueles marginalizados pela historiografia tradicional. Esse objetivo centra-se no que Risen
(2006) e Freire (2013), em obras ja citadas, chamam atencdo — a ideia de que no trabalho
profissional e no fazer pedag6gico deve residir a coeréncia, a honestidade e 0 compromisso
com a mudanca e a transformacao.

Por outro lado, os estudos sobre o pensamento decolonial se revelam indispensaveis
neste processo, a medida que dialogam intensamente com essas questdes propostas ao longo do
projeto, pois tomam como centro do debate os sujeitos ditos “subalternos”, nesse processo de
colonialidade estabelecido pela modernidade. Essa relacdo dialdgica entre pensamento
decolonial, Educacéo Patrimonial e ensino de historia fica claro na exposicéo de Reis e Andrade
(2018, p. 3):

O pensamento decolonial objetiva problematizar a manutenco das condigOes
colonizadas da epistemologia, buscando a emancipacdo absoluta de todos os tipos de
opressao e dominacgdo, ao articular interdisciplinarmente cultura, politica e economia
de maneira a construir um campo totalmente inovador de pensamento que privilegie
os elementos epistémicos locais em detrimento dos legados impostos pela situa¢do
colonial.

Da mesma forma que Silva (2021), Reis e Andrade (2018) evidenciam a importancia de
se buscar epistemologias decoloniais, a medida que estas buscam evidenciar historias e saberes
oriundos dos povos subalternizados pelo poder colonial nos mais diversos ambitos da
colonialidade.

E 0 que Tolentino (2018) defende em seu texto “Educacdo Patrimonial Decolonial:
perspectivas e entraves nas praticas de patrimonializacdo federal”. Baseando-se na obra
“Epistemologias do Sul”, organizada por Santos e Meneses (2009), ele destaca a necessidade
de valorizar as epistemologias do sul global. Ele critica a hegemonia, construida sobre as bases
da colonialidade, posto que se fundamentam na exclusdo e na invisibilidade dos grupos
pertencentes ao “outro lado da linha”*2, Em vez disso, Tolentino propde priorizar uma “ecologia

de saberes” que valoriza os conhecimentos de diversos grupos, comunidades e culturas,

12 Neste ponto, Tolentino discorre sobre a interpretacdo de Santos acerca da realidade social, conforme
apresentada em sua obra. Santos divide a realidade social em dois universos distintos: o “deste lado da linha”,
onde predomina a epistemologia considerada dominante; e o “do outro lado da linha”, espaco em que tudo o
que é produzido é visto como irrelevante ou marginal pela perspectiva que se proclama universal. Ver:
Tolentino (2018, p. 49).
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considerando sua pluralidade e heterogeneidade. Essa abordagem incentiva conexdes e
interconexdes através de um di&logo horizontal, fundamentado no principio da alteridade. Em

suas palavras

Sabendo que todos os saberes tem seus limites internos e externos, a esséncia da
ecologia dos saberes consiste em conceber o conhecimento como interconhecimento,
levando em conta a diversidade epistemoldgica do mundo, em vez de considerar
unicamente o conhecimento cientifico. A ciéncia, desta forma, ¢ apenas uma parte da
ecologia de saberes. A ecologia dos saberes concebe que a pluralidade de saberes

existentes no mundo ¢ infinita e, portanto, inatingivel como tal (Tolentino, 2018,
p.50).

De que maneira, portanto, a Educacdo Patrimonial decolonial dialoga com a Educacéo
Patrimonial dialdgica, reflexiva e critica? Ao analisar os dois textos de Tolentino, percebe-se
que ambas as abordagens, apesar de suas nomenclaturas distintas, prezam pelo mesmo objetivo:
promover a construcéo colaborativa e democratica do saber e garantir a participacao de diversos
grupos e comunidades nos processos de valorizacdo e salvaguarda do patrimonio cultural. Esses
processos envolvem oOrgdos publicos, escolas, comunidades locais, povos historicamente
subalternizados e movimentos sociais, entre outros.

Em resumo, a interacdo entre a Educacéo Patrimonial decolonial e a dialdgica, reflexiva
e criticas enriquece significativamente o ensino de histdria. Ao integrar essas abordagens, néo
apenas fomentamos um entendimento mais amplo e inclusivo do patriménio cultural, mas
também incentivamos a participacdo ativa de diversas comunidades na construcéo,
reinterpretacdo e ressignificacdo dos saberes histdricos. Esta abordagem colaborativa e
democrética, tanto desafia as narrativas hegemonicas estabelecidas, como também abre espaco
para que vozes historicamente subalternizadas sejam ouvidas e valorizadas.

Assim, podemos esperar cultivar uma consciéncia histdrica que é tanto critica quanto
inclusiva nos alunos e suas comunidades, que forneca sentido e 0s oriente para as experiéncias
davida. Isso requer uma dedicagdo continua ao ensino de historia aliada a Educacao Patrimonial

gue seja ao mesmo tempo reflexiva, decolonial, critica e dialdgica.
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3 A ESCOLA DA ESCOLHA: O MODELO PEDAGOGICO-INSTITUCIONAL DO
IEMA

O Instituto Estadual de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, foi criado em 02
de janeiro de 2015 com o intuito de promover educacédo publica de qualidade em tempo integral,
unindo educacéo profissional, cientifica e tecnolégica. Ainda em 2015, ofertava o ensino médio
articulado a educaco profissional, apenas na forma concomitante’®* com os cursos de
Programacdo e Informatica. Foi em 2016, que a modalidade integrada foi incorporada ao
instituto, ofertando ensino médio e educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica em tempo
integral, combinadas num curriculo unificado.

A priori, 0 intuito era implantar os IEMAs em regiGes onde ndo houvesse institutos
federais (IFMA). No entanto, com o crescimento da instituicdo, logo se observou a necessidade
de expandir para todas as regides do estado, levando em conta as necessidades de cada
localidade, o que reflete diretamente nos tipos de cursos oferecidos. Conforme a Proposta
Pedagogica do IEMA (2016, p. 6):

[...]JPretende-se assegurar que o IEMA efetive a escola de educagdo Integral em tempo
integral, assumindo com compromisso com seu papel de formadora do cidaddo
maranhense, garantindo ao educando o direito a uma formacdo completa, que
possibilite a leitura do mundo, como cidaddo integrado dignamente a sociedade, pois,
com a educacdo integral, almeja-se[...] & formacdo profissional de todo e qualquer
cidaddo, formando cidaddo livres, criticos, conscientes e sujeitos ativos das
transformagdes de que o pais necessita.

A meta inicial, era implantar o instituto em 23 municipios até 2018. Atualmente existem
34 IEMAs Plenos ofertando ensino médio em tempo integral, dois IEMASs Bilingues de ensino
fundamental e 26 IEMASs Vocacionais, ofertando cursos profissionalizantes de curta duragéo.
O modelo pedagdgico do IEMA tem como referéncia o Modelo da Escola da Escolha —
modelo que surgiu no estado de Pernambuco - “advindo da necessidade da recuperagdo e
revitalizagdo de uma escola publica de ensino médio” (Monteiro, 2023, p. 19). Poder publico,
sociedade civil, iniciativa privada e a ONG ICE (Instituto de Corresponsabilidade pela
Educagéo) uniram-se e desenvolveram o Modelo da Escola da Escolha, que viria se apresentar
como um meio de transformacéo da realidade social e de reformulagéo de um tipo de educagéo

obsoleta e desvinculada da realidade dos alunos.

13 Na modalidade concomitante, 0 ensino médio e a educacéo técnica sdo oferecidos de forma separada. Isto ¢, o
aluno frequenta uma instituigdo de ensino médio em um periodo, e no outro uma de educagao técnica.
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O proprio documento produzido pelo ICE (2015) intitulado “Introducdo as Bases do
Modelo da Escola da Escolha”, apresenta-0 como um paradigma que superaria a logica sectéria
e cartesiana do saber em prol da constru¢ao de uma “sociedade do conhecimento”, enfatizando
a importancia da formagao abrangente dos individuos em sua totalidade. E por esse motivo, que
a esséncia do modelo reside na elaboracdo do Projeto de Vida do aluno. Para alcancar esse
objetivo, a Escola da Escolha preconiza a necessidade de sincronia entre o curriculo escolar,
corpo docente, gestdo e toda a comunidade escolar, todos trabalhando em prol da realizacdo do
projeto de vida do aluno, que é constantemente construido, reconstruido, elaborado e
reelaborado. Como consta na publicagdo “Principios Educativos do Modelo da Escola da
Escolha”

O Modelo Pedagdgico é o sistema que opera um curriculo integrado de diretrizes e 0s
pardmetros nacionais e/ou locais e as inovagdes concebidas pelo ICE, fundamentadas
na diversificacdo e enriquecimento necessarios para apoiar o estudante na elaboragéo
do seu Projeto de Vida, esséncia do modelo e no qual reside toda a centralidade do
curriculo desenvolvido (ICE, 2022, p.8).

Com este objetivo, tornou-se entdo, a partir de 2004, politica publica adotada pela Rede
Estadual do Estado de Pernambuco, com a abertura da primeira Escola da Escolha — O Ginasio
de Pernambuco - e, posteriormente, a partir de 2016, pelo Governo do Maranh&o, por meio

parceria com o ICE.

3.1 O Modelo Institucional do lema

A concepgdo do Modelo Institucional do IEMA visa estabelecer uma base solida para o
pleno desenvolvimento das praticas pedagdgicas, com o objetivo de promover a formacéo
integral do individuo e potencializar suas diversas dimensbées. Conforme o “Plano de
Desenvolvimento Institucional 2023-2027” (IEMA, 2023), o objetivo que tem como ndcleo o
jovem e seu projeto de vida, é desenvolver cidaddo criticos, conscientes e reflexivos, que

possam agir para transformar a realidade em que vivem. De acordo com o PDI (p.82)

O Modelo Institucional adotado pelo IEMA utiliza inovacbes pedagdgicas que,
integradas ao desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Parte
Diversificada (PD) e Base Técnica (BT), favorecem o pleno desenvolvimento do
estudante. O Modelo de Pertinéncia, o Modelo Pedagégico e o Modelo de Gestao
constituem o Modelo Institucional e apresentam relacdo de interdependéncia, por
intermédio dos seus conceitos, principios e instrumentos operacionais, constituindo o
organismo que torna possivel transformar planejamento em efetiva e cotidiana agéo,
tendo como seu nucleo essencial 0 jovem e seu projeto de vida (grifo nosso).
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O Modelo de Pertinéncia, 0 Modelo Pedagdgico e o Modelo de Gestdo, portanto,

compdem o Modelo Institucional do lema. Como apresentado no documento, esses

componentes séo intrinsecamente ligados e o pleno funcionamento do Instituto depende da sua

proficua inter-relagdo. Juntos, eles constituem um organismo integrado que funciona para

garantir que os planos e estratégias se transformem em agdes concretas de transformacédo da

vida dos alunos e da potencializacdo dos seus projetos de vida.

3.2 O Modelo de Pertinéncia

O lema, toma o Modelo de Pertinéncia como uma estratégia para garantir a relevancia,

eficiéncia e continua atualizacdo de seus processos educativos e planejamentos estratégicos.

Este modelo é constituido sobre trés principios que fundamentam uma frequente atualizacdo do

curriculo e praticas pedagogicas, e atendam as demandas contemporanea da sociedade. S&o eles

a)

b)

Aprofundamento continuo: é implementado através da analise de experiéncias e
tendéncias educacionais tanto no cenario nacional quanto internacional. Essa
abordagem permite que o IEMA mantenha seus contetdos, métodos e praticas
alinhados com as inovagdes e 0s avangos no campo da Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologico;

Pratica baseada em evidéncia: Destaca a importancia de validar novas ideais
educacionais antes da sua implementacdo — como feito com o Trabalho de
Conclusdo de Curso implementado em 20194, Através da realizagdo de projetos-
piloto, o lema testa a eficacia de novos métodos e préaticas educativas antes da sua
incorporacdo efetiva no curriculo;

Pesquisa aplicada: este principio direciona o instituto a buscar estudo e pesquisas
focadas nas questfes locais e demandas especificas da regido. Essa perspectiva,
permite que a oferta educativa esteja alinhada as necessidades da comunidade em

que o instituto esta inserido, facilitando a melhor oferta de cursos e integracdo de

14 Ao concluirem toda a formagéo geral basica do lema, os estudantes podem optar por realizar o Estagio Curricular
Supervisionado ou o Trabalho de Concluséo de Curso ambos com carga horaria minima de 180 horas. O modelo
de TCC hoje em vigor, come¢a no ano de 2019 como um projeto-piloto em que os alunos devem realizar
intervencgdes que problematizem um ou mais dos 17 ODS (Objetivos de desenvolvimento sustentavel). O projeto
deve estar alinhado as ideias de inovacao e empreendedorismo, com o objetivo de encontrar solu¢Bes inovadoras
e empreendedoras para problemas identificados nas comunidades onde os alunos vivem
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egresso ao mercado de trabalho, contribuindo para o desenvolvimento social e

econdmico da regiéo.

3.3 Modelo de Gestao

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Pedagogico 2023-2027, o IEMA adota a
Gestdao Democratica como principio essencial. Esse modelo garante que as decisfes sobre 0s
aspectos pedagogicos e financeiros das escolas sejam tomadas atraves de deliberacdes coletivas
e da participacdo ativa dos 6rgéos colegiados, garantindo decis6es transparentes e inclusivo em
todas as atividades dos IEMAs Plenos. Conforme o Plano

Compdem tais 6rgdos os docentes, discentes, administrativos, pais e/ou responsaveis
integrantes da comunidade escolar, por meio das representacdes em Colegiado
Escolar, Unidade Executora Prépria (UEx), Conselhos de Classe e Conselhos de
Lideres de Turma, que terdo suas atribui¢Bes especificadas em documentos préprios
(IEMA, 2023, p.108).

Além dos mecanismos de participacdo democratica, a Tecnologia de Gestdo
Educacional (TGE) serve como referéncia tedrica fulcral para a implementacdo de ferramentas
de gestdo escolar. Conceituada como “a arte de integrar tecnologias especificas para educar
pessoas”’(IEMA, 2023, p.108), a TGE cria um ambiente educacional favoravel, no qual gestores
e educadores sdo incentivados a aprender e a aplicar seus conhecimentos em prol da consecucéo
do projeto de vida dos alunos.

Desse modo, a TGE e o Modelo Pedagdgico sdo elementos indissocidveis na
transformacao e concretizacao das praticas escolares. Utilizando-se da TGE, a gestdo escolar
usa ferramentas gerenciais adaptadas ao contexto escolar, facilitando a integracdo dos processos
administrativos e pedagogicos. Essa perspectiva fornece uma interrelacdo eficaz entre as varias
ferramentas da gestdo educacional, tais como:

a) Plano de Acéo: é o guia que orienta os projetos e agdes a serem realizadas pela escola,
em outras palavras “trata-se da construcdo de uma situagdo futura, partindo do
presente” (IEMA, 2023, p. 109). Nesse sentido, toda a comunidade escolar participa
da elaboracdo desse plano, em prol de garantir uma corresponsabilidade para
execucéo das metas estabelecidas e decididas em conjunto;

b) Ciclo de Melhorias Continuas — PDCA: do Inglés Plan (planejar), D o(executar),
Check (avaliar), Act (ajustar), € uma abordagem metodologica ciclica desenvolvida

para garantir processos de aprimoramento continuo. Além disso, &€ uma importante
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ferramenta para avaliagdo, reavaliacdo, ajustes e reajustes necessarios ao final ou no
processo de cada planejamento, meta, aula ou ano letivo;

c) Programas de Acdo: O Programa de Acao é uma ferramenta operacional construida
em conjunto que materializa as estratégias delineadas no Plano de Acéo,
transformando-as em préticas efetivas dentro do ambiente escolar. A elaboracgdo desse
programa comecga com um trabalho colaborativo, promovendo uma visdo integrada
entre 0s membros da equipe, seguindo uma ordem predefinida. Inicialmente, os
professores desenvolvem os Programas de Acdo, depois é vez dos Professores
Coordenadores de Area, que se juntam com seu grupo de professores para discutir
questbes de conduta e desenvolvimento profissional continuo, com o objetivo de
alinhar e firmar as metas propostas. Assim, conforme o Modelo de Gestao contido no
PDI do IEMA (2023, p; 111) “[...]Jo Programa de Acéo € uma ferramenta de didlogo
constante entre gestores e educadores, proporcionando as bases para o surgimento de
uma relagdo amparada no respeito e confianca (p.111). Portanto, deve ser encarado
como um pacto firmado por cada professor, em prol do cumprimento das metas
estabelecidas e pactuadas

d) Agenda: a agenda deve ser organizada pelo trio gestor (gestor geral, administrativo e
pedagogico) de cada unidade do IEMA, indicando as datas para cumprimento das
acOes propostas no Plano de Acédo e Programas de Acao, garantindo uma periodizagédo

apropriada para sua execucao.

3.4 O Modelo Pedagdgico

O modelo pedagogico da Escola da Escolha adotada pelo IEMA, possui caracteristicas
centrais, que norteiam toda a aplicacdo das bases tedricas e metodoldgicas que a fundamentam.

Essas caracteristicas, promovem

a materializacdo do curriculo que se realiza por meio de procedimentos tedrico-
metodoldgicos que favorecem a vivéncia de atividades dindmicas, contextualizadas e
significativas nos diversos campos das ciéncias, das artes, das linguagens e da cultura
corporal e, no papel de agente articulador entre 0 mundo académico, as praticas sociais
e a realizagdo dos Projetos de Vida dos jovens protagonistas, para que esses se tornem
sujeitos autbnomos, solidarios e competentes (IEMA, 2016, p.18).

Tais atributos denominados de “metodologias de éxito”, conforme descritos no

documento mencionado, estdo fundamentados em cinco eixos essenciais que orientam a
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implementacdo do modelo no instituto. Esses eixos séo: Protagonismo Juvenil, Os 4 Pilares da
Educacdo, Pedagogia da Presenca, Educacdo Interdimensional e Educagéo Inclusiva.

3.4.1 O Protagonismo Juvenil

Sob a égide do termo “autdnomos, solidarios e competentes”, o protagonismo juvenil
do Modelo da Escola da Escolha se baseia na ideia da habilidade de tomada de deciséo, frente
aos desafios que se apresentam no mundo contemporaneo. “A mais basica de todas as maneiras
de ser protagonista na vida é desenvolver a atitude de se colocar no mundo como sendo parte
da solugdo dos problemas que existem” (Maranhdo, 2022, p. 8).

A base tedrica do Protagonismo Juvenil é a Pedagogia da Escolha — abordagem
educacional que coloca como prioridade, a autonomia do aluno no processo do ensino-
aprendizagem. Ela pressupde que o aluno seja um sujeito ativo na escola e fora dela, propondo
solugdes para problemas, reivindicando direitos quando necessario, desenvolvendo atividades
qgue melhore a atmosfera do ambiente escolar e a vida da comunidade em que a escola esteja
inserida, entre outros aspectos. Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional 2023-
2027:

O protagonismo tem espaco assegurado na formacdo do educando, visto que, com
base na Pedagogia da Presenca, todas as a¢fes educativas envolvem a comunidade
escolar, assim como atividades participativas e afirmativas que se materializam por
meio de vinculos de consideracdo, afeto, respeito e reciprocidade entre todos os
agentes responsaveis pelo ato de educar. Assim, o educando atuara propondo solucéo
a problemas na escola e na comunidade, acrescentando qualidade de vida e a0 mesmo
tempo sendo agente de transformacéo social (IEMA,2023, p.83).

As formas de efetivacdo do Protagonismo Juvenil, podem ser por meios dos Clubes de
Protagonismo, Conselhos de Lideres e Grémio Estudantil ou por mobilizacGes estudantis.

No entanto, apesar das boas intences, a pratica do Protagonismo Juvenil muitas vezes
se desvia de seu objetivo educacional. H& relatos de que alguns estudantes interpretam
erroneamente esta autonomia como um direito de confrontar e até desrespeitar professores,
funcionarios e a gestdo escolar, comportamento que infelizmente encontra respaldo em alguns
setores da Diretoria-Ajunta Pedagdgica do lema — a DAP®. Além disso, a estrutura escolar

muitas vezes permite que o protagonismo se transforme em uma desculpa para os alunos sairem

15 Orgdo executivo que esta no topo da hierarquia do instituto.
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da sala de aula e vagarem pelas dependéncias da escola, diluindo aquilo que se busca - que é a

construcdo do conhecimento e a formacg&o de sujeitos criticos e consciente.

3.4.2 Os quatro Pilares da Educacao

Os Quatro Pilares da Educacdo foram formalizados no relatorio "Educagdo: Um
Tesouro a Descobrir”, publicado em 1996. Esse relatério foi o resultado dos esforcos da
Comissao Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, estabelecida pela UNESCO e
liderada pelo politico e educador francés Jacques Delors (ICE, 2015 p. 22-25)

Uma educacéo holistica, que promova ndo s6 potencialidades académicas, mas também
habilidade praticas de solucdes de desafios, capacidades socioemocionais e desenvolvimento
da autonomia através do protagonismo, sdo caracteristicas que estdo sob quatro pilares da
Educacéo: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Conviver, Aprender a Ser.*®

a) Aprender a Conhecer: Este pilar enfatiza a importancia da potencialidade de
aprender de forma autdnoma e continua ao longo da vida, ndo somente absorvendo
informacdes, mas racionalizando-a e constituindo uma compreensao relevante sobre
o mundo ao seu redor. E primordial para que o individuo seja capaz de lidar com as
demandas contemporaneas, constituindo habilidades importantes como pensamento
critico, memoria assertiva e percep¢do acurada do ambiente. O foco € que o
aprendizado seja efetivo e persistente durante toda a vida, estimulando a curiosidade,
a exploracdo e a investigacdo com habitos perenes. Esta abordagem ndo apenas
favorece os alunos a aprenderem melhor o conhecimento de diversas areas, como
também os capacita a aplicar esse conhecimento de forma proficua e criativa durante
toda sua vida.

b) Aprender a Fazer: Esse pilar objetiva a dimensdo pratica do conhecimento,
preparando o ser para a vida profissional e situa¢fes do cotidiano. O foco esta em
colocar em pratica, os saberes adquiridos, desenvolvendo habilidades que véo além
das qualificagBes técnicas especificas. Isso inclui, aprender a trabalhar em equipe,
resolver problemas, liderar, tomar iniciativas e inovar. Conforme o ICE (2015, p.

26) “essa aprendizagem vai além do dominio do conhecimento e ndo se limita a

16 Os quatro pilares da educagio, foram introduzidos no relatério “Educacio: Um Tesouro a Descobrir”, publicado
pela UNESCO em 1996, coordenado por Jacques Delors. Ver: Comissdo Internacional sobre Educacao para o
Século XXI. Educacdo: Um Tesouro a Descobrir - Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre
Educacéo para o Século XXI, presidida por Jacques Delors (UNESCO, 1996).
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aquisicdo de um acervo de saberes propriamente ditos”. Em um mundo onde as
necessidades do mercado estdo em constante aceleracdo e a vida parece operar de
forma mecanica, esta abordagem se propde munir o individuo com flexibilidade e
criatividade, permitindo-lhe se adaptar a diversos contextos e desafios;

c) Aprender a Conviver: Pilar de crucial importancia, aprender a conviver se
configura como essencial em um mundo globalizado, multicultural e pluriétnico.
Esta abordagem, evidencia a importancia da compreensao matua e o respeito pela
diversidade, tornando o individuo apto a trabalhar coletivamente em prol de um
ambiente saudavel, respeitoso e sustentdvel. A educacdo, conforme propbe esse
pilar, deve fomentar a empatia, a alteridade, o didlogo, o respeito e a cooperacéo,
preparando as pessoas para viverem uma sociedade harmoniosa e integrada. De
acordo com o ICE (2015, p. 30) “aprender a viver junto, com igualdades,
semelhancas e diferencas é vital para que nunca se perca de vista a referéncia de que
hd uma condicdo que torna todos iguais: a consciéncia da incompletude e
impermanéncia”. As habilidades primordiais para 0 bem viver em sociedade
incluem a participacdo em projetos coletivos, administracdo de conflitos e o zelo
pela boa comunicacdo, destacando questdes como solidariedade, alteridade e
sustentabilidade;

d) Aprender a Ser: Este pilar é considerado o mais amplo, abarcando questdes dos
pilares anteriores e objetivando o desenvolvimento integral do individuo. Ele
estimula o desenvolvimento espiritual, o crescimento pessoal, a autoconsciéncia®’,
a autorreflexdo e a ética. O objetivo é favorecer com que cada pessoa exerca seu
pleno potencial, ndo somente na capacidade intelectual, mas também emocional,
fisica e psicologica. Ensinar para “ser” significa também preparar as pessoas para
enfrentarem os problemas da vida humana com sabedoria e resiliéncia e buscar a
realizacdo pessoal de maneira responsavel e consciente.

E na observancia desses pilares, que se ancora a formacao integral do individuo proposta
pelo modelo da Escola da Escolha adotado pelo IEMA. Contudo, embora os pilares sejam
projetados para apoiar uma educacgdo interdimensional, na realidade, as iniciativas para
implementé-los muitas vezes se limitam ao inicio do ano letivo. Com o passar dos meses,

devido ao excesso de atividades e pressdes curriculares, a interdisciplinaridade e a aplicacdo

7 Lembremos da célebre frase frequentemente associada ao Templo de Apolo em Delfos “nosce te ipsum” e da
maxima com raizes filosoficas gregas e particularmente enfatizada por Socrates, “cuida de ti mesmo”. Esses
conceitos dialogam diretamente com as propostas deste pilar.
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desses pilares acabam ficando em segundo plano, comprometendo a promessa de uma educacgéo
que integre as diversas dimensdes do saber e do ser e que escape ao histérico problema de

segmentacdo do conhecimento.

3.4.3 Pedagogia da Presenca

E um principio que defende a importancia da presenca ativa dos educadores no ambiente
educacional. Essa dimensédo afetiva da pratica pedagdgica, garante um compromisso com o
pleno desenvolvimento dos educandos, estimulando-os nas suas potencialidades e auxiliando
nas diversas dificuldades que se mostra no dia-a-dia. De acordo com Gomes e Monteiro (2022,
p. 4) “com forte influéncia freiriana, a teoria da Pedagogia da Presenga embasa seus trabalhos
numa proposta no sentido de buscar um novo jovem que saiba fazer, ser, conhecer e conviver”.

A Pedagogia da Presenca busca fundamentar as relagdes entre educador e estudante. Ela
é fundamental para que o professor consiga estabelecer uma relacdo proficua e efetiva com os
alunos. Ela evidencia a importancia de uma presenca ativa e consciente dos professores no
processo de ensino-aprendizagem, que vai além da simples transmissdo de saberes. Ela,
segundo o modelo, é um compromisso integral com o estudante.

Por outro lado, essa abordagem busca criar um ambiente educacional onde os alunos se
sintam valorizados, reconhecidos e apoiados, respeitando suas potencialidades, suas vivéncias
e modos de enxergar o0 mundo. Isso, segundo o modelo, reflete em estudantes com maior
autonomia e iniciativa para contornar seus problemas e desenvolver seus projetos de vida.

Além disso, a Pedagogia da Presenca exige do educador um maior envolvimento com o
processo de desenvolvimento do estudante, exigindo uma relagédo de reciprocidade, buscando
o trabalho colaborativo e o compartilhamento de conhecimento e experiéncias. Por isso, um dos
métodos da Pedagogia da Presenca no lema é a tutoria. Também considerada metodologia de
éxito, a tutoria ¢ uma pratica educativa dotada de 1h semanal “que realiza uma interagédo
pedagdgica entre o educador (tutor) e o estudante, visando acompanhar o desenvolvimento
académico dos jovens” (IEMA, 2023, p. 88).

Um olhar atento as necessidades dos estudantes, uma escuta ativa e respeitosa,
acolhimento quando necessario, afastamento nos momentos oportunos, suporte e
acompanhamento nas questdes académicas sdo praticas valorizadas pela Tutoria e, por
extensdo, pela Pedagogia da Presenca.

No entanto, embora todas essas questdes sejam aspiragdes centrais da Pedagogia da

Presenca, na pratica, elas nem sempre acontecem de forma efetiva. o excesso de disciplinas e



o1

turmas com suas respectivas programacgdes e atribuicdes frequentemente compromete a
efetividade da Pedagogia da Presenga. Além disso, as muitas reunides, substituicbes de
professores, demandas de projetos e trabalhos, gerenciamento de grupos participantes de
olimpiadas, organizacéo de laboratorios, organizacao de eventos, planejamento de atividades
semanais e as 26 horas semanais em sala de aula, acabam por reduzir e comprometer o tempo
disponivel para interagdes significativas entre professores e alunos, essencial para uma

educacdo verdadeiramente presente e atenta as necessidades individuais dos estudantes.

3.4.4 Educacdo Interdimensional

A proposta educacional adotada pelo IEMA (2015) pressupde uma educagao ampla, que
contemple todos os ambitos da vida humana. De acordo com a publicacdo “Principios
Educativos do Modelo da Escola da Escolha” (IEMA, 2015, p. 45), esta abordagem inclui
“espirito, corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal e
espiritualidade”. Essas caracteristicas sdo resumidas em quatro grandes dimensdes:

a) Logos: a dimensdo do pensamento analitico-ordenador, onde predomina a razéo;

b) Mythos: a dimensdo que transcende o logos e conecta o ser humano com o mistério,

o divino.;

c) Pathos: a dimensdo que implica na relagdo consigo mesmo e com 0 outro;

d) Eros: a dimenséo do desejo, do impulso, da corporeidade.

No modelo da Escola da Escolha, a proposta é promover uma Educacao
Interdimensional em que haja um equilibrio e sintonia entre essas dimensdes. Mythos, Logos,
Pathos e Eros, juntos, compdem a formacdo humana em sua integralidade.

Essa necessidade de se pensar a educagcdo como um desafio que demande respostas mais
amplas, transversais, multidimensionais em detrimento de um saber fragmentado, ja foi
pontuada pelo socidlogo Edgar Morin em “Sete Saberes para Educagdo do Futuro”!®. Segundo
0 Morin (2000, p. 35-36) “para articular o conhecimento, organizar os conhecimentos e assim
reconhecer e conhecer os problemas do mundo, € necessario uma reforma do pensamento”
(2000, p. 35-36). Portanto, a superacgéo dessa légica sectaria do conhecimento, € imprescindivel

para que a ocorra verdadeira formacéo integral e interdimensional dos estudantes.

18 Diferente da concepgdo do modelo da Escola da Escolha que entende a espiritualidade como uma dimenséo da
vida humana, em Morin, ela aparece de forma mais implicita, interpretada como parte do entendimento mais
amplo da condicdo humana, que inclui ética, consciéncia de si e do mundo, sem necessariamente adotar uma
imagem religiosa ou transcendental especifica
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Figura 1- Concepcdo do Modelo Pedagdgico

ESCOLA DA ESCOLHA

MODELO PEDAGOGICO

FORMAGAO FORMAGAD
ACADEMICA DE PARA A VIDA
EXCELENCIA

0 JOVEM E SEU
PROJETO DE VIDA

FORMAGAO DE COMPETENCIAS
PARA O SECULO XXI

Fonte: ICE (2015).

Embora a Educacédo Interdimensional seja apresentada como um componente inovador
do modelo educacional, na pratica, a implementacdo deste conceito enfrenta desafios
significativos. O planejamento para integrar efetivamente varias dimensdes educativas ocorre
principalmente no inicio do ano letivo e raramente é sustentado ao longo do semestre. Isso é
devido, em grande parte, ao excesso de atividades curriculares e a pressao para cumprir metas
académicas tradicionais. Como resultado, a promessa de uma educacao que abrange multiplas
facetas do desenvolvimento do aluno acaba sendo marginalizada, limitando assim a
potencialidade do modelo para oferecer uma formacéo verdadeiramente holistica e integradora

do conhecimento.

3.4.5 Educacéo Inclusiva

A Educacdo Inclusiva, dentro da proposta educacional do IEMA, aparece como
prioridade a medida que a instituicdo se propde a abarcar a diversidade em prol da construcdo
da cidadania de todo o alunado. O reconhecimento do direito a diferencga, a valorizagdo do
principio da alteridade, sdo condigdes sine qua non dentro do ambiente escolar para que haja
uma verdadeira educagédo, honesta e comprometida com a transformacéo da realidade.

Abarcar 0s grupos minoritéarios e historicamente excluidos, € fator fundamental para o

que se propde dentro da instituigéo:

contribuir para a reducdo das desigualdades|...Jampliar o acesso a educagdo de
qualidade para todos, propiciando aos grupos minoritarios e excluidos as
possibilidades de inclusdo, permanéncia e conclusdo com sucesso de seus percursos
formativos (Maranhdo, 2016, p. 20).
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Assim, o IEMA se propde a realizar continuamente, formacgdes para capacitaces de
profissionais da educagéo, contratacdes de profissionais especializados para lidar com sala de
recursos e AEE (atendimento educacional especializado), investimento em infraestrutura para
garantir 0 acesso e a mobilidade a todos que precisarem e 0 investimento em tecnologias e
materiais pedagdgicos, que garantam a inclusdo de estudantes com necessidades especiais.

A Educacdo Inclusiva, essencial para o sucesso do modelo da Escola da Escolha, muitas
vezes ndo alcanca seus objetivos devido a insuficiéncia de formacéo especifica para professores
e equipe pedagogica. As formacdes oferecidas tendem a ser esporadicas e superficiais, ndo
fornecendo o suporte necessario para que os educadores possam efetivamente atender as
necessidades de todos os estudantes, especialmente aqueles com necessidades especiais. Além
disso, a falta de recursos adequados e a infraestrutura insuficiente frequentemente limitam a
capacidade da escola de proporcionar um ambiente verdadeiramente inclusivo e acessivel,
resultando em uma aplicacdo deficiente das praticas inclusivas prometidas pelo modelo
pedagogico.

Para ilustrar esse problema, cito a unidade do IEMA onde lecionei por dois anos — lema
Pleno Gongalves Dias. A escola ainda se firma sobre uma estrutura precéria datada de meados
da década de 1970 e carece até mesmo de acessibilidade basica, como rampas de acessibilidade
para alunos cadeirantes. Estes aparentes problemas, jA foram objetos de reportagens em
programas jornalisticos locais, evidenciando a urgéncia de reformas para atender as

necessidades de todos os alunos®.

3.4.6 A Centralidade do Modelo Pedagdgico: O Projeto de Vida

Como ja exposto, o Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA)
surgiu em 2016 com o intuito de ofertar um ensino técnico e profissional integrada ao ensino
médio de qualidade e de forma democrética. O intuito de acordo com palavras recorrentes dos
diretores e gestores do instituto, € mudar a realidade educacional do Maranhdo, garantindo,
sobretudo aos mais pobres, acesso a educacdo de qualidade.

Passo importante para o cumprimento deste importante objetivo, foi a associacdo a

Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 2018,

19 Nesta questdo especifica de acessibilidade, os IEMAs que foram construidos desde o inicio, seguindo os planos
modernos de construcdo, geralmente incluem rampas, como é o caso dos IEMAs Plenos de Pindaré-Mirim e de
Axixa. No entanto, essa realidade néo se estende a todas as escolas da rede, como é o caso do lema Pleno
Gongalves Dias, que ocupa uma estrutura antiga e sem acessibilidade.
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sendo a Unica escola publica do Maranh&o a conseguir este feito. Uma vez que o instituto tenha
surgido apenas dois anos antes, ganhar essa certificagdo demonstrou a sua capacidade e
potencial para realizar os objetivos que engendraram e fundamentaram a sua criagéo.

Outro importante passo, foi a incorporacdo dos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) em 2019. Estabelecidas pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), em
2015, as 17 ODS, compdem uma responsabilidade mundial para que nos préximos 15 anos (até
2030), politicas publicas efetivas fossem criadas em prol de garantir um mundo menos desigual

e mais sustentavel para as proximas geracdes. Segundo Monteiro (2023, p. 33):

Depois de ser reconhecido pela Unesco em 2018 como uma escola associada, agora
em 2019, a mesma instituicdo reconhece o IEMA como amigo do meio ambiente, pois
¢ citado como referéncia na aplicagdo de iniciativas dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pelo trabalho que o IEMA tem feito no
incentivo ao protagonismo de jovens maranhenses.

Nesse sentido, a orientagdo € as 17 ODS sirvam de inspiracdes para os diversos projetos
e trabalhos realizados no instituto, buscando solucGes inovadoras e sustentaveis que promovam
melhorias e transformam a realidade do ambiente no qual a comunidade escolar esta inserida.

Entretanto, é atraves do paradigma pedagdgico “Projeto de Vida” que se manifesta a
esséncia do modelo educativo do IEMA. Ao colocar esta abordagem no centro de sua
pedagogia, o instituto se propde a orientar os estudantes ndo sé na aquisicdo de conhecimentos
empiricos, mas também no desenvolvimento de habilidades essenciais para que possam

efetivamente compreender seus desejos e potencialidades. De acordo com o PDI (2023, p. 105):

E a centralidade do Modelo Institucional, em que toda a Equipe Escolar retine esforcos
para apoiar e incentivar 0s estudantes num processo de reflexdo sobre ‘quem ele sabe
que € e ‘quem gostaria de vir a ser’, com vistas a construcdo da identidade do
adolescente como ponto de partida para a elaboracéo do seu Projeto de Vida.

Com efeito, todas as conquistas e titulos obtidos pelo instituto sdo estratégicos para
fortalecer este modelo educacional que se propde a empoderar os alunos para que eles mesmos
se tornem agentes transformadores de suas préprias vidas e da sociedade. A integracdo dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel reforca esse enfoque, proporcionando uma base
solida para que os estudantes apliquem suas aprendizagens de maneira consciente e globalizada.

Portanto, o Projeto de Vida se apresenta como cerne do modelo, visando a
transformacéo da realidade através do enfoque no aluno e na forma como se vé e enxerga o
mundo ao seu redor. Composto por trés prerrogativas fundamentais : “Formagéo académica de

exceléncia”, “Formagado para a vida” e “Formagdo de competéncias para o século XXI”, esta
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abordagem se propde a valorizar a realidade de cada individuo, incentivando-o a acreditar em

sua propria capacidade e reconhecer sua potencialidade e contribuicdo para a sociedade.

Figura 2— O Projeto de Vida - A centralidade do Modelo Pedagégico.

ESCOLA DA ESCOLHA

0 JOVEM £ SEU
PROJETO DE VIDA

Fonte: ICE (2015)

Além de uma missdo do instituto, o projeto de vida também é uma disciplina ministradas
durante as 3° series do ensino médio, contando com 2 horas semanais. As aulas sdo estruturadas
na 1% e 22 série, de forma a criar valores, responsabilidades, conhecimentos e competéncias
necessarias ao mundo contemporaneo. A disciplina tem seu desfecho no 3° ano, visando
consolidar o Projeto de Vida que é elaborado e gerenciado pelo estudando com auxilio dos
professores, durante todo o ensino médio.

Apesar de, na teoria, abarcar questdes cruciais para uma educacao alinhada as demandas
do século XXI, o Projeto de Vida revela, na pratica, um descompasso entre teoria e aplicagéo.
Sua implementacdo foi conduzida de maneira verticalizada, sem o devido preparo prévio de
alunos e professores, indicando um problema significativo no processo de integracdo deste
modelo no sistema educacional.

Tendo sido introduzido abruptamente com a Reforma do Ensino Médio, essa
abordagem/disciplina, foi imposta nos curriculos escolares sem levar em conta a falta de
familiaridade ou formacéo dos professores no tema. Além disso, a &nfase na realizacéo pessoal
e profissional do estudante através do Projeto de Vida, acaba por gerar uma auto
responsabilizacdo prematuras nos jovens estudantes, & medida que colocam o peso dessa
realizacdo na gestdo eficaz de seus projetos de vida. Isso acaba por fomentar uma cultura
meritocratica nos jovens, que acreditam que sé dependem exclusivamente de si mesmos para
chegar ao sucesso, o qual, por sua vez, esta atrelado as necessidades mercadologicas do mundo

atual.
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Os jovens sdo levados, portanto, a serem empresarios de si mesmos, gerando uma
competicdo de individualidades que se ndo sdo tdo claras a priori, ganham forca através de
conceitos como protagonismo juvenil e competéncia. Esta corrida pelo “eu” que se destaca mais
é discutida por Silva e Renata (2023) em seu texto “Projetos de vida e a fabricacdo de
subjetividades monetizaveis: uma critica curricular ao Novo Ensino Médio no Sul do Brasil”.
Os autores exploram como a reformulagdo curricular do ensino médio, resultou na
“monetizacdo de subjetividades”, transformando o desenvolvimento pessoal e 0 sucesso na

“venda” da marca pessoal em sindnimos de realizacdo e sucesso. Nas palavras dos autores:

Os projetos de vida dos estudantes, nesse contexto, se tornam tecnologias pedagdgicas
que mobilizam (com a motivacdo e a lapidacéo dos afetos, dos pensamentos e das
atitudes que incentiva) subjetividades auto moldaveis em um cendrio de competicdo
permanente e de realizacdo pessoal vinculada ao desempenho e & autossuperacéo

(Silva; Renata, 2023, p. 9).

Essa rentabilizacdo de estilos afetivos através da monetizacao de subjetividades, acaba
por criar perfis de estudantes que estdo alinhado as necessidades de mercado. Essas
subjetividades sdo moldadas a obedecer a caracteristicas neoliberais valorizadas
economicamente, como competéncias socioemocionais e empreendedorismo. Além disso,

conforme Tereza (2021, p. 6):

[...]Jos projetos de vida calcados no individuo sdo insuficientes e tendem a oprimir
ainda mais os sujeitos, que terdo tendéncias ao sofrimento e ao adoecimento diante de
ndo conseguirem se realizar em um mundo “cheio de oportunidades”, que de verdade
nunca existiu dessa forma.

Sobre isso, em entrevista no Youtube ao canal Agéncia Tambor (2022)?°, o Professor
Dr. Washington Tourinho Janior, apresentou uma perspectiva relevante sobre o Projeto de Vida
e seus impactos na educacdo dos estudantes e na questdo profissional em relacdo aos
professores, sobretudo aos docentes de historia. Para o professor e historiador, o Projeto de
Vida, resultante de uma reforma fortemente influenciada por grupos empresariais ligados ao
setor educacional?, é uma abordagem que esvazia a responsabilidade do individuo com o0 meio
social ao focar somente no “eu” e produz uma exclusdo baseado no discurso falseador da

inclusdo. Conforme argumentou o professor, a forma como o Projeto de Vida é implementado

20 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JKMJKIbUW44.

21 O professor cita alguns grupos importantes que, para ele, tém moldado as diretrizes educacionais segundo seus
interesses : Instituto de Corresponsabilidade Pela Educacdo, Fundacdo Lemann, Todos Pela Educacéo, Instituto
Ayrton Senna, Instituto SEB, entre outros.
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responsabiliza o individuo por seu sucesso ou fracasso, ignorando as desigualdades estruturais
que caracterizam a nossa sociedade. Além disso, ao focar em metodologias de aprendizagem
baseada em competéncias, a abordagem compromete a natureza propedéutica do ensino de
historia, que é essencial para formar cidadaos criticos e reflexivos.

Portanto, o Projeto de Vida, na pratica, acabar por produzir efeitos contréarios ao que se
propde. Ao promover uma educacdo que, disfarcada de desenvolvimento pessoal, tem como
fundamento a competitividade e o individualismo, pode, para além de outras questdes,
enfraquecer um dos objetivos principais desse modelo pedagogico - a formacao holistica e
integral dos alunos. Enquanto a politica educacional brasileira for gerenciada conformes os
ditames de grandes grupos empresariais neoliberais, que colocam seus interesses acima do

compromisso com a qualidade da educacdo que transforme a vida das pessoas, medidas
conservadores, reacionarias, autoritaria e antidemocraticas como essa continuardo a existir.

Assim, cabe a nds, professores, especialmente aos de educacgdo basica diretamente impactados
pela reforma, buscar estratégias de “escape” e subversdo para manter viva a disciplina de

Historia, essencial para dar sentido e orientagdo a vida dos alunos, neste contexto desafiador.
3.5 IEMA- IP Gongalves Dias

O lema Pleno Gongalves Dias, escola l6cus de desenvolvimento deste trabalho, localiza-
se na Rua Armando Vieira da Silva, S/N, no Bairro De Fatima, na cidade de Sdo Luis — MA e

é um dos trinta e quatro IEMAs Plenos?? distribuidos por todo o territorio maranhense.

Figura 3 — Delimitacdo da rea de estudo: Escola A
o FIOTAR, e [ e A
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Fonte: Elaborado pelo autor.

22 Atualmente sdo 34 lemas Plenos e 24 Unidades VVocacionais.
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Atualmente, ela tem uma média de 450 alunos matriculados em cursos de ensino médio
técnico, distribuidos em 16 turmas de 1°, 2° e 3° ano. Possui uma estrutura composta por dois
pisos contendo inumeros espacos como: biblioteca, laboratorios, salas de aula, sala dos
professores, sala da gestao, sala de planejamento, secretaria, enfermaria, quadra poliesportiva,
garagem, refeitdrio, entre outros.

Sendo uma das unidades que ndo foram construidas obedecendo a planta original da
construcdo dos IEMAs, a escola foi reaproveitada utilizando a estrutura da antiga escola
Gongalves Dias datada da década de 1970. Assim, se comparado as unidades projetadas “do
zero” como o Iema Pleno de Pindaré- Mirim, Axixa e Bacabeira, o lema Pleno Gongalves Dias,
carece de estrutura basica como auditério, rampa de acessibilidade, refeitério com estrutura

adequada, entre outros.

Fonte: slz.online

No IEMA, é oferecido aos alunos trés refeicdes diarias (café da manha, almoco e lanche
da tarde). Nos primeiros anos de sua implementacdo, cada lema Pleno contava com
nutricionista que planejava toda a alimentacdo dos alunos, professores e demais funcionarios
da escola. Tambem possuia enfermeira, que realizava atendimentos béasicos de salde e
acompanhava o bem-estar dos alunos. Esses profissionais eram fundamentais para garantir ndo
apenas a nutricdo adequada, mas também para assegurar um ambiente escolar mais saudavel e
seguro para todos. Com o passar dos anos, o instituto enfrentou escassez de recursos, 0 que
levou a mudancas significativas na equipe de saude e nutricdo. Atualmente, ndo existe mais um
nutricionista em cada escola, em vez disso, apenas um nutricionista é responsavel por coordenar

a alimentagcdo em todos os IEMAs. Além disso, a fungdo da enfermeira foi substituida pela
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técnica de enfermagem, que, apesar de sua qualificacdo, ttm um espaco de atuagdo mais
limitado.

Atuei na escola de 2022 e 2023, periodo em que retornei ao instituto apos ter passado
pelo lema de Pindaré-Mirim em 2018 e pelo de Axixa em 2019. Foi no ano de 2023, durante o
primeiro semestre que desenvolvi a eletiva “entre camboas e sambaquis: resgatando memoria

da ilha de Upaoun-Agu” que inspirou a realizacao deste trabalho.

3.6 Reflexdes Finais: avaliando os impactos e desafios do Modelo Educacional do IEMA

O IEMA destaca-se por sua abordagem integral, que ndo s6 amplia a cobertura
curricular, mas também integra os estudantes em uma variedade de atividades extracurriculares
como olimpiadas, torneios nacionais e internacionais, e feiras de ciéncias. Essas iniciativas
fomentam um ambiente rico em oportunidades para o desenvolvimento de potencialidades
diversas e a realizacdo de experiéncias préaticas significativas. O envolvimento dos alunos em
projetos sociais e cientificos, sdo evidéncias do compromisso da escola em formar cidaddos
conscientes e participativos.

Apesar dessas iniciativas positivas do IEMA, esse compromisso € comprometido pelo
préprio modelo tedrico-pedagdgico que o embasa, sobretudo no tange ao Projeto de Vida. A
aplicacdo pratica dessa disciplina, muitas vezes técnica e individualista, parece desconectada
da realidade social dos alunos. Além disso, a falta de familiaridade com essa abordagem, tanto
por parte dos professores quanto dos alunos, bem como a competicdo por recursos e carga
horaria com outros componentes curriculares essenciais da BNCC, dificulta a percep¢éo de sua
relevancia.

Por outro lado, a gestdo do tempo do trabalho no instituto, torna-se um desafio
significativo devido ao excesso de reunides, eventos e outras atividades, muitas vezes a custa
do planejamento e desenvolvimento profissional dos docentes.

Como professor de Histdria e outras disciplinas da parte diversificada no IEMA de 2018
a 2020 e novamente de 2022 a 2023, vivenciei 0s beneficios e as limitagdes dessa instituicéo.
A abordagem de ensino integral fortaleceu o sentimento de pertencimento dos alunos e
aumentou seu envolvimento em projetos, contribuindo para um ambiente propicio ao ensino-
aprendizagem e reduzindo a evasdo escolar. No entanto, enfrentei desafios significativos em
relacdo ao modelo pedagogico, especialmente no que se refere & ministracéo das disciplinas da
parte diversificada do curriculo. Tanto professores quanto alunos muitas vezes ndo conseguiam

perceber a relevancia dessas disciplinas ou entender por que elas eram oferecidas em todos 0s
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semestres, enquanto disciplinas fundamentais da BNCC ndo eram. Além disso, a carga
operacional e burocrética frequentemente sobrecarregava os docentes, comprometendo a
execucdo eficaz dos projetos planejados. Essas experiéncias refletem as dificuldades geradas
pelo modelo pedagdgico e pela gestdo do tempo discutidas anteriormente.

A experiéncia no IEMA também destacou uma tensdo recorrente entre o ideal de
protagonismo juvenil e sua pratica, onde algumas interpretacfes errdneas, também por culpa
do proprio modelo que embasa essa teoria, levaram a conflitos de autoridade e outros problemas
de gestdo escolar. Esses incidentes sublinham a necessidade de uma orientacdo clara e de
suporte continuo para que 0s objetivos educacionais sejam efetivamente alcancados sem
comprometer o respeito matuo que deve existir dentro do ambiente escolar.

Para o IEMA avancar, € crucial que ajustes sejam feitos para balancear melhor as
atividades curriculares e extracurriculares, assegurando gque alunos e professores possam gerir
seu tempo de uma forma mais equilibrada e menos sobrecarregada. Além disso, torna-se crucial
autorreflexdo critica de suas praticas e a reorganizacdo do modelo pedagdgico atual.
Professores, alunos e gestores escolares devem ser 0s protagonistas nesse processo de mudanca.
Embora a diretoria do instituto frequentemente afirme que o modelo pedagdgico desenvolvido
pelo ICE serve apenas como base, adaptavel as particularidades do IEMA, é fundamental que
essas adaptacfes e mudancas ocorram imediatamente. Essa tomada de atitude é crucial para
assegurar que o processo de ensino-aprendizagem continue relevante e eficaz para todos os
envolvidos.

Outro fator importante para melhoria do instituto é a maior valorizacéo dos professores
que ndo possuem vinculo estatutario. Atualmente, estes profissionais sdo contratados sob um
regime de outorga por meio do programa Bolsa-Formacédo. Este acordo ndo configura um
contrato formal, o que compromete a minima estabilidade empregaticia do professor e sua
permanéncia prevista durante o curso. Além disso, conforme estipula o edital do Bolsa-
Formacdo, o desligamento do professor pode ocorrer por razées que escapam a sua qualidade
profissional. Segundo o edital de 2024:

“A gestdo escolar, por intermédio do Gestor Geral, solicitara ao(a) bolsista a assinatura
do Termo de Desligamento (ANEXO V), caso ndo seja mais do interesse, necessidade e
conveniéncia do IEMA manté-lo(a) no Programa Bolsa-Formagao” (IEMA, 2024, p. 7).

Este capitulo apresentou o modelo educacional do Instituto Estadual de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA), enfatizando sua natureza de escola integral e a
implementacdo de metodologias como o Projeto de Vida. Exploramos as caracteristicas

principais do modelo, suas capacidades de enriquecer a experiéncia educacional e as criticas a
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ele associadas, especialmente no que tange a abordagem do Projeto de Vida. A discusséao foi
enriquecida com observagOes baseadas em minha vivéncia e apoiada por autores que debatem
essas tematicas, visando oferecer uma perspectiva equilibrada sobre as potencialidades e os

desafios encontrados.
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40 ENSINO DE HISTORIA FRENTE AS MUDANCAS CAUSADAS PELA
REFORMA DO ENSINO MEDIO: AS ELETIVAS DE BASE COMO ESPACO
ESTRATEGICO DE ATUACAO DO PROFESSOR DE HISTORIA

Nos Gltimos anos, projetos conservadores e reacionarios emergiram em diversos paises,
e a partir desses projetos, inimeras reformas e mudancgas aconteceram sob a orientacdo do
neoliberalismo. No Brasil, conseguimos datar a emergéncia desses projetos, em 2016 —ano em

que Dilma Roussef sofreu um golpe. Segundo Saviani (2020, p. 6):

E quando se alimentou a expectativa de algum avango mais significativo com a
aprovacdo do PNE e a destinagdo de parcela consideravel dos recursos do pré-sal para
a educacdo, sobreveio o golpe e estamos diante de um retrocesso ndo de anos, mas de
décadas.

Mudangas como a Reforma Trabalhista Previdenciaria e movimentos como “escola sem
partido” e “fim da ideologia de género nas escolas”, foram resultados diretos dessas articulagdes
conservadoras, autoritarias e reacionarias que ganharam forca no Brasil p6s golpe.

Foi nesse contexto, que adveio também a Reforma do Ensino Médio — uma medida
arbitraria e vertical imposta pelo governo federal e depois aprovada pelo congresso. O Novo
Ensino Médio, foi inicialmente imposto pela Medida Provisoria n® 746/2016 durante o governo
de Michel Temer e, ap6s um periodo de tramitacdo no congresso, foi convertido na Lei n°
13.415/2017, que ficou conhecida como a “Lei do Novo Ensino Médio”.

Essa reforma contradiz os avancos conquistados pela disciplina de historia, tanto no
ambito escolar quanto académico, nos ultimos anos, tais como a critica ao ensino tecnicista,
inclusdo de novos paradigmas e abordagens, uso de novas tecnologias e metodologias, além da
valorizagdo de abordagens mais reflexivas e criticas e da maior profissionalizacéo e valorizacédo
do professor de histdria, sobretudo no periodo pos-ditadura. Além disso, as Leis n°® 10.639/2003,
que tornou obrigatério o ensino da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, e
11.645/2008, que instituiu a obrigatoriedade do ensino da “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” nos curriculos escolares, contribuiram significativamente para essas melhorias.
Contudo, em vez de promover uma educagdo mais critica e reflexiva, a reforma adotou uma
abordagem mais utilitarista e técnica, alinhada as demandas imediatistas do mercado de
trabalho.

Essa perspectiva reduziu o espaco no curriculo destinado as ciéncias humanas,
notadamente a histdria, que é fundamental para a construcdo de sujeitos historicos criticos e

conscientes. Conforme Mendes e Magalhédes (2021, p. 8) em seu texto “Reformas do Ensino



63

Médio e Ensino de Historia: historia e memoria de um saber em disputa” “Dito de outra
maneira, quando o ensino de Historia comeca a se fortalecer enquanto um campo de estudos
repercutindo em novas praticas educacionais na Educacdo Basica, tem-se um novo ‘ataque’”.

Além disso, a reforma imp6s mudancas estruturais significativas, como a flexibilizacao
do curriculo, que permitia aos estudantes escolherem areas de aprofundamento nos chamados
itinerarios formativos. Enquanto isso poderia ser visto como uma oportunidade de personalizar
o aprendizado, muitos educadores argumentaram que tal flexibilizacdo poderia levar a
fragmentacdo do conhecimento e a desvalorizacéo de disciplinas essenciais para uma formacéo
integral. A prdpria interdisciplinaridade foi questionada, afinal para que ela exista, primeiro ha
que existir seu alicerce - as disciplinas.

No que se refere ao ensino de Histdria, a tltima publicacio da BNCC,?*datada de 2017,
durante o governo Michel Temer, coloca a disciplina apenas como um componente das Ciéncias
Humanas. Sob a orientacdo de seis competéncias e trinta e uma habilidades especificas, ao
contrario das versdes anteriores, ndo faz indicacdo e organizacdo de conteldos, que agora sdo
tratados como objetos de conhecimento.

Esse esvaziamento de conteddos, é fruto de um curriculo organizado em prol de
responder a avaliacGes externas e fornecer habilidades especificas no mundo do trabalho. O
espaco para a reflexdo, para a constituicdo de sentido e para o desenvolvimento da consciéncia
historica dos alunos, nessa abordagem, torna-se menos importante.

Pela prépria natureza da disciplina de Histdria, € bem claro o esfor¢o que os governos
conservadores empreendem para desqualificar ou deslegitimar suas bases epistemolégicas. No
Brasil p6s golpe, essa realidade se manteve. Tentativas de minar a credibilidade de personagens
relevantes para a Historia, particularmente aquelas envolvidas em movimentos sociais e lutas
raciais, a énfase em questionar a ditadura militar no Brasil e suas implicacdes. Os ataques
frequentes as ciéncias humanas sob o argumento de “doutrina¢do ideologica” também sdo
notaveis, assim como a relativa negligéncia em relacdo ao ensino das relagcdes étnico-raciais,
conforme estabelecido pela lei 10.639/2003 e 11.645/2008.

Papel importante na luta contra os retrocessos impostos pela reforma, é exercido pela
Associacdo Nacional dos Professores de Histdria (ANPUH). Fundada em 1961, atuou desde
seu nascimento pela profissionalizacdo do ensino e da pesquisa em historia. Além disso,
participou ativamente contra os Estudos Sociais na década de 1980. Essa associagdo se

posicionou veementemente contra a Lei n® 13.415/2017, organizando movimentos, palestras,

23 A primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi publicada em 2015, seguida pela segunda
versdo em 2016, em meio ao contexto politico turbulento que envolveu o impeachment de Dilma Roussef.
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encontros nacionais, eventos académicos, emitindo notas e participando das audiéncias publicas
em relacdo ao debate sobre a implementacdo do Novo Ensino Médio. Conforme consta em sua
nota emitida em fevereiro de 2017 no seu site oficial “aprovagdo da Reforma se insere num
cenadrio marcado pelo desrespeito as instituicbes e praticas democraticas. O avanco do
autoritarismo que julgdvamos extinto com o fim da ditadura militar muito nos preocupa, mas
exige reagdo a altura” (paragrafo 4).

Assim como a ANPUH, outras organizacGes também se posicionaram contra a reforma,
como o Forum Nacional de Educacdo (FNE), a Associacdo Brasileira de Ensino de Histdria
(ABEH), a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), entre
outras. Essas organizacfes coletivamente levantaram questdes cruciais sobre os impactos da
reforma do Ensino Médio, argumentando que ela poderia limitar o acesso dos estudantes a uma
educacdo diversificada e integral, essencial para o desenvolvimento critico e a formacéo cidada.
As criticas feitas por essas instituicdes sao inimeras, mas podemos listar algumas delas aqui:

a) Fragiliza o Ensino Médio: garantido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a
tomada do Ensino Médio pela Educacdo Bésica foi uma conquista recente do
processo de pos ditadura e sua integracao ainda ndo esta totalmente consolidada. A
reforma proposta desvia o foco dessa conquista ao segmentar a educacdo em
itinerarios formativos que ndo garantem uma formacao abrangente e inclusiva;

b) Exclusdo de estudantes: A reforma ampliou 0 modelo de Ensino Médio em Tempo
Integral sem garantir que haveria investimentos adequados. Assim, coloca em risco
a permanéncia de estudantes trabalhadores e aqueles de baixo nivel socioeconémico;

c) Qualificacdo profissional precarizada: A lei incentiva jovens de escolas publicas
a cursarem itinerarios formativos de baixa qualidade e complexidade, ofertados de
maneira precaria em escolas de sem infraestrutura adequada. Além disso, a pouca
familiaridade dos professores e alunos com esses itinerarias, reduz
significativamente sua eficacia no sentido profissional e a percepcdo de sua
relevancia;

d) Risco ao Ensino Médio Integral: O modelo bem-sucedido dos Institutos Federais,
que combina formac&o geral com educacdo técnica, é desvalorizado pela reforma,
que reduz a educacéo profissional a um simples itinerario formativo, desconectado
da base comum curricular;

e) Intensificagdo do conhecimento sectario: A reforma, ao contrario do que se

propde, ao criar mais componentes curriculares - muitos dele de baixa complexidade
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-, dificulta a interconex@o necessérias entre os diferentes campos do saber. Além
disso, essas novas disciplinas frequentemente substituem outras essenciais para a
formacdo integral do aluno, previstas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esse rearranjo curricular compromete a construcdo de uma base de
conhecimento coesa e robusta, essencial para o desenvolvimento critico e holistico
dos estudantes;

f) Precarizacdo da profissdo docente: A Reforma do Ensino Médio impds itinerarios
formativos focados na construcdo de competéncias instrumentais e de baixa
complexidade, que sdo ministradas sem um sélido arcabougo tedrico-metodolégico,
comprometendo a qualidade do ensino-aprendizagem. Além do mais, a reforma
permite que pessoas sem formagdo docente adequada ministrem disciplinas de
educacéo profissional, exacerbando a precarizagdo da profissdo. Tal medida coloca
em sala de aula individuos sem experiéncia pedagogica ou familiaridade com o
ambiente escolar, prejudicando o desenvolvimento educacional dos alunos.

Com a eleicdo do presidente Lula, a tendéncia e que essas questdes voltem a receber a
atencdo necessaria e que 0s ataques as ciéncias humanas, notadamente, as questdes relacionadas
ao ensino de historia, cessem. 1sso pode ser observado nos apoios concedidos a candidatura de
Lula por instituicdes ligadas a Histéria, como a ANPUH. Além disso, o governo federal enviou
em outubro de 2023 um projeto de lei para o congresso visando realizar mudancas significativas
no Novo Ensino Médio?*. No entanto, até 0 momento da redacéo deste trabalho, o projeto, que
ja foi aprovado pela Camara dos Deputados, ainda esta tramitacdo no Senado, sem uma data
definida para sua apreciacao.

Como a BNCC ndo determina a programacao curricular de cada disciplina, cabe a cada
estado organizar seu curriculo. No contexto do IEMA, esse curriculo abarca a formacéo geral
basica (BNCC), a parte diversifica (PD) e a base técnica (BT). Sendo limitada a atuacdo das
disciplinas da BNCC, notadamente das ciéncias humanas, cabe buscar solucGes de dentro do
sistema educacional imposto, para continuar o trabalho da constituicdo de sentido da vida e do
desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos, que na sua esséncia, fazem parte do
ensino de Historia. Uma dessas solugdes, seria, portanto, o uso do espacgo das disciplinas

eletivas para ensino de historia através do processo educativo da Educacdo Patrimonial.

24 Essas mudancas passam pelo: aumento da carga horaria para as disciplinas obrigatérias; o retorno das disciplinas
obrigatérias em todos 0s anos, e ndo apenas portugués e matematica; delimitacdo da oferta de dois itinerérios
formativos; e mudancas na carga horaria do ensino técnico, entre outros.
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4.1 Téticas em resposta a reforma: o potencial das disciplinas eletivas como espaco
estrategico para o ensino de histdria aliado a educacao patrimonial

Dentre tantas mudancas ocasionadas pela reforma, cumpre ressaltar dois grandes
aspectos: o0 objetivo de instituir escolas de Ensino Médio em tempo integral e a organizacao do
Ensino Médio em cinco grandes itinerarios formativos: | — Linguagens; Il Matematica: 1l1-
Ciéncias da Natureza; IV- Ciéncias Humanas: e V — Formagcéo técnica e profissional

O primeiro, comeca enfrentando um grande dilema: como implantar Escolas de Ensino
Médio, tendo sido aprovadas medidas de reducdo dos gastos publicos, inclusive na educacéo,
como a PEC 241/16%° ou como ficou conhecida “PEC do fim do mundo”? De acordo com a 45°
Nota Publica emitida pelo Forum Nacional de Educacdo no mesmo dia da medida provisoéria
que instituiu 0 Novo Ensino Médio (22 de setembro) “[...]Jna pratica, uma medida pra atrair e
ludibriar redes e sistemas de educacdo que, malgrado, serdo deixados & propria sorte em um
curto espaco de tempo” (Brasil, 2016, item Q).

O segundo aspecto, de acordo com Saviani, pressupde, a partir da divisdo do Ensino
M¢édio em cinco grandes itinerarios formativos, uma “predeterminacdo” a escolha do ultimo
itinerario — formacdo técnica e profissional — ao inves de uma flexibilizacéo do curriculo. Além
disso, a possibilidade de escolha dos alunos pelos itineréarios formativos que mais se aproximam
do seu projeto de vida, coloca uma responsabilidade que cabe questionamento: um aluno de 15
anos, consegue efetivamente eleger o itinerario formativo que mais se aproxima com seu projeto
de vida (que passa por diversas transformacdes durante o ensino médio) tendo ele como

prioridade e deixando outros itinerarios pelo caminho? Segundo Mendes e Magalhdes (2021,
p. 11):

Ao analisar o projeto educacional do Novo Ensino Médio para 0s jovens
identificamos, na concepcao da reforma, uma memoria educacional que insiste em
condicionar a educacdo dos jovens das classes sociais menos favorecidas a processos
de ‘treinamento profissional restrito e imediatista’ (Nosella, 2016, p. 23). Para sua
aceitacdo, os grupos hegemdnicos que controlam o estado e as politicas educacionais
manipulam a memdria social, reestabelecendo a crenca da existéncia de uma relagéo
direta entre profissionalizacdo e emprego.

Dentre todas essas mudangas, figura aqui, para este trabalho, a mais importante: a
reducdo de carga horaria da disciplina de historia, como consequéncia da diminuicdo das horas
aulas relativas as disciplinas de ciéncias humanas. Apesar do aumento da carga horaria de 800

horas para 1.400 horas nos levar a pressupor que haveria uma suposta valorizacdo do professor

2 posteriormente a PEC 241/16 se tornou a Emenda Constitucional 95/2016.
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e muitas novas vagas de trabalho surgiriam, o que se viu na pratica foi uma reducdo dréastica da
carga horaria da BNCC, uma vez que no paragrafo 5 do artigo 3° da Lei 13.415/2017 a carga
horéaria destinada a Base Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas
horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas de
ensino (Brasil, 2017).

Ora, para cada série restariam apenas 600 horas para as disciplinas da BNCC, ficando a

formacéo geral béasica dos alunos, bastante prejudicada. Conforme Oliveira (2022, p. 2-3):

[...] Ou seja, os componentes curriculares tradicionais perdem carga horaria para os
itinerarios formativos. Além disso, 0s Gnicos componentes obrigatdrios durante os trés anos
do Ensino Médio sdo Lingua Portuguesa e Matematica. Sendo assim, é possivel e provavel
que os demais deixem de existir em alguma das trés séries

Ainda que o IEMA ndo tenha sofrido grandes alteragdes com a reforma, como ja exposto
na introducdo deste trabalho, com as disciplinas da parte diversificada e da base técnica presente
no curriculo dos alunos, hd semestres em que algumas ou todas as disciplinas de humanas ndo
sdo ministradas para determinados cursos, dependendo da sua estrutura curricular. Conforme

destacado em seu Plano de Desenvolvimento Institucional

Cada periodo semestral é formado por 100 dias letivos ou 20 semanas letivas, cujos
componentes curriculares que compdem a Matriz de cada curso estdo organizados em
semestres letivos. Logo, ha semestre em que aquele componente ndo sera
oferecido. As matrizes constam nos Planos de Curso, publicados no site do IEMA e
na plataforma Ibutumy (IEMA, 2023, p.93, grifo nosso).

Segue explicando:

A organizacao em periodos semestrais, indicada na Lei 9.394/96, art. 23, paragrafo
primeiro, permite que o estudante tenha menos componentes curriculares por semestre
e maiores possibilidades de vivenciar a integralizag&o curricular; possibilitando-lhe
mais tempo para usufruir da escolha de outros componentes, como as Eletivas
referentes ao seu itinerario formativo, implicando diretamente a formacg&o integral e
integrada a Educacéo Profissional (IEMA, 2023, p.93).

Diante dessa reducdo, cabe aos professores ministrar outras disciplinas para completar
sua carga horaria e as disciplinas da parte diversificada, como as eletivas, sdo, geralmente, a
opc&o. E nesse ponto, que surge um espaco de atuacio que pode ser uma importante solugéo no
enfrentamento ao esvaziamento da carga horaria e do sentido da disciplina de historia
ocasionado pelo novo ensino médio.

Certeau (1998) em sua obra “A invengdo do cotidiano” (1998), categoriza solugdes

como essa — encontradas internamente — como “taticas”, que sdo materializadas através do
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“fazer com” ou “usos”, conceitos que ele utiliza para descrever como as pessoas manejam,
reutilizam e até ressignificam os recursos disponiveis em seu ambiente cotidiano de maneira
criativa®®. Além disso, Certeau (1998, p. 100) define como “estratégias”, artificios que as
institui¢des utilizam para organizar e controlar espacos e praticas sociais. Em suas palavras: “A
tatica ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno que lhe é
impostol...]. Esses lugares e instituicdes de poder, constituidos pela atmosfera pesada de
imposicao das “estratégias”, verticalizam as decisdes € impdem cosmovisdes e paradigmas
dentro do “lugar proprio” que se pde a circunscrever. Mas, ¢ de dentro desses espagos, com
suas nuances e idiossincrasias, que surgem as taticas — no nosso caso, como subversdo. Essas
taticas representam o aproveitamento de uma aparente limitagcdo, como a reducdo carga horéria
das ciéncias humanas, através do uso proficuo do espaco oferecido pelas disciplinas eletivas do
Novo Ensino Médio. Assim, torna-se possivel fomentar o desenvolvimento de alunos criticos,
conscientes ¢ transformadores da realidade, dentro desse lugar “proprio” das institui¢des e
estruturas politicas, que muitas vezes sdo reguladoras e cerceadoras.

Nesse contexto, como ja mencionado, as disciplinas eletivas surgem como um espaco
estratégico de atuacdo docente, dada a sua carateristica intrinsecamente interdisciplinar. Além
disso, no IEMA, as eletivas contam com dois horarios semanais em todas as séries, ou seja, em
algumas turmas, possui uma carga horaria igual ou maior do que a disciplina de Historia. Sobre
as eletivas de Base, diz 0 Caderno de Orienta¢Bes Pedagogicas do Maranhdo (2022, p.11):

As Eletivas de Base séo unidades curriculares tematicas obrigatoria, porém de livre
escolha do estudante, ofertadas semestralmente, propostas pelos professores e pelos
estudantes e objetivam diversificar, aprofundar e enriquecer os contetidos e temas
trabalhados nos componentes curriculares BNCC (grifo do autor).

As Eletivas de Base, assim como as disciplinas da formacdo geral basica, exigem um
planejamento especifico que, no IEMA, tem o guia de aprendizagem?’ como o documento
pedagdgico que norteard suas acdes a cada Bimestre.

As Eletivas de Base, sdo um dos componentes da parte diversificada dos itinerarios
formativos do Ensino Médio. A orientacao é que na sua elaboracao sejam priorizadas tematicas,
relativas a caracteristicas regionais e locais. A historia local e o Patrimonio cultural, ganham
relevancia na escolha de temas a serem trabalhados a cada semestre. Além disso, desenvolvem-

se tematicas relativas a problematicas atuais.

% Essa maneira “inventiva” do suposto “manipulado” de reescrever as significagdes do ambiente que o cerca,
Certeau equipara ao termo “astticia”. Ver: Certeau (1998, p.101).
27 Instrumental pedagdgico que prevé todas as atividades a serem realizadas por disciplina a cada bimestre.
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De 2022 a 2023, durante o periodo de nossa pesquisa no IEMA Pleno Gongalves Dias,
foram observadas o surgimento de varias eletivas sobre essas tematicas, como “Entre camboas
e sambaquis: resgatando memoria da ilha de Upaon-Ac¢u”(2022); “Maranhdo, Meu Tesouro,
Meu Torrdo”(2023); “O Jogo do Cancelamento: quem sera o proximo?” (2022); “Brasilidades:
Cantos e Encantos do Maranhdo” (2023) “Marketing Digital e Social Media” (2022); “Wakanda
Forever: Poténcias Negras na Atualidade” (2023); “O Menino que Descobriu o Bairro” (2022);
“A Guerra da Russia X Ucréania e sua relacdo com o petréleo” (2022); “Beleza tem Cor-Po?
(2022); entre outras.

Vé-se, portanto, o destaque que teméticas importantes ganham com a prética
interdisciplinar proposta pelas eletivas. E o caso da eletiva intitulada “Wakanda Forever:
Poténcias Negras na Atualidade” ministrada pela professora de historia e sociologia do IEMA
Pleno Goncalves Dias. Diz a justificativa do Guia de Aprendizagem da eletiva (Ramos; Costa,
2023, p. 1):

O Brasil ¢ um pais colonizado, que estruturalmente ainda carrega ‘resquicios do
periodo colonial’, porém a questdo da invisibilidade do povo negro como parte da
sociedade, é uma questdo global. A partir desta perspectiva, a Eletiva Wakanda
Forever: Potencias Negras na Atualidade, tem como finalidade promover mudancas
de postura na direcdo de uma sociedade antirracista e promotora de igualdade racial.

Ja a eletiva “Brasilidades” (Guimaraes; Pereira, 2022), coordenada pelas professoras de
lingua portuguesa e biologia da unidade, envereda pela cultura popular e patriménio cultural.

Diz a justificativa do Guia

Conhecer os costumes, as tradicdes e a nossa identidade fazem parte do
processo da construgdo do cidaddo e cidadd com autonomia e embasamento
para 0 protagonismo na sociedade e valorizagcdo do patriménio material e
imaterial. Portanto, é necessario compreender nossa realidade e a pluralidade
de costumes que refletem na danca, nas artes plasticas culindria, masica,
festas, literatura e belezas do Brasil (Guimaraes; Pereira, 2022 p.1)

Do mesmo modo, a eletiva que embasa e inspira esta pesquisa “Entre camboas e
sambaquis: resgatando memorias da ilha de Upaon-Agu” (2022.2), elaborada pelo autor deste
trabalho e pela professora de Geografia da unidade, evidenciou a historia ancestral dos povos
originarios de nossa regido e buscou alternativas aos referenciais historicos criados e impostos
pela colonialidade por meio do ensino da historia antiga do Maranhdo, combinando com o

enfoque da Educacdo Patrimonial.
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Isso fica evidente ao observar conteldo programatico dessa eletiva, que abrange os
seguintes topicos:

a) O que é Educacdo Patrimonial;

b) Patrimdnio Cultural: Material e Imaterial;

c) Histéria Antiga da llha de S&o Luis — Processos geoldgicos e ocupa¢do humana da

Ilha de Upaon-Agu;

d) As toadas de bumba-meu-boi e sua conexdo com 0S povos originarios;

e) Preservacdo de objetos arqueoldgicos e processos de licenciamento;

f) A importancia da cultura dos povos originarios para os dias atuais: A heranca

cultural.

A programacdo de uma disciplina eletiva, comeca pela idealizacdo do tema junto aos
professores coordenadores, podendo ser, no minimo dois, e no maximo trés (obrigatoriamente
de disciplinas distintas) e pode ter a colaboracdo de outros varios professores no
desenvolvimento dela. No contexto da idealizacdo do tema, também se faz uma escuta com 0s
alunos sobre as tematicas que eles gostariam que fosse ministrada numa eletiva.

O segundo passo consiste na construcdo do Guia de Aprendizagem - instrumental
pedagogico previsto nas Diretrizes Pedagdgicas do IEMA — que nortearas as acfes a serem
realizadas durante o curso da disciplina (um semestre), bem como a proposta de culminancia,
realizada no dia previsto em calenddrio para a atividade “Culminéncia das eletivas”.

O terceiro passo ¢ a realizacdo do “Feirdo das Eletivas”, evento no qual os professores
divulgam suas temaéticas e propostas. Apds isso, abre-se a inscricdo no Sistema lbutumy para
0s estudantes escolherem as eletivas que mais se aproximam do seu projeto de vida.

O processo se encerra com a “Culminancia das Eletivas”, evento em que todas as escolas
da rede IEMA participam e todos os professores mapeados com eletiva, junto aos seus

estudantes, apresentam os resultados da disciplina.

4.2 Percepg0es dos Professores sobre Disciplinas Eletivas

Antes de avancarmos, é fundamental considerar as perspectivas dos proprios professores
envolvidos nestas disciplinas eletivas. Para entender melhor as perspectivas dos professores
sobre as disciplinas eletivas no ensino de historia, foi aplicado um questionario aos professores
de histéria dos 34 IEMAs. As perguntas mais relevantes e suas respectivas respostas sdo

apresentadas a seguir:
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a) Pergunta 1: Se marcou "SIM", qual € a sua opinido sobre a conexdo de disciplinas
eletivas no ensino de histdria? Por favor, compartilhe suas perspectivas.

Resposta 1: A existéncia das disciplinas eletivas da mais liberdade para a escolha
de tematicas ligadas ao cotidiano dos estudantes, uma vez que o curriculo ainda traz
um engessamento nos moldes da historia linear europeia.

Resposta 2: Abre possibilidade de realizacdo de atividades praticas e interacdo
entre as diferentes turmas.

Resposta 3: Vejo como uma ampliacdo de objetos de conhecimento que ndo estao
sendo contemplados no modo regular. E, sobretudo, encaro com grande entusiasmo,
pois as eletivas trazem novas possibilidades reflexivas sobre temas conexos para 0s
alunos.

b) Pergunta 2: Como vocé integra a interdisciplinaridade no curriculo da disciplina
eletiva?

Resposta 1: Sendo o IEMA uma institui¢do de ensino profissionalizante, penso ser
importante cruzar as areas de conhecimento entre a formacdo geral basica e
formacdo técnico profissional. Sem deixar de perceber como o mundo social e
tecnoldgico é uma construcgdo historia e social que envolve interesses econdémicos,
politicos e ideoldgicos.

Resposta 2: Através da Educacdo Patrimonial multicultural.

Resposta 3: Através de textos, discussdes, debates com os alunos. Sempre com o
propdsito de estimular a aprendizagem historica.

c) Pergunta 3: Se Marcou "SIM", que tipo de objetos de conhecimento relacionado a
historia é abordado na disciplina eletiva que vocé ministra? (Por favor, liste alguns
topicos)

Resposta 1: Os objetos de conhecimento dependem da tematica abordada. No caso
da eletiva sobre beleza, destacamos o padrdo de beleza europeu construido dentro
de uma perspectiva imperialista, racista e que se pretende universal. Dentro da
I6gica de colonizacdo imperialista corpos negros e indigenas foram escravizados e
subjetivamente desqualificados. O principal objetivo dessa eletiva era trabalhar a
auto estima de jovens negros e descendentes dos povos nativos, de modo que 0s
mesmos tivessem instrumentos para resistir ao discurso racista da estética
padronizado.

Resposta 2: Teoria da histéria, Educagédo Patrimonial.
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Resposta 3: A Historia Oral, a importancia de ouvir pessoas mais velhas para a
construcdo da Historia.

d) Pergunta 4: Se Marcou "SIM", que metodologias e processos educativos vocé
utiliza em sua disciplina eletiva? (Por exemplo, projetos, debates, analise de fontes
primarias, etc.)

Resposta 1: Educacdo patrimonial, exposicdo cultural, tertalias artisticas, pesquisa
etnografica.

Resposta 2: Mostra de filmes, seguido de debate, rodas de conversa, leitura de
textos teoricos, apresentacdo dos estudantes. oficina de fotografia.

Resposta 3: Tertulias dialdgicas/ Rodas de conversas/ Debates/ Aulas reversas.

As respostas ao questionario revelam um claro entendimento por parte dos docentes,
das disciplinas eletivas como um espac¢o que pode funcionar para proporcionar uma educacgédo
mais personalizada e conectada com o mundo real dos estudantes. A flexibilidade tematica e a
integracdo interdisciplinar parecem contribuir significativamente para uma experiéncia de
aprendizagem mais rica e engajada. Os professores expressaram a capacidade dessas disciplinas
de expandir os horizontes dos alunos, permitindo uma exploracdo mais profunda de areas nédo
abordadas pelo curriculo regular. Frente as mudancas ocasionadas pelo Novo Ensino Médio,
essa abertura para novas metodologias, conteldos e processos educativos revela uma
oportunidade significativa para o aprimoramento e a pratica do ensino de historia.

Por outro lado, os professores apontaram desafios significativos, como a escassez de
recursos e a necessidade de maior envolvimento dos alunos, destacando areas essenciais para o
desenvolvimento futuro. Sobre essas questfes cabe expor aqui uma analise mais detalhada dos
dados obtidos a partir deste questionario:

a) Temas das Eletivas: As disciplinas eletivas abordaram uma ampla variedade de
temas, refletindo uma conexao direta com os interesses locais e contemporaneos dos
alunos. Os temas variaram desde aspectos culturais especificos, como "A Histdria
do Reggae no Maranhdo"”, “O Mundo de Maria Firmina dos Reis” e "Wakanda
Forever: Poténcias Negras na Atualidade", até questfes mais amplas como "O Jogo
do Cancelamento”, “A Historia Esta na Moda” e "Beleza tem Cor-Po?". Esta
diversidade tematica demonstra o uso das eletivas como um meio para engajar 0S
alunos em topicos que dialogam com o ensino de historia e tematicas sociais
relevantes, conectando eventos histdricos a questbes sociais contemporaneas e

promovendo uma educagdo mais inclusiva, representativa e decolonial.
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Metodologias de Ensino: Os professores utilizaram uma variedade de metodologias
inovadoras para ensinar nas eletivas. As respostas indicaram o uso de projetos,
debates, analise de fontes primarias, além de métodos interativos como mostras de
filmes, rodas de conversa, e oficinas praticas, como fotografia e cinema. Estas
abordagens, reforcam o trabalho dos professores em buscar soluges — taticas —
dentro do que lhes foi imposto, para continuarem com o compromisso do trabalho
pedagdgico que é a formacdo integral dos alunos nas suas mais diversas
potencialidades.
Desafios Enfrentados: Como vimos, as disciplinas eletivas vieram de forma
impositiva atraves de uma reforma implementada de forma antidemocratica. Nesse
sentido, se por um lado a interdisciplinaridade e a liberdade de escolha de tematicas
relevantes sdo os pontos fortes das eletivas, por outro lado, os professores
enfrentaram varios desafios ao implementa-las. Um dos principais desafios citados
foi a falta de recursos, que inclui desde limitagdes financeiras até a falta de suporte
material para excursdes ou atividades praticas. Além disso, a dificuldade em manter
o interesse dos alunos foi outro desafio mencionado, o que pode ser atribuido a falta
de familiaridade com os temas ou a falta de conexdo percebida com o curriculo
tradicional. Ao serem indagados sobre essas dificuldades, as respostas dos
professores revelaram nuances especificas dos desafios enfrentados:

e Um professor comentou: “N4&o tenho dificuldades em pesquisar e desenvolver
as metodologias, a Unica dificuldade é a falta de recursos. Por exemplo, se
tenho um passeio a um museu, geralmente ndo tem um transporte para levar os
estudantes, temos que bancar com recursos proprio”

e  Qutro docente mencionou: “Fazer uma visita técnica aos pontos historicos”

e Um terceiro acrescentou “O maior desafio e relacionar o contelddo a pratica,
pois ndo ha recursos disponiveis para a disciplina de Eletiva, portanto, as ideias
ficam limitadas somente a teoria e muitas vezes os alunos perdem o interesse”

Impacto Percebido: Vaérias respostas dos professores destacaram que as disciplinas

eletivas oferecem uma oportunidade para explorar teméticas mais relevantes e

cotidianas que ndo sdo abordadas pelo curriculo tradicional, centrado

frequentemente em uma perspectiva europeia linear da histéria. Além disso, alguns
professores mencionaram que as eletivas permitem uma interacdo mais dinamicas
entre os diferentes tipos de conteudo, favorecendo a interdisciplinaridade. Por fim,

ressaltaram que as eletivas concedem autonomia ao professor para abordar temas



74

ausentes no curriculo regular. Essa flexibilidade é particularmente valiosa para
integrar a aprendizagem histdrica com a Educagdo Patrimonial, um aspecto que tem
sido prejudicado pela reducdo da carga horaria e pelas alteragdes curriculares
recentes.

No contexto das mudancas trazidas pelo Novo Ensino Médio e a consequente
reestruturacdo curricular que privilegia itinerarios formativos em detrimento de uma abordagem
mais ampla das ciéncias humanas, as disciplinas eletivas emergem, portanto, como um espago
vital para a atuacéo do ensino de historia aliada a Educacdo Patrimonial. Através das respostas
obtidas, foi possivel observar que as disciplinas eletivas ndo apenas servem como um espaco
importante para o ensino de historia, mas também como laboratdrios para a pratica de uma

Educacao Patrimonial significativa e integrada.

4.3 Uma experiéncia de Educacdo Patrimonial através da eletiva intitulada “Entre

Camboas e Sambaquis: resgatando memorias da Ilha de Upaon-Acgu”

Como exposto, tendo a disciplina de histéria sofrido reducdes de carga horéaria e
esvaziamento de sentido, conforme as alteracdes curriculares impostas pela reforma do ensino
médio, o espaco da disciplina eletiva, no ambito da educacdo integral do IEMA, foi
oportunizado como locus estratégico de atuacdo docente visando o ensino-aprendizagem de
historia com foco nos processos educativos propostos pela Educacdo Patrimonial.

Percebemos, como professores da educacdo bésica, que estamos no centro dessas
transformacdes e que experienciamos diretamente seus impactos. Assim, conforme ilustrado
pelo professor Tourinho Junior (2022) em sua entrevista anteriormente citada. cabe a nds adotar
uma postura de resisténcia frente a realidade coercitiva trazida pela reforma do ensino médio.
Este ato de "subversdo" tem como objetivo ndo apenas preservar a qualidade e o significado do
ensino de historia, mas também garantir sua pertinéncia e continuidade no contexto escolar,
uma necessidade urgente salientada por Cavalcanti (2018).

Diante das transformacdes abordadas anteriormente, eu e a professora Jovelina, ao nos
encarregarmos da criagcdo de uma disciplina eletiva, optamos por explorar o ensino de histdria,
geografia e arqueologia, integrados a Educacdo Patrimonial. Entendemos que a
interdisciplinaridade, ou seja, a interconexdo entre diferentes areas do saber, é fundamental para
atender as exigéncias contemporaneas da educacao e para preservar o significado do processo
educativo. Adicionalmente, reconhecemos a importancia dos conhecimentos locais no

desenvolvimento dos alunos, pois estes contribuem diretamente para a construcdo de suas
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identidades e compreensdo do ambiente em que vivem. Assim, decidimos focar no ensino da
“historia do chdo em que pisamos” — especificamente, a historia antiga do Maranhdo, durante
o0 periodo pré-colonial, com énfase na Ilha de Upaon-Acu (Séo Luis), conforme detalhado na

justificativa do nosso Guia de Aprendizagem:

Figura 5 — Guia de Aprendizagem da eletiva
Justificativa

A pratica docente, atualmente, busca evadir-se dos métodos tradicionats que durante muito tempo tomaram
conta da educacio brasileira e ainda deixa marcas no processo ensino-aprendizagem. Um educador do século
XX deve, sobretudo, respaldar-se nos diversos métodos pedagdgicos( teoria) e utilizar os diversos recursos
para efetivar a aprendizagem do alunado (pratica) . Segundo as diretrizes operacionais do IEMA

[..]a materializacio do Curriculo se realiza por meio de procedimentos
tedrico-metodoldgicos que favorecem a vivéncia de atividades dindmicas,
contextualizadas e significativas nos diversos campos das ciéncias, das
artes, das linguagens e da cultura e, exercendo o papel de agente
articulador entre o mundo académico, o0 mundo do trabalho, as praticas
sociais e a realizagdo dos Projetos de Vida dos estudantes.” (p.7)

A educacio patrimonial, nesse sentido, torna-se uma metodologia extremamente proficua, pois aliada ao ensino
de historia e geografia, permite aos alunos estabelecer uma conexdio entre sua historia, a histona local e os
objetos de conhecimento abordados nas disciphinas . Ela favorece a construgio de uma consciéneia histérica e
geografica junto aos alunos, de forma mais proveitosa e interconectada ao contexto e a vivéncia de cada

educando.

A educacio patrimonial, evidencia os saberes produzidos pela humanidade a partir dos contextos locais e dos
saberes das comunidades, estimulando aos alunos a construcio de uma identidade ligada a sua consciéneia
historica e geografica, que os possibilita a desenvolver habilidades necessirias ao convivio social. A metodologia
da educacio patrimonial no ensino de histénia, se por um lado trata da importincia de se preservar o patriménio
cultural dos diversos grupos humanos, trata-se também de uma agio educativa de educagio patrimonial, através
da possibilidade d= acesso ao conhecimento desse patriménio pela pesquisa historica e . no caso da historia
antiga da ilha de Sdo Luis, geografica arqueologica (SILVA, 2021)

Fonte: Elaborado pelo autor.

As etapas de desenvolvimento das disciplinas eletivas, no @mbito do IEMA, foram
mencionadas de forma incipiente na subsecéo anterior. Contudo, é pertinente apresenta-las de
forma mais detalhada, visando estabelecer uma visao aprofundada da minha experiéncia com a
disciplina que inspirou este trabalho.

Inicialmente, realizou-se uma escuta geral com os alunos, por meio de uma pergunta
principal feita em todas as salas de aula, com o auxilio do corpo docente: “Quais temas vocé
gostaria que fossem trabalhados nas disciplinas eletivas?” Os alunos sugeriram diversos temas,
que foram posteriormente discutidos em reunido com todos os professores. Em virtude das

varias solicitagdes dos alunos, que envolviam conhecimentos sobre questdes locais e regionais,
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optamos por um tema que, ao nosso Ver, € extremamente relevante e ainda pouco explorado nas

escolas e nos planejamentos docentes

Seguindo a escolha do tema, elaboramos o Guia de Aprendizagem, um instrumento que

norteia as acdes a serem realizadas ao longo da disciplina eletiva. Este guia deve ser postado

no sistema Ibutumy, mas antes necessita ser validado pelo coordenador de &rea e pelo gestor

pedagogico da escola. O processo é realizado em conjunto pelos professores responsaveis pela

eletiva e segue 0s seguintes passos:

a)

b)

d)

Titulo da eletiva: O direcionamento dado pela escola é que o nome da eletiva deve
ser atrativo para os alunos, podendo incorporar trocadilhos, memes e linguagens da
internet, entre outros. Por exemplo, a disciplina sobre a importéancia do turismo local
que organizei em 2018 com os professores de geografia e educacdo fisica do IEMA
Pleno de Pindaré-Mirim foi intitulada “Arruma a Mala AE”. Para a disciplina eletiva
que fundamenta este trabalho, elaborada no segundo semestre de 2022, escolhemos
o titulo “Entre camboas e sambaquis: resgatando memorias da Ilha de Upaon-Acu”,
por ser instigante e fazer referéncia a questoes locais;

Professores Colaboradores: Nesta fase, selecionam-se professores que
demonstram interesse pelo tema e disponibilidade para colaborar com as agdes
propostas pela eletiva. Incluimos a professora Ivone (matematica), a professora
Milla (filosofia), o professor Hugo (quimica) e a professora Delony (geografia),
considerando que os conhecimentos de suas areas poderiam enriquecer o curso da
eletiva;

Justificativa: E fundamental destacar a relevancia da temética escolhida e seus
impactos no ensino-aprendizagem dos alunos. Optamos por enfatizar a importancia
da diversificacdo de fontes, das abordagens metodoldgicas, da interdisciplinaridade
e dos processos educativos da Educacdo Patrimonial, aliados ao ensino de historia e
geografia local.

Competéncias e habilidades: Nesta etapa do desenvolvimento do guia de
aprendizagem da disciplina eletiva, é essencial selecionar competéncias especificas
e habilidades diretamente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que se
alinhem com os objetivos do curso. Optamos pela Competéncia Especifica 1, que
engloba a analise critica de aspectos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais em diferentes contextos e épocas. Juntamente com essa competéncia,
escolhemos as habilidades EM13CHS101, EM13CHS102 e EM13CHS104, que,



f)

9)

h)

77

respectivamente, enfatizam a importéncia de identificar e analisar diversas fontes e
narrativas, discutir e avaliar criticamente matrizes conceituais em diversos
contextos, e explorar a cultura material e imaterial para compreender as identidades
e diversidades culturais;

Contetidos programaticos: Este topico do guia define os objetos de conhecimento
que serdo explorados durante o curso da disciplina. Optamos por incluir temas como
0 conceito de Educacdo Patrimonial, Patriménio Cultural Material e Imaterial, e
aspectos da Historia Antiga da Ilha de S&8o Luis. Essa selecdo visa fornecer uma
compreensdo abrangente e interdisciplinar que enriquecga o conhecimento dos alunos
sobre sua prépria cultura e historia;

Recursos didaticos: Neste segmento, é necessario selecionar e listar os recursos
didaticos que serdo utilizados, mencionando também aqueles que a escola precisara
adquirir, se ndo estiverem disponiveis. Decidimos utilizar recursos ja existentes na
escola para maximizar os materiais disponiveis e garantir a eficiéncia das propostas
da disciplina;

Metodologias: Este topico destaca as metodologias que serdo empregadas durante
a disciplina. As atividades incluem a exibig&o de reportagens sobre a arqueologia do
Maranhao, visitas técnicas a museus, sitios arqueoldgicos e locais que preservam a
memoria e a historia antiga da regido, além de entrevistas e sessdes de fotografia nos
locais visitados. Também planejamos a confeccdo de réplicas de artefatos
arqueoldgicos pelos alunos, promovendo uma experiéncia educativa préatica e
engajadora;

Culminancia da eletiva: Este tdpico deve expor a proposta para a culminancia da
disciplina eletiva, que sera realizada em um dia especifico do calendario escolar.
Para nossa eletiva, planejamos uma exposi¢ao intitulada “Upaon-Acu é S8o Luis
Presente”, onde serdo apresentados os objetos e fotografias produzidos pelos alunos.
As atividades realizadas durante a eletiva serdo detalhadas ao longo desta subsecéo
para proporcionar um entendimento completo dos processos e resultados;
Critérios avaliativos: E crucial que os critérios avaliativos sejam claramente
definidos e comunicados aos alunos, uma vez que o Guia de Aprendizagem estara
disponivel tanto na plataforma Ibutumy quanto em versdo impressa no mural da sala.
Decidimos adotar critérios como participagdo nas atividades propostas, assiduidade,

comportamento e respeito ao ambiente escolar, entre outros, para avaliar de forma

justa e equilibrada o engajamento dos estudantes;
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j) Referéncias: Por fim, é essencial selecionar as referéncias que embasaram a escolha
do tema e que sustentardo as discussdes durante a eletiva. Para isso, incluimos obras
como “Educagao Patrimonial: arqueologia no ensino da Historia Antiga de Upaon-
Acu” de Silva (2021), “Educa¢do Patrimonial e Ensino de Historia” de Viana e
Mello (2013), e “O que nao ¢ Educagdo Patrimonial: cinco fal&cias sobre seu
conceito e sua pratica” de Tolentino (2016), entre outras.

No “Feirao das Eletivas” - evento organizado em uma data comum a toda a rede IEMA-
apresentamos nossas eletivas aos alunos. Cada eletiva deve montar uma estrutura e preparar
uma apresentagdo em um local pré-definido da escola. O intuito é cativar a curiosidade dos
alunos e demonstrar a relevancia das propostas, visando garantir inscri¢cbes dos alunos

Para compor nosso ““stand”, optamos por uma abordagem que evoca o tema da eletiva.
Utilizamos uma mesa coberta por um pano vermelho, sobre a qual dispusemos objetos que
simbolizam vestigios arqueoldgicos, tais como 0ssos, pedras, bizios e conchas, para criar um
ambiente que remeta a arqueologia local. Além disso, instalamos um banner com imagens e
textos sobre 0s povos originarios da nossa regido, enriquecendo o contexto histérico e cultural.
Para complementar a ambientacao e capturar ainda mais o interesse dos alunos, reproduzimos
a musica "Upaon-Acgu"”, composta e interpretada por Humberto de Maracana (1939-2015). Esta
escolha musical foi estratégica, pois a cancao destaca a presenca histérica dos povos originarios
na llha de Séo Luis e como essa heranga se perpetua nos dias atuais através de influéncias

culturais.

Figura 6- Feirdo das Eletivas
——h 0

. AR

Fonte: Sena (2022.&



79

Ap0s o Feirdo, abre-se o periodo de inscri¢cbes no Sistema Ibutumy, onde sdo listadas
todas as disciplinas eletivas disponiveis, junto com o nimero de vagas para cada uma. Dentro
do modelo pedagdgico do IEMA, os alunos tém total autonomia para escolher as disciplinas
que mais atendem as suas expectativas. No entanto, é importante notar que as vagas Sao
limitadas. A eletiva que organizamos, por exemplo, teve suas 33 vagas esgotadas em menos de
20 minutos apds a abertura das inscricoes.

Com a disciplina eletiva montada e os alunos inscritos, iniciamos a programacao que
ocorria em um horario comum a toda escola, com duas horas semanais dedicadas ao ensino.
Nas primeiras aulas, focamos na explicacéo e debate sobre o conceito de Educacéo Patrimonial.
Abordamos também as categorias de patrimdnio cultural, distinguindo entre patrimonio
material e imaterial, e discutimos de forma critica o processo de tombamento, o papel do
Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN) e os critérios que definem o
que é considerado patrimonio.

Ap0s as discussdes conceituais sobre patrimdnio, adentramos na analise da Histéria
Antiga da Ilha de Sdo Luis, explorando o processo de ocupagdo do territério pelos povos
originarios. Nesse momento, os estudos de Bandeira (2015) em "Os Tupis na llha de Sdo Luis
- Maranhdo: Fontes Historicas e a Pesquisa Arqueoldgica™ e de Silva (2021) em "Educacédo
Patrimonial: arqueologia no ensino da Historia Antiga de Upaon-Acu"?8, foram cruciais para
aprofundar nossa compreensdo sobre os modos de vida, as culturas material e imaterial, e as
complexidades sociais e cosmovisfes desses povos. Neste contexto, também contamos com a
contribuicdo significativa do historiador e arquedlogo Ricardo Santos, que proferiu uma
palestra sobre o patrimdnio arqueoldgico da ilha. Santos destacou particularmente o0s aspectos
da cultura material dos povos originarios, ressaltando que, conforme Bandeira (2015), eram

predominantemente falantes das linguas da familia Tupi-Guarani, como 0s Tupinambas.

28 O produto didatico oriundo deste trabalho, um video documentério intitulado “Ritmos da Histéria Antiga de
Upaon-Agu” (Silva ,2021), foi de suma importancia para o entendimento mais aprofundado sobre a
complexidade dos povos  originarios  da llha de  Séo Luis. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Dgu5scDsO8A.
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Figura 7 — Palestra com o historiador e arque6logo Ricardo Santos
= = =

e —

Fonte: Eletiva (2022).

Conforme progredimos na programacao da disciplina, com o objetivo de aprofundar as
discuss0es iniciadas na palestra e nas aulas subsequentes sobre o patriménio arqueoldgico local
e a histdria antiga da llha de S&o Luis, organizamos visitas técnicas ao Centro de Pesquisa de
Historia Natural e Arqueologia do Maranhdo (CPHNAMA). Nessas visitas, tivemos a
oportunidade de ampliar nosso conhecimento sobre a cultura material e imaterial dos povos
originarios do estado, especialmente no setor de Arqueologia e Etnologia. Observamos uma
variedade de artefatos, incluindo objetos ceramicos utilitarios e ritualisticos pré-coloniais, além
de utensilios de louca e itens de uso pessoal e cotidiano, que nos permitiram identificar as

permanéncias e continuidades da cultura desses povos.
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Figura 8 — Visita ao CPHNAMA

A jornada de aprendizado continuou com uma visita ao Museu Casa de Nhozinho, onde
exploramos elementos da cultura material local, presentes no dia a dia dos diversos povos que
compdem nossa regido. A colecdo inclui pecas indigenas, utensilios de pesca, carros de bois,
teares de rede, vasos de ceramica, canoas e brinquedos feitos de buriti, entre outros. A visita
guiada nos proporcionou uma compreensao mais profunda de como esses materiais se
relacionam com a cultura contemporénea e destacou a importancia dos povos indigenas na

constituicao desses artefatos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por fim, no Museu Casa do Maranhdo, aprofundamos nossos conhecimentos sobre o
Bumba-meu-boi, a maior manifestacéo cultural do estado. Aprendemos como essa festividade,
com seus diversos sotaques e toadas, reflete a forte influéncia da cultura indigena maranhense.
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A riqueza e a complexidade do Bumba-meu-boi, que também incorpora elementos das culturas

africana e europeia, foram evidenciadas, mostrando como a manifestacdo cultural combina

tradigdes, representacdes de personagens e narrativas.

igura 10 — Visita a0 Museu Casa do Maranhdo

OR MANlFEc Y
DA CULT TAC
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Fonte: Eletiva (2022).

Apesar da impossibilidade logistica de realizar as visitas técnicas aos sitios
arqueoldgicos fisicos e litorais da ilha, conforme planejado inicialmente, outras atividades
foram adaptadas e enriqueceram significativamente nossa eletiva. Retomamos as discussées em
sala, refletindo sobre os conhecimentos construidos durante as visitas aos locais de memoria
patrimonial. Essas discuss@es propiciaram um aprofundamento critico sobre a influéncia dos
povos indigenas na cultura do bumba meu boi, especialmente evidente nas toadas de Humberto
Maracana.

Aproximando-se a data da culminancia, organizamos uma apresentacdo em sala onde
0s grupos responsaveis falaram sobre cada museu visitado e a diversidade dos povos indigenas
do Maranhdo. Os alunos prepararam materiais visuais, organizaram o ambiente da sala e
utilizaram recursos multimidia para enriquecer suas apresentacdes, proporcionando uma rica

troca de aprendizados e perspectivas entre eles e os professores convidados.
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_ Figura 11 — Alunos apresentando sobre a Histdria Antiga de Upaon-Acu
= - /

Fonte: Elaborado pelo autor.

Finalmente, na preparagéo para a culminancia do projeto, os alunos foram divididos em
grupos de trabalho com tarefas especificas: desde a organizacéo e decoracdo do ambiente até a
selecdo de fotografias e a producdo de réplicas de artefatos arqueoldgicos. Optamos por um
ambiente escuro com iluminacdo estratégica para realcar a exposicao das fotos e dos objetos.
Além disso, foi criada uma linha do tempo visual na parede da sala para ilustrar
cronologicamente as atividades realizadas, e chaveiros de bazios e conchas foram produzidos
com trechos da cancdo "Upaon-Acu", servindo como lembrangas do conhecimento adquirido

sobre 0s povos originarios da ilha.

Figura 12 — Culminancia da Eletiva (Varal de Fotografias)

Fonte: Elaborado pelo autor.



Figura 13 — Lembrancas produzidas pela Eletiva

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 14 — Ambientacdo da Culminancia

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 15 - Culminancia da Eletiva (Linha do Tempo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para avaliar o impacto da disciplina eletiva, solicitamos feedback dos alunos

participantes. Abaixo estdo dois relatos que ilustram a percepc¢do dos alunos sobre a disciplina

e seu impacto no aprendizado.
a) Relato 1: Clarah (2022)

Anédlise Geral: "Minha experiéncia com a disciplina eletiva foi excelente. Achei
muito interessante aprender sobre a histdria da nossa regido”.

Impactos na Aprendizagem: "A eletiva influenciou em uma boa parte do meu
conhecimento histdrico-cultural adquirido até hoje, especialmente sobre o
patrimonio da nossa regiao”.

Metodologia e Contetido: “Gostei muito das metodologias utilizadas, as visitas
a museus e atividades praticas foram muito interessantes”.

Sugestdo de Melhorias: “Conseguir mais recursos para visitas mais longas.
Gostaria muito de termos conseguido o 6nibus e ter ido a praia observar as

armadilhas de pesca”.

b) Relato 2: Thays (2022)

Anadlise Geral: " O projeto foi imprescindivel ao resgatar memarias essenciais,
para entendermos o processo de cultura, modo de vida dos grupos sociais que
tanto moldam nossos comportamentos nos dias atuais, proporcionando
ainda,reconhecer a ideia de pertencimento”.

Impactos na Aprendizagem: “De maneira pratica foi possivel a visitagdo de
museus, reconhecimento de cada registro histdérico material, mas todo
embasamento tedrico dos guias e principalmente partindo da sala de aula, assim,
destrinchando cada detalhe”.
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e Metodologia e Contetido: “Adorei as metodologias, especialmente as atividades
fora da sala de aula, como as visitas aos museus. 1sso me fez entender um pouco
mais sobre a histdria e o patriménio do nosso local”.

e Sugestdo de Melhoria: “Com o curto tempo e dificuldades logistica, nédo
conseguimos conhecer outros lugares que também seriam de grande relevancia
para o projeto, mas de certa forma, houve muito conhecimento envolvido e que
nos inserem como sabedores de uma riquissima cultura”.

Os relatos apresentados, demonstram o potencial que a disciplina eletiva possui quando
se utiliza Educacdo Patrimonial aliado ao ensino de histéria. A combinacdo de atividades
tedricas e praticas, mostraram possibilidades de efetiva aprendizagem nos alunos. Embora 0s
recursos disponiveis e a logistica nem sempre fossem ideais, a eletiva buscou téticas para tentar
cumprir o maior numero de objetivos pretendidos e demonstrar sua relevancia dentro do sistema
educacional vigente.

Em suma, ao permitir que os alunos se envolvessem diretamente com 0s objetos de
estudo, essas atividades ndo s6é complementaram o aprendizado teérico, mas também
permitiram aos alunos vivenciar praticas de Educacdo Patrimonial, consolidando o

conhecimento sobre a rica histdria cultural dos povos originarios de Sdo Luis.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como ja exposto, as disciplinas eletivas podem ser espacos extremamente proficuos de
praticas de Educacdo Patrimonial. Segundo Maranhdo (2022, p. 11) “As eletivas tém
abordagem interdisciplinar e transdisciplinar como maneira de assegurar, juntamente com as
demais unidades curriculares, a formagdo integral dos estudantes”. Pelo seu carater
interdisciplinar, ela se mostra como um locus possivel de atuacdo do docente de historia, que,
frente as diversas mudancas causadas pela Lei n® 13.415/2017, necessita, cada vez mais, de
espacos de atuacao.

Educacdo Patrimonial e o ensino de Histdria Local por meio das Eletivas, mostra-se,
portanto, um caminho viavel para o aprimoramento da préaxis docente e para o desenvolvimento
da consciéncia historica dos alunos. Este trabalho, promoveu uma discussdo sobre as
oportunidades de utilizacao das disciplinas eletivas no ensino de histdria, por meio da Educacao
Patrimonial. E importante ressaltar que as disciplinas eletivas, na forma aqui abordada,
surgiram como uma realidade a partir da Reforma do Ensino Médio. Portanto, ainda sdo
escassos 0s estudos académicos que abordam a relacdo entre as disciplinas eletivas e o ensino
de histdria.

As conclusdes obtidas neste trabalho sobre os usos das disciplinas eletivas sdo, em sua
maioria, fruto da minha experiéncia em mais de trés anos no Instituto de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo (IEMA). A experiéncia com a disciplina eletiva "Entre Camboas e
Sambaquis: Resgatando Memorias da llha de Upaon-Acu™ demonstrou que é possivel aliar o
ensino de histéria a Educacdo Patrimonial de forma eficaz e significativa. Através de atividades
préticas e reflexivas, os alunos puderam compreender melhor a importancia do patriménio
cultural e desenvolver uma consciéncia critica sobre a histéria local.

A interdisciplinaridade e a transversalidade presentes nas disciplinas eletivas
possibilitam uma abordagem mais holistica e integrada do ensino de histéria, favorecendo a
construcdo de identidades e a valoriza¢do do patriménio cultural dos povos originarios. Além
disso, a pratica de Educacdo Patrimonial promove o engajamento dos alunos, tornando o
aprendizado mais relevante e conectado com suas realidades e experiéncias cotidianas.

Nesse sentido, diante das mudangas trazidas pelo Novo Ensino Médio e, por
conseguinte, da tomada de disciplinas eletivas como unidade curricular obrigatéria, é
fundamental que politicas educacionais e curriculos escolares incentivem a criagdo e
implementacdo de disciplinas eletivas que contemplem a Educagdo Patrimonial. Isso

contribuird para a formacdo de cidaddos mais conscientes e criticos, capazes de valorizar e
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preservar o patrimonio cultural e historico de suas comunidades. A integracdo da Educacdo
Patrimonial no ensino de histdria, através das eletivas, acarreta em agdes significativas de
promocdao de uma educacao mais inclusiva, representativa e engajada socialmente.

Por fim, apesar das evidéncias apresentadas e dos dados obtidos neste trabalho, novos e
novos estudos e pesquisas Sd80 necessarios para que se que explorem ainda mais as
potencialidades das disciplinas eletivas na Educacdo Patrimonial e no ensino de historia.
Investigacdes futuras podem ampliar a compreensdo sobre 0s impactos dessas praticas
educativas e contribuir para o desenvolvimento de metodologias inovadoras que fortalecam a
formacdo integral dos estudantes e a valorizacdo da histdria e do patriménio cultural local e
regional. Essas pesquisas adicionais poderdo oferecer insights valiosos que consolidem e
expandam os resultados alcancados, promovendo uma educacdo cada vez mais inclusiva e
conectada com as realidades socioculturais dos alunos.

Dessa forma, conclui-se que as disciplinas eletivas, ao serem utilizadas como espacos
estratégicos para o ensino de histdria aliado a Educacdo Patrimonial, ttm o potencial de
aprimorar a pratica docente e enriquecer a experiéncia educativa dos alunos, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e conectada com suas realidades socioculturais.

Porém, vale ressaltar que essas disciplinas foram introduzidas por meio de uma reforma
educacional instituida de forma verticalizada, alvo de inimeras criticas por diversos setores
ligados & educagdo. Ainda assim, podemos encontrar meios de utilizar as disciplinas eletivas
para fortalecer uma aprendizagem mais significativa e conectada com os alunos, aproveitando
as oportunidades que elas oferecem para promover a valorizacdo do patrimonio cultural e a

formacéo integral dos estudantes.
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