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RESUMO

A entrada de estudantes com deficiéncia em todas as modalidades de ensino tem aumentado
nos ultimos anos, como um desdobramento do avango das politicas de Educagao Inclusiva no
pais. Na Educacdo Profissional, as matriculas desse publico foram 115,63% maiores em 2020
do que em 2008, ano de implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Nessa direcdo, essa pesquisa analisou a atuagdo de
psicologos escolares do Instituto Federal do Maranhdo (IFMA) para a inclusdo dos estudantes
com deficiéncia. Objetivou-se compreender caracteristicas de atuagdo dos psicélogos do
IFMA no processo de inclusdo escolar; conhecer as fundamentagdes tedrico-metodologicas
desses profissionais; investigar concepcdes dos psicologos sobre acessibilidade, ensino,
aprendizagem, desenvolvimento e inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. A Psicologia
Escolar critica e perspectiva Histérico-Cultural do desenvolvimento humano foram os
alicerces tedricos-metodologicos do estudo, bases que compreendem a subjetividade como
influenciada pelas relacdes humanas construidas historicamente e situadas em determinados
contextos culturais, ¢ que o desenvolvimento das pessoas, com e sem deficiéncia, estd
submetido as mesmas leis. De natureza qualitativa, o estudo fundamentou-se por uma
abordagem construtiva e interpretativa, ocorrendo em trés etapas: andlise documental;
questionario; debate em forum virtual, que se desdobrou para um momento de roda de
conversa online. Foram analisadas fontes documentais o Projeto de Desenvolvimento
Institucional, a Politica de Assisténcia ao Educando ¢ a Resolucao do Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas. A aplicagdo do  questionario
alcangou 22 psicologos, e as etapas do forum virtual e o momento de roda de conversa
contaram com 11 participantes. As informacdes foram analisadas a partir da epistemologia de
Vygotsky que trata da circulacdo e construcdo de significados e zonas de sentido. Da andlise
documental, foram levantadas trés categorias tematicas: (1) educagdo para a formagdo integral
do estudante; (2) inclusdo como responsabilidade compartilhada; (3) orientacdes genéricas
para atuagdo. As demais etapas geraram as seguintes zonas de sentido: (1) entre a
caracterizagdo e a significagdo da atuagdo e formacao do psicélogo do IFMA - a busca pela
formagdo continuada no estado maranhense; (2) visdo ampliada sobre processos inclusivos;
(3) auséncia de especificidade para atuagdo em Psicologia Escolar para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia e (4) atuacdo pautada em compromisso ético e politico com a
transformagdo da realidade. As informagdes indicam tendéncia para atuagdes coletivas,
estando em menor evidéncia agdes individualizadas, convergindo para modelos
contemporaneos e criticos. Entretanto, outras a¢des relacionadas com a perspectiva critica em
Psicologia Escolar apareceram com menor frequéncia, como aquelas com enfoque
institucional. Isso sugere que os psicologos tém praticas fundamentadas em modelos
contemporaneos ¢ os considerados tradicionais. Os participantes possuem leituras criticas,
éticas e politicas sobre atuacao e questdes referentes a inclusio de estudantes com deficiéncia,
inclinados para a mobilizagdo do coletivo nesta frente. No entanto, apresentaram poucos
desdobramentos praticos que orientem o trabalho no acompanhamento ao docente e agdes
direcionadas aos estudantes com deficiéncia no que se refere ao desempenho académico.
Diante das informagdes construidas, elaborou-se diretrizes para a atuagcdo do psicologo
escolar do IFMA com a inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: Psicologia Escolar Critica. Educacgao Profissional. Educacdo Inclusiva.



ABSTRACT

The entry of students with disabilities in all types of education has increased in recent years,
as a result of the advance of Inclusive Education policies in the country. In Professional
Education, enrollment of this public was 115.63% higher in 2020 than in 2008, the year of
implementation of the National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive
Education. In this direction, this research analyzed the work of school psychologists from the
Federal Institute of Maranhdao (IFMA) to the inclusion of students with disabilities. The
objective was to understand the performance characteristics of IFMA psychologists in the
school inclusion process; to know the theoretical-methodological foundations of these
professionals; to investigate psychologists' conceptions about accessibility, teaching, learning,
development and school inclusion of people with disabilities. Critical School Psychology and
the Historical-Cultural ~ perspective of  human development  were the
theoretical-methodological foundations of the study, bases that understand subjectivity as
influenced by human relations historically constructed and situated in certain cultural
contexts, and that the development of people, with and without disability, is subject to the
same laws. As a qualitative research,, the study was based on a constructive and interpretive
approach, that occourred in three stages: document analysis; quiz; debate in a virtual forum,
which resulted in a moment of online conversation. Documentary sources such as the
Institutional Development Project, the Student Assistance Policy and the Resolution of the
Center for Assistance to People with Specific Educational Needs were analyzed. The
application of the questionnaire reached 22 psychologists, and the stages of the virtual forum
and the moment of conversation circle had 11 participants. The information was analyzed
based on Vygotsky's epistemology, which deals with the circulation and construction of
meanings and Zones of Senses. From the document analysis, three thematic categories were
raised: (1) education for the integral formation of the student; (2) inclusion as shared
responsibility; (3) generic guidelines for action. The other stages generated the following
areas of meaning: (1) between the characterization and the meaning of the performance and
training of the IFMA psychologist - the search for continuing education in the state of
Maranhao; (2) expanded view of inclusive processes; (3) lack of specificity for performance
in School Psychology for the inclusion of students with disabilities and (4) performance based
on ethical and political commitment to the transformation of reality. The information indicates
a tendency towards collective actions, with individual actions being less evident, converging
on contemporary and critical models. However, other actions related to the critical perspective
in School Psychology appeared less frequently, such as those with an institutional focus. This
suggests that psychologists have practices based on contemporary models and those
considered traditional. Participants have critical, ethical and political readings about
performance and issues related to the inclusion of students with disabilities, inclined to
mobilize the collective on this front. However, they presented few practical developments that
guide the work in monitoring the teacher and actions aimed at students with disabilities with
regard to academic performance. In view of the information constructed, guidelines were
drawn up for the performance of the IFMA school psychologist with the inclusion of students
with disabilities.

Keywords: Critical School Psychology. Professional Education. Inclusion.
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Nao as minhas cicatrizes
Elas sdo coadjuvantes
Nao, melhor, figurantes
Que nem devia ta aqui

()
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa visou investigar a atuacdo de psicologos escolares do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IFMA para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. O trabalho ¢ derivado de um estudo de mestrado académico do Programa de
Pos-Graduagao em Psicologia (PPGPSI) da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), sob
orientagdo da Profa. Dra. Pollianna Galvao.

Estando inserida na Educag¢do Profissional como psicologa do IFMA - Campus
Imperatriz, indicadores da necessidade de atuagdo com a diversidade humana e inclusdo
escolar emergiram no decorrer da minha trajetéria, pois o campus atende a uma gama
diversificada de estudantes. Segundo dados da Plataforma Nilo Peg¢anha, no ano de 2020
65,79% dos estudantes matriculados no campus em questdo se declararam como pardos,
23,36% como brancos, 10,39% como pretos e 0,33% como amarelos. A maioria (49,12%) dos
estudantes declararam possuir renda familiar per capita (RPF) inferior a 0,5 salario minimo
(PLATAFORMA NILO PECANHA, 2021). Para além das diversidades concernentes a
questdes de raca e origens socioeconomicas, as que dizem respeito ao género, sexualidade e
corporeidade também se faziam presentes no cotidiano do campus. Vale refletir que a
convivéncia no ambiente escolar das diferentes formas de existéncia humana sdo pautas
abarcadas pelo debate da inclusdo escolar, sendo entendidas como formas legitimas de ser e
viver no mundo.

Entre essas demandas, a que dizia respeito a inclusdo de pessoas com deficiéncia
(PcD) foi recorrentemente presente desde o ingresso no campus em 2015, em especial no
sentido de prestar assisténcia a professores e demais membros da equipe pedagogica no que
diz respeito ao atendimento a estes estudantes. Nos anos seguintes, essas solicitagdes
passaram a se intensificar na propor¢do em que aumentava o numero de estudantes com
deficiéncia no campus, fruto de desdobramentos de politicas educacionais ainda em uma
recente historia de ampliagdo dos marcos legislativos ao paradigma da inclusdo escolar
(ANACHE; CAVALCANTE, 2018; ANACHE; MADRUGA, 2018; FLEITH, 2011;
GALVAO; BECKMAN, 2016; GALVAO; MATOS; XAVIER, 2018; ROSA; MENEZES,
2019).

Nao poucas vezes, ouvi pelos corredores e setores deste espaco educacional frases em
referéncia aos alunos com deficiéncia como “aqui ndo ¢ escola pra qualquer um”; “esta
vendo o novo problema que chegou pra gente?”; “esta muito facil entrar nessa escola, tinha

99, ¢

que ter um ponto de corte, alguma coisa que filtrasse esse pessoal antes”; “eu vou reprova-lo
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até ele desistir”; entre outras recorrentes vozes institucionais que estdo fundamentadas em
concepgdes deterministas sobre o desenvolvimento humano, conferindo forma a praticas
educacionais capacitistas e pouco inclusivas, e que devem ser alvo de estudos da Psicologia
Escolar critica (CUNHA; DAZZANI, 2016; GALVAO; MATOS; XAVIER, 2018;
MARINHO-ARAUJO, 2014, 2016, 2018; MARINHO-ARAUIJO et al.,no prelo).

As falas citadas dizem respeito a concepgOes atravessadas por processos histéricos e
culturais que por vezes inseriram as pessoas com deficiéncia no lugar da nao capacidade, da
ndo possibilidade de aprender. Soma-se a esse contexto as visdes a respeito do tipo de
educacdo ofertada nos Institutos Federais e, por conseguinte, a parcela de alunos considerada
apta a recebé-la. A frase “formam-se aqui os melhores profissionais do Maranhao” estampa
materiais do IFMA como banners e até mesmo alguns veiculos da frota institucional, podendo
ser um exemplo do tipo de percep¢do que atravessa as praticas pedagogicas desenvolvidas no
Instituto. A concep¢ao que poderia servir de base para sustentar agdes socialmente
compromissadas com o desenvolvimento dos potenciais de fodos os estudantes, na pratica,
pode também dar base para o entendimento de que esse espago escolar ndo ¢ adequado para
alguns, como aqueles com alguma deficiéncia. A escola, portanto, pode ser um espaco
reprodutor das opressoes e exclusdes da sociedade, quando ndo viabiliza praticas que rompam
com essas logicas e pauta seus objetivos em uma educacdo homogeneizadora, mas também
com poténcias para superacdo e constru¢do de competéncias profissionais da equipe
pedagbgica para avangarem e persistirem em oportunidades de libertacdo das injustigas
sociais muito presentes no processo historico das pessoas com deficiéncia (CUNHA;
DAZZANI, 2016; GUZZO, 2020; MITIJANS-MARTINEZ, 2020).

No que diz respeito a infraestrutura, o campus Imperatriz dispunha de uma sala de
recursos que possuia computadores conectados a internet, materiais voltados para os alunos
com deficiéncia auditiva e apostilas em braille sobre tematicas diversas. Era utilizada,
principalmente, pelos estudantes com deficiéncia auditiva e seis intérpretes da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, no contraturno das aulas regulares como um espago para
refor¢o académico. No entanto, cabe ressaltar que o uso desse espago como um setor
deslocado dos processos educativos que ocorrem na sala comum pode funcionar como um
mecanismo de exclusdao, na medida em que os estudantes com deficiéncia acabam por serem
conduzidos pela equipe pedagdgica a um espago diferente dos demais pares. Além disso, a
utilizacdo como um espaco de reforgo escolar pode fortalecer nog¢des errdneas, deterministas e
simplistas de que essa populagdo ndo possuiria capacidade para desenvolver seu aprendizado

junto com os demais, sendo necessario esse trabalho paralelo dirigido exclusivamente a essa
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parcela estudantil, sob uma logica capacitista compensatoria (MARINHO-ARAUIJO et al., no
prelo). Essa visdo - do capacitismo - diferencia e desvaloriza as pessoas com deficiéncia,
baseada na avaliagdo da capacidade corporal e/ou cognitiva destas. E, portanto, um ato de
discriminagao, preconceito ¢ opressao, que parte das supostas capacidades das pessoas sem
deficiéncia como referéncia para as supostas limitacdes das pessoas com deficiéncia
(CAMPBELL, 2008; IVANOVICH; GESSER, 2020).

Assim, apesar de serem importantes conquistas de direitos civis relativos aos
estudantes com deficiéncia, hd de se ter uma lucidez e andlise critica sobre os processos
historicos envolvidos, em especial nas concep¢des dominantes na escola (CUNHA,
DAZZANI, 2016). Observa-se que os aparatos estruturais e de equipe nao sdo suficientes por
si sO para garantir que praticas inclusivas sejam presentes no espaco educacional. Neste
cendrio, a equipe pedagodgica acionava o Servigco de Psicologia, comumente associado a um
fazer voltado para as patologias do aprender (CRUCES, 2020; GUZZO; MOREIRA;
MEZZALIRA, 2016; NEVES; MACHADO, 2020; OLIVEIRA; RAMOS; SOUSA, 2020;
PATTO, 1997), para tratar de questdes como estratégias de atuagdo em sala de aula, davidas
sobre processo avaliativo desses estudantes, entre outras questdes, essencialmente voltadas
para o rendimento académico e a busca por meios de tentar garantir que eles alcangassem um
suposto nivel “adequado” para receberem um diploma do IFMA.

Para a Lei Brasileira de Inclusdo, “considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015 s/p). Isso
significa dizer que o modelo de entendimento ¢ biopsicossocial, considerando que a
deficiéncia ¢ um reflexo de como a sociedade se organiza e se comporta ante a esse fendmeno
€ nao meramente uma altera¢ao no corpo do individuo.

Visto dessa forma, a pessoa com deficiéncia ndo pode ser tida como doente, pois suas
limitacdes ndo sdo originadas de suas variagdes e particularidades fisicas, mas, sim, de
barreiras que surgem na interagdo com um meio social marcadamente homogeneizador
construido na histéria da humanidade e com intencionalidades politicas!, em projetos de
sociedade que seguiam paradigmas culturais proprios de dado tempo e espago (BRASIL,
2018, CHAVES, 2020). Assim, na medida em que a escola e seus membros vém

reproduzindo modelos homogéneos de sociedade, aprendizagem e desenvolvimento, impdem

! Nio se trata de uma questdo politico-partidaria, mas sim no sentido de projeto de sociedade que os homens deliberam entre
si.
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barreiras severas a uma gama diversificada de pessoas, que sdo impedidas de participar
plenamente desse espago. E isso ndo se trata somente do publico das pessoas com deficiéncia,
mas aqueles que ndo conseguem suposto ajustamento e adaptacdo aos critérios da educacao
que foram instituidos por dado sistema de ensino (CUNHA; DAZZANI, 2016; GUZZO,
2020). Essa compreensdo sobre a pessoa com deficiéncia contempla a ideia de que a
responsabilidade sobre ela ndo ¢ somente do Estado, mas de todos, incluindo a sua propria
coletividade entre pares com e sem deficiéncia, politizados para a militdncia social a favor da
inclusdo. Espago educativo e atores educacionais estdo implicados nesse processo, a partir da
construcdo de um projeto de sociedade que entende que igualdade e diferenga sdo valores
indissociaveis e intrinsecos a subjetividade humana (FLEITH, 2011; GALVAO; BECKMAN,
2016; MARINHO-ARAUIJO et al., no prelo).

A consolidacdo das politicas inclusivas vigentes atualmente no pais e das
compreensoes a respeito da deficiéncia sao frutos de intensas lutas e tensionamentos sociais,
decorrentes de articulagdes do movimento das pessoas com deficiéncia ao longo dos anos
(CABRAL FILHO; FERREIRA, 2013; CHAVES, 2020; FLEITH, 2011; RIBEIRO, 2017,
2018). Organizados como movimento social, as pessoas com deficiéncia buscaram fortemente
romper com denominagdes e tratamentos que trouxessem em sua base concepgdes negativas,
excludentes e assistencialistas (LANNA JUNIOR, 2010; RIBEIRO, 2017, 2018). Desde a
participagdo do processo de elaboracdo da Constituinte até a implementacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL,
1988; BRASIL, 2008a), os desdobramentos dessa luta foram levando a constru¢do do modelo
biopsicossocial hoje defendido.

De acordo com analise de dados de censos da Educagdo Basica, o numero de
matriculas de estudantes com algum tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotagdo na Educagao Profissional em 2020 foi 115,63% maior do
que em 2008, ano de implementacdo da PNEEPEI (INEP, 2019, 2021). Esse dado pode ser
entendido como um indicador dos efeitos de diversas politicas inclusivas no pais, na medida
em que as possibilidades de inser¢ao dessa parcela da populacdo nos espagos educacionais
foram sendo paulatinamente alargadas e defendidas.

No contexto do IFMA, ndo foram encontradas informacdes especificas sobre o
quantitativo de estudantes com deficiéncia através da Plataforma Nilo Pecanha, sitio oficial
que condensa dados da Educagdo Profissional brasileira. A partir disso, nas etapas
preliminares do estudo, entrou-se em contato com os Nucleos e Departamentos de Registro e

Controle Académico do IFMA em busca desses nimeros, também sem sucesso pois nem
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todos enviaram o retorno a solicita¢do. A dificuldade em obter essas informacdes pode ser um
indicio de que o registro esses dados ndo ¢ um foco das institui¢cdes, o que reforca a defesa do
empreendimento em pesquisas cientificas na area da inclusdo escolar dos Institutos Federais
no Brasil.

Em 2019, ocorreu uma ag¢ao importante pelo Ministério Publico do Trabalho, que
requereu ao IFMA informagdes atualizadas sobre o numero de estudantes com deficiéncia
matriculados em cada campus e indicagdes do quantitativo necessario de profissionais de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o ano letivo, de modo a subsidiar futuras
solicitagdes de contrato desse tipo de profissional. Para responder a esta demanda, a Reitoria
encaminhou aos campi um formulério organizado no Google Planilhas para ser preenchido
com os dados, sendo identificados 218 estudantes com deficiéncia matriculados no IFMA. A

distribuicao destes por campus encontra-se descrita na Tabela 1 abaixo.

Tabela 1 - Estudantes com deficiéncia por campus no ano de 2019 (continua)

Campus No de estudantes com deficiéncia
Acailandia 10
Alcantara 1
Araioses 0
Bacabal 13
Barra do Corda 1
Barreirinhas 11
Buriticupu 1
Carolina (Campus Avangado) 0
Caxias 14
Codo 7
Coelho Neto 5
Grajan 7
Imperatriz 30
Itapecuru-Mirim 1
Pedreiras 1
Pinheiro

Porto Franco (Campus Avangado)

N B~

Presidente Dutra
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Tabela 1 - Estudantes com deficiéncia por campus no ano de 2019 (concluséo)

Rosario (Campus Avangado) 2
Santa Inés 17
Sdo Jodo dos Patos 1
Sdo José de Ribamar 9
Sao Luis - Centro Historico 15
Sao Luis - Maracana 9
Sao Luis - Monte Castelo 14
Sdo Raimundo das Mangabeiras 11
Timon 11
Viana 2
Z¢ Doca 13
Total 218

Fonte: elaborado pela autora, com dados da planilha online interna do IFMA.

Vale ressaltar que apos a saida da pesquisadora da coordenagdo do nticleo responsavel
pelas questdes da esfera da inclusdo no campus, ndo houve acesso a atualizagdes dessa
planilha. Com o afastamento para cursar o mestrado, o nucleo ficou sem alguém a frente e a
continuidade da busca por informacdes atualizadas sobre o numero de matriculas de
estudantes com deficiéncia nao logrou éxito. Assim, na tentativa de obter numeros mais
recentes, foi realizada uma pesquisa no Sistema Unico de Administragdo Publica (SUAP),
plataforma utilizada no IFMA e que contempla informagdes sobre alunos e servidores. O
sistema possui limitacdes técnicas e falhas, sendo que algumas informagdes podem nao
condizer com a realidade. Por exemplo, alguns estudantes aparecem com matricula ativa mas,
na pratica, se tratam de casos de evasdo escolar cujo status ndo foi atualizado®. Por conta
disso, optou-se por fazer uma pesquisa menor, filtrando estudantes que ingressaram no IFMA
em 2021, com entrada pelo sistema de cotas. Esse levantamento encontrou 256 novos
estudantes, um numero consideravelmente alto em comparagao aos dados contidos na planilha
de 2019.

Somado a esse contexto, a preocupacdo com a tematica da inclusdo na Educacdo
Profissional tem trazido contribui¢cdes para a comunidade cientifica a partir, principalmente,

de produgdes da area da Educagdo e da Psicologia. Os pesquisadores tém questionado quais

2 Os erros e incompatibilidades ocorrem por instabilidade do SUAP e também por falta de alimentagdo do sistema pelos
setores responsaveis.
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solugdes e praticas estdo sendo buscadas para que o direito de acesso e permanéncia com
qualidade nas instituigdes educativas seja estendido a todos, de modo a garantir o
desenvolvimento humano. Sdo documentos orientadores e estudos sob diversos enfoques
sobre a articulagao entre Educagao Inclusiva e Educagdo Profissional como, por exemplo, os
de Alencar (2017), Barros (2016), Lima e Neta (2018), Nascimento et al. (2011), Oliveira
(2016), Oliveira e Ferrao (2021), Tillmann e Almeida (2020), Viégas (2003), Werneck-Souza
et al. (2020) e Zago e Ribeiro (2017). Por levar em conta a recente historia das politicas
educacionais de inclusdo, que traz como desdobramento o aumento ao acesso deste publico a
educacdo formal, considera-se relevante empreender estudos da Psicologia Escolar que
colaborem para a produgdo cientifica no processo de ampliagdo aos direitos humanos. Esses e
outros fatores contribuiram para que se fortalecesse o interesse por buscar formas de pesquisar
e atuar neste segmento de ensino voltado, especificamente, a inclusdo educacional dos
estudantes com deficiéncia.

O documento elaborado por Viégas (2003), por intermédio da Secretaria de Educagao
Especial do Ministério da Educagao (MEC), traz indicagdes para a acdo na interface Educagao
Profissional e inclusdo. O vasto material contempla orientacdes para oficinas pedagodgicas,
sugestdes de materiais para acompanhamento da formagdo do aluno, perfil de saida e
orientacdes basicas para a segunda etapa da Educa¢do Profissional, com vistas a auxiliar na
inser¢ao desses alunos no mundo do trabalho.

A pesquisa de Nascimento ef al. (2011) objetivou investigar o papel de politicas
publicas especificas para o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia na Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), por meio da analise da A¢do TEC
NEP - Tecnologia, Educacdo, Cidadania e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades
Especificas. Para tanto, os autores efetuaram uma revisdo sobre o documento-base que
orientou a implementagdo dessa politica. Como resultados, foi identificado que a
implementagdo da Acdo TEC NEP ocorreu de forma concomitante a grandes mudangas
estruturais sofridas pela Rede Federal de EPT. Isso viabilizou que a pauta de uma EPT
inclusiva pode estar presente na forma de politica publica e ndo como agdes isoladas e
pontuais (NASCIMENTO et al, 2011). Entretanto, discordamos dos autores quando
defendem que a Educagdo Profissional brasileira nasceu com viés inclusivo, ao oferecer
abrigo nas Escolas de Aprendizes e Artifices a pessoas que ndo tinham ocupagdes. Essa critica
encontra respaldo em estudos como os de Alencar (2017) e Caires e Oliveira (2016), que
defendem que este momento inicial da Educacdo Profissional para a as pessoas com

deficiéncia tinha carater assistencialista e caritativo, na medida em que se restringia apenas a
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dar alguma ocupacgao para essa parcela da populacdo. Essa defesa estd melhor explanada em
secdo especifica posterior neste trabalho.

Ainda sobre o trabalho de Nascimento et al. (2011), os autores debateram que agdes de
inclusdo no contexto analisado devem, além de viabilizar o ingresso, a permanéncia e a
conclusdo do aluno, possibilitar meios para que este possa possuir emprego e renda ao final de
sua trajetoria académica. Assim, a nosso ver, apesar de apontarem importantes interlocucdes
entre programas governamentais e a propria estruturacdo e ampliacdo da Rede Federal, os
autores reforcam o discurso de uma uniformidade no ensino que busque responder a
determinados padrdes da sociedade.

Na mesma dire¢do de estudos sobre politicas especificas a inclusdo na Educagdo
Profissional, Lima e Neta (2018) realizaram uma pesquisa de analise documental e revisao
bibliografica entre os anos 1999-2007, com foco no Centro Federal de Educagao Tecnologica
do Rio Grande do Norte (CEFET-RN). Os resultados encontrados indicaram a existéncia de
acdes periodicas como reunides e capacitagdes, de carater eminentemente formativo, sem que
houvesse uma articulacdo mais institucional e permanente.

Oliveira (2016), na regido centro-oeste do pais, analisou quais estratégias foram
adotadas para a efetivacdo da politica de inclusdo em um campus do Instituto Federal de
Brasilia - IFB. Além disso, fomentou o debate e reflexdo junto a comunidade escolar sobre a
relevancia da participacdo ativa no delineamento de documentos institucionais norteadores
para uma Educagdo Profissionalizante mais inclusiva, como o Projeto Politico Pedagogico, o
Projeto de Plano de Curso e o Plano de Desenvolvimento Institucional. Como resultado, foi
identificado que o campus possui dificuldades em atender as demandas da inclusdo,
principalmente no que diz respeito as barreiras arquitetonicas e necessidade de modificacdes
em documentos institucionais. A partir disso, o autor propds um modelo de intervengao
focado na quebra dessas barreiras por meio da capacitagdo dos profissionais e de agdes
voltadas ao acesso, permanéncia e conclusdo do curso realizado pelos estudantes com
deficiéncia. Segundo o autor, o modelo denominado “Programa Institucional de Inclusdo
Social e Educacional das Pessoas com Deficiéncia no ambito do Campus Planaltina do IFB”
deveria compor o Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo para sua efetivagao.

O Instituto Federal do Amazonas foi campo de pesquisa de Barros (2016), que debateu
sobre a acessibilidade do Campus Maués e a influéncia dela na educacdo de estudantes
surdos. Duas grandes categorias para analise foram levantadas, referentes a percepcao tanto
dos professores quanto dos estudantes a respeito da tematica. Como resultados, constatou-se a

existéncia de uma dicotomia entre o discurso e as praticas vigentes, traduzida pela nocao
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levantada entre os participantes de que, na pratica, ainda ha muito a se fazer, apesar das vastas
garantias constantes nas leis. Professores e estudantes relataram que acessibilidade e inclusdo
sdo indissociaveis e que a incluir € mais do que apenas garantir a matricula dos estudantes
com deficiéncia.

O trabalho de Alencar (2017) prop6s uma analise das politicas de Educacdo Inclusiva
implantadas no pais, com foco no Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN).
Utilizando andlise documental e coleta de informagdes via questiondrios aplicados a
servidores, a autora concluiu que o IFRN tinha potencial para ser um centro de exceléncia no
quesito da inclusdo, porém a efetivacdo da politica ainda ocorria de maneira lenta. Isso
poderia ser atrelado ao fato de que o atendimento a pessoa com deficiéncia ndo foi algo
constituido de forma institucional desde o inicio da expansao do IFRN, segundo a autora. Um
exemplo disso foi a tardia implementacdo dos nucleos de acessibilidade, alguns tendo tido sua
consolidagdo até seis anos apds a criacdo do campus, o que pode ser entendido como um
indicador de que ndo ha uma politica fortalecida entre os Institutos Federais que garanta a
concepgdo de instituicdo educativa inclusiva para as pessoas com deficiéncia desde a sua
concepeao.

Zago e Ribeiro (2017), debateram sobre a importancia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no Instituto Federal Catarinense (IFC), com foco no acompanhamento
de estudantes identificados com altas habilidades/superdotagdo. Os autores defenderam que
basear-se em uma perspectiva de desenvolvimento humano que leva em consideracdo a
importancia do meio ¢ das interagdes, bem como apropriar-se de contribuicdes da
neurociéncia para esse campo, sdo ferramentas que podem auxiliar os profissionais da
instituicao escolar no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia.

O estudo de Tillmann e Almeida (2020), uma andlise bibliografica, objetivou discutir
sobre a oferta do AEE nesse contexto educacional. As autoras concluiram que existe extensa
base legal que visa garantir um sistema educativo inclusivo, em todas as modalidades e niveis
de ensino. Entretanto, ndo ¢ suficiente para que isso se efetive na pratica, existindo uma
lacuna entre o que esta posto nos termos legais e a realidade do chao da escola. Além disso, as
autoras defendem que a oferta do AEE na Educagao Profissional, de forma complementar, ¢
fundamental para a constru¢cdo de uma perspectiva inclusiva nesses espacos educacionais.
Estudos como esse sdo importantes para mapear a realidade do contexto da inclusdo de
estudantes com deficiéncia na Educagao Profissional.

Werneck-Souza et al. (2020), também realizaram pesquisa bibliografica. O intuito dos

autores foi realizar levantamento acerca da producdo brasileira que versa sobre a inser¢ao de
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pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho. A conclusdo a que chegaram foi de que esta
ainda ¢ relativamente pequena e ndo consolidada, com predominio de estudos nas regides
sudeste e sul. A analise dos trabalhos levantados permitiu aos pesquisadores identificarem que
a falta de escolaridade e de qualificagdo profissional foi indicada como uma das principais
dificuldades para a inser¢ao do referido publico nos ambientes ocupacionais. Neste sentido,
entendemos que pesquisas dentro do campo da Educagdo Profissional podem auxiliar na
constru¢ao de melhorias na formagao destas pessoas para insercao no mercado de trabalho em
condicdes semelhantes aos trabalhadores sem deficiéncia.

Oliveira e Ferrdo (2021), em pesquisa bibliografica documental, apresentaram uma
revisdo acerca do percurso historico da inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagdo, com
foco na Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT). Segundo os autores,
apesar do inicio do processo de inser¢ao das pessoas com deficiéncia nos contextos da
educagdo profissionalizante ter tido limitagdes, os avangos das politicas inclusivas tém
conseguido modificar essa realidade. Os Nucleos de Atendimentos as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEs) ocupam lugar importante nessa trajetoria,
pois viabilizaram o desenvolvimento de acdes voltadas ao ingresso, permanéncia e conclusao
dos estudantes com deficiéncia, com vistas a sua inser¢ao na sociedade e mercado de trabalho
(OLIVEIRA; FERRAO, 2021).

Na esteira das contribui¢des que as produgdes cientificas tém trazido, compreende-se
que implementar uma Educacao Inclusiva pressupde desconstruir um sistema de ensino que ja
se encontra estabelecido. O movimento que deve ser feito vai além de atuar de forma criativa
em uma realidade existente; ele deve contribuir na implementa¢do de um novo contexto. Ha,
de certa forma, uma dupla problematica: a) a percepcao, por parte dos professores, da suposta
incapacidade dos alunos de aprenderem e b) sua propria inabilidade e/ou incapacidade de
atender adequadamente a esse publico, diante da falta de formagdao especifica nas
licenciaturas. Essa lacuna de conhecimento e formagdo, por vezes, ¢ experienciada pelos
docentes como sobrecarga fisica e mental, uma vez que se sentem chamados a,
concomitantemente, ensinar ¢ promover aten¢do diferenciada as suas praticas corriqueiras e
para as quais ndo foi formado quando dirigidas aos estudantes com deficiéncia. A literatura
evidencia que atrelado a percepcgao favoravel aos processos inclusivos, coexistem sentimentos
de medo e inseguranga por parte dos docentes (CUNHA et al., 2018; DAZZANI, 2010; DIAS
et al, 2015; GERMANO; SOARES; FRANCA, 2020; MITJANS-MARTINEZ, 2020;
SEBASTIAN-HEREDERO; ANACHE, 2020; WEIZENMANN; PEZZI; ZANON, 2020).
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Nessa dire¢ao, Dias et al. (2015), em pesquisa para identificar fatores considerados como
necessarios para a implementac¢do da Educacao Inclusiva, relacionados aos professores e a sua
atuagdo, concluiram que os mais citados dizem respeito a questdes individuais e, entre eles, a
qualidade da formacdo académica. Segundo as autoras, tem-se, assim, margem para uma
visdo isolada do professor como o unico responsavel por buscar meios de superar lacunas que
possam estar dificultando a pratica da inclusdo, o que pode contribuir para o sentimento de
fracasso e incapacidade.

Parte-se de uma defesa por uma atuacdo do psicélogo escolar pela qual pode-se
colaborar para que espacos formativos potencializadores do desenvolvimento humano da
comunidade académica sejam criados e fortalecidos, de forma que sua pratica possa servir
como mediadora na relacdo dos profissionais da instituicdo educativa e estudantes na seguinte
direcdo: otimizando o ensino e aprendizagem, promovendo o desenvolvimento de uma
consciéncia que viabilize a resolugdo das dificuldades e o conhecimento dos papéis, funcgdes e
responsabilidades de todos, a partir de uma perspectiva ampliada e critica da Psicologia
Escolar fundamentada na cultura de sucesso (FEITOSA; ARAUJO, 2016, 2018;
MARINHO-ARAUJO, 2010, 2014, 2015, 2016; MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2014;
MITJANS-MARTINEZ, 2020; NUNES; MARINHO-ARAUJO, 2020; OLIVEIRA et al.
2020; POSSATO; MARINHO-ARAUIJO, 2017; SOUZA et al. 2014).

Estudar a atuacdo do psicélogo escolar para a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos
Institutos Federais ¢ defender a ideia de que € possivel que esta ndo sirva como reprodutora de
praticas excludentes existentes na sociedade e que possa auxiliar no desenvolvimento desses
sujeitos, corroborando com uma concepg¢do de luta pela constru¢do de espacos educativos
democraticos, o que cumpre a relevancia social deste trabalho. Trata-se de um terreno
importante a ser explorado, agregando valor as pesquisas sobre inclusdo ja existentes nos
demais contextos. Além disso, esse trabalho gerou, como desdobramento, uma proposta de
atuagdo profissional de psicdlogos que trabalham com a inclusdo de pessoas com deficiéncia
nesse contexto. Ainda que se acredite que praticas em psicologia ndo sdo estanques, modelos
sdo importantes para apontar caminhos e diretrizes para a materializagdo de agdes diarias
ampliadas, ressignificadas e contextualizadas a cada comunidade escolar. Vale mencionar que
a escolha por caracterizar o profissional da psicologia que atua no contexto do Instituto
Federal filiada a area da Psicologia Escolar trata-se de demarcar um compromisso com a
consolida¢do da area e um alinhamento pela defesa desse perfil profissional em contextos

educativos, que serve como promotora de espacos de desenvolvimento humano e ¢
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potencializadora dos processos de aprendizagem (MARINHO-ARAUJO, 2016;
MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2014).

O primeiro capitulo dessa dissertacdo traz um resgate de politicas de inclusdo de
pessoas com deficiéncia, no intuito de delinear a forma como elas foram se desdobrando ao
longo do tempo até atualidade, com enfoque nas questdes educacionais. Descreve-se um
breve percurso das legislacdes e acordos signatarios, contemplando um debate especifico
sobre a interface entre Educagdo Profissional ¢ inclusdo. Posteriormente, discute-se sobre a
Educacdo Profissional e a Psicologia Escolar que contempla um levantamento e debate sobre
as producdes recentes na darea. Na terceira parte sdo expostos os fundamentos
teorico-conceituais que sustentam a Psicologia Escolar defendida neste trabalho. Nesta se¢ao,
ha também consideragdes sobre a atuagdo de psicologos escolares em tempos de pandemia e
expode-se pressupostos da Psicologia Historico-Cultural que embasam atuacdes criticas,
socialmente compromissadas e fornecem base para a defesa da inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia. O quarto capitulo versa sobre as questdes tedrico-metodoldgicas da pesquisa,
incluindo os objetivos, a caracterizacdo do local de pesquisa, descricdo dos procedimentos
efetuados ao longo da pesquisa e descri¢do de como foi realizada a andlise das informacdes.
No quinto estdo dispostos os resultados encontrados e discussdo, seguido das consideracdes
finais da autora sobre a pesquisa, que contempla algumas proposi¢des praticas para atuagao de
psicologos escolares na inclusdo de estudantes com deficiéncia no IFMA, desenvolvidas

como desdobramento da construcao das informagdes da pesquisa.
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2 POLITICAS DE INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO BRASIL:
BREVE PERCURSO HISTORICO E DESDOBRAMENTOS ATUAIS

O ponto de partida elencado para discutir a trajetoria das politicas de inclusdo de
pessoas com deficiéncia no Brasil ¢ a promulgacdo da Constitui¢do Federal no ano de 1988.
Associacdes ligadas ao movimento das pessoas com deficiéncia tiveram importante papel na
construcao desse documento, pois participaram da Assembleia Nacional Constituinte levando
a pauta para discussao e posterior inser¢ao no texto final. Entre as contribui¢des, destaca-se a
luta pela inser¢cao do termo “pessoas portadoras de defici€éncia”, que na ocasido pretendia
avancar nas nomenclaturas existentes nas legislagdes até entdo (como invalidos, incapazes) no
sentido de desvincular o peso negativo destas. Foi a partir deste documento que se firmou, em
termos legais, o compromisso do Estado em garantir a educagdo para todos em igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia, na medida em que foi introduzido nas leis brasileiras o
compromisso com a dignidade humana (BRASIL, 1988; CARDOZO, 2017; LANNA
JUNIOR, 2010; HISTORIA DO MOVIMENTO POLITICO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO BRASIL, 2010; RIBEIRO, 2017).

Em 1990 entrou em vigor a Lei No 8.069/90, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), ainda vigente, que dispde sobre a protecdo integral da crianga e do adolescente,
reafirma a garantia de igualdade de condigdes de acesso e permanéncia no que tange a
educagdo, bem como preconiza o atendimento educacional especializado para pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1990). Ainda naquele ano,
ocorreu em Jomtien a “Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos: satisfagdo das
necessidades Bésicas de aprendizagem”, um marco para a constru¢do de um novo discurso
que iria nortear praticas educacionais desde entdo. Esse encontro ocorreu em desdobramento a
chamada “Idade de Ouro”, na qual os paises comecaram a dar espago primordial para a
educacdo na busca pela eliminagdo das disparidades sociais, na unido das na¢des e no fomento
ao desenvolvimento dos paises. O documento proveniente dessa Conferéncia representou o
compromisso dos Estados signatarios, entre eles o Brasil, em buscar esfor¢os para o
atendimento das necessidades basicas de aprendizagem de todos, sob um ideal de equidade de
oportunidades (UNICEF, 1999; UNESCO, 1990). A meta primordial foi, entdo, revitalizar o
compromisso mundial de educar todos os cidadaos.

Nesse sentido, fornecer subsidios que permitam aos integrantes da sociedade o acesso
a uma educacdo de qualidade se configura como algo que impacta no crescimento e

desenvolvimento de todos. E importante observar que o foco da Declaragio em questio nio
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foi tdo somente ratificar o compromisso pela educacdo basica de qualidade, repetindo
discursos ha tempos ja reconhecidos, mas sim trazer a necessidade de se ir além dos recursos,
de prover agdes que visem a sua materializagdo. Para tanto, é necessario que esse enfoque
ampliado compreenda algumas questdes como a universalizagdo do acesso a educagdo e
promocdo da equidade; a concentragdo da atencdo na aprendizagem; a ampliagdo dos meios e
do alcance de agdo da educagdo basica; a garantia do provimento de um ambiente adequado a
aprendizagem e o fortalecimento das aliangas em prol da educagdo (UNESCO, 1990).

Em resposta aos compromissos firmados pela Declaracdo de Jomtien (1990), a
Declaracao de Salamanca (1994) foi um documento elaborado durante a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo Especial. Ela ¢ resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a
Educacao Inclusiva como norte a ser alcangado, tendo sua origem atribuida aos movimentos
de direitos humanos e a luta contra a institucionalizagdo das pessoas com deficiéncia. A
Declaragao reafirmou o compromisso com a educagao para todos e fortaleceu o discurso sobre
a importancia das escolas com orientagdo inclusiva para a superagdo de praticas
discriminatorias, na defesa de um espago plural e democratico. Além disso, a ideia da
responsabilidade compartilhada de todos os constituintes da comunidade escolar para o
sucesso da trajetdria de cada aluno foi posta em foco.

De forma concomitante ao processo de redemocratizacdo do pais, comecaram a se
fortalecer grupos de pessoas com deficiéncia que se reuniram para debater sobre suas
necessidades particulares. Assim, a Educagdo Inclusiva passa a ocupar espaco central no
debate da sociedade contemporanea e do papel que a escola possui na superagdo da logica da
exclusdo. A partir das lutas dos movimentos e da sociedade civil em busca da construcio de
referenciais para sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passam a ser repensadas nos contextos educacionais brasileiros (ALENCAR, 2017).

Em consequéncia disso, paralelamente ao cenario mundial, no contexto nacional foi
publicada também no ano de 1994 a Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE).
Fundamentada no paradigma da integracdo, essa legislacdo representou um avango no
conceito de deficiéncia para a época, ao retirar o foco do modelo médico que atribuia as
caracteristicas da deficiéncia a barreira para a inclusdo. A PNEE regulamentou e definiu como
modalidades da educacao especial, as escolas de classes especiais, a sala de recursos, o ensino
itinerante, entre outros na educagao brasileira (ALENCAR, 2017; BRASIL, 1994a).

Apesar do importante marco para a época, a analise dessa politica permite concluir
que ela se baseava em um modelo de servigos que orientava o fornecimento de uma proposta

de integra¢do, ndo de inclusdo. Por exemplo, ao estabelecer modalidades de atendimento
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educacional especializado, parte de uma perspectiva de normalizagdo voltada ao ambiente, e

ndo a pessoa. Ao definir o que seria classe comum, a PNEE defende que esta € o

ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também estdo matriculados,
em processo de integracdo instrucional, os portadores de necessidades especiais que
possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais
(BRASIL, 1994a, p.19).

Assim, apresenta uma visdo homogeneizadora do processo de aprendizagem, abrindo
precedente para que a presenga de estudantes com deficiéncia nas classes comuns fosse tida
como algo facultativo e atrelado a uma capacidade destes em acompanhar os demais.
Entretanto, vale ressaltar que a PNEE respondeu a algumas demandas daquele momento, em
especial as que diziam respeito a necessidade de acdes especificas para os variados tipos de
deficiéncia, levantadas por organizacdes como a Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais - APAE.

Ainda no ano de 1994, foi emitida a Portaria No 1.793/1994 do MEC que recomendou
a complementacdo dos curriculos de formacdo de docentes ¢ de demais profissionais que
tinham contato com pessoas com necessidades especiais®. Essa ac¢do seria realizada a partir da
inclusdo nos  curriculos de  contedos referentes a  aspectos  nomeados
ético-politicos-educacionais da Normalizagdo e Integracdo da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais, além da expansdo e manutencdo de estudos, cursos de graduacgdo e
especializacdo nas areas da Educacdo Especial (BRASIL, 1994b). Nota-se a perspectiva
integracionista e normalizadora presente no objetivo desta complementac¢do, alinhada com os
preceitos da PNEE que visava uma proposta de integragdo instrucional na medida em que
encaminharia para as classes regulares apenas os estudantes com defici€éncia que possuissem
condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades académicas no mesmo ritmo dos
estudantes sem deficiéncias. Ou seja, uma visdo contraria ao norte inclusivo indicado pela
Declaragao de Salamanca.

No caminhar das politicas referentes a preocupagdo com a educacao, foi promulgada a
Lei No 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), fortemente
amparada nos pressupostos da Constituicdo Federal (1988) de liberdade e nos ideais de

solidariedade humana, trazendo como objetivo da educacdo o pleno desenvolvimento do

3 Essa € a terminologia usada no documento, muito fundamentada no texto da Declara¢do de Salamanca que nomeava
“pessoas com necessidades educacionais especiais”, abrangendo entdo uma gama diversificada. No entanto, vale ressaltar que
neste trabalho concordamos com a importancia da utilizagao do termo “pessoa com deficiéncia”, em consonancia com o
avango das reflexdes, lutas e conquistas na area.
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educando. Em seu Capitulo V, apresentou bases para a inclusdo de estudantes com deficiéncia
nos espagos escolares do pais, assegurando a assisténcia a esse publico e, também, orientando
que a educacao formal deveria ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1996). A publicagao da LDB foi um marco importante, pois fundamentou as dire¢des que a
educacdo brasileira precisaria assumir. Porém, a prerrogativa de que este atendimento devesse
ocorrer “preferencialmente” na rede regular deu margem para o entendimento de que a
inclusdo pudesse ser algo seletivo, apenas para alguns e a partir de critérios variados escola a
escola para as tomadas de decisdo.

Em 1999, tem-se outro marco internacional: a Convengdo Interamericana para a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, conhecida por Convengao da Guatemala, cujos termos postos passam a vigorar
no Brasil na forma do Decreto Legislativo No 198/2001. Nesta Convengdo, firmou-se o
compromisso da nao discriminacao, partindo dos pressupostos da Declaragdo Americana dos
Direitos e Deveres do Homem que preconiza o respeito aos direitos e liberdades de cada
pessoa (BRASIL, 2001a). Isso levou a desdobramentos na luta contra agdes pedagdgicas que
possam contribuir para a segrega¢do e discriminagdo de pessoas com deficiéncia.

Ainda em 1999 foi promulgado o Decreto No 3.298, que dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, com vistas a assegurar o
exercicio pleno dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia. Em sua se¢do
sobre a educacdo, define a Educacdo Especial como transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, incluindo entdo a Educagdo Profissional, sob a égide da equiparacao
de oportunidades. Naquele mesmo ano foram instituidas, pela Camara de Educacdo Basica
(CEB), as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Profissional de Nivel Técnico, por meio do
Parecer CEB No 16/1999, e assinalado o compromisso dos 6rgdos competentes em organizar
um sistema nacional de certifica¢do profissional baseado em competéncias (BRASIL, 1999a,
1999b).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) apresentou em 2001 o Parecer CNE/CEB
No17/2001, que versa sobre Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao
Basica. O documento ¢ bastante abrangente, trazendo em seus pilares diversos documentos da
educagdo especial, a partir de uma importante visao de inclusdo de alunos com deficiéncia que
vai além da integragdo e mera permanéncia fisica destes junto aos demais alunos,
corroborando para uma revisao de concepgdes e paradigmas, na medida em que aprofunda o

debate sobre a necessidade de acdes que ultrapassem a légica da integracdo. Além disso,
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ratificou a nocdo de que a educacdo especial deve ultrapassar a educagdo basica, sendo
transversal a todos os niveis de ensino (BRASIL, 2001Db).

Apb6s a emissdo desse Parecer, no mesmo ano, foram instituidas as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica através da Resolug¢ao CNE/CEB No
2, de 11 de setembro de 2001. Essa Resolucdo regulamentou a matricula de todos os alunos
pelos sistemas de ensino, cabendo as escolas a busca por meios para assegurar o devido
atendimento a educandos com deficiéncia, considerando que este devesse ser realizado nas
classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2001b, 2001c). Apesar de trazer uma defesa

bastante estruturada pela inclusdo em salas regulares, a Resolu¢ao delineia que

os alunos que apresentem necessidades educacionais especiais e requeiram aten¢ao
individualizada nas atividades da vida auténoma e social, recursos, ajudas e apoios
intensos e continuos, bem como adaptac¢des curriculares tdo significativas que a
escola comum nao consiga prover, podem ser atendidos, em carater extraordinario,
em escolas especiais, publicas ou privadas (BRASIL, 2001c, p. 3).

Novamente, abre-se precedente para o entendimento de que haveria casos passiveis de
serem atendidos completamente fora do contexto do ensino regular, em um atendimento
educacional especializado que atuasse como substitutivo, € nado complementar. A orientagao
nao deixa elucidado que tipos de “adaptagdes curriculares significativas” seriam estas, o que
poderia facilitar que as institui¢des de ensino alegassem que ndo possuiam condigdes de
atender aos estudantes com deficiéncia. Percebe-se que as politicas tracadas até aquele
periodo iniciam um percurso para disseminar uma nog¢do de inclusdo de estudantes com
deficiéncia a partir de determinadas condigdes, fato que, embora fossem avangos em um
projeto de sociedade democratico, detinha, por seu conteudo, inimeras limitagdes para que
esse projeto fosse materializado na pratica e em ampla escala (GARCIA, 2013; GARCIA;
BARCELOS, 2021; KASSAR, 2011; LANNA JUNIOR, 2010).

Na esteira da ampliagdo das politicas educacionais brasileiras, destaca-se o Parecer
No. CNE/CP 009/2001 que versa sobre diretrizes curriculares nacionais para a formagao de
professores da educagdo bésica, em nivel superior, curso de licenciatura e de graduagado plena.
O documento foi construido apds amplo debate, bem descrito no abrangente texto do Parecer,
e segue na trajetdria da busca pela democratizagdo do acesso a educagio basica, bem como na
melhoria de sua qualidade, defendendo, ainda, que ela precisa ser inclusiva, no sentido de
responder a uma politica que atenda aos alunos com necessidades educacionais especiais.
Vale ressaltar que, embora atualmente amplamente criticada pela literatura cientifica e

movimentos sociais organizados, a nomenclatura utilizada naquele contexto - “necessidades
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educativas especiais” - visava ampliar a no¢do de que a educagdo precisa ser para todos, no
sentido de reconhecer as diferentes necessidades educacionais. Para tanto, a formacado dos
professores precisaria contemplar aspectos relativos ao conhecimento da educagdo destes
educandos (BRASIL, 2001d).

Naquele mesmo ano, foi aprovado o Plano Nacional de Educagao (PNE), pela Lei No
010172/2001, com vigéncia de dez anos. O documento tragou um diagnoéstico da educagdo
especial no pais, delineando as tendéncias dos sistemas de ensino e demarcando a
coordenacdo entre Unido, Estados e Municipios como imperiosa condi¢do para a garantia dos
direitos das pessoas com deficiéncia, neste momento também incluidas sob a terminologia
“pessoas com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2001¢). Na mesma direcdo a
analise critica feita anteriormente, apesar da nomenclatura empregada se alinhar com visdes
ampliadas da orientagdo inclusiva em escolas como a defendida pela Declaragao de
Salamanca, reitera-se a importancia politica de se assumir o compromisso com os estudantes
PCD.

As politicas de inclusdo tiveram desdobramentos também no Ensino Superior. Em
2004 o MEC criou o Programa Universidade Para Todos (PROUNI), que oferece bolsas
parciais e integrais em instituicdes particulares de nivel superior. O Programa reserva, em
processo seletivo, bolsas as pessoas com deficiéncia e aos autodeclarados pretos, pardos ou
indios. J& em 2005 criou-se o Programa Incluir, que propde agdes que possam viabilizar o
acesso de pessoas com deficiéncia as Institui¢des Federais de Ensino Superior (Ifes). Seu
principal objetivo* era fomentar a criagdo e consolida¢do de Nucleos de Acessibilidade, os
quais seriam os responsaveis por organizar as agdes necessarias para a inclusdo das pessoas
com deficiéncia nestes espacgos educacionais (BRASIL, 2013).

Em 2007 o MEC publicou o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que
recomendava a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, implantacao de salas de
recursos multifuncionais e forma¢do docente, diretrizes voltadas para o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2007a). O PDE propo6s uma visdo de educa¢ao alinhada
com uma perspectiva politica de valorizacdo da justica social, fortemente amparada nos
pressupostos da Constitui¢do Federal no que diz respeito ao compromisso de construgdo de
uma sociedade justa, solidaria e livre, e na reducdo das desigualdades sociais. Ainda naquele

ano, o Governo Brasileiro implementou o Plano de Metas Compromisso Todos pela

4 O documento oficial orientador do Programa Incluir disponibilizado pelo MEC ¢ do ano de 2013, apesar do programa ter
iniciado em 2005. Isso se justifica pelo fato de que de 2005 a 2011 o programa se efetivou por meio de chamadas publicas.
Nesse periodo, foram levantadas barreiras e estratégias de enfrentamento, para entfo se delinear uma Politica de
Acessibilidade, expressa no documento orientador de 2013.
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Educacao, através do Decreto No 6.094/2007, o qual se configura como uma conjuncao de
esforgos das diferentes esferas do poder publico para a melhoria da educacdo basica. Entre
suas diretrizes, reforgou o compromisso com a garantia do acesso ¢ permanéncia de pessoas
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2007b).

Em 2007, foi assinada a Convengao Internacional Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, cujo texto foi aprovado pelo Decreto Legislativo No 186 e posteriormente
promulgado por meio do Decreto No 6.949/2009 (BRASIL, 2008b, 2009). Neste contexto, o
Governo Brasileiro conferiu status ministerial a questdo da defesa dos direitos humanos ao
vincular a Secretaria Especial dos Direitos Humanos a Presidéncia da Republica, garantindo
autonomia a essa pasta. Esse marco refor¢ou a orientagcdo que vinha sendo construida no pais
da busca por consolidar escolas com orientacdo inclusiva. A nog¢do da educacdo como um
direito de todos norteia a politica nacional de inclusdo com vistas a se alcangar a efetivagdo de
uma igualdade constitucional.

Nesse sentido, com base na defesa de que a inclusdo ndo se restringe a uma agao
pedagogica, mas sobretudo politica, cultural e social, um Grupo de Trabalho (GT) foi criado a
partir da Secretaria de Educacdo Especial do MEC com o objetivo de reformular a PNEE. O
grupo era composto por representantes dessa Secretaria e pesquisadores de diversas
institui¢cdes de ensino superior. Foram convidados, ainda, setores da sociedade para dialogar e
acrescentar nas propostas tais como a Unido Brasileira de Cegos, Federacdo Nacional da
APAES, Federagido Nacional de Educagdo de Surdos, entre outros (GALVAO; BECKMAN,
2016; FLEITH, 2011; MEC, 2008a; ROSA; MENEZES, 2019).

Em consonancia com o movimento mundial pela Educacdo Inclusiva que compreende
que ¢ necessario a adocdo de praticas e gestdo pedagdgicas transformadoras da cultura
escolar, implementou-se em janeiro de 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), que representa um importante marco das
politicas educacionais que versam sobre a inclusdo. Com marcos mais especificos ao
paradigma da inclusdo e ao modelo social da deficiéncia, a PNEEPEI defende o direito dos
educandos em estarem inseridos em um ambiente escolar livre de discriminagdo, além de
propor o desenvolvimento de praticas pedagogicas que sejam transformadoras da cultura
escolar, no momento que se desloca o foco das dificuldades do aluno, atribuindo a fung¢ao
sociopolitica da escola a legitimidade de ser um espaco de formacdo humana, de constru¢io
de competéncias e promogdo de potenciais (BRASIL, 2008b; FLEITH, 2011; GALVAO;
BECKMAN, 2016; MACHADO; PAN, 2012; MARINHO-ARAUIJO et al., no prelo).
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Conforme Galvao e Beckman (2016), a elaboracdo da PNEEPEI teve como propdsito
instigar que praticas escolares e propostas pedagogicas fossem ressiginificadas, fortalecendo
assim sua responsabilidade e fungdo social e politica como 16cus para o desenvolvimento do
estudante - fisico, cognitivo e social. Ou seja, mais do que um convite a uma assuncdo de
postura inclusiva, essa Politica é propositiva ao estabelecer a linha de agdo necessaria para
que a escola assuma seu papel essencial na caminhada para tentar ultrapassar da logica da
exclusdo e corroborar com o projeto de sociedade democratico.

Na ampliacdo das politicas educacionais lideradas por consecutivos governos que
possuiam énfase nas politicas sociais, a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), do ano de 2015,
corroborou com os avangos indicados no caminhar das politicas. O documento tem por base a
Conven¢do da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ¢ ¢ considerada
revolucionario pelo fato de que, pela primeira vez na historia do pais, um tratado internacional
foi incorporado no ordenamento juridico sob o formato de emenda constitucional (BRASIL,
2015).

Sao principios da Convengdo, e por conseguinte da LBI, a ndo-discriminagdo,
autonomia, liberdade da pessoa em fazer as suas proprias escolhas, igualdade de
oportunidades, respeito pelas diferengas e a pessoa com deficiéncia como constituinte da
diversidade humana, participagdo e inclusdo em todos os setores da sociedade, acessibilidade,
igualdade de género e o respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com
deficiéncia (BRASIL, 2015; MAIOR, 2017). A LBI visa assegurar e promover o exercicio
dos direitos e liberdades das pessoas com deficiéncia, em condi¢des de igualdade, e reforga o
direito ao acesso a educagdo superior e profissional e tecnologica. Além disso, preconiza a
necessidade de incluir nos curriculos desses niveis de ensino tematicas referentes as pessoas

com deficiéncia. No que diz respeito ao direito a educagao, delineia

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos ¢ habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (...) Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia,
da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagdo (BRASIL, 2015, s/p).

Observa-se foco nas potencialidades, possibilidades e interesses das pessoas com
deficiéncia. Nesse sentido, Convencao e LBI ddo énfase a questdo da acessibilidade, sendo o

seu descumprimento uma forma de discriminacdo pois se ndo ha condi¢des para o exercicio
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das questdes basicas de trabalho, educagdo e lazer, ndo ha respeito pelas diferentes formas de
existéncia humana.

Entretanto, mudangas no norte das politicas de inclusdo brasileiras comegaram a ser
sinalizadas a partir de 2016, com alteragdes na Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio (SECADI/MEC) e na Diretoria de Politicas de
Educacao Especial, apos o impeachment da entdo presidente Dilma Roussef. Em 2017, editais
para selecao de consultores especialistas foram abertos no intuito de amparar estudos que
visassem a revisao e atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Especial
(KASSAR; REBELO; OLIVEIRA 2019; UNESCO, 2017a, 2017b).

Em 2018 foi apresentada pelo MEC uma proposta de atualizagdo da PNEEPEI, na
contramdo dos avangos das politicas assentadas no paradigma da inclusdo social. A proposta
previa realizar ajustes na Politica, passados dez anos de sua implementacao, e foi frontalmente
rebatida por diversos segmentos ocupados com questdes referentes a esfera da inclusdo, em
especial o Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenga (LEPED) da Faculdade
de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP. Entre as mudancas
sinalizadas, havia a de retirada do termo “na Perspectiva da Educacao Inclusiva” do titulo da
Politica, fato que ja sinalizava retrocesso nas visdes, visto que a PNEEPEI de 2008
destacou-se ao dar primazia ao paradigma da inclusdo (KASSAR; REBELO; OLIVEIRA
2019; LEPED. UNICAMP, 2018).

Para subsidiar a coleta de contribui¢cdes para o delineamento dessa nova Politica, o
MEC, por meio da SECADI, convidou o grupo de pesquisa Nucleo de Exceléncia em
Tecnologias Sociais (NEES), da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), a desenvolver
uma plataforma para a Consulta Publica. A intencdo era colher a opinido da populagdo sobre
os topicos da minuta da nomeada “Politica Nacional de Educacdao Especial: Equitativa,
Inclusiva e ao Longo da Vida (PNEE-2018)”, de modo que fosse possivel a indicagdo de
concordancia e de redagdes alternativas, sob a justificativa de que, assim, o texto final
atenderia de forma democratica as demandas de diversos segmentos da sociedade.
Posteriormente, esses dados seriam tabulados para a constru¢do da minuta (NEES. UFAL,
2018). Entretanto, apesar da apropriagao de termos comumente utilizados pelos defensores da
Educacdo Inclusiva ao longo do texto proposto, uma andlise mais atenciosa sobre o
documento permite dizer que “por tras do uso dos termos do campo da inclusdo estd uma
tentativa de tornar mais palatavel o retrocesso que se quer impor, sem didlogo, sem considerar
os atores que estdo de fato envolvidos, em todas as escolas brasileiras, com a inclusao

escolar” (LEPED. UNICAMP, 2018, p. 11).
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Ainda sobre as resisténcias a proposta da PNEE-2018, o Grupo de Trabalho (GT) 15 -
Educacao Especial, da Associagdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacao
(ANPEd), realizou intensas discussdes e criticas a minuta, desde a sua primeira sinalizagao.
Em debate virtual no formato /ive nomeado Atualizacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva (2020), a Profa. Dra. Rosalba Maria Cardoso
Garcia chamou atencdo para toda uma agenda de desmontes das politicas publicas e
valorizacdo do mercado privado, com ataques sistematicos a educagdo, ndo estando isenta
disto a educagdo especial. A proposta de “atualizagao” da PNEEPEI estaria, entdao, alinhada
com preceitos que visam padronizacdo dos processos de aprendizagem para o
desenvolvimento de competéncias especificas. Em suma, a proposta de atualizacdo partiu de
uma pretensa constru¢do democratica, coletiva, mas que nao acabou por ndo corresponder
com a realidade de sua elaboragdo e proposi¢des definidas.

A despeito da mencgdo a termos que sinalizam o compromisso pela construgdo de
escolas inclusivas, a minuta da PNEE-2018 convergia para os discursos sustentados por
modelos médicos da deficiéncia, respaldados mais nos determinantes clinicos e biologicos do
que nos sociais. Além disso, reforcava a manutengdo de espagos como classes e escolas
especiais, abrindo precedentes para que o AEE pudesse ser realizado de forma
compartimentalizada (KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019; LEDED. UNICAMP, 2018).
A exemplo, o texto da minuta trouxe, nas se¢des que versavam sobre a oferta da escola e
classes especiais, a meta 4 do PNE e o artigo 58 da LDB como respaldo e justificativa para a
possibilidade desse tipo de modalidade de atendimento. Ambos os recortes compreendem que
a educacdo especial deve ser ofertada preferencialmente na rede regular de ensino, abrindo
prerrogativa para que este possa ocorrer em outros espacos. Na proposta, a

escola especial ¢ aquela constituida em carater eventual, com atuacao exclusiva em
Educagdo Especial ¢ organizada para maximizar o desenvolvimento académico e
social de estudantes com impedimentos individuais multiplos e significativos. E
indicada quando as barreiras na escola comum ndo forem eliminadas para a garantia

de efetiva aprendizagem, participagdo ¢ igualdade de oportunidades (NEES. UFAL,
2018, p. 168, grifo nosso).

Ou seja, os direcionamentos tracados pela PNEE-2018 sdo completamente opostos aos
caminhos que a PNEEPEI de 2008 foi inovadora em assumir na defesa pela permanéncia de
todos os estudantes juntos no mesmo espago educativo. Apesar de se apropriar das
terminologias e parecer defender paradigmas inclusivos, a nova Politica retorna a concepgoes

segregatorias, baseadas em modelos que acabam por homogeneizar metas de aprendizagem,
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bem como deixa brechas para que as escolas pouco mobilizem agdes inclusivas para
atendimento aos estudantes com deficiéncia.

Paralelamente as movimenta¢des para a implementacdo da PNEE-2018, em 2020 a
pandemia da Covid-19, doenga provocada pelo virus denominado Sindrome Respiratoria
Aguda Grave 2 (SARS-CoV-2), alcancou territdrio brasileiro. Esse contexto pandémico
desvelou ainda mais as desigualdades sociais (REFLEXOES, 2020), uma vez que a falta de
acao coordenada e efetiva do governo de Jair Bolsonaro contribuiu para o agravamento rapido
da situacdo sanitaria e, por conseguinte, para complicacdes nas esferas sociais e economicas.
Nesse sentido, foram inevitaveis uma série de desdobramentos sobre a forma de
funcionamento dos espacos escolares, impactando sobremaneira grupos que trazem em sua
historia um menor alcance no que diz respeito a inclusdo escolar, como negros, indigenas,
quilombolas, pessoas com deficiéncia, classes populares de baixa renda
(MARINHO-ARAUIJO, et al., no prelo; SONG ET AL, 2020).

Cabe frisar que o governo de Jair Bolsonaro tem adotado e apoiado medidas que
contrariam disposi¢des da Constitui¢do Federal, na medida em que segue uma agenda de
desfalque e ataques as institui¢des publicas, afetando o direito das pessoas ao acesso a
servigos gratuitos e de qualidade. Propostas de Emenda a Constituicio (PECs) que
intensificam os efeitos negativos da Emenda Constitucional No 95/2016, Teto dos Gastos,
tém tramitado no Senado propondo a revogacdao de fundos estabelecidos na legislagdo,
reducdo de salario de servidores em até 25%, entre outros ataques diretos ao papel do Estado
na prestagdo e garantia de servigos fundamentais. A direcdo assumida pelo lider da Nacado ¢ a
de aplicagdo de recursos publicos no setor privado, mantendo-se em uma posi¢ao unilateral
que retrocede politicas educacionais, inviabiliza o devido cumprimento do PNE e nao
contempla o didlogo democratico com a sociedade e tampouco com entidades representativas
da educagdo basica e superior (BRASIL, 2016, FORUM NACIONAL POPULAR DE
EDUCACAO, 2020). Esses retrocessos marcam um modelo societdrio de valorizagio do
capital em detrimento das condigdes de trabalho e vida, a partir do qual intensificam-se as
desigualdades sociais e educacionais. As limitacdes de acesso as politicas sociais de
assisténcia, satde e educacdo, por exemplo, coadunam-se com a logica vigente que
transforma direitos em mercadoria.

Esse cenario de descaso e desmontes agravou-se no contexto da pandemia da
COVID-19, durante o qual a falta de a¢des coordenadas e eficazes por parte do governo para
enfrentar esse momento tem gerado consequéncias graves ndo somente da drea da saude,

como também na educagdo e no alargamento das desigualdades (GUZZO et al. 2021;
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MARINHO-ARAUJO et al., no prelo) Um exemplo disto foi a insisténcia do Ministério da
Educacao (MEC), ainda na gestdo do entdo ministro Abraham Weintraub, em manter o
calendario do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2020, a despeito das criticas a
essa posicao tendo em vista as implicagdes da pandemia no fechamento do ano letivo. A
Medida Proviséria (MP) 934/2020 (BRASIL, 2020a), que versa sobre as atividades remotas e
reorganiza o calendario letivo, reduzindo os dias e mantendo as horas anuais, ¢ outro exemplo
da falta de compromisso na busca conjunta por solu¢des que possam garantir 0 minimo de
equidade no que tange as questdes educacionais, dando brecha para condi¢des que podem
agravar as desigualdades socioeducacionais na medida em que ndo ha especificidade sobre
aspectos como formas de garantia de acesso aos conteudos transmitidos ou hospedados
online.

Nesse norte, o CNE emitiu o Parecer No 05/2020, que versa sobre a reformulagao do
calendario escolar e da possibilidade de contabilizar atividades nao presenciais como forma
de cumprimento da carga horaria. O Parecer traz o delineamento de orientagdes, mas o texto
deixa evidenciado que os sistemas de ensino tém autonomia para organizar a execucao das
atividades (BRASIL, 2020b; CNTE, 2020; VENDRAMINI, 2019). Entretanto, apesar do
documento contemplar uma pretensa preocupagdo com as consequéncias de uma suspensao
longa das atividades escolares e resgatar principios basicos referentes aos direitos e objetivos
de aprendizagem, questiona-se de que forma se pode garantir que todos os estudantes terdo
pleno acesso aos conteudos veiculados de forma remota.

Além das disparidades sociais presentes no pais, destina-se a familia o papel de mediar
processos de aprendizagem para os quais, em grande parte, ndo tem formacao adequada, ou
mesmo, quando tem, precisa-se questionar o papel, funcdo e atribuicdo de cada um da
comunidade escolar. A conscientizacdo a respeito desses limites ¢ necessaria para que
importantes mediagdes sejam realizadas de forma intencionalmente planejada, com objetivos
bem definidos, potencializando o desenvolvimento dos estudantes (MARINHO-ARAUJO,
2016; MARINHO-ARAUIJO et al., no prelo). Entende-se que o contexto emergencial
demandou respostas rapidas das instituigdes. No entanto, ¢ necessario que se reforce a
importincia de se pensar em agdes conjuntas que visem minimizar os impactos da pandemia
no ambito educacional.

Em consonancia com essa agenda deslocada da realidade econdmica e social do pais,
o MEC veiculou pega publicitaria em defesa da manutencdo do ENEM e dos estudos de forma
remota, na qual era possivel observar a utilizagdo de equipamentos de altissima qualidade (e

preco) pelos estudantes representados, completamente distante do que a maioria da populacao



37

poderia ter acesso. A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) emitiu nota cobrando das
autoridades competentes a tomada de agdes para viabilizar segurang¢a sanitaria na aplicacao do
ENEM, denunciando a falta de dialogo do MEC com a categoria (UNE, 2020).

No caso dos estudantes com deficiéncia, essa preocupagdo torna-se mais sensivel
tendo em vista dificuldades em operacionalizar a forma como o atendimento AEE podera ser
garantido, novamente recaindo sobre as familias responsabilidades para as quais ndo estiao
devidamente instrumentalizadas. O Parecer No 05/2020 do CNE estabelece que enquanto
durar a situacdo de impossibilidade de atividades presenciais, as atividades pedagogicas
deverdo adotar “medidas de acessibilidade igualmente garantidas” (CNE, 2020, p. 14).
Questiona-se de que forma isso poderia ser efetivado, tendo em vista as disparidades sociais e
econdmicas ja citadas, bem como a diversificada gama de necessidades que precisariam ser
atendidas pelo AEE remotamente. Assim, concorda-se com Fachinetti, Spinazola e Carneiro
(2021) ao afirmarem que apesar de que possa se assumir que as orientagdes desse Parecer
abrangem a Educa¢do Inclusiva, a auséncia de diretrizes claras sobre adaptacdes para esse
publico abre precedente para o tratamento diferenciado e até mesmo segregado dos demais
estudantes.

Nesse contexto, apesar das intensas criticas, a Politica Nacional de Educagdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida foi instituida em setembro de
2020, por meio do Decreto No 10.502/2020, representando mais um descaso do governo
federal a pauta da Educagdo Inclusiva. Ainda que o texto final desse documento seja menor
do que aquele apresentado na minuta, a esséncia do documento continuou trazendo as mesmas
questdes problematicas ja citadas, com destaque a uma centralidade na figura do AEE e
valorizagdo das escolas especializadas, além da atribuicdo a familia da responsabilidade pela
escolha do local onde a crianga com deficiéncia ira estudar. Além disso, amparadas por uma
legislacdo que em certa medida prioriza escolas e classes especiais, as escolas regulares
teriam respaldo para sequer tentar construir estratégias que visassem o atendimento as
necessidades dos estudantes com deficiéncia em tempos de pandemia, uma vez que estes
poderiam ser matriculados em outros locais especificos.

Ap6s publicagdo do texto no Diario Oficial no dia 01 de outubro de 2020, diversas
entidades emitiram posicionamentos firmes e contrarios aos direcionamentos definidos pela
nova PNEE. Dentre eles, destacamos o Conselho Federal de Psicologia (CFP) que emitiu nota
na qual classifica a Politica como retrocesso e segregagdo, destacando que a mesma contraria
documentos magnos como a Constituicdo Federal de 1988, a Convengao sobre os Direitos da

Pessoa com Deficiéncia, a LBI e o ECA. No mesmo sentido, a Comissao de Protecao aos
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Diretos das Pessoas com Deficiéncia da Ordem dos Advogados do Brasil, se¢do Amazonas,
repudiou o Decreto e indicou que este deveria ser considerado inconstitucional. A Comissao
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia do Conselho Federal da Ordem dos
Advogados do Brasil também emitiu parecer técnico-juridico no qual considera que o Decreto
No 10.502/2020 representa graves retrocessos para a Educagdo Inclusiva (CFP, 2020; OAB,
2020; OAB-AM, 2020).

Em meio a este cendrio, algumas normativas foram desenhadas no intuito de
minimizar os impactos em grupos que vivenciam processos historicos de exclusdo, agravados
pela pandemia. A exemplo, em outubro de 2020 o Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal do Maranhdo (COLUN/UFMA) desenvolveu dois documentos intitulados “Diretrizes
de Funcionamento do Atendimento Educacional Especializado do COLUN em Tempos de
Pandemia” e “Diretrizes Pedagogicas Especificas para o Atendimento das Singularidades dos
Estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial do COLUN/UFMA em Tempos de Atividades
nao Presenciais” (UFMA, 2020a, 2020b). O primeiro documento abrange cinco grupos da
escola (estudantes PAEE; pais/ e ou responsaveis; docentes do ensino comum; Divisao
Técnica Pedagogica — DTP e estagiarios dos cursos de licenciaturas da UFMA), para os quais
foram propostas atividades que ndo ocorrem em tempo simultineo entre os envolvidos
(assincronas) e atividades que ocorrem com a participagdo em tempo real (sincronas), com o
acompanhamento de professores do AEE (UFMA, 2020a). No segundo documento estdo
dispostas diretrizes pedagogicas voltadas aos docentes, com o objetivo de contribuir para o
planejamento das atividades referentes aos estudantes com deficiéncia, bem como auxiliar na
elaboracdo/realizacdo de adequacdes curriculares, quando necessarias. Para tanto, essas
diretrizes foram organizadas em gerais e especificas, sendo as primeiras voltadas para atender
a todas as categorias dos estudantes atendidos pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas do COLUN e as segundas trazem consideracdes direcionadas para
deficiéncias ou altas habilidades (UFMA, 2020b). Esse movimento pode ser lido como um
posicionamento politico e engajado do Colégio Universitario na caminhada de resisténcia ao
apagamento das pessoas com deficiéncia no contexto da educagdo em tempos de pandemia.

Em dezembro de 2020, o ministro Dias Toffoli, do Supremo Tribunal Federal - STF,
suspendeu o Decreto No 10.502/2020 por meio da Acdo Direta de Inconstitucionalidade
(ADI) 6590. Entre outras pontuagdes, o despacho do ministro reforcou que a Constituigao
Brasileira de 1988 garante o atendimento especializado as pessoas com deficiéncia de forma
preferencial na rede regular de ensino, e que a nova Politica de Educa¢do Especial contraria

esse direcionamento, no momento em que ndo prioriza a matricula desses estudantes no
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sistema educacional geral (BRASIL, 2020c). O Plenario do STF acatou a liminar, o que indica
uma resisténcia aos retrocessos sinalizados na nova PNEE.

Em 2021, mais uma vez a area da inclusdo de estudantes com deficiéncia se viu sob
ataque quando o Supremo Tribunal Federal (STF) realizou audiéncia publica sobre a acdo
apresentada na Corte contra o Decreto que visava instituir a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Na ocasido, o atual
ministro da Educag@o, Milton Ribeiro, emitiu declaragdes nas quais defendia que ha criangas
com um grau de deficiéncia impossivel de conviver e que a presenca de estudantes com
deficiéncia nas salas de aulas regulares atrapalha o desenvolvimento e aprendizagem de
outros alunos. O fortalecimento das politicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia nos
espacos escolares ¢ importante para que em momentos de tensionamentos e tentativas de
retrocessos a modelos segregatérios de sociedade, como o que se assiste no contexto do
governo Bolsonaro, prevaleca a agenda do respeito a diversidade humana e da construcao de
espacos escolares plurais. Nos ultimos cinco anos agendas sociais ¢ educacionais t€ém sofrido
desmontes, apesar dos nimeros do Relatério Técnico do Censo da Educagdo Basica de 2020
indicarem um aumento de 34,7% das matriculas de estudantes com deficiéncia, transtornos
do espectro autista e altas habilidades/superdotacio se comparado a 2016
(INEP, 2021; MARINHO-ARAUIJO et al., no prelo), sinalizando importante materializagao
das legislagdes inclusivas.

Isso também se aplica a esfera da Educacao Profissional. Essa modalidade de ensino
passou por sensiveis transformagdes desde a sua implementacdo no pais, por vezes
contemplando as pessoas com deficiéncia e em outros momentos, afastando-se dessa
populacdo. Os avangos mais recentes vém consolidando o aumento do acesso desses
estudantes nos contextos educacionais, o que sinaliza que as politicas vigentes até entdo estdo
conseguindo alargar possibilidades e espagos. Considera-se relevante conhecer um pouco

desse historico.

2.1 Educacio Profissional e inclusao de pessoas com deficiéncia

Ao analisar o percurso historico da educagdo profissional no Brasil, ¢ possivel
perceber uma polarizagdo socioeducacional que perdurou desde meados do periodo Imperial
até o inicio do século XX: as elites eram destinadas para a considerada educagdo intelectual,
nos espagos formais de ensino basico e superior, e aos desfavorecidos social e

intelectualmente, restava a educacdo para o trabalho. Nesse sentido, essa modalidade
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educacional foi marcada inicialmente por um viés assistencialista, na medida em que era
considerada a saida social para as classes que ndo teriam como alcangar outros espagos, ou
simplesmente uma forma de manter esse recorte da populacdo em alguma ocupagio
(ALENCAR, 2017; CAIRES; OLIVEIRA, 2016; CAVALCANTE; ALBUQUERQUE, 2020;
FEITOSA, 2017; FONSECA, 2018).

A preocupacdo com o desenvolvimento de uma educacdo voltada para a formagdo de
mao de obra qualificada esta vinculada com o inicio das atividades industriais no pais. Entre o
periodo de 1500 a 1822 pode-se afirmar que o desenvolvimento do Brasil Colonia se deu a
partir de um modelo agroexportador, cuja estrutura era organizada para atender as demandas
do pacto colonial, ou seja, voltada para favorecer a metropole. A instalagdo de
estabelecimentos industriais somente comegou a ser viavel quando o pais foi elevado a
condicdo de sede do Reino Portugués. Tendo em vista o longo periodo em que esses
investimentos foram impedidos de serem feitos, a escassez de mao de obra se tornou uma
realidade que necessitava de uma solucdo rapida e viavel. No caso, a ado¢do da aprendizagem
compulsdria de oficios, voltada para criangas e jovens considerados socialmente excluidos -
pobres, orfaos, desvalidos - foi a saida encontrada (ALENCAR, 2017; CAIRES; OLIVEIRA,
2016; SILVA, 2011).

Nesse contexto, a primeira institui¢do de ensinamento de oficios data o ano de 1819.
Era o orfanato Casa Pia de Sdo José, da cidade de Salvador, Bahia, no qual os jovens eram
encaminhados para oficinas onde fabricavam e consertavam armas do exército. Entre os anos
de 1840 e 1856 as Casas de Educandos e Artifices foram criadas e a partir delas abriu-se
espaco para o ensino de atividades laborais manuais para pessoas com deficiéncias. O entio
Imperador do Brasil, D. Pedro II, criou o Instituto de Meninos Cegos a partir do Decreto
Imperial n° 1.428/1854, marco inicial da educacao das pessoas com deficiéncia visual no pais.
O estabelecimento passou a chamar-se Instituto Benjamim Constant ap6s a Republica e suas
atividades no ambito da educagdo profissional continuaram com carater assistencialista com
foco no dominio de atividades manuais. O Instituto Nacional de Surdos é criado em 1856, a
época denominado Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, e posteriormente passou a
condicionar a conclusdo dos estudos a aprendizagem de um oficio (BRASIL, 1854, 1873;
ALENCAR, 2017; CAVALCANTE; ALBUQUERQUE, 2020; SILVA, 2011).

A partir de 1888, a crescente perda mao de obra das pessoas escravizadas, principal
fonte de trabalho manual no pais até entdo, impulsionou uma reorganiza¢ao da concepcao de
trabalho. Formar para o trabalho passou a ser preocupagdo do governo em um contexto de

aceleracdo do crescimento urbano e industrializagdo. Em 1909 as Escolas de Aprendizes e
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Artifices foram transformadas em um sistema educacional inico no governo Nilo Pecanha, o
que representa um marco na trajetoria de formalizacdo do ensino profissional. Apesar do
importante destaque, a politica educacional vigente ainda era direcionada para os
considerados desvalidos socialmente (ALENCAR, 2017; FEITOSA, 2017; FONSECA,
2018).

Neste momento historico, a divisdo socioeducacional brasileira continuava a destinar
as classes menos favorecidas a educacdo para o trabalho e a elite social para a educacio
considerada intelectual, muitas vezes até mesmo fora do pais (CAVALCANTE;
ALBUQUERQUE, 2020; CAIRES; OLIVEIRA, 2016). Cabe questionar qual espago as
pessoas com deficiéncia poderiam se encaixar uma vez que, no geral, ndo estavam
contempladas entre as classes favorecidas e nem tampouco eram consideradas aptas a
adentrarem as Escolas de Aprendizes e Artifices, pois entre os critérios exigidos aos
candidatos para admissdo, estes ndo poderiam ter, conforme o Decreto n® 7.566 (BRASIL,
1909, p.2), “doenca infecto-contagiosa nem ter defeito que impossibilitem para o aprendizado
do oficio”.

Apesar da existéncia de movimentagdes na sociedade civil e entre grupos de pessoas
com deficiéncia na organizacdo de instituicdes como a Sociedade Pestalozzi em 1932 e a
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954, entre o final do século XIX
e meio do século XX, ndo existiram politicas publicas voltadas para a garantia de acesso de
pessoas com deficiéncia na Educacdo Profissional (ALENCAR, 2017; MAIOR 2017). A
dualidade do modelo educacional brasileiro perdurou até os anos de 1950, quando ganharam
forca as pressdes populares pela equivaléncia entre o ensino secundario e o profissional, bem
como pela ampliagdo de acesso a educacdo publica de qualidade. Apesar disso, as agdes no
que diz respeito a inclusao de pessoas com defici€éncia nos espagos de formagao profissional
giravam em torno de atendimentos especializados em institui¢des especificas, voltados para o
desenvolvimento de atividades laborais que ndo auxiliavam o ingresso no mundo do trabalho
(ALENCAR, 2017; AMORIM, 2018).

Assim, apesar das pessoas com deficiéncia estarem relacionadas desde o inicio com
construcdo da histéria da Educagdo Profissional, a preocupacdo com ela em termos legais ¢
recente. Destaca-se neste contexto a inser¢ao da qualificagdo profissional como um dos
objetivos da educacdo, de acordo com a Constitui¢do Federal, a promulgacao da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Brasileira (1996) e o Decreto n°® 3.298/1999, ja mencionados

na secao anterior.
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Em meados dos anos 2000 Secretaria de Educagdo Especial (SEESP) e a Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC) iniciaram um movimento para mapear as
instituicdes que ofertavam educagdo profissional e tecnologica e que de alguma forma
atendiam a estudantes com deficiéncia. A partir desse levantamento, foi criada em 2001 a
Acdo TEC NEP — Tecnologia, Educacdo, Cidadania e Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, cujo objetivo era “constituir centros de referéncia para
a implantagdo, implementagdo e expansdo da oferta de educagdo profissional e tecnologica
que possibilitem o acesso, permanéncia ¢ saida com éxito das Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais” (BRASIL, 2010a, p. 4). O desenvolvimento desse Programa foi
dividido em quatro momentos: a) mobilizacdo e sensibilizac¢do; b) estudo inicial do estado da
arte ¢ composicdo dos Grupos Gestores e dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais - NAPNEs; c) formacdo de recursos humanos,
acompanhamento e avaliacdo e d) desenvolvimento de Tecnologia Assistiva e de cursos
Técnicos, Tecnoldgicos e Lato Sensu na Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (BRASIL, 2010a).

Paralelamente aos avangos observados nas politicas publicas inclusivas, a Educagao
Profissional brasileira foi passando por transformacdes a partir de mudancas de governos
desenvolvimentistas para governos com inclinagdes mais socialistas. No inicio do século
XXI, comegou a ser tida como uma modalidade destinada aos jovens para forma-los e
prepara-los para o mercado de trabalho, impulsionando o desenvolvimento e crescimento
economico do pais. Essa formagdo, contudo, deveria ser emancipatoria € nao somente
tecnicista com vistas a responder demandas do sistema capitalista, superando-se o viés
assistencialista vinculado a qualifica¢do profissional por si s6 e apresentando uma proposta de
formagdo integral dos sujeitos. Essa modificagdo se deu, sobremaneira, a partir do governo de
Luiz Inécio Lula da Silva, que fomentou a valorizacdo do trabalhador e da educacdo pautada
na justica social. Isso levou a repercussdes na Rede Federal de EPT, que sofreu uma
reestruturacao total, culminando em 2008 na criacdo dos Institutos Federais (ANTONIO,
2018; BRASIL, 2008c; CAIRES; OLIVEIRA, 2016; FONSECA, 2018; LIMA et al. 2015;
KOEHLER; MATA, 2017; PREDIGER, 2010).

Na esteira da reconfiguracdo da Rede Federal, as discussdes sobre politicas especificas
para a inclusdo de estudantes com deficiéncias também foram sendo articuladas, em especial
por meio do avango da A¢do TEC NEP. Nesse norte, o dispositivo responsavel por coordenar

a politica de Educagao Inclusiva nos campi do Instituto Federal do Maranhao ¢ o Nucleo de
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Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas’, o NAPNE.
Regulamentado pela Resolugdo N° 015, de 27 de fevereiro de 2015, do Conselho Superior do
IFMA, tem por finalidade promover a chamada cultura da “Educagdo para Convivéncia”,
aceitagdo da diversidade e promog¢ao da quebra de barreiras arquitetonicas, educacionais,
atitudinais e/ou de comunicacdo, visando garantir o acesso a educag¢do profissional e
tecnologica para todos. Para efeitos desta Resolucdo, s3o consideradas pessoas com
necessidades educacionais especificas “aquelas com deficiéncia de natureza fisica, intelectual
e sensorial, alunos com transtornos globais do desenvolvimento, alunos com altas
habilidades/superdotacdo e alunos com transtornos especificos” (BRASIL, 2015b, p. 3). O
NAPNE tem natureza consultiva e propositiva e para cumprimento de sua finalidade, sendo
de sua competéncia a busca por articular parcerias com outras institui¢des que trabalhem com
a pessoa com deficiéncia; a promog¢ao da ponte escola-familia dos alunos com necessidades
educacionais especificas; elaboragdo e constru¢cdo de agdes de incentivo ao desenvolvimento
de tecnologias ¢ afins que tenham por finalidade a promocao da acessibilidade, mobilidade ¢ a
inclusao (BRASIL, 2015b).

Assim, “o pressuposto basico no campo da Educacao Especial ¢ que a pessoa com
necessidades educacionais especiais precisa ter a sua disposi¢do uma politica objetiva de
acesso a educacao” (BRASIL, 2003, p.17), o que significa dizer que ¢ muito mais do que
apenas inserir, ¢ fornecer meios para que a inclusdo seja feita de forma efetiva. Lima e Neta
(2018) discutem que a existéncia destes espacos atrelada somente as exigéncias de cunho
legal, e ndo a uma consciéncia da impossibilidade de se separar conhecimentos técnicos e
formag¢do humana para a cidadania, distancia a no¢do da corresponsabilidade de todos os
constituintes da comunidade escolar na caminhada da inclusdo.

Este ¢ o cendrio da Educagdo Profissional, aparentemente promissor e bastante
amparado pelas politicas de inclusdo, que se apresenta ao psicélogo escolar que atua no
Instituto Federal do Maranhdo. O aumento da entrada de estudantes com deficiéncia nesse
tipo de institui¢do educativa, impulsionado pelos avangos discutidos anteriormente, ¢ a
literatura recente tanto em Psicologia Escolar quanto na Educa¢do Inclusiva, fortalecem a
defesa de que este ¢ campo fértil para a atuagdo e criagdo de espacos formativos que
potencializem o desenvolvimento desse publico.

Nos ultimos anos, tem crescido o nimero de eventos voltados para a inclusdo de

estudantes com deficiéncia na educacdo profissional. Entre 2020 e 2021, destaca-se o IV

5 A nomenclatura dos NAPNE se vincula com uma leitura ampliada da parcela estudantil atendida, alinhada com as nog¢des
de escola com orientagdo inclusiva defendida, por exemplo, na Declaracdo de Salamanca.
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Encontro Anual dos NAPNESs (realizado pelo Instituto Federal do Mato Grosso do Sul), o IX
Forum de Educagdo Profissional e Tecnoldgica Inclusiva (realizado pelo Instituto Federal de
Brasilia) e o IV Encontro Nacional dos Psicologos dos Institutos Federais. Neste ultimo
evento, seis Grupos de Trabalho (GT) foram construidos com o objetivo que se
compartilhassem saberes e praticas e se delineassem diretrizes para a atuagao dos
profissionais de Psicologia nos Institutos Federais. Entre as informagdes descritas no relatdrio
final do GT 3 - Psicologia e Educacdo Inclusiva, destaca-se a necessidade de promogdo de
uma cultura de inclusdo e respeito e a proposta de constru¢do de um documento orientador
para levantamento de dados da historia de vida dos estudantes com deficiéncia e das
respectivas estratégias de orientagdo a equipe escolar (IFES, 2020).

Pensar sobre a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia ¢ levar em conta todos
os atores presentes no contexto escolar, a forma como eles articulam suas atuacdes, seus
limites e suas possibilidades de interlocu¢des, de modo a permitir a construgcdo de espagos
democraticos e justos. Significa ter uma visdo sistémica e responsavel da escola, capaz de
promover mudangas de concepgdes e construgcdo de espagos de desenvolvimento, a partir da
defesa de atuagdes comprometidas com a transformagdo da realidade, em especial no que
tange a educacdo profissional. Nesse norte, defende-se que ¢ um campo promissor para o
trabalho do psicologo escolar e se faz relevante tracar algumas consideragdes acerca da

atuagdo desses profissionais no campo da educacdo profissional e tecnologica no Brasil.
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3 EDUCACAO PROFISSIONAL E PSICOLOGIA ESCOLAR

Este capitulo se destina a trazer informagdes e reflexdes sobre a interface educagio
profissional e Psicologia Escolar. Buscou-se situar historicamente a entrada da Psicologia
neste espago educacional, dando énfase ao contexto local do IFMA. Além disso, descreve-se
0 que as pesquisas sobre as praticas nesse contexto tém trazido de contribui¢cdo, com breve
levantamento de trabalhos na area.

A entrada da Psicologia no campo da educacdo publica profissionalizante data meados
da década de 1980, nos Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET’s). Entretanto, foi
a partir da movimentacdo de expansdo e reestruturacdo da Rede Federal que essa insercio
teve grande impulso. Nesse contexto, o Plano Carreira dos Técnicos-Administrativos em
Educagdo foi reestruturado ¢ o cargo de nivel superior Psicologo-Area passou a integréa-lo,
sendo assegurada a realizacdo de concursos para provimento e ocupacdo dessas vagas no
quadro funcional dos Institutos Federais que viriam a ser criados (BRASIL, 2005a;
FEITOSA; MARINHO-ARAUIJO, 2016b).

No Maranhdo, a insercdo gradual de psicologos nesse contexto acompanhou a
trajetoria da Rede. A entrada da primeira psicologa do CEFET-MA data o ano de 1990, sendo
lotada na Unidade Descentralizada de Ensino (UNED) no municipio de Imperatriz. A segunda
psicologa ingressou em 1996, no CEFET - Monte Castelo, cidade de Sao Luis. Em 2004,
também na cidade de Sdo Luis, uma terceira psicéloga adentrou a rede, sendo lotada na
Escola Agrotécnica Federal de Sao Luis. Apds a criagdo dos Institutos Federais em 2008, o
recém implantado IFMA recebeu mais trés desses servidores no ano de 2009 (FERREIRA et
al., 2016).

Em 2010, o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) foi criado a partir
do Decreto N° 7.234/2010, com o objetivo de alargar as condi¢des para a permanéncia dos
estudantes na educagdo superior publica federal. Para tanto, era necessaria a formagdo de
equipes multiprofissionais, responsaveis por executarem os programas de assisténcia
estudantil. Assim, reforcou-se e justificou-se a necessidade de concursos publicos com oferta
de vagas para profissionais que comporiam esse quadro funcional, viabilizando a entrada de
psicologos nos Institutos, entre outros profissionais (ANDIFES, 2007; BRASIL, 2010b;
ALVES, 2019; DAVID, 2017; FEITOSA; MARINHO-ARAUIJO, 2016). Naquele ano, seis
novos psicologos ingressaram no IFMA, em campi da capital, Sdo Luis, ¢ no interior do
estado. Nove psicologos foram convocados para assumir vagas nos municipios do continente

do estado em 2014, sete em 2015 e trés em 2016 (FERREIRA et al., 2016). Os ultimos
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ingresso, até o presente momento, foram de uma psicéloga em 2017 e outra em 2020, também
no interior do estado. Neste intervalo, ocorram saidas de alguns desses servidores por conta de
aposentadoria e exoneragoes.

Sobre  as  fungdes  destes  profissionais, o  Oficio  Circular  N°
015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC descreveu as atribuicdes dos cargos técnico-administrativos
em educacdo, tendo por base a Classificagdo Brasileira de Ocupagdes (CBO). Com relacao

aos psicologos, define que estes devem

estudar, pesquisar ¢ avaliar o desenvolvimento emocional ¢ 0s processos mentais ¢
sociais de individuos, grupos e institui¢des, com a finalidade de anélise, tratamento,
orientagdo e educacdo; diagnosticar e avaliar disturbios emocionais ¢ mentais e de
adaptag@o social, elucidando conflitos e questdes e acompanhando o(s) paciente(s)
durante o processo de tratamento ou cura; investigar os fatores inconscientes do
comportamento individual e grupal, tornando-os conscientes; desenvolver pesquisas
experimentais, tedricas e clinicas e coordenar equipes e atividades de area e afins.
Assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e extensao (BRASIL, 2005b, s/p).

A andlise da descricdo sumaria do cargo permite dizer que estdo estabelecidas
normativas gerais para atuacdo do psicélogo escolar, com enfoque marcadamente clinico.
Além disso, sustenta a visdo de uma pratica profissional voltada para o ajustamento,
adaptacdo, tratamento e auxilio a estudantes, no sentido de acompanhamento a dificuldades
escolares. Essa visdo normalizante e adaptacionista também comparece na descri¢do das

atividades tipicas do cargo, que sdo elencadas como

elaborar, implementar ¢ acompanhar as politicas da instituicdo nas areas de
Psicologia Clinica, Escolar, Social e Organizacional. Assessorar instituicdes e
orgdos, analisando, facilitando e/ou intervindo em processos psicossociais nos
diferentes niveis da estrutura institucional. Diagnosticar e planejar programas no
ambito da saude, trabalho e seguranga, educagdo e lazer. Atuar na educacdo,
realizando pesquisa, diagndsticos e intervengdo psicopedagogica em grupo ou
individual. Realizar pesquisas e agoes no campo da satde do trabalhador, condi¢des
de trabalho, acidentes de trabalho e doengas profissionais em equipe interdisciplinar,
determinando suas causas e elaborando recomendagdes de seguranga. Colaborar em
projetos de construcao e adaptagdo de equipamentos de trabalho, de forma a garantir
a saude do trabalhador. Atuar no desenvolvimento de recursos humanos, selegao,
acompanhamento, analise de desempenho e capacitacdo de servidores. Realizar
psicodiagndstico e terapéutica, com enfoque preventivo e/ou curativo e técnicas
psicoldgicas adequadas a cada caso, a fim de contribuir para que o individuo elabore
sua inser¢do na sociedade. Preparar pacientes para a entrada, permanéncia ¢ alta
hospitalar. Atuar junto a equipes multiprofissionais, identificando e compreendendo
os fatores psicologicos para intervir na saude geral do individuo. Utilizar recursos de
informatica. Executar outras tarefas de mesma natureza e nivel de complexidade
associadas ao ambiente organizacional (BRASIL, 2005b, s/p).

Segundo essa descri¢do, o psicologo dos Institutos Federais teria, em um cargo so,

funcdes de quatro grandes areas distintas, voltadas essencialmente para uma atuacdo
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remediativa ¢ ndo condizente com a proposta de formacdo dos IFETs (fonte?). Ainda, as
atribuicdes soam como recortes de diversas atividades, sendo possivel observar até mencao a
alta hospitalar, que ndo se enquadra dentro de uma proposta de atuacdo em uma instituicao
educativa, por mais ampla e diversa que esta possa ser. Apesar das criticas ao carater
generalista descrito nesses documentos, Feitosa e Araujo (2018) e Prediger (2010) explicitam
que, na pratica, os psicologos dos Institutos Federais t€ém sido inseridos em setores nos quais
desempenham e planejam agdes, tendo assim espacos propicios e abertos a criacao de praticas
mais especificas e criativas. A esta nogdo, Alves (2019) acrescenta que os psicologos tém
atualizado suas praticas a partir das vivéncias e demandas do cotidiano.

As produgdes sobre a psicologia nos Institutos Federais tém crescido nos ultimos anos.
No intuito de tracar um breve panorama acerca do que vem sendo produzido no que diz
respeito a teses e dissertagdes, buscou-se, por meio de pesquisa booleana, pelos descritores
“Psicologia Escolar” and “Institutos Federais”, “Psicologia Escolar” and “Educacdo
Profissional” no Google Académico e no banco da CAPES, no recorte temporal de
2015-2020. Entre os resultados, destacam-se uma tese ¢ seis dissertagdes. As informagdes

estdo dispostas na Tabela 2, a seguir.

Tabela 2 - Publicagdes sobre Psicologia Escolar e Institutos Federais (continua)

Titulo da publicac¢ao Autor(a) Tipo Ano
Psicologia Escolar nos Institutos Federais de

o . o Ligia Rocha
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia: contribui¢des Tese 2017

‘ Cavalcante Feitosa
para a atuacdo na educagdo superior.

Atuacdo da psicologia escolar no Instituto Federal Marina Magalhaes ‘
) ) ) Dissertacdo 2017
de Goids: concepgoes e praticas. David

Processo de inclusdo no Instituto Federal de André Alexandre .
. . Dissertacao 2017
Goias: o papel do psicélogo. Antunes

Tornar-se psicologo escolar: a formagdo da
identidade profissional no Instituto Federal de Aline Seixas Ferro  Dissertagdo 2017

Educagao de Goias.
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Tabela 2 - Publicacdes sobre Psicologia Escolar e Institutos Federais (conclusao)

) ) ) ) ) ~ Raquel Campos
Avaliagdo do servico de psicologia da assisténcia
Nepomuceno de Dissertagao 2017
estudantil no Instituto Federal do Ceara. o
Oliveira

A gestao da indisciplina pelo psicologo escolar: .
. . Icaro Arcénio de .
estudo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia . Dissertagdo 2017
. Alencar Rodrigues
e Tecnologia da Paraiba.

Delineando as fronteiras da Psicologia no ‘
_ _ Vanessa da Silva _
Instituto Federal do Maranhdao: Uma analise das Al Dissertacao 2019
ves
vivéncias das(os) psicologas(os).

Fonte: elaborado pela autora.

Feitosa (2017) desenvolveu estudo cujo objetivo foi investigar indicadores para
atuagdo de psicologos escolares na educagdo superior no contexto dos Institutos Federais.
Para tanto, utilizou como base metodoldgica a etnografia virtual, ancorada em pressupostos
epistemologicos da Psicologia Historico-Cultural. As informacdes da pesquisa foram
levantadas por meio de foruns virtuais, nos quais os 93 participantes da pesquisa, psicélogos
de IFETs de todos os estados do pais, estabeleciam comunica¢do entre si € com a
pesquisadora. Como resultados, a autora identificou que a maioria dos profissionais
desenvolviam préaticas predominantemente voltadas para o publico do ensino médio integrado
ao técnico. Identificou dois grandes focos de atuacdo: Apoio Académico e Assisténcia
Estudantil. O primeiro deles visa atender a demandas concernentes ao PNAES que dizem
respeito ao acesso, permanéncia e desenvolvimento do estudante, sob a otica do desempenho
académico, inclusao e bem-estar no ambiente escolar. A atuagdao nesse eixo contempla agdes
preventivas que tem por objetivo evitar retencdo e evasdo escolar dos estudantes e também o
cumprimento e acompanhamento de programas de assisténcia. No caso do Apoio Académico,
este visa demandas de formagdo discente, orientagdo profissional, monitoramento de vagas,
articulacdo de teoria e pratica nos processos sociais ¢ de trabalho, formagdo inicial e
continuada de docentes, integracdo dos estudantes, constru¢do de perfil académico e
profissional dos discentes e concep¢do do projeto politico-pedagdgico. Sobre as praticas
desenvolvidas com relag@o ao ensino superior, foi identificado que estas ainda se encontravam
em constru¢do, de acordo com a autora. As acdes neste nivel estdo majoritariamente voltadas

para o rendimento académico.
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Diante desses resultados, Feitosa (2017) propds orientagdes para a atuacdo dos
psicologos junto a este publico em trés eixos, a partir de uma visdo mais coletiva e
institucional: mapeamento das rotinas institucionais; acompanhamento das praticas
institucionais e pedagodgicas do curso; e apoio a trajetoria académica e profissional dos
estudantes. A tese em questdo, por conseguir abranger profissionais de todos os estados, tem
importante relevancia para a consolidacdo da psicologia escolar nos IFETs, promovendo
visibilidade para a area.

A inclusdo de estudantes com deficiéncia foi contemplada na dissertagdo de Antunes
(2017). O trabalho do autor teve por objetivo compreender concepgdes e praticas profissionais
de psicologos do Instituto Federal do Goids no que tange a essa tematica. A andlise
documental e a conversagdo foram utilizadas como técnicas de pesquisa para constru¢ao das
informagdes, tendo participado da pesquisa cinco psicologos. Como resultados, o autor
indicou que as praticas tém seguido demandas de professores e coordenadores da instituicao,
com foco nas queixas escolares sobre os alunos com deficiéncias. Esse tipo de atuacdo se
vincula com modelos remediativos e corretivos, fundamentados na visdo da Psicologia
Escolar como 4area voltada para corrigir “alunos-problema”, e pode reforcar padrdes de
culpabilizagao dos estudantes (GUZZO, 2020; MITJANS-MARTINEZ, 2020; CUNHA;
DAZZANI, 2016).

Outro ponto que merece destaque ¢ o fato de que, de acordo com os dados
levantados, os profissionais ndo tém devido conhecimento acerca das politicas publicas e
normativas institucionais voltadas para a inclusdo. Nesse sentido, Antunes (2017) defendeu
que ¢ necessario que os psicologos busquem amparar-se tecnicamente, engajar-se ¢ participar
de forma coletiva nos espagos institucionais para trazerem contribui¢cdes para os processos
inclusivos no contexto do IFG.

O IFG também foi cendrio de pesquisa na dissertacdo de David (2017), cujo objetivo
foi investigar a atuacdo dos psicologos nesta instituigdo educativa. A construgdo das
informagdes do estudo se deu por meio de entrevistas individuais com 10 profissionais de
diferentes campi. A partir das falas dos participantes, foram criadas as categorias de andlise:
a) concepcoes acerca da psicologia escolar e do desenvolvimento; b) acdes realizadas pelos
psicologos escolares; e c) diretrizes institucionais para o trabalho do psicélogo escolar. Os
resultados evidenciaram que as concepgdes e praticas dos participantes transitam entre agdes
individualizantes e outras com foco no trabalho coletivo. Além disso, a auséncia de diretrizes
institucionais para orientacdo da atuacdo foi identificada como algo que trazia

desdobramentos negativos para o desenvolvimento das acdes.
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Ferro (2017) desenvolveu pesquisa na qual objetivou compreender o processo de
tornar-se psicologo escolar, também no IFG. Participaram da pesquisa oito psicologos e as
informagdes foram levantadas por meio de conversagdo, analise documental e diario de
campo. Para a andlise dos dados, foram organizados trés eixos. O primeiro deles trata da
trajetoria dos participantes em se constituirem como psicologos escolares; o segundo
contempla a analise das praticas desenvolvidas pelos profissionais e o ultimo aborda sentidos
sobre a Psicologia Escolar, empreendidos pelos participantes. Como resultado, Ferro (2017)
destacou que as atuacdes dos psicologos do IFG ndo seguiam orientacdes pré-definidas, mas
sim se constituiam por meio da sintese das tensdes entre sujeito e entorno, nas dindmicas
relacionais proprias de cada campus.

A pesquisa de Oliveira (2017) avaliou o servico de psicologia da Assisténcia
Estudantil do Instituto Federal do Ceara. O estudo foi realizado por meio de aplicacdo de
questionarios e teve como participantes 16 psicologos e 371 estudantes. Para a andlise das
informagdes levantadas com os psicologos sobre suas praticas, foram criadas duas categorias:
a primeira referente a modelos tradicionais de atuacdo em psicologia escolar e a segunda
contemplando praticas contemporaneas. Quanto aos estudantes, a primeira categoria de
analise contemplou a compreensao deles sobre trabalho da Assisténcia Estudantil (AE) como
um todo ¢ a segunda era referente a expectativa sobre o servigo de psicologia.

Entre os resultados, Oliveira (2017) destacou que a maioria dos profissionais possuiam
pouco tempo de formacdo e a experiéncia no IFCE foi a primeira na 4rea da psicologia
escolar. Esse fato foi interpretado pela pesquisadora como um indicador da necessidade de
constru¢do de parametros para do servigo neste contexto. A autora identificou ainda que as
praticas dos psicologos do IFCE oscilavam entre tradicionais € contempordneas, com
prevaléncia das primeiras. Com relacao aos estudantes, a maioria relatou conhecer a AE,
tendo uma avaliacdo neutra sobre suas experiéncias com esse servico, incluindo as
expectativas com relagdo a psicologia. Os programas de auxilio foram a principal referéncia
dos estudantes sobre a AE, porém foi possivel identificar também meng¢ao a atendimentos
individuais e assisténcia integral, sendo que a maioria dos participantes indicaram conhecer o
servigo da psicologia.

Rodrigues (2017) investigou como psicologos escolares do Instituto Federal da
Paraiba gerenciavam a indisciplina escolar. Para tanto, aplicou questionario com treze desses
profissionais. Como resultado, foi constatado que a maioria dos participantes atuavam nessa
frente sob diversos focos: discentes, servidores, familiares, manejando sancdes, na relacao

professor-aluno, em pareceria com a equipe multidisciplinar. Segundo o autor, todos os
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participantes relataram que a indisciplina ¢ campo de atuagdo da Psicologia Escolar, na
medida em que ¢ fonte de significados que merecem ser desvendados e afeta o processo de
ensino-aprendizagem. Assim, contempla uma pratica que vai além da queixa e da busca
remediativa das questdes, a partir de atividades que abarcam o coletivo e que possuem foco
preventivo. Vista dessa forma, o trabalho com a indisciplina pode ndo se ancorar em pratica
reducionistas e sim fazer parte de uma atuacao sistémica e ampliada em Psicologia Escolar.

O Instituto Federal do Piaui (IFPI) foi alvo da pesquisa de Fonseca (2018), cujo
trabalho objetivou analisar as praticas dos psicologos desse contexto. Para tanto, o estudo
dividiu-se em duas fases: a) caracterizagdo do contexto de trabalho e perfil dos profissionais;
e b) concepgdes sobre Psicologia Escolar ¢ Educacional (PEE) e praticas profissionais. Na
primeira fase, foi utilizado um roteiro de caracteriza¢ao e um questionario, respondidos por 15
psicologos. A segunda fase se deu por meio de entrevistas, sendo que nesta etapa contou-se
com a participacao de 10 profissionais. A autora identificou uma prevaléncia de psicologas e a
atuacdo dentro da PEE como predominante no contexto do IFPI, com agdes que abrangiam
focos individuais e coletivos, nos diferentes niveis e/ou modalidades educacionais presentes
na instituicdo. Fonseca (2018) destacou que as praticas estdo em um movimento de
transformagao que evidencia uma criticidade em PEE.

O trabalho de Rosa (2018) buscou compreender a perspectiva de formac¢ao humana,
entendida como a cria¢do de oportunidades para que o sujeito possa desenvolver-se de forma
plena e humanizada, presente tanto no Instituto Federal Catarinense quanto na pratica dos
psicologos da instituicdo. A no¢do de desenvolvimento pleno se relaciona com uma
perspectiva de possibilidade da escola promover uma educagdo para além da reproducdo das
logicas de opressdo da sociedade, e que valorize os saberes tanto de educandos quanto de
professores.

Para tanto, a autora analisou documentos institucionais como o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFC, o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Campus Santa Rosa do Sul e um documento
orientador da pratica dos psicélogos do instituto em questdo, que a época da pesquisa ainda se
encontrava em processo de tramitagdo legal para ser publicizado. A andlise das informacdes
foi feita a partir dos fundamentos da Psicologia Escolar Critica e da Educacdo Libertadora de
Paulo Freire. Como resultados, a autora destacou que a formagdo preconizada pelo IFC
corrobora com uma perspectiva de uma educacao para a humanizagao. No que diz respeito a

pratica dos psicologos, Rosa (2018) relatou que ela pode favorecer nessa formagdo, na medida
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em que estava respaldada por documentos cujos nortes indicam aproximagdes com as teorias
defendidas.

O contexto da psicologia no Instituto Federal do Maranhdo foi alvo da pesquisa de
Alves (2019), que objetivou analisar a atuacdo profissional a partir das vivéncias das
profissionais. Por meio de entrevistas individuais com nove participantes, a autora identificou
quatro eixos estruturantes para a analise do fendmeno da atuacdo: a) contexto da Educagao
Profissional, Cientifica ¢ Tecnolégica no Maranhdo; b) praticas da Psicologia no Instituto
Federal do Maranhdo; c) Identidade da(o) profissional de Psicologia do IFMA; e c) relacdes
Institucionais ¢ a Afetividade. Entre os resultados, a autora destaca que o servigo de
psicologia do IFMA vem construindo sua historia desde a década dos anos noventa,
contemplando praticas profissionais diversas. Assim, a vivéncia dos participantes revelou,
segundo a autora, que a descoberta do lugar de psicologo escolar nesta instituicdo tem
ocorrido a partir de um processo de construgdo da identidade profissional, essencialmente
derivado de praticas consideradas flexiveis, conjugadas a literatura contemporianea em
Psicologia Escolar critica, e que se atualizam de acordo com as demandas locais.

Além dessas producdes, cabe destacar a coletanea “Praticas em Psicologia Escolar: do
Ensino Técnico ao Superior”, que soma 134 capitulos, distribuidos em 12 volumes. Os
escritos contemplam relatos de experiéncia e producdes tedricas sobre as praticas
desenvolvidas pelos psicologos que atuam na Rede Federal (NEGREIROS; SOUZA, 2017a,
2017b, 2017¢, 2017d, 2018a, 2018b, 2018c, 2018d, 2019a, 2019b, 2020a, 2020b). Tendo em
vista esse quantitativo, optou-se por nao realizar uma sintese de cada capitulo, apenas
daqueles que contemplam o IFMA, cenario dessa pesquisa. Partindo desse critério, a Tabela 3

descreve os capitulos em questao.

Tabela 3 - Capitulos da coletanea “Praticas em Psicologia Escolar: do Ensino Técnico ao Superior" relacionados
ao IFMA (continua)

Volume da
Titulo do capitulo Autoria Ano
coletanea

. . Breno de Oliveira Ferreira,
A Psicologia no IFMA: do percurso ) )
o . Francisca Michelle Duarte da
histérico a atuacdo dos psicologos . 01 2017
Silva Campos e Thayara Ferreira
escolares.
Coimbra Lima
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Tabela 3 - Capitulos da coletdnea “Praticas em Psicologia Escolar: do Ensino Técnico ao Superior” relacionados
ao IFMA (conclusio)

Volume da
Titulo do capitulo Autoria Ano
coletinea
Tecendo Praticas e Saberes de
‘ ‘ Breno de Oliveira Ferreira,
Psicologos do Instituto Federal de ‘ o
o _ Kerson Aniston Sousa Oliveira e 05 2018
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do . . .
Thayara Ferreira Coimbra Lima
Maranhao.
‘ ‘ Breno de Oliveira Ferreira, Ana
Meu pé de ipé: construindo um
‘ ‘ ‘ Rayonara de Sousa Albuquerque 09 2019
projeto psicoeducativo no IFMA. ) )
e Jociel Ferreira Costa
A implementacio do  Plano
Institucional de Promogao da Sauide Maiara Amorim Muniz e Renata 0 2019
Mental e Prevencdo do Suicidio do Cardoso Trovao
IFMA.
Crochetando vidas e pintando ‘ ‘ ‘
o Régea Silva Rodrigues, Aécio
sonhos: uma  experiéncia  do ‘ ‘
da Silva Martins e Breno de 12 2020

Programa Mulheres Mil no IFMA - o ‘
Oliveira Ferreira
campus Coelho Neto.

Fonte: elaborado pela autora.

Ferreira, Campos ¢ Lima (2017) e Ferreira, Oliveira ¢ Lima (2018) tracaram um
panorama acerca da insercdo da psicologia no IFMA, partindo desde a estruturacdo e
expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Além disso, descreveram
quais as praticas esses profissionais efetuavam naquele contexto e como estavam distribuidos
pelo estado, a partir de dados coletados em uma pesquisa. As informacdes levantadas
mostram que os psicologos do IFMA desenvolviam atuacdes nas esferas da assisténcia
estudantil e do apoio académico, sendo que alguns ocupavam cargos de gestdo como chefias
de Nucleo de Assisténcia ao Educando (e setores similares), Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) e do Departamento de
Extensao e Relagdes Institucionais.

No nono volume da coletdnea, Ferreira, Albuquerque e Costa (2018) relataram um

projeto de extensdo desenvolvido no IFMA Campus Coelho Neto, intitulado “Meu pé de Ipé”.
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Por meio da psicoeducacdo, esse projeto objetivou promover a discussdo e sensibilizagdo dos
estudantes envolvidos em sua execucdo e também de educandos de uma escola publica
municipal. Foram utilizadas diversas atividades como plantio de mudas de ipé€, contagdo de
historias, apresentacdo teatral e producdo de material psicoeducativo. Segundo os autores, a
Psicologia Escolar, juntamente com outras areas, pode auxiliar no processo de reflexao
humana e na construgdo de cidaddos mais conscientes. Vale ressaltar que essa perspectiva se
alinha com a proposta de educacao defendida pelos documentos institucionais do IFMA como
o Plano de Desenvolvimento Institucional.

Muniz e Trovao (2019) descreveram o processo de constru¢ao e implementagdo do
Plano Institucional de Promog¢do da Satde Mental ¢ Prevengdo do Suicidio do IFMA. As
autoras realizaram breve contextualizacdo acerca de dados referentes a satide mental da
populagdo em geral e dos adolescentes, e detalharam a forma como a necessidade de
construcdo de uma estratégia institucional e sistémica com foco nesse aspecto foi identificada.
Além disso, foram descritos os objetivos do Plano, bem como as etapas percorridas para sua
implementagdo em todos os campi do instituto em questdo e os resultados parciais obtidos até
o ano de 2018, que contemplam a execucao de cerca de 100 atividades, alcangando mais de
10 mil participantes entre discentes, docentes, servidores técnico-administrativos e
comunidade em geral.

Rodrigues, Martins e Ferreira (2020), fizeram um relato sobre um curso de extensdo
em artesanato para mulheres em situacdo de vulnerabilidade psicossocial, por meio do
Programa Mulheres Mil, também no Campus Coelho Neto. O objetivo do curso foi promover
saude mental e, a partir de novas formas de educagdo, garantir fonte de renda para as
estudantes atendidas, em uma ag¢do compromissada com a realidade local. Os autores tragaram
uma contextualizacdo do cendrio local e também do Programa. A partir disso, discorreram de
forma especifica sobre como ocorreu a capacitacdo de uma turma de quarenta mulheres, que
puderam contar com apoio de uma equipe interdisciplinar (na qual o psicologo estava
inserido) durante todo o tempo de duragdo do curso. Entre os resultados, foi identificado que o
projeto contribuiu para a geracdo de formas de empoderamento feminino e de renda,
fortalecimento da autoestima e reconhecimento social das mulheres.

Além dessas producdes, cabe destacar a realizagdo dos Encontros Nacionais de
Psicélogos dos Institutos Federais, espagos voltados para debates, apresentagdes de trabalhos
e trocas de experiéncias entre os profissionais dessa categoria. Até o ano de 2021, quatro
edi¢des ja haviam sido realizadas, sendo que em uma delas a autora desta pesquisa esteve na

Comissdo Organizadora. As contribui¢des trazidas pelas producdes e eventos na area podem
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subsidiar agdes e contribuir para o fortalecimento da Psicologia Escolar no contexto da
educacao profissional.

Nesse sentido, concordamos com Feitosa e Marinho-Araujo (2018) ao defenderem
que a atuagdo dos psicologos nos IFETs pode servir para mediar as experiéncias dos
discentes, docentes e gestores no que diz respeito aos processos de trabalho na trajetoria
académica e também as relagdes sociais, profissionais e cientificas que estdo presentes na
comunidade. Essa perspectiva de atuacdo pode contribuir na inclusdo de estudantes com
deficiéncia, no sentido da insercdo destes em um contexto de formagdo para o trabalho. A
potencializagdo das mediagdes existentes nesse cenario pode auxiliar para que esses discentes
consigam desenvolver-se, fazendo cumprir as diretrizes institucionais do Instituto e também
as legislacdes inclusivas vigentes no pais. Partindo dessa defesa, ¢ importante debater
politicamente sobre qual Psicologia Escolar se quer empreender neste trabalho, a partir de
uma abordagem que leva em considerag@o as influéncias histdricas e culturais na génese dos

processos de desenvolvimento humano.

4 PSICOLOGIA ESCOLAR: FUNDAMENTOS E CONSIDERACOES PARA
ATUACOES CONTEMPORANEAS

Este capitulo tem por objetivo discorrer acerca das bases que subsidiam a atuagdo
contemporanea e critica em Psicologia Escolar, perspectiva defendida neste trabalho.
Inicialmente, consideragdes tedricas sdo apresentadas e que que situam brevemente a
trajetoria da area. Em seguida, discutem-se contribui¢cdes para a atuagdo na inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia, tendo por base a Psicologia Histérico-Cultural do
desenvolvimento humano de Lev Vygotsky (2000, 2001, 2004), com destaque a seus estudos
em defectologia e disontogénese do desenvolvimento (Vygotsky, 2012). Por fim, hd um
panorama que engloba consideragdes sobre a atuagdo de psicdlogos escolares em tempos de
pandemia, tendo em vista a necessidade de pensar uma Psicologia Escolar articulada com os
contextos vivenciados pela sociedade em cada momento histérico. Para tanto, buscou-se
contribuigdes na literatura nacional e internacional.

A Psicologia Escolar tem se consolidado como 4rea de atuagdo, pesquisa, formacao e
producao de conhecimento e, assim, desenvolvido estudos que se propdem a trazer
contribuigdes sobre intervengdes e papéis que o psicologo escolar pode assumir nesses
espacos (MARINHO-ARAUJO, 2010, 2014). A literatura contemporanea nesta area indica a

necessidade de que esse campo possa estar comprometido com transformagdes sociais, a
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partir de uma perspectiva que leva em consideracdo as relagdes historicas, culturais,
ideologicas, politicas e econdmicas como parte constituinte dos processos que ocorrem nos
espacos educacionais (BISINOTO; MARINHO-ARAUJO, 2014; CAVALCANTE;
MARINHO-ARAUJO, 2019; FLEITH, 2011; GUZZO, 2020; MARINHO-ARAUJO, 2010,
2014, 2016; MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2014; MITJANS-MARTINEZ, 2010, 2020;
MOREIRA; GUZZO, 2015; NUNES; MARINHO-ARAUIJO, 2020; OLIVEIRA; RAMOS;
SUZA. 2020; POSSATO; MARINHO-ARAUJO, 2017; SOUZA et al. 2014).

Entretanto, inicialmente a ciéncia psicoldgica difundiu-se no pais essencialmente a
partir do campo das pesquisas em Medicina e Pedagogia, sendo que as tendéncias
psicométrica, experimental e tecnicista, advindas dos estudos estadiunidenses, subsidiaram as
praticas da Psicologia no pais. A insercao do psicologo nas escolas ocorreu seguindo esse viés
adaptacionista e reducionista, no sentido de ajustamento dos estudantes a normas e condutas.
Dessa forma, a Psicologia Escolar derivava de uma ciéncia que referendava concepcdes
deterministas no entendimento da subjetividade humana, refletindo praticas sustentadas pelo
conservadorismo e controle social. A pratica do profissional psicélogo era entdo voltada a
adaptacdo e ajustamento dos estudantes ao contexto escolar, tendo como objeto de trabalho os
transtornos e dificuldades de aprendizagem (GUZZO, 2020; MARINHO-ARAUJO, 2010;
2014; MARINHO-ARAUIJO; ALMEIDA, 2014; NEVES, 2011).

As demandas escolares eram, entdo, respondidas por meio de atuagdes que
compreendiam uma logica mecanicista e causal dos fendmenos educacionais. Isso reforcava
concepgOes deterministas e inatistas sobre aprendizagem e desenvolvimento, que tinham
reflexos no modo como se organizavam as praticas pedagdgicas da época. O nio sucesso dos
estudantes era justificado por fatores externos, contexto social e origem socioecondmica, ou
internos, inerentes ao proprio aluno, como um problema ou incapacidade para aprender
(CUNHA; DAZZANI, 2016). Essa forma de atuacdo deixava uma lacuna entre as praticas
psicologicas desenvolvidas e as necessidades reais que surgiam nos contextos de
escolarizagdo. Um dos resultados desse descompasso ¢ o fato do psicélogo ser lido como
alguém de fora do campo educacional, relacionando-se com as instituigdes meramente como
um profissional da satide ou assisténcia (OLIVEIRA; RAMOS; SOUZA, 2020).

Paulatinamente, os debates dentro da area foram levando a desconstru¢ao dessa
Psicologia  Escolar pautada em praticas individualizantes, culpabilizantes e
clinico-terapéuticas. Dessa forma, foi-se delineando a possibilidade de uma atuacdo que
compreende o processo € o espago educativo em suas variadas dimensdes e possibilidades

(FONSECA, 2018; MARINHO-ARAUJO, 2010, 2014, 2015, 2016; MARINHO-ARAUIJO;
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ALMEIDA, 2014; MEIRELES; GUZZO, 2020; MITJANS-MARTINEZ, 2010, 2015;
MOREIRA; GUZZO, 2014; NUNES et al., 2014; NUNES; MARINHO-ARAUJO, 2020;
SOUZA et al. 2014). Assim, falar em Psicologia Critica, sobretudo na area escolar, diz

respeito a uma perspectiva que

prevé uma Psicologia que ndo faga escolhas impossiveis para individuos
fragmentados, fazendo-os acreditar que tanto seus sucessos quantos seus fracassos
sdo consequéncia imediata de suas escolhas individuais. Ela propde o rompimento
entre a tensdo entre liberdade e obstaculos individuais, que tem forjado o
compromisso historico da Psicologia (GUZZO; MOREIRA; MEZZALIRA, p.
26-27,2016).

Concordamos com Guzzo (2020) ao pontuar que o psicologo escolar pode se
posicionar no contexto educacional como um profissional a mais que reproduz desigualdades,
violéncias e exclusdo social; ou pode, a partir da reflexdo, didlogo e intervencdo, descobrir
formas que possibilitem que a escola seja um espacgo de liberdade, autonomia e de respeito ao
desenvolvimento. No mesmo norte, Oliveira, Ramos ¢ Souza (2020) trazem que, por vezes, 0s
psicologos se mantém na superficialidade das relacdes que se estabelecem na escola,
corroborando para a manutengdo de situacdes de violéncia, culpabilizagdo e opressao.
Defende-se, portanto, a necessidade de uma atuacao critica e politica, na medida em que esta
¢ comprometida com a transformagao social e promotora de mudangas.

Assim, muitas formas de intervencdo em Psicologia Escolar tém se fundamentado em
perspectivas epistemologicas e tedrico-conceituais de desenvolvimento humano que
consideram as bases sociais, historicas e culturais como génese dos fenomenos psicoldgicos
tipicamente humanos, sendo possivel se pensar em uma pratica que viabilize a criacdo de
espacos de interlocugdo entre os atores das instituicdes escolares (GALVAO;
MARINHO-ARAUJO, 2018; MARINHO-ARAUJO, 2014, 2015, 2016; NUNES;
MARINHO-ARAUJO, 2020; POSSATO; MARINHO-ARAUJO, 2017). Marinho-Araujo
(2014) alerta que a defesa por atuacdo preventiva do psicologo escolar ndo traz o sentido de
antecipar possiveis problemas e buscar evita-los, mas, sim, no de valorizar as potencialidades
dos sujeitos, incentivando a construgdo de estratégias diversificadas de ensino,
proporcionando transformagdes sociais para uma educa¢do democratica e promovendo a
conscientizagdo  de  papéis, fungdes e  responsabilidades (CAVALCANTE;
MARINHO-ARAUJO, 2019; DAVID, 2017; MARINHO-ARAUJO, 2010, 2014, 2016;
MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2014).
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Assim, partir de uma perspectiva Historico-Cultural do desenvolvimento humano
significa entender que a subjetividade humana ¢ influenciada pela relagdo dos diversos fatores
internos, bioldgicos e o contexto social no qual este individuo esta inserido. Isso fornece bases
para uma atuacdo que compreende a aprendizagem humana como mediada por processos
historicos e culturais e os espagos educacionais como um local privilegiado para essas
interagdes. Ao psicologo escolar cabe, portanto, atuar na mediagdo das relagdes
intersubjetivas dos atores educacionais, proporcionando o desenvolvimento de espacos de
construcdo social e desenvolvimento psicologico humano (MARINHO-ARAUJO, 2016).
Além disso, o espaco escolar, coletivo por sua natureza e fungdo sociopolitica, pode favorecer
processos de emancipagdo humana, a partir de praticas educativas que sejam capazes de
viabilizar a cooperagdo entre os individuos (SOUZA et al. 2014). Nesse sentido, entende-se
que ¢ locus de importantes interagdes que contribuirdo para a formacao e desenvolvimento de
educandos com deficiéncia, partindo do principio que todos os estudantes, com e sem
deficiéncia, devem estar juntos na sala regular. Essa defesa também se alinha com o
paradigma da inclusdo, preconizado pelas leis vigentes no pais (BRASIL, 2008, 2015).

Faz-se pertinente pensar o papel dos diferentes espagos institucionais, partindo da sua
interlocu¢do com os contextos historicos, sociais, politicos, ideologicos e culturais
(GALVAO; MARINHO-ARAUIJO, 2018). Isso implica levar em consideragdo o modo como
essa dindmica exerce influéncia no desenvolvimento de alunos com deficiéncia, pois ter
lucidez das concepgdes que dao base as praticas, valores € comportamentos na atuagao
profissional, possibilita maior intencionalidade das agdes, norteando os avangos que se
desejam alcancar (GALVAO; BECKMAN, 2016; MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2014).

Um dos primeiros desafios do psicologo escolar que trabalha com a inclusao escolar ¢
realizar mudancgas das concepgdes de desenvolvimento, aprendizagem, avaliagdo e inclusdo
da equipe técnico-pedagdgica, assim como dos proprios estudantes, com ou sem deficiéncia.
Concorda-se com a afirma¢do de Mitjans-Martinez (2020, p.109), quando defende que essas

mudangas devem se dar na dire¢do de

valorizagdo da singularidade no contexto escolar, conceber a deficiéncia como uma
construcgao social e ndo como algo intrinseco ao sujeito, enxergar o contexto escolar
como sistema social complexo de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos que
deles participam.

Essa nogao corrobora com a defesa que vem sendo sustentada de uma atuagao critica

do psicologo escolar, promotora de mudancas a partir de intervengdes que privilegiem o
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coletivo (MARINHO-ARAUJO, 2018). A ampla literatura da area vem defendendo a criacao
de espacos democraticos de didlogo entre os componentes do contexto educacional, em uma
atuacdo que se comprometa em tentar trazer a consciéncia desses atores suas concepgoes
sobre os locais que ocupam e de que forma essas relagdes interferem na dinamica
ensino-aprendizagem. Além disso, o compromisso politico, ético e social com a
transformagdo da realidade pode contribuir para materializagdo da vivéncia na diversidade
humana, com respeito a pluralidade de existéncias (GALVAO; BECKMAN, 2016; GUZZO,
2015; MARINHO-ARAUIJO, 2010, 2014, 2016; MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2014;
MATOS; MATOS, 2018; MEIRELES; GUZZO, 2020; MITJANS-MARTINEZ, 2010, 2020).

Ainda de acordo Mitjans-Martinez (2020), essa atuagdo deve desenvolver agdes junto
a subjetividade social da escola, que se configura como o conjunto de concepgdes que norteia
a forma de compreender um determinado fendmeno social, caracterizando a institui¢ao
educativa como espago social. Questionar, por exemplo, quais concepgdes de inclusdo sao
dominantes no contexto estudado, qual sentido tem para os profissionais que esta escola em
que interagem e atuam seja inclusiva, entre outras tantas reflexdes possiveis, permite a
apreensao de uma dimensao da institucional ampliada. No contexto de um Instituto Federal,
significa apreender as visdes que os profissionais t€ém sobre os objetivos da pratica educativa
profissionalizante e as relagdes disso com a inclusdo de estudantes com deficiéncia.

A relagdo do espago escolar com determinadas diferengas humanas, com aquilo de
diverge do que ¢ considerado a norma e ¢ alvo da repulsa entre os homens, ¢ algo que foi
debatido por Cunha e Dazzani (2016) em relacdo a determinados grupos sociais, como as

pessoas com deficiéncia. Nesse norte, os autores destacam que

a historia da escola ¢ a historia de uma exaustiva, sistematica e vigorosa repulsdo as
diferencas. Trata-se de um trago que a acompanha desde sua génese, uma vez que
seu nascimento como espago oficial de instrucdo e disciplina representou em si uma
recusa das autoridades publicas as diversas maneiras de ensinar, aprender e
vivenciar experiéncias formativas na comunidade, elementos que foram substituidos
por um modelo burocratico, estandartizado e mondtono de ensino. O mesmo ocorreu
com a escola moderna, que ja surgiu rejeitando categoricamente a espontancidade e
as singelezas infantis, propondo poda-las, corrigi-las e molda-las consoante um ideal
de ‘adultez’ moral e racional (CUNHA; DAZZANI, 2016, p. 67).

Aliado a isto, por muito tempo a escola manteve-se inacessivel as criangas das classes
populares, aquelas com deficiéncia e aos adolescentes em conflito com a lei. Com a
universalizacdo do direito ao acesso ao espaco educativo, as instituicdes passaram a
matricular esses estudantes, porém sem construir um didlogo com as suas realidades. A

negacdo das raizes historicas de exclusdo, das caracteristicas proprias desses estudantes, bem
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como a depreciacao do seu bergo cultural, contribuiram para a constru¢do e homologacao por
parte dos educadores daquilo que ficou conhecido por fracasso escolar. Esse fenomeno diz
respeito ao descompasso entre expectativas, demandas e exigéncias da escola sobre a conduta
e aprendizagem dos estudantes e o seu real desempenho académico. (CUNHA; DAZZANI,
2016). De acordo com Cunha e Dazzani (2016), o papel da Psicologia Escolar como
mediadora da reconciliagdo da escola e as diferencas humanas ¢ relevante para que os
profissionais estejam ativamente implicados na construgdo por respostas as demandas
educativas, de modo a romper a logica da exclusdo. Ao psicélogo escolar cabe fomentar a
emergéncia e circulagdo dos discursos, para que estes possam ser trabalhados no sentido de
nao serem reprodutores da ldgica da exclusao.

Assim, entende-se que a apropriacdo de um aporte conceitual solido é importante para
que o psicologo possa buscar o desenvolvimento de uma pratica profissional fundamentada,
eficaz e potencialmente transformadora. Nesse sentido, a utilizacdo de uma base tedrica que
leva em consideragao as influéncias historicas e culturais na constru¢ao das relagdes humanas,
e que compreende o individuo imerso em uma via de mao dupla com o mundo, desponta
como um caminho na busca por essa atuag¢ao profissional critica em Psicologia Escolar. Dessa
forma, tendo sido essa a escolha epistemoldgica que sustenta este trabalho de pesquisa, faz-se
necessario discorrer acerca das contribui¢des que a Psicologia Historico-Cultural do

desenvolvimento humano pode trazer para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia.

4.1 Psicologia Histérico-Cultural do Desenvolvimento Humano: base epistemologica

para atuacio politica em Psicologia Escolar critica

No inicio do século XX, as limita¢cdes da ciéncia psicologica serviram de base para o
desenvolvimento de perspectivas contrarias a visdes deterministas vigentes até entdo. Por um
lado, tinha-se uma psicologia fortemente marcada por tragos das ciéncias naturais que tendia a
explicar processos elementares, sensoriais e reflexos, detendo-se a descrever formas
exteriores e empiricas de comportamento. Por outro, via-se uma vertente com caracteristicas
de ciéncia mental, inspirada pela filosofia idealista que compreendia a vida psiquica humana
como manifestagdo do espirito, logo, ndo passivel de ser apreendida objetivamente. Esta
ultima ndo ignorava fungdes mais complexas e tipicamente humanas, porém se restringia a
descri¢do subjetiva delas (OLIVEIRA, 2009; REGO, 2008). Nesse cenario, a Psicologia

Historico-Cultural representou um rompimento com essas perspectivas, tendo como principal



61

expoente Lev Smenovitch Vygotsky (1896-1934) e seus colaboradores Alexander Luria
(1902-1977) e Alexei Leontiev (1903-1979).

Vygostsky (2001, 2004) defendeu que as teorias psicoldgicas existentes ndo
contemplavam toda a riqueza dos processos psicoldgicos humanos, derivados das interagdes
sociais desenvolvidas ao longo de um processo histérico e cultural. Essa nogao
fundamentou-se em pressupostos do materialismo histérico-dialético marxista, que levam em
conta as relacdes historicas, sociais, de comunicagdo e trabalho. A preocupacdo de Vygotsky
residia em buscar formas de diferenciar comportamento humano e animal, a partir do
entendimento de que o primeiro que ocorre na vida social, cultural e historicamente
organizada (VAN DER VEER; VALSINER, 2006). A cultura ¢ um processo dindmico no
qual os individuos transformam continuadamente informacdes e conceitos e que, quando
organizada no coletivo e em funcdo de certos objetivos determinados, origina o trabalho
social e diferencia fundamentalmente o homem dos animais na medida em que insere
intencionalidade nas ag¢des, diferentemente dos processos psicoldgicos elementares de outros
animais (LEONTIVEV, 2004; MARINHO-ARAUJO, 2016; VYGOTSKY, 2000, 2001).

O trabalho, como processo que liga 0 homem a natureza, uma a¢do transformadora
deste sobre ela, ¢ meio de desenvolvimento humano. Ele € caracterizado por dois elementos: a
fabricacdo de instrumentos e o fato dele ocorrer exclusivamente como atividade coletiva, ou
seja, somente acontece por intermédio da relacdo do homem com outros pares (LEONTIEV,
2004). A fabricacdo de instrumentos concretos para agir sobre o mundo natural,
transformando-o, e o compartilhamento das suas fun¢des na atividade coletiva leva a criagao
de ferramentas simbodlicas que mediam o pensamento, a comunicacdo e o trabalho em
sociedade do homem (LEONTIEV, 2004; VYGOTSKY, 2001, 2004).

As fungdes psicologicas superiores se desenvolvem na medida em que a atividade da
crianga passa a ser mais complexa. Vygotsky (2001) concorda com a ideia de que a
descoberta pela crianga de que os signos verbais possuem significado constitui o principal
marco do desenvolvimento dos processos psicologicos na infancia. Contudo, critica os
estudiosos de sua época discordando da ideia de que a mente da crianca ja conteria todos os
estagios do futuro desenvolvimento intelectual. As a¢des da crianga no mundo comecam a ser
imbuidas de significados pelas pessoas de seu entorno, o que acarreta o surgimento de novos
sentidos. Entdo, somente a partir das relagdes sociais culturalmente partilhadas e mediadas ¢
possivel que o processo de humanizagao ocorra (MARINHO-ARAUIJO, 2016; VYGOTSKY,
2000, 2001).
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As inovagdes trazidas pelo novo paradigma foram resumidas por Oliveira (2009) em
trés pilares basicos que sustentam o pensamento organizado por Vygotsky (2000, 2001,
2004): a) fungdes psicoldgicas sdo produtos da atividade cerebral, logo tem um suporte
bioldgico; b) o funcionamento psicoldégico do homem estd fundamentado nas interacdes
estabelecidas entre o individuo ¢ o mundo, sendo que estas se desenvolvem dentro de um
processo que ¢ historico e c) essa relacdo homem e mundo ndo ¢ direta, mas sim mediada por
sistemas simbolicos. O conceito de mediacao simbdlica aparece, entdo, como central para a
compreensdo da tese de Vygotsky (2001, 2004). Entendido como o processo de interposi¢ao
de elementos entre o sujeito e os fendmenos da realidade, para apreensdo e significacao
destes, a relagdo dialética do homem com o mundo se da na medida em que ele apropria
instrumentos e signos culturais, que reorganizam suas ac¢des futuras, pensamentos ¢ também o
proprio meio, ou seja, transformando e sendo transformado.

Vygotsky (2001, 2004) compreende que a mediagdo simbolica ¢ a via pela qual o
individuo apreende informagdes sobre o mundo ao seu redor, alarga suas capacidades de
desenvolvimento, internaliza valores e organiza todo o sistema de signos no qual estd
inserido, conferindo-lhe significados. Isso ocorre por meio de um processo de subjetivacao
daquilo que ja estd objetivamente posto pela cultura. A atividade simbdlica, como um
processo psicologico proprio da caracteristica humana, constitui uma fungdo organizadora
especifica que esté relacionada diretamente ao uso de instrumentos e produz formas novas de
comportamento, fato que ndo ocorre com outras espécies animais. Pensando sobre o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, esse processo de organizacdo e atribui¢do de
significados pode conferir formas a concepgdes de incapacidade e inferioridade sobre suas
proprias existéncias, derivadas de contextos de cotidianamente ventilam sentidos nessa
direcao.

Para que esse processo de subjetivagdo acontega, Vygotsky (2001, 2004) distinguiu
dois tipos de elementos mediadores da relacio do homem com o mundo: instrumentos e
signos. Pode-se compreender esses instrumentos materiais como objetos criados e partilhados
historicamente pelos individuos para auxiliar na sua agdo no mundo, na busca por alcangar
determinados fins. No que diz respeito aos instrumentos psicologicos, os signos, estes podem
ser entendidos como representacdes internalizadas simbolicamente pelos homens de objetos,
que orientam suas agdes. Esse emprego de instrumentos e signos estabelece uma marca
fundamental na diferencia¢do entre homens e animais. A cultura é um processo dindmico no
qual os individuos transformam continuadamente informagdes e conceitos e que, quando

organizada no coletivo e em funcdo de certos objetivos determinados, origina o trabalho
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social. A utilizagdo de instrumentos pode ocorrer em diferentes espécies de animais, porém
entre os seres humanos essas acdes adquirem uma funcdo social, na medida em que sdo
imbuidas de intencionalidade e se constituem por intermédio da linguagem (LEONTIVEV,
2004; OLIVEIRA, 2009; REGO, 2008; MARINHO-ARAUJO, 2016; VYGOTSKY, 2000,
2001, 2004; WURFEL, 2015).

O trabalho, como processo que liga o0 homem a natureza, uma agdo transformadora
deste sobre ela, ¢ um meio de desenvolvimento humano. Ele ¢ caracterizado por dois
elementos: a fabrica¢ao de instrumentos e o fato dele ocorrer exclusivamente como atividade
coletiva, ou seja, somente acontece por intermédio da relacdo do homem com outros pares
(LEONTIEV, 2004). O desenvolvimento de instrumentos concretos para agir sobre o mundo
natural, transformando-o, ¢ o compartilhamento das suas fun¢des na atividade coletiva leva a
criacdo de ferramentas simbolicas que mediam o pensamento, a comunicagdo e o trabalho em
sociedade do homem (LEONTIEV, 2004; VYGOTSKY, 2001, 2004). Ou seja, a atividade
humana tem papel de destaque, na medida em que ¢ por meio do trabalho que agdes
intencionalmente planejadas pela coletividade sdo executadas. Para tanto, o homem faz uso de
instrumentos simbolicos € concretos que promovem mudancas qualitativas no trabalho,
originando e dando forma a consciéncia pela sintese dialética do desenvolvimento do
pensamento (LEONTIEV, 2004).

Em suma, o instrumento ¢ entendido como meio de trabalho mediador entre 0 homem
e o mundo para que este domine a natureza. O signo, por sua vez, ¢ o instrumento de atividade
interna, que organiza e orienta a atividade psicoldgica, um mecanismo de interacdo social que
¢ demarcado pela linguagem. Signo e instrumento servem como orientadores do
comportamento humano no que tange tanto a dimensdo interna quanto a atividade sobre
objetos (MARINHO-ARAUIJO, 2016; OLIVEIRA, 2009; VYGOTSKY, 2001).

Assim, a combinagdo entre instrumento e signo leva ao desenvolvimento da atividade
psicologica superior, dando origem ao processo interdependente entre pensamento € a
linguagem - bases da consciéncia que t€ém sua génese nos processos de comunica¢gdo humana
e consequente ressignificacdo da realidade como experiéncia historica e cultural
(MARINHO-ARAUIJO, 2016; VYGOTSKY, 1999, 2001). Nessa comunica¢do ha também a
formag¢do dos simbolos, os significados e os sentidos. O primeiro diz respeito a uma
interpretacdo ou ideia sobre um signo, o segundo ¢ a sintese dialética e socialmente partilhada
do simbolo e o terceiro faz referéncia ao que ha de mais individualizado e particular do que ¢

interpretado a partir dos significados. O significado



64

¢ o clo entre 0 objeto ou a ideia e sua compreensdo social e historica; é o elemento
que faz a mediag@o nos processos relacionais e comunicativos. No entanto, a medida
em que ha partilha de significados acerca das coisas e do mundo, inumeros sentidos
também sdo construidos (MARINHO-ARAUJO, 2016, p. 42).

Os significados sdo construidos ao longo da historia dos diferentes grupos humanos e
sofrem modificagdes a partir das interagdes ocorridas, a partir do que ¢ culturalmente
compartilhado. Os sentidos, para a perspectiva historico-cultural, se caracterizam por seu
aspecto subjetivo, podendo ser compreendidos como a soma de todos os eventos psicologicos
que uma palavra desperta na consciéncia do sujeito. Aquilo que ¢ partilhado no coletivo toma
formas Unicas e  particularizadas (FERREIRA, 2019; OLIVEIRA, 2009;
MARINHO-ARAUIJO, 2016; VYGOTSKY, 2001).

Nesse processo de constru¢do de sentidos e significados, a partir de varios eventos e
transformagodes historicas que viabilizam que atividade externa seja reconstruida de forma
subjetiva, ocorre a internaliza¢do (VYGOTSKY, 2001). Esse processo vem sintetizar o
movimento de transformagdo de marcas culturais externas em signos internos, orientando as
representacdes mentais e, consequentemente, 0 modo de agir do homem no mundo a partir de
elementos culturais proprios de dada sociedade. Compreender zonas de significados e
sentidos implica levar em consideragdo as relagdes estabelecidas entre o sujeito € o entorno e
de que formas elas influenciam a génese dos fendmenos psicoldgicos. O significado que ¢
compartilhado culturalmente passa a tomar sentidos individualizados que ressignificam a
realidade. Quando a comunicagdo ocorrida nas relagdes entre os individuos promove a
modificacdo do curso do desenvolvimento, causando tensionamentos neste, ocorre 0 que o
autor denominou “situagdo social de desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1996, p. 264), um
processo dindmico que emerge da vivéncia, entendida como uma categoria abstrata
propulsora da acdo do sujeito na busca pela superagdo das crises geradas nesse processo de
transformagdo. Vivéncia, entdo, ¢ mais do que uma experiéncia: situa-se na relagcdo entre o
externo e o interno, na qual o sujeito tem a possibilidade de ressignificar e reestruturar o seu
presente, dando saltos qualitativos em seu desenvolvimento (CACAU, 2019; FERREIRA,
2019; MARINHO-ARAUIJO, 2016; VYGOTSKY, 2001).

Segundo Vygotsky (1996, p. 264, traducdo nossa), “a situagdo social de
desenvolvimento € o ponto de partida para todas as mudangas dindmicas que se produzem no
desenvolvimento durante o periodo de cada idade (...) determina, regula estritamente o modo
de vida da crianca ou sua existéncia social”. Assim, quando diante dessas situagdes, as

funcdes psicologicas superiores ocorrem de forma qualitativamente diferenciada e a mediagao
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das praticas culturalmente partilhadas nesses contextos fomenta a reconfiguracio de sentidos,
por meio de uma série de processos simbolicos como a imitagdo, a representacao simbolica e
a linguagem (LEONTIEV, 2004; LURIA, 1990; MARINHO-ARAUJO, 2016; VYGOTSKY,
2000, 2001). Assim, destaca-se a fala com significado como instrumento que constitui a
principal ferramenta simbodlica do homem e que mobiliza a construcdo da cultura ao longo do
tempo em determinadas dire¢cdes estabelecidas em sociedade. Dai a importdncia em se
analisar que, em relagdo a vivéncia das pessoas com deficiéncia nos espagos sociais
organizados pela cultura podem ora inibir ora alargar o desenvolvimento humano de todos os
envolvidos nas interacoes (COLPO; ZANON; PEZZI, 2021; WEIZENMANN; PEZZI;
ZANON, 2020).

A fala ¢ o meio pelo qual o homem tem acesso aos sistemas simbolicos de
representacao da realidade, partilhados culturalmente. As relagdes interpessoais tém, portanto,
papel fundamental na constitui¢do dos processos psiquicos ¢ desenvolvimento humano, este
ultimo podendo ser entendido como um processo de apropriagado e significagdo da cultura, por
meio da interagdo das pessoas. A fala tem uma origem social, advinda dessa imersao do
homem nos contextos com seus pares, que posteriormente se torna individualizada, dada as
vivéncias de cada um (MARINHO-ARAUJO, 2016; VYGOTSKY, 2001, 2001, 2004).

Nesse sentido, a aprendizagem, oportunizada pela forma como os homens se
organizam em sociedade, ¢ um aspecto necessario no processo de desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas especificamente humanas (VYGOTSKY, 2001). Sendo o espago
educacional um contexto no qual ocorrem processos de ensino e aprendizagem de forma
significativa, este se configura como lugar privilegiado no que tange as possibilidades de
mediagdo para a formag¢do humana (LEONTIEV, 2004; MARINHO-ARAUIJO, 2016). Com
esse suporte epistemoldgico, o profissional da psicologia escolar que atua nos processos de

inclusdo de pessoas com deficiéncia deve ter a capacidade de

considerar a forte interdependéncia entre a cultura institucional e a subjetividade dos
envolvidos, expressa tanto nas relagdes de ensino-aprendizagem quanto nas
expectativas, nos desejos, nos sentimentos. Como meta principal de sua intervencao,
o psicologo devera mediar, intencionalmente, processo de conscientizagdo nos
sujeitos em prol de maior clareza na busca de autonomia e independéncia perante as
oportunidades de desenvolvimento presentes em processos de escolarizagdo
(MARINHO-ARAUIJO, 2016, p. 50).

Assim, a compreensdo dialética da relacdo sujeito e contexto historico fornecida pela
perspectiva  historico-cultural do desenvolvimento humano pode subsidiar atuagdes

profissionais que levem em consideragcdo as singularidades dos individuos. Nesse sentido,
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importante discutir a respeito das contribui¢cdes dessa base epistemoldgica para a inclusiao de
estudantes com deficiéncia, a partir de seus estudos sobre defectologia do desenvolvimento

humano.

4.2 Psicologia Historico-Cultural, defectologia e inclusdo de estudantes com deficiéncia

A trajetéria para a consolidagdo das teses de Vygotsky (2000, 2001, 2004), sobretudo
a constituicao da teoria histérico-cultutal do desenvolvimento, relaciona-se com seus estudos
sobre a defectologia, aos quais dedicou grande parte de seus esfor¢os (VAN DER VEER;
VALSINER, 2011). Essa ciéncia se refere ao trabalho junto a criangas com deficiéncias,

chamadas naquela época também de “com defeitos™®

, sendo que o autor se preocupou
especialmente com o estudo daquelas que tinham o que era nomeado atraso mental. Até entdo,
as agoes e producdes dentro dessa area de estudos estavam voltadas para analises quantitativas
do desenvolvimento a partir de testes de QI, populares no inicio do século XX, cujo objetivo
era estipular o que cada individuo estaria apto ou ndo a desenvolver. Essa abordagem,
entretanto, ndo possibilitava que as potencialidades e aspectos qualitativos fossem
observados. As conclusdes a que essas testagens chegavam ndo eram capazes de apreender a
forma rica e dinamica propria do funcionamento mental superior das criangas com atraso
mental, acabando por focar em recortes que evidenciavam o que havia de negativo nelas, a
partir de concep¢des deterministas de desenvolvimento  da tendéncia hegemonica na
padronizacao do desenvolvimento humano, ¢ em detrimento de estudos sobre os aspectos
sociais, politicos, economicos e culturais (LEONTIEV, 2004; VAAN DEER VER;
VALSINER, 2006; VYGOTSKY, 2012).

A tese sustentada por Vygotsky (2012) traz que as deficiéncias afetavam
primeiramente as relagdes sociais das criangas, provocando uma espécie de luxacdo social
(um rompimento com esse entorno, ou uma dificuldade de integragdo com ele). As relagdes
diretas com o ambiente fisico estariam, entdo, em segundo plano uma vez que o defeito
organico ird se manifestar invariavelmente como uma mudanga na situagdo social do
individuo, interferindo diretamente nas suas interagdes com o meio. Assim, as implicagdes
psiquicas do defeito sdo uma producao social, cuja base ¢ cultural que culmina em interacdes

humanas pouco potencializadoras do desenvolvimento do homem em sua diversidade

¢ Essa e outras nomenclaturas comparecerdo redigidas de forma a respeitar o emprego dado a elas no contexto dos estudos na
area no inicio do século XX, em especial os de Vygotsky, estando assim acompanhadas de referéncia bibliografica.
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(COELHO, 2018; GONZALEZ-REY, 2010; VAAN DER VEER; VALSINER, 2006;
VYGOTSKY, 2012).

Nesse sentido, o foco que antes era destinado para a deficiéncia passa a ser para o
sujeito que vivencia sua forma de existéncia. Segundo Vygotsky (2012), da mesma forma
como para a medicina, o ponto central ndo deveria ser a enfermidade em si, mas o enfermo, o
objeto da defectologia ndo se constituiria da insuficiéncia, da deficiéncia, mas sim a pessoa
que vive os efeitos dela em sua interagdo com o entorno social. Assim, o autor traz a defesa da
compensagao social do defeito, na medida em que defende que a cultura e as condigdes
concretas da vida do individuo exercem papel fundamental na génese das fungdes
psicologicas superiores de todos.

Neste ponto, ao defender que um defeito fisico jamais poderia afetar diretamente a

personalidade do individuo, Vygotsky (2012, p. 74, traducdo nossa) traz que

em termos mais simples: psicoldgica e pedagogicamente, o problema costumava ser
colocado em um plano fisico grosseiro, no estilo da medicina; a deficiéncia fisica se
estudava e compensava como tal, a cegueira implicava simplesmente a falta da
visdo; a surdez, a auséncia da audigdo, como se fosse um cachorro cego ou um
chacal surdo. Ao mesmo tempo, se perdia de vista que, ao contrario do animal, o
defeito organico do homem nunca pode se manifestar diretamente na personalidade,
porque o olho e o ouvido do ser humano ndo sdo apenas seus 6rgdos fisicos, mas
também Orgdos sociais, porque entre o mundo e o homem estd, além disso, o
ambiente social que refrata e guia tudo o que parte do homem para o mundo e do
mundo para o homem. No homem ndo existe uma comunicac¢ao pura, ndo social e
direta com o mundo. Por isso a caréncia da visdo e do ouvido implica, em primeiro
lugar, a perda das mais importantes fungdes sociais, a degenera¢do dos vinculos
sociais e deslocamento de todos os sistemas comportamentais. E necessario colocar
e entender o problema da deficiéncia infantil, em psicologia e pedagogia, como um
problema social, porque seu elemento social, anteriormente ndo observado e
comumente considerado secundario, na verdade se revela fundamental e prioritario.

Isso posto, pode-se dizer que a nog¢do de mediagdo, tdo central e importante para a
formulagdo de sua Psicologia Historico-Cultural, ja& comegava a aparecer nos primeiros
escritos de Vygotsky acerca do desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, ao classificar
olhos e ouvidos como instrumentos sociais de apreensdo do mundo (VAAN DER VEER;
VALSINER, 2006). A importancia da interacdo social e das mediacdes desponta justamente
sobre as tendéncias a superagdo do defeito organico, ao fornecerem base para a compensacao
dele. Isso ndo se refere a algo meramente bioldgico, como se a perda ou auséncia de uma
fungdo automaticamente impulsionasse o desenvolvimento de outras, mas sim uma espécie de
compensagado que se da a nivel social e mediante as oportunidades do aparato social e cultural.
O que deve ser corrigido ndo ¢ o defeito em si, mas o problema social resultante de uma

deficiéncia - este seria o problema principal. Nao ¢ a propria visdo faltante em um cego que ¢é
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substituida, mas as dificuldades decorrentes dessa falta, que surgem somente na interacao
social, que sdo resolvidas por meio do desenvolvimento de uma estrutura psiquica que
favorece a criagdo de caminhos de desenvolvimento qualitativamente diferentes do
desenvolvimento considerado padrao (COELHO, 2018; GONZALEZ-REY, 2010;
VYGOTSKY, 2012).

A partir dessa nogdo, Vygotsky (2012) rompeu com a forma como, até entdo, a
defectologia era conduzida. Sustentou a tese que defendia que uma pessoa com deficiéncia
ndo ¢ menos desenvolvida do que os demais, em uma variacdo meramente quantitativa desse

Curso.

A defectologia esta realizando agora uma evolucdo de conceitos similar a que foi
realizada em sua época pela pedagogia e psicologia infantil, quando ambas
defenderam uma tese: a crianga ndo ¢ um adulto pequeno. A defectologia esta
lutando agora pela tese basica em cuja defesa reside a Unica garantia de sua
existéncia como ciéncia, precisamente a tese que diz: a crianga cujo
desenvolvimento estd complicado pelo defeito ndo ¢ simplesmente uma crianca
menos desenvolvida do que seus contemporaneos normais, mas sim desenvolvida de
outro modo” (VYGOTSKY, 2012, p.12, grifo do autor, tradugéo nossa).

Dessa forma, alguém surdo ndo pode ser entendido como se fosse um ouvinte sem o
sentido da audigdo — trata-se de um ser humano completo em si, que segue um curso de
desenvolvimento proprio, peculiar, e que, principalmente, estd submetido as mesmas regras
gerais de génese social das funcdes psicologicas superiores. Esse ponto de vista contribuiu
para o entendimento de que a deficiéncia ¢ uma variedade particular e ndo uma alteracao
meramente quantitativa do que seria uma pessoa considerada normal (VYGOTSKY, 2012)

Assim, o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia ocorre por rumos que podem
ser considerados diferenciados, mas nunca patologicos. Relevante frisar que essa perspectiva
ndo desconsidera as caracteristicas biologicas iniciais dos individuos, mas compreende que o
rumo que ele ird tomar depende das mediagdes vivenciadas por eles em seu entorno, a partir
da caracteristica fundamentalmente humana de apropriacdo da experiéncia acumulada, o que
depende necessariamente a compreensdo do aparato cultural. Um exemplo ¢ a utilizagdo de
sistemas auxiliares de leitura por pessoas cegas, ao que Vygotsky (2012, p.27-28, tradugdo

nossa) reflete que

Os processos de dominio e utilizagdo desses sistemas culturais auxiliares se
distinguem por sua profunda peculiaridade em comparagdo com o uso dos meios
habituais da cultura. Ler com a mao, como faz uma crianga cega, ¢ ler com a visao
sdo processos psicoldgicos diferentes, apesar de cumprirem a mesma fungao cultural
na conduta da crianga.



69

Vale ressaltar que Vygotsky (2012) defendeu que seria erroneo supor, de antemao, que
0 processo de compensacao social sempre logra éxito, no sentido da conquista de avangos
para além dos defeitos. O autor define que o resultado depende de variadas causas, mas a
principal delas diz respeito a riqueza do fluxo compensatorio, ou seja, da qualidade das
interagdes que irdo propiciar esses novos caminhos de aprendizagem e de internalizagdo das
fungdes psicoldgicas superiores. Nesse ponto, pode-se refletir a respeito do que o autor
chamou de posi¢ao social da pessoa com defeitos. Na medida em que o efeito primeiro do
defeito ¢ afetar a posicado que a pessoa com deficiéncia ocupa socialmente, isso norteia a
forma como o entorno se relaciona com ela - quer seja a partir do lugar de inferioridade, de
menos valia, ou de superacdo, de milagre. A logica do capacitismo, apesar ndo estar nomeada
como tal, comparece nessas compreensoes de Vygotsky. Assim, da mesma forma que o social
pode ser gerador de saltos e avangos para as pessoas com deficiéncia, também pode se
organizar de modo a reforcar padrdes de que estas ndo tém certas capacidades. A esta nogao,

o autor reflete que

A cultura da humanidade se criou em condig¢des de certa estabilidade e constancia do
tipo bioldgico humano. Por isso, suas ferramentas materiais ¢ de adaptagdo, seus
aparatos e instituicdes sociopsicologicas estdo calculados para uma organizacdo
psicofisioldgica normal (...) O defeito, ao criar um desvio do tipo bioldgico estavel
de homem, ao provocar a perda de algumas fungdes, a insuficiéncia ou deterioragido
de alguns orgdos, a reestruturagdo mais ou menos substancial de todo o
desenvolvimento sobre novas bases, de acordo com o novo tipo, perturba,
logicamente, o curso normal de todo o processo de enraizamento da crianga na
cultura, ja que a cultura estd acomodada a uma pessoa normal, tipica, esta adaptada a
sua constitui¢do, e o desenvolvimento atipico condicionado pelo defeito ndo pode
enraizar-se direta e indiretamente na cultura, como ocorre com a crianga normal
(VYGOSTKY, 2012, p. 27, tradugdo nossa).

Os avangos psicologicos sdo, portanto, derivados das relagcdes sociais em
interdependéncia com os aspectos organicos e biologicos, a partir da compreensdo de que a
formagdo da mente ¢ social situada em dadas condi¢des da cultura. Isso significa dizer que as
pessoas precisam estar imersas em um contexto de sociedade, no qual internalizam, apropriam
e poe em uso conteudos que sdo nela ventilados, primeiramente por imitacao ¢ depois com
intencionalidade, guardando-os em uma espécie de acervo que serve de matéria-prima para
novas eclaboragdes. Dai a importincia fundamental das interacdes sociais para o
desenvolvimento humano serem garantidas, por meio das politicas educacionais, para todos
(BARROCO, 2011; LEONTIEV, 2004; MARINHO-ARAUIJO, 2016; VYGOSTKY, 2001,
2012). Além disso, trata-se de fortalecer o projeto de sociedade gestado desde os movimentos

sociais e politicas publicas derivadas da Declaracdo de Salamanca (1994), o que envolve o
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ensino de pessoas ditas “normais” para o convivio em uma sociedade plural, na idealizagdo de
uma vivéncia eficaz nas diferenc¢as humanas.

Leontiev (2004) e Vygotsky (2012) discorrem que a presenga fisica dos 6rgdos dos
sentidos ndo garante por si s6 que as suas faculdades se desenvolvam. Para tanto, ¢ necessario
que o individuo esteja imerso em um contexto de intera¢do social. Da mesma forma, portanto,
a auséncia desses Orgdos ndo significaria necessariamente a impossibilidade de
desenvolvimento, desde que dadas as devidas condi¢des para que isso ocorra. O ambiente
escolar, assim, possui papel de grande importancia como espaco facilitador do
desenvolvimento humano na medida em que pode oferecer essas condigdes. A educacao, por
intermédio da compensacao social, seria a via que proporcionaria as criangas com deficiéncia
uma vida adequada e digna. Em suma, ndo ¢ para existirem diferencas no enfoque
educacional de uma pessoa com deficiéncia e outra (VAAN DER VEER; VALSINER, 2006;
VYGOTSKY, 2012). Nessa dire¢do, o argumento central destacado por Vygotsky (2012,
p-14) enatiza que

O fato fundamental que encontramos no desenvolvimento agravado pelo defeito ¢ o
duplo papel que desempenha a insuficiéncia orginica no processo desse
desenvolvimento ¢ da formagdo da personalidade da crianca. Por uma parte, o
defeito ¢ o que ha de menos, a limitagdo, a debilidade, a diminui¢do do
desenvolvimento; por outra, precisamente porque cria dificuldades, estimula um
avanco elevado intensificado. A tese central da defectologia atual é a seguinte: todo
defeito cria os estimulos para elaborar uma compensagao.

O contato do individuo com o ambiente cultural possibilita o aprendizado, que
viabiliza o despertar de processos internos de desenvolvimento humano. Dito de outra forma,
situagdes que nao sao propicias ao aprendizado comprometem ou até mesmo impedem esses
avancos (OLIVEIRA, 2009). Uma situacdo favoravel pressupde a interacdo social, o que
permite defender que a partir da perspectiva Historico-Cultural do desenvolvimento humano a
vivéncia qualitativa de alunos com e sem deficiéncias em em mesmo ambiente social, dentre
os quais os espagos educacionais de todos os niveis ¢ modalidades de ensino, ¢ fundamental
para o desenvolvimento todos (AGRIPINO-RAMOS; LEMOS; SALOMAO, 2019;
ANACHE; MADRUGA, 2018; GALVAO; BECKMAN, 2016; MATOS; MATOS, 2018). Na
pratica, isso significa defender que o espaco escolar ¢ l6cus rico na promog¢ao de mediagdes
necessarias ao desenvolvimento psicoldgico de todos os sujeitos, ndo se tendo margem para
defesa de espagos educacionais segregatorios. Essa perspectiva se aplica, portanto, aos
contextos de Educacao Profissional.

Em seus estudos, Vygotsky (2012) rechagou veementemente as escolas especiais da

época, afirmando que estas pouco faziam em termos de educacdo social e defendeu que as
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instituicdes educativas deveriam fornecer meios de convivio e interagdo entre todas as
criangas, com e sem deficiéncia. Ao discorrer especificamente sobre as criangas com

deficiéncia intelectual, o autor destacou, entre outras relevancias da interagao social, que

na relagdo social existe uma espécie de servico mutuo. Aquele que ¢ mais talentoso
intelectualmente adquire a possibilidade de manifestar sua atividade social em
relagdo ao menos talentoso e ativo. Este, por sua vez, extrai da comunicag@o social
com 0s mais ativos o que ainda ¢ inacessivel, o que muitas vezes constitui um ideal
inconsciente para o qual tende a crianga com deficiéncia intelectual (VYGOTSKY,
2012, p. 224, tradugdo nossa).

Vygotsky (2012) discute que a ideia até entdo difundida era que as func¢des superiores
seriam as primeiras a serem comprometidas e afetadas pelos defeitos. Assim, o
desenvolvimento delas estaria inacessivel as pessoas com deficiéncia. Seguindo esse
pensamento, as aspiragdes pedagodgicas estariam orientadas apenas para 0s processos
elementares, na tentativa de garanti-los e corrigi-los a partir de uma logica adaptacionista e de
ajustamento (VAN DER VER; VALSINER, 2006). Porém, o autor afirma que essa conduta

esta equivocada pois

na realidade, como mostra a pesquisa, os processos elementares e inferiores sdo os
menos educaveis, os menos dependentes em termos de sua estrutura de influéncias
externas, do desenvolvimento social da crianga (...) Mas a coletividade, como fator
do desenvolvimento completo das func¢des psiquicas superiores, em oposi¢cdo ao
defeito como fator do desenvolvimento incompleto das fungdes elementares, esta em
nossas maos. Assim como ¢ praticamente inutil lutar contra o defeito e suas
consequéncias diretas, é, ao contrario, legitimo, fecundo e promissor lutar contra as
dificuldades da atividade coletiva. (VYGOTSKY, 2012, p. 222-223, tradugdo
nossa).

Assim, a compreensdo da relacdo dialética entre bioldgico e social estd posta nas
nogdes vygostkianas da defectologia, superando a noc¢do de desenvolvimento como um
processo derivado exclusivamente de aspectos fisiologicos e atribuido a coletividade a
qualidade das mediagdes simbdlicas entre os homens com e sem deficiéncia. Cabe ressaltar
que a experiéncia emocional de um contexto tem determinagdes sobre o tipo de influéncia que
a situacdo terd sobre a crianga. Ou seja, a organizacdo dos fatores do contexto social, a
vivéncia deles, direciona o percurso que esses processos irdo seguir (VYGOTSKY, 1994).
Esse entendimento ampliado fornece bases para a defesa assumida pelo paradigma da
Educagao Inclusiva. Se o contexto ¢ a qualidade das interagcdes humanas exercem influéncia

decisiva no norte que o desenvolvimento psicoldgico humano ird seguir, e as dificuldades

advém desse entorno ndo preparado para as diferengas, existe um compromisso politico dos
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profissionais envolvidos nos processos educacionais, em especial o psicologo escolar, em
auxiliar na construgdo de espagos de desenvolvimento (CAVALCANTE;
MARINHO-ARAUJO, 2019).

Na mesma direcdo de criticas as escolas especiais da época, Vygotsky (2012) debateu
a respeito de certos modos de educacdo laboral para surdos e cegos, os quais considera
inadequados. Reflete que o trabalho ¢ apresentado de modo artificial, desarticulado de
elementos organizacionais e coletivos, caracteristicos dessa atividade humana. As atividades
coletivas eram de responsabilidade dos ouvintes e videntes, cabendo aos cegos e surdos
apenas o trabalho solitario, apartados da possibilidade de aprender a contribuir e se organizar
em grupos. As reflexdes trazidas pelo autor ndo desconsideram que existam conhecimentos
especificos para cada tipo de deficiéncia; no entanto “esses conhecimentos e preparacio
especiais devem ser subordinados a educacdo comum, & preparagdo comum. A pedagogia
especial deve estar diluida na atividade geral da crianga” (VIGOTSKI, 2021, p. 39). Ou seja,
mais uma vez se tem mote para a defesa de que os principios da educagdo, incluindo a
profissionalizante, ndo podem gerar processos discriminatorios entre estudantes com e sem
deficiéncia, mas, sim, adequagdes pedagodgicas que podem e devem ser uteis para todos em
suas caracteristicas humanas na e pela diferenca (GALVAO; MATOS; XAVIER, 2018;
MARINHO-ARAUIO, et al., no prelo).

A vis3o contemporanea que sustentou a reestruturagdo da Rede Federal de Educagio
Profissional e Tecnologica alinha-se com a perspectiva vygotskyana do trabalho como
atividade humana coletiva. Dessa forma, a relevancia de trazer para debate as discussoes
apresentadas nessa sec¢do reside na nog¢ao de que essa base epistemologica fornece subsidios
para a defesa de que o desenvolvimento humano ocorre a partir das relagdes dos individuos
com os contextos sociais nos quais esta inserido. Ancorado nesta compreensdo, defende-se
que todos os alunos, com e sem deficiéncia, devem estar juntos no contexto educativo como
um direito assegurado pelo paradigma da Educagdo Inclusiva. O psicélogo escolar do Instituto
Federal, baseado nisso, pode contribuir em sua pratica para a construcdo de espacos mais
inclusivos, alinhados com as diretrizes institucionais, com as politicas vigentes e os contextos
histéricos e culturais que atravessam todas as relagdes. Nesse sentido, cabe tecer reflexdes
acerca da atuacdo em Psicologia Escolar em tempos de pandemia, considerando os

significativos impactos desse contexto, sobretudo em populagdes historicamente excluidas

4.2.1 Psicologia Escolar em tempos de pandemia
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O ano de 2020 foi marcado por profundas mudangas advindas da pandemia da
Covid-19, doenga respiratoria grave causada pelo virus SARS-CoV-2. Logo no inicio do ano,
a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou que a maleza inicialmente identificada no
més de dezembro de 2019 em Wuhan, na China, constituia uma Emergéncia de Satide Publica
de Importancia Internacional. Nao muito tempo depois, o estado de pandemia foi decretado,
sinalizando que a chegada do virus ainda desconhecido traria potenciais danos a saude,
economia e educacdo mundiais. O primeiro caso identificado no Brasil data de fevereiro de
2020 e, em marco daquele ano, o Ministério da Satide decretou estado de calamidade publica
(BRASIL, 2020c).

O avango rapido da pandemia no territdrio brasileiro, chegando as marcas’ de
21.567.181 casos e 600.829 obitos, relaciona-se essencialmente com a falta de acgdo
coordenada dos Orgdos federais, responsaveis pelas tomadas de decisdes e planos de
enfrentamento a pandemia. Mundialmente, a comunidade cientifica tem, desde o inicio da
pandemia, difundido sistematicamente que as medidas mais eficazes para prevencdo e
reducdo da taxa de contigio da Covid-19 sdo a manutencdo do distanciamento social,
diminui¢do da circulacdo de pessoas, utilizagdo de mdscaras e higienizacdo frequente das
maos, enquanto a cobertura vacinal ndo for suficiente (OPAS, 2020).

No entanto, além de ndo ter havido incentivo do governo federal para que essas
praticas fossem consolidadas no pais, a agenda implementada foi completamente na dire¢ao
oposta, com a disseminacdo massiva de noticias falsas sobre a doenca, apologia ao uso
indiscriminado a medicacdes que a propria OMS identificou como sem eficacia comprovada
(OPAS, 2020), tentativas de sabotar as medidas de controle de circulacdo social decretadas
pelos governos estaduais e municipais. Ou seja, a atuagdo do governo brasileiro no que diz
respeito ao enfrentamento da pandemia baseou-se em um modelo negacionista com relacdo ao
conhecimento cientifico, com reflexos na incapacidade de gerenciar um rapido plano de
imunizacdo da populagdo e consequente avango exponencial dos numeros de infectados e de
obitos relacionados a Covid-19 (MARINHO-ARAUJO et al., no prelo).

Pesquisadores tém se debrucado sobre os impactos que a pandemia gerou e segue
gerando na sociedade, com desdobramentos que vao além da saude e recaem em diversas
questdoes sociais (BARRETO; ABREU; ALMEIDA, 2021; FREITAS; NAPIMOGA;
DONALISO, 2020; GUZZO, et al. 2021). Percebe-se que a pandemia elucidou as

desigualdades existentes e as agravou ainda mais, langando a condigdes de extrema

7 Dados retirados do Painel Coronavirus, https://covid.saude.gov.br/, em 10 de outubro de 2021. No contexto de
realizagdo dessa pesquisa, esses dados cresciam diariamente.
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vulnerabilidade e fragilidade populagdes que ja vinham de historicos processos de exclusdo.
Soma-se a isto a falta de eficiéncia na gestdo da crise por governos como o brasileiro, que
vem sendo criticado internacionalmente por outras na¢des. Assim, a abrupta necessidade de
distanciamento social demandou igual rapidez na busca por solugdes a certas demandas, como
a adocdo de formas remotas para aulas (GATTI, 2020; OLIVEIRA et al., 2021).

Em um curto intervalo de tempo, estudantes e professores habituados ao ambiente
escolar viram sua rotina ser transformada em salas de aulas virtuais, sendo afastados do
convivio com seus pares €, em muitas regides do pais de escasso acesso a tecnologia e sem
formacdo para a utilizacdo, langados a propria sorte. Nesse contexto, mudancas e reflexdes
sobre a dindmica escolar foram inevitdveis, causando impactos que sdo ainda mais
contundentes no que diz respeito a grupos ha muito atravessados por dificuldade de alcance
de politicas de inclusao.

A Psicologia Escolar compromissada com a construcdo de espacos de
desenvolvimento humano e alinhada com a defesa por uma educag¢do democratica, que luta
pela construgdo de espagos de vivéncia da pluralidade e diferencas humanas, ¢ demandada a
assumir postura critica que reflita em atuagdes profissionais que devem contribuir para o
fortalecimento das relagdes escolares frente ao atual contexto. Nesse sentido, produgdes
cientificas tém sido desenvolvidas, com foco em compartilhar possibilidades de atuagdo e
reforcar a importancia e papel dos psicologos escolares em tempos de pandemia.

Diante da necessidade de adogdo de medias de controle sanitdrio para a prevengado e
diminui¢do da taxa de contagio da Covid-19, a utilizacdo de meios digitais para fins
cientificos foi uma estratégia encontrada para a disseminacdo de informagdes. Ao longo do
ano de 2020, a Comissdo da Psicologia na Educagdo (PsiNaed) do Conselho Regional de
Psicologia do Maranhao realizou um ciclo de /ives que contemplou temadticas diversas sobre
atuagdo do psicologo escolar. Entre elas, destaca-se o debate “Educagdo Escolar e Pandemia:

leituras criticas em Psicologia Escolar”™®

, Cujo objetivo foi abordar sobre educagdo escolar, nos
diferentes niveis, modalidades e segmentos do ensino, no periodo de pandemia e as criticas da
Psicologia Escolar ao atual cenério das politicas educacionais, analisando potencialidades e
fragilidades do momento. Os demais temas abrangidos por essa agdo foram o compromisso
ético e social do psicologo escolar e educacional em municipios do Maranhdo; género e saude

mental dos educandos e a Psicologia Escolar do Maranhdo na defesa pela Educagdo Inclusiva;

sendo que todos esses momentos contaram com reflexdes sobre os atravessamentos da

8 O debate foi realizado pela Profa. Dra. Claisy Marinho-Araujo, Coordenadora do GT de Psicologia Escolar ¢ Educacional
da ANPEPP, com mediagdo de membros do PsiNaed Dra. Pollianna Galvao, Esp. Livia Guedes e Esp. Péricles Macedo.
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pandemia nos cendrios educacionais e sociais. A ultima temdtica citada contou com a
presenga do advogado Thiago Helton, presidente da Comissdo de Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da OAB-MG e membro da Comissdo Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da OAB, que na ocasido trouxe reflexdes acerca da “atualizacdo” da Politica
Nacional de Educagdao Especial. As /ives promovidas pelo PsiNaed/CRP MA sinalizaram a
necessidade da categoria em se engajar, politicamente, em atuagdes que visem a
transformagao da realidade da educa¢do maranhense.

A Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-graduacdo em Psicologia (ANPEPP)
realizou, também em 2020, o 18° Simpodsio de Pesquisa e IntercAmbio Cientifico online’.
Neste evento, membros do GT 60 de Psicologia Escolar e Educacional contribuiram com lives
sobre diversas tematicas, com discussdes sobre educagdo em tempos de ensino remoto,
reflexdes sobre a reabertura das escolas e leituras criticas sobre Psicologia Escolar e
Pandemia. Além disso, foram produzidas e disponibilizadas cartilhas que contemplaram
orientacdes ¢ reflexdes acerca do momento de reabertura das escolas, impactos do isolamento
social e educagdo na pandemia. Os debates convergiram para a nogdo de que a Psicologia
Escolar precisa estar implicada com os contextos, considerando as instituigdes educativas sem
desloca-las da realidade e buscando encontrar caminhos possiveis no sentido de minimizar os
impactos da pandemia da Covid-19.

Contextos especificos também foram alvo de estudos da area. Silva et al. (2020)
realizaram um relato de experiéncia sobre a atuacdo de psicoélogos que atuam na Assisténcia
Estudantil da Universidade Federal de Campina Grande no contexto de isolamento social
provocado pela pandemia. As atividades relatadas contemplaram o periodo de margo a agosto
de 2020 e foram divididas em trés frentes de trabalho: a) pesquisa e avaliacdo junto a
comunidade universitaria no periodo de isolamento social, b) oferta de assisténcia psicologica
remota e ¢) elaboragdo e implementagdo de agdes de cunho psicossocial.

A primeira linha de acdo contemplou a realizagdo de levantamentos para identifica¢ao
de respostas socioemocionais da comunidade referentes ao periodo de isolamento social. A
assisténcia psicologica diz respeito a oferta de atendimentos individuais e grupais, além de
atividades de psicoeducacao como elaboracao de materiais para midias sociais. Ja as agdes
psicossociais ocorreram em de duas formas: o fornecimento de guarda da mobilia de
estudantes que tiveram que retornar para suas cidades de origem e o atendimento a

trabalhadores da satide publica que atuavam na linha de frente no combate a Covid-19, por

° Todo o contetdo veiculado pode ser encontrado em https://www.simposio2020.anpepp.org.br
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meio de um projeto de extensdo. Os autores discutiram que as agdes implementadas
representam a necessidade que os psicologos escolares tiveram de redesenhar suas praticas, de
modo que estas pudessem fazer sentido para os atores educacionais, além de contribuir para o
enfrentamento das multiplas problemadticas advindas do atual contexto emergencial (SILVA et
al., 2020).

Marinho-Araujo, et al. (no prelo), em artigo tedrico, discutiram espagos de atuacdo do
psicologo escolar em tempos de pandemia, a partir de temas centrais para na area, com
destaque para a inclusdo escolar, a atuacdo institucional e a formagdo continuada. Os autores
identificaram, com base em literatura nacional e internacional, que a pandemia da Covid-19
criou inimeros desafios ao psicologo escolar, mas que inumeras transformacdes e avangos
foram construidos nesse periodo. Com base nas reflexdes, foram propostas algumas diretrizes
para atuagdo dos psicologos escolares para a inclusdo de estudantes com deficiéncia no
contexto de pandémico, ensino remoto e futuro retorno as atividades escolares. Entre esses
apontamentos, destaca-se o trabalho junto as concepg¢des aprioristicas e preconceituosas
acerca de uma suposta inabilidade dos estudantes com deficiéncia em utilizar e aprenderem
via ferramentas virtuais; apoio em agdes pedagdgicas junto a todos os estudantes no que diz
respeito ao uso das plataformas virtuais; observagao das interagdes sociais entre os estudantes,
apoiando mediagdes que visem o respeito a diversidade; atuagdo na construg¢ao de estratégias
de ensino de protocolos de biosseguranga, visando o retorno, entre outros.

De Oliveira et al. (2021) realizaram revisdo de literatura que intencionou analisar as
experiéncias de estudantes e de profissionais do campo da educacdo durante o contexto
pandémico e promover reflexdes para a area da Psicologia Escolar. Entre os resultados,
destaca-se a percepcao de demandas emergentes referentes a necessidade de adesdo a novas
ferramentas de ensino e aprendizagem, preocupacdo com a formacdo no ensino superior e
com possiveis exclusdes do processo educacional por conta de dificuldades de acesso a
internet.

Ainda sobre producdes, Negreiros e Ferreira (2021) organizaram a obra “Onde estd a
psicologia escolar no meio da pandemia?”, com o objetivo de apresentar estudos, pesquisas,
debates e experiéncias em psicologia escolar no cenario da pandemia de Covid-19 no Brasil.
Em formato de e-book, contempla 44 capitulos que versam sobre diferentes tematicas, entre as
quais pode-se destacar: mediagdes da psicologia em diferentes etapas da educacdo basica e
ensino superior, intervengdes na area da satide mental dos estudantes, familiares e
trabalhadores da educagdo, desafios pedagdgicos em tempos de ensino remoto, relatos de

acOes de acolhimento com professores e acdes de inclusdo de estudantes com deficiéncia.
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Vale ressaltar que essa producdo contou com autores das cinco regides do pais, o que
possibilitou um panorama bastante amplo do que tem sido desenvolvido em praticas
nacionalmente. Negreiros e Ferreira (2021) reforcaram que a atuagdo em Psicologia Escolar
possa ser abrangente quanto as diversas dimensdes presentes nos contextos € processos
educacionais, servindo para afastar praticas individualizantes que pouco dialogam com a
realidade.

No cenario internacional, ¢ possivel encontrar produgdes que versam sobre as
atualizagdes para o campo da Psicologia Escolar advindas do contexto pandémico,
implicagdes socioemocionais da COVID-19 em estudantes e inclusdo no contexto de ensino
remoto, bem como reflexdes e proposi¢cdes praticas para o retorno de estudantes com
deficiéncia as aulas presenciais, ainda em tempos de pandemia (BRANDENBURG et al,
2020; SONG et al. 2020; TASSO; HISLI SAHIN; SAN ROMAN, 2021).

Brandenburg et al. (2020), realizaram um estudo no qual propuseram diretrizes que
podem auxiliar no retorno seguro das criangas com deficiéncia para as escolas. Os autores
questionaram a orientacdo dada pela Academia Americana de Pediatria sobre o retorno as
aulas presenciais, que nao especifica como isso seria realizado com relagdo aos estudantes que
tém alguma deficiéncia. Defenderam veementemente que manter essa populacdo confinada
em casa, enquanto os demais retornam as atividades, ndo ¢ uma solugdo. Segundo os autores,
para que os estudantes com deficiéncia possam se valer dos beneficios da educagdo, eles
precisam frequentar o ambiente escolar. Qualquer lacuna de acesso ao ensino agrava de forma
contundente as disparidades existentes entre discentes com e sem deficiéncia. Em tempos de
ensino remoto, o acesso as tecnologias ¢ uma grande barreira para pessoas de camadas
populares e também para algumas criangas com deficiéncia. Além disso, os autores também
discutiram as problematicas inerentes ao processo de transmissdo da responsabilidade para as
familias de importantes media¢des pedagdgicas. Sobre as diretrizes para o retorno seguro,
Brandenburg et al. (2020) discorreram que ¢ necessario um alinhamento entre escola e familia
para o levantamento de objetivos, barreiras e formas de reducdo de riscos.

O estudo de Tasso, Hisli Sahin e San Roman (2021) objetivou analisar os impactos
socioemocionais da pandemia da Covid-19 em estudantes universitarios. A pesquisa alcangou
mais de 134 mil participantes, de 28 paises, ¢ obteve como resultados informagdes que
indicam que a pandemia afetou essa populagdo em diferentes niveis, incluindo medo de
infeccdo (propria e das pessoas ao seu redor), sensacdo generalizada de soliddo, baixa
motivagdo, disturbios do sono, ansiedade e depressdo. Os autores sinalizaram que os

resultados encontrados servem de base para o desenvolvimento de pesquisas futuras na area e
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também de acdes que visem dar atengdo aos estudantes que possam estar vivenciando
problematicas no ambito da satide mental, relacionadas a Covid-19.

Song et al. (2020), em artigo introdutdério do topico especial sobre a Covid-19 da
revista School Psychology Review, forneceram um panorama acerca dos diversos impactos
que a pandemia ocasionou nas comunidades ao redor do mundo. Os autores realizaram uma
sintese sobre estudos recentes na area, com destaque a pesquisas focadas em problemas chave
relacionados ao cendrio atual e as interfaces com a Psicologia Escolar, sinalizando que o
campo necessita de adaptagdes e novas diregdes para responder as necessidades
contemporaneas. A producdo também contempla o reconhecimento dos diferenciados
impactos do contexto pandémico sobre comunidades minoritarias - incluindo-se as pessoas
com deficiéncia.

As producdes convergem para a nogdo de que € necessario a reflexdo para o fomento
de praticas criativas e flexiveis neste momento de incertezas e acentuada crise humanitaria
global, com vistas a tentar diminuir os impactos que a pandemia ¢ o distanciamento social
causaram ¢ ainda causam na comunidade escolar. Esse compromisso deve se estender aos
grupos considerados minoritdrios em direitos, na compreensdo de que o espaco da escola ¢
campo fértil para o desenvolvimento dos potenciais humanos.

No contexto do IFMA, as pesquisas na area podem contribuir para a insercdo do
psicologo escolar em equipes responsaveis por construir diretrizes para o retorno seguro ao
contexto presencial. Além disso, por se tratar de uma instituicdo de ciéncia e tecnologia,
sustentada pelo tripé ensino-pesquisa-extensdo, o profissional da psicologia pode contribuir
em projetos para o desenvolvimento de ferramentas pedagogicas ou de segurancga sanitaria
(como constru¢ao de mascaras transparentes em impressoras 3D, para permitir a realizagdo de
leitura labial por estudantes surdos), a partir do levantamento de demandas ¢ mapeamento de

potencialidades dos estudantes.
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5 PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

Conforme debatido nas se¢des anteriores, a entrada de estudantes com deficiéncia na
Educagdo Profissional tem aumentando nos ultimos anos como desdobramento das politicas
de inclusdo desenvolvidas, com especial destaque a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008a) e a Lei Brasileira de Inclusdo
(BRASIL, 2015). Os reflexos desses avancos também podem ser observados na esfera da
Educacdo Profissional. A Psicologia Escolar tem se consolidado como campo de atuacao,
pesquisa, formacdo e produgdo de conhecimento, ética e politicamente comprometida com
mudangas da realidade e capaz de fomentar atuagdes criticas, dinamicas, criativas e
competentes para lidar com as demandas cotidianas, sendo que sua articulagdo com a
modalidade educacional profissional vem sendo alvo de estudos. Um marco importante na
caminhada da valorizacdo da area e que ratifica o seu compromisso com a educagdo publica
de qualidade ¢ a Lei No 13.935/2019, que trata sobre a inser¢do de psicologos e assistentes
sociais nas escolas publicas (BRASIL, 2019; CAVALCANTE; MARINHO-ARAUJO, 2019;
FEITOSA; MARINHO-ARAUJO, 2021; FONSECA, 2018; MARINHO-ARAUJO, 2010,
2014; OLIVEIRA; RAMOS; SOUZA, 2020).

Nesse sentido, pesquisas contemporaneas em Psicologia Escolar, com base em uma
perspectiva epistemologica critica, demandam um movimento que seja capaz de ir além da
caracterizacdo da formacgdo do psicologo, ou das dificuldades e desafios da atuacdo, e parta
para a construcao coletiva de praticas transformadoras da realidade. Amparados na literatura
recente sobre a Psicologia Escolar nos Institutos Federais, pode-se afirmar que os psicologos
que atuam nesses contextos transitam entre praticas tradicionais e emergentes, sendo que as
primeiras dizem respeito a agdes historicamente consolidadas e mais voltadas a visdes
individualizadas e as segundas a configuragdes recentes, com focos sistémicos, a partir de
uma perspectiva de atuagdo preventiva e institucional com énfase nas relagdes sociais
(ALVES, 2019; CAVALCANTE; MARINHO-ARAUJO, 2019; DAVID, 2017; FEITOSA,
2017; FERRO, 2017; FONSECA, 2018; MARTINEZ, 2020; POSSATO;
MARINHO-ARAUJO, 2017; OLIVEIRA, 2017).

Assim, levanta-se como hipdtese que isso também possa ocorrer no que diz respeito a
acdes com o publico-alvo da Educagdo Inclusiva, contemplando praticas que se vinculam a
perspectivas reducionistas e biologizantes da deficiéncia, mas também aquelas que tem como
foco o modelo biopsicossocial € uma compreensdo da escola como espago plural e

democratico (DAZZANI, 2010). Além disso, tendo por base a literatura cientifica da area, as
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vivéncias da pesquisadora no seu local de atuagdo profissional e as trocas de experiéncias com
os demais colegas dos Institutos Federais em espacos formais como Encontro de Psicélogos,
infere-se que a logica do capacitismo ¢ algo presente nas praticas dos atores educacionais do
IFMA. Isso significa dizer que concepcdes equivocadas a respeito dos estudantes com
deficiéncia podem conferir forma a ac¢des discriminatérias € preconceituosas, que nao levam
em consideragdo as potencialidades desses discentes e os consideram inaptos para estarem em
um local como o IFMA.

O direito a formacdo para o trabalho, definido na Constituicdo Federal, deve
contemplar a todos os cidaddos a partir de uma visdo sustentada na dignidade humana.
Soma-se a isso as defesas pelo acesso e possibilidade de exercicio laboral, entre outros
pontos, definidas pela Convencao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e
presentes nas lutas da Comissao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Nesse caminho, o
projeto de educacdo previsto pelos Institutos Federais visa fornecer espagos de educacgao
publica profissionalizante de qualidade, capaz de formar individuos autonomos, criticos,
conscientes de sua relagdo de mao dupla com o mundo pela via do trabalho (BRASIL, 1988;
IFMA, 2019). Diante desse campo fértil de pesquisa e atuacao, reflete-se como ¢ possivel
pensar em inclusdo neste contexto. Aliado a isto, entendendo o compromisso da Psicologia

Escolar com a formag¢ao humana, delinearam-se as questdes norteadoras desta pesquisa:

® (Quais as caracteristicas de atuacdo dos psicologos escolares do IFMA no
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia?

® Que acdes podem ser desenvolvidas pelos psicologos na interface inclusdo de
estudantes com deficiéncia e Educacao Profissional?

® [Essas acdes estdo coadunadas ou distantes da luta anticapacitista nos contextos

da Educacao Profissional?

Esses questionamentos se baseiam na no¢ao de que a atuagdo do psicologo escolar
demanda uma articulagdo direta e cotidiana com o contexto educacional no qual ele esta
inserido, os pressupostos tedrico-metodologicos que sustentam sua atuacdo € 0 compromisso
ético e politico com a construgdo de espagos menos excludentes. Essa pesquisa parte da
defesa de que todos os estudantes devem estar juntos na escola, sob o paradigma da Educacao
Inclusiva, ¢ que a atuagdo do psicélogo escolar pode ser de grande valia na busca pela
efetivacdo desta realidade. Assim, os objetivos desse trabalho foram delineados como se

segue.
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5.1 Objetivo Geral

e Analisar a atuagdo profissional de psicologos escolares do IFMA no processo

de inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

5.2 Objetivos especificos

o Identificar as caracteristicas de atuagdo profissional dos psic6logos no processo
de inclusdo escolar;

e Conhecer as fundamentagdes tedrico-metodoldgicas do trabalho dos psicologos
escolares do IFMA;

e Investigar as concepgdes dos psicologos sobre acessibilidade, ensino,

aprendizagem, desenvolvimento e inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia.
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6 METODOLOGIA

Nesta secdo serdo apresentados os pressupostos tedrico-metodoldgicos do estudo, a
caracterizacdo do cenario de pesquisa e dos participantes. Além disso, serdo descritos o

percurso dos procedimentos de coleta e de analise das informacdes.

6.1 Pressupostos tedrico-metodologicos

De natureza qualitativa, esse estudo se fundamentou em uma abordagem cientifica que
¢ processual, interpretativa, dinamica, histérica e politica, pela qual compreende-se que os
fendmenos se constroem na interacdo entre individuo e o coletivo (FLICK, 2009;
VYGOTSKY, 2004). Essa visdo de pesquisa toma como parte do processo de construcao das
informagdes a subjetividade tanto dos sujeitos estudados, quanto dos pesquisadores. Assim,
faz-se necessario buscar métodos que pressupdem a interagdo do investigador com o campo
escolhido para seu estudo (SILVA; MENEZES, 2005; FLICK, 2009). Assim, abordagens
multimetodologicas sdo utilizadas para se dar conta da constru¢do das informacdes, bem
como a flexibilidade esta presente ao longo do processo investigativo. Partir de uma nogao
epistemologica qualitativa pressupde considerar que a realidade precisa ser tomada em sua
complexidade e ndo somente descrita em leis gerais.

A pesquisa qualitativa compreende que a realidade do pesquisador e dos participantes
¢ composta por diferentes dimensdes - subjetivas, histdricas, culturais e sociais - que devem
ser consideradas no processo de analise das informacgdes. Sujeitos da pesquisa encontram-se
ativamente envolvidos na producdo de significados e sentidos que permeiam sua compreensao
de mundo (SOUZA et al., 2008). Esse tipo de pesquisa se configura como uma abordagem
interpretativa da realidade, que viabiliza a compreensdo por parte do pesquisador das
concepgoes, sentidos e significados que os participantes da pesquisa atribuem aos fendmenos
estudados. Assim, ndo se ancora em mensura¢ao mas, sim, na interpretacdo dos contextos de
uma dada realidade e na forma como eles impactam na construgdo das informagdes,
permitindo uma postura ativa e participativa do pesquisador, alinhado com a que ¢ defendida
dentro da perspectiva da teoria historico-cultural (DENZIN; LINCOLN, 2006; FLICK, 2013;
VYGOTSKY, 2004).

Para a escolha dos diferentes métodos e instrumentos, a concep¢do de ciéncia
defendida por Vygotsky (2004) foi usada como norte. Segundo o autor, as investigacdes em

Psicologia do inicio do século XX possuiam limitagdes por se sustentarem em visdes
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fragmentadas da subjetividade humana. Assim, ao dar primazia aos processos de
desenvolvimento, Vygotsky (2004) aproxima sua epistemologia da perspectiva qualitativa que
entende objeto de estudo e a realidade como dinamicos, dialéticos e complexos,
privilegiando-se, assim, uma abordagem interativa da investigacdo cientifica. Sob essa
perspectiva, o autor defendia a necessidade de se consolidar uma metodologia de investigacao
para estudar fendmenos tipicamente humanos, com énfase em sua génese e dinamica situadas
social e historicamente (CACAU, 2019; VYGOTSKY, 2004). Para tanto, Vygotsky (2004)
destacou principios norteadores para pesquisa, a saber: a) foco na analise de processos € nao
objetos dissociados de seu contexto,; b) a relevincia em se pesquisar a origem e as dindmicas
dos fendmenos e ¢) a importancia em se levar em considera¢ao que os processos psicologicos
sdo perpassados por um desenvolvimento historico. Ha de se ter, portanto, intencionalidade
no planejamento dos recursos que serdo utilizados no estudo para apreensdo dessas complexas
relacdes dialéticas.

O primeiro desses principios faz referéncia a critica vygotskyana a forma como a
ciéncia psicologica analisava os fenomenos, até entdo, de forma isolada, fragmentada e
reduzida, segundo o autor. Assim, desconsiderava aspectos histéricos e relacionais dos
sujeitos. A proposta de Vygotsky (2004) seria compreender os fenomenos investigados como
processos, implicando em considera-los em movimento. O autor defende que a compreensao
dos fendomenos psicoldgicos esta atrelada a busca por entender as influéncias que as relagdes
sociais exercem sobre eles. Uma metodologia de pesquisa baseada neste aporte teodrico
demanda que o pesquisador se aproprie da nocdo central que sujeito e realidade
transformam-se de forma mutua ¢ continua, em uma relacdo dialética construida
historicamente e imersa em dada cultura.

O segundo principio, ainda em critica as concepgdes reducionistas da Psicologia da
época, faz referéncia a necessidade de que as relagdes internas que constituem os fendomenos
humanos sejam explicadas e ndo somente descritas. Isso significa buscar compreender como
os fendmenos se originam e ocorrem. No percurso investigativo, o pesquisador ndo ¢
expectador passivo, mas sim responsavel pela elaboracdo de significados e sentidos, conceitos
estes considerados centrais para a andlise proposta por esse estudo e também para a Psicologia
Escolar, conforme discutido no Capitulo 3 dessa dissertacio. Ao compreender que
significados culturalmente compartilhados passam por processos nos quais tomam sentidos
particularizados, singulares e legitimos, a realidade ¢é ressignificada e transformadas as agdes
humanas em torno dela (VYGOTSKY, 2004; 2001). Ou seja, os sentidos caracterizam-se pelo

aspecto subjetivo e por sua dinamicidade, na medida em que podem ser reelaborados pelo
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sujeito. O sentido de uma palavra, entdo, pode ser compreendido como a soma dos eventos
psicologicos que esta faz emergir na consciéncia (FERREIRA, 2019; VYGOTSKY, 2004,
2001).

O terceiro principio vem reforcar a percep¢do da abrangéncia do desenvolvimento
histéorico no que tange a génese dos processos psicoldgicos, dando base para que o
pesquisador possa analisar os fenomenos levando em consideragdo origem, desenvolvimento,
mudangas e suas relagcdes com outros fendmenos e aspectos constitutivos do percurso da
constituicdo humana. As mudancgas qualitativas na trajetéria do desenvolvimento sdo pontos
que trazem para evidéncia a historicidade do individuo, na medida em que se consideram
aspectos essencialmente relacionais de sua constitui¢do. Neste ponto, vale frisar que os
processos de significagdo sdo singulares, sendo que os conceitos de significado e sentido sdo
pecas fundamentais na epistemologia vygotskiana. Aquilo que ¢ culturalmente compartilhado
(significado) acaba por tomar sentido particularizado, subjetivo, promovendo assim a
ressignificagdo do real (FEITOSA, 2017; VYGOTSKY, 2001; 2004).

E a partir desse complexo processo de constru¢io de significados e sentidos que
transformagdes vao ocorrendo tanto no individuo quanto no contexto, e saltos qualitativos no
desenvolvimento psiquico acontecem por desdobramento da intencionalidade pedagogica
(formal, ndo formal e/ou informal) que os homens provocam entre si (LEONTIEV, 2004;
LURIA, 1990; VYGOTSKY, 2001). Essa nogdo também se estende ao desenvolvimento
humano adulto, na medida em que este ¢ compreendido de modo continuo e integrado. A
interacdo com os outros ¢ o contexto ¢ fonte promotora de vivéncias, a partir das quais
diferentes elementos, conceitos, nogdes e ideias sdo internalizados. Esse movimento permite
uma constante ressignificagdo dos elementos simbolicos partilhados em um dado momento
cultural. Logo, a qualidade dos aspectos simbdlicos que existem na relacdo do individuo com
o entorno tem influéncia fundamental no curso do desenvolvimento psicologico (FERREIRA,
2019; LURIA, 1990). Nessa perspectiva, pensado nos grupos alvo que essa pesquisa se
propds a estudar, defende-se que as interagdes vivenciadas pelos psicologos do IFMA em suas
trajetorias serviram de base para a elaboragdo de conceitos e concepgdes referentes a questao
da inclusao de estudantes com deficiéncia coadunada tanto com a literatura contemporanea da
Psicologia Escolar critica como dos movimentos politicos da categoria profissional na luta
anticapacitista. Do mesmo modo, a possibilidade de constru¢ao de ferramentas metodologicas
capazes de fornecer espacos de troca entre os participantes ¢ um meio de acesso a esses

sentidos.
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Assim, para que seja possivel contemplar os principios norteadores da pesquisa de
base epistemologica na Psicologia Histérico-Cultural, ¢ necessario que as escolhas
metodoldgicas do pesquisador possuam alinhamento com a base teodrica, visdo de mundo e o
fendmeno que se pretende analisar. A perspectiva de que a investigagdo cientifica ¢
processual, e ndo linear, pressupde a necessidade de que a visdo do investigador seja sempre
ressignificada, a partir das interagdes ocorridas no contexto de pesquisa, ainda que suscetivel
a logica, muitas vezes, equivocada acerca do desenvolvimento humano. Nesse norte, a
flexibilidade e adaptabilidade sdo pontos presentes e importantes dos processos de elaboragao
de instrumentos, constru¢ao das informagdes e procedimentos de analise (CACAU, 2019;
GALVAO:; 2014; VYGOTSKY, 2004).

Baseado nessas nog¢des, essa pesquisa privilegiou a escolha de métodos e instrumentos
que permitissem formas de comunicagdo e vinculo entre pesquisadora e participantes.
Segundo Galvao (2014), as estratégias de pesquisa geram niveis de informagdes diversos que
sdo confrontados entre si ao longo da investigacdo. Esse percurso leva a novos niveis de
conhecimento e ao pesquisador cabe apreender as complexidades, contradicdes e
convergéncias que emergem das interagdes entre sujeito € o momento historico. Assim, o
curso do processo investigativo considera o modo como os fendmenos ocorrem € 0s
significados e sentidos que perpassam as subjetividades, em uma abordagem que confere
importancia a experiéncia intuitiva do pesquisador e as particularidades daquilo que ¢
manifestado pelos participantes (CACAU, 2019; FLICK, 2015; GALVAO, 2014;
VYGOTSKY, 2004).

A escolha dos métodos investigativos também precisa levar em consideracdo o
momento histérico e cultural em que a pesquisa se desenvolve. Assim, a evolugdo de
tecnologias de informagdo e comunicacdo trouxe novas possibilidades no que diz respeito a
ferramentas para compreender as relagdes humanas. No campo da pesquisa qualitativa, essas
tecnologias servem de base para a condugdo de investigagdes a partir da criagdo de espagos ¢
comunidades virtuais, nos quais ¢ possivel observar e mediar interacdes entre as pessoas
(CORREA; ROZADOS, 2017; GALL; DRABESKI, 2019; HINE, 2004; KOZINETS, 2014).
Esse tipo de ferramenta ja foi utilizado em pesquisas da area da Psicologia Escolar como a de
Feitosa (2017).

Com o contexto da pandemia da Covid-19, a construgdo das informagdes de forma
online/remota tornou-se uma opg¢ao vidvel e segura para a garantia de desenvolvimento de
estudos durante esse momento, sendo respaldada pelo Conselho Nacional de Saude que

emitiu o Oficio Circular No 2/2021 com orientacdes para procedimentos em pesquisa com
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etapas em ambientes virtuais (BRASIL, 2021). Segundo Hine (2004), o ciberespago nio esta
desvinculado de conexdo com o mundo ndo-virtual, como se fosse alheio a este. As
plataformas online sdo, na realidade, um espago privilegiado onde formas atuais de
sociabilidade ocorrem sendo assim objeto de importancia para a Psicologia
(ASTUDILLO-MENDOZA; FIGUEROA-QUEIROZ, 2019). Nesse sentido, defende-se que o
uso de recursos virtuais em estudos ndo se distancia dos pressupostos epistemologicos de
pesquisas com bases na Psicologia Historico-Cultural.

O que se defende ¢ que a compreensdo do individuo, tendo por base esse aporte
epistemologico, pressupde considerd-lo como subjetivamente constituido em sua propria
historia, a partir da construcdo de significados e sentidos (MARINHO-ARAUJO, 2016).
Pensar em uma metodologia sob este olhar significa construir instrumentos e procedimentos
que sejam capazes de levar em consideragdo essas dimensdes € como esse homem se
relaciona com os processos de desenvolvimento ocorridos a partir das transformagdes de seu
entorno. Assim, ¢ possivel e necessario lancar mao de uma variabilidade de técnicas e
métodos que permitam, a partir das especificidades do contexto estudado, melhor apreender

os fenomenos pretendidos.

6.2 Cenario da pesquisa

O Instituto Federal do Maranhdao - IFMA ¢ uma instituicdo publica de educagdo
superior, basica e profissional, pluricurricular ¢ multicampi. Foi criado pela Lei No 11.892, de
29 de dezembro de 2008, a partir da integragdo do Centro Federal de Educagao Tecnolodgica
do Maranhdo e das Escolas Agrotécnicas Federais de Codd, Sao Luis ¢ Sao Raimundo das
Mangabeiras. E uma autarquia, possuindo autonomia administrativa, financeira, patrimonial,
disciplinar e didatico-pedagogica (IFMA, 2019).

A expansdo da Rede Federal de EPT no pais ocorreu por fases e, a partir dela, o [FMA
ampliou sua atuagdo no estado. A Fase I, iniciada em 2006, objetivou comecar a
implementagao de escolas federais profissionalizantes em estados que ainda ndo as possuiam,
bem como em municipios distantes dos centros urbanos. Em 2007 iniciou-se a Fase II, com
objetivo de criar escolas técnicas em mesorregidoes. A Fase III foi iniciada em 2011 e teve
como meta a ampliagdo da presenca dos Institutos Federais para todas as partes do territdrio
nacional. Atualmente, o IFMA conta com 29 campi, trés Centros de Referéncia Educacional
que se encontram em implementacdo, um Centro de Referéncia Tecnologica e um Centro de

Pesquisa Avangada em Ciéncias Ambientais (BRASIL, 2008b; IFMA, 2014, 2019).
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Figura 1 - Pontos de presenga do IFMA (Campus e Campus Avangado), por fase de expanséo.

Fase pré-expansao Fase I (2006) Fase I1 (2007) Fase I1I (2011)
*Codo *Acailandia * Alcantara * Araisoses
Impetratriz *Buriticupu *Bacabal *Barra do Corda
*Séo Luis - *Santa Inés *Barreirinhas -iarohne:l (Campus
Maracana *S3o Luis - Centro *Caxias vangado)
= . - *Coelho Neto
*Sdo Luis - Monte Historico «Pinheiro .
Castelo 7D N R * [tapecuru-Mirim
¢ ocd *Séo Jodo dos Patos *Séd0 José de Ribamar
+Sdo Raimundo das «Pedreiras
Mangabeiras +Parto Branco

*Timon (Campus Avangado)
*Presidente Dutra
*Rosario (Campus
Avancgado)
*Viana

Fonte: dados condensados a partir do PDI (IFMA 2014, 2019) e do sitio institucional www.ifma.edu.br

Os diversos pontos de presenga do IFMA visam desenvolver atividades especializadas
na oferta de Educacdo Profissional e tecnologica de qualidade, em diferentes modalidades e
niveis de ensino, tanto de forma presencial quanto a distancia, articulando conhecimentos
humanos, técnicos e tecnoldgicos com as praticas pedagdgicas. Nesse sentido, o Instituto
Federal do Maranhdo tem por missdo “promover Educacdo Profissional cientifica e
tecnologica comprometida com a formacdo cidadd para o desenvolvimento sustentavel”
(IFMA, 2019, p. 20). Alinhado a este preceito, no PDI (IFMA, 2019) ha destaque para a
gestdo democratica e participativa, ética, inclusdo social, cooperagdo e inovagdo como o0s
valores regentes do instituto.

Dos 29 campi, 22 deles possuiam psicologos em seus quadros funcionais no ano de
2021, todos lotados na Assisténcia Estudantil. Além disso, quatro profissionais ocupavam
vagas na Reitoria, totalizando 29 psicologos efetivos no IFMA. A Tabela 4 mostra a
distribuigdo desses servidores, em seus respectivos locais de lotagdo no contexto em que essa

pesquisa foi desenvolvida.

Tabela 4 - Distribuicdo dos psicologos efetivos do IFMA por local de lotagdo (continua)
Lotacao/Campus No de psicologos

Acailandia 3
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Tabela 4 - Distribui¢@o dos psicélogos efetivos do IFMA por local de lotagdo (continua)

Lotacao/Campus No de psicélogos
Alcantara 1
Araioses 0
Bacabal 1
Barra do Corda 1
Barreirinhas 1
Buriticupu 1
Caxias 1
Codo 1
Coelho Neto 1
Grajau 1
Imperatriz 1
Itapecuru-Mirim 0
Pedreiras 1
Pinheiro 1
Presidente Dutra 0
Reitoria - DAE! 2
Reitoria - STASS!! 2
Santa Inés 0
Sao Jodo dos Patos 1
Sdo José de Ribamar 1
Sao Luis - Centro Histdrico 1
Sao Luis - Maracana 1
Sao Luis - Monte Castelo 2
Sao Raimundo das Mangabeiras 1
Timon 1
Viana 1
Z¢ Doca 1
Total 29

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados constantes Sistema Unificado de Administragdo Ptblica (SUAP).

19 DAE: Diretoria de Assuntos Estudantis.
1 STASS: Subsistema Integrado de Atengdo a Satide do Servidor.
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Tomando por base a analise dos géneros desses profissionais, percebe-se que a maioria
se trata de mulheres. Assim, decidiu-se por, deste ponto em diante do trabalho, utilizar o
tratamento no feminino. Essa decisdo também tem respaldo na pesquisa conduzida pelo
Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2012) que identificou uma predominincia de
profissionais mulheres no pais. As psicologas lotadas nos campi integram a Assisténcia ao
Educando, sendo participantes das equipes multiprofissionais responsaveis pela execugdo da
Politica de Assisténcia ao Educando (PAE), regulamentada pela Resolucdo No 114/2017. Esta
politica tem por finalidade nortear a implantacdo de “programas para garantir o acesso, a
permanéncia ¢ a conclusdo do curso com qualidade pelos estudantes, na perspectiva de
inclusdo social, formagdo ampliada, producdo do conhecimento e melhoria do desempenho”

(BRASIL, 2017, p.1).

6.3 Participantes

A principio, como critério para inclusdo dos participantes da pesquisa, a profissional
deveria estar lotada em um dos campi ¢ que neste local de atuacao tivesse estudantes com
deficiéncia. No inicio do desenvolvimento da pesquisa, do total de 29 psicologas efetivas do
quadro funcional do IFMA em 2021, trés encontravam-se lotadas na Reitoria, portanto nao
atuavam diretamente com os discentes, ¢ uma era a propria pesquisadora. Partindo desse
recorte, eram potenciais participantes da pesquisa 25 psicologas do IFMA, lotados em 22
campi distintos, todos com presenca de alunos com deficiéncia de acordo com os dados
alimentados na tabela online descrita na Introdugdo desta dissertacdo. Entretanto, no decorrer
do estudo, uma psicologa (que chegou a participar da primeira etapa de coleta de
informacdes) foi removida de seu campus e passou a atuar na Reitoria, afastando-se
voluntariamente do estudo. A Tabela 3 apresentada anteriormente encontra-se atualizada com
essa informacdo. Além disso, com o avanc¢o dos estudos tedricos que embasaram essa
pesquisa e debate continuo com a orientadora, decidiu-se incluir, na ultima etapa, a
participacdo de uma psicologa que no momento ndo estava atuando diretamente em um
campus. Porém, compreendeu-se que esta participante teria muito a contribuir com o estudo,
pois desenvolvia sua atuacdo em setor que possui carater sist€émico e institucional, e cuja
atuagdo voltava-se a intervengdes em Psicologia Escolar discutidas na literatura da area.

Assim, a pesquisa alcangou 22 participantes em sua primeira etapa (questionario),

sendo 18 do género feminino e 4 masculino. No féorum de debates virtual, 11 participantes,
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sendo dois do género masculino e nove do feminino. A roda de conversa online também
alcancou 11 participantes, todas do género feminino. Entre os profissionais que poderiam,
porém ndo participaram ou fizeram isso de forma parcial, dois ndo responderam aos convites
enviados e uma estava hd cerca de trés meses no IFMA na data de inicio da coleta de
informacodes. Esta ultima entrou em contato com a pesquisadora ¢ informou que preferia nao
participar da pesquisa por conta do pouco tempo atuando no contexto, dentro do qual sequer

teve contato direta ou indiretamente com os estudantes com deficiéncia.

6.4 Procedimentos e instrumentos

Para ser possivel alcancar os objetivos propostos, em um encadeamento que integrasse
método, objeto estudado e fundamento tedrico-epistemologico de pesquisa, a construgdo das
informacdes foi feita a partir da combinagdo de procedimentos que ndao foram estanques. Isso
permitiu que decisdoes pudessem ser tomadas no processo da pesquisa, através da mediagdo
necessaria da pesquisadora, uma vez que esta constrdi, juntamente com os participantes,
significados e sentidos de forma continua (FLICK, 2009).

A partir dessa concep¢ao dindmica de pesquisa, a construgdo das informagdes ocorreu
a partir de etapas interdependentes, divididas em (1) etapas preliminares; (2) andlise
documental; (3) aplicag@o de questionario; (4) debate em plataforma online no formato forum.
Os instrumentos que foram utilizados foram construidos de modo a apreender as seguintes
dimensdes investigativas, que nortearam o desenvolvimento do estudo e posterior analise das
informacoes:

a) Informacdes sociodemograficas;

b) Formacao em Psicologia Escolar;

c) Concepcodes sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia;

d) Atuagdo profissional para inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Nas etapas preliminares, foi realizado o contato com a institui¢do para a assinatura
da Carta de Aceite Institucional (Anexo A) e submissdo do projeto ao Comité de Etica em
Pesquisa. Esta pesquisa esta em conformidade com as normas éticas para pesquisas com
humanos, conforme o que estd posto nas Resolugdes No. 466/2012 e No. 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2012; 2016), aprovada pelo Comité de Etica em

pesquisa, sob Parecer No 4.411.722. Além disso, tendo em vista o uso de ambiente virtual
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para a coleta de informagdes, foram observadas as orientagdes do Oficio Circular No 2/2021,
da Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (BRASIL, 2021).

A analise documental ¢ uma atividade fundamental quando se parte de uma visao de
atuagdo em nivel institucional na escola, visando investigar as interlocucdes existentes entre
normas prescritas e as praticas educacionais, suas aproximacdes, incongruéncias e
convergéncias (MARINHO-ARAUJO, 2014). Assim, foram analisados documentos
institucionais que regem a pratica educacional do IFMA, os especificos sobre a politica de
inclusdo do Instituto e aquele que versa sobre a atuacdo dos psicologos. Para a andlise,
utilizou-se um roteiro para organizacdo (Apéndice A), adaptado de Galvao (2014), que
consistia em uma tabela com identificagdo do material, uma coluna para inser¢ao dos trechos
de destaque identificados pela pesquisadora e uma coluna na qual foram descritos os
comentarios e impressdes sobre os destaques. Os documentos escolhidos para esta etapa
foram o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), a Politica de Assisténcia Estudantil
(PAE) e a Resolucao No 015/2015 que regulamenta o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE).

O questionario (Apéndice B), outro instrumento utilizado nesta pesquisa, ¢ uma
ferramenta util na obtencdo rapida de informagdes em maior escala, ao viabilizar
direcionamento de perguntas e respostas objetivas. A utilizagdo desse instrumento tem por
objetivo auxiliar na constru¢do dos dados que serdo analisados, enriquecendo e dando
respaldo para confronto de informagdes (GIL, 2009). Nesse estudo, a utilizagdo do
questionario visou levantar e mapear, de forma objetiva, informacdes sobre as caracteristicas
da atuagdo dos psicologos do IFMA para a inclusao de estudantes com deficiéncia. Esse
instrumento contou com um bloco de informagdes preliminares com uma questdo sobre
género dos participantes, seis questdes sobre formagdo profissional e duas sobre vinculacao
do participante a0 NAPNE. O bloco seguinte se referia a atuacdo profissional e contou com
12 questdes objetivas. Para essa etapa, foi enviado email para cada um dos psicélogos, com
um convite para participagdo na pesquisa e o link que direcionava para o questionario. Antes
de terem acesso as perguntas, os psicologos precisavam ler e concordar com um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice C). A participacdo dos entrevistados
teve carater voluntario, podendo estes terem desistido a qualquer momento se assim
desejassem. Somente foi possivel prosseguir para a pesquisa aqueles que concordaram com o
TCLE, tendo sinalizado o seu aceite.

O debate em plataforma online no formato forum (Apéndice D) visou proporcionar

maior aprofundamento e contato da pesquisadora com o objeto de estudo. Apos a aplicacdo do
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questionario de levantamento de atividades, os psicologos foram convidados, via e-mail, a
entrar ¢ se registrar em um site desenvolvido especificamente para essa pesquisa. Esse
ambiente virtual foi organizado em formato de forum, o qual contava com topicos
organizados para discussdo e intera¢do. Somente os participantes cadastrados tinham acesso a
esse ambiente, sendo que o site possuia criptografia de seguranca e uma lista prévia de emails

autorizados para fazer o cadastro. A Figura 2 mostra a pagina inicial do site.

Figura 2 - Interface de login no site

@ Psicologia Escolar no IFMA e inclusdo

“Atuacdo do psicologo escolar da Instituto Federal do Maranhdo para a incluséa de estudantes com deficiéncia”

E-mail

Senha

Iniciar sessao

> Quero me cadastrar
> Esqueci minha senha

Fonte: retirado do site utilizado na pesquisa.

Foram criados trés topicos: “Apresentagdo”; “Falando sobre inclusdo” e “Pensando
sobre atuacdo profissional”, que foram abertos paulatinamente, a medida que os participantes
iam respondendo e interagindo. A Figura 3 mostra a interface que os participantes
visualizavam na tela de escolha dos topicos, que serdo explanados mais detalhadamente a

seguir.

Figura 3 - Visdo que os participantes tinham da lista de topicos

v) Psicologia Escolar no IFMA e inclusao

"Atuacdo do psicologo escolar do Instituto Federal do Maranhao para a inclusdo de estudantes com deficiéncia”

? Topico: (selecione uma area do férum)

Topicos

Apresentacdo
Falando sobre inclusao

Pensando sobre atuacao profissional

Fonte: retirado do site utilizado na pesquisa.
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O primeiro topico foi de boas-vindas, no qual os participantes compartilharam
informagdes de apresentagdo que julgaram relevantes. Além disso, havia um link para a
plataforma mentimeter.com, que direcionava para uma pagina com um questionamento
disparador “Para vocé, o que significa a inclusdo de estudantes com deficiéncia no [IFMA?”.
Os participantes tinham a disposi¢do dez caixas de resposta, nas quais deveriam escrever
apenas uma palavra em cada. Nao era obrigatdrio o preenchimento de todos os campos, mas
solicitou-se que pelo menos quatro fossem respondidos. As respostas foram automaticamente
convertidas em uma nuvem de palavras que foi utilizada como material para fomentar o
debate do segundo topico.

O topico “Falando sobre inclusdo” objetivou investigar as concepgdes que oS
psicologos tinham sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia no IFMA. Para tanto,
utilizou-se como disparador para reflexdes a nuvem de palavras gerada com as respostas ao
link do primeiro topico. A partir disso, questionou-se sobre o que os psicologos pensavam
sobre a temdtica e como vislumbravam isso no seu cotidiano profissional. Os participantes
foram incentivados a relatar situacdes que julgassem interessantes.

O ultimo topico do forum foi voltado para a atuacdo profissional dos participantes,
com foco em atividades desenvolvidas que se relacionem com o processo de inclusdo escolar
de estudantes com deficiéncia. Para tanto, foram apresentadas quatro situagdes hipotéticas de
alunos com algum tipo de deficiéncia para que os participantes sugerissem formas de
intervengdo, um plano de acdo em Psicologia Escolar para esses contextos.

A proposta metodoldgica inicial contemplava apenas as etapas descritas até o
momento. No entanto, durante o percurso de pesquisa, observou-se que ndo se alcangou o
intuito de gerar um forum de debates no qual as participantes pudessem interagir entre si,
dialogar sobre suas respostas e construir reflexdes em conjunto. As psicélogas acabaram por
ter participagdes pontuais nos topicos, assemelhando-se a respostas a uma entrevista
individual. Nesse sentido, comprometidos e alinhados com os preceitos da Psicologia
Historico-Cultural e amparados pela possibilidade em pesquisa qualitativa de tomar decisdes
metodoldgicas durante o percurso do estudo, optou-se por realizar uma outra etapa para coleta
de informagdes: uma roda de conversa virtual por meio do Google Meet. Neste momento foi
apresentado para as psicologas um resumo do que foi levantado em cada um dos topicos,
seguido de momento aberto para que eles pudessem falar a respeito dos topicos. Por fim, foi
feito um questionamento a respeito de praticas para inclusao de estudantes com deficiéncia no

IFMA no contexto de pandemia da Covid-19. Tanto pesquisadora quanto orientadora
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mediaram a discussdo, de modo a provocar a fala dos participantes ¢ a emergéncia de sentidos
compartilhados.

Na Tabela 5, a seguir, expde-se as dimensdes que nortearam as investigacdes da
pesquisa. Nela, esta descrito o detalhamento das questdes do questionario, dos trés topicos
trabalhados no férum online e dos pontos disparadores para os didlogos realizados no

momento da roda de conversa online.



Tabela 5 - Dimensdes investigativas da pesquisa

Dimensdes Temas investizados no questionario Temas investigados no forum Temas investigados na roda
investigativas g q online de conversa online
. _ A Topico “Apresentagao’:
N Quatro itens objetivos sobre: género, . p . P ¢
Informacdes ~ A informagdes pessoais, tempo de
! , tempo de formagdo académica, natureza ~ A
sociodemogréficas. atuagdo no IFMA, experiéncias
da IES em que se formou e tempo de . . !
~ anteriores em  Psicologia . ~
atuagdo no IFMA. Escolar Enfoque nas informagoes
- — - : artilhadas sobre tempo de
Quatro itens objetivos sobre: formagdo .., . « - p n P
S " . . Topico Apresentacdo”: experiéncia no IFMA;
.. inicial e continuada em Psicologia . . . . .
Formacgao inicial e Escolar e em areas da educacio especial informagdes sobre formagdo formacdo inicial e continuada
continuada ~ §a0 5P " inicial e continuada em
Duas questdes abertas sobre titulo da : )
, ~ psicologia.
pos-graduacao.
Topico “Falando sobre

Concepcdes sobre
inclusao.

inclusao”: exposi¢do da nuvem
de palavras gerada, discussdo
sobre inclusdo no contexto do
IFMA.

Nuvem de palavras e
informagdes partilhadas
sobre os desafios da inclusdo
no contexto do IFMA.

Atuacgao
profissional
inclusao.

para

Doze questdes objetivas sobre execucgao
de atividades vinculadas as praticas de
inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia, em escala de frequéncia de
realizagao.

Topico “Falando sobre
inclusao™: experiéncias
vivenciadas pelos psicélogos

nos seus campi, barreiras e
éxitos encontrados.
Topico “Pensando sobre
atuagdo profissional”: respostas
as situacdes hipotéticas criadas
pela pesquisadora.

Resumo das informagoes
sobre praticas cotidianas e
das respostas aos casos

hipotéticos. Questionamento
sobre praticas inclusivas no
contexto da pandemia da
covid-19.

Fonte: elaborado pela autora.
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6.5 Analise das informacoes

As informagdes levantadas em todas as etapas foram exaustivamente analisadas e
confrontadas entre si, de modo que foi possivel uma visdo que compreendeu as
singularidades, respeitando a ideia defendida por Vygotsky (2004) da relevancia em se
analisar processos € ndo objetos. Nesse sentido, a partir da perspectiva epistemoldgica que
sustenta essa pesquisa, ¢ importante levar em consideracdo que as concepgdes dos
participantes sdo atravessadas por um contexto historico e cultural. Assim, a constru¢io e
analise das informagdes contemplou o que foi coletado nos questionarios ¢ na leitura das
respostas aos topicos do forum, a fim de ser possivel o acesso as concepcdes, significados e
sentidos dados pelos sujeitos da pesquisa ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
no contexto do IFMA. Além disso, essas informagdes foram confrontadas com os resultados
da analise documental, a fim de fomentar as discussoes.

O desenho metodologico considera aspectos como a visdo de mundo do pesquisador e
sua experiéncia intuitiva, a dialética entre dos métodos empregados e as informagdes
construidas, o fundamento tedrico-epistemoldgico ¢ os fendmenos que foram estudados. A
analise das informagdes precisa considerar esses aspectos, na compreensao de que a pesquisa
qualitativa ndo ¢ um processo linear, mas sim dindmico (SOUZA et al. 2008; GASKELL,
2015). Isso pressupde defender que ha uma relagdo dialética na construcdo das informagdes,
reconhecendo-se a complexidade do fendmeno estudado. Objeto de pesquisa, método
utilizado para investigacdo e a consequente producdo de conhecimentos derivada desse
processo sdo aspectos interdependentes entre si. O pesquisador tem acesso a interpretagdo dos
sujeitos da pesquisa, aos sentidos que estes atribuem a sua realidade concreta e, a partir disso
estabelece também as suas interpretacdes. A partir dessa nogdo, ¢ inviavel pensar em um
estudo do sujeito descolado da realidade, como um fendnemo isolado, uma vez que este estd
submetido a um atravessamento historico e cultural a partir de suas vivéncias no meio social
(CHITOZZI, 2013; GASKELL, 2015; VYGOTSKY, 2001, 2004).

As dimensoes investigativas nortearam o olhar da pesquisadora, se desdobrando em
quatro eixos a partir dos quais foi realizada a analise das informacdes, baseada na
epistemologia de Vygotsky (2004) que trata da circulagdo e constru¢do de zonas de
significados e sentidos que expressam questdes, conceitos, tematicas e conteudos que sao
centrais para o sujeito, reunidos em uma rede que se forma a partir da importancia dada a eles

(FERREIRA, 2019). Para a construcao das zonas de sentidos, foram interpretadas as falas
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com significados através das interlocu¢des mediadas, levantando-se unidades de analise que
expressam o movimento de transicdo entre o singular para o coletivo e vice-versa, sendo
importantes para compreender as vias para a constru¢do dos sentidos partilhados. Nesse
sentido, a constru¢do de zonas de sentido parte da proposta de apreensao da fala entendida
como unidade principal de anélise (FERREIRA, 2019; VYGOTSKY, 2001, 2004).

Isso foi oportunizado a partir das interacdes que foram obtidas por meio das estratégias
descritas para levantamento de informacgdes. Neste processo, o investigador volta sua atencao
para a articulagdo dos sentidos compartilhados nos momentos de troca com os participantes,
entendendo que ¢ por meio da fala que os sujeitos expressam as vivéncias subjetivas. Ao
pesquisador cabe ir além do conteudo aparente da fala, buscando as motivagdes construidas
historicamente e compreendendo assim os sentidos elaborados. As zonas de sentido
sintetizam as unidades de analise extraidas da fala, a partir das interlocugdes construidas. Vale
reforcar que estas ndo sdo fixas, tendo uma relacdo intrinseca com as vivéncias de cada sujeito
(FERREIRA, 2019; VYGOTSKY, 2001, 2004).

A analise documental foi realizada a partir do roteiro descrito anteriormente. Apds
exaustiva leitura e de posse das informacdes organizadas nesse instrumento, levantou-se trés
categorias tematicas para discussdo. As informagdes construidas pelo questionario foram
organizadas quantitativamente a partir dos graficos gerados pela plataforma Google Forms. A
analise destes foi feita de forma transversal a realizada com os documentos institucionais, o
forum e roda de conversa online. Com relagao as duas ultimas etapas citadas, foi possivel
identificar zonas de sentido partilhados pelos psicologos (VYGOTSKY, 2001, 2004). A
organizagao feita dessa forma oportuniza o conhecimento de concepgdes e posicionamentos, €
também das tensdes e contradi¢des que possam emergir nos contextos (FERREIRA, 2019).

Os resultados e discussdes serdo expostos a seguir.
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7 SENTIDOS PARTILHADOS: RESULTDOS E DISCUSSAO

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados construidos no decorrer
do processo de investigacdo. A fundamentacdo tedrico-metodoldgica da Psicologia
Histérico-Cultural do desenvolvimento humano (LEONTIEV, 2004; LURIA, 1990;
VYGOTSKY, 1994, 2000, 2001, 2004, 2012), bem como da Psicologia Escolar critica
(BISINOTO; MARINHO-ARAUIJO, 2014; CAVALCANTE; MARINHO-ARAUIJO, 2019;
CRUCES, 2020; GUZZO, 2020; MARINHO-ARAUJO, 2010, 2014, 2016;
MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2014; MITJANS-MARTINEZ, 2010, 2020; MOREIRA;
GUZZO, 2015; NUNES; MARINHO-ARAUJO, 2020; OLIVEIRA; RAMOS; SOUZA,
2020; POSSATO; MARINHO-ARAUIJO, 2017) foram bases para o desenvolvimento deste
estudo.

O procedimento delineado para a constru¢do de informacgdes, tendo por base a
epistemologia de Vygotsky (2004), parte da aproximacdo sucessiva do pesquisador ao seu
objeto de estudo, em um caminho que ndo ¢ linear. Em um primeiro momento, foi realizada a
leitura geral das respostas obtidas por meio dos questiondrios e nos debates dos foruns online.
A partir das dimensoes investigativas elencadas, as informagdes foram organizadas em eixos,
a partir dos quais foi possivel realizar a interpretacdo e analise dos significados e zonas de
sentidos partilhados pelos psicologos as questdes trabalhadas. Paralelamente, revisitou-se e
analisou-se documentos institucionais: a Resolu¢do No 015/17, que regulamenta o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas - NAPNE, o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e a Politica de Assisténcia ao Educando (PAE).

Essas construcdes serviram de base para o desdobramento final da pesquisa, que diz
respeito a apresentacdo de uma proposta de atuacdo em Psicologia Escolar para processos de
inclusao de estudantes com deficiéncia no IFMA. Os eixos analisados foram:

Eixo 1 - Indicadores documentais para atuagao;
Eixo 2 - Aspectos da formacao e inser¢do profissional dos participantes;
Eixo 3 - Concepgodes sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia;

Eixo 4 - Atuagdo profissional para inclusdo de estudantes com deficiéncia.

7.1 Eixo 1 - Indicadores documentais para atuacio

A andlise dos documentos identificou trés grandes categorias tematicas com

indicadores para atuagdo na inclusdo de estudantes com deficiéncia: (1) educagdo para a
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formagdo integral do estudante; (2) inclusdo como responsabilidade compartilhada; e (3)
orientacdes genéricas para atuacdo. Na Tabela 6, a seguir, estdo dispostas as categorias, bem
como alguns fragmentos dos textos para exemplificacdo. Posteriormente, realizou-se a

discussao, aprofundando e ampliando as informagdes com outros recortes documentais para

enriquecimento do debate.

Tabela 6 - Categorias tematicas levantadas na analise documental (continua)

Categorias
Documento
Tematicas

Exemplos

Resolugao

NAPNE

“(...) proporcionar ao aluno, em seu percurso
formativo, a aquisi¢do de conhecimentos técnicos,
cientificos, humanisticos que o leve a atuar na
sociedade de forma consciente e comprometida”

(BRASIL, 2015, p.4)

(1) Educagao para a
formagdo integral do  Resolugdo

estudante. PAE

“[Principios da PAE] III - a formag¢ao ampliada na
promocgdo do desenvolvimento integral dos estudantes”

(BRASIL, 2017, p. 2)

PDI

“(...) € importante que o IFMA forme o cidadado
trabalhador para além da inser¢do no mercado de
trabalho, com um entendimento do processo, como um
todo, e de sua condicdo de trabalhador e cidadao,

conscio de seus direitos e deveres (IFMA, 2019, p.42)

Resolugao

NAPNE
(2) Inclusdo  como
responsabilidade

compartilhada

“Ado NAPNE compete:

(...) VI - fomentar no Campus agoes de incentivo e de
apoio aos alunos para o desenvolvimento de
tecnologias, instrumentos, recursos didaticos e
solugoes arquitetonicas que promovam a

acessibilidade, mobilidade e a inclusdo de pessoas;”

(BRASIL, 2015, p.4)

PDI

“Implementar a¢oes afirmativas, tendo em vista
fortalecer a politica institucional de Educagao
Inclusiva, admitida como cultura coletiva e ndo como

agdo exclusivamente da gestao” (IFMA, 2019, p. 89).
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Tabela 6 - Categorias tematicas levantadas na analise documental (concluséo)

Categorias
) Documento Exemplos
Tematicas
“Art 13° O Programa de Acompanhamento
Psicologico tem como objetivo garantir o bem estar
biopsicossocial dos estudantes e a preservagdo da
saude mental, por meio de a¢oes de natureza
preventiva e interventiva, que respeitem a ética, os
direitos humanos e priorizem a multidisciplinaridade.”
(3) Orientagdes (BRASIL, 2017, p.7)
. Resolugao .
genéricas para PAE “Art 15° O Programa de Apoio as Pessoas com
atuagdo profissional Necessidades Educacionais Especificas tem por

finalidade garantir aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo as condigcoes que
permitam o acompanhamento das atividades de ensino,

pesquisa e extensdo na Institui¢do.” (BRASIL, 2017,
p- 8)

Fonte: elaborado pela autora

Pode-se apreender da analise documental que, embora existam normativas pautadas
por uma visdo biomédica da deficiéncia, a maioria delas estd inclinada para uma Ootica
ampliada, biopsicossocial e alinhada com a defesa da corresponsabilidade dos membros da
comunidade escolar com a efetivagdo da inclusdo, o que indica alinhamento com as politicas
inclusivas e visdes mais atuais a respeito das pessoas com deficiéncia. Representa, portanto,
que o [IFMA em sua normativa, possui uma orientagcdo institucional, pedagogica e filosofica,
que pode subsidiar agdes cotidianas do psicologo escolar para a implementacdo de projetos,
oficinas, seminarios, estudos coletivos sobre processos de adaptagcdo pedagogica voltadas as
especificidades de aprendizagem do estudante PCD. Essas agdes, legitimadas pelas politicas
institucionais, materializa a constru¢do do espago educacional inclusivo/democratico,
conforme preconizado na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva - PNEEPEI e a Lei Brasileira de Inclusao - LBI (BRASIL, 2008, 2015).

Ao ser definido que a finalidade do NAPNE ¢ construir a “Educagdo para a

Convivéncia”, a Resolu¢ao No. 015/2015 acaba por contemplar a nog¢ao de construgao de uma
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inclusdo para além de uma visao adaptacionista, e da enfoque a formacao integral de todos os
estudantes quando define que ¢ de competéncia desse Nucleo estimular a comunidade escolar
na perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2015). Assim, compreende-se a igualdade ¢ a
diferenca como valores presentes nas relagdes, pondo-se em evidéncia a diversidade como
inerente a natureza humana, suas interagdes e praticas cotidianas e, portanto, indissociavel das
acoes de uma escola para todos, alinhando-se com os delineamentos da PNEEPEI na defesa
do paradigma da inclusdo sob a o6tica dos Direitos Humanos (BRASIL, 2008; FLEITH, 2011;
GALVAO; BECKMAN, 2016; GALVAO; MATOS; XAVIER, 2018).

Recorda-se a fungdo sociopolitica da escola no que diz respeito a promog¢ao do
desenvolvimento cognitivo, fisico, social e emocional do aluno, alinhada com os preceitos da
Constituicdo Federal que considera dever da instituicdo escolar a garantia da aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias para a via em sociedade, para o mercado de trabalho e para
o pleno exercicio da cidadania (BRASIL, 1988; GALVAO; BECKMAN, 2016). A nocdo de
“formagdo integral do estudante” presente nos documentos institucionais do IFMA pode ser
lida nesta dire¢do, porém cabe mencionar que os documentos carecem de normativas mais
especificas que sinalizem os caminhos para se alcancar tais questdes, restando um discurso
genérico e vago.

Nesse caminho, na esteira da defesa pela formagdo integral dos estudantes a visdo de

trabalho e homem definida pelo Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI traz que

o IFMA assume o trabalho como base estruturante para a formagdo de individuos
capazes do agir pratico, tedrico e politico, impulsionando o sujeito a atender as
necessidades humanas. Logo, o trabalho deve gerar uma relagdo criadora entre o
homem e a natureza, produzindo a existéncia humana, como uma manifestagdo de
vida. (...) vislumbra-se uma sociedade que deve ter por horizonte a emancipacgio da
humanidade, tendo em vista a valorizagdo dos seres humanos, enquanto sujeitos
construtores, fomentando no ser humano a sensa¢do de pertencimento,
estimulando-o a se empenhar na transformacao da realidade (BRASIL, 2019, p. 39).

As concepgoes que sustentam a pratica educativa que deve ser desenvolvida no IFMA
descritas no PDI, especialmente os pressupostos filosoficos, antropologicos e sociais,
contemplam uma visdo de homem como sujeito histérico, envolvido em um processo de
transformagdo que € constante, e que deve ser compreendido em sua pluridimensionalidade
(BRASIL, 2019). A concepcdo de homem definida se alinha com aquela delineada pela
Psicologia Historico-Cultural, que compreende a) os sujeitos como imersos em um contexto
histérico e cultural, a partir do qual se desenvolvem em uma relagao dialética e de constante

processo de ressignificacdo dos elementos simbodlicos do real e b) o trabalho como um
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processo que liga o homem a natureza, uma forma de organizac¢do do coletivo em torno de um
objetivo, que diferencia fundamentalmente os homens dos animais (LEONTIVEV, 2004;
MARINHO-ARAUIJO, 2016; VYGOTSKY, 2000, 2001, 2004). Para efeitos do processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia, a partir da atuagdo psicologo escolar, pode sustentar
praticas em tais dire¢des: contribuicdo na ruptura de esteredtipos acerca da formacgdo
profissional das pessoas com deficiéncia; promogdo de capacitagdo da equipe
técnico-pedagodgica na perspectiva do alinhamento entre praticas e as ideologias fundantes do
IFMA; criagdo de espacos de interlocucdo entre os atores educacionais sobre as politicas de
inclusdo e os direitos dos estudantes PCD; mapeamento do perfil de todos os discentes, com e
sem deficiéncia, no intuito de aproximar as equipes das diferentes realidades e, assim, se
construir uma cultura de sucesso escolar, pautada na perspectiva formativa do Instituto, entre
outros (FLEITH, 2011; GALVAO; BECKMAN, 2016; GALVAO; MATOS; XAVIER, 2018;
MARINHO-ARAUJO, 2015).

Além disso, o compromisso com uma educag¢dao emancipatoria, conforme citacdo do
documento, condiz com pressupostos da Psicologia Escolar critica, a partir do compromisso
desta area com o rompimento com praticas individualizantes que possam ser sustentadas pela
logica higienista, conservadorismo e controle social, que afeta historicamente de forma mais
incisiva nos estudantes com deficiéncia (CUNHA; DAZZANI, 2016; GUZZO, 2020;
MARINHO-ARAUIJO, 2010; 2014, 2015). Dessa forma, pode-se refletir que o psicoélogo do
IFMA, ao desenvolver uma pratica baseada nas perspectivas apresentadas, estard se
aproximando das orientagdes constantes nos documentos oficiais do Instituto, o que pode
contribuir para a efetivagdo das diretrizes com vistas ao fomento de acdes pedagodgicas
inclusivas que garantam o fortalecimento do perfil do estudante egresso esperado nos projetos
pedagdgicos dos cursos e do ensino médio.

Ao definir o tipo de trabalhador que deve ser formado pelo IFMA, o PDI descreve
que

¢ importante que o IFMA forme o cidaddo trabalhador para além da inser¢do no
mercado de trabalho, com um entendimento do processo, como um todo, ¢ de sua
condicdo de trabalhador e cidaddo, conscio de seus direitos e deveres. Uma
educagdo para o mundo do trabalho e para a pratica social, que requer do educando
uma atitude ética e politica (IFMA, 2019, p. 42).

Isso significa que existe a defesa de que em sua formagdo para o mercado o homem
deve estar aberto e disponivel para os saberes, sentindo-se completo a partir de sua
convivéncia em sociedade e com o trabalho. A formagao tecnicista que por anos definiu que

pessoas com deficiéncia ndo sdo aptas para o desenvolvimento pleno dos oficios, conforme
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debatido no Capitulo 2, ndo deve ser o norte almejado pelos profissionais envolvidos nos
processos educacionais do IFMA. Vale ressaltar ainda que, segundo o PDI do IFMA, a pratica

educativa do Instituto € pautada na o6tica dos Direitos Humanos a partir da no¢ao de que

a concep¢do de Direitos Humanos no IFMA tem como pilar fundamental a
dignidade da pessoa humana, o que significa dizer que em todas as suas atividades
deve ter como foco, em primeiro lugar, o desenvolvimento do potencial humano em
sua plenitude (BRASIL, 2019, p. 60).

Nesse sentido, todas as atividades ensino-pesquisa-extensao precisam estar alinhadas a
estes preceitos. Embora as politicas institucionais estejam em consonancia com 0s principios
centrais dos Direitos Humanos (e que também fundamenta o codigo de ética do psicologo), as
diretrizes e terminologias empregadas ainda estdo distantes de uma orientagdo precisa a
respeito das agdes que a equipe técnico-pedagdgica deve realizar no dia a dia, materializadas
por intervengdes especificas e nas relagdes sociais do espago do IFMA. Porém, ainda que
exposto de forma genérica, essa concepciao de educacdo abre caminhos para se pensar em
praticas em Psicologia Escolar que potencializem o desenvolvimento humano, sob a o6tica dos
Direitos Humanos, especialmente aquelas relacionadas a esfera da inclusdo. Assim,
considera-se a possibilidade de uma atuacdo que compreende o processo € o espago
educativos em suas variadas dimensdes e possibilidades (FONSECA, 2018;
MARINHO-ARAUJO, 2010, 2014, 2015, 2016; MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2014;
MEIRELES; GUZZO, 2020; MITJANS-MARTINEZ, 2010, 2015; MOREIRA; GUZZO,
2014; NUNES ET. AL, 2014; SOUZA et al. 2014). Além disso, essa nogao delineada no PDI
do IFMA pode sustentar atuagdes que se comprometam com intervencdes coletivas, como as
Assembleias de Classe (MEIRELES; GUZZO, 2020), capazes de gerar ressignificagdes sobre
a inclusdo da pessoa com deficiéncia pelo protagonismo estudantil daqueles com e sem
deficiéncia. Projetos nessa dire¢do poderiam minimizar a concepg¢do inatista atreladas aos
seus fracassos em sua vida académica, levando o foco para uma Otica ampliada e
contextualizada dos processos educacionais.

A formagdo integral do estudante também ¢é contemplada na Resolucdo No 114/17,
que regulamenta a Politica de Assisténcia ao Educando - PAE e orienta o foco e os objetivos
das a¢des dos psicologos do IFMA lotados nos campi, pois sdo membros dessas equipes.

Segundo o documento, a PAE tem como principios

IIT - a formagdo ampliada na promog¢do do desenvolvimento integral dos estudantes;
(...) V - a defesa em favor da justica social, respeito a diversidade e eliminagdo de
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todas as formas de preconceitos e/ou discriminagdo por questdes de classe social,
género, etnia/cor, religido, nacionalidade, orientagdo sexual, idade e condigdo
mental, fisica e psicoldgica; (...) VIII - a orientagdo humanistica para o exercicio
pleno da cidadania (BRASIL, 2017, p. 2).

Esses focos devem, entdo, nortear a pratica de todos os profissionais que pertencem as
equipes de assisténcia. No que tange a esfera da inclusdo, os principios da PAE servem de
base para atuagdes compromissadas critica e eticamente com os estudantes, dentro de uma
perspectiva de desenvolvimento que leva em consideragdo diversos aspectos. No PDI esta

descrito que

para que este respeito e valorizagdo ndo se reduza ao discurso politicamente correto,
uma das questdes centrais ¢ instituir formas de protagonismo dos atores/autores
envolvidos no processo ensino e aprendizagem, pois o Instituto deve constituir-se
em um espago-tempo de construg¢do coletiva de conhecimentos sobre o mundo,
sobre si e sobre o outro (IFMA, 2019, p. 43).

Nesse ponto, cabe reforcar que ndo se estd defendendo um discurso vago sobre
respeito & diversidade, pouco relacionado com a pratica. E necessario o fomento de praticas
com intencionalidade e clareza de agdes, voltadas a fortalecer tanto o perfil profissional
quanto o discente, articuladas com as diretrizes institucionais e com os contextos de cada
campi. Dai a relevancia do protagonismo estudantil na constru¢do de espacos educativos
menos excludentes e mais relacionados com as realidades, demandas e anseios dos estudantes.
O desenvolvimento de espagos como as Assembleias Escolares (MEIRELES; GUZZO, 2020)
pode ser uma potente ferramenta nessa dire¢do. O psicélogo escolar do IFMA, em uma
articulagdo com a equipe pedagdgica, pode auxiliar na consolidacdo de espagos nos quais as
vozes institucionais circulem, dando margem para o levantamento de demandas e
possibilidades de mudangas. Além disso, vale ressaltar que a constru¢do dos documentos
como o PDI ¢ realizada em conjunto com a comunidade escolar, ¢ as Assembleias podem ser
meios para que os anseios dos estudantes no que tange a inclusdo de discentes com deficiéncia
fornegcam base para futuras normativas.

Por outro lado, apesar de ser possivel estender os topicos levantados para as questdes
referentes a inclusdo de estudantes com deficiéncia, a Resolu¢do que regulamenta a Politica
de Assisténcia ao Educando e, por conseguinte, a pratica dos psicologos, carece de normativas
especificas sobre o atendimento a essa parcela estudantil. No Art. 3°, que trata sobre os
objetivos dessa Politica, consta “IIl - proporcionar ao estudante com necessidades
educacionais especificas, na esfera da assisténcia ao educando, as condigoes bdsicas para seu
desenvolvimento académico” (BRASIL, 2017, p. 3, grifo nosso). O fato de existir um tdpico

voltado para os estudantes com deficiéncia neste ponto do documento ¢ importante, mas cabe
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questionar quais “condigdes basicas” seriam essas. A reda¢ao genérica abre margem para uma
diversidade de ag¢des, inclusive aquelas que podem ser baseadas em perspectivas remediativas,
que ndo estdo articuladas com um compromisso de formacao integral. Por exemplo, pode
sustentar praticas que se restrinjam ao fornecimento de bolsas e auxilios a estes estudantes,
dentro da esfera da Assisténcia. Recorda-se, neste ponto, a caracteristica historica da
Educacao Profissional como espago assistencialista para a as pessoas com deficiéncia, que por
tempos tiveram suas capacidades subestimadas (ALENCAR, 2017; CAIRES; OLIVEIRA,
2016). A perspectiva de atuagdo em Psicologia Escolar defendida nesse trabalho ndo coaduna
com essa postura.

Outro ponto que merece destaque diz respeito aos artigos referentes ao Programa de
Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas. Novamente, o que se observa
sdo informacdes generalistas, as quais pontuam como finalidade desse Programa a garantia de
que os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo tenham as condigdes necessarias que permitam o acompanhamento
das atividades de ensino, pesquisa e extensdo na institui¢do (BRASIL, 2017). Essa redacao
abre precedentes para atuagdes pontuais, focadas no rendimento académico e sustentadas pela
perspectiva da luta contra o fracasso escolar, sem que haja uma articula¢do sist€émica ou
orientacdes que contribuam para a construcdo da cultura do sucesso, com foco nas
potencialidades dos estudantes (CUNHA; DAZZANI, 2016; FLEITH, 2011; GUZZO, 2020;
MARINHO-ARAUJO, 2015; MITJANS-MARTINEZ, 2020). Essas a¢des correspondem a
um modelo de atuacdo em Psicologia Escolar que déd primazia a processos individualizados e
corretivos, indo na contramao dos direcionamentos mais contemporaneos da area.

No mesmo caminho, o objetivo do Programa de Acompanhamento Psicologico
segundo a Politica de Assisténcia ao Educando, também genérico, ¢ “garantir o bem-estar
biopsicossocial dos estudantes e a preservacdo da saide mental, por meio de agdes de
natureza preventiva e interventiva, que respeitem a ética, os direitos humanos e priorizem a
multidisciplinaridade” (BRASIL, 2017, p. 7). Apesar dessa definicdo ampla poder contribuir
para uma pulveriza¢ao de praticas e identidade profissional, ela pode servir de base para que
os psicologos busquem, de modo autonomo, formas criativas de atuacdo, desde que estes
tenham elucidagdo de seus papéis e responsabilidades. No entanto, defende-se que a
especificidades das politicas em suas diretrizes, sem anular a autonomia profissional, ¢é
importante.

Vale destacar que, com relagdo ao Plano de Desenvolvimento Institucional, foi

possivel identificar diversos pontos em que a preocupagdo com a Educagdo Inclusiva esta
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presente de forma mais especifica. Entre os projetos estratégicos esta descrito o “Projeto Selo
IFMA Afirmativo”, que visa mobilizar a institui¢do para assegurar a implantacdo de politicas
e acoes afirmativas, certificando anualmente os campi que melhor desenvolveram agdes nesse
norte (BRASIL, 2019). A existéncia de um projeto especifico para as ac¢des afirmativas, que
englobam as questdes referentes a esfera da inclusdo de estudantes com deficiéncia, ¢ algo
que indica compromisso institucional com essa agenda. Além disso, prezar pelo
reconhecimento dos campi que desenvolveram agdes nesse sentido pode contribuir para que
estas sejam mantidas, ampliadas e replicadas, na medida em que ¢ dada visibilidade as
atividades.

Além disso, entre suas diretrizes curriculares internas o IFMA elenca:

Implementar agdes afirmativas, tendo em vista fortalecer a politica institucional de
Educagdo Inclusiva, admitida como cultura coletiva e ndo como agdo
exclusivamente da gestdo: a Educagdo Inclusiva, compreendida enquanto cultura
organizacional, exige de cada Campus o desenvolvimento de a¢des que favoregam
transformagdes profundas na cultura escolar e nas relagdes pessoais e institucionais.
Estas a¢des devem considerar tanto as condigdes de acesso como as condigdes de
permanéncia com éxito de todos e isso implica na ado¢do da equidade enquanto
principio institucional, uma vez que este admite o tratamento diferenciado aos
diferentes para se alcancar a igualdade. Tais agdes envolvem, entre outras, a
formacdo profissional, a reconstru¢do das Propostas Curriculares, a adaptacdo das
condigdes fisicas de acesso e das condigdes de aprender (IFMA, 2019, p. 89, grifo
nosso).

O que os documentos institucionais defendem, portanto, ¢ que agdes inclusivas nao
sejam atividades pontuais, de responsabilidade apenas de uma parcela ou segmento da
instituicdo. Entende-se que essa nocdo se alinha com os preceitos da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), da LBI (BRASIL,
2015), e com uma atuagdo institucional e critica em Psicologia Escolar, com base nos
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural que se compreende que a cultura ¢ alargadora
das possibilidades de desenvolvimento humano. Partindo do entendimento da institui¢ao
educativa como espaco social, essas diretrizes abrem margem para que se construam agoes
que mobilizem a subjetividade social da escola no que diz respeito a inclusdo de estudantes
com deficiéncia, ou seja, o conjunto de concepcdes que norteia a forma como esse fendmeno
¢ compreendido (MITJANS-MARTINEZ, 2020). Nesse sentido, seriam base para o
fortalecimento da inclusdo para além de uma agenda a ser cumprida, mas sim como norte do
tipo de educacdo executada no IFMA, com corresponsabilidade de todos os integrantes da
comunidade escolar. A criagdo de espagos estudantis, como os Centros Académicos, poderia

ser uma a¢do a ser incentivada, planejada e desenvolvida com o acompanhamento do
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psicologo escolar do IFMA, com adogdo de estratégias de liderangas de estudantes com e sem
deficiéncia.

Isso posto, vale mencionar que o ser humano que o IFMA pretende formar ¢

aquele capaz de fazer analise critica da realidade, um ser humano transformador do
coletivo, capaz de modificar a relagdo com sua realidade a partir da sua
problematizacdo e do rompimento de suas estruturas, buscando solu¢des para os
possiveis conflitos e questionamentos, contribuindo para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica, cidadd e ética, fundamentada nos principios do
dialogo, que deve ser estabelecido com os iguais e com os diferentes (IFMA, 2019,

p-39)

Essa concepcdo se alinha com uma atuacdo em Psicologia Escolar que visa
desnaturalizar processos tidos como dados, promovendo a reflexao do coletivo para diferentes
frentes (CUNHA; DAZZANI, 2016; GUZZO, 2020). No caso dos estudantes com deficiéncia,
serve de base para o fortalecimento das relagdes estudantis, solidificagdo de redes de apoio e
mobilizagdo para praticas conjuntas de construcdo de uma escola inclusiva como
responsabilidade de todos, a partir da ocupacdo de espagos e rompimento da logica de que o
IFMA ¢ local reservado para uma parcela ou tipo de estudante, comumente presente em uma
cultura capacitista entre docentes e discentes de diversas instituigdes de ensino formal'2.

Outro ponto presente neste documento ¢ a necessidade de constante reavaliacdo das
praticas, que também se relaciona de certa maneira com a tematica da responsabilidade
compartilhada sobre as demandas da inclusdo de estudantes com deficiéncia. De acordo com
o PDI, ¢ preciso que o IFMA faca “esforcos permanentes de construgdo e de reconstrugdo dos
seus projetos educativos e praticas formativas, exigindo das diferentes instancias e dos
sujeitos que as compdem uma atuacgao coletiva, critica, reflexiva e ética” (IFMA, 2019, p. 48).
Essa perspectiva se coaduna com uma atuacgao a nivel institucional em Psicologia Escolar, na
medida em que o psicologo pode auxiliar no processo de reconhecimento de papéis, praticas e
mudangas necessarias, em especial no que tange a esfera da inclusdo de estudantes com
deficiéncia (GALVAO; MATOS; XAVIER, 2018; MARINHO-ARAUJO, 2015, 2016). Aqui,
cabe o trabalho constante junto a equipe pedagdgica no que diz respeito a reavaliagdo de
praticas, no sentido de aproxima-las das diretrizes ¢ de ressignificar atuagdes que reforcem

logicas excludentes e capacitistas.

12" A exemplo de praticas capacitistas em ambientes formais de ensino, o digital influencer Ivan Baron, que é Pessoa com
Deficiéncia, denunciou uma IES que promoveu um workshop formativo para estudantes do curso de Odontologia, no qual
uma das atividades consistia em os participantes fingirem ter uma deficiéncia, com o intuito de “vivenciarem” a experiéncia e
aprenderem como deveria ser 0 manejo em clinica. Além disso, a atividade fortalecia o discurso de que “todos somos iguais”,
desconsiderando que a diversidade ¢ inerente aos seres humanos.
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Com o intuito de verificar as ac¢des e projetos definidos por cada campus no que diz
respeito as questdes referentes a inclusdo de estudantes com deficiéncia, realizou-se leitura
dos Anexos 1 e 2 do Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI do IFMA, os quais
condensam as informagdes dos planejamentos para o quinquénio 2019-2023. Dos 29 campi,
20 apresentaram topicos voltados para a inclusdo nos seus planejamentos, em um total de 55
acoes. Com relacdo ao tipo de atividade, estdo descritos projetos e agoes de extensdo, projetos
de inovagdo, projetos de pesquisa e cursos em diferentes modalidades. A maior parte diz
respeito a cursos de LIBRAS, niveis basico, intermediario e avangado. Essas informagdes

estdo dispostas na Tabela 7 a seguir.
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Tabela 7 - Atividades descritas no PDI, por campus (continua)

Campus

Acoes descritas no PDI

Acailandia

- A inclusdo de educandos com deficiéncia e formagao de professores (Projeto de Pesquisa)
- Proposta de estratégias didaticas para facilitar a aprendizagem em matematica de alunos, com deficiéncia auditiva

ou visual, do ensino médio da rede publica da cidade de Acailandia (Projeto de Pesquisa).

Alcantara

Araioses

Bacabal

Workshop de Educagao Inclusiva (A¢ao de Extensdo)
Acessibilidade na web com foco em deficiéncia visual: avaliagdo dos principais veiculos de comunicagdo web da

cidade de Bacabal — MA (Projeto de Pesquisa)

Barra do Corda

- Educagdo Especial Inclusiva (Curso Especializacdo Latu Sensu, Curso de Formagao Inicial e Continuada - FIC,
Curso de Extensao)

- Educacgao Inclusiva (Curso de Formacao Inicial e Continuada - FIC, Curso de Extensao)

- LIBRAS Basico (Curso de Formacao Inicial e Continuada - FIC e Curso de Extensdo)

- LIBRAS Intermediario (Curso de Formacgao Inicial e Continuada - FIC e Curso de Extensao)

- LIBRAS Avancgado (Curso de Formacao Inicial e Continuada - FIC e Curso de Extensdo)

- Vocé sabe o que ¢ LIBRAS? Os mitos sobre a Lingua Brasileira de Sinais na perspectiva da comunidade

académica do IFMA Campus Barra do Corda (Projeto de Pesquisa)

Barreirinhas

Buriticupu
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Tabela 7 - Atividades descritas no PDI, por campus (continua)

Campus Acoes descritas no PDI

Carolina (Campus

Avancado)

- LIBRAS (Curso de Formacao Inicial e Continuada -FIC)
Caxias - Braille (Curso de Formacao Inicial e Continuada -FIC)

- Inclusdo escolar: Favorecendo o aprendizado de pessoas com deficiéncia (Projeto de Extensao)

- LIBRAS Moédulo I (Curso de Formagao Inicial e Continuada - FIC)
- LIBRAS Modulo II (Curso de Formagao Inicial e Continuada - FIC)

Codo - LIBRAS Moédulo III (Curso de Formacao Inicial e Continuada - FIC)
- O ensino de LIBRAS e a variagdo linguistica: uma andlise linguistica das apostilas de LIBRAS dos Institutos
Federais

Coelho Neto - LIBRAS (Projeto de Extensao)

Grajau - Experimentos de fisica para o ensino de alunos com deficiéncia visual (Projeto de Pesquisa).

Imperatriz -

Itapecuru-Mirim - LIBRAS Basico (Curso de Formacao Inicial e Continuada - FIC)

Pedreiras -




111

Tabela 7 - Atividades descritas no PDI, por campus (continua)

Campus Acoes descritas no PDI

- Dificuldades apontadas pelos docentes na Educagdo Inclusiva: um estudo na rede federal de educagao profissional,
cientifica e tecnolédgica (Projeto de Pesquisa)

Pinheiro - Educacao Inclusiva prospectiva: uma investigacao acerca dos discentes com necessidades educacionais especificas
matriculados nas escolas municipais da cidade de Pinheiro-MA (Projeto de Pesquisa)

- Caracterizacao do atendimento educacional especializado municipal em Pinheiro-MA (Projeto de Pesquisa)

Porto Franco (Campus- Mercado de trabalho como ferramenta de inclusdo social e economica para os deficientes fisicos em Porto

Avancado) Franco-MA (Projeto de Pesquisa)

- Paraolimpiadas (Projeto de Extensao)
Presidente Dutra - NAPNE e a comunidade (Projeto de Extensao)

- Educacao Inclusiva (Projeto de Extensao)

Rosario (Campus )
- LIBRAS (Projeto de Extensao)
Avangado)

- LIBRAS Basico (Curso de Formacao Inicial e Continuada - FIC)

- LIBRAS Intermediario (Curso de Formagao Inicial e Continuada - FIC)

- LIBRAS Avangado (Curso de Formacao Inicial e Continuada - FIC)
Santa Inés ) o ) ]

- Projetos Educacionais, Ensino e Inclusdo (Projeto de Inovagao)

- Estudo da evasao, retengdo e éxito escolar de alunos surdos no Campus Sao Luis - Monte Castelo do IFMA de

2012 a 2018

Sdo Joao dos Patos -
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Tabela 7 - Atividades descritas no PDI, por campus (continua)

Campus Acoes descritas no PDI

- Educacao Especial (Especializagdo Latu Sensu)

- LIBRAS Basico (Curso de Formacao Inicial e Continuada - FIC)

- LIBRAS Intermediario (Curso de Formacao Inicial e Continuada - FIC)
Sao José de Ribamar - LIBRAS Avangado (Curso de Formagao Inicial e Continuada - FIC)

- Tecnologia Assistiva (Projeto de Extensdo e Projeto de Pesquisa)

- Inclusdo e Acessibilidade (Projeto de Extensao e Projeto de Pesquisa)

- Principais causas da deficiéncia em pessoas na cidade de Sdo José de Ribamar-MA (Projeto de Pesquisa)

- Educagdo Inclusiva (Curso de Formacao Inicial e Continuada - FIC)

- LIBRAS (Projeto de Extensao)
Sao Luis -  Centro- Hébitos e praticas de lazer entre pessoas surdas: um estudo exploratdrio com frequentadores do Centro de Apoio a
Historico Pessoas com Surdez — CAS-MA (Projeto de Pesquisa)

- A comunicagdo no ambito do turismo e o uso da Lingua Brasileira de Sinais em Sao Luis (Projeto de Pesquisa)

- Educagdo para a diversidade (Projeto de Pesquisa)

Sao Luis - Maracana - Experiéncia docente com estudante com deficiéncia: desafios e perspectivas (Projeto de Extensao)

Sdo Luis - Monte Castelo -

Sao Raimundo das o ‘ ' o '
] - Seminario de apoio as pessoas com necessidades especiais (Projeto de Extensao)
Mangabeiras
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Tabela 7 - Atividades descritas no PDI, por campus (conclusio)

Campus Acoes descritas no PDI

- Materiais didaticos adequados para ensino inclusivo de biologia e quimica (Projeto de Inovacao)

Timon -Prética pedagdgica inclusiva no ensino-Aprendizagem de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) (Projeto de Extensao)
- Curso Basico de Qualificacdo em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS (Projeto de Extensao)
- Semana da pessoa com deficiéncia (Projeto de Extensao)

Viana - Potencializa: software para o ensino de atividades matematicas iniciais em discentes com deficiéncia intelectual
(Projeto de Inovacao)
- Nucleo de Tecnologias Assistivas (Projeto de Inovagao)

7¢ Doca - LIBRAS (Curso de Formacao Inicial e Continuada -FIC)

- Educacao Especial e Inlcusiva (Programa de Extensao)

Fonte: elaborado pela autora, com dados extraidos do PDI (IFMA, 2019)
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Vale ressaltar que as acgdes descritas dizem respeito ao planejamento do que serad
desenvolvido nos campi no intervalo 2019-2023. Assim sendo, algumas destas atividades ja
podem ter sido efetuadas e outras ndo. Entretanto, dada a quantidade elevada de campi, nao
foi possivel realizar a conferéncia de quais foram concluidas e/ou executadas até o momento
do desenvolvimento dessa pesquisa. O levantamento teve por finalidade conhecer se questdes
referentes a inclusdo estavam presentes no planejamento dos diferentes pdlos.

Nove campi ndo apresentaram tdpicos voltados para a inclusdo no planejamento do
PDI, entre os quais destacam-se pdlos de expressivo tamanho como Sao Luis - Monte Castelo
e Imperatriz. Esse fato ndo indica, necessariamente, que nenhuma acdo foi ou ndo serad
realizada, haja vista que nem todas as atividades institucionais sdo postas nesse documento.
Entretanto, considera-se que a inser¢do de atividades no PDI se configura como uma
validacao da preocupagdo institucional com a tematica, além de representar materialidade no
cumprimento da Lei. Nesse sentido, apesar de existirem campi sem ac¢des planejadas, pode-se
dizer que ha expressiva quantidade de a¢des descritas, as quais contemplam os pilares Ensino,
Pesquisa e Extensdo. Defende-se que o psicologo escolar do IFMA pode contribuir, dentro de
uma atuacdo em conjunto com demais membros da equipe, no planejamento e execugdo de

atividades como as descritas.

7.2 Eixo 2 - Aspectos da formacio e insercio profissional

Esse eixo contempla dados sobre caracterizacdo dos participantes, tempo de atuagao
no IFMA e questdes sobre formacao inicial e continuada. Para tanto, utilizou-se informagdes
advindas de duas etapas diferentes, ¢ efetuou-se uma andlise transversal: a) as questdes
sociodemograficas do questionario e b) os foruns online que buscaram a partilha de
significado e zonas de sentido. Como resultado da analise desse eixo, construiu-se a zona de
sentido intitulada “Entre a caracterizagdo e a significagdo da atuagdo e formagao do psicologo
do IFMA: a busca pela formag¢ao continuada no estado maranhense”.

Das 22 psicologas que participaram da primeira etapa da pesquisa, o questionario, 10
indicaram ter mais de 10 anos de formados, 10 tem entre 5 ¢ 10 anos e dois tém de 1 a 5 anos.
18 respondentes indicaram que concluiram sua formac¢do em Psicologia em uma IES publica,

€ apenas quatro em institui¢des privadas, conforme pode ser observado no Grafico 1 abaixo.
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Grafico 1 - Tempo de formagdo e natureza da IES

Ha quanto tempo concluiu sua formagéo académica? Natureza da IES na qual vocé formou-se:
10 20

Ha mais de 10 anos De 5a10anos Detafanos Plblica Privada

Fonte: gerado pela autora, por meio dos dados do Google Forms

No que diz respeito ao tempo de atuacdo no IFMA, a maioria das participantes esta no
Instituto de cinco a dez anos, em um total de 11 respostas nessa opg¢do. Seis psicologas
indicaram que atuam ha mais de dez anos e a faixa de um a cinco anos contou com cinco

respondentes, conforme disposto no Grafico 2.

Grafico 2 - Tempo de formagao

Ha quanto tempo atua no IFMA?

@ De5ai0anos
@ DeiaSanos

© Ha mais de 10 anos

Fonte: gerado pela autora, por meio dos dados do Google Forms
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A maior concentragdo de entrada dos psicologos no IFMA ha cerca de dez anos pode
ser atribuida ao processo de expansdo da Rede Federal de Educag¢do Profissional e
Tecnoldgica, e a consequente abertura de espago para que esse profissional pudesse ocupar
vagas na carreira de Técnico-Administrativo em Educacdo. As informagdes aqui levantadas
corroboram o que foi descrito por Ferreira, Campos e Lima (2017) e Ferreira, Oliveira e Lima
(2017) sobre a trajetoria de inser¢do dessas profissionais no IFMA. H4 de se considerar
também que esse dado se alinha com a recente historia de inser¢do de psicologos no campo
educacional local, conforme discutido por Galvao, Carvalho e Matos (2017) e Galvao e
Marinho-Araujo (2018). O cenario desponta como promissor, inclusive com a expressiva
representatividade de psicélogos maranhenses junto ao Conselho Regional de Psicologia, que
permite refletir que o estado esta se consolidando como lécus privilegiado para a atuagao,
ensino, pesquisa e interven¢do em Psicologia Escolar. O tempo de formac¢do e de atuacdo na
area também foi condizente com outras pesquisas realizadas sobre o perfil do psicologo
escolar que atua no Maranhao, como a de Baldez (2020).

Apenas uma participante indicou ndo ter cursado disciplinas na area da Psicologia
Escolar em sua graduacdo. J& com relagdo a disciplinas especificas ou relacionadas a area da
inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola, 14 responderam que tiveram alguma em sua

graduagdo e oito indicaram que ndo, conforme indicado no Grafico 3 abaixo.

Grafico 3 - Realizagdo de disciplinas sobre inclusdo na graduagdo

Cursou disciplinas especificas ou relacionadas a area da
inclusao de pessoas com deficiéncia na escola?

@ Mao
® Sim

Fonte: gerado pela autora, por meio dos dados do Google Forms

De acordo com as informagdes, a maioria das participantes teve contato em sua

formacao inicial com a Psicologia Escolar e com tematicas referentes a inclusao de estudantes
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com deficiéncia. Apesar de ser um indicativo positivo no que diz respeito as caracteristicas da
formagdo inicial em Psicologia que tem contemplado a temadtica, contribuindo para a
materializagdo das legislagdes referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia, esse dado por
si s6 nao ¢ suficiente para afirmar que isso foi capaz de fornecer bases para uma atuacao
critica e socialmente compromissada com a luta anticapacitista no espago educacional,
conforme a que defendemos neste trabalho.

Na etapa do féorum online, foi possivel apreender de algumas participantes os reflexos
do contato com essas areas em suas trajetérias de formacdo académica. Assim, a partir
articulacao entre os sentidos partilhados e as demais informagdes levantadas, delineou-se a
zona de sentido “Entre a caracterizagdo e a significacdo da atuagdo e formagao do psicodlogo
do IFMA: a busca pela formagdo continuada em um contexto formativo em constru¢ao”, cujo
detalhamento se encontra da Tabela 8 a seguir, com alguns exemplos de falas. A seguir, foi

realizada discussao mais ampliada.

Tabela 8 - Zona de sentido "Entre a caracterizag@o e a significacdo da atuag@o e formacdo do psicélogo do
IFMA: a busca pela formagao continuada no estado maranhense”

Zona de Sentido

Entre a caracterizacdo ¢ a significa¢ao da atuagdo e formagao do psicoélogo do IFMA: a busca

pela formagao continuada no estado maranhense

Definicao

Concepgdes das psicologas acerca de aspectos de sua formacao inicial e continuada, e as

estreitas relacdes com sua atuagdo profissional

Unidades de analise Exemplos de falas

“(...) durante a graduacgado tive apenas a disciplina, portanto, é
um desafio estar nesse campo, porém é também uma grande

alegria.” (P4, forum)
Aspectos da formagao
o “O unico contato que tive com drea escolar, ocorreu durante a
inicial
graduacgdo em 3 disciplinas. Destaco que essas disciplinas foram

enriquecedoras.” (P9, forum)

_ “(...) ao entrar no campo da Psicologia Escolar (...) senti a
Busca por aprimoramento
necessidade de me atualizar nessa area, entdo procurei alguns
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cursos de extensdao para melhor embasamento das minhas
agoes.” (P8, forum)
“(...) para atender melhor nossos alunos, busquei fazer uma
especializagdo em Educagdo Especial/Inclusiva e uma formagdo
em Atendimento Educacional Especializado na Educa¢do

Profissional e Tecnologica.” (P4, férum)

Fonte: elaborado pela autora.

A unidade de analise “aspectos da formacgao inicial”, além dos trechos destacados na
tabela, contemplou relatos que tangenciam a inser¢ao no campo da Psicologia Escolar. Assim,
P4 (forum) relatou que “essa é minha primeira experiéncia em Psicologia Escolar”. No
mesmo caminho, P3 (férum) disse que “a unica pratica que tive na darea escolar antes do
IFMA, foi no estagio curricular na escola de aplicagdo da UFMA onde me formei que ajudou
a entender timidamente essa dindmica”. J& P9 (férum) trouxe que “o IFMA representou
minha primeira experiéncia enquanto psicologa e consequentemente trouxe anseios, receios e
inseguran¢a. Embora a area escolar ndo fosse a preferida, permeada por varios aspectos da
atuag¢do que precisam de delimitagoes, acarretando inumeras atribui¢coes. Confesso que
atualmente aprecio grandemente o trabalho que tenho conseguido realizar perante a
inumeras dificuldades”.

O relato das participantes corrobora com outras pesquisas que intencionaram tragar o
perfil do psicélogo escolar que atua no Maranhdo, no que diz respeito as caracteristicas da
formacao inicial. Apesar desta ser considerada condi¢do fundamental para o desenvolvimento
de competéncias especificas da area e estar sinalizando, nos ultimos anos, um caminho
promissor para uma maior consolidacdo dos profissionais no estado, de modo geral ela tem
sido tida como insuficiente para fornecer base solida para atuacdo (BALDEZ, 2020;
GALVAO; MARINHO-ARAUIJO, 2018).

A busca por formagdo continuada pode ser um caminho para o fortalecimento dos
alicerces tedricos e praticos para atuacdo. Nesse sentido, P4 (forum) relatou que “para
atender melhor nossos alunos, busquei fazer uma especializacio em Educagdo
Especial/Inclusiva e uma formagdo em Atendimento Educacional Especializado na Educagdo
Profissional e Tecnologica”. Entretanto, as informagdes encontradas mostram que a maioria
das psicologas nao possui formagao continuada nas areas da Psicologia Escolar e tampouco da

Educacao Especial. No caso da primeira, 17 responderam que ndo possuem nenhum tipo, dois
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tém especializagdo latu sensu concluida, um possui especializacio latu sensu em andamento,
um mestrado académico concluido e um possui tanto especializacdo latu sensu concluida
quanto mestrado académico concluido. Com relacdo a formacdo continuada na area da
Educagdo Inclusiva, apenas uma participante indicou possuir alguma, no caso especializagdo

latu sensu concluida. Os dados estdo dispostos a seguir nos Grafico 4 e 5

Grafico 4 - Formagédo continuada em Psicologia Escolar

Tem algum tipo de formacao continuada (concluida ou em
andamento) na area de Psicologia Escolar? Se sim, qual (is)?
® Nao

@ Especializacio Latu Sensu em andamento
 Especializag8o Latu Sensu concluida

@ Especializacio Latu Sensu concluida,
Mestrado Académico concluida

@ Westrado Académico concluido

Fonte: gerado pela autora, por meio dos dados do Google Forms

Grafico 5 - Formacéo continuada na Educag¢ao Inclusiva

Tem algum tipo de formacgao continuada (concluida ou em
andamento) na area da Educacado Inclusiva? Se sim, qual (is)?

@® Nio

@ Especializagdo Latu Sensu concluida

Fonte: gerado pela autora, por meio dos dados do Google Forms
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A unidade de andlise “busca por aprimoramento” contempla informagdes que
compareceram nas falas das participantes no momento do férum online, a partir do
reconhecimento de que a formacao inicial pode nao ser suficiente para demandas da pratica
profissional. Isso pode significar que, embora a maioria das psicologas ndo possua formagao
continuada, concluida ou em andamento, nas areas da Psicologia Escolar e/ou da Educacao
Inclusiva, existe preocupacdo em se buscar o aprofundamento técnico por outros meios como
cursos ¢ eventos. Nesse sentido, P8 (forum online) relatou que “ao entrar no campo da
Psicologia Escolar (...) senti a necessidade de me atualizar nessa darea, entdo procurei alguns
cursos de extensdo para melhor embasamento das minhas agoes”. Da mesma forma, logo
apos afirmar que o IFMA representou sua primeira experiéncia profissional, P9 (féorum
online) acrescentou que “como qualquer profissional recéem-formada, mergulhei em livros e
participava de todos os eventos, cursos, minicursos e capacitagoes direcionados para area de
atua¢do a fim de obter embasamento e conhecimentos necessdarios para nortear meu
desempenho no trabalho, que por vezes precisamos reinventar, criar e recriar para
direcionar as demandas surgidas”.

A busca por aprimoramento técnico ¢ um importante aspecto para o desenvolvimento do
perfil profissional do psicdlogo escolar. A formagdo continuada e em servigo, bem como a
reflexdo acerca do fazer cotidiano, podem contribuir para viabilizar atuagdes competentes em
diferentes frentes, entre as quais competéncias para a consolidagdo didria do processo de
inclusdo de estudantes PcD (MARINHO-ARAUJO, 2005; 2014b; NUNES;
MARINHO-ARAUJO, 2020). As informagdes levantadas corroboram os achados de outras
pesquisas que identificaram que, apesar de recente, a historia da formagdo e atuagdo em
Psicologia Escolar no Maranhao anuncia promissores nortes para a constru¢ao e consolidagao
tanto de conhecimento cientifico para a area quanto de perfil e identidade profissional,
contabilizando 18 cursos de graduagdo em Psicologia funcionando no estado no ano de 2020
(BALDEZ, 2020; GALVAO; MARINHO-ARAUJO, 2018; RIBEIRO, 2020). A percep¢io da
formagdo inicial como insuficiente para responder de forma segura e competente as demandas
do cotidiano profissional das psicologas, e a formagao continuada como uma possivel solucao
para essa lacuna e via de fortalecimento do perfil (BALDEZ, 2020), também se relaciona com
esse histdrico, em especial quando se refere a atuacao na esfera da inclusdo de estudantes com
deficiéncia.

No contexto do IFMA, avangos nesse sentido podem ser viabilizados por intermédio de

espacos sistémicos ja consolidados como trés edi¢gdes Encontro de Psicologos, reunides
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técnicas anuais ¢ formacdes da Assisténcia Estudantil. Além desses, a utilizacdo dos meios
virtuais pode ser de grande valia para as formagdes continuadas e em servi¢o, uma vez que
essas ferramentas permitem contornar problemdaticas como a auséncia de verba para
deslocamento, que limitam a participagdo dos servidores e de possiveis
palestrantes/formadores. Vale mencionar que a inclinagdo das psicélogas do IFMA em buscar
aprimoramento profissional para o trabalho com a inclusdo de estudantes com deficiéncia ¢é
um indicador do compromisso ético e politico em desenvolver uma pratica condizente com as

demandas contemporaneas e alinhada com a defesa da dignidade humana.

7.3 Eixo 3 - Concepcdes sobre inclusao de estudantes com deficiéncia

Esse eixo contempla a analise de respostas que trouxeram a tona questdes referentes as
concepgdes dos participantes acerca de inclusdo de estudantes com deficiéncia e ideias
relacionadas, como educacdo de modo geral. Os resultados foram obtidos por meio do férum
online ¢ da roda de conversa, e organizados por meio da identificagio dos sentidos
compartilhados pelas psicologas. Assim, a zona de sentido “Visdo ampliada sobre processos
inclusivos” foi construida e encontra-se detalhada na Tabela 9, abaixo, com as unidades de
andlise e exemplos de falas. Posteriormente, os resultados foram debatidos e outros trechos
foram trazidos para aprofundar a discussdo. Vale ressaltar que os sentidos partilhados ndo se
esgotaram em si mesmos, presos somente uma categorizagao, mas sim foram transversais nos

didlogos e etapas desta pesquisa.

Tabela 9 - Zona de sentido “Visdo ampliada sobre processos inclusivos” (continua)

Zona de Sentido

Visdo ampliada sobre processos inclusivos.

Definicao

Concepgdes das psicologas que compreendem o processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia como algo desafiador tanto para suas praticas quanto para a dos demais atores
educacionais, partindo de uma visao ampliada e critica da responsabilidade compartilhada e

das interlocugdes dos propositos do IFMA com os contextos histéricos, culturais e politicos.
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Tabela 9 - Zona de sentido “Visdo ampliada sobre processos inclusivos” (continua)

Unidades de
Exemplos de falas

analise

“Minha experiéncia na area da inclusdo no IFMA é um constante
desafio e aprendizado, além de me trazer sentimentos de ambivaléncia,

pois ao mesmo tempo em que eu me sinto bem em participar desse

processo, também me sinto cansada e decepcionada.” (P4, forum)

“Eu considero um grande desafio mesmo, se a gente for pela
Inclusdao como etimologia da palavra mesmo o desafio é deixar um pouquinho as
desafio pessoal e nossas crengas.” (P5, roda de conversa)

coletivo “Considero a Politica de inclusdo extremamente importante dentro da

escola, pois ela reflete diretamente nos processos de socializagdo e de
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Percebo, pelas falas de alguns colegas que estdo ha mais tempo na

Psicologia Escolar, que esta politica é teoricamente linda, no entanto

ha muitos obstaculos para sua pratica.” (P10, féorum)

“a inclusdo no IFMA deve ser pensada de modo particular,
considerando os objetivos da politica e o seu projeto de
democratizagdo da educagdo e atendimento de um publico proveniente
em sua maioria de um sistema publico de ensino de baixa qualidade e
que foram em muitos casos privados seriamente de um
desenvolvimento educacional pleno. Deve ser, portanto, uma pauta

Concepcdes criticas
central na consolidacgdo dos objetivos dos IFs.” (P6, forum)

“Serd que aconteceu mesmo esse processo de aprendizagem? Como se
deu esse processo? Serd que aconteceu de fato ou sera que a gente
esta dizendo que esta incluindo e nos ndo estamos...” (P5, roda de

conversa).
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Tabela 9 - Zona de sentido “Visao ampliada sobre processos inclusivos” (conclusio)

Unidades de

analise

Exemplos de falas

“Parece que 0 NAPNE so tem sua funcionalidade se surgir alguém (...)

esse trabalho conjunto é como se ndo fosse da escola.” (P5 roda de

conversa)

“Eu ja tentei muito chamar eles [se referindo aos professores] pra essa

Inclusao como
responsabilidade

compartilhada

responsabilizagdo de que eles estdo em sala de aula e eles precisam

também pensar, eles também precisam se qualificar.” (P4, roda de

conversa)

“Infelizmente o que vemos na prdtica sdo resisténcias por parte de

alguns docentes, que mesmo com formagoes e disponibiliza¢do de

materiais que contribuam para a melhoria de sua atuagdo visando a

inclusdo dos estudantes, ainda impedem as agoes inclusivas resultando

muitas vezes na desisténcia de estudantes.” (P3, forum)

Fonte: elaborado pela autora

No primeiro topico do foérum online havia um link para que as participantes

respondessem ao questionamento “Para vocé, o que significa a inclusdo de estudantes com

deficiéncia no IFMA?”. As respostas geraram automaticamente uma nuvem de palavras,

disposta a seguir, que serviu como disparadora para discussdes tanto no segundo topico do

féorum, quanto na roda de conversa.

Figura 4 - Nuvem de palavras sobre concepgoes de inclusdo

Para vocé, o que significa inclusGo de estudantes com o Wertimster

deficiéncia no IFMA?

cidadania

torna todos responsaveis

acessibilidade

deSOﬂO articulagéo

movimento de integracéo

fortalecimento de plano

oportunidade

capacitar docentes

superagao de exclusao

Fonte: extraido pela autora a partir do slide criado no site mentimeter.com
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As palavras em maior tamanho foram as que tiveram mais recorréncia entre as
respostas das participantes. Nota-se que o termo “desafio” ficou em destaque na nuvem, e foi
frequentemente citado nas falas das psicologas, tanto nas respostas do féorum quanto no
momento da roda de conversa, o que sugere ainda imprecisdo na atuag¢do profissional para a
inclusdo no contexto educacional ¢ com énfase na formacao das competéncias académicas
previstas em curriculo. Assim, P5 (roda de conversa) relatou que “eu considero um grande
desafio mesmo, se a gente for pela etimologia da palavra mesmo o desafio é deixar um
pouquinho as nossas crengas (...) Eu me identifiquei muito com essa palavra, em todos os
sentidos, tanto no sentido de sair da tua zona de conforto, daquilo que vocé acredita, mas te
mobilizar também a buscar algo”. P8 (roda de conversa) trouxe a reflexdo de que o desafio
da inclusao diz respeito também ao alinhamento de ag¢des coletivas “eu concordo muito com a
fala dela [se referindo a P5] porque também é a realidade do meu Campus. O trabalho em
conjunto, que ta pequenininho la se torna um grande desafio... fazer com que todos da escola,
que fazem a escola, todos os atores pensem... e pensem antes de chegar [os estudantes].
Poucas pessoas pensam, principalmente aquelas que fazem parte da comissdo e os outros
ficam aguardando chegar essa pessoa até nos”.

A visdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia no IFMA como sendo um desafio
também se relaciona com questdes institucionais, que estdo além da preparacio
teorica-metodoldgica das psicologas. Assim, P2 relatou (férum) que “minha experiéncia na
darea da inclusdo no IFMA é um constante desafio e aprendizado, além de me trazer
sentimentos de ambivaléncia, pois ao mesmo tempo em que eu me sinto bem em participar
desse processo, também me sinto cansada e decepcionada, pois um dos principais
instrumentos de gestdo multiCampi e intersetorial responsdvel por tensionar as mudangas
necessdrias para uma efetiva inclusdo dos alunos, o NAPNE, ndo recebe a autorizag¢do
institucional para fazé-lo pois é tratado como um nucleo das pessoas que se afinam com a
causa e ndo como um nucleo integrante de um projeto politico-pedagogico institucional com
estrutura¢do de recursos financeiros adequados as reais necessidades”. Na mesma direcao,
P6 (forum) acrescenta a nogdo de desafio a sensacdo de que “nos sentimos paralisados em
alguns momentos e sentindo falta de um apoio sistémico do IFMA. Tivemos uma clara
limitagdo estrutural e de recursos materiais e humanos para algumas intervengoes, mas
sempre procuramos solu¢oes para a melhor integra¢do dos alunos e uma ateng¢do as

necessidades especificas”.
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Nesse sentido, os desafios da inclusdo de estudantes com deficiéncia se relacionam
com fatores individuais e com aspectos coletivos. Os primeiros contemplam as percepgdes
pessoais sobre processos inclusivos e os ultimos dizem respeito a concepgdes que consideram
interlocugdes institucionais. Neste ponto, pode-se discutir que os avangos preconizados nas
legislagcdes ndo foram acompanhados das necessarias mudancgas nas equipes e escolas, o que
se reflete em sentimentos ambiguos da equipe de engajamento com a causa e também de
ansiedade no manejo das diferencas no ambiente escolar (CUNHA, et al., 2018). Vale
mencionar que a concepgao da inclusdo como sendo um desafio pode fomentar a inclinagao
das psicologas escolares do IFMA em buscar formacdo continuada para dar conta das
demandas cotidianas, conforme apreendido nas informacdes levantadas nessa pesquisa e
discutido na andlise do Eixo 2.

Assim, apesar de que essas profissionais possam ter compartilhado  representagdes
dominantes no meio escolar com vieses excludentes, quanto maior o compromisso social do
psicologo, mais ele serd mobilizado em sua condicdo de sujeito a participar do debate sobre a
inclusdo escolar, buscando solugdes para contribuir na constru¢do de uma escola mais apta a
atender as demandas educacionais de todos (MITJANS-MARTINEZ, 2020). As informagdes
encontradas junto as psicologas escolares do IFMA indicam que, apesar das dificuldades
inerentes a este processo, elas possuem uma inclinagdo critica e ética na busca pela
consolida¢do de um espago escolar plural e inclusivo. Os achados de pesquisa se assemelham
com informagdes levantadas em pesquisas como a Braz-Aquino, Ferreira e Cavalcante (2016)
e Fonseca, Freitas e Negreiros (2018). Essas autoras também identificaram entre psicologos
escolares discursos receptivos aos processos inclusivos, mas que traziam as problematicas e
limitagdes junto a esta frente, principalmente relacionadas a aspectos institucionais como falta
de equipe e estrutura, entendendo a efetivacao da inclusao escolar como um desafio para toda
a comunidade do espago educacional.

Os desafios de pensar a inclusao no IFMA levando em consideracao as peculiaridades
desse contexto também foram pontuados. Assim, a unidade de andlise “Concepgdes criticas”
contempla reflexdes que articulam o contexto historico, cultural, social e politico, assim como
os propositos do Instituto. O participante P6, ao refletir sobre o que significava para ele a
inclusdo de estudantes com deficiéncia no IFMA, trouxe para debate uma no¢do ampliada
desse processo como pode ser lido no trecho em destaque na Tabela 6. O mesmo respondente
complementa sobre a relacdo da psicologia escolar nessa frente e diz que isso “requer um
constante exercicio de reflexdo sobre o significado da inclusdo neste contexto educacional a

partir de uma perspectiva critica. E uma atuagcdo que envolve um conhecimento amplo do
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processo de exclusdo no sistema educacional e uma capacidade complexa de mediar
processos institucionais de inclusdo que envolva um conhecimento sobre as possibilidades de
atuagdo docente, das concepgoes de avaliagdo e sobre as possibilidades de ateng¢do as
necessidades especificas dos alunos”. Pode-se refletir, nesse ponto, acerca da
responsabilidade da psicologa escolar na condu¢do de uma atuagdo que propicie a reflexdo do
coletivo para a nao culpabiliza¢do do estudante pelos problemas enfrentados ao longo de sua
vida escolar, a partir de uma visdo ampla dos processos envolvidos da dindmica educacional
(CRUCES, 2020; CUNHA; DAZZANI, 2016; GUZZO, 2020). No contexto do IFMA ¢ a
partir dos sentidos partilhados na fala de P6, faz-se necessaria a compreensao sobre o perfil
dos estudantes que adentram a instituicdo, bem como o reconhecimento da complexa
realidade educacional maranhense que, embora tenha vislumbrado promissores avangos nos
Giltimos anos, ainda concentra indices preocupantes em relacdo a outros estados (GALVAO;
MARINHO-ARAUJO, 2018; RIBEIRO, 2020).

Nesse sentido, P6 traz para discussdo a ideia de que ndo ha como se pensar em
inclusdo de estudantes com deficiéncia sem levar em conta aspectos historicos, culturais,
sociais e politicos que circundam os processos educacionais € o espaco escolar. Assim, ¢
importante refletir sobre o perfil socioeconomico dos estudantes do IFMA, bem como sobre
as concepgdes da equipe escolar acerca do tipo de educacdo ofertada por essa instituigdo. O
carater de formacao profissional de qualidade pode trazer consigo nogdes deturpadas de que
este espaco estaria restrito apenas a uma parcela de estudantes considerados aptos para o
desenvolvimento das habilidades técnicas necessarias de cada curso. A compreensao da
escola como espago social que possui um conjunto de concepgdes, crencas e valores que
atravessam todas as relagdes que ali ocorrem (MITITANS-MARTINEZ, 2020) contempla o
entendimento da importancia dos aspectos culturais e historicos na constituicdo das praticas
desenvolvidas e o papel do psicologo escolar no trabalho junto a essas questdes, quando
forem base para exclusdes no contexto escolar. A participacdo na entrevista inicial dos
estudantes com deficiéncia e a atuagdo em parceria com os professores ¢ equipe pedagdgica
sao formas de atuagdo que contemplam essa frente.

Ainda sobre concepgdes criticas acerca dos processos de inclusdo de estudantes com
deficiéncia, P5 (roda de conversa) relatou que € necessario que se reconheca “as praticas que
sdo naturalmente excludentes. A gente fala de uma educag¢do que é para todos, mas tém
algumas praticas que excluem, a gente naturalizou no nosso contexto. Por isso que se diz que
uma das barreiras sdo as atitudinais, uma das principais. Além das arquitetonicas, que a

gente percebe visualmente, mas tem essas atitudinais que se manifestam muito
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sorrateiramente e a gente nem percebe porque simplesmente naturalizou”. A mesma
participante debateu, a partir dessa visdo sobre atitudes excludentes em uma educagdo que se
diz inclusiva, a respeito da forma como os estudantes com deficiéncia sdo tratados na
trajetoria académica: sem uma preocupacdo dos professores a respeito dos processos de
aprendizagem desse publico, o que se traduz em concepcdes que sustentam a pratica de
apenas os “ir passando” para as séries seguintes: “Serd que aconteceu mesmo esse processo
de aprendizagem? Como se deu esse processo? Serd que aconteceu de fato ou serd que a
gente estd dizendo que estad incluindo e nos ndo estamos...” (P5, roda de conversa). Conforme
debatido por Marinho-Araujo et al. (no prelo), a logica do capacitismo comparece nas
concepgoes dos atores educacionais sustentando visdes que ora consideram os estudantes com
deficiéncia inaptos, ora supervalorizam os pequenos avangos destes, engessando as
possibilidades de desenvolvimento na medida em que esfor¢os minimos sdo tidos como
suficientes.

A compreensdo da histéria da escola como uma “exaustiva, sistematica e vigorosa
repulsdo as diferengas” (CUNHA; DAZZANI, 2016, p.67) possibilita que essas questdes
sejam debatidas e ressignificadas, desde que o psicologo escolar tenha uma atuagdo que
contemple acgdes intencionalmente planejadas para fazer circular esses sentidos em uma
dire¢do que viabilize a quebra dessa logica excludente. Esse traco acompanha a historia da
escola, que se construiu como um local ndo acolhedor para as diferentes formas de ser e
aprender (CUNHA; DAZZANI, 2016), o que se aplica também no contexto da educagdo
profissionalizante. Uma das principais barreiras para a inclusdo, segundo Mitjans-Martinez
(2020), ¢ o fato do processo educacional ser tido como algo estandardizado, orientado a um
grupo de estudantes do qual se tem concepgdes aprioristicas de que conseguem atingir
objetivos predeterminados. Ainda de acordo com a autora, essa forma de considerar a
educagdo acaba por identificar como uma exce¢do, um desvio, um problema, aquilo que
deveria ser o normal e comum, que ¢ a diferenca e a diversidade. O IFMA, como institui¢ao
de ensino concebida sob a égide da interiorizacdo e democratizacdo do ensino, deveria ter em
seu norte a valorizacao das diferencas.

Nesse sentido, vale refletir que os Institutos Federais, no formato que existem hoje,
possuem uma recente historia de formagdo e que, apesar de contemplarem em suas
concepcdes e diretrizes fundantes o foco em uma formagdo integral de sujeitos com
valorizacdo das diferencas e dignidade humana, pode-se inferir que essas mudangas na

perspectiva pedagogica da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica ndo vieram
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acompanhadas de preparo e capacitagdo das equipes. Esse ponto se articula com a unidade de
analise “Inclusdo como responsabilidade compartilhada”.

Na roda de conversa, ao se referir a forma como alguns docentes vislumbram o
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia no IFMA, P4 coloca que “tem alguns, em
uma logica muito dentro da nossa instituicdo, tem aqueles que so pensam no mérito. ‘Ah,
ndo, eu ndo tenho como fazer esse aluno aproveitar nada entdo ndo vou nem me
comprometer com isso’. Eu jd vi muito isso de professores que ndo querem nem tentar, dizem
pra gente que os alunos ndo tém condigoes de aprender”. Sobre esse ponto, PS5 compartilhou
no chat da roda de conversa o caso de um estudante surdo que foi aprovado no seletivo de
entrada no Campus, mas que desistiu da matricula, fato que foi celebrado pela equipe escolar.
As participantes comentaram em diversos momentos exemplos de situagdes em que o0s
estudantes tinham posta em davida sua capacidade de cumprir determinados cursos, ao que P5
(chat da roda de conversa) refletiu que esses discentes “‘jd entram fadados ao fracasso! Para
ndo fracassar, melhor nem entrar [na concepgao dos professores]”. Ao se referir a atuacao do
psicologo escolar junto aos docentes, no que diz respeito as questdes da inclusdo de
estudantes com deficiéncia, P3 (forum) trouxe que ela deve servir para promover “possiveis
reflexdes que ajudem a superar o pensamento arcaico que apenas limita ainda mais esse
grupo de estudantes. Infelizmente o que vemos na prdtica sdo resisténcias por parte de alguns
docentes, que mesmo com formagoes e disponibilizacdo de materiais que contribuam para a
melhoria de sua atuag¢do visando a inclusdo dos estudantes, ainda impedem as agoes
inclusivas resultando muitas vezes na desisténcia de estudantes”.

A compreensdo dada pelos estudos da Defectologia de Vygotsky (2012) nao
desconsidera os aspectos biologicos das deficiéncias, mas defende que o curso do
desenvolvimento do individuo depende necessariamente da qualidade das interacdes e
mediagdes que este vivencia no entorno. Logo, as problematicas ndo advém da deficiéncia em
si, mas dos entraves existentes nessas relacdes com o meio social, marcado cultural e
historicamente para um determinado tipo de ser humano considerado como norma. A forma
como a deficiéncia ¢ refletida na subjetividade e no curso do desenvolvimento psicologico ¢
diferenciada para cada individuo e depende de aspectos relacionais, ndo se tendo margem,
assim, para que se estabelecam a priori as possiveis consequéncias negativas na aprendizagem
desses estudantes (MITJANS-MARTINEZ, 2020; VIGOTSKI, 2021; VYGOTSKY, 2012).
Os reflexos dessas nogdes podem ser vistos nas falas trazidas pelos psicologos quando

relatam as concepgoes dos professores acerca dos estudantes com deficiéncia como incapazes
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e inadequados para o IFMA. A fala de P3 no férum indica uma compreensdo critica dessa
situacdo, com desdobramentos para a pratica profissional.

Os relatos das participantes trazem a nao articulagdo da instituicdo com as questdes da
inclusdo, muito embora os documentos orientem o contrario. Isso significa dizer que as
normativas nao estdo transpondo o papel para refletir na pratica executada nos campi. A
inclusao que segundo o PDI ndo deve ser vista como acdo pontual da gestdo e sim admitida
como uma cultura institucional (IFMA, 2019), na pratica tem sido tratada como
responsabilidade de um servidor (psicdloga) ou um setor (0 NAPNE). Assim, as participantes
trouxeram falas como a de P5 (roda de conversa): “a equipe as vezes parece que é uma unica
pessoa responsavel (...) se tiver um NAPNE, entdo vai ser o NAPNE, é uma responsabilidade
dele, joga pra la pra ele resolver. Se ndo tiver, vai ser o psicologo. (...) Parece que o NAPNE
5o tem sua funcionalidade se surgir alguém (...) esse trabalho conjunto é como se ndo fosse
da escola. Entdo toda vez que chega um estudante, se tiver um NAPNE ele vai ser um
problema do NAPNE” (PS).

Reforga-se que a referéncia de P5 a chegada de um estudante com deficiéncia no
IFMA como um problema esta vinculada ao contexto sobre o qual estava se reportando neste
ponto da roda de conversa: a forma como o campus lida com essas questdes. Ou seja, nao
necessariamente reflete uma visdo da participante, o que pode ser afirmado levando em
considerac¢do outras interlocucdes da mesma respondente, descritas nessa discussdo, a partir
das quais ¢ possivel perceber que esta ndo entende a entrada desses estudantes como algo
negativo.

Assim, a ideia de inclusdo como responsabilidade compartilhada dos membros da
comunidade escolar foi transversal nas falas, em diversos momentos da pesquisa. P4 (roda de
conversa) colocou que “os professores muitas vezes querem uma reposta clara e objetiva de
Vocé tem que fazer isso’. E isso ndo existe, porque a gente precisa conhecer o aluno, a gente
precisa avaliar a demanda, eles precisam também tomar a responsabilidade de pensar ‘o qué
que eu posso fazer para que dentro da minha sala de aula eu consiga promover essa
inclusdo?’ e isso é muitas vezes complicado especialmente quando a gente trata das
disciplinas técnicas (...). Eu ja tentei muito chamar eles pra essa responsabilizacdo de que
eles estdo em sala de aula e eles precisam também pensar, eles também precisam se
qualificar. E a gente tem sim professores muito bons que procuram se qualificar, procuram
fazer aquilo que é possivel... procurar meios para que o aluno tenha possibilidades dentro de
sala de aula”. A esta nocdo, P7 (roda de conversa) complementa que “o professor precisa ser

orientado, obviamente, ai entra o pedagogico, o NAPNE pra mediar essas situagoes... mas eu
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acho que o professor dentro da disciplina dele, do programa curricular dele, do que ele ta
fazendo dentro daquela unidade naquele periodo, ele pode sim pensar ‘como é que eu vou
avaliar esse aluno que tem um autismo leve, como eu vou avaliar aquele outro aluno que tem
uma deficiéncia intelectual’. Sdo questoes basicas, minimas para se pensar”. Novamente,
recorda-se a defesa de Vygotsky (2012) ao pontuar que o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia ndo ocorre de modo patologico ou distorcido, apenas diferenciado. Sendo assim, a
escola ¢ um dos principais meios pelos quais esses estudantes podem ter acesso a vias
colaterais de aprendizado, que promoverdo saltos qualitativos nessas trajetérias. O
afastamento da responsabilidade dos membros das equipes técnico-pedagdgicas dificulta esse
processo, lancando os estudantes com deficiéncia em situagdo de exclusdo e engessamento de
seus potenciais.

Cabe refletir que a postura dos docentes em requerer respostas prontas pode estar
relacionada com concepgdes remediativas e clinicas da Psicologia Escolar. A isso, Neves e
Machado (2020) recordam que o discurso que a ciéncia psicoldgica chegou na Educacdo era
normativo, sustentando uma relagdo entre as areas que consolidou a pratica dos docentes em
formular demandas que por vezes se encontram fora das competéncias e papeis dos
psicologos escolares. Isso ndo significa dizer que as demandas dos professores ndo devam ser
acolhidas, mas sim que ¢ necessario que se tenham limites e elucidacdo dos papéis, fungoes e
responsabilidades de cada ator escolar (MARINHO-ARAUIJO, 2014).

Assim, a no¢do de inclusdo como responsabilidade de todos ndo significa auséncia de
limites e de elucidagdo de papeis de cada um dos membros da equipe. Fala-se de uma visdo de
parceria, pautada na agdo coletiva que viabiliza que os potenciais humanos se ampliem
(NEVES; MACHADO, 2020; OLIVEIRA; RAMOS; SOUZA, 2020). Assim, a0 comentar
sobre a equipe que se articulava com as questdoes do NAPNE em seu campus, P4 (roda de
conversa) trouxe que “ainda bem que nos ultimos dois anos a gente tem alguns professores

que tém se disponibilizado ao NAPNE, porque antes eram sé técnicos'’

e isso é uma questdo
pois so os técnicos ndo podem pensar aquilo que deve ser feito em sala de aula, porque o
nosso trabalho é outro. E um trabalho que precisa ser feito em conjunto, mas para que se
chegue nesse conjunto tem varias questoes a serem trabalhadas ™.

A mobilizacao do coletivo também foi citada dentro da perspectiva da inclusao como

pauta compartilhada. No forum de debates, ao relatar situagdes pontuais vivenciadas em seu

campus, P1 destacou algumas acdes que considerou positivas e que, de forma direta ou

13 Refere-se a “técnicos-administrativos”, servidores concursados da carreira Técnico-Administrativo em
Educagao (TAE). E o caso dos psicologos e demais membros das equipes multiprofissionais do [IFMA.
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indireta, contaram com o apoio do servigo de Psicologia Escolar: a) o fato de um professor ter
tirado o bigode que usava ha 40 anos, para facilitar a leitura labial de um aluno com
deficiéncia auditiva; b) professores e estudantes realizando curso de LIBRAS e c) a vasta
participacdo de estudantes com deficiéncia em campeonatos esportivos promovidos pelo
Campus. No mesmo sentido, P4 (forum) trouxe que ‘jd tivemos alunos surdos, e nessa
experiéncia era interessante notar a preocupa¢do dos outros alunos em aprenderem Libras
para se comunicarem e ajudarem os colegas quando necessario. Houve também uma
professora que tornou sua aula mais visual e trouxe beneficio para toda a turma”. Baseado
na leitura de Vygotsky (2012), pode-se dizer que a mobilizagdo do coletivo implica em
constru¢do de espagos que possam auxiliar na mediacdo e promogao das vias colaterais de
aprendizagem, partindo do entendimento de que as dificuldades que os estudantes com
deficiéncia vivenciam estdo relacionadas com o entorno nao preparado para as diferencas.
Vale recordar que o PDI do IFMA descreve que a pratica educativa do Instituto esta
pautada (ou pelo menos deveria) na otica dos Direitos Humanos (IFMA, 2019), a partir da
valorizacdo da dignidade humana. Esse ponto de vista encontra eco na fala de P5 (roda de
conversa), quando esta coloca que “a educacgdo eu digo até que é um certo pleonasmo. Ela
deveria ser inclusiva por si so ja que é um direito de todos. Mas a gente precisa muitas vezes
falar nisso porque na prdtica ela ndo se constitui assim ainda”. Assim, partindo dessas
concepgoes acerca dos processos inclusivos de estudantes com deficiéncia no IFMA, partiu-se

para refletir acerca da atuagdo profissional nessa frente.

7.4 Eixo 4: atuacio profissional para inclusdo de estudantes com deficiéncia

Esse eixo contempla a andlise de respostas referentes a atuagdo profissional dos
psicologos para a inclusdo de estudantes com deficiéncia no IFMA. Os resultados foram
obtidos por meio do questionario, forum e da roda de conversa. Os primeiros foram extraidos
diretamente dos dados compilados no Google Forms e analisados. A analise dos demais foi
realizada mediante o levantamento de zonas de sentido.

Entre as respondentes do questionario, a maioria indicou que compde a equipe do
NAPNE. 13 participantes afirmaram que fazem parte do ntcleo, sendo cinco com Portaria e
oito sem esse documento. Entendemos que ¢ relevante existir na instituicdo um nucleo ou
setor voltado para as questoes da inclusdo e, nesse sentido, a presenga da psicologa neste
espaco tem importancia, principalmente se regulamentada por documentos oficiais como a

Portaria. Assim, apesar da maioria das respondentes compor o Nucleo, ainda consideramos
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esse nimero como baixo. Com relagdo ao desenvolvimento de a¢des junto ao NAPNE, uma
participante indicou que nunca realiza esse tipo de atividade, 13 afirmaram que pouco fazem,
seis desenvolvem com frequéncia e apenas duas responderam que sempre realizam, conforme

pode ser visto nos Graficos 7 e 8 a seguir.

Faz parte do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) do seu Campus?

@ Sim, sem portaria
@ Sim, com portaria

N&o

Grafico 7 - Participagdo no NAPNE

Fonte: gerado pela autora, por meio dos dados do Google Forms

Grafico 8 - Atividades junto ao NAPNE

Desenvolve atividades junto ac Nucleo de Atendimento a Pessoas com
MNecessidades Educacionais Especificas (MAPNE) do seu Campus?

@ Com frequéncia
@® Pouco
Nunca

@ Sempre

Fonte: gerado pela autora, por meio dos dados do Google Forms

A baixa participagdo das psicologas nas equipes do NAPNE se reflete nos resultados
sobre a frequéncia de desenvolvimento de atividades junto ao Nucleo. Apesar desse dado nao
indicar que as profissionais ndo realizam atividades referentes a esfera da inclusdo,

consideramos como negativo o fato de que elas, em sua maioria, pouco desenvolvem agdes
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em conjunto com o setor responsavel pela execucdo da politica de inclusdo dos campi. A
defesa por uma acdo institucional, sistémica e capaz de fomentar parcerias criticas
compreende a nogdo de que a atuacdo deve ser com e entre os atores educacionais
(MARINHO-ARAUJO, 2014, 2015, 2016; OLIVEIRA; RAMOS; SOUZA, 2020).

O levantamento realizado no questionario sobre as acdes desenvolvidas na esfera da
inclusdo de estudantes com deficiéncia teve como foco identificar de modo objetivo quais
grupos de atividades sdo mais executados pelas psicologas. As respostas agrupadas estdo

dispostas no Grafico 9 a seguir.



Gréfico 9 - Atividades desenvolvidas

Pensando sua atuacgdo no |[FMA, marque com que frequéncia vocé realiza as seguintes agoes que contemplam esse publico

B Nunca [ Pouco [ Com frequéncia
Participacao na elaboracao de documentos institucionais {Projeto de Desenvolvimento

B Sempre
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Institucional - PO, Planos de Curso, eic) na perspectiva da politica de inclusao do Instituto. |~ [

i
Participacio em atividades instituclonals que contemplem tematicas inclusivas (Semana da ——————

Saude, gincanas, festivais, etc.)

Participagdo am projetos de extensdo que tenham como pablico-alvo os estudantes com

deficiéncia |~

Participagao em atividades curriculares, com foco em demandas da inclusao (conselhos de

classe, encontros pedagogicos, reunioes escola-familia).

Atuacao coletiva com professores sobre tematicas referentes a inclusao (rodas de

conversa, oficinas, reunibes, enire outros).

Atendimento psicolégico individual aos estudantes com deficiéncia.

Alvidade

conversa, oficinas, reunibes, entre oufros).
Encaminhamento dos estudantes para acompanhamenio com profissionais da sadde

extemos 3 instituigao.

Encaminhamento dos estudantes para acompanhamento com profissionais da educacdo

externos 4 institulgio.

—
‘s
|
Atuacéo coletiva com estudantes sobre tematicas referentes a incluséo (rodas de T—m——= __
e ?
I —— -“
E

Visita domiciliar aos estudantes com deficiéncia. =

Formagao continuada de professores na qualificagao para inclusdo escolar.

Acompanhamento do estudante e da equipe escolar nos processo de adaptagoes =__._. 3

cumiculares, inclusdo em sala de aula

=]

Fonte: gerado pela autora, por meio dos dados do Google Forms

5

10
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As agdes mais indicadas como realizadas “sempre” ou “com frequéncia” foram:
participacdo em atividades institucionais (Semana da Saude, gincanas, festivais, entre outros),
participagdo em atividades curriculares (conselhos de classe, encontros pedagdgicos) e
atuagdo coletiva com professores (rodas de conversa, oficinas, reunioes, etc). Esses resultados

estdo sintetizados no Grafico 10.

Grafico 10 - Atividades realizadas com maior frequéncia

Atividades mais realizadas "sempre" ou "com frequéncia”

@ Nunca [ Pouco Com frequéncia [ Sempre
12 11 11
10
10
8 7

Participagdo em atividades Participagido em atividades Atuacao coletiva com
institucionais curriculares professores

Fonte: gerado pela autora, por meio dos dados do Google Forms

Ja as mais indicadas como “nunca” ou “pouco” realizadas: participagdo na
elaboracdo de documentos institucionais, participacdo em projetos de extensao,
encaminhamento dos estudantes para profissionais da educacdo externos a instituicdo e visita

domiciliar aos estudantes. Os resultados estdo dispostos no Grafico 11 a seguir.
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Grafico 11 - Atividades realizadas com menor frequéncia

Atividades realizadas "nunca" ou "pouco”

B Nunca [ Pouco Com frequéncia

15 14
13 13

10

Elaboragao de Participagao em Encaminhamento Visita domiciliar aos
documentos projetos de extensdo para profissionais da estudantes com
institucionais educagao deficiéncia.

Fonte: gerado pela autora, por meio dos dados do GoogleForms

Pode-se apreender desses resultados que existe tendéncia para atuagdes coletivas e
junto aos professores, estando em menor evidéncia ag¢des individualizadas. Nesse ponto, a
atuag¢do da psicologa escolar do IFMA converge para modelos contemporaneos e criticos,
conforme defendido por larga literatura (CAVALCANTE; MARINHO-ARAUJO, 2019;
FONSECA, 2018; MARINHO-ARAUJO, 2010, 2014, 2015, 2016; MARINHO-ARAUIJO;
ALMEIDA, 2014; MEIRELES; GUZZO, 2020; MITJANS-MARTINEZ, 2010, 2020;
MOREIRA; GUZZO, 2014; NUNES ET. AL, 2014; NUNES; MARINHO-ARAUJO, 2020;
OLIVEIRA; RAMOS; SOUZA, 2020; SOUZA et al. 2014). Entretanto, outras agdes que
também estdo relacionadas com a perspectiva critica em Psicologia Escolar apareceram com
menor frequéncia, como aquelas com enfoque ampliado a questdes institucionais e sistémicas,
participacdo em projetos e contribuicdo na elaboracdo/reformulacdo de documentos. Isso
sugere que as psicologas do IFMA tém praticas que oscilam entre modelos contemporaneos e
os considerados tradicionais, o que coaduna com outras pesquisas feitas sobre atuagdo desses
profissionais no contexto dos Institutos Federais, como as de Alves (2019), Feitosa (2017),
Oliveira (2017) e Fonseca (2018).

A presenca de diversos focos de atuagdo no que diz respeito as demandas da inclusdo
também foi observada nos relatos do forum e da roda de conversa. A partir dos sentidos
compartilhados nesses momentos foi possivel apreender as seguintes zonas de sentidos: (1)
auséncia de especificidade para atuacdo em Psicologia Escolar para a inclusdo de estudantes

com deficiéncia e (2) atuagdo pautada em um compromisso ético e politico com a
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transformagdo da realidade. Na Tabela 10 ha a descricdo da primeira zona de sentido desse

eixo, com trechos de falas e a seguir hé a discussdo mais aprofundada das informacdes.

Tabela 10 - Zona de sentido "Auséncia de especificidade para atuagdo em Psicologia Escolar para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia

Zona de Sentido

Auséncia de especificidade para atuagdo em Psicologia Escolar para a inclusdo de estudantes

com deficiéncia

Definicao

Visdes que contemplam descrigdes genéricas e aplicaveis e varios contextos de atuagdo para

inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Unidades de
Exemplos de falas
analise

“Penso que as situagoes citadas comportam um raciocinio genérico de

) escuta do aluno, capacitagdo da equipe sobre as dificuldades
Nogdes genéricas
apresentadas e articulagdo com a equipe de ensino para buscar
de atuacdo para
) estratégias que respeitem o projeto de vida do aluno.” (P2, forum).
inclusao
“(...) penso que é dificil colocar uma atuagdo individual para questoes

tdo complexas.” (P4, forum)

“O problema é esse. Quando chega |o estudante] fica naquelas amarras
que eu nao considero um trabalho. Parecem pequenos bombeiros
apagando pequenos fogos que vdo aparecendo. Se aparecer um surdo,
se aparecer alguém com deficiéncia de algum membro ou entdo um
cego...”. P8 (roda de conversa)

“«

0 meu campus é sempre um recome¢ar. Embora tenha atividades
Atuagdo
o todos os anos, geralmente elas sdo muito pontuais, por exemplo quando
remediativa
se tem uma data especifica em relacdo a questdo da inclusdo”. P4 (roda
de conversa)
“Desde 2009 tentamos fazer isso. Sinceramente: nada mudou. So
institui¢do de portarias com comissoes, sem muita estrutura para
trabalho. Acabam resumindo as acoes do NAPNE em eventos

pontuais.” P11 (chat da roda de conversa)
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O topico “Pensando sobre atuagdo profissional”, do forum, teve o intuito de levantar
possiveis formas de acdo dos psicologos diante de situagdes hipotéticas. Quatro casos foram
apresentados, com detalhamentos que visaram dar aos participantes elementos para reflexao
de como essas situagdes estavam sendo manejadas pela equipe escolar, conforme pode ser

visto na Figura 5 abaixo.

Figura 5 - Casos apresentados no topico "pensando sobre atuagio profissional"

1.Estudante com paralisia cerebral. Com a coordenacdo motora fina bastante prejudicada, ndo possui firmeza nas méos.
Tem dificuldade na locomoc&o, mas nao necessita de uso de muletas ou cadeira de rodas. Discente de um curso de ensino
técnico subsequente, com disciplinas que envolverm manuseio de maquinas e circuitos elétricos de alta tensao.
Professores pedem avaliacdo da equipe pedagdgica para possivel troca de curso, alegando que ele ndo tem condices de
realizar as atividades e tampouco atuar na area, correndo o risco de sofrer acidentes graves nos aparelhos elétricos.

2.Estudante surda, alfabetizada em LIBRAS e faz leitura labial. Discente do ensino médio integrado, seu curso é
reconhecido por exigir muita leitura de normas legais. Professores buscaram o setor pedagogico apds perceberem que
ela tinha muita dificuldade com a lingua portuguesa, em especial com interpretagdo de textos. Temem que isso possa
impedir que a estudante tenha éxito na profisséo, pois acreditam que ela nao seria capaz de interpretar e emitir os laudos
necessarios para o desempenho da funcao.

3.Estudante autista, do ensino superior. Professores relatam que ele interrompe as aulas constantemente quando nao

compreende algo e insiste para que o conteldo seja repetido varias vezes. Esse fato tem gerado desconforto nos colegas,
que ja procuraram o setor pedagégico alegando que a turma ndo consegue avancar. Aluno tem explosdes de
agressividade e quando isso ocorre xinga colegas e professores, ja tendo registros de quebrar objetos e bater em outros
estudantes.

4 .Estudante cega, alfabetizada em braille. Discente do ensino médio concomitante, esta no primeiro médulo de um curso
que tem disciplinas de desenho técnico. Buscou o setor pedagdgico, alegando desejo de abandonar a escola. Relatou que
um professor com o qual tem afinidade Lhe aconselhou a trocar de curso. Segundo ele, a estudante ndo possui as
habilidades sensoriais necessarias e adequadas para o devido cumprimento do que € exigido em disciplinas consideradas

essenciais como as de desenho.

Fonte: retirado da pagina do forum de debates, elaborado pela autora.

Apenas quatro participantes responderam a este momento da pesquisa, sendo que
todas as falas tenderam para formas genéricas e amplas de atuagdo, sem indicativos mais
especificos para cada demanda. Os trechos abaixo sdo exemplos do que foi levantado neste

topico.

“Penso que as situagoes citadas comportam um raciocinio genérico de escuta do aluno,
capacitagdo da equipe sobre as dificuldades apresentadas e articulagdo com a equipe de
ensino para buscar estratégias que respeitem o projeto de vida do aluno. No entanto, penso

que os encaminhamentos serdo especificos, de acordo com a realidade de cada campi. Cabe
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também, o reforco e a sensibilizagdo junto ao estudante e a sua familia sobre seus direitos

dentro da escola’ (P2, forum)

“Penso que é importante haver uma escuta dos alunos, de seus desejos e expectativas ao
escolher o curso e, a partir dai, pensar em possibilidades dentro da escola (...) penso que é
dificil colocar uma atuagdo individual para questoes tdo complexas. Creio que, dentro da
equipe, o psicologo seja o profissional que traz essa sensibilidade da escuta para que seja

pensado algo junto ao aluno, mediando a relagdo entre ele e a instituigdo” (P4, forum)

“Penso que as situagoes requerem encaminhamentos especificos e de acordo com um
entendimento amplo dos cenarios, das contradi¢oes mais gerais que envolve o processo
inclusivo e o modo como a institui¢do toma a questdo como principio. Penso que cabe um
escuta e entendimento sobre como os atores interpretam as questoes que envolvem a inclusdo
e 0 modo como isso influencia as posturas e tomadas de decisdo. Cabe ao psi o exercicio de
tornar isto uma questdo a ser refletida pelo coletivo sobre o sentido das praticas que tem sido

efetuadas pela institui¢do” (P6, férum).

As respostas convergiram para atuagdes que visam levar em consideragdo as
especificidades de cada caso, em uma frente de agdo que busca englobar outros profissionais
sendo que a psicodloga ocupa o lugar daquele que ird mediar as demandas e sensibilizar os
envolvidos no processo sobre questdes que possam auxiliar ou atrapalhar a inclusao de
estudantes com deficiéncia. Nesse sentido, P3 (férum) colocou que “concordo com as
opinioes citadas pelos colegas no que diz respeito a atuagdo do psicologo escolar nao ser
uma pratica isolada, mas que possibilite a escuta dos estudantes com determinadas
limitagoes e dificuldades, bem como discutir junto a equipe pedagogica e multiprofissional,
possiveis reflexoes que ajudem a superar o pensamento arcaico que apenas limita ainda mais
esse grupo de estudantes”.

No entanto, as possibilidades de acdo das psicologas do IFMA frente as demandas da
inclusdo esbarram em barreiras institucionais, conforme jé& sinalizado anteriormente. Assim,
apesar de uma orientacdo genérica de atuagdo que mescla processos reflexivos sobre as
concepgoes e praticas profissionais, escuta dos estudantes e o apoio a pratica docente, o relato
das participantes indica que, por vezes, as suas agdes tem sido corretivas, remediativas e

individualizadas, dadas as circunstancias de certo abandono institucional.
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P8 (roda de conversa) também levantou a questdo de que o trabalho s6 existe quando
ha estudantes com deficiéncia: “o problema é esse. Quando chega [o estudante] fica naquelas
amarras que eu ndo considero um trabalho. Parecem pequenos bombeiros apagando
pequenos fogos que vdo aparecendo. Se aparecer um surdo, se aparecer alguém com
deficiéncia de algum membro ou entdo um cego...”. Ja P4 (roda de conversa) relatou que “no
meu campus é sempre um recomeg¢ar. Embora tenha atividades todos os anos, geralmente
elas sdo muito pontuais, por exemplo quando se tem uma data especifica em rela¢do a
questdo da inclusdo”. Nesse sentido, P11 (chat da roda de conversa) refletiu que “desde 2009
tentamos fazer isso. Sinceramente: nada mudou. So instituicdo de portarias com comissoes,
sem muita estrutura para trabalho. Acabam resumindo as agoes do NAPNE em eventos
pontuais”. As falas convergiram para a nocao geral de que em meio a um cenario que
contempla um quantitativo pequeno de psicologos por campus e demandas crescentes em
diversas esferas da atuagdo em Psicologia Escolar, a pauta da inclusdo de estudantes com
deficiéncia acaba por ndo ter atengao.

Aliado a esta questdo, destaca-se a falta de equipes de AEE, que se reflete em
sobrecarga das psicologas, pois sdo tidas como as profissionais que devem estar a frente dos
processos inclusivos. P7 (roda de conversa), ao se referir a movimentagdes nacionais recentes
que visam a reestruturacdo dos NAPNE, relatou que “o que mais tem se demandado é
Jjustamente como se promover inclusdo se ndo tem uma estrutura minima com profissionais
pra fazer esse atendimento especializado. Existe uma proposta de programa de capacitagdo,
de formagdo continuada para os professores e para os técnicos, que é algo que tem sido
cobrado. [...] Quanto ao cenario, ndo hd muitas possibilidades de [contratacdo de]
profissionais, especialmente professores de AEE [...] e entdo uma alternativa seria capacitar
as equipes do NAPNE. E ai vem uma angustia, pois é uma alternativa mas é muito
angustiante... A gente ja tem tanta demanda de trabalho e ai vai pegar um psicologo e ‘vamos
fazer uma pos para esse psicologo, pra ele fazer o AEE’, sendo que existe uma demanda
muito ampla, diversificada e a gente sabe que isso ndo vai funcionar, isso ndo atende”. A
esta fala, P5 (chat da roda de conversa) complementou que a situacdo ¢ “angustiante! Sdo
muitas demandas, e acredito que o NAPNE precisa estar inserido no cotidiano escolar e ndo
so para apagar incéndios”. As informacdes trazidas aqui encontram reflexo no debate
levantando anteriormente sobre a auséncia de uma articulagdo institucional. A defesa por uma
atuagdo que integre a inclusdo como pauta sistémica e cotidiana contribui para que ela ndo se
reduza a agdes pontuais (MITJANS—MARTENEZ, 2020; NEVES; MACHADO, 2020). As

falas das psicologas demonstram que elas possuem esse entendimento, em uma concepgao de
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atuagdo em Psicologia Escolar que considera a instituicdo como um todo, enfatizando a
formagao e apoio dos educadores e a consolidagdo de um projeto pedagdgico que contempla o
respeito as diferentes formas de existir. Na realidade do IFMA, isso se reflete no
reconhecimento por parte das psicologas de dois pontos: a) a potencialidade da estrutura
técnico-administrativa do Instituto, que contempla servidores de diferentes areas do
conhecimento ¢ ampla divisdo de setores institucionais e b) as lacunas existentes nas praticas
desenvolvidas.

Isso significa que, apesar de ter sido levantado na etapa do questionério predominancia
de atividades com enfoque sist€émico, o cotidiano das agdes referentes a inclusao tem sido
mais individualizado e focal do que ampliado, chegando as vezes a ser existente apenas
condicionado a presenca de estudantes com deficiéncia no campus. Neste ponto, P9 (roda de
conversa) trouxe uma visdo para além da atuagdo realizada nos campi, e colocou que “é
pensado esse processo de inclusdo de uma forma muito separada. O Departamento de
Direitos Humanos e Inclusdo Social que trata diretamente da inclusdo ficam dentro da
mesma Pro-reitoria, mas ndo tem didlogo quando vai se pensar nessas politicas, nesses
projetos para se trabalhar a inclusdo dentro do Instituto. Por exemplo, a equipe
multiprofissional fica dentro da Assisténcia Estudantil, em todos os campi é dessa forma, e
ndo teve nenhum tipo de busca nesse momento do Departamento de inclusdo... nenhuma
articulagdo com a Assisténcia Estudantil. Eu sei que tem tido uma movimenta¢do para se
tentar melhorar finalmente essas politicas de inclusdo dentro do Instituto, mas nada foi
articulado com a gente. Foi pensado dentro de uma caixinha (...), mas a gente ndo participou
dessa construgdo. A forma como as coisas acontecem ¢ desarticulada. Nos somos procurados

quando tem ali uma emergéncia em um campus que ndo tem equipe multiprofissional”.

A compreensdo da falta de articulagdo institucional como barreira para a efetivacao
dos processos de inclusdao de estudantes com deficiéncia no IFMA encontra reflexo na
inclina¢do das psicologas do Instituto em terem uma visdo critica e ampliada tanto de suas
atuagdes quanto das pautas inclusivas. Assim, levantou-se a segunda zona de sentido desse
Eixo, “Atuagdao pautada em um compromisso ético e politico com a transformagdao da

realidade”, descrita na Tabela 11 e discutida a seguir.
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Tabela 11 - Zona de sentido "Atuagdo pautada em um compromisso ético e politico com a transformacgao da
realidade" (continua)

Zona de Sentido

Atuacdo pautada em um compromisso ético e politico com a transformacao da realidade.

Definicao

Descrigdes de visdes e agdes que denotam um engajamento critico das psicélogas escolares no

que diz respeito a interface entre a pratica educativa do IFMA e a inclusdo de estudantes com

deficiéncia.
Unidades de
Exemplos de falas
analise
Ndo é s6 uma causa, é uma questdo legal. Desde 2000 que nos temos a Lei
da Acessibilidade, 21 anos se passaram e me doi de coragdo ver que pouca
coisa mudou dentro dos Institutos Federais. Apesar de esfor¢os pontuais de
algumas equipes de NAPNE nos temos uma grande dificuldade de implantar
de fato a questdo da inclusdo da pessoa com necessidades educacionais
especificas dentro da nossa institui¢do.” (P11, roda de conversa)
“Entdo eu acho que temos que envolver a instituicao IFMA, nos todos, nao
80 os psicologos, na questdo de que devolutiva nos estamos dando pra essa
Atuacao . . .
sociedade. Nos estamos perpetuando a questdo dos preconceitos bem
baseada em
' arraigados com relagdo as pessoas com deficiéncia ou nos estamos mesmo
leituras
_ fazendo a nossa diferenca, mesmo com muitas barreiras?” (P11, roda de
criticas da
) conversa)
realidade . . . .
‘Eu ouvi de um professor que ainda bem que a aluna ndo conseguiu entrar,

afinal seria mais trabalhoso lidar com ela em sala de aula. Fiquei chateada
com a fala.” (P10, chat da roda de conversa)
113 . ) . ’ . ~
Resumindo, é triste, é angustiante... porque sdo poucos casos de sucesso
escolar. A gente falando da escola que deveria incluir, a educagdo que
deveria ser transformadora de vidas, a educag¢do como libertadora... e as
vezes é o espago para confirmar, para ratificar que esse aluno é ignorante, é

louco e que ele precisa ser excluido.” P5 (roda de conversa)
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Tabela 11 - Zona de sentido "Atuagdo pautada em um compromisso ético e politico com a transformagéo da
realidade" (conclusdo)

Unidades de
Exemplos de falas
analise

“Sou psicologa do IFMA ha quase 6 anos. O campus tem hoje, em média,

700 alunos, e os desafios para o trabalho com estudantes com deficiéncia
tém sido recorrentes. Nossa atuagdo junto aos alunos e comunidade escolar
em tempos de pandemia e espagos virtuais tem sido ainda mais desafiadora,
e esse caminho junto aos alunos com deficiéncia parece ainda mais distante.
Ainda assim, percebo o quanto temos evoluido, mesmos com os desafios que

Inclusdo em
temos pela frente.” (P12, forum)
tempos de ' 3
‘Os(as) estudantes que entraram em 2020, simplesmente ndo conhecemos.

pandemia
Estamos trabalhando em hipoteses!” (P5, chat da roda de conversa)

“(...) refletindo sobre esse periodo de pandemia, eu ndao recebi nenhuma
demanda relacionada a esse processo de inclusdo. Parece assim, que como
os alunos ndo estdo dentro do campus, eles ficaram mais invisibilizados.”

(P9, roda de conversa)

A atuagdo em processos inclusivos atravessada por visdes criticas, €ticas e politicas,
no sentido de compromisso com a efetivacdo de mudangas na realidade, compareceu em
diversas falas compartilhadas pelas participantes. P4 (roda de conversa) trouxe que de certa
forma existe uma preocupacdo com o acesso discente, mas ndo com a permanéncia e éxito
desses alunos: “a gente ndo estd preparado para receber, ai quando chega [0 estudante com
deficiéncia] é que a gente vai pensar. Se ndo chegar a gente nunca vai pensar em como
incluir as pessoas”. Em relato acerca de um estudante que abandonou a escola, P5 (roda de
conversa) colocou que para a equipe “pareceu um alivio. E é como eu disse sobre a Politica
de Assisténcia, as vezes a gente esta preocupado com o acesso, mas também tem a
permanéncia e a conclusdo do curso com qualidade. Entdo [para a equipe] é melhor ele ndo
concluir, ele sair, evadir, do que ele continuar trazendo problemas”. No mesmo norte, P10
(chat da roda da conversa) relatou uma situagdo em que uma candidata com deficiéncia visual
nao obteve aprovagdo no seletivo, por ndo ter solicitado ledor para o dia da prova. Ao sair o

resultado, a participante disse que “Eu ouvi de um professor que ainda bem que a aluna ndo
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conseguiu entrar, afinal seria mais trabalhoso lidar com ela em sala de aula. Fiquei chateada
com a fala. Reflete o que vocé acabou de colocar sobre o alivio de ndo se ter alunos com
necessidades especificas”. Ainda neste debate, P5 (roda de conversa) refletiu que “resumindo,
é triste, é angustiante... porque sdo poucos casos de sucesso escolar. A gente falando da
escola que deveria incluir, a educagdo que deveria ser transformadora de vidas, a educagdo
como libertadora... e as vezes é o espago para confirmar, para ratificar que esse aluno é
ignorante, é louco e que ele precisa ser excluido”.

A escola muitas vezes pode servir como reprodutora da logica da exclusdo (CUNHA;
DAZZANI, 2016; GUZZO, 2015; MITJANS-MARTINEZ, 2020), quando nio viabiliza
espagos para reflexdo, dialogo e reconstrugdo de sentidos. E possivel apreender formas de
reforco dessa ldgica nas praticas pedagdgicas do IFMA, a partir dos sentidos partilhados pelas
participantes, a despeito da existéncia de diversas diretrizes documentais que orientam o
contrario, conforme identificado da analise documental do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), Politica de Assisténcia ao Educando (PAE) e Resolugdo do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE). Recorda-se
que a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva preconiza
que igualdade e diferenca sdo valores indissocidveis, sendo a diversidade ponto fundamental
dos seres humanos. A convivéncia entre estudantes com e sem deficiéncia no mesmo espaco
escolar ¢ uma defesa desse paradigma e que também encontra respaldo na perspectiva da
defectologia vygotskiana, na medida em que o desenvolvimento de todos seguem as mesmas
leis gerais e a interacdo social ocupa espaco primordial para tal (BARROCO, 2011; BRASIL,
2008; GALVAO; BECKMAN, 2016; VYGOTSKY, 2012, 2021). Nesse sentido, o relato das
psicologas do IFMA demonstra alinhamento com essa visdo e consequente desconforto ao
experienciar, na pratica, situagdes nas quais operam a logica da exclusdo e do capacitismo. A
insatisfacdo com o contexto pode ser um dos fatores que sustenta a busca por aprimoramento
técnico-cientifico na area e o perfil critico, ético e politico dos participantes, que buscam
inserir em suas praticas profissionais formas de contornar essas problematicas.

Ainda sobre reflexdes que articularam visdes ampliadas, criticas e politicas das
questdes que envolvem os processos inclusivos, P11 (roda de conversa) relatou que “outro
grande desafio que enfrentamos foi a extingdo da Secretaria de Educagdo Especial pelo MEC
e ai nos fomos reduzidos a SECADI, ou seja toda a nossa demanda de inclusdo dentro da
educacgdo foi colocada dentro de outra secretaria”. Essa participante também citou que as
trocas de governo e consequentes mudancas nas politicas inclusivas impactam no

desenvolvimento das atividades. Pensando no campus onde atuou por um tempo, relatou que
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a participacao da sociedade foi de fundamental importancia para que a instituicdo buscasse
um posicionamento sério e atuante no que diz respeito a inclusdo. Para tanto, a articulagdo
com outras instituigdes como o Ministério Publico foi de fundamental importancia na
efetivacdo de agdes como contratacdo de profissionais de AEE. Sobre esse ponto, refletiu que
“nos tinhamos esse cuidado ndo sé em razdo da prestagdo de contas legal, mas com essa
prestagdo de contas a sociedade. Entdo eu acho que temos que envolver a instituicdo IFMA,
nos todos, ndo so os psicologos, na questdo de que devolutiva nos estamos dando pra essa
sociedade. Nos estamos perpetuando a questdo dos preconceitos bem arraigados com relagdo
as pessoas com deficiéncia ou nos estamos mesmo fazendo a nossa diferenca, mesmo com
muitas barreiras?”. O compromisso com a inclusdo de estudantes com deficiéncia e com a
propria atuagdo em psicologia escolar precisa ser além de agenda a ser cumprida. E uma
complexa relagdo entre fundamento tedrico-metodologico, desenvolvimento de competéncias
e pratica profissional. Os achados de pesquisa denotam que os participantes possuem clareza
dessas interlocucdes, sendo capazes de identificar lacunas e apontar possiveis dire¢des, a
partir do reconhecimento de seus papéis e limites.

Nesse sentido, as psicologas escolares do IFMA podem se instrumentalizar, conforme
debatido por Marinho-Araujo (2016), para criar com e entre os atores educacionais espagos de
trocas e interlocugdes que visem a conscientiza¢ao acerca das concepgdes que sustentam as
praticas profissionais. Assim, mediagdes intencionalmente planejadas auxiliam para a
elucidagdo sobre papeis, funcdes, responsabilidades e limites. Com relagdo ao contexto objeto
dessa pesquisa, a atuagdo das psicologas pode contribuir para que as diretrizes norteadoras do
IFMA, bem como as concepgdes que indicam a fun¢do social do Instituto, possam ser
explanadas entre os servidores, de modo que as praticas desenvolvidas se alinhem com o que
¢ institucionalmente preconizado.

Nesse contexto, abriu-se margem para discussdes a respeito de como a inclusdo de
estudantes com deficiéncia no IFMA tem sido trabalhada em tempos de pandemia, uma vez
que as questdes suscitadas pelo alastramento da Covid-19 pelo mundo ultrapassam a barreira
de somente uma crise sanitaria, conforme debatido no Capitulo 4. Assim, a unidade de andlise
“inclusdo em tempos de pandemia” contemplou essas reflexdes. Além das falas em destaque
na Tabela, essa unidade de analise também contemplou relatos de visdes mais sistémicas.
Falando sobre sua atuacdo em um setor institucional, P9 (roda de conversa) trouxe que
“recebo muitas demandas dos campi. E ai refletindo sobre esse periodo de pandemia, eu ndo
recebi nenhuma demanda relacionada a esse processo de inclusdo. Parece assim, que como

os alunos ndo estdo dentro do campus, eles ficaram mais invisibilizados . P9 citou exemplos
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de casos que chegou a acompanhar em dois campi no ano de 2019 e que depois de 2020,
nenhum tipo de contato foi feito pelas equipes para solicitagdo de apoio ou mesmo para
retorno sobre as situagdes: “nenhum desses campi demandou nada em relagdo aos casos. Nem
pra fazer uma queixa ou cobranca com relagdo ao processo de contratagdo do profissional
que estava em andamento. Parece assim que os alunos desapareceram”.

No mesmo norte, PS5 (chat da roda de conversa) disse que “os(as) estudantes que
entraram em 2020, simplesmente ndo conhecemos. Estamos trabalhando em hipoteses!” A
mesma participante relatou o caso de uma aluna que entrou no campus € com a qual
conseguiram ter um breve contato antes da pandemia e suspensdo das atividades presenciais
“a gente ja sabia [da aluna] porque ela entrou por cotas. Mas essa aluna era desconhecida
pela maioria dos professores. Ela estava reprovando em todas as disciplinas e foram feitas
algumas adaptacoes, mas que ainda assim ndo estavam de acordo com o que ela podia fazer.
A gente comegou a ter contato com a responsavel dela, que até certo ponto é quem td
mediando, ela se coloca nesse papel de mediadora. Entdo em um primeiro momento a gente
tem feito o que eu disse antes, mascarar: a gente permite o acesso mas ndo inclui ndo.
Estamos falando de uma aluna que tem uma deficiéncia fisica, com um nivel de deficiéncia
intelectual e é excluida digitalmente, ndo tinha acesso as plataformas”. Sobre o fato de que
os alunos com deficiéncia estdo sendo esquecidos no contexto da pandemia, P5 (roda de
conversa) relatou que muito provavelmente eles tiveram conhecimento dessa aluna por ela ter
entrado por cotas “falvez a gente conhece e ta agindo porque ela entrou por cotas, talvez ela
ia ser esquecida, seria um caso de entrar e sair do campus sem ser conhecida”.

Os relatos de trazem a tona discussoes feitas sobre o Parecer do CNE No. 5/2020, que
orientou a reorganizagdo do calendario escolar no periodo do inicio da pandemia no Brasil. O
documento em questdo coloca as familias como mediadoras no desenvolvimento das
atividades escolares, porém sem fornecer as especificidades necessarias quando se trata de
estudantes com deficiéncia, lancando-os a possibilidade de serem tratados de forma
diferenciada e apartada dos demais. Além disso, ndo se pode afirmar que as mediagdes
realizadas pelos pais ou responsaveis neste contexto sdo suficientes para que processos de
aprendizagem e desenvolvimento ocorram (FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021;
MARINHO-ARAUIJO; GALVAO; CAVALVANTE; NUNES, 2021). A lacuna de diretrizes
para auxiliar o trabalho pedagodgico com os estudantes com deficiéncia em tempos de ensino
remoto se refletiu na pratica do IFMA, ao que as psicologas discutiram que foi quase

inexistente nesse periodo.
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Sobre a atuacdo nesse momento de pandemia, P4 (roda de conversa) trouxe que ‘foi
feito aquele levantamento no tempo da matricula para ver os alunos que poderiam precisar
do nosso auxilio enquanto NAPNE, mas depois disso a gente ndo teve... Foi feito junto com a
coordenadora do NAPNE, mas apos esse momento a coordenadora ndo falou se esses alunos
iriam precisar desse apoio. Ainda estou aguardando esse contato. Esse tempo,
especificamente, tem sido um tanto quanto angustiante pra mim ndo so em relagdo aos alunos
com deficiéncia, mas aos alunos todos, porque isso de eu ndo conhecé-los é um pouco
complicado. Com relagdo aos alunos que sdao publico alvo do NAPNE, eu ndo realizei
nenhum atendimento esse ano ainda e os professores também ainda ndo repassaram. Penso
que desses alunos que ingressaram, os professores ainda ndo conseguiram ter um pardmetro
daquilo que eles possam apresentar de dificuldade”. O perfil de atuagdo critica e politica das
psicologas do IFMA comparece em relatos como o de P4, na medida em que a percepcao da
lacuna de atuacdo junto aos estudantes com deficiéncia gera sentimentos de angustia e
movimento em dire¢do a possiveis solugdes, embora ainda nio efetivadas na pratica.

Por outro lado, algumas participantes trouxeram atividades que conseguiram ser
executadas nesse periodo. P13 (roda de conversa) relatou que “o que eu pude perceber desse
contexto de pandemia é que muitos professores conseguiam sinalizar, tanto para a equipe
pedagogica quanto pra gente da Psicologia, em alguns Conselhos de Classe e em outros
momentos, a necessidade da gente fazer uma busca, um cuidado com a familia e com o aluno.
Ndo sei dizer de que forma o Pedagogico fez esse acompanhamento com os alunos, mas a
gente fez esse contato com a familia e com alguns alunos que nos foi sinalizado a
necessidade”. Ja P11 (roda de conversa) disse que “eu acho que essa demanda ndo esta tdo
ampliada pelo fato de que a gente ta na naquela velha historia que vocés ja comentaram: nos
ndo estamos vendo, embora eles estejam ali, é pandemia... Entdo pra mim, nesse breve
periodo que eu estou no novo campus so surgiu uma demanda de aluno dentro desse publico.
[...] E eu achei muito interessante a forma como o NAPNE fez esse momento com esse aluno,
ndo que nos ndo fizéssemos antes, mas achei interessante o desafio da pandemia, deles
estarem preocupados de fazer essa sondagem mesmo no momento pandémico, interessados
em fazer esse processo de investigacdo, de avaliagdo dessas necessidades especificas. Fui
convidada a participar do momento, o aluno colocou um pouco da experiéncia dele de como
estd sendo a aula online...”. A atuac¢ao das psicologas escolares no momento atual demanda
que estes estejam ainda mais resistentes aos tensionamentos do cotidiano escolar no qual a
maioria das decisdes pedagogicas estdo sustentadas pela logica do capacitismo. A Psicologia

Escolar vinha se constituindo, nas ultimas décadas, inserida no chao dos espagos educacionais,
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participante das dindmicas e fluxos particulares de cada institui¢do e o contexto pandémico
levou a suspensdo, pelo menos a principio, desse tipo de atuagdo. Os atravessamentos
vivenciados em tempos de Covid-19 também tém reflexos nas psicologas escolares que,
afastadas do contato presencial com o ambiente educacional e seus atores, necessitaram
revisitar e reformular suas praticas, além de estarem sujeitas aos medos, insegurancas e
angustias caracteristicos do quadro de emergéncia social e sanitiria (CAMARGO;
CARNEIRO, 2020; MARINHO-ARAUIJOQ; ef al., no prelo).

Vale recordar que as psicologas do IFMA, quando atuando em um campus, fazem
parte das equipes responsaveis por articular acdes que visem o acesso, a permanéncia € a
conclusdo do curso pelos estudantes, na perspectiva preconizada pelo Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), que tem por um dos objetivos reduzir os efeitos das
desigualdades sociais e regionais que impactam na educa¢do dos discentes (BRASIL, 2010).
Nesse sentido, o fortalecimento das acdes das psicdlogas pode contribuir para que o vinculo
entre os estudantes com deficiéncia e o [IFMA ndo se perca, uma vez que a suspensao das
atividades escolares presenciais ndo significou que as demandas estudantis desapareceram. De
certo modo, a pandemia da Covid-19 acentuou problematicas que os discentes ja enfrentavam
e trouxe outros desafios, demandando respostas rapidas das instituigdes. Apesar do virus
afetar de forma indiscriminada todos as pessoas, individuos pertencentes a grupos
historicamente lidos como minorias, como pessoas com deficiéncia, sofrem riscos mais
elevados e outros impactos sociais associados a desigualdades pré-existentes, que se
alargaram (SALVADOR; GONCALVES; BASTOS, 2020; SILVA; ARAUJO;
NASCIMENTO, 2020; SONG et. al, 2020).

O psicologo escolar quando sustenta posi¢des politicas que visam enfrentar situagdes
de extrema dificuldade e seus desdobramentos, colabora para a constru¢do junto a equipe
escolar de uma consciéncia libertadora, critica e emancipatéria (GUZZO et. al, 2021). Assim,
a percepcao das psicologas do IFMA das lacunas existentes no processo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia, em especial no contexto de pandemia, pode ser ponto de partida
para que estas profissionais possam, conforme debatido por Moreira e Guzzo (2017), discutir
contradigdes e violéncias existentes na realidade da comunidade escolar que possam estar
contribuindo em situagdes que apartam esses discentes dos ambientes de aprendizagem e
socializa¢do, mesmo que virtuais.

Nesse sentido, o que se observou ¢ que as psicologas escolares do IFMA possuem
fundamentagdes teorico-metodologicas que sustentam praticas as quais visam provocar

abertura da equipe pedagogica para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, com leituras e
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posicionamentos criticos sobre as dificuldades desse processo, inclusive no atual contexto
pandémico. No entanto, ndo apresentaram propostas praticas para a orientacdo do trabalho do
professor que pudessem atender as demandas diversas das deficiéncias, em alinhamento com
a proposta educacional dos Institutos Federais. No capitulo seguinte serdo apresentadas as
consideragdes finais desse estudo, evidenciando os achados de pesquisa, limitagdes da
trajetoria metodologica e apresentando o desdobramento gerado tanto pelo aprofundamento

teorico no assunto quanto pelas reflexdes suscitadas pela analise das informagoes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou contribuigdes para a area da Psicologia Escolar e inclusdo de
estudantes com deficiéncia, especialmente no que diz respeito as possibilidades de trabalho
das psicologas escolares do Instituto Federal do Maranhdo. Defende-se que esse trabalho pode
colaborar para a construgdo de praticas profissionais socialmente compromissadas. Pensar
sobre inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia significa revisitar praticas, concepgdes e
atravessamentos historicos e politicos. Aliado a isto, produgdes que visam debater sobre o
papel da Psicologia Escolar junto a esta frente necessitam estar alinhadas a um
comprometimento para além do avango tedrico: ¢ um compromisso com a reflexdo propulsora
de mudangas, com a constru¢do de uma base que possa conferir formas a praticas
profissionais criticas e éticas.

O direito a formacao para o trabalho como ponto chave da propria dignidade humana
esta mais do que definido nos dispositivos legais que regem o pais. O impacto que a expansao
da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica causou no que diz respeito a
ampliacao da oferta de ensino publico profissionalizante de qualidade sinaliza um importante
campo para atuagdo dos psicologos escolares, sendo que a ocupacdo destes espagos pode ser
entendida como consolidada e em gradativa ampliagdo, conforme a literatura da area (ALVES,
2019; DAVID, 2017; FEITOSA, 2017; FEITOSA; MARINHO-ARAUJO, 2021; FERRO,
2017; FONSECA, 2018).

Espera-se que a atuacdo em Psicologia Escolar seja capaz de levar em consideragdo os
aspectos sociais que circundam as relacdes como violéncias, opressdes e exclusdes, dando
margem para atuagdes prioritariamente coletivas, preventivas e institucionais, que visem
fomentar as potencialidades na criagdo de uma cultura de sucesso escolar (CACAU, 2019;
GUZZO, 2015; MARINHO-ARAUJO;ALMEIDA, 2014; NUNES; MARINHO-ARAUJO,
2020; OLIVEIRA; RAMOS; SOUZA, 2020).

A partir dessa visdo que este trabalho foi desenvolvido, e acredita-se que responder ao
questionamento “de que forma os psicologos escolares do IFMA podem contribuir, em suas
praticas profissionais, para a inclusdo de estudantes com deficiéncia nesse contexto” significa
abrir provocagdes que viabilizem a reconstrucao de sentidos que possam conferir formas a
acdes individualizantes e fortalecedoras da l6gica da exclusdo. Vale ressaltar que 0 momento
de coleta e construg¢do das informagdes da pesquisa se deu em meio ao contexto da pandemia
da Covid-19. Esse fator demandou mudangas na trajetoria metodologica que de certa maneira

limitaram o alcance da pesquisa. Além disso, trata-se de levar em consideracdo que as
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psicologas se encontravam atravessados, pessoal e profissionalmente, por todas as questoes
escancaradas na pandemia: inseguran¢a, medo, luto... No decorrer do estudo, houve casos de
participantes que deixaram de seguir na pesquisa ou contribuiram apenas em momentos
pontuais por demandas referentes a perdas familiares e hospitalizagdo, por exemplo. Por outro
lado, seria injusto negligenciar as poténcias que emergiram nesse mesmo contexto, traduzidas
na resisténcia das psicologas evidenciada nas falas partilhadas, no enfrentamento a situagdes
conflituosas em meio a processos de inclusdo,nas criticas fundamentadas e transversais de
todas as participantes por maior articulagdo institucional com a pauta. Em meio a um cendrio
devastador, evidenciou-se compromisso €tico e politico de atuacao profissional, superacao,
lucidez sobre os processos e criatividade para buscar solugoes.
Entre os diversos pontos levantados sobre a questdo da inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia no IFMA, destaca-se a necessidade de condigdes minimas para que isso seja
realizado, no que diz respeito a recursos humanos e materiais. Esse fato ressoa na falta de
visibilidade e reconhecimento institucional, que por sua vez impacta as possibilidades de
atuacdo. Um exemplo dessa falta de apoio é a o fato de que, mesmo sendo um Nucleo
regulamentado por meio de Portaria, a coordenacdo do NAPNE sequer ¢ fun¢do gratificada
(FG). Apesar de ndo se defender que o desenvolvimento de um trabalho esteja vinculado
exclusivamente a uma gratificagdo, questiona-se o porqué de outras coordenagdes serem FG e
entende-se que esta ¢ uma forma de valorizacdo. Diante das diversas demandas existentes, as
psicologas relataram impossibilidade de focar exclusivamente nas questdes da inclusdo, fato
este gerador de angustias na medida em que, apesar de terem uma visdo ampliada e critica
tanto sobre a Psicologia Escolar quanto sobre inclusdo, percebem sua atuacdo nessa frente
como remediativa, “apagando incéndios”. Nesse sentido, apesar das reflexdes tedricas serem
importantes para o fortalecimento de criticas, ¢ urgente e necessdrio que as producdes em
Psicologia Escolar possam fornecer bases praticas para a atuacdo na area.
Esse estudo foi desenvolvido a partir de trés etapas: analise documental, aplicagdo de
questionario e forum online. Esta tltima,se desdobrou para um momento de roda de conversa
também virtual. As informacdes de pesquisa construidas permitiram as seguintes conclusoes:
1. As psicologas do IFMA possuem bases tedrico-metodologicas que sustentam visdes
e atuacdes criticas e compromissadas com a transformacao de cenarios de desigualdades,
exclusdo e opressdes.

2. O quantitativo de profissionais da psicologia foi um ponto importante debatido pelas
participantes. Apesar de existirem psicologas em quase todos os campi do Instituto e este

ser um cendrio privilegiado em comparagdo com os demais espagos educacionais



152

maranhenses, o nimero ainda é pequeno considerando o universo de estudantes, os
diferentes niveis de ensino ofertados e a variedade de demandas. Esse fator influencia no
desenvolvimento das atividades dos profissionais que, muitas vezes, acabam por priorizar
certas pautas em detrimento de outras.

3. As lacunas na formacdo adequada em Psicologia Escolar, Educacdo Inclusiva e
também de pautas especificas para cada deficiéncia, apesar de influenciarem as
psicologas a buscarem capacitacdo, tém influéncia no desenvolvimento das praticas
profissionais que, por vezes, ficam engessadas nas angustias quando ndo se transformam
em agoes.

4. Os documentos institucionais sinalizam que a inclusdo deve ser tomada como cultura
coletiva, porém, na pratica, ha falta de articulacdo no IFMA e certa desvalorizagdo da
pauta, que pode estar relacionada com as lacunas referentes a intervengdes especializadas
paras os diversos tipos de deficiéncias.

5. As praticas exitosas, no que diz respeito a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
foram citadas com énfase em situagdes nas quais o coletivo foi provocado as mudangas e
construgdo de redes de apoio entre os estudantes com e sem deficiéncia.

6. A questdo da falta de recursos humanos e a sobrecarga das demandas evidenciou-se
ainda mais no periodo pandémico, fazendo com que os estudantes com deficiéncia se
tornassem ainda mais invisibilizados.

7. As psicologas do IFMA possuem atuagdes que contemplam tanto praticas
consideradas tradicionais, quanto emergentes em Psicologia Escolar.

8. A oscilagdo entre modos de atuacdo ¢ geradora de sentimentos e concepgdes
ambivalentes relacionados ao processo de inclusdo do estudante com deficiéncia. Existe
uma culpabilizagdo por um suposto fracasso na efetivacdo dos processos inclusivos, em
especial quando as psicologas reconhecem praticas remediativas e corretivas, e, por outro
lado, existe sentimento de bem estar com os éxitos alcangados ¢ com o reconhecimento
dos avangos, mesmo que pequenos.

Assim, a partir do aprofundamento teorico e das reflexdes viabilizadas pelos achados
de pesquisa, foram delineadas diretrizes que podem nortear a atuagdo das psicélogas escolares
do IFMA na inclusdo de estudantes com deficiéncia. A proposicao de intervengdes em
Psicologia Escolar ndo pressupde defender modelos estanques, aplicaveis a quaisquer
contextos sem a devida analise de conjuntura social, historica, politica, econdmica, cultural de
cada comunidade escolar (GALVAO; MATOS; XAVIER, 2018; FLEITH, 2011;

MARINHO-ARAUIJO, et al., no prelo). No entanto, assume-se 0 compromisso em apresentar
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contribuigdes praticas para o campo e nesse sentido um modelo, ainda que tedrico, € um
importante ponto para nortear atuagdes na area e gerar possibilidades de pesquisas futuras.

O ponto de partida para a proposi¢do desse modelo ¢ a defesa pelo aumento de nimero
de psicologas e demais membros que podem compor as equipes de acompanhamento nos
campi. Vale ressaltar que o trabalho na inclusdo ndo pode ser desenvolvido por um so
servidor, assim, as acdes propostas contemplam uma visdo de pauta coletiva. Isso posto,

dividiu-se as possibilidades de atuacdo e articulacdo em esferas, para melhor visualizagao.

Tabela 12 - Proposta de atuagdo em Psicologia Escolar para inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia no
IFMA

Acoes institucionais junto a gestio e setores responsaveis pela inclusio e acessibilidade
de PcD

Acgdes com foco em intervengdes com impacto em diretrizes institucionais

- Atuacdo junto as equipes envolvidas na producdo e reformulacdo de documentos
institucionais, como o Plano de Desenvolvimento Institucional e¢ Planos de Curso, ¢ que
contemple orientagdes especificas a processos de adequacdo e adaptacdo pedagogica voltadas
aos diferentes estudantes com deficiéncia em suas caracteristicas como aprendizes.

- Articulacdo com setores institucionais como a Diretoria de Direitos Humanos e Inclusao
Social para a revisdo e ampliacdo da politica inclusiva do Instituto, contribuindo com a
elaboracdo de diretrizes mais especificas para modificar a inclinagdo generalista sobre os
processos inclusivos identificada nos documentos oficiais analisados nessa pesquisa.

- Mobilizagao coletiva para constru¢do de projetos de agdes pedagdgicas sobre o paradigma
da inclusao social e escolar, a luta anticapacitista, o0 modelo social da deficiéncia (tais como
campanhas, semindrios, lives, passeatas etc.), que envolvam representatividades entre
docentes e discentes com e sem deficiéncia, a partir da articulagdo entre os campi do [IFMA,

fomentando a¢des politicas de modo institucional.

Acessibilidade e permanéncia do estudante PcD

Agdes que visam fomentar meios de acesso e permanéncia dos estudantes

- Articulagdo para a criagdo de equipes de trabalho voltadas para o levantamento de demandas
referentes a acessibilidade fisica, digital e de comunicacdo, para desenvolver planos de agdo
alinhados com as necessidades locais como, por exemplo, treinamento de alunos para uso de
plataformas e ferramentas digitais com apoio de ferramentas tecnologicas assistivas.

- Participacdo na entrevista inicial dos estudantes com deficiéncia para levantamento de

informacodes que sirvam de base para orientagdes praticas aos professores € demais membros
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da equipe, e também de projetos de vida e potencialidades.

- Mapeamento de tecnologias assistivas necessarias a ampliagdo da qualidade pedagogica da
relacdo professor e estudantes, sendo esses produtos de amplo acesso aos discentes com e sem
deficiéncia, de forma a provocar aproximagao e partilhas dos processos de aprendizagem nas
e pelas interacdes sociais. Sendo o IFMA um espaco educacional voltado para a ciéncia e
tecnologia, possuindo estrutura privilegiada com laboratdrios, impressoras 3D, Fabrica de
Inovagdo (que tem por finalidade prestar servigos inovadores para a comunidade, através da
aplicacdo de técnicas cientificas que solucionem demandas locais), entre outros, a utilizacao
desses espagos para o fomento de a¢des que auxiliem nos processos de inclusdao de estudantes
com deficiéncia ¢ algo que contribui para a materializagdo das politicas inclusivas, além de
potencializar o aprendizado e o desenvolvimento de competéncias nos discentes.

- Participagdo na elaboragdo e/ou execucao de Projetos de Pesquisa/Extensdo que tenham foco
na inclusdo de estudantes com deficiéncia, em especial no que tange ao incentivo de solugdes
que visam fomentar meios de acesso ¢ permanéncia dos estudantes para cada especificidade

de vias coletarais de aprendizagem.

Criacao de espacos de circulacio de significados para o desenvolvimento de consciéncia
critica referente aos processos inclusivos de PcD
Acgdes que visam a quebra de barreiras atitudinais ¢ mudangas de concepgdes que sustentem

logicas capacitistas, discriminatorias e excludentes

- Articulagdo entre todos os campi e setores da Reitoria que permita o compartilhamento entre
a comunidade escolar de histérias exitosas de estudantes com e sem deficiéncia egressos do
IFMA, valorizando as diferentes potencialidades dos discentes e auxiliando a construir uma
cultura de sucesso escolar pautada nos principios elencados pelos documentos institucionais
do tipo de estudante que o IFMA pretende formar, sem recair no discurso capacitista de
supervalorizacao das conquistas das pessoas com deficiéncia.

- Participacdo em espagos institucionais como Conselhos de Classe, reunides técnicas com a
equipe e encontros pedagogicos, visando criar espacos de escuta para trabalhar concepgdes
que podem servir de base para préaticas excludentes (GALVAO; MATOS; XAVIER, 2018;
MITJANS-MARTINEZ, 2020; MARINHO-ARAUJO, et al., no prelo).

- Criagdo de grupos de pais/responsaveis, visando o fortalecimento do vinculo escola-familia,
bem como a criagdo de locais de escuta e troca, auxiliando no desenvolvimento de perfis

engajados com a constru¢do de espaco escolar inclusivo.

Fortalecimento do coletivo estudantil para a criaciao de redes de apoio
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Agoes junto aos estudantes, sob a 6tica da constru¢do de redes de apoio e fortalecimento do

perfil critico estudantil

- Atuacdo junto aos estudantes com e sem deficiéncia, no formato de Assembleias Escolares,
fortalecendo redes de apoio e protagonismo estudantil, abrindo oportunidade para que os
discentes contribuam com a constru¢cdo de um espago escolar ndo excludente (MEIRELES;
GUZZO, 2020).

- Criagdo de espagos de escuta psicologica aos estudantes sem deficiéncia, incentivando o
engajamento de todos na defesa pela inclusdo (FLEITH, 2011, MARINHO-ARAUIJO, et al.,
no prelo). Essa acdo pode ser articulada por meio do incentivo a criagdo de paginas em redes
sociais que debatam sobre questdes como a ldgica capacitista nos espagos educacionais,
provocando o coletivo para o reconhecimento de praticas que precisam ser modificadas.

- Atuacdo no incentivo ao desenvolvimento de coletivos estudantis engajados com formas
contemporaneas de comunicagdo e divulgagdo de informacdo sobre inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia, como as redes sociais, viabilizando a aproximagdo entre os
estudantes em espagos que fazem parte dos seus cotidianos, permitindo a circulacdo de
sentidos a partir de reflexdes amparadas na literatura.

- Mobilizagao para o apoio a agdes de desenvolvimento de materiais como cartilhas, podcasts
e vlogs, voltados para relatos de experiéncias e vivéncias dos estudantes na diversidade e no
meio académico.

- Mobilizagdo junto a liderangas estudantis para a criacdo e articulagdo de espagos coletivos
de interlocuc¢do entre estudantes com deficiéncia de IFET’s de diferentes regides do pais para
partilha de experiéncias e vivéncias, valorizando o protagonismo estudantil por meio de redes
sociais e encontros estudantis (online e/ou presenciais).

- Mobilizacdo para a participagdo dos estudantes com deficiéncia em espacos de troca ja
consolidados no IFMA como Jogos Escolares, Encontro de Estudantes, Gincanas

Tecnoldgicas, Concursos Culturais, entre outros.

Apoio ao trabalho coletivo para a inclusao de PcD
Acgdes voltadas para a assessoria da equipe escolar, com vistas a viabilizar o aprimoramento

dos processos de ensino e aprendizagem

- Promogdo de formagdo continuada para a equipe nas areas da inclusdo de pessoas com
deficiéncia e empregabilidade, impactando positivamente para a modificagdo de concepgdes
equivocadas de que esses estudantes ndo teriam condigdes de serem inseridos pelo mercado

de trabalho, ou que estes, quando admitidos, devem ocupar cargos ou funcdes simples, muitas
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vezes aquém de suas competéncias que foram desenvolvidas na Educagdo Profissional.

- Articulagdo, em conjunto com o departamento ¢ Extensdo e Relacdes Institucionais, com
dispositivos publicos como secretarias de direitos humanos e 6rgaos relacionados ao trabalho
para a constru¢do de uma agenda que contemple campanhas direcionadas as empresas
privadas, com foco na valoriza¢ao do trabalhador com deficiéncia, reconhecendo o perfil ¢ a
competéncias desenvolvidos no IFMA.

- Atuagdo junto aos professores, pedagogos e técnicos em assuntos educacionais na reflexao e
construcdo de instrumentos de avaliagdo de aprendizagem, em especial no que tange as
disciplinas das areas técnicas.

- Atuacao de apoio ao professor para a constru¢ao de sistema de co-tutoria entres estudantes
com e sem deficiéncia, que possuam maior e menor proficiéncia escolar
(MARINHO-ARAUJO et al., no prelo), em especial nas disciplinas técnicas, viabilizando
troca e desenvolvimento de habilidades.

- Articulacdo junto as coordenacdes de curso para o incentivo do desenvolvimento de agdes
como Empresas Juniors e espagos de formacao dos estudantes, com e sem deficiéncia, ao
empreendedorismo, ao investimento do mercado, a protagonizagdo de construgdo de espagos
de trabalho, valorizando as diferencas e diversidade humanas.

- Atuagdo para o fortalecimento do trabalho do professor, em uma visdo de parceria, para que
este consiga buscar de forma autonoma, criativa e orientada, a ampliacdo, revisdo e
atualizacdo de suas praticas pedagogicas (GALVAO; MATOS; XAVIER, 2018;
MARINHO-ARAUIJO et al., no prelo; OLIVEIRA; RAMOS; SOUZA, 2020).

- Realizagdo de acompanhamento geral do historico de rendimento das turmas que tenham
estudantes com deficiéncia, junto com equipe pedagdgica, contribuindo para deslocar o foco
das dificuldades para as potencialidades de todos, com intervengdes orientadas a uma otica de
sucesso escolar (GALVAO; MATOS; XAVIER, 2018; FLEITH, 2011).

- Promogdo de espagos de trocas entre os psicologos do Instituto para o levantamento de
demandas e praticas, fortalecendo o perfil profissional e construindo coletivamente
possibilidades de atuacgao.

- Mobilizacao do coletivo (psicologos, estudantes com deficiéncia, NAPNE, pedagogos, TAE
e professores) para a elaboracdo de documentos tipo cartilha com orientagdes que englobem
aspectos relacionados a inclusdo de estudantes com deficiéncia, no contexto da educacao

profissional, com informagdes sobre as diferentes deficiéncias e pontos de acio.

Fonte: elaborado pela autora
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Esses sdo alguns pontos que podem contribuir na atuagdo dos psicélogos do IFMA na
inclusdo de estudantes com deficiéncia. Defende-se que a atuacdo desse profissional deve
contribuir para provocar o coletivo na reflexdo sobre o lugar de cada um nesse processo. Isso
precisa ocorrer a partir de uma perspectiva de sucesso escolar, que possibilite a modificagdo
de visdes pré-estabelecidas tanto sobre esses discentes, a partir de uma leitura historica sobre
as condigdes culturais que alimentaram a ldgica capacitista voltada a esse publico e que vem
fortalecendo a estruturacdo de injusticas sociais de homens entre si. Ressalta-se a importancia
de que as agdes dos psicologos escolares do IFMA na luta anticapacitista sejam subsidiadas
por consolidadas intervengdes técnico-cientificas em Psicologia Escolar.

Como area de pesquisa e atuagdo, esta precisa estar socialmente compromissada com a
transformagao de realidades que contemplem populagdes historicamente colocadas a margem.
Fala-se de sujeitos que, reiteradamente, tiveram suas existéncias marcadas por questdes que
socialmente sdo lidas como sinais de menos valia. Os subsidios técnicos e metodoldgicos que
comportam a formagdo do profissional psicologo podem e devem sustentar atuagdes que
auxiliem na quebra dessas logicas. Espera-se que esse trabalho possa contribuir para que o
projeto de educagdo e de formagdo humana pretendidos pelos documentos institucionais do
IFMA, além das politicas educacionais inclusivas vigentes, se reflitam nas praticas cotidianas

dos atores educacionais que constroem esse espaco.
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APENDICES

Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI) - MESTRADO
ACADEMICO

PESQUISA: Atuacgdo do psicologo escolar do Instituto Federal do Maranhdo para a inclusao
de estudantes com deficiéncia.

PESQUISADORA: Maiara Amorim Muniz

ORIENTADORA: Profa. Dra. Pollianna Galvao Soares de Matos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) psicodlogo (a), vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa
intitulada: “Atuacido do Psicélogo Escolar do Instituto Federal do Maranhao para a
Inclusdo de Estudantes com Deficiéncia”, que intenciona contribuir na ampliagdo dos
debates e contribui¢des acerca da Psicologia Escolar no contexto da Educagdo Profissional. O
objetivo geral desse estudo ¢ analisar a atuacdo profissional de psicdlogos escolares do IFMA
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Em caso de aceite, a sua participagdo nessa pesquisa se dard por meio de duas etapas.
A primeira consiste na aplicacio de questionario online do tipo Google Forms para
levantamento de informagdes preliminares ¢ de atuagdo profissional referentes a inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia. A segunda sera a realizagdo de debates por meio de
forum em um site, desenvolvido especificamente para este fim, com o objetivo de aprofundar
as informacgdes sobre formagao, atuagdo profissional e concepgdes sobre inclusdo. Reforga-se
o carater estritamente confidencial, estando assegurado total sigilo sobre suas informagdes em
todas as etapas do estudo. As informagdes coletadas serdo utilizadas em produgdes cientificas,
como dissertagdo e ensaios tedricos, resguardando sempre o anonimato dos participantes.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa estdo rigorosamente em conformidade com

as normas éticas referentes a pesquisa com seres humanos, respaldadas nas Diretrizes Eticas
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de Pesquisa com Seres Humanos do Conselho Nacional de Satde - CNS No 466/12 ¢ No
510/16, sendo que esse estudo esta aprovado sob Parecer No 4.411.722. Como possivel risco,
ha possibilidade de desconforto com as tematicas levantadas. Caso isso venha a ocorrer, fica o
participante reservado ao direito de se retirar da pesquisa, em qualquer momento do
andamento do estudo, sem quaisquer prejuizos pessoais e profissionais.

Nao ha gastos previstos para sua participagdo, sendo que qualquer eventual despesa
sera ressarcida pela pesquisadora. Vocé receberd uma via deste termo, constando infromacgdes
de contato do pesquisador responsavel para quaisquer dividas ou esclarecimentos que venha a

ter sobre o projeto de pesquisa e sua participagdo, agora ou em momentos posteriores.

Contato da pesquisadora: Maiara Amorim Muniz
E-mail: maiamorimm@gmail.com

Telefone para contato: (99) 98207-0220



mailto:maiamorimm@gmail.com
mailto:maiamorimm@gmail.com

179

Apéndice B - Roteiro para registro de analise documental

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI)

Titulo da pesquisa: Atuacdo do psicologo escolar do Instituto Federal do Maranhdo para a

inclusdo de estudantes com deficiéncia.

ANALISE DOCUMENTAL

Identificacio do documento:
- Tipo de documento
- Ano de publicagdo

- Objetivo do documento

Titulo do documento analisado

Destaques de informacgoes Comentarios, analises e observacoes da

(paragrafo e paginacio) pesquisadora
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Apéndice C - Questionario de levantamento de atividades

VEM4

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
L §ReP g CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
Bt pea £ DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI)

Questionario de levantamento de atividades

Titulo da pesquisa: Atuagdo do psicélogo escolar do Instituto Federal do Maranhdo para a

inclusdo de estudantes com deficiéncia.

INFORMACOES PRELIMINARES

Género: ( ) Feminino  ( ) Masculino  ( ) Outro

H4 quanto tempo concluiu sua formacio académica?

Natureza da IES na qual vocé formou-se: ( ) Publica ( ) Privada
Cursou disciplinas na area da Psicologia Escolar: ( ) Sim ( ) Nao

Cursou disciplinas especificas ou relacionadas a area da inclusio de pessoas com
deficiéncia na escola? ( ) Sim ( ) Nao

Tem algum tipo de formacao continuada (concluida ou em andamento) na area de
Psicologia Escolar?

( ) Especializacao Latu Sensu
( ) Mestrado Profissional

( ) Mestrado Académico

( ) Doutorado

Especifique o titulo da pds-graduagdo:

Tem algum tipo de formacao continuada (concluida ou em andamento) na drea da
Educacao Inclusiva?

( ) Especializacao Latu Sensu
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( ) Mestrado Profissional
( ) Mestrado Académico
( ) Doutorado

Especifique o titulo da pds-graduagdo:

Faz parte do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE) do seu Campus?

( ) Sim, com portaria
( ) Sim, sem portaria
( ) Nao

Desenvolve atividades junto ao Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) do seu Campus?

( ) Sim, com certa frequéncia
( ) Sim, esporadicamente
( ) Nao
ATUACAO PROFISSIONAL

O questiondrio abaixo refere-se a execu¢do de atividades vinculadas a praticas de inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia. Pensando sua atuag¢do, marque com que frequéncia
vocé realiza as seguintes agdes que contemplam esse publico:

~ Com
Acoes Nunca | Pouco ~ . | Sempre
frequéncia

Participacdo na elaboracao Projeto de
Desenvolvimento Institucional - PDI, na
perspectiva da politica de inclusdo do
Instituto.

Participacdo em projetos institucionais que
contemplem tematicas inclusivas.

Participagdo em projetos de extensdo que
tenham como publico-alvo os estudantes com
deficiéncia.

Participac¢ao em atividades curriculares, com
foco em demandas da inclusdo (conselhos de
classe, encontros pedagdgicos, reunides
escola-familia).

Mapeamento Institucional
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Acoes

Nunca

Pouco

Com
frequéncia

Sempre

Espaco de escuta psicologica

Atuagdo coletiva com professores sobre
tematicas referentes a inclusdo (rodas de
conversa, oficinas, reunides, entre outros).

Escuta psicologica individual aos estudantes
na esfera da inclusdo (adaptagdes
pedagodgicas, relagdo professor-aluno, entre
outros).

Atuagao coletiva com estudantes sobre
tematicas referentes a inclusao (rodas de
conversa, oficinas, reunides, entre outros).

Encaminhamento dos estudantes para
acompanhamento com profissionais externos
a institui¢ao.

Visita domiciliar aos estudantes com
deficiéncia.

Acoes

Nunca

Pouco

Com
frequéncia

Sempre

Assessoria ao
trabalho coletivo

Formagao continuada de professores na
capacitagdo para inclusdo escolar.

Assessoria coletiva ao trabalho da
equipe escolar nas adaptagdes
curriculares.

Palestras e/ou oficinas institucionais
sobre tematicas referentes a inclusao.

Ensino e
aprendizagem

Atuacao junto aos professores, com foco
na construc¢do de estratégias para
inclusdo dos estudantes com deficiéncia.
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Apéndice D - Roteiro preliminar de topicos do férum online

WEM ~
= UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

1 CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
SRS DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA (PPGPSI)

ROTEIRO DE TOPICOS PARA FORUM online

Pesquisa: Atuacgdo do psicologo escolar do Instituto Federal do Maranhdo para a inclusao

de estudantes com deficiéncia.

O objetivo desta etapa ¢ aprofundar as informacgdes sobre a atuacdo dos psicélogos escolares
do IFMA para a inclusdo de alunos com deficiéncia. Para tanto, t€ém-se alguns pontos
norteadores para o levantamento das informacdes. Outros topicos poderdo ser criados no

decorrer da pesquisa.

IDENTIFICACAO

O primeiro tdpico teve por objetivo levantar informagdes de identificagdo e promover um
espago em que os participantes possam se ambientar tanto com o féorum quanto entre si.
Alguns pontos relevantes que se intenciona alcangar sao: tempo de trabalho no IFMA e outras

experiéncias na psicologia escolar.

- Topico 1: Bem-vindos ao forum de discussdo “Psicologia Escolar no IFMA e inclusdo”.
Gostariamos de agradecer por sua participagdo na etapa anterior e pelo aceite em prosseguir
para este momento. Esperamos que este seja um espago de ricas discussdes, trocas e

aprendizados!

Neste primeiro contato, temos dois convites para voceés:

1 - Fagam uma uma breve apresentagdo. Sintam-se a vontade para compartilhar quaisquer

informagdes que desejarem. Como sugestdo, podem contar um pouco sobre seu tempo de
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atuagcdo no IFMA, se tem outras experiéncias na area da psicologia escolar, qual abordagem

se baseia, entre outros. Para fazer uma postagem, basta clicar no botao azul ao lado.

2- Entrem no link abaixo. Vocés serdo direcionados para uma outra pégina. Nela,
gostariamos que vocés escrevessem o que  pensam sobre inclusdo de estudantes com
deficiéncia no IFMA. Por favor, escrevam uma palavra por campo ou pequena expressiao. Nao

ha necessidade de preencher todos, mas pedimos que completem pelo menos quatro campos.

CONCEPCOES

A intengdo deste topico foi levantar informagdes sobre concepgdes que os participantes tém
sobre inclusdo e a articulacdo desta na Educagdo Profissional, bem como com a psicologia

escolar nesse contexto.

- Topico 2: Obrigada pelos compartilhamentos no topico anterior. Muito bom conhecer um
pouco mais de cada um de vocés! Quem estd chegando agora, ainda pode contribuir tanto
nesse topico quanto no anterior, combinado? Vamos falar um pouco sobre inclusio?

Essa ¢ a nuvem de palavras criada a partir das respostas de alguns de vocés. E entdo, o que
acham dela? Refletem a realidade de vocés? Como vocés visualizam a inclusdo de estudantes

com deficiéncia no contexto do IFMA e como a psicologia escolar se insere nisso?

- Relatem exemplos de situagdes vivenciadas em sua pratica profissional como o perfil e
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia, desafios encontrados na formacao, agoes
desenvolvidas por vocés, barreiras encontradas e éxitos. Vocé€s devem relatar casos

especificos com os quais puderam exercer sua atuagdo como psicélogo escolar.

ATUACAO PROFISSIONAL

Esse topico teve por objetivo aprofundar as informacdes anteriormente levantadas na fase do
questionario sobre atuag¢do profissional dos psicologos para a inclusdo de estudantes com

deficiéncia.
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- Topico 3: Muito obrigada pela troca! Interessante conhecer as diferentes realidades sobre
inclusdo nos campi. Vamos aprofundar mais essa tematica! Abaixo temos algumas situagdes
hipotéticas, para as quais gostariamos que vocé€s pensassem e discorressem sobre possiveis
planos de agdo, como psicologos escolares. Nao ha respostas certas ou erradas, ¢ um momento

de troca de ideias e constru¢ao coletiva!

1.Estudante com paralisia cerebral. Com a coordenacao motora fina bastante prejudicada, nao
possui firmeza nas maos. Tem dificuldade na locomog¢ao, mas nao necessita de uso de muletas
ou cadeira de rodas. Discente de um curso de ensino técnico subsequente, com disciplinas que
envolvem manuseio de maquinas e circuitos elétricos de alta tensdo. Professores pedem
avaliagdo da equipe pedagogica para possivel troca de curso, alegando que ele ndo tem
condigdes de realizar as atividades e tampouco atuar na area, correndo o risco de sofrer

acidentes graves nos aparelhos elétricos.

2.Estudante surda, alfabetizada em LIBRAS e faz leitura labial. Discente do ensino médio
integrado, seu curso ¢ reconhecido por exigir muita leitura de normas legais. Professores
buscaram o setor pedagogico apos perceberem que ela tinha muita dificuldade com a lingua
portuguesa, em especial com interpretacdo de textos. Temem que isso possa impedir que a
estudante tenha éxito na profissdo, pois acreditam que ela ndo seria capaz de interpretar e

emitir os laudos necessarios para o desempenho da fungao.

3.Estudante autista, do ensino superior. Professores relatam que ele interrompe as aulas
constantemente quando nao compreende algo e insiste para que o conteudo seja repetido
varias vezes. Esse fato tem gerado desconforto nos colegas, que ja procuraram o setor
pedagbdgico alegando que a turma ndo consegue avangar. Aluno tem explosdes de
agressividade e quando isso ocorre xinga colegas e professores, ja tendo registros de quebrar

objetos e bater em outros estudantes.

4.Estudante cega, alfabetizada em braille. Discente do ensino médio concomitante, estd no
primeiro modulo de um curso que tem disciplinas de desenho técnico. Buscou o setor
pedagogico, alegando desejo de abandonar a escola. Relatou que um professor com o qual
tem afinidade lhe aconselhou a trocar de curso. Segundo ele, a estudante ndo possui as
habilidades sensoriais necessarias e adequadas para o devido cumprimento do que ¢ exigido

em disciplinas consideradas essenciais como as de desenho.
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