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RESUMO

O numero de matriculas de estudantes com diagnostico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nas salas regulares tem sido crescente a partir da ampliacédo de politicas
educacionais inclusivas, sobretudo nas ultimas duas décadas. Em meio a essas
politicas, houve o atravessamento da crise sanitaria mundial provocada pela COVID-
19, o que ocasionou desdobramentos a escolarizagdo desses estudantes que ja vinha
sendo gerenciada com muitos problemas sobre acesso e permanéncia no ensino
regular com qualidade. Observa-se que a atuagdo do psicélogo escolar para atender
a essa demanda precisou ser ampliada e ressignificada durante e apds a pandemia
ante os desafios contemporaneos da inclusdo escolar. Essa pesquisa investigou os
indicadores para a atuacdo em Psicologia Escolar direcionada ao acompanhamento
de estudantes autistas apds 0 contexto pandémico em uma escola publica de
Caxias/MA. Foram delineados 4 objetivos especificos: (1) mapear o numero de
matriculas de estudantes autistas nas escolas publicas municipais; (2) conhecer as
estratégias utilizadas pelas escolas para ensinar estudantes com e sem deficiéncia,
em relacdo as medidas sanitarias de protecdo, durante o contexto pandémico,
incluindo o retorno as aulas presenciais; (3) verificar as demandas que emergiram ou
se intensificaram durante e apos a COVID-19 para atuacdo do psicologo escolar no
trabalho de inclusdo do estudante autista; e (4) levantar, a partir das rotinas e
atividades de uma escola, indicadores para atuacédo do psicélogo escolar direcionada
a inclusdo de pessoas autistas. De natureza qualitativa, a pesquisa fundamentou-se
na proposta de intervencéo institucional da Psicologia Escolar critica (Marinho-Araujo,
2014, 2016, 2018) e na perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano
(Vygotsky, 2012), que ocorreu por duas etapas: (1) Mapeamento das escolas com
estudantes autistas matriculados em Caxias-MA; e (2) Intervencao Institucional. A
construcdo e analise das informacdes permitiram a elaboracdo de cinco eixos
orientadores para discussdo, 0s quais deram origem a sete zonas de sentido: (a)
Praticas de inclusdo de estudantes autistas para prevencdo a COVID-19: a
agudizacdo do capacitismo no ambiente escolar; (b) Préaticas implementadas para
todos e caréncia de medidas especificas para o aluno autista; (c) A pandemia como
uma lupa para as desafiadoras realidades do estudante autista; (d) O afastamento das
escolas e a desesperanca das familias atipicas com o processo educativo; (e)
Desisténcia do processo de ensino e aprendizagem do aluno autista; (f) A readaptacao
ao contexto escolar e o surgimento de novos desafios; e (g) Compreensdes reduzidas
sobre a atuacdo do Psicologo Escolar. Os resultados indicaram caréncia de acfes
especificas para o ensino de medidas de autoprotecdo voltadas para os estudantes
autistas no e pelo coletivo, além necessidades formativas no campo tedrico e
metodoldgico para os atores escolares para essa intencdo. Destaca-se, também, a
agudizacao do capacitismo voltada aos estudantes atipicos durante e apos periodo
pandémico, o que ampliou a desisténcia de intervenc¢des pedagogicas relacionadas a
aspectos escolares e, também, para o ensino de medidas de prevencao e seguranca
contra a doenca infectocontagiosa, 0 que minimiza o potencial da mediacao docente
guando dirigida a esse publico. Constatou-se a recorréncia de falas dirigidas a uma



atribuicdo equivocada do papel da familia para a educacéo escolar dos alunos com e
sem deficiéncia durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais, mas com
minimizacdo de cobranca mais voltada as familias atipicas. As informacdes
encontradas levaram a conclusdo de que a desisténcia do processo de ensino e
aprendizagem, os impactos emocionais e comportamentais na quebra de rotina na
pandemia e as dificuldades de reinsercdo ao contexto escolar estiveram mais
acentuadas entre os estudantes autistas. A partir dos resultados e conclusdo da
pesquisa, foram elaboradas diretrizes para ampliacdo e ressignificagdo da atuacao do
psicologo escolar voltadas a cenarios de pandemia, com vistas a potencializar a luta
anticapacitista no enfrentamento da inclusdo de pessoas autistas. Espera-se que os
resultados desse estudo colaborem para a construcdo de escolas democraticas,
plurais e que naturalizem a poténcia das diferencas de formas de existéncia humana
entre a populacdo neurodiversa.

Palavras — chave: Psicologia Escolar. Autismo. Covid-19. Incluséo escolar.



ABSTRACT

The number of students diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD) enrolled in
mainstream classrooms has been growing as a result of the expansion of inclusive
education policies, especially in the last two decades. In the midst of these policies,
the global health crisis caused by COVID-19 has had repercussions for the schooling
of these students, which was already being managed with many problems regarding
quality access and permanence in mainstream education. It can be seen that the work
of the school psychologist to meet this demand needed to be expanded and reframed
during and after the pandemic in the face of the contemporary challenges of school
inclusion. This research investigated the indicators for school psychology work aimed
at monitoring autistic students after the pandemic in a public school in Caxias/MA. Four
specific objectives were outlined: (1) to map the number of autistic students enrolled
in municipal public schools; (2) to find out the strategies used by schools to teach
students with and without disabilities, in relation to sanitary protection measures, during
the pandemic context, including the return to face-to-face classes; (3) to verify the
demands that emerged or intensified during and after COVID-19 for the school
psychologist's work in the inclusion of autistic students; and (4) to identify, based on
the routines and activities of a school, indicators for the work of school psychologists
aimed at including autistic people. Qualitative in nature, the research was based on
the institutional intervention proposal of critical school psychology (Marinho-Araujo,
2014, 2016, 2018) and the cultural-historical perspective of human development
(Vygotsky, 2012), which took place in two stages: (1) Mapping of schools with autistic
students enrolled in Caxias-MA; and (2) Institutional Intervention. The construction and
analysis of the information enabled the development of five guiding axes for discussion,
which gave rise to seven zones of meaning: (a) Inclusion practices for autistic students
to prevent COVID-19: the exacerbation of ableism in the school environment;
(b)Practices implemented for all and lack of specific measures for autistic students; (c)
The pandemic as a magnifying glass for the challenging realities of autistic students;
(d) Disengagement from schools and the hopelessness of atypical families with the
educational process; (e) Giving up on the teaching and learning process for autistic
students; (f) Readapting to the school context and the emergence of new challenges;
and (g) Reduced understanding of the role of school psychologists. The results
indicated a lack of specific actions for teaching self-protection measures for autistic
students in and by the collective, as well as training needs in the theoretical and
methodological fields for school actors for this purpose. Also noteworthy is the
exacerbation of ableism aimed at atypical students during and after the pandemic
period, which increased the dropout rate from pedagogical interventions related to
school aspects and also for teaching prevention and safety measures against
infectious diseases, which minimizes the potential of teacher mediation when directed
at this audience. There was a recurrence of statements aimed at a mistaken attribution
of the role of the family in the school education of students with and without disabilities
during the period of suspension of face-to-face classes, but with a minimization of
demands aimed more at atypical families. The information found led to the conclusion



that dropping out of the teaching and learning process, the emotional and behavioral
impacts of breaking routine during the pandemic and the difficulties of reintegrating into
the school context were more pronounced among autistic students. Based on the
results and conclusion of the research, guidelines were drawn up for expanding and
reframing the work of school psychologists in pandemic scenarios, with a view to
strengthening the anti-capacity struggle in tackling the inclusion of autistic people.
Based on the results and conclusion of the research, guidelines were drawn up for
expanding and reframing the work of school psychologists in pandemic scenarios, with
a view to strengthening the anti-capacity struggle in the face of the inclusion of autistic
people. It is hoped that the results of this study will help to build democratic, pluralistic
schools that naturalize the power of the differences in forms of human existence among
the neurodiverse population.

Keywords: School Psychology. Autism. Covid-19. School inclusion.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo esta vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em
Psicologia (PPGPSI), da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), sob orientacao
da Profa. Dra. Pollianna Galvdo, e tem como proposta investigar indicadores para
atuacdo do psicélogo escolar na inclusdo de estudantes autistas nas escolas
regulares, considerando os desdobramentos que emergiram e se intensificaram no
contexto pandémico.

O interesse pela tematica da pesquisa ocorreu a partir de trés motivacoes
principais, que se conectam e se tornam alvo da atuacéo e da investigacao cientifica
do psicélogo escolar: o cenario politico da educacao inclusiva no Brasil, os desafios
para o processo de inclusdo escolar de pessoas autistas e os desdobramentos da
pandemia de COVID-19 no cenario educacional inclusivo.

No que se refere ao cenario politico da educacdao inclusiva instaurado no
Brasil, desde a década de 1980, mudancas vém ocorrendo em meio a
tensionamentos de ac¢des politicas, sociais e pedagogicas para promocao dos direitos
das pessoas com deficiéncia. A Constituicao Federal de 1988 é considerada um marco
politico central e firmou o compromisso do Estado de garantir educacéo para todos,
com igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia (Brasil, 1988).

Impulsionadas por movimentos sociais e lutas civis em defesa da educagao
inclusiva, que acontecia no cenario nacional e mundial, acbes governamentais vém
sendo alvo das politicas publicas para a construcdo de um projeto de sociedade
fundamentado na materializacdo da escola democratica e inclusiva no pais. Em 1994,
foi publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial (PNEE), que regulamentou e
definiu, como modalidades da Educacao Especial, as escolas de classes especiais, a
sala de recursos, 0 ensino itinerante, entre outras modalidades voltadas para as
pessoas com deficiéncia que, até entdo, ndo tinham garantia a escolarizagdo no
sistema formal de ensino. Tais a¢des representaram um avanco para a epoca, ainda
que fundamentadas em um paradigma da integracéo, e retiraram o foco do modelo
médico, que atribuia a prépria deficiéncia as barreiras para a inclusédo (Brasil,1994).

A PNEE, considerada um importante marco para aquele momento, atendeu
parcialmente as demandas manifestadas por organizacbes da sociedade civil
organizada e as necessidades de acdes especificas para os variados tipos de

deficiéncia, contudo a politica ainda ndo se sustentava no paradigma da inclusdo. Ao
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tomar como base o modelo de integracdo e estabelecer modalidades de atendimento
educacional especializado, apontava para uma perspectiva de normalizacéo voltada
para ambientes e abria precedentes para que a presenca de estudantes com
deficiéncia nas classes comuns fosse facultativa (Muniz, 2021; Muniz; Galvao, 2022;
Galvéao; Beckman, 2016).

Na esteira de constantes acdes e transformacdes politicas referentes a
preocupagdo com a educagao, surgiram novas mudancas de paradigma sobre a
deficiéncia, que se erguem na luta contra acdes de segregacdo e discriminacao.
Destaca-se a Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB),
gue trouxe direcionamentos para que a Educacao Especial passasse a ser organizada
e oferecida na Rede Regular de ensino (Brasil, 1996). Percebe-se, no entanto, que
ndo houve consolidacdo efetiva que colocasse, na pratica, pessoas com e sem
deficiéncia nos mesmos ambientes educacionais. O que se percebe é que, ao longo
da historia de lutas por direitos voltados a educacao inclusiva e democratica, existe
uma trajetéria com tensionamentos politico-sociais de avancos e retrocessos para
essa pauta (Martinez, 2007a; 2007b; Dazzani, 2010; Fleith, 2011; Galvdo; Beckman,
2016; Galvéao et al., 2018; Galvdo; Muniz, 2022; Maranhéo; Galvao; Matos, 2022;
Marinho-Aradujo et al., 2023).

No decorrer da histéria, houve diversos esforcos nesse caminho de lutas.
Nessa esteira, chega-se a implementacao da Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), em 2008. Essa politica representa
um grande marco nacional na medida em que defende o paradigma da inclusdo e o
modelo social da deficiéncia e impulsiona as escolas a assumirem seu papel social e
politico na colaboragéo de um projeto de sociedade democratica (Fleith, 2011; Galvao;
Beckman, 2016). A perspectiva da PNEEPEI contribuiu para avancos significativos
nos ultimos quinze anos e foi fortalecida pela promulgacdo de outras legislacdes
federais importantes, como a Lei n°® 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana,
que trata da garantia de direitos para pessoa autista e seus familiares, e a Lei n°
13.146/2015, conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que assegura e
consolida direitos das pessoas com deficiéncia (Brasil, 2008; 2012a; 2015).

Entende-se, assim, que o aumento da insercdo de pessoas com deficiéncia
no ensino regular é fruto da implementacdo dessas politicas de inclusdo e dos
tensionamentos de movimentos sociais e politicos que formaram um corpo de

resisténcia e provocaram implementagdes e mudancas em diversas politicas publicas
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com pautas sociais, intensificadas pelo governo do presidente Luis Inacio Lula da
Silva, desde 2002. Essas mudancas e avancos em favor do paradigma da incluséo
aconteceram até o impeachment da entdo presidenta Dilma Roussef, em 2016. Com
as politicas neoliberais partidarias intensificadas a partir dai e marcadas por promover
o desmonte e severos danos a educacado inclusiva, instalou-se um novo contexto
politico e social que passaram a ameacar conquistas ja alcancadas, como por
exemplo, a garantia de matriculas no ensino regular para pessoas com deficiéncia
(Galvéo; Matos; Araujo, 2018; Marinho-Araujo et al., 2022; Muniz, 2021).

A despeito das ameacas ao projeto do paradigma da inclusédo, constata-se um
progressivo aumento do numero de matriculas de pessoas com deficiéncia nas
escolas regulares do pais, em consonancia com o que propde a PNEEPEI de 2008.
De acordo com os dados do Censo Escolar da Educacdo Basica do ano de 2023,
divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Texeira
(INEP), o niumero de matriculas da Educacao Especial chegou a 1,8 milhdo em 2023,
um aumento de 41,6% em relacdo a 2019. O maior niumero esta no Ensino
Fundamental, com 62,9% dessas matriculas. Junto a esses dados, destacam-se as
classes comuns, que aumentaram gradativamente ao longo dos anos e que, em 2023,
representaram 95% do total da Educacao Especial (INEP, 2008; 2024).

No estado do Maranh&do, as matriculas de estudantes com deficiéncia nas
escolas comuns chegaram a 48.014, em 2021, um avanco de 139% em relacdo a
2008. O maior numero esta nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que concentra
36,7% das matriculas da Educacédo Basica (INEP, 2022a). Em relacéo ao cenario da
Educacao Inclusiva no municipio de Caxias/MA, os resultados do Censo Escolar
indicaram que, no ano de 2022, foram matriculados 2.022 estudantes. As instituicdes
da rede municipal contemplam os niveis de ensino da Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental e somam o total de 1.696 (83%) alunos da Educacao Especial de todo
municipio (INEP, 2023). Esses dados locais mostram que as matriculas nas redes
estadual e municipal estdo aumentando progressivamente, e que 0 Ensino
Fundamental segue com maior indice.

E evidente que, apesar das importantes conquistas de direitos, estes dados,
por si s0s, sdo incipientes para garantia de praticas educacionais inclusivas (Cunha;
Dazzani, 2016; Muniz, 2021). Martinez (2013) enfatiza que ainda ha um entendimento
de que a educacéao inclusiva se refere, em muitos casos, a garantia de matricula dos

alunos que, historicamente, foram atendidos pela Educac¢éo Especial. Nesse sentido,
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€ necessario produzir mudancas significativas nos campos politico, social e estrutural,
capazes de oportunizar o entendimento sobre as diferencas humanas, para entéo,
serem inseridas e desenvolvidas em seu funcionamento educacional.

Além de garantir matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas
comuns, € preciso planejar e estruturar a qualidade e efetividade da educacéo,
empreender mediacfes adequadas e estabelecer metas de aprendizagem (Matos;
Matos, 2018). E preciso ver a Educacio Inclusiva para além do cumprimento de uma
exigéncia legal, sob a perspectiva da diversidade humana, em que todas as pessoas,
com deficiéncia ou ndo, séo respeitadas em suas diferencas. No entanto, a forte visédo
normativista da sociedade, que rejeita tais diferencas e que ainda mantém na pratica
acOes de exclusdo e segregacdo mais sutis, impde-se como obstaculo para o alcance
do ideal de inclusdo, que visa oferecer respostas educativas adequadas as
necessidades de todos os alunos (Galvao; Beckman, 2016).

Essa perspectiva normativista foi fortemente apoiada pelo anterior Governo
Federal, liderado por Jair Messias Bolsonaro, cujo mandato foi marcado por
discriminagBes, negacionismo da ciéncia, segregacdes, desfalques e ataques as
instituicdes publicas e implementacdo de medidas contrarias a Constituicdo Federal
(CF) de 1988 (Lima; Franca; Pereira, 2023; Marinho-Araujo et al., 2022). Entre tantos
atos, toma-se como exemplo o que ocorreu em setembro de 2020, quando o entédo
presidente da Republica sancionou o Decreto de n® 10.502/2020, que instituia a
Politica Nacional de Educacéo Especial Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida e previa a implementacéo de classes e escolas especializadas para o
publico da Educacéo Especial (Brasil, 2020a), o que representou um retrocesso e uma
politica de segregacao.

O decreto acabou suspenso pelo ministro Dias Toffoli, do Supremo Tribunal
Federal (STF), em dezembro de 2020, cuja decisao liminar foi proferida na Agéo Direta
de Inconstitucionalidade (ADI) 6590 (Brasil, 2020b). O referido decreto foi revogado
em 1° de janeiro de 2023, pelo atual presidente do Brasil, Luis Inacio Lula da Silva,
por meio do Decreto n° 11.370, em uma das suas primeiras decisdes e atos politicos
(Brasil, 2023a). No entanto, quando ainda em vigor, escolas da Rede publica e da
Rede privada o utilizaram para impedir o acesso de estudantes com deficiéncia a
escolas comuns, o que revela a face de um governo que legitimou o preconceito com
as diferencas e demonstra o quanto ainda precisa ser feito para se chegar ao ideal de

escola e sociedade inclusivas.
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Souza (2022a), ao tomar por base os pressupostos da Psicologia Historico-
Cultural, defendeu o potencial da escola na promoc¢éo do desenvolvimento de funcdes
psicoldgicas superiores que favorecem o pensamento complexo, capaz de ampliar as
significacdes do mundo pelo sujeito. Entende-se, portanto, que a escola assume um
papel que vai além da formacéo tedrica e preparo para mercado de trabalho, mas que
assume a perspectiva de desenvolvimento psicolégico humano para sua vida na
coletividade (Marinho-Araujo, 2018).

Essa concepcéo de escola é fortemente defendida pela Psicologia Escolar
critica, cujas proposicdes tedrico-metodolégicas embasam as acdes do profissional
de Psicologia em defesa da educacéo, como um agente promotor de desenvolvimento
humano (Martinez, 2010; Oliveira; Ramos; Souza, 2020; Possatto; Marinho-Araujo,
2017; Dazzani, 2010; Guzzo et al., 2010; Fleith, 2011; Souza et al., 2014; Marinho-
Araujo, 2014; Marinho-Araujo; Almeida, 2014; Aquino et al., 2018; Souza, 2022a). Tais
praticas levam ao reconhecimento da importancia da escola para a consolidacao de
uma sociedade inclusiva e de sua funcdo sociopolitica, como potente instrumento de
governo para reducdo das desigualdades sociais, dos preconceitos e das
discriminacoes.

Como segundo fator motivador da tematica, os desafios para o processo de
inclusdo escolar de pessoas autistas?, destaca-se que, nos Ultimos anos, essa
populacdo tem lutado por ocupar 0s espagos que sdo seus por direito, incluindo a
escola de ensino regular. Conforme o censo escolar divulgado pelo INEP, 636.202
alunos autistas cursaram os ensinos Infantil, Fundamental ou Médio das redes publica
e privada em 2023. Esse numero representa um grande salto, com alta de 48%, se
comparado ao ano de 2022, quando havia 429.521 (INEP, 2024). Diante do aumento
do numero de alunos autistas matriculados nas escolas regulares, cresce o interesse
de estudiosos em relagéo a efetividade da educacao para esse publico (Matos; Matos,
2018; Dias; Santos; Abreu, 2021).

Somam-se, também, inquietacdes pessoais oriundas do meu primeiro contato
e convivéncia com uma pessoa autista, que aconteceu em um ambiente escolar
durante o Ensino Médio. Frases como “ele vem so6 para socializar” e “ele ndo tem

condi¢bes de aprender mais do que iSs0”, a permissao para ir embora da escola mais

1 No decorrer desta pesquisa, serdo utilizadas as expressdes defendidas pelo Movimento da
Neurodiversidade: pessoa no espectro do autismo ou pessoa autista, em respeito aos protagonistas
desse movimento, que preferem assim ser chamados.
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cedo, com a alegacédo de que o jovem nao conseguiria ficar até o horario normal de
saida, a dispensa de atividades coletivas e avaliacbes e a aceitacdo de
comportamentos inadequados em sala eram algumas das situagcdes que diariamente
me intrigavam naquela época. Isso seria, por acaso, uma educacéo inclusiva? Desde
entdo, a existéncia da pessoa autista despertou em mim inquietacdes sobre a
realidade da educacéo para busca de formacdo humana, académica e profissional
dessa populagéo.

A identificagdo do autismo passa por diversos entraves desde o
reconhecimento do diagndstico. Isso pode ser constatado pelo sentido atribuido ao
termo “autista” nos primeiros estudos, até a sua conceituacéo atual (Paoli; Machado,
2022). O termo “autismo” surgiu em 1911, com as pesquisas do psiquiatra suico
Eugen Bleuler, que associava a expressédo a sinais comportamentais de jovens e
adultos ao quadro de esquizofrenia. Anos depois, em 1943, surgiu o artigo de Leo
Kanner, fruto das observacdes e acompanhamentos do desenvolvimento de onze
criancas, oito meninos e trés meninas. Embora tenha avaliado caracteristicas
semelhantes as descritas por Bleuler, identificou especificidades relacionadas as
dificuldades na comunicacao, linguagem e contato afetivo, considerou a necessidade
de formular um novo quadro nosografico, definido por ele como “disturbio autistico do
contato afetivo”, em vez de associar a uma psicose infantil. Em pouco tempo, o préprio
Kanner, substituiu o termo por “autismo infantil” (Maenner et al., 2021; Vieira, 2016;
Silva, 2021).

Em paralelo aos primeiros estudos de Kanner, encontram-se os do pediatra
austriaco Hans Asperger, publicado em 1944. Sua tese foi produto de 10 anos de
observacbes com mais de 200 criancas austriacas que apresentavam
comportamentos associados ao autismo a um maior ou menor grau. Essa pesquisa
chama a atencédo pela descricdo de quatro criangcas com bom nivel de inteligéncia e
linguagem, consideradas a extremidade favoravel do autismo. Em oposi¢éo, havia as
criangas nao falantes, rotuladas como impossiveis de contribuir socialmente,
consideradas de “vida indigna” ou “ineducaveis”. Ficou assim entendido que somente
criancas com a comunicacdo fluente retratavam a “psicopatia autista”. Essa
classificagao trouxe grandes problemas, pois trazia em si a condenagéo de criancas
com prejuizos na comunicacao (Paoli; Machado, 2022; Czech, 2018; Maenner et al.,
2021; Vieira, 2016; Silva, 2021; Rocha, 2023).
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A atuacdo de Asperger foi severamente criticada, pois pesquisas apontam a
associacdo do médico ao regime nazista (Paoli; Machado, 2022; Czech, 2018;
Sheffer, 2019). Na época em que foi diretor da Clinica da Crianca da Universidade de
Viena, onde acompanhava criangas com deficiéncia, foi acusado de ser conivente com
0 governo nazista e com a ideia de “higiene racial”’ e foi apontado como cumplice do
assassinato de centenas de criancas com deficiéncia, incluindo as autistas, cujo
diagndstico de funcionalidade salvava algumas, mas outras eram condenadas.

Embora Kanner e Asperger tenham realizado as pesquisas quase
simultaneamente, os estudos de Kanner prevaleceram na época, 0 que 0 tornou
responsavel por abrir caminhos para Psiquiatria Infantil e por propagar os estudos
sobre o autismo. No entanto, as contradicdes no percurso de seus estudos, de
maneira equivocada, serviram como base para teorias psicanaliticas da época,
fortemente propagadas por Bruno Bettelheim, que, em 1967, publicou o livro
“Fortaleza vazia”, no qual associava a origem do autismo as fragilidades dos lagcos
afetivos familiares, com énfase para as relacdes maternas (Lima, R. C., 2014; Lopes,
2019).

Os estudos de Asperger tornaram-se conhecidos apenas 40 anos apos sua
publicacao, pela divulgacdo de Lorna Wing, psiquiatra britanica que tinha uma filha
autista e que, junto com o marido, dedicou-se aos estudos sobre autismo. Lorna firmou
uma parceria nas pesquisas cientificas com Judith Gould e, juntas, formularam a triade
de dificuldades de pessoas com autismo: interagao social, comunicagao e imaginagao.
Em sua pesquisa, Wing e Gould (1979) encontraram criancas e adolescentes com
tracos autisticos que apresentavam desenvolvimento com diferencas qualitativas em
relacdo aos descritos por Kanner. Em busca de entendimento, encontraram a tese de
Asperger, que apresentava outra perspectiva para o autismo, mais proxima a de suas
suposicoes, segundo as quais as pessoas autistas fariam parte de um continuum
autista (Silberman, 2016).

Continuando com seus estudos, Wing (1981) apresentou as diferenciacdes
entre 0 autismo proposto por Kanner e o apresentado por Asperger, atribuindo o nome
de Sindrome de Asperger a esse novo diagndéstico. Essa nova nomenclatura foi
apresentada como uma estratégia, ja que o diagnostico de autismo era rodeado de
conotacdes depreciativas as criangas, aos pais e em especial as maes (Silberman,

2016; Assumpcao Junior; Kuczynski, 2018).
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Paoli e Machado (2022) destacam as contribui¢cdes de Lorna Wing, que coloca
todas as diferenciacdes sobre o autismo em um mesmo guarda-chuva, contribuindo
para criagdo do conceito de espectro autista, um continuum mais complexo, que varia
em niveis e em forma, e, ndo, que representa uma mera linha reta, o que explica a
ampla heterogeneidade de manifestacdes, nas diversas areas do desenvolvimento
(Varella; Amaral, 2018). Essa concepcdo de espectro autista se consolidou entre
especialistas e foi empregada no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5, 2013), da Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), e inserida no
rol da Classificacdo Internacional de Doencas (CID-11, 2019), da Organizacéo
Mundial de Saude (OMS).

Segundo o DSM-5, o TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento descrito
por 2 subcritérios: a) prejuizos na comunicacao e na interacéo social e b) padrao de
comportamento repetitivo e restrito de interesses ou atividades. Pelo fato de esses
déficits se apresentarem de maneira ndo uniforme, mostram-se 3 niveis, com base na
necessidade de suporte e intervencdo. No nivel 1, estdo as pessoas autistas que
precisam de pouca ajuda para realizar atividades diarias e que tém facilidade de
aprender com orientacdes recebidas. No nivel 2, enquadram-se aquelas que precisam
de mais ajuda e intervencéao terapéutica e que apresentam dificuldades acentuadas
na interacao social. No nivel 3, estdo as que precisam de suporte intenso, tém grande
dificuldade na comunicacéo, interacdo muito restrita e sintomas com maior gravidade
(American Psychiatric Association, 2014; Gaiato, 2019).

Além do DSM, no Brasil, adotam-se as categorizacdes da CID, cuja verséo
anterior, a CID-10, trazia varios diagnoésticos dentro dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), sob o cédigo F84, como: autismo Infantil (F84.0), autismo
Atipico (F84.1), Transtorno Desintegrativo da Infancia (F84.3), Transtorno com
Hipercinesia Associada a Retardo Mental e a Movimentos Estereotipados (F84.4),
Sindrome de Asperger (F84.5), outros TGDs (F84.8) e TGD sem outra especificacdo
(F84.9). A nova verséao, CID-11, mudou a classifica¢do, uniu todos esses diagnodsticos
na concepcao de espectro, passou a utilizar o termo Transtorno do Espectro do
autismo, Autism Spectrum Disorder (ASD) em inglés, sob o codigo 6A02, e as
subdivisbes passaram a ser relacionadas apenas a prejuizos na linguagem funcional
e deficiéncia intelectual (WHO, 2019).

Tais subdivisdes passaram a ser assim codificadas: Transtorno do Espectro

do autismo sem Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com leve ou nenhum
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comprometimento da linguagem funcional (6A02.0); Transtorno do Espectro do
autismo com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com leve ou nenhum
comprometimento da linguagem funcional (6A02.1); Transtorno do Espectro do
autismo sem Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com linguagem funcional
prejudicada (6A02.2); Transtorno do Espectro do autismo com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual e linguagem funcional prejudicada (6A02.3); Transtorno
do Espectro do autismo com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e auséncia
de linguagem funcional (6A02.5); Outro Transtorno do Espectro do autismo
especificado (6A02.Y); Transtorno do Espectro do autismo néo especificado (6A02.2)
(WHO, 2019).

A partir desse breve recorte sobre a construcdo historica da concepc¢éo do
autismo e as transformacgdes sobre a forma de entender o autismo, este estudo se
apoia na tese de Paoli e Machado (2022), que defendem que o autismo nao surgiu de
maneira subita como resultado direto das transformacdes na cultura e estilo de vida
das ultimas décadas. Donvan e Zucker (2017, p. 52) endossam esse posicionamento,
ao apresentarem o que Leo Kanner ja dizia em sua época: “Eu n&o criei o autismo.
Ele ja existia.”

No entanto, desde os primeiros estudos, o autismo vem carregado de
esteredtipos, concepcdes estéticas e eugénicas, que enfatizam apenas algumas
caracteristicas, em detrimento de todas as mdltiplas formas de existéncia. Esse fato
gera preocupacdes em torno de como a pessoa autista é reconhecida e percebida.
Paoli e Machado (2022) lancam criticas ao DSM-5, que ainda € constituido por forte
influéncia do modelo médico da deficiéncia, e, entre elas, destacam a seguinte
afirmacdo do manual: “Frequentemente envolvem atraso no desenvolvimento da
linguagem, em geral, acompanhado por auséncia de interesse social’. Essa
consideracao acerca das interrupgdes comunicativas como desinteresse por socializar
€ desumana, pois essa concepcdo fortalece o senso comum para justificar o
afastamento do convivio social. Diante desse fato, € nitido que muito ainda deve ser
percorrido para que sejam superadas as concepc¢fes que associam 0 autismo a

incapacidades, doenca ou transtorno mental.
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Essa luta ja vem sendo travada pelo movimento da neurodiversidade?, que
compreende 0 autismo em seus multiplos espectros, 0os quais se consolidam como
alternativa para dois modelos anteriores: um advindo da posi¢cdo psicologizante da
Psicanalise, e outro, da teoria biomédica da deficiéncia (Ortega, 2008). O primeiro,
atribui ao autismo um significado simbolico e interpreta os sintomas como um
mecanismo de defesa contra experiéncias traumaticas que a pessoa nao consegue
processar. Ja 0 segundo patologiza essa condi¢cdo e vé a diversidade como algo
negativo. Ambos os modelos pregam-no como uma doencga, que precisa ser tratada e
curada, portanto as pessoas com autismo precisam se adaptar aos padrdes sociais
existentes.

Na compreensdo da neurodiversidade, o autismo ndo é visto como uma
doenca ou um transtorno, que necessita de uma cura, mas, sim, como uma diferenca
humana. Essa concepcéo leva a sociedade a caminhar em busca de uma visdo mais
critica sobre o autismo no contexto dos niveis de suporte e condicfes sociais,
materiais, culturais de desenvolvimento, e a entender o espectro do autismo como
uma condi¢cdo humana, com suas caracteristicas, que devem ser compreendidas e
respeitadas (Alencar; Barbosa; Gomes, 2021).

Essa tese da neurodiversidade é fortemente defendida também na obra de
Santos e Goncalves (2021), que ressaltam a importancia de considerar o termo
“autismos”, plural, por considerar as mdultiplas determinacdes presentes nas
peculiaridades do desenvolvimento dessas criangcas, adolescentes e adultos,
posicionamento endossado em outros estudos (Paoli; Sampaio; Machado, 2022;
Paoli; Machado, 2022; Galvao; Matos; Araujo, 2018).

Corroborando com esse entendimento, Freitas e Boff (2022) apresentam a Lei
n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que instituiu a Politica Nacional de Protecéo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, segundo a qual, para
todos os efeitos legais, eles sdo pessoas com deficiéncia (Brasil, 2012a), e ressaltam

a importancia de se compreender o autismo sob a perspectiva do modelo social de

2 Neurodiversidade é termo cunhado no final do século XX pela soci6loga australiana Judy Singer, uma
das precursoras da criagdo de paradigmas pro-valorizagdo das diferencas. A neurodiversidade é a
compreenséao de que condi¢des neurologicas diferentes do padrdo sao variagdes naturais, ou seja,
séo parte da diversidade humana e nao precisam de cura ou de tratamentos clinicos invasivos com o
objetivo precipuo de tornar os individuos neurodivergentes “indistinguiveis dos pares” (Singer, 1999;
Aquino et al., 2018). O movimento da neurodiversidade, portanto, toma esses entendimentos para
defender aqueles que séo discriminados por suas variacdes neuroldgicas e de conduta (Sosa, 2020).
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deficiéncia®. Nesse sentido, ndo se desconsideram as especificidades advindas do
diagnoéstico, mas entende-se que, assim como outras deficiéncias, o autismo é uma
produgcdo social, fruto de uma sociedade balizada por um ideal dominante de
normalidade (Silva; Gesser; Nuernberg, 2019).

Isso implica mudancas na oferta de recursos sociais e de saude, bem como
de educacédo para, entdo, atingir qualidade de vida e efetiva inclusdo para essas
pessoas. No tocante & Educacéo, objeto desta pesquisa, destacam-se 0s estudos de
Matos e Matos (2018), Galvao, Matos e Araujo (2018), Galvéo, Matos e Hora (2021),
Galvao e Beckman (2016), Sousa, Matos e Matos (2020), Miranda, Matos e Matos
(2020), Silva et al. (2021), Carvalho Filha et al. (2021b) e Carvalho Filha (2021), que,
nos ultimos anos, apresentaram potentes praticas e discussées em prol do direito a
educacao de qualidade para pessoas autistas. Assim, essas pesquisas evidenciam a
importancia de considerar as necessidades especificas das pessoas autistas no
contexto educacional, visando a promoc¢ao de uma experiéncia de aprendizado mais
inclusiva e adequada.

Por ultimo, o terceiro fator motivador do interesse desta pesquisa: 0S
desdobramentos da pandemia de COVID-19 para o cenario educacional e
inclusivo, assim denominada em referéncia ao tipo de virus e ao ano de eclosédo da
epidemia: Coronavirus disease — 2019, uma doenca infecciosa que surgiu na cidade
de Wuhan, na China (Freitas et al., 2021), e que rapidamente foi considerada pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) como um caso de Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional (ESPII). Seu alto indice de contaminacéo trouxe
inimeras implicacdes em toda a sociedade, levando a um verdadeiro colapso na
Saude, Economia, Politica e Educacao (Zhu et al., 2020).

A pandemia mudou o cotidiano da populagdo. O modo de viver teve que ser
abruptamente remodelado e surgiram novas formas de comportamento, a exemplo da
obrigatoriedade do uso de mascaras e maior atencdo a higienizacdo dos lugares,
alimentos e a propria higiene pessoal, com maior vigilancia e frequéncia do habito de
lavar as méos (OPAS, 2020). Ademais, adotaram-se as medidas de isolamento social,

que, naquele contexto politico, foram alvo de grande polarizacdo de ideias. De um

3 No modelo social da deficiéncia “[...] a diferenga neurolégica é caracterizada como lesdo e as
condi¢cdes normocéntricas que colocam a pessoa com autismo socialmente em desvantagem sdo
caracterizadas como produtoras da experiéncia de deficiéncia.” (Silva; Gesser; Nuernberg, 2019, p.
194).
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lado, medidas rigidas de isolamento e distanciamento social em protecéo e defesa da
vida; de outro, um movimento, fortemente apoiado pelo entdo presidente Jair Messias
Bolsonaro, que minimizava os danos da pandemia sobre a saude, desprestigiava a
ciéncia e defendia a economia (Dias; Santos; Abreu, 2021). A coexisténcia dessas
duas concepcdes sobre a pandemia agudizou ainda mais o fosso das desigualdades
sociais, tdo fortemente presentes na histéria do Brasil (Guzzo; Souza; Ferreira, 2022).

A educacdo brasileira esteve sempre envolta em sérios problemas e, no
contexto da pandemia, ndo foi diferente. Logo no inicio, apds os primeiros debates
travados sobre o cenério educacional, foi lancada, em 1° de abril, a Medida Provisoria
n°®934/20, que estabelecia normas excepcionais para o ano letivo da Educacao Basica
e do Ensino Superior durante aquele periodo de emergéncia de saude publica, como
a dispensa da obrigatoriedade do minimo de dias letivos, desde que a carga horéaria
minima anual fosse cumprida (Brasil, 2020c). O agravamento do cenario levou a pauta
da consulta do Conselho Nacional de Educacédo (CNE), na segunda quinzena de abril,
o0 reajuste do cronograma letivo e a possibilidade de validar o ensino nao presencial.

Naquele contexto, o CNE elaborou o parecer CNE/CP n° 5/2020, em que
apresentava a possibilidade de realizacdo de um trabalho escolar ndo presencial, no
qgual a gestédo do calendario e sua forma de organizacdo eram de responsabilidade
dos sistemas, redes ou instituicbes de ensino, e trazia, ainda, orientacdes que
responsabilizavam os pais sobre o processo de ensino (BRASIL, 2020d). Essa
situagdo implicou grandes dissonéncias no contexto escolar, como apontam Dias,
Santos e Abreu (2021), ao apresentarem que alguns grupos ficaram em
desvantagens, principalmente aqueles que ndo possuiam dispositivos eletrénicos ou
acesso a internet, estudantes em situacdo de pobreza e estudantes com deficiéncia.
Esse cenario de ensino remoto perdurou por quase dois anos, alternando-se em
momentos de relaxamento e de acirramento das medidas.

Na volta as aulas presenciais, perceberam-se novos desafios, com destaque
para a dificuldade dos estudantes de se apropriarem dos conteudos curriculares;
dificuldades nos relacionamentos interpessoais dos estudantes entre si e com seus
professores; dificuldades dos profissionais em ajustar o ritmo das atividades a
dindmica comportamental dos alunos; manifestacdbes de ansiedade e de
comportamentos depressivos dos estudantes; alteracdbes de humor e certa
instabilidade emocional dos profissionais; comportamentos autolesivos e ideacao

suicida dos estudantes (Souza, 2022b).
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Em se tratando, especificamente, das repercussdes da COVID-19 no contexto
educacional e de inclusdo de pessoas autistas, os principais desafios foram a
dificuldade dos professores de utilizarem as tecnologias e alcangcarem a mediagéo de
aprendizagem, a auséncia de interesse dos alunos em acompanhar atividades online
e a dificuldade das familias de se adaptarem a nova rotina (Vieira et al., 2021; Vier;
Silveira; Prsybyciem, 2020). As escolas que ja ndo estavam preparadas antes e,
gquando se encontraram na situacdo pandémica, esquivaram-se de matricular
estudantes autistas, alegando falta de suporte para o trabalho no contexto de ensino
remoto e de assisténcia pedagdgica para o ensino de comportamentos de seguranca
(Ferreira et al., 2023; Dias; Santos; Abreu, 2021).

Além da questdo educacional, tais problematicas trazem grandes
repercussdes para a vida da pessoa autista, diante de suas especificidades e
caracteristicas comportamentais. Todo esse contexto fragilizou a compreensédo do
cenario pandémico. A quebra da rotina representou dificuldades de adaptacdo a
exigéncia de isolamento social e a obrigacdo de medidas de seguranca, que 0S
expunham a maiores riscos de contaminacdo da COVID-19, quando ndo seguidas
(Freitas et al., 2021; Fernandes et al., 2021). Junto aos novos desafios, as velhas
problematicas se potencializaram, com o acirramento de acdes segregadoras,
desconsiderando as capacidades de aprendizagem da pessoa autista, com a
resisténcia das escolas a inclusdo e com pais desencorajados a expor os filhos ao
contexto escolar (Ferreira et al., 2023).

Dessa forma, compreender as necessidades proprias do estudante autista €
um passo muito importante para seguir em direcao a inclusdo escolar, principalmente
com os desdobramentos do contexto pandémico e politico, cujas particularidades, de
maneira equivocada, foram usadas para formulacdo de politicas reforcadoras da
exclusdo, como a dispensa do pagamento da mensalidade em escolas privadas, por
meio da Lei estadual n.° 11.299 de 14/07/2020, que levou muitos autistas, naquele
momento, a perderem suas matriculas (Maranhéao, 2020a). A esquiva para oferta das
matriculas era velada, com a justificativa de falta de manejo educacional para o ensino
remoto e restricdo do nimero de matricula por conta das medidas de distanciamento
no ensino presencial.

Outra lei que, no contexto pandémico, alcancou as pessoas autistas foi a Lei
n°® 14.019/2020, que trata sobre o uso obrigatério de mascaras de protecao individual.

Em seu caput 7°, tal lei abre dispensa no caso de pessoas com transtorno do espectro
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autista, com deficiéncia intelectual, com deficiéncias sensoriais ou com quaisquer
outras deficiéncias impeditivas do uso adequado de mascara de protecdo facial
(Brasil, 2020e). O dispositivo legal acerca da dispensa do uso de mascara, sem uma
correta interpretacdo e contextualizacdo, expds muitas pessoas autistas a
contaminacdao pela COVID-19. O fato de serem vistas como incapazes de aprenderem
a usar mascaras levava a desisténcia de mediacdes, ndo sé para o uso das mascaras,
mas para todos 0s outros equipamentos de protecao e medidas de seguranca (Freitas
et al., 2021; Fernandes et al., 2021; Marinho-Araujo et al., 2022).

Entende-se que a Lei cumpre a funcdo protetiva para pessoas que nao
receberam tratamentos, que ndo tiveram intervencdes adequadas, oriundas de
camadas populares ou que apresentam caracteristicas comportamentais e sensoriais
gue dificultavam o seu uso. Isso, todavia, néo isenta a responsabilidade da insisténcia
pedagdgica para a educacdo sobre o manejo das medidas sanitarias. A negligéncia
acerca da responsabilidade sobre o manejo das medidas sanitarias é reflexo de uma
pratica enraizada na sociedade, e que pode ser constatada na educacdo com a
desisténcia das interven¢cfes educativas e pedagdgicas, que se potencializam pela
auséncia da devida discriminacdo dos niveis de suporte e avaliacdo do
desenvolvimento e aprendizagem desse publico.

Diante dos desdobramentos do cenario pandémico, evidencia-se a atuagao
do psicélogo escolar, que, segundo Nunes e Marinho-Aradjo (2020), pode estar
voltada a ressignificagdo das concepc¢Oes deterministas sobre aprendizagem,
desenvolvimento e incluséo, assim como colaborar para o fortalecimento de acdes
contrarias a diversas praticas capacitistas ainda muito presentes nas escolas.
Ressalta-se também o papel politco e social do psicélogo escolar na
contemporaneidade e seu destaque na luta por incluséo e garantia de direitos para as
pessoas com deficiéncia em suas mediagbes (Marinho-Araujo et al., 2022; Matos;
Matos, 2018). Souza (2022b, p. 1) acrescenta que “abordar a Psicologia Escolar com
foco na COVID-19 como tema especial implica posiciona-la no contexto social,
politico, legal e econémico da atualidade”.

Destaca-se, portanto, a importancia deste estudo, e evidencia-se o
compromisso social e politico de fomentar a luta pela efetivagdo do direito do
estudante autista a educacdo e a saude, no atravessamento de um contexto
pandémico, que elucidou um histérico processo de exclusdo escolar de estudantes

com deficiéncia. Além disso, a pesquisa visa contribuir para a compreenséo acerca da
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atuacao do psicélogo escolar, que precisou ser ressignificada e ampliada diante do
cenario pandémico (Galvao, 2014; Nunes, 2016; Ribeiro, 2020; Carvalho, 2021;
Muniz, 2021). Isso permitiu avaliar as fragilidades com que a Psicologia Escolar tem
sido apresentada e desenvolvida e fez emergir novas provocacdes para 0
fortalecimento dessa pratica profissional e para consolidacédo do seu campo cientifico
de producéo de saberes.

Esta dissertacao esta organizada em seis partes: introducdo, fundamentacao
tedrica, problematizacao e objetivos, metodologia do estudo, resultados e discussfes
da pesquisa e consideracdes finais.

A primeira parte contempla esta introducdo, na qual se apresenta o cenario
politico da educacéo inclusiva no Brasil, os desafios para o processo de inclusdo
escolar de pessoas autistas e os desdobramentos da pandemia de COVID-19 no
cenario educacional inclusivo, além da explanacao das justificativas de cunho pessoal,
social e cientifico para a realizacao do estudo.

A segunda parte volta-se a fundamentacéo teorica e se divide em quatro
topicos: 1. Desenvolvimento humano sob a perspectiva de Vygotsky: um olhar
revolucionario para os processos de inclusdo de criancas defectivas; 2. A Psicologia
Escolar critica e atuacdo para os processos de inclusédo; 3. O contexto da pandemia
da COVID-19 e suas repercussdes para o estudante autista; 4. Mapeamento
institucional e indicadores de atuacéo do psicélogo escolar.

A terceira parte detém-se a problematizacdo e esclarece os objetivos geral e
especificos orientadores do estudo. Na quarta parte, apresenta-se a organizacao da
metodologia da pesquisa, dividida em subtépicos que tratam sobre os pressupostos
epistemoldgicos e metodoldgicos que nortearam 0s processos de construcao desta
investigacdo, o cenario, os participantes do estudo, aspectos éticos envoltos nesta
pesquisa, os procedimentos e instrumentos utilizados e a fundamentacéo de analise
das informacgoes.

Na quinta parte, apresentam-se os resultados e discussdes acerca das
informacdes recolhidas e construidas no decorrer desta pesquisa, a luz dos objetivos
propostos. Nas consideragbes finais, fazem-se analises sobre o0s possiveis
desdobramentos dos achados desse estudo e indicacdes para pesquisas futuras na
Psicologia Escolar e contemplam-se algumas proposi¢cfes praticas para atuacao de
psicologos escolares na inclusdo de estudantes autistas. Ao final do trabalho, estao

as referéncias bibliogréaficas e os apéndices.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para apresentar 0s principais conceitos e teorias que sustentaram este
estudo, considerou-se necessério delinear, primeiramente, uma discussao sobre a
perspectiva do desenvolvimento humano, a luz da Teoria Histérico-Cultural de
Vygotsky e de seu estudo sobre defectologia, alicerce epistemologico desta pesquisa,
que conduziu a compreensdo sobre a atuacdo do psicélogo escolar no processo de
inclusdo de estudantes autistas.

Posteriormente, apresentam-se estudos sobre a atuacdo em Psicologia
Escolar critica, que sustenta um amplo campo de teoria e pratica acerca da
implementacdo de politicas de inclusdo, mudancas de paradigma nas instituicbes
escolares e atuacdo do psicélogo escolar. Ainda na mesma sec¢éo, explana-se sobre
a atuacao do psicélogo escolar em processos de inclusdo de estudantes autistas.

Em seguida, com a intencdo de ampliar a discusséo e sustentar o objeto de
estudo, apresentam-se os desdobramentos da crise sanitaria mundial, derivados da
pandemia pela COVID-19, a qual fez emergirem novas demandas e intensificou
problematicas sobre uma estrutura social de exclusao da pessoa com deficiéncia na
educacdo formal. Ainda nessa secdo, enfatiza-se a necessidade de se refletir e
ressignificar as praticas do psicélogo escolar voltadas aos aprendizes no espectro
autista, a partir do cenéario da pandemia, para maior compromisso e resisténcia contra
a exclusao. Por fim, discorre-se sobre o mapeamento institucional e indicadores de
atuacdo do psicélogo escolar, a fim de sustentar a proposta de investigacdo e

conducao do estudo.

2.1 DESENVOLVIMENTO HUMANO SOB A PERSPECTIVA DE VYGOTSKY: UM
OLHAR REVOLUCIONARIO PARA OS PROCESSOS DE INCLUSAO DE
CRIANCAS DEFECTIVAS

Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934) foi um dos principais teoricos da
Psicologia Historico-Cultural do desenvolvimento humano, junto com colaboradores
como Alexander Romanovich Luria (1902- 1977) e Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-
1979). Sua passagem precoce pela vida é marcada pelo interesse na efetivacdo de
uma nova sociedade, que se expressa em um grande legado de obras a respeito do

desenvolvimento humano.
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Importa destacar o contexto histérico e algumas referéncias que o
atravessavam na época, para compreender a elaboracéo de sua teoria e método de
pesquisa em desenvolvimento humano. Vygotsky nasceu na Bielo-Russia, em uma
familia judia, e em um periodo em que a RuUssia passava por guerras e revolucdes
internas, que resultaram no falecimento de diversas pessoas e no crescimento
exponencial das deficiéncias fisicas e sensoriais. O periodo pds-revolucédo estimulou
ideias voltadas a construcao de uma nova sociedade e de um novo homem e instaurou
a valorizacéo da ciéncia e da educagéo como possibilidades de transformacao social
(Pereira, 2022; Lima; Rosseto; Castro, 2020).

Imerso nesse cenario, Vygotsky se aproxima dos principios defendidos por
Karl Marx e Friedrich Engels, referentes a sociedade, trabalho, interacdo dialética
entre o ser humano e a natureza, entre outros elementos que contribuiram
significativamente para a elaboracao de sua propria proposicao tedérica (Pereira, 2022;
Martins; Moreira, 2021). Rego (2013, p. 22) complementa que “seu percurso
académico foi marcado pela interdisciplinaridade j& que transitou por diversos
assuntos, desde Artes, Literatura, Linguistica, Antropologia, Cultura, Ciéncias Sociais,
Psicologia, Filosofia e, posteriormente, até Medicina”.

Inspirado na concepc¢éao ontoldégica do homem como ser social postulada por
Marx, e em seu método, o materialismo historico-dialético, € que Vygostky
desenvolveu sua teoria em Psicologia. Para a Psicologia Historico-Cultural, o
psiquismo se constituiu de sistemas funcionais, vistos como func¢ées psiquicas que se
relacionam entre si. A partir dessa concepcado, sao geradas variacdes na formacao
desses sistemas articulados, em condicdo sempre transitdria, que vao se
transformando, ao mesmo tempo em que vao constituindo o desenvolvimento e sendo
constituidos por ele (Braga, 2010).

Assim, o desenvolvimento se da em um processo cultural desde o inicio da
vida humana e passa por trés estagios. O homem se depara e/ou cria necessidades
que tém, por objetivo, garantir a sua existéncia bioldégica em unidade com a sua
existéncia cultural. Entende-se, portanto, que o processo de desenvolvimento humano
nao se restringe a participagdo de componentes bioldgicos e genéticos. A esfera social
e 0 ambiente no qual o individuo esta inserido cumprem um papel fundamental nesse
processo, tendo em vista que o sujeito, desde o principio de sua vida, esta imerso em
estruturas sociais e culturais. O contexto sociocultural é, desde a mais tenra idade, o

principal fomentador de aprimoracgdes e transformacdes, e € por meio das interacdes
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gue o individuo pode aprender e, assim, desenvolver-se. Sobre isso Vygotsky (2000)

postula que:

No6s conhecemos a lei geral: primeiro um meio de influéncia sobre outros,
depois — sobre si. Neste sentido, todo o desenvolvimento cultural passa por
3 estagios: em si, para outros, para si [veja o gesto indicativo — inicialmente
apenas um movimento de agarrar mal-sucedido, direcionado para um objeto
e que marca a acdo; depois a mde entende-o como indicacdo; depois a
crianca comeca a indicar] [...] A personalidade torna-se para si aquilo que ela
€ em si, através daquilo que ela antes manifesta como seu em si para os
outros. Este é o processo de constituicdo da personalidade. Dai esta claro,
porgue necessariamente tudo o que é interno nas fun¢des superiores ter sido
externo: isto é, ter sido para os outros, aquilo que agora é para si. Isto € 0
centro de todo o problema do interno e do externo (p. 24).

Vygotsky, em uma perspectiva histérico-cultural, concebeu o desenvolvimento
humano como uma relacéo intermediada por processos sociais, que possibilitam a
crianca a aquisicdo de crencas, valores culturais e habilidades caracteristicas da
socializacdo, ou seja, a obtencdo do conhecimento estaria intrinsecamente
relacionada a interacao do individuo com o seu ambiente (Vygotsky, 2000).

E nesse sentido que surge o conceito de mediacéo simbolica, tido como ponto
central para a compreensao da tese de Vygotsky (2001; 2004). Entendido como o
processo de interposicéo de elementos entre o sujeito e os fendmenos da realidade,
para sua apreensao e significacéo, a relacéo dialética do homem com o mundo se da
na medida em que ele se apropria instrumentos e signos culturais, que reorganizam
suas acodes futuras, pensamentos e o préprio meio, ou seja, transformando e sendo
transformado.

Nessa abordagem, o individuo forma a sua consciéncia e se desenvolve
cognitivamente de fora para dentro, seguindo um processo de internalizacdo que ndo
acontece mecanicamente. Dessa forma, o homem patrticipa do processo de criacao
do meio e ndo é determinado por ele. Conforme Orra (2012), o homem, em uma
histéria de desenvolvimento, € um ser social e cultural, que parte do interpessoal para
o0 intrapessoal, e que detém a linguagem como mediadora de suas relagdes.

Vygotsky (2000) defende que, a partir da vivéncia objetiva interacional,
origina-se o que denomina de Zona de Desenvolvimento Iminente (Prestes, 2010),
termo que se refere ao que seria a distancia entre aquilo que a crianca ja consegue
fazer sozinha (desenvolvimento real) e aquilo que ainda precisa de ajuda para realizar,
seja de um adulto, seja de seus pares (zona de desenvolvimento potencial). A

apropriacdo gradual da linguagem pelo individuo faz-se possivel por meio da
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mediacdo. Ou no campo simbdlico ou no concreto, o uso da linguagem é capaz de
mediar as interacdes de si mesmo, do outro e do mundo ao seu redor. Portanto,
desenvolvimento e aprendizagem se associam dinamicamente, tendo potencial de se
ativar mutuamente (Conceicéo; Siqueira; Zucolotto, 2019).

Vygotsky reconhece que o homem se desenvolve em uma estrutura repleta
de simbologias e preceitos de ordem cultural, e que isso s6 é possivel na
intermediacdo da relacdo com o outro, j& que o considera como um ser de natureza
essencialmente social. E com essa concepcdo que se destaca como pioneiro no
século XX a defender a ndo segregacdo no ambiente escolar de criancas com
deficiéncia (Vygotsky, 1991; Lima, 2014). Em seus estudos sobre a defectologia, area
de estudo das deficiéncias, impedimentos ou incapacidades, Vygotsky (1997)
enfatizava os aspectos negativos da Escola Especial, entre eles, a premissa de que o
ensino, dentro desses ambientes, limita o aluno com deficiéncia e o envolve em
vivéncias isoladas e unicamente focadas em sua deficiéncia, o que representa uma
falha estrutural. A escola especial, em vez de promover incluséo, insere 0 aluno em
uma situacao de isolamento e atua como um entrave a sua educacao.

O maior impacto da segregacdo estad relacionado a similaridade dos
individuos inseridos no meio escolar especial. A homogeneiza¢cdo que caracteriza
eSSes espacos representa um impasse nas interacées sociais € no desenvolvimento
do educando, uma vez que, um ambiente plural e heterogéneo promove trocas e
desenvolvimento (Vygotsky, 1997).

Ao dissertar sobre a defectologia e o desenvolvimento da crianca defectiva,
Vygotsky (2011, p. 13) pontua que “caminhos indiretos do desenvolvimento sao
possibilitados pela cultura, quando o caminho direto esta impedido”, ou seja, o0 meio
social é determinante na promocédo de mecanismos psiquicos de compensacao da
deficiéncia. O caminho direto, corresponde ao processo de desenvolvimento organico
e biologico do individuo. E os indiretos corresponde ao percurso de incorporacdo da
cultura por parte do sujeito que se da por meio do desenvolvimento histérico-cultural,
portanto, s&o um meio para que a pessoa com deficiéncia possa se desenvolver, uma
vez que existem entraves ao caminho direto. A compressdo da compensacéo social
da deficiéncia, parte do entendimento que a cultura e as condi¢des concretas da vida
do individuo exercem papel fundamental na génese das funcdes psicologicas

superiores de todos.
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Considerando tais postulados, é imperativo reconsiderar as concepcoes
atuais sobre a educacao de criancas com deficiéncia. A visdo habitual sobre o tema
parte do principio de que a deficiéncia simboliza uma falta ou falha, o que representa
um determinismo para a crianca, que é observada apenas a partir da perspectiva da
perda de alguma funcdo. A Psicologia da crianca com deficiéncia foi, em geral,
moldada a partir da comparacdo das auséncias com as presencas, tendo como
referéncia as criancas classificadas naquele periodo histérico como normais ou com
desenvolvimento anormal (Vygotsky, 2021).

Diante disso, substitui-se essa compreensao por uma que considere a
dicotomia existente na dinamica de desenvolvimento da crianca com deficiéncia. As
caracteristicas com as quais cada ser humano nasce provocam, em diferentes niveis,
a sua adaptacdo ao meio, e vice-versa, na medida em que, diante de entraves e
obstaculos, o individuo € impulsionado a buscar alternativas de adaptacdo e
desenvolvimento (Vygotsky, 2021; Bueno, 2022). A inclusdo escolar constitui um
enorme desafio, pois sdo necessarios meios para disponibilizar educacdo de
qualidade e equitativa, considerando as diferencas de ordem social, cultural, étnico-
racial e econémicas (Lima, M. S. C. B. M., 2014).

A partir dessa concepcédo revolucionaria e emancipadora, é que Vygotsky
rompe com os padrées quantificadores de normalidade e com a ideia de déficit
atrelada a deficiéncia. Em seus estudos criticou 0 modelo médico de deficiéncia que
se limitava a comparacao dos corpos e que avaliava 0s sujeitos a partir do déficit
bioldgico associado a alguma leséo, ignorando experiéncias de desigualdade social.
Assim, estabeleceu a lei do desenvolvimento como Unica, embora se apresente de
inUmeras formas, “a crianga cujo desenvolvimento estd comprometido pelo defeito ndo
€ simplesmente uma crian¢ga menos desenvolvida que seus contemporaneos normais,
mas desenvolve-se de outro modo” (Vygotsky, 2012b, p. 12).

Leontiev (2004) e Vygotsky (2012) defendem que a presenca de
impedimentos organicos ndo séo fatores determinantes na vida da pessoa. Portanto,
a auséncia de orgaos de sentido nao significa, necessariamente, a impossibilidade de
desenvolvimento, desde que sejam dadas as devidas condi¢des para que iSSo ocorra.
Para tanto, € necessario que o individuo esteja inserido em um contexto de interacédo
social.

Coelho (2018) explica que a compensacao na obra vygotskyana néo se refere

a um 6rgao ou parte do organismo que assumiria a fungdo do 6rgéo deficitario, mas
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indica para a unidade entre as (im)possibilidades sociais e o desenvolvimento de uma
sobre-estrutura psiquica favorecedora da producdo de novos caminhos de
desenvolvimento, qualitativamente diferentes do desenvolvimento padrao.

Partindo da compreensdo desse conceito, entende-se a importancia do
ambiente escolar como espaco propicio para facilitador o desenvolvimento humano
na medida em que pode oferecer essas condi¢cdes, ja que possui a funcao social de
ensinar a todos. A educacao, por intermédio da compensacao social, seria a via de
acesso das criangas com deficiéncia a uma vida adequada e digna (Muniz, 2021).

Para Vygotsky (1997), a educacéo, singularmente condicionada a situacfes e
marcos temporais, € o que favorece o desenvolvimento do individuo. Desse modo, o
sujeito se desenvolve pela educacdo, que se relaciona com o processo de
desenvolvimento, com a forma de expresséao e regulacdo de comportamentos. Nesse
sentido, a educacao €, segundo Lima (2014), fundamental a todos individuos, sem
exclusdo da pessoa com deficiéncia. Cada educando deve ser visto como um sujeito
hébil e participativo do seu proprio desenvolvimento, quando lhe sdo propiciadas
condi¢cdes adequadas. Assim, a crianga com deficiéncia ndo deve ser considerada
menos desenvolvida que as outras criancas do meio escolar, mas, sim, compreendida
como um ser unico, com uma forma diferente de se desenvolver.

O autor ainda defende que, para além do simples ato de classificar a crianca
em supostos padrdes de normalidade, como menos ou mais desenvolvida, ou elencar
seus niveis de incapacidade, é necessario compreender acerca do funcionamento da
crianca com deficiéncia e considerar as estratégias necessarias no desenvolvimento
de recursos interpessoais para atender as exigéncias do meio.

Para Vygotsky (1997), o ensino escolar é indispensavel para a assimilacao de
elementos e vivéncias culturais, visto que é responsavel por disponibilizar ao individuo
conhecimento disciplinar e desenvolvimento intelectual (Seeger; Zucolotto, 2018). Em
conformidade com tal ideia, Rego (2002) afirma que as praticas de ensino realizadas
dentro do ambiente escolar contribuem para a promocado do desenvolvimento do
intelecto da crianga, como a producéo de novas subjetivacdes e representacdes sobre
sua realidade, e possibilitam a ampliagédo dos seus saberes e de sua relagdo com o
meio.

A escola, como instituicdo inerente ao meio social, também esta sujeita a
entraves de natureza politica, social e econdmica para o desenvolvimento do individuo

dentro do ambiente escolar, a fatores externos e indissocidveis do processo



39

educacional, que tém o poder de influenciar diretamente a aprendizagem do
educando, sobretudo daquele com deficiéncia (Seeger; Zucolotto, 2018). A educacéao
inclusiva possibilita que a escola se configure como um espaco promotor de mudancas
e transformacdes, e, por conta disso, deve promover o acolhimento dos mais diversos
alunos, com ou sem deficiéncia, ou de grupos minoritarios. Para isso, é substancial a
elaboracdo de um método de ensino que contemple as caracteristicas particulares de
cada aluno, uma vez que existem diferentes e potenciais distingbes das formas de
aprender, o que incitaria, em tese, ao mediador/professor a busca constante sobre as
potenciais formas de ensinar (Matos; Matos, 2018; Galvao; Matos, Araugjo, 2018;
Baldez; Galvao, 2022).

As préticas pedagdgicas, segundo a teoria de Vygotsky, devem levar em
conta, fundamentalmente, a pluralidade da sala de aula. Para o estudioso, a
heterogeneidade de perfis dos alunos tem um papel indispensavel para a relacéo de
coletividade da sala de aula. As idiossincrasias dos individuos envolvidos, sejam
alunos, sejam professores, suas condutas, vivéncias individuais, crengas, processo
de desenvolvimento educacional, contexto socioeconémico e cultural, proporcionam
o compartiihamento de experiéncias, subjetividades e aperfeicoamento das
capacidades dos sujeitos (Seeger; Zucolotto, 2018; Rego, 2002).

Dentro da escola, o desenvolvimento dos alunos precisa acontecer por
intermédio de um mediador, o professor assume esse papel orientador no ambiente
académico. Segundo Vygotsky (2021), o desenvolvimento de formas superiores de
comportamento, como 0 pensamento abstrato e a memorizacao légica, ocorre por
meio de pressdes que geram o sentimento de necessidade. Nesse contexto, as
orientacdes dos mediadores levam o sujeito a desenvolver e refinar suas condutas.

Para Tacca (2008, p. 145), “ideias preconcebidas de deficiéncias, disturbios,
atrasos ou dificuldades de aprendizagem, [...] sdo apenas fenbmenos socialmente
construidos”. O distanciamento da ideia de inferioridade associada a uma forma
distinta de desenvolvimento e a aproximacdo da compreensdo da existéncia de
percursos distintos, néo lineares, colaboram para a efetividade de um ambiente
educacional inclusivo. Pereira (2020) reitera a importancia do entendimento de que
um mesmo diagndstico ndo coloca as pessoas na mesma condicdo de
desenvolvimento.

Pereira (2020) e Muniz (2021) corroboram com a ideia de que avancar para

um sistema inclusivo que atenda a todos em suas singularidades exige,
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inevitavelmente, mudancas de concepcdes no espaco escolar, principalmente no que
se refere ao desenvolvimento humano, aprendizagem, inclusdo, deficiéncia, entre
outras. Nessa dire¢éo a teoria formulada por Vygotsky e seus colaboradores contribui
significativamente pelo entendimento basilar adotado de que o desenvolvimento
humano se da em uma constru¢cdo complexa entre diversos aspectos constitutivos,
mediante a interac&o social, tendo o processo de aprendizagem como elemento para
sua efetivagéo.

Martins e Moreira (2021) tecem consideracdes em relacdo as contribuicdes
da Psicologia Historico-Cultural para educacao de pessoas autistas e concluem que a
mediacao pedagdgica, por meio de planejamento bem estruturado, pode favorecer o
desenvolvimento e a formagédo do aluno autista nos campos da linguagem e do
pensamento l6gico. Destaca-se, no entanto, que na época do desenvolvimento dessa
vertente tedrica, ainda ndo havia o diagnoéstico de autismo. Tal campo da Psicologia
também contribui para superar o estigma patologico e as limitacbes que circulam a
pessoa autista.

Tais pressupostos teéricos apanhados pelos autores supracitados, levam a
reflexdo de que a Psicologia Historico-Cultural estabelece uma perspectiva sobre o
processo de ensino-aprendizagem que possibilita uma transformacdo para maior
consciéncia da pessoa autista no desenvolvimento de acdes cada vez mais
autbnomas. Em oposicdo ao pensamento determinista, pautado nos critérios
diagnésticos e focado nas limitagBes que muitas escolas apresentam, o psicélogo
escolar na perspectiva vygotskyana atua como mediador do processo de inclusao.

A partir do entendimento da deficiéncia e de suas implicacdes no
desenvolvimento, com base na Psicologia Histérico-Cultural, entende-se que
intervencdes podem ser realizadas com aluno com deficiéncia para a ampliacao de
suas habilidades e seu desenvolvimento. A Psicologia Escolar, ao comprometer-se
com o desenvolvimento humano, subsidia suas propostas de intervencdo a luz de
fundamentagdes tedricas ancoradas na compreensédo das raizes historicas, sociais e
culturais em torno dos processos de formacdo humana (Marinho-Araudjo, 2016a;
Galvéao; Marinho-Araujo, 2018).

Nesse sentido, a Psicologia Escolar vem contribuindo para a incluséo de
estudantes autistas, uma vez que essa abordagem valoriza a interagcdo social como
um elemento central no processo de aprendizagem (Galvao; Beckamn, 2016; Galvéo;
Matos; Aradjo, 2018; Baldez; Galvdo; Matos, 2022; Ferreira et al., 2023). E importante



41

gque os psicologos escolares, professores e demais profissionais da educacao
compreendam as particularidades e potencialidades do autismo e busquem
estratégias que promovam a interacdo dos estudantes autistas com o ambiente

escolar e com a comunidade escolar como um todo.

2.2 A PSICOLOGIA ESCOLAR CRITICA E A ATUACAO PARA OS PROCESSOS DE
INCLUSAO

Historicamente, a Psicologia estabeleceu-se no Brasil, principalmente, para
atender a demandas do campo educacional e estava associada as tendéncias
psicométrica, experimental e tecnicista advindas dos estudos norte-americanos e
coadunadas as orientacdes ideoldgicas vigente (Carvalho; Marinho-Araujo, 2010;
Marinho-Araujo, 2010).

A partir da década de 1960, com a ampliacdo do sistema educacional em seus
diferentes niveis e modalidades e consequentes solicitacdes por servicos de
atendimento aos alunos, a Psicologia passou a constituir-se como uma prética
profissional mais sistematicamente presente nas escolas, ainda que marcada por
objetivos fortemente adaptacionistas. Surgiu, com uma identidade pouco definida, a
figura do psicdlogo escolar ou psicologo educacional, chamado a resolver ou enfrentar
as situacdes-problema oriundas da escola.

Nos anos de 1970, a identificacdo da Psicologia como profisséo se associava
ao conservadorismo, ao reprodutivismo social, ao tecnicismo e ao individualismo.
Esses ideais hegemonicos conduziram a tendéncias de atuacdo em Psicologia
Escolar, que sustentou a psicologizagao das questdes educacionais “tratando” os
problemas escolares de forma adaptativa e remediativa com énfase no ajustamento
dos sujeitos. Assim, as intervengdes psicoldgicas naquela década foram pautadas nos
resultados de instrumentos de medicdo de inteligéncia, atributos afetivos e motores,
entre outros. Essa forma de atuagcédo causou diversos prejuizos ao desenvolvimento
dos alunos e, de certa forma, desencorajou 0s agentes escolares a protagonizarem a
busca pelas solugbes educacionais, ha medida em que a interacdo professor-aluno e
as estratégias de ensino nao representavam aspectos relevantes para a compreensao
das dificuldades de aprendizagem (Barbosa; Marinho-Araujo, 2010).

Identificou-se que, ao atuar nas escolas, 0s psicologos escolares acabavam

por reforcar a ideia de que os alunos eram 0s principais culpados pelos conflitos que
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ali surgiam, os quais podiam levar a dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem, a problemas de comportamento ou a desafios relacionados ao
desenvolvimento escolar e de carreira dos alunos. No entanto, essas abordagens nao
levavam em consideracdo as dimensdes socioculturais e historicas que estavam
envolvidas nesses problemas (Guzzo; Moreira; Mezzalira, 2011).

A Psicologia Escolar, embasada na perspectiva clinica de atuacédo, ora
concebia que as causas do fracasso escolar se centravam, predominantemente, nos
alunos, ora que as causas estavam associadas a familia, fortalecendo uma
compreensao de desenvolvimento com énfase na patologizacdo, biologizacédo e
psicologizacdo dos problemas educacionais. Os problemas de aprendizagem e
ajustamento dos alunos a escola eram explicados como consequéncia de dificuldades
organicas, de caracteristicas individuais de personalidade, de capacidade intelectual,
de problemas afetivos e vivenciais, de comportamentos inadequados, entre outros.
Essa visdo direcionava principalmente para o diagnastico e tratamento dos problemas
a partir de um enfoque psicoldgico clinico tradicional (Meira, 2003).

O psicologo voltava sua pratica nas escolas para o diagnéstico de deficiéncias
e para deteccdo de incapacidades, no intuito de, juntamente com outros profissionais,
buscar meios favorecedores da aprendizagem das criancas e, nesse movimento,
assessorava 0s professores para manter a qualidade e eficiéncia do processo
educacional. Observa-se, porém, que tal postura era individualizante, na medida em
que, nesse cenario, a Psicologia ainda ndo considerava todos os atores da educacao,
mas apenas um de seus componentes, o aluno, atuando de maneira isolada e
descontextualizada do cenario histérico e cultural que este se encontrava (Lima,
2005).

Na década de 1980, iniciou-se um movimento de analise critica do trabalho
do psicologo escolar, para que fosse possivel repensar os processos desenvolvidos
na instituicdo escolar (Barbosa; Marinho-Araujo, 2010). Os chamados problemas de
aprendizagem passaram a ser vistos como um fendmeno complexo, constituido
socialmente, cuja analise deveria abranger aspectos historicos, econémicos, politicos
e sociais. Naguele periodo, a Psicologia Escolar teve de superar a visdo técnico-
clinica que, até entdo, fundamentou seu trabalho e passou a agir e refletir
politicamente com os individuos para tomar consciéncia das reais dificuldades sociais,
de modo a pensar a escola como um espaco democratico que possibilitasse o

desenvolvimento académico dos seus discentes (Lima, 2005; Souza, 2009).
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Galvéao (2014) argumenta que ja existe uma ampla literatura contemporanea
em Psicologia Escolar que orienta praticas que se distanciam dos modelos
tradicionais, pois existiu um movimento de revisdo critica interna da area que
questionou a forma de atuacdo do psicologo escolar para abrir possibilidades de
outros modelos de atuacédo e que, hoje, é reconhecido como modelo institucional.

Marinho-Aradjo (2016) explica que o psicologo escolar necessita
instrumentalizar-se para estudar e analisar as relagdes interpessoais e, assim,
contribuir para a visibilidade de novas formas de intervencéo psicolégica no contexto
escolar. Na sua pratica, os psicologos devem fazer escolhas deliberadas e
conscientes para a tomada de medidas preventivas, respaldadas por teorias
psicolégicas que favoregcam visdes de homem e de sociedade dialeticamente
constituidas nas suas relacdes histoéricas e culturais.

Como discutido por Galvédo (2014), as teorias como a Psicologia Histérico-
Cultural, comecaram a ser reconhecidas e estudadas para revisdo da atuacdo. Essa
abordagem concebe o homem como ser ativo no seu proprio desenvolvimento, no
qual a mediagdo, ou atividade mediatizada, conduzida por outra pessoa mais
experiente, ndo causa, com os estimulos do meio, reacdo mecanizada no sujeito, mas,
sim, provoca uma apropriacao ativa da realidade possivel de transformacéo.

O potencial de modificar a realidade objetiva produz elementos contrarios, que
configuram uma ruptura com o que € posto pela cultura, e viabiliza, pela atividade
humana, mudancas no ambiente, processo caracterizado por Vygotsky como relagéo
de sintese entre o individual e o social no processo de transformacao da realidade.
Pode-se conceber, entdo, a possibilidade de potencializar a formag¢do humana para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica visando a transformacé&o social, por meio
de mediagéo intencional. Assim, torna-se meta da Psicologia Escolar provocar a
tomada de consciéncia dos atores presentes na escola, por meio de intervencdes
direcionadas para a formacao de sujeitos autbnomos e criticos (Galvao, 2014).

Para isso, Marinho-Aradjo (2016) apresenta diversos aspectos que a
formacao do psicologo escolar deve contemplar para uma atuacao transformadora na
escola, entre os quais se destacam: capacidade de autonomia frente a situacdes de
conflito ou decisfes; postura critica acerca do homem, do mundo e da sociedade, no
contexto social em que esta inserido; e lucidez sobre a funcdo politico-social
transformadora de sua profissdo, exercendo-a eticamente no campo educacional.

Defende-se que o0s psicélogos escolares, fundamentados na Psicologia Escolar
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critica, abandonem explicacdes deterministas em relacdo ao fracasso escolar, que
procuram as raizes de problemas educacionais apenas em alunos ou em suas
familias, e desenvolvam um olhar que saia da instancia do individual, do particular.
Espera-se que busquem, no ambito social, explicagbes para o fato de que grande
parte de criancas nao se apropriam dos conhecimentos escolares. Essa perspectiva
direciona as praticas emancipatorias da Psicologia Escolar, que se faz mais sensivel
as lutas pelos grupos minoritarios e excluidos, como € o caso das pessoas com
deficiéncia, que, por muito tempo, foram excluidas das salas de aulas e descreditadas
de suas capacidades de aprender (Galvao, 2014; Marinho-Araujo, 2016a; Fleith, 2011;
Souza, 2022).

A Psicologia Escolar se preocupa em compreender e transformar as
condicbes geradoras de desigualdades na escola, como o0 preconceito, a
discriminacdo, a exclusdo e a marginalizacdo. A literatura atual apresenta diversas
formas de atuacdo em Psicologia Escolar critica que se configuram como praticas
possiveis e exitosas, como formacao continuada de docentes (Mezzalira et al., 2020;
Gomes et al., 2018), enfrentamento da violéncia na escola (Guzzo et al., 2020),
participacdo no projeto politico pedagogico (Dugnani et al. (2020), entre outros, com
o intuito de transformar estruturas excludentes. A Psicologia Escolar critica busca,
portanto, a transformacéo dessas estruturas excludentes, por meio da promocéao de
mudancas na forma como a educacéo é oferecida e como os individuos séo tratados
dentro do ambiente escolar.

E nessa forma de posicionar-se que a Psicologia Escolar tem avancado nas
Gltimas quatro décadas na luta, defesa e resisténcia para busca de garantia de direitos
da pessoa com deficiéncia, no que diz respeito ao acesso a educacéo e a sala de aula
regular (Galvao; Becckman, 2016). Compreende-se que a educagcao € um direito
humano fundamental para o exercicio da cidadania plena, bem como para o
desenvolvimento integral da pessoa e o dominio de conhecimentos culturais, éticos e
laborais. No entanto, o acesso as oportunidades educacionais pode ser considerado
mais dificil para criangas em situagdo de vulnerabilidade socioeconémica, para
mulheres e meninas, para minorias étnicas e linguisticas e para pessoas com
deficiéncia. Em relacdo a esta ultima, no fim do século XX, a equalizacdo de
oportunidades educacionais passou a ser abordada por 6rgaos internacionais como a

Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), e, a partir dai, surgiu um movimento reflexivo
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que trouxe melhorias para este publico no ambito educacional (Bezerra; Correia,
2020).

Ao pensar sobre o papel da instituicdo escolar na interagdo com o contexto
social, identificam-se cenérios dificeis relacionados as politicas de escolarizacéo
inclusiva. Analisar como propriedades, dinamicas e recursos afetam o apoio aos
alunos com necessidades educativas especiais € essencial para esclarecer o papel e
a funcao educativa dessa instituicdo na sociedade (Galvao; Beckman, 2016).

Mecanismos e bases legais internacionais auxiliaram o processo de inclusao
no Brasil. Acerca disso, destaca-se a Declaracdo dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (1975), aprovada pela ONU, em 1990, em Jomtiem, na Tailandia; e a
Declaragcdo Mundial de Educacdo Para Todos, documento da Organizacdo das
Nac¢bes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco), 6rgdo da ONU. Em 1994,
ocorreu a Conferéncia Nacional Sobre Necessidades Educativas Especiais, também
realizada pela UNESCO, que concebeu a Declaracdo de Salamanca, assinada por
varios paises. Outro evento Internacional e marco relevante foi a Convencgdo da
Guatemala, em 1999, que reafirmou os direitos das pessoas com deficiéncia, assim
como a Carta do Terceiro milénio, também em 1999, concebida na Inglaterra, que
determinava sobre o reconhecimento e protecdo dos direitos humanos para as
pessoas com deficiéncia (Silva, 2021).

No Brasil, entretanto, observa-se um abismo entre a Legislacdo, as politicas
publicas e a efetivacdo do direito a educacéo inclusiva, para cuja a concretizacdo ha
inimeros desafios, entre os quais a percepcdo das necessidades educacionais
individuais e coletivas dos aprendizes, os métodos apropriados de ensino-
aprendizagem e a inclusdo em todos os aspectos. Nesse sentido, o profissional da
Psicologia auxilia alunos, familias e docentes na avaliacdo dos comprometimentos
funcionais para a aprendizagem, reabilitacdo e otimizacao dessas funcdes (Moraes,
2022).

Seu trabalho visa a prevencdo, avaliacdo, orientagdo psicolégica e
acompanhamento, aplicados preferencialmente no contexto institucional com
vistas ao aspecto da inclusdo educacional, em detrimento do atendimento
individual, que s6 é realizado nos casos pelos quais ha realmente essa
necessidade (Silveira, 2019, p. 6).

Bezerra e Correia (2020) elencam quatro diferentes etapas de atuacédo do

psicologo escolar nas necessidades educacionais especificas, quais sejam: analise
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da demanda, acessibilidade, planejamento-avaliagcdo e construcdo de instrumentos
mediadores. A primeira etapa, a analise da demanda, abrange uma investigacdo em
torno da queixa escolar para o levantamento de hipéteses que podem produzir o seu
aparecimento, portanto busca dados para iluminar a pratica. A segunda etapa, a
acessibilidade, volta-se a mediacdo de reflexdes para garantir acessibilidade e
eliminar barreiras em todos os sentidos. A terceira etapa consiste no planejamento e
avaliacdo das acBes, momento em que o psicologo questiona sobre como ajudar o
aluno a acessar o saber e elenca estratégias para garantir o progresso intelectual e
efetiva insercao e participacado no ambiente de aprendizagem. A quarta etapa, por sua
vez, consiste na selecdo dos instrumentos mediadores, momento em que se preza
pela selecdo de materiais e recursos pedagdgicos que poderdo oferecer suporte
dentro e fora da escola (Bezerra; Correia, 2020).

Na atuacdo contemporanea da Psicologia Escolar, considera-se a
participacdo na construcao, acompanhamento e avaliacao da proposta pedagdgica da
escola, bem como a acéo critica, reflexiva e criativa da implementacdo das politicas
publicas como estratégias fundamentais. Essa atuacao engloba diversas abordagens,
incluindo a analise critica das politicas para identificar seus pontos fortes e fracos, a
busca por experiéncias comparativas em contextos similares, a identificacdo de
obstaculos e 0 desenvolvimento de estratégias para supera-los. Além disso, promove-
se a comunicacao aberta e a gestado participativa, fortalecendo a coeséo da equipe
pedagdgica, fomentando a criatividade e a inovacéao e ajudando a enfrentar e negociar
conflitos que possam surgir durante os processos de mudanca. A criacdo de sistemas
de estimulos e premiacdo para reconhecer os resultados positivos alcancados
também se destaca como uma pratica relevante nesse contexto, contribuindo para a
efetiva implementacdo das politicas publicas na comunidade escolar (Mitjans-
Martinez, 2009).

Mitijdns-Martinez (2010) sinaliza algumas ac¢fes de psicélogos escolares que
favorecem a implementacao de politicas de inclusdo, a exemplo da analise critica das
politicas a serem implantadas; a articulacdo da comunicacao e a gestéao participativa
envolvendo os professores; a potencializacdo da coesdo entres os membros da
equipe escolar; a sensibilizagdo da comunidade educativa as mudangas; e 0
enfrentamento e negociacdo dos conflitos que comumente acompanham os

processos de mudancas.
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O psicélogo escolar deve privilegiar estratégias de intervencdo, sejam
individuais, sejam coletivas, de carater preventivo, para que se possa favorecer o
processo criativo no fazer educacional. Esse profissional também pode promover uma
mudanca do olhar do educador sobre o aluno, movendo o foco da dificuldade para as
potencialidades (Galvao; Beckman, 2016).

A Psicologia Escolar, no contexto da inclusdo escolar, torna-se responsavel
por encorajar e fomentar a circulagéo de discursos que subsidiam o rompimento com
concepcoes fortalecedoras da légica da exclusdo e do capacitismo contra a pessoa
com deficiéncia (Galvao, Matos, Araujo, 2018; Muniz, 2023). Tal pratica representa
muita relevancia, pois, assim, os profissionais alcancados na inclusdo movimentam-
se na direcao de uma maior implicancia na construcdo de respostas as demandas, de
modo a romper com praticas excludentes (Cunha; Dazzani, 2016).

Concordando com Muniz (2021), Marinho-Araujo et al. (2022), Ferreira et al.
(2023) e Rocha (2023), defende-se que um dos primeiros desafios do psicélogo
escolar que trabalha com inclusao escolar € transformar alguns conceitos, sejam eles
de desenvolvimento, aprendizagem, avaliacao, e até mesmo de inclusdo nas equipes
técnicas de ensino e nos proprios alunos com e sem deficiéncia.

Nesse movimento de apoiar a escola no seu processo de ser inclusiva, o
psicologo escolar deve envolver-se no projeto politico pedagdgico (PPP) da escola.
Dugnani et al. (2020) defendem a construcéo coletiva do PPP e a acao do psicélogo
escolar no sentido de buscar formas favorecedoras da construcao da coletividade na
escola, promovendo a sua significacdo social e frisando a importancia de garantir o
acesso ao conhecimento escolarizado.

E sob a égide dessas atuacbes voltadas para a inclusdo que o psicologo
escolar tem se comprometido e empreendido estudos tedricos e metodoldgicos que
corroborem com a incluséo de pessoas autistas, e que ultrapasse as pesquisas que
se detém a apenas identificar e descrever as dificuldades desse publico no processo
educativo.

Matos e Matos (2018), ao relatar a experiéncia do acompanhamento da
Psicologia Escolar a uma crianga autista do quinto ano do Ensino Fundamental,
destacam o trabalho de formacdo de professores para apoio no processo de
adaptacdo do material escolar; de acompanhamento a uma professora auxiliar para
confeccao de materiais correlatos ao ministrado em sala de aula para serem mediados

durante a aula, evitando que a crianca saisse deste ambiente. E a criacdo de
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momentos coletivos dos colegas da crianca autista para ampliacdo das interacdes
entre pares e ampliacdo da mediacdo de comportamentos adequados da crianca,
onde brincadeiras e jogos eram realizados em ambiente extraclasse para
criacdo/manutencao de vinculos entre os pares e desenvolvimento de competéncias
sociais.

Ainda em referéncia aos autores, eles defendem o trabalho em ambiente
estruturado, mediante curriculo individualizado, pois auxilia no processo de inclusao
em espacos educacionais, onde psicologos escolares podem auxiliar com o
assessoramento a equipe educacional, favorecendo a coesdo dos envolvidos em
praticas de inclusédo que viabilizem o desenvolvimento de competéncias e habilidades
previstas pelos curriculos das escolas (Matos; Matos, 2018, p.10).

Benitez e Domeniconi (2018) realizaram um trabalho de formagao de
professores e pais para intervencdes no ensino de leitura e escrita para alunos autistas
e com deficiéncia intelectual (DI). Tais intervencdes foram mediadas pelo psicélogo,
ali pesquisador, e favoreceram o ensino e a aprendizagem de leitura e escrita, a partir
da oferta de servigos estruturados para cada estudante. Comparando com um grupo
de estudantes autistas com DI da sala de aula comum, que ndo receberam nenhuma
intervencdo, observou-se que estes apresentaram, quase unanimemente, 0 mesmo
desempenho no pré e pés-teste, sem nenhuma evolucédo. Os achados desse estudo
sugerem a importancia do psicélogo escolar em pelos menos duas frentes, inclusao
escolar e formacgéo dos agentes educacionais (professores e familiares). Portanto, a
formacdo de pais e professores para o desenvolvimento de material individual e
estruturado especificamente para seu funcionamento, bem como o auxilio na
aplicacdo das intervencOes utilizando esses materiais favorece a aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita, conforme o ritmo individual de aprendizagem de cada
estudante.

Em um estudo bibliografico, Queiroz, Takei e Rapold (2017) assinalam a
importancia do psicologo para promocéo da inclusdo do aluno autista na escola,
através do seu papel de mediador do processo de aprendizagem, uma vez que, com
esse profissional, podem-se potencializar as interacdes entre professor e aluno,
considerando as especificidades do comportamento e da expressdo da crianga autista
no ambiente escolar. As autoras apontam ainda que o psicologo tem como atribuicéo

observar o funcionamento da sala de aula para desenvolver, junto ao professor,
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metodologias que garantam a efetivacdo do processo de inclusdo e propiciem a
aprendizagem e interacdo do aluno autista com a turma.

Cruz e Coelho (2022) argumentam que o psicologo, como mediador do
processo de incluséo do educando autista, ainda busca a consolidag&o de seu espaco,
na medida em que Pedagogia é pioneira no campo das investigacdes sobre o tema
da inclusado escolar do aluno autista. Faz-se importante, portanto, que a Psicologia se
debruce mais sobre o tema, como meio de ampliar, produzir e aprimorar 0S
conhecimentos desta area temética.

Galvdo, Matos e Araujo (2018) apresentam uma série de diretrizes para
atuacao do psicologo escolar no processo de inclusdo do estudante autista, que sao
advindas das experiéncias vivenciadas no acompanhamento de criancas do LAPITEA
e gque refletem a defesa da literatura da Psicologia Escolar contemporanea.

Contribuir para a ruptura de estere6tipos e preconceitos que constroem mitos
sobre o publico da educagédo especial; promover formacéo tedrico-conceitual
a equipe técnico-pedagogica a partir do conhecimento da ciéncia psicoldgica;
fornecer apoio na adaptacdo do PEI (Plano Educacional Individualizado); a
énfase da atuacdo do psicélogo escolar deve voltar-se para o desempenho
escolar do estudante com autismo, auxiliando a escola nos processos de
adaptacdo curricular. apoiar professores na adaptacdo de instrumentos de
avaliacdo da aprendizagem (prova) e dos conteldos escolares; criar espacos
de interlocucéo entre a equipe multiprofissional e a equipe escolar sobre as
politicas de inclusdo e direitos da pessoa com TEA, acolher os professores
em relacdo as suas duvidas, receios, ansiedades, questionamentos e
mobilizar autonomia docente para estratégias de inclusdo; assessorar o
professor para que busque ampliar, revisar, ressignificar e inovar sua didatica
de ensino para cada criangca com especificidades atipicas do aprender;
promover clima de acolhimento & crianca com necessidades educativas
especiais; acompanhar e avaliar o comportamento de criancas tipicas em
suas interacdes com as criangas atipicas, apoiando media¢fes do professor
gue valorize a diversidade humana; mapear perfis de estudantes tipicos e
atipicos e propor sistema de co-tutoria de atividades entre pares e em grupos;
propor acbes de integragdo entre familia e escola ante os conflitos,
fortalecendo o espirito de coletividade dos pais na luta conjunta pela
ampliacdo de acdes e cultura inclusiva (Galvao; Matos; Aradjo, 2018, p. 34-
35).

Partindo dessas propostas de atuacéo, entende-se que elas ndo se esgotam
nessa lista, o que exige do psicélogo a imersdo na escola, pois € convivendo nos
espacos escolares que ele identificara as demandas principais de cada instituicao
educativa, que se colocardo como alvo da intervencgdo psicoldgica. Por esse motivo,
é que se faz a defesa da atuacdo do psicélogo na escola, compondo o quadro

funcional da instituic&o.
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A atuacédo do psicologo escolar para atender a essa demanda precisou ser
ampliada e ressignificada para a persisténcia da luta anticapacitista durante e apés a
pandemia (Marinho-Araujo et. al, 2022; Muniz; Galvao, 2022; Ferreira et al, 2023).
Sobre a inclusao de estudantes autistas, Marinho-Araujo et al., (2022) apresentaram
contribuicbes para possiveis intervencdes do psicélogo escolar no processo de

inclusdo durante o contexto de pandemia:

(2) Atuacdo voltada para a ruptura de estereGtipos e preconceitos que
constroem mitos sobre o publico da educacdo especial, sobretudo por
sustentar concepg¢fes aprioristicas de que eles ndo conseguiriam aprender
nas plataformas virtuais; (b) Formacao da equipe técnico-pedagdgica sobre
politicas publicas de inclusédo, diversidades politico-ideoldgicas que as
sustentam e os desdobramentos & escola; (c) Apoio na implementacao de
projetos e acdes pedagdgicas para os estudantes com e sem deficiéncia no
uso das plataformas virtuais, assim como na modalidade hibrida, com énfase
nas experiéncias exitosas e na superagdo das barreiras, em prol de uma
cultura de incluséo, respeito mituo e sucesso escolar entre os pares; (d)
Escuta e acolhimento aos professores em relagdo as suas duvidas, receios,
ansiedades, questionamentos por meio de reunides virtuais e
acompanhamento das implementac¢fes das adaptagfes pedagdgicas para 0s
estudantes com deficiéncia no mesmo ambiente partilhado por seus colegas;
(e) Acompanhamento ao trabalho do professor na busca de ampliacao,
revisdo, ressignificacdo e inovagdo de sua didatica de ensino para cada
estudante com especificidades do aprender em um contexto de ampliagédo do
acesso as novas e diversas tecnologias de ensino; (f) Promocao de escuta
psicoldgica aos estudantes sem deficiéncia, visando explorar concepcdes
sobre inclusao no ensino remoto e hibrido para os seus pares com deficiéncia,
incentivando a¢des de protagonismo estudantil para que eles se engajem na
busca coletiva pelo processo de inclusdo para todos; (g) Observacdo das
interacdes sociais de estudantes com e sem deficiéncia no ambiente virtual,
apoiando mediacdes dos professores para a valorizacdo da diversidade
humana em relag&o as formas de aprender, pensar, agir e se manifestar; (h)
Apoio ao professor na elaboragdo de atividades escolares em sistema de
cotutoria entres estudantes de maior e menor proficiéncia escolar, incluindo
os estudantes com deficiéncia para serem tutores em habilidades avancadas
em relacdo aos seus pares sem deficiéncia; (i) Mediacéo entre familiares,
professores e coordenadores pedagdgicos sobre o encaminhamento de
estratégias especificas na parceria de pais e escola, auxiliando melhor
definicAo sobre papeis e responsabilidades de cada instancia no ensino
remoto em ambiente domiciliar; (j) Adocdo de estratégias de ensino acerca
de protocolos de seguranga sanitaria para um retorno seguro a escola
presencial, fornecendo oportunidade de aprendizagem aos estudantes com
deficiéncia a partir da quebra de rétulos sobre uma suposta incapacidade
desse publico de cumprir com as medidas (Marinho- Aradjo et al., 2022, p.7).

Os autores afirmam, que essas proposi¢des ndo esgotam as possibilidades de
atuacdes e provocam os psicologos escolares a imersao nos espacos escolares, a fim
de oportunizar a aproximacdo das particularidades de cada instituicao, desvelando

acOes excludentes e instigando a ressignificacdo do fazer pedagogico para todos.
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Marinho-Araujo (2014), Matos e Matos (2018), Galvao, Matos e Araujo (2018),
Marinho-Araujo et al. (2022), Braz-Aquino, Ferreira e Cavalcante (2016) e Dazzani
(2010) defendem a importancia da atuacdo do psicologo escolar no contexto da
pandemia, situacdo de saulde publica severamente agravada por um governo
excludente que negligenciou as minorias.

Especificamente, Marinho-Araudjo et al. (2022) orientam que o psicologo
escolar deve estar ainda mais resistente aos tensionamentos diarios relacionados as
decisdes pedagdgicas acerca dos estudantes com deficiéncia. Entre seus Vvarios
apontamentos, destaca-se a importancia da atuacdo voltada para a ruptura de
esteredtipos e preconceitos que sustentam concepc¢des de que o publico da Educacéo
Especial ndo consegue aprender nas plataformas virtuais e a importancia da adogao
de estratégias de ensino sobre as medidas de seguranca sanitaria para um retorno
seguro a escola presencial, oportunizando aprendizagem aos estudantes com
deficiéncia, a partir da quebra de rétulos sobre uma suposta incapacidade de cumprir
com as medidas.

Assim, entende-se que a Psicologia Escolar € um campo de atua¢ao essencial
para o estabelecimento de condutas inclusivas na escola, considerando os mais
diversos tipos de individuos e, em especifico, a pessoa autista e tornando possivel a
contribuicdo para uma educacéo de qualidade, que propiciara seu desenvolvimento
como individuo em todas as esferas. Faz-se necessério e relevante o aprofundamento
sobre as contribuicdes da Psicologia Escolar na educacéo de estudantes autistas. A
tematica carece de desenvolvimento de novos estudos e pesquisas com a
possibilidade de expandir os conhecimentos sobre as estratégias de intervencédo para

a inclusdo de educandos autistas no sistema educacional.

2.3 O CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19 E SUAS REPERCUSSOES PARA
O ESTUDANTE AUTISTA

2.3.1 Desigualdades ampliadas: impactos da pandemia na educagdo e no

trabalho no Brasil

Em dezembro de 2019, surgia uma pneumonia viral atipica, potencialmente
contagiosa, que se identificou como causada por um coronavirus semelhante ao Sars-

CoV, virus causador da Sindrome Respiratéria Aguda Grave (Srag), conhecida
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também pela sigla Sars (Severe Acute Respiratory Syndrome), ou MERS-CoV, virus
responsavel pela Sindrome Respiratéria do Oriente Médio. Tal virus foi denominado
SARS-Cov-2, o novo Coronavirus, agente etiologico da COVID-19 (Liu et al., 2020).

Os primeiros casos da COVID-19 foram identificados na provincia de Wuhan,
na China, e representaram o pontapé inicial para uma pandemia sem precedentes na
histéria mundial. Em 30 de janeiro de 2020, o diretor-geral da Organizagdo Mundial de
Saude (OMS), Tedros Adhanom, seguiu as recomendagbes de um comité de
emergéncia e declarou a situagdo como emergéncia de saude publica de importancia
Internacional (ESPII). Em 11 de margo de 2020, pouco mais de um més depois,
Adhanom anunciou ao mundo que a OMS decidiu elevar o estado da contaminagao
da COVID-19 a condicdo de pandemia, mudanca de classificacdo que se deveu a
rapida disseminagao geografica que a COVID-19 tinha alcangado (WHO, 2020).

Em meados de janeiro de 2023, a OMS reportou um total de 662.445.150
casos confirmados de COVID-19, dos quais se contabilizaram pelo menos 6.704.827
mortes. A Europa, com mais de 270 milhées de habitantes, € o continente com mais
casos confirmados de Covid, seguido das Américas, que contabilizaram 187 milhdes.
No entanto, no comparativo de mortes, o quadro se inverte, e as Ameéricas aparecem
em primeiro lugar, com mais de 2,9 milhdes de mortes, quase 800 mil mortes por Covid
a frente do continente europeu (WHO, 2023).

Ayala-Colqui (2020) analisa o manejo capitalista da pandemia e a divide em
dois componentes: isolamento social, que consiste na reclusdo doméstica, em que o
acesso ao mundo € limitado as necessidades basicas; e o distanciamento social, que
reduz a proximidade entre as pessoas e reconfigura a dindmica social para evitar o
contato individual. Os governos, portanto, utilizando de um aparato juridico,
estabeleceram limitagdes a populagdo, exerceram mecanismos de vigilancia e
tentaram normalizar e regularizar os individuos, tipo de governo que o autor chama de
viropolitica.

Empregando termos e conceitos de Foucault (2008), Reis (2022) versa sobre
a biopolitica, concebendo-a como um ramo do biopoder que se encarrega de regular
0 nivel da saude da populacdo, a vacinagao, o controle de doengas e a natalidade.
Dessa forma, diante do perigo real de contagio e da possibilidade de morte, a
biopolitica se apresenta como um poder, sim, totalitario, porém indispensavel naquele
contexto. Assim, as decisdes que os lideres politicos de uma determinada nacéao

tomaram em periodos atipicos como o de uma pandemia refletem completamente na



53

populagdo. A seguranga e a saude dos cidadaos estao estritamente conectadas com
as politicas de contencao do virus.

No Brasil, os efeitos da pandemia foram tao graves, que o pais vivenciou um
desastre sanitario, desde o inicio de 2020. A titulo de informacgéo, o site do Ministério
da Saude (Brasil, 2023b), criado especialmente para apresentar informagdes sobre a
pandemia no Brasil, refere que, em meados de janeiro de 2023, ja se confirmavam
36.640.780 casos de COVID-19, acumulando 695.410 6bitos, nestes quase trés anos
de pandemia. Portanto, a incidéncia da COVID-19 no territério brasileiro e a
mortalidade dela decorrente se apresentam, respectivamente, em 17.435,8 casos
para 100 mil habitantes e 330,9 &bitos para 100 mil habitantes.

As decisbes tomadas pelo Governo Federal, neoliberal de extrema direita,
com discursos midiaticos subestimando o poder de contagio do virus e a pandemia,
contribuiram para a transformacgao do Brasil em um verdadeiro epicentro da pandemia.
O pais chegou a desastrosa marca de mais de 1.000 mortes em 24 horas, e 0s
prejuizos impactaram diversos setores. Para além do colapso no sistema de saude
brasileiro, a crise sanitaria também afetou o mercado de trabalho e a educacéao.

Para Reis (2022), a necropolitica, em contrapartida a biopolitica, lida com a
morte, ndo mais com a vida, e exerce um diferente tipo de poder, que mata por meio
de tecnologias e dispositivos, sejam eles legais, ou ndo. A exemplo disso, tem-se a
guerra de combate as drogas, o feminicidio, o trafico de drogas e de pessoas e
diversas outras violagbes aos direitos humanos. Quando o governo brasileiro, no
estagio inicial da pandemia, tentou deixar o virus se espalhar como principal estratégia
para contengao posterior, estava cometendo um ato de necropolitica.

A pandemia também causou forte impacto no mercado de trabalho. No Brasil,
os setores mais afetados foram o comércio varejista, servicos de acomodacéo,
alimentos e manufatura, e, com maior intensidade, os trabalhadores informais, com
rendimentos baixos e irregulares e que ndo gozam dos direitos trabalhistas. Com o
numero de demissdes aumentado pela pandemia, o desemprego também aumentou,
e o trabalho informal também. Entre os trimestres janeiro-margo e abril-junho de 2020,
houve queda de 9,6% na populagdao empregada, e 18,6% estavam afastados do
trabalho devido ao distanciamento social. Os primeiros trabalhadores demitidos, ou
com empregos inviaveis diante da pandemia, foram os trabalhadores informais

(Castro; Moreira, 2021). Portanto, a populacdo afetada, precisou, e continua
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precisando, ser amparada por politicas publicas de combate a fome e a pobreza
(Costa, 2020).

Conforme Masri, Flamini e Toscani (2021), os grupos mais afetados pelas
reducées de emprego na pandemia foram trabalhadores informais, autbnomos e
trabalhadores mais novos. Em uma comparagao entre géneros, ja no terceiro trimestre
de 2020, houve diminuicdo do fluxo de desemprego para homens, enquanto para as
mulheres, no mesmo periodo, o desemprego continuou aumentando, realidade que
pode ser explicada pelo fato de que a mao de obra feminina esta concentrada nos
setores mais afetados pelos lockdowns e pelas medidas de distanciamento social.

Os impactos da pandemia sobre os trabalhadores brasileiros foram intensos
e puseram em evidéncia a situagéo laboral dos empregados informais, classe mais
afetada, pois, se antes ja trabalhavam sem nenhuma garantia assegurada pelas leis
trabalhistas, em contexto pandémico perderam seus sustentos. Outro setor afetado
em tempos de COVID-19 foi a educagdo, pois, como medida preventiva a
disseminagao do virus, foram suspensas as aulas escolares. No Maranh&o, o decreto
n°® 35.662, de 16 de margo de 2020, suspendeu as aulas presenciais por 15 dias, prazo
inumeras vezes prorrogado, como em todo o territério nacional (Maranhao, 2020b).

Segundo dados da UNESCO, cerca de 52 milhdes de estudantes brasileiros
foram prejudicados pela paralisagao das aulas. Diversas escolas adotaram recursos
digitais como estratégia para dar continuidade ao ensino, no entanto o uso e o efeito
dos recursos digitais foram limitados, pois estudantes de baixo poder aquisitivo, em
geral, nao possuem ambiente adequado para assistir as aulas e encontraram
dificuldades para acessar 0s recursos tecnologicos utilizados naquele processo
(Barbosa; Anjos; Azoni, 2022).

Para Barbosa, Anjos e Azoni (2022), é escasso 0 acesso as ferramentas
necessarias para a educacao digital de criancas de baixa renda. Essa escassez se
apresenta principalmente na aquisicdo de dispositivos conectaveis a internet e no
numero reduzido de dispositivos por familia, levando as criancas a dividirem o
aparelho, o que reduz seu tempo nas aulas. Outra dificuldade encontrada na educacgao
em tempos pandémicos refere-se a situagdo de estudantes residentes em zonas
rurais, pois, em levantamento de 2019 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), apenas metade dos domicilios utilizavam, a época, a internet na zona rural.

Os prejuizos do distanciamento do ambiente escolar ainda estdo sendo

estimados. Os estudos que avaliam tais impactos concentram-se nos Estados Unidos
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e em paises de alta renda da Europa. Especialmente na América do Sul, ha poucos
estudos que tratam da tematica, no entanto o estudo com criangas de 11 a 12 anos e
de 14 a 15 anos, apresentado pela Secretaria de Educacgao de Sdo Paulo, que estimou
o impacto do fechamento das escolas, sugeriu que, em média, os alunos aprenderam
apenas 28% do que aprenderiam em condigbes comuns de interacdo presencial. O
estudo estimou ainda maior risco de evaséao (Bartholo et al., 2022).

O governo brasileiro sancionou, em 6 de fevereiro de 2020, a lei n°
13.979/2020, que dispde sobre as medidas para enfrentamento da COVID-19.
Consoante a lei, os trabalhadores que se ausentaram dos seus empregos devido a
quarentena ou isolamento teriam suas faltas justificadas (Brasil, 2020f). No entanto, a
possibilidade do home office nao foi citada ou contemplada na lei, delegando a
empresa a decisdo de adotar, ou ndo, essa modalidade de atividade laboral. Esse
fator muitas vezes resulta em um dilema nas familias com criangas e adolescentes,
pois os pais devem decidir entre deixar os filhos em casa sozinhos e trabalhar, para
garantir o sustento deles, ou ficar em casa com eles e pér em risco sua fonte de
remuneracgao, decisdo que reverbera no apoio e acompanhamento que os estudantes
necessitam receber no ensino remoto (Laguna et al., 2021).

Outra problematica que merece atencao é a alimentacdo dos estudantes.
Para além de recursos educacionais, grande numero de criangcas em idade escolar
necessita da merenda escolar, como complemento da alimentacédo e, em alguns
casos, como unica fonte de alimentagao saudavel. Com as aulas interrompidas, o
acesso a alimentacdo de qualidade cessou, e os impactos disso se estendem ao
desenvolvimento cognitivo. Estudos empiricos conseguiram constatar que a
alimentacdo gratuita oferecida na escola influencia decisivamente no bom
desempenho escolar (Barbosa; Anjos; Azoni, 2022).

No ensino remoto, as familias, especialmente pais de criancas na primeira
infancia, periodo em que ocorre a insergcao da crianca na escola e, posteriormente,
aos 6 anos, no Ensino Fundamental, enfrentaram desafios no auxilio das tarefas
escolares. Devido a portaria n® 343, de 17 de margo de 2020, publicada pelo Ministério
da Educacgao, que dispbs sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais, enquanto durasse a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus,
COVID-19.

Somando-se a isso, houve a orientagdo do CNE/CP n° 5/2020, que versava

sobre a reorganizagdo do Calendario Escolar e da possibilidade de cémputo de
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atividades nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razao da Pandemia da COVID-19 (Brasil, 2020). E dentre suas normativas,
imputou na familia responsabilidade sobre o acompanhamento da escolarizagao dos
seus filhos. Embora, os pais estivessem mais proximos do cotidiano dos proprios
filhos, mas essa realidade se acumulou as atividades diversas, como home office e
tarefas domiciliares. A medida de continuar as atividades escolares fora do ambiente
escolar colaborou para varias dificuldades, nos lares, econbmica e socialmente
hipossuficientes, carentes de condigdes materiais para ensinar, uma vez que seus
provedores necessitavam trabalhar, ou eram analfabetos funcionais, prejudicados no
processo de ensino-aprendizagem (Laguna et al., 2021).

A desigualdade digital no Brasil ja era uma realidade antes mesmo da
pandemia, mas, com o estopim da crise sanitaria, ampliou-se e evidenciou-se.
Segundo dados da Rede de Pesquisa Solidaria, entre margo e julho de 2020, mais de
8 milhdes de criangas de 6 a 14 anos nao fizeram nenhuma atividade escolar em casa.
Apenas 4% das criangas com maior condicdo socioecondmica ficaram sem qualquer
atividade escolar, em contraste com as criancas em situacdo de maior vulnerabilidade,
cujos numeros saltaram para 30% (Macedo, 2021).

Diante disso, a omisséo do Estado, seja em regulamentar e legislar a respeito
de praticas laborais, como o home office, seja em abordar a problematica do acesso
a recursos digitais para familias em vulnerabilidade social, foi fator contribuinte para a
acentuacdo problematica na educacdo que afetou milhares de brasileiros da
Educacao Basica. Muitas escolas estabeleceram o uso de aulas remotas sincronas
que, no inicio, foram um desafio para pessoas com surdez e deficiéncia auditiva, pois
tais tecnologias sao consideradas inapropriadas, devido ao recurso quase sempre nao
dispor de legendagem. Uma forma de incluir esse publico seria por meio do intérprete
de libras, porém, muitas escolas brasileiras ndo possuem em seu quadro esse
profissional (Lima; Novato; Carvalho, 2022).

Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) vivenciaram
muitas dificuldades nas atividades dos alunos com deficiéncia. Apesar de pouca
literatura publicada sobre essa tematica, Oliveira Neta, Nascimento e Falcao (2020)
investigaram como se deu o ensino remoto para os alunos com deficiéncia nas escolas
da rede municipal de ensino de Fortaleza e identificaram diversas fragilidades no
atendimento aos estudantes, as quais podem caracterizar processo de excluséo

escolar deste publico. Os professores do AEE entrevistados apontaram reducéo ou
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auséncia de orientacao por parte da Secretaria Municipal da Educacao, resultando no
empobrecimento das a¢des educativas voltadas a pessoas com deficiéncia. Tudo isso
€ agravado pela auséncia de recursos tecnoldgicos, de plataformas educativas e de
internet para alunos e professores.

A falta de orientagcdo por parte da Secretaria Municipal da Educagao
provavelmente foi uma realidade em outras cidades e estados da Unido. Vaz, Barcelos
e Garcia (2021), ao versarem sobre a Educagédo Especial, afirmam que os 6rgaos
responsaveis possuem dados afirmativos de que os alunos com deficiéncia, por conta
de suas caracteristicas especificas, nao se beneficiariam com o ensino remoto
emergencial. Dessa forma, as diretivas de tais 6rgaos nacionais para a adequagao da
Educacao Especial em tempos de pandemia direcionam para o uso de estratégias de
formas individualizadas, ja utilizadas no ensino presencial, como tecnologia assistiva
e Plano de Ensino Individualizado (PEI), medidas pautadas na responsabilizacdo
individual dos sujeitos.

O uso desses recursos se reflete nas estratégias de ensino de professores da
sala comum e do AEE, pois os professores de sala comum ofertam aos alunos com
deficiéncia apenas atividades flexibilizadas e ludicas, portanto, potencialmente
excludentes, pois Ihes negam acesso aos mesmos conteudos destinados aos demais
alunos. Os professores do AEE referem a disponibilizacao de atividades flexibilizadas
e adaptadas que também contribuem para processos excludentes, na medida em que
diminuem a responsabilidade dos professores de sala comum de sua tarefa de ensinar
os conteudos de forma democratica a toda turma (Oliveira Neta; Nascimento; Falcao,
2020).

Torna-se necessario conceber o ensino remoto emergencial a partir de um
modelo que considera a realidade social dos atores do processo de ensino-
aprendizagem, para que nao haja restricdo do acesso dos estudantes, ou de grupos
de estudantes, aos conteudos escolares e nem a responsabilizacdo dos pais e
responsaveis pelo insucesso na participacao dos estudantes. Assim, é necessario
pensar em politicas publicas que democratizem o acesso a Tecnologias da Informagéao
e da Comunicacao, como internet e smartphones, e planejar formas de integrar, sem

excluir, alunos com deficiéncia de todo o Brasil.

2.3.2 Os desafios para incluséo de estudantes autistas no ambiente escolar em

contexto pandémico de COVID-19
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A pandemia trouxe diversas repercussfes ao cotidiano geral do individuo,
entre elas, realcou a desigualdade social, e, por conseguinte, educacional,
representada pelas disparidades em relacdo ao acesso as oportunidades de ensino,
bem como a tecnologia e informacao (Cury et al., 2020). Em meio a esse cendrio, 0
aluno com deficiéncia sofreu prejuizos consideraveis, devido as circunstancias do
isolamento social, afastamento do ambiente escolar e precariedade do sistema
educacional para amparar as suas necessidades. E importante voltar o olhar sobre as
praticas desempenhadas pela escola diante do cenério pandémico imprevisto e
empreender esfor¢cos para um sistema educativo inclusivo (Cury et al., 2020).

A pandemia ampliou uma questdo substancial presente na educacado: as
dificuldades em se trabalhar com as diferencas, para o ensino de todas as criancas,
sem distingdes. Especificamente a educacao voltada para a crianga autista, por conta
da luta constante por garantia de direitos, resultou na visibilizacdo de falhas referentes
ao cuidado e a educacao desses individuos e na urgéncia de se diminuir o histérico
de segregacao da pessoa autista no ambiente escolar (Dias; Santos; Abreu, 2021).

E necessario refletir sobre o distanciamento social, sob a 6tica de quem muitas
vezes ja vive em isolamento, em decorréncia da auséncia de acesso a infraestrutura,
comunicacao, tecnologias, e de aplicacao insatisfatoria das politicas de inclusao, que
perpassam o ambiente socioeducativo, uma vez que, diante do cenario de pandemia,
esses individuos estariam em situacdo de desamparo (Cury et al., 2020).

O contato social € um aspecto intrinseco a existéncia humana, e tem um
importante papel na elaboracdo e ampliacdo das habilidades socioemocionais. O
afastamento do meio social ocasionado pela pandemia da COVID-19 configurou-se
como um empecilho para a promogéo da inclusdo de pessoas autistas, pessoas com
deficiéncia e individuos com altas habilidades.

Entre os desafios que essa populacdo e familiares vivenciaram no contexto
pandémico, a literatura aponta as dificuldades em seguir as recomendacgfes
sanitarias. Como medida de contencéo ao virus e seguranca da populagéo, tornou-se
obrigatorio o uso de mascaras de protecao individual, legitimado no Brasil por meio da
Lei 13.979/2020 (Brasil, 2020f). Apesar da obrigatoriedade, pessoas autistas foram
dispensadas da obrigagéo, por meio da Lei 14.019/2020 (Brasil, 2020e). A dificuldade
apontada pela literatura ndo € universal. Em estudo de Dornas (2022), as maes
entrevistadas relataram que os filhos com TEA usaram mascaras faciais e cumpriram

rotinas de higiene em geral, como lavar as maos periodicamente. Portanto,
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contrariamente a dispensar 0 uso de mascaras, os legisladores deveriam pensar em
politicas publicas que incentivassem o seu uso, para que criangas, adolescentes e
adultos autistas n&do fossem expostos ao risco de contaminagéo pela COVID-19.

O Poder Publico, em especial o Ministério da Educacao, apresentou poucas
solucbes para o contexto educacional frente a pandemia, delegando aos estados e
municipios a tarefa de estruturar o ensino remoto emergencial. No entanto, uma das
diretivas existentes foi o documento elaborado pelo Conselho Nacional de Educacéo,
Medida Provisoria n°® 934, que disp6s de orientacdes para professores desde a
Educacao Basica até o Ensino Superior (Brasil, 2020c).

No que tange a Educacédo Especial, o parecer do CNE n° 05/2020 o parecer
reitera o carater colaborativo entre professores de sala comum e professores de
Atendimento Educacional Especializado, que deveriam cumprir suas atividades
remotamente, com orientacdes on-line para os pais e alunos do AEE. E perceptivel
gque o documento ndo contempla acbes mais especificas que poderiam ser
desenvolvidas com este publico. Apesar disso, os professores buscaram parcerias
interativas com os pais, como forma de garantir ensino e aprendizagem dos alunos
autistas (Ribeiro; Lustosa, 2022).

A educacdo mediada por tecnologia para alunos autistas exigiu dos
professores uma preparacdo especial, para que encontrassem a forma adequada de
implementa-la, de modo a atender as necessidades e habilidades desses alunos.
Existem muitas premissas que indicam que esse tipo de ensino pode apoiar 0
desenvolvimento de pessoas com necessidades educacionais especificas, mas,
paradoxalmente, também pode causar sua maior marginalizacdo. No ensino remoto,
um dos problemas que determinaram a qualidade da educacéo foi a competéncia
digital dos alunos, de seus pais, dos professores, necessaria a participacdo nesta
forma de educacéo (Hurwitz; Garman-Mcclaine; Carlock, 2022). Além da competéncia
digital desses agentes, importa também considerar a disponibilidade de equipamentos
e de internet.

O fator organizacao foi uma das grandes demandas, pois, segundo Buchnat
e Wojciechowska (2020), a preparacdo de materiais para o aluno autista é
particularmente desafiadora devido as especificidades de aprendizagem. A mediacdo
de conteudos para o desenvolvimento das habilidades escolares deve ser condizente
com as necessidades desses alunos e exige diversas competéncias digitais dos

professores. Os autores complementam que esses materiais devem possibilitar aos
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alunos aprenderem a partir do contato, da realidade concreta de uma estrutura
especifica, de forma a permitir o trabalho independente do aluno, com o auxilio de
seus pais, se necessario. Ademais, deve-se considerar no aluno a capacidade de foco,
de atencdo, comunicacao, potencial de fatigabilidade, capacidade de trabalhar de
forma independente em uma tarefa, a busca de mensagens e compreensao de leitura.
A selecdo dos conteudos e a abrangéncia do material a ensinar constituem também
um desafio para os professores.

Os desafios mais notaveis em relacdo ao processo de inclusdo do aluno
autista estdo na dificuldade do professor de utilizar as tecnologias da informacéo e da
comunicagao (TIC’s), na auséncia da figura docente para coordenar o processo de
aprendizagem do aluno, e nas questdes relativas as dificuldades da familia do aluno
no processo de adaptacdo as novas tecnologias e ferramentas digitais (Vier; Silveira;
Prsybyciem, 2020). Tais desafios puderam ser observados em outros grupos de
alunos, ndo constituindo uma realidade apenas para estudantes autistas.

No contexto da obrigatoriedade do distanciamento social, foi necesséario o
estabelecimento de uma rotina para a crianga autista, uma vez que o padréo de rotina
é ferramenta-chave para a aquisi¢ao de repercussées positivas no ambito educacional
e comportamental. Em conjunto com isso, é de grande importancia que os conteudos
trabalhados em aula atuem para fazer os ajustes da relacédo entre familia e escola
(Santos, 2021; Coelho et al., 2021).

De acordo com Freire (2008), a inclusdo se caracteriza como uma mobilizacao
educacional, social e politica, voltada para intervencdo pelo direito de todos
participarem da sociedade de forma responsavel, harmoniosa e consciente, assim
como de serem respeitados e acolhidos em sua diferenga. No ambiente escolar e
educacional, a inclusdo tem como propédsito salvaguardar o direito dos sujeitos de
aprimorarem e desenvolverem suas capacidades e competéncias, para 0 exercicio
integral da cidadania, baseados em uma educacgao que respeita suas necessidades,
predilecdes e atributos (Freire, 2008).

Segundo Cury et al. (2020), a escola tem como funcdo social as questdes
relacionadas a formacéao do sujeito como individuo, a partir dos saberes ja conhecidos,
catalogados e assegurados pela histéria, denotando-se como um ambiente
imprescindivel para o coexistir com o outro, considerando suas diferencas e
possibilitando um desenvolvimento global, nas dimensées do social, fisico, intelectual

e cultural. De acordo com Meirieu (2005),
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Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: é a prépria vocacao
dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia,
plenamente coerente com seu principio fundamental. Uma escola que exclui
ndo é uma escola: € uma oficina de formacao um clube de desenvolvimento
pessoal [...] A Escola propriamente, € uma instituicdo aberta a todas as
criangas, uma instituicdo que tem a preocupacgédo de ndo descartar ninguém,
de fazer com que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar a todos.
Sem nenhuma reserva (p. 44).

Uma vez explicitado o papel indispensavel do ambiente escolar, € preciso
considerar que, no contexto pandémico, a crianc¢a foi afastada da escola, tendo acesso
apenas ao ambiente familiar, e isso diminuiu consideravelmente as interagdes,
essenciais ao desenvolvimento da crianca autista. A interacdo entre criancas
neurotipicas e criancas com deficiéncia, incluindo a crianga autista, é indispenséavel,
pois Ihes proporciona vivéncias com outras criangas, que auxiliam na aquisicéo de
novos padrbes de referéncia, de individualidade e de diversidade (Dias; Santos;
Abreu, 2021; Brasil, 2009). O ambiente educacional promove para a crianga autista
muito mais que experiéncias e interagdes. Ele contribui com o desenvolvimento e
elaboracdo de caracteristicas e habilidades comportamentais que podem ser
prejudicadas pelo TEA (Dias; Santos; Abreu, 2021).

Os avancos na efetivacdo das préticas inclusivas de acesso e garantia da
educacdo de pessoas autistas na escola foram proporcionados por documentos, a
exemplo da Declaracdo de Salamanca de 1994, que outorgaram a todas as criangas
o direito de frequentar a escola, sem que ela faca distincdo em relacdo a
caracteristicas socioecondmicas, fisicas, emocionais ou de qualquer tipo, bem como
a condi¢cbes de marginalizacdo ou desvantagem social (Benitez; Domeniconi, 2015;
Declaragao de Salamanca, 1994).

A atuacao em conjunto com o professor se constitui como um elemento central
para a perpetuacao da inclusdo no ambiente escolar. Em um estudo realizado por
Robertson, Chamberlain e Kasari (2003), investigando a relacdo entre os discentes de
uma instituicdo de ensino regular e 12 alunos autistas de 22 e 32 séries, foi possivel
visualizar que, quando os professores percebiam positivamente as interacdes entre
eles, o nivel de comportamentos considerados problematicos dos alunos autistas
apresentava-se menor, e eles eram mais incluidos socialmente em sala de aula.

Existe, portanto, a necessidade de promover orientacao aos professores, em
relacdo ao aluno autista. A escassez de informacao a respeito desse grupo resulta na

incapacidade do docente de reconhecer e atender as demandas especificas desses
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alunos, além disso, também constitui um desafio na execucédo de planejamentos de
atividades adequadas, que integrem o aluno autista (Jordan, 2005; Dias; Santos;
Abreu, 2021).

A inclusédo de individuos autistas no ambiente escolar é essencial, no que
tange a interacdo deles com o meio social, de forma que essa socializacao possibilite
o desenvolvimento de diversas competéncias e habilidades. O contexto pandémico
significou um entrave na vida desses estudantes e os impactou em diversos niveis.
Somente com um esforgo articulado entre escola, familia e aluno, esses obstaculos
podem ser contornados e possibilitar o exercicio do processo de inclusdo, garantido

ao aluno autista o direito a sua educacéao formativa.

2.4 INTERVENGAO INSTITUCIONAL E INDICADORES DE ATUAGAO DO
PSICOLOGO ESCOLAR

A partir de uma postura critica e comprometida com as demandas sociais,
contextualizando agbes em tempos e espacos coletivos, relacionais e institucionais
em diversificados cendrios educativos, a Psicologia Escolar tem contribuido com fértil
producao tedrica, diversificada pesquisa cientifica e vasto panorama de experiéncias
de intervencao profissional acerca dos temas na interface Psicologia e Educacéo.
Essas contribuicdes vém mobilizando atualizacao, revisdo e inovacao de praticas e
perfis profissionais eticamente mais comprometidos com as urgentes e necessarias
transformacdes sociopoliticas (Marinho-Araujo, 2010).

Muitos sdo os desafios que se colocam aos profissionais atuantes nos
espacos educativos historicamente. Os estudos e intervencdes em Psicologia Escolar
oferecem fundamentos, alternativas e proposi¢cdes acerca dos diversos temas que
percorrem esses espacos, tais como a formagéo e atuagéo de psicologos, formacao
de professores, identidade profissional, formac¢éo do educador social, constituicao do
sujeito, processos de desenvolvimento e aprendizagem, acompanhamento as queixas
escolares, inclusao escolar e social, educacéo especial, criatividade e superdotacéo,
etnopsicologia, relacdo familia-escola, avaliacdo educacional, intervencdo
institucional, intervencdo preventiva comunitaria, direitos e prote¢do de criangas e
jovens, desenhos curriculares, gestao escolar, politicas publicas e outras tematicas

em pesquisa e intervencao que configuram o amplo espectro de atuacdo da Psicologia
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Escolar (Galvao, 2014; Nunes, 2016; Carvalho, 2021; Muniz, 2021; Mezzalira et al.,
2020; Gomes et al., 2018; Guzzo et al., 2020; Dugnani et al., 2020).

Entende-se, portanto, que o desafio que se coloca para a Psicologia Escolar
na atualidade € a consolidacdo de um perfil profissional comprometido com a
pesquisa, com um continuo investimento pessoal e profissional, com alicerces tedricos
que atribuam sentido e significado a sua atuacdo, com o desenvolvimento de
competéncias e de posturas éticas que oportunizem critica e licida compreenséo do
sistema educacional em suas dimensdes politico-sociais. Tal perfil profissional deve
sustentar alternativas de intervencdo e de pesquisas no enfrentamento ao cenario
socioeducativo e politico-econdmico que aprofunda, ainda que de forma cada vez
mais sutil, o controle social e as graves desigualdades que se configuram no
panorama histérico atual (Marinho-Araujo, 2010; Souza et al., 2022b)

Em linhas gerais, ha um consenso em torno da necessidade de que a
formacdo inicial e académica do psicologo escolar deve estar voltada para capacita-
lo a lidar com as demandas especificas de sua atuacdo. Nesse contexto, busca-se
contribuir para as discussdes sobre a formacédo desse profissional, mediante as
inovacdes das demandas educacionais que conduzem a perene ressignificacdo de
sua formacéo.

Além disso, é crucial que a formacdo promova a capacidade de atuar
autonomamente diante de situacdes conflituosas ou de tomada de decisdes. Também
se faz necessério desenvolver a habilidade de analisar, aplicar, adaptar e sintetizar o
conhecimento psicolégico ao contexto de intervencdo profissional. A clareza na
relacdo entre as concepcdes tedricas da Psicologia e o trabalho é fundamental, bem
como a adocdo de uma postura critica em relagdo ao individuo, a sociedade e ao
mundo, contextualizando o exercicio da profissdo. Estratégias interdisciplinares de
comunicacado e acdo devem ser incorporadas a formacao, com o intuito de integrar e
a legitimar a intervencdo do psicologo escolar. Por fim, é vital que o profissional
compreenda a funcao politico-social transformadora de sua atuacéo e a exerca de
maneira ética no campo educacional (Marinho-Araujo, 2005).

Petroni e Souza (2014) defendem a urgéncia de ampliacdo nas agles
psicolégicas no interior dos contextos educativos. Para as autoras, fundamentadas na
Psicologia Historico-Cultural, uma das competéncias essenciais a serem

desenvolvidas para atuacdo em uma perspectiva critica e institucional refere-se a
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capacidade de buscar, com intencionalidade, o compromisso continuo e permanente
de relacdes e parcerias junto ao coletivo institucional, a exemplo da gestéo escolar.

A estreita colaboragdo entre a Psicologia Escolar e a administragédo
pedagdgica tem o potencial de oferecer ao psicologo escolar um efetivo respaldo
institucional, o que, por conseguinte, consolidaria sua identidade profissional e
possibilitaria a eficacia de sua atuacdo em conjunto com os demais participantes da
comunidade escolar (Petroni; Souza, 2014).

E em meio a pluralidade curriculos e de modelos teérico-praticos que se
procura caracterizar na formacdo do psicélogo as especificidades de um perfil
profissional que se ocupe, nos contextos educativos, da expressao da individualidade
dos sujeitos sem desarticula-los de suas relagdes historico-sociais. Nesse sentindo,
uma acao formativa comprometida com a preparacdo de uma atuacéo profissional

alinhada as demandas sociais contemporaneas requer do psicélogo escolar:

— conscientizacdo das possibilidades prospectivas, em fungdo das futuras
competéncias necessarias a insercdo profissional; — autonomia ante
situagbes de conflito ou decisBes; — analise, aplicacédo, re-elaboragcéo e
sintese do conhecimento psicolégico tendo em vista o contexto de
intervencao profissional; — clareza da relagao entre as concepcgdes tedricas
sobre o conhecimento psicoldgico e o trabalho a ser adotado; — postura critica
diante do homem, do mundo e da sociedade, no contexto social em que esta
inserido; — estratégias interdisciplinares de comunicacao e a¢do que integrem
e legitimem a intervencdo; — lucidez sobre a fungdo politico-social
transformadora de sua profissdo, exercendo-a eticamente no campo
educacional (Marinho-Araujo, 2010, p. 30 ).

A intervencdo institucional deve adotar uma perspectiva preventiva,
comprometida com as transformacdes sociais e que evidencie as contradicdes entre
as préaticas educativas e as demandas dos sujeitos neste contexto. Acredita-se,
portanto, que a énfase em caracteristicas preventivas na atuacéo do psicologo escolar
pode ser alcancada por meio de uma nova perspectiva para a analise da realidade
educativa, em que o foco de compreenséo e intervencéo deve deslocar-se para uma
visdo institucional, coletiva e relacional, contextualizada nos processos de
subjetivacdo que dialeticamente ressignificam os diversos atores e suas acgles
(Marinho-Araujo, 2010; Guzzo; Marinho-Araujo, 2003; 2011; Almeida; Marinho-Aradujo,
2014).

A concepcéao de pesquisa e atuacao que subsidia a proposta de intervencgao

preventiva e institucional de Marinho-Araujo (2010; 2014a) defende que o profissional
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de Psicologia precisa estar inserido na instituicdo escolar como membro efetivo desse
universo e ndo mais como especialista que presta eventuais consultorias quando
emergem problemas circunstanciais. Isso faz com que se torne integrante do contexto,
para analisa-lo por dentro como parte constituinte, incluindo-se com compromisso e
pertencimento.

Nessa perspectiva, a atuacdo dos psicologos escolares que tem sua marca
principal na escola, geralmente como membro integrante da equipe escolar, &
orientada a seguir os delineamentos dessa proposta. Segundo Almeida e Marinho-
Aradjo (2014), a proposta de Intervencdo Institucional, caracteriza-se por uma
intervencdo dinamica, participativa e sistematica na instituicdo, ancorada pelas
dimensbes: 1. Mapeamento institucional; 2. Espaco de escuta psicologica; 3.
Assessoria ao trabalho coletivo e 4. Acompanhamento ao processo de ensino-
aprendizagem. E que devem ocorrer de forma a se articularem com a realidade e o
dinamismo de cada escola, mas o conjunto de acdes ndo devem ocorrer na forma e

sequéncia que sao apresentadas. A seguir a caracterizacao dessas dimensoes:

1) Compromete-se com um mapeamento das instituicdes escolares,
por meio de analises documentais (Proposta Pedagdgica, Regimento
Escolar, Projetos Educacionais e de Gestdo Escolar) ou de
conjuntura (caracteristicas do contexto sociodemogréfico e politico-
pedagégico da escola, sua localizagdo, histérico, modalidades de
ensino, dinamica de funcionamento, espaco fisico, relagdo com
orgdos reguladores e com a comunidade), com o0 objetivo de
investigar convergéncias, incoeréncias, conflitos, avancos nas
concepcdes e praticas expressas no curriculo, nos processos
avaliativos e nos planejamentos, contribuindo para analises e
reformulacdes institucionais; 2) Desenvolve uma escuta psicoldgica,
construindo espacos de interlocucdo para circulacao de sentidos das
vozes institucionais, mediando processos relacionais e
intersubjetivos de desenvolvimento e aprendizagens e produzindo
ressonancias sobre os discursos instituidos; 3) Assessora o trabalho
coletivo dos atores escolares, oportunizando conscientizacdo das
concepcgdes orientadoras das préaticas pedagdgicas que se refletem
Nnos espacos e nas praticas institucionalizadas, bem como nas
relacbes sociais e nos processos de gestdo; 4) Acompanha o0s
processos de ensino e de aprendizagem, subsidiando o professor
acerca da importdncia de sua mediacdo nesse processo,
favorecendo a disseminacdo de experiéncias educativas bem
sucedidas, ampliando as oportunidades de aperfeicoamento em
servico de professores, coordenadores, gestores e outros atores
educacionais (Marinho-Aradjo, 2010, p. 29-30).

Por contemplar a proposta deste estudo, sera detalhada a seguir a dimenséao

1 - Mapeamento institucional-, pois se constitui como etapa basica do processo de
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intervencao institucional, a fim de criar, inicialmente, subsidios para compreenséo da
realidade investigada.

O Mapeamento Institucional possibilita levantar indicadores que refletem a
diversidade e complexidade das demandas que se apresentam e se reconfiguram
nesses espacos e que podem contar com a colaboracao do psicologo escolar. Essa
estratégia fundamenta-se na compreenséo de que, embora o psicélogo escolar tenha
competéncias especificas de atuacdo na area, o seu trabalho ndo é aprioristico. Ao
contrario, ele deve estar aberto a ressignificacdo da sua praxis, 0 que passa pelo
redimensionamento do seu perfil profissional diante de novos contextos de trabalho,
desafios e demandas (Galvao, 2014; Almeida; Marinho-Araujo, 2014). Dessa forma,
0s psicologos escolares vém se utilizando de varios procedimentos em suas atuagdes

na escola, a saber:

Observacédo do contexto da sala de aula e de seus processos e relacdes em
contraponto as observagbes individualizadas no aluno; participagdo nas
coordenacdes pedagogicas, implementando propostas de formagdo em
servico, analise copatrticipativa da producdo do aluno com o professor e
assessoria has alternativas tedrico-metodolégicas; acompanhamento de
Conselho de Classe, promovendo reflexdes e investigacdes acerca da
relag&o ensinar e aprender com foco na turma, dos aspectos intersubjetivos
da relacdo professor-aluno e das potencialidades do professor;
coordenacdo de rodas de reflexdo (grupos de estudo, de planejamento e
oficinas de desenvolvimento adulto) (Marinho-Aradjo, 2010, p. 30).

Contudo, esses procedimentos ndo se esgotam nessa lista. Sera a imersao
do psicélogo na escola que apresentara as demandas principais de cada instituicao
educativa e que se coloca como alvo da intervencao psicoldgica. Por isso € que se
defende a atuacéo do psicologo na escola compondo o quadro funcional da instituicao.

Para melhor orientar a formacdo e a atuacdo do psicélogo escolar, €
fundamental estabelecer uma relacdo sdélida entre a proposta de mapeamento
institucional das demandas, que envolve um conjunto de atividades destinadas a
analisar o ambiente institucional, e os desafios especificos de cada ambiente
educacional. Isso fornece informacfes essenciais para entender essa realidade e
orientar a atuacéo do psicélogo escolar. Esse mapeamento inclui procedimentos como
analise de documentos, entrevistas, observacdes, grupos de discussdo e outras
abordagens (Carvalho; Marinho-Araujo, 2010), o que o faz indispensavel para

possibilitar a compreenséo da realidade do ambiente institucional.
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Essa acdo ndo deve ser vista apenas como um passo inicial para o psicélogo,
como um mero levantamento de necessidades ou um diagnéstico preliminar. Trata-se
de uma acdo continua que percorre todo o ano letivo de maneira dindmica. As
constantes transformagdes nos ambientes educacionais exigem um olhar vigilante e
agil e uma sensibilidade agucada para incorporar essas mudancas as analises e
reflexdes previamente realizadas, atribuindo-lhes novos significados que irdo orientar
futuras agbes (Marinho-Aradjo, 2016).

O processo de mapeamento transcende a mera utilizagdo de um questionario,
protocolo ou relatorio, preenchidos no inicio do ano com base na observacdo de
algumas praticas académicas, mesmo quando complementados por entrevistas com
os profissionais. Os registros formais do mapeamento desempenham um papel
fundamental, s&o indispensaveis e ndo devem se limitar a simples notas isoladas e
estanques de eventos circunstanciais ou situacdes de destaque. Pelo contrario, ele se
mantém em constante atualizacdo, acompanhando as inovacdes, avancos,
contradicdes, rupturas, reformulacbes e conflitos surgidos ao longo do tempo
(Marinho-Araujo, 2016).

Segundo Marinho-Araudjo e Almeida (2005), o objetivo do mapeamento é
identificar e destacar as areas de convergéncia, conflito e contradicéo entre as praticas
educacionais e as perspectivas dos individuos envolvidos. Além disso, busca-se
analisar as concepc¢des que guiam as acdes dos atores institucionais, examinar o
processo de gestdo escolar, incluindo as dinamicas entre diferentes grupos e entre a
instituicdo e a comunidade circundante.

Dessa forma, o mapeamento oportuniza permanente reflexdo sobre os
aspectos institucionais, quando realizado de forma ampla, sistematica, dinAmica e
continua ao longo de todo processo de trabalho, que leva a novos direcionamentos
do planejamento e das estratégias de atuagdo com o coletivo da escola. A respeito
disso, Marinho-Araujo (2016, p. 205) destaca as seguintes acdes, como exemplos
para operacionalizar essa dimensao:

. Andlise da conjuntura histérica, econdmica, politica, geografica e social na qual
a IES e seus participantes estdo inseridos: aproximacdo e entendimento das
caracteristicas acerca do contexto sociodemografico da instituicdo; dinamica de
funcionamento; espaco fisico; recursos humanos; relagdo com 6rgaos publicos de

regulacéo, controle, manutencéo e fomento; parcerias com a comunidade.
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o Analise documental para investigar as convergéncias, incoeréncias,
aproximacg0des e inovagdes existentes entre as normas prescritas e as praticas reais e
educativas, os discursos e as concepcdes dos atores educacionais que possam
indicar rumos as transformacdes institucionais e processos de conscientizacao
mediados pela Psicologia Escolar. E importante elucidar as influéncias ideoldgicas,
filoséficas, epistemologicas e politicas presentes nos multiplos aspectos institucionais
e normatizados por diretrizes pedagogicas. Na analise desses e de outros
documentos, o psicologo devera buscar subsidios para a clarificacdo das possiveis
contradicdes entre o discurso e a pratica.

o Observacgdes institucionais interativas, para nortear as participacdes no
curriculo, suscitados pelas diversas expressdes que ocorrem nas praticas
pedagdgicas, nas rotinas de sala de aula, nos projetos e tendéncias educacionais. As
observactes favorecerem andlises e reflexdes contextualizadas acerca da estrutura e
da dinamica do trabalho pedagodgico, da organizacdo temporal e espacial de
atividades, projetos e pesquisas, das concepcdes de escola, educacdo, ensino,
desenvolvimento, aprendizagem e avaliagcdo que se apresentam subjacentes as
praticas académicas. Refletir sobre essas realidades e cenarios em conjunto com a
equipe académica deve objetivar a criacdo de uma visdo compartilhada das
responsabilidades e funcbes inerentes as acdes institucionais intencionalmente
planejadas.

Em sintese, o0 mapeamento institucional e a identificacdo de indicadores de
atuacdo do psicologo escolar sao pecas fundamentais no complexo quebra-cabeca
da Psicologia Escolar. Essas praticas servem como um guia valioso para orientar a
atuacdo do psicologo escolar de maneira eficaz e direcionada e contribuir para a
promocdo de um ambiente educacional mais inclusivo, acolhedor e propicio ao
desenvolvimento integral dos alunos. Outrossim, desempenham um papel crucial na
busca por uma educacao de qualidade e na constru¢céo de uma parceria colaborativa
entre psicologos escolares, educadores, estudantes e suas familias, visando ao bem-

estar e ao sucesso educacional de todos os envolvidos.
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3 QUESTAO DE PESQUISA E OBJETIVOS

Diante dos dados acerca do crescente numero de matriculas de estudantes
com deficiéncia na escolar regular, que atingiu o marco de 1,8 milhdes de matriculas
no pais em 2023 (INEP, 2024), e o aumento de 48% de estudantes autistas na
Educacao Basica comparado ao ano anterior, interpreta-se essa realidade como uma
resposta a implementacdo de politicas educacionais na perspectiva da incluséo, tais
como a PNEEPEI (Brasil, 2008), Lei Berenice Piana (Brasil, 2012) e LBI (Brasil, 2015).

No entanto, entende-se que, junto a garantia de matriculas, € preciso
oportunizar a efetividade da educacdo para essa populacdo estudantil no cotidiano
institucional (Galvao et al.,, 2018; 2019). Em meio a essas politicas, houve o
atravessamento da COVID-19, ocasionando uma crise sanitaria mundial, com
impactos severos a escolarizacdo de estudantes autistas, que ja vinha sendo
gerenciada com muitos problemas de permanéncia com qualidade na educacao
regular.

Como demonstra o relatério do Fundo de Emergéncia Internacional das
Nacdes Unidas para Infancia (UNICEF), intitulado “Enfrentamento da cultura do
fracasso escolar”, o cenario da educacéo brasileira no ano de 2019, em relacédo a
taxas de reprovacédo, abandono escolar e distorcdo idade-série, ja impactavam os
estudantes mais vulneraveis e, com a chegada da COVID-19, os desafios se
tornaram ainda maiores e atingiram mais expressivamente as criangas, 0S
adolescentes indigenas e negros e estudantes com deficiéncias, das regides Norte e
Nordeste do Brasil (UNICEF, 2021).

No inicio da pandemia, destaca-se o parecer do CNE n° 5/2020, que emitiu
orientacbes para a reorganizacdo do calendario escolar e para atividades nao
presenciais. Naquele documento, chama a atenc&o o fato de os familiares serem
indicados como mediadores para o desenvolvimento das atividades escolares, e,
embora determine que as orientacdes séo estendidas para a Educacao Especial, ndo
conseguiu garantir as especificidades de adaptacao para esse publico no contexto da
escola regular de ensino, dando margem, mais uma vez, ao tratamento diferenciado
dos estudantes autistas de forma apartada dos demais estudantes das classes
comuns (Marinho-Araujo et al., 2022).

Isso s reafirma o desnudamento que a pandemia traz sobre as velhas

problematicas, com énfase nas agbes que rotulam as pessoas com deficiéncia de
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incapazes. Essas diretrizes regulatdrias derivadas da crise sanitaria mundial levaram
a desdobramentos no cotidiano escolar quando da (re)inclusdo de estudantes
autistas, muito marcada pela concepcao determinista de n&o adaptacédo a rotinas
diarias da escola, que envolve o desenvolvimento de competéncias académicas,
sociais e relacionais. Essa perspectiva ficou ainda mais clara nas acées que afastaram
0os estudantes das aulas remotas e das praticas de medidas sanitarias, sob a
justificativa de que ndo conseguiriam acompanhar tais adequacdoes.

Para o desenvolvimento dos objetivos norteadores desse estudo, foram
levantadas as seguintes hipéteses: (1) com o periodo de isolamento na pandemia de
COVID-19 e a insercdo do ensino remoto, acdes pedagdgicas distanciaram ainda
mais 0s estudantes autistas das plataformas digitais e do processo ensino-
aprendizagem; (2) no retorno as aulas presenciais, os alunos apresentaram maiores
dificuldades em relacéo a aprendizagem e ao seguimento das medidas de seguranca.

Diante de um cenario emergente, a atuacéao e perfil do psicélogo escolar deve
ser ressignificado para que o seu trabalho persista na promocao de ag¢des inclusivas
e anticapacitistas renovadas e ampliadas. Como apontam Nunes e Marinho-Araujo
(2020), a atuacdo em Psicologia Escolar ndo acontece de forma estatica, mas de
maneira historica, dindmica e processual, sendo preciso reconstruir constantemente
o fazer do psicologo que se transforma e atualiza diante das relacdes e novos
contextos, como se aplica ao objeto de andlise dessa pesquisa. A partir dessa
problematizacdo, foram delineadas as questdes norteadoras deste estudo,
apresentadas a seguir:
> Quais acbes do psicblogo escolar foram revisitadas e ressignificadas para
inclusdo dos estudantes autistas, durante o contexto pandémico da COVID-19?
> Quais possiveis estratégias de intervencao coletiva o psicologo escolar pode
empreender para a permanéncia dos estudantes autistas diante de doencgas
infectocontagiosas no contexto escolar?
> Na perspectiva de professores e coordenadores, quais os desdobramentos
vivenciados pelos estudantes autistas nas escolas publicas de Caxias-MA durante o
retorno presencial as aulas e que conduzem a uma atuag¢do ampliada do psicélogo
escolar?

Esses questionamentos se fundamentam na compreensao de que a atuacao
do psicoélogo escolar exige alinhamento com um trabalho que considere as mudancas

pertinentes a sociedade e os impactos socioecondémicos, politicos, culturais e/ou de
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saude na educacao formal. Existem particularidades que atravessam as vivéncias
escolares dos estudantes autistas e que, muito provavelmente, se modificaram e/ou
agudizaram no contexto da pandemia. Sendo assim, é imprescindivel entender esse
cenario para que se possam sugerir diretrizes sobre e para o fazer do psicologo
escolar, que atendam as demandas humanas em constante transformacéo. A partir
dessa problematizacdo, delinearam-se 0s objetivos deste trabalho, a seguir

apresentados.

3.1 OBJETIVO GERAL

> Investigar indicadores para a atuacdo em Psicologia Escolar direcionada ao
acompanhamento de estudantes autistas durante e apdés o contexto pandémico da
COVID-19 em uma escola publica de Caxias/Ma.

3. 2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Mapear o nimero de matriculas de estudantes autistas nas escolas publicas
municipais.

> Conhecer as estratégias utilizadas nas escolas para ensinar estudantes com e
sem deficiéncia, em relacdo as medidas sanitarias de protecédo, durante o contexto
pandémico, incluindo o retorno as aulas presenciais.

> Verificar as demandas que emergiram ou se intensificaram durante e apds a
COVID-19 para atuacao do psicélogo escolar no trabalho de inclusdo do estudante
autista.

> Levantar, a partir das rotinas e atividades de uma escola, indicadores para

atuacao do psicologo escolar, direcionada a inclusdo de pessoas autistas.
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4 METODOLOGIA

Nesta parte sdo apresentados 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que
orientaram a elaboracdo e execucdo deste estudo, a caracterizagdo do cenario de
pesquisa e dos participantes, 0s instrumentos e percurso dos procedimentos de

construcdo das informacdes e de analise dos resultados.

4.1 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

As abordagens de pesquisa sdo compreendidas como estratégias de
planejamento e organizacao para realizacdo de um estudo, fazendo parte delas as
decisbes tomadas e os caminhos a serem trilhados na construcéo de informagdes,
analise e interpretacdo dos resultados (Creswell; Creswell, 2021).

Para este estudo, foi escolhida a pesquisa qualitativa em Psicologia, cuja
abordagem vem ocupando lugar de relevancia frente as investigacdes dos fendbmenos
humanos e suas relacdes sociais, em diferentes contextos e cenarios culturais e
contribuindo expressivamente para estudos sobre desenvolvimento humano (Denzin;
Lincon, 2006; Flick, 2009a; Gonzalez Rey, 2002). A pesquisa qualitativa volta-se para
a exploracao e o entendimento do significado que individuos ou grupos atribuem a um
problema social, ou humano, considerando o0s eventos que se constroem na interacao
entre individuo e o coletivo (Flick, 2009a) e oferecendo instrumentos e conceitos que
podem integrar aspectos contraditorios da realidade em uma analise dialética
(Gonzélez Rey, 2002).

Embora existam multiplos enfoques teéricos e maneiras de conduzir uma
pesquisa qualitativa, € fundamental que os fendbmenos sejam estudados em seus
ambientes naturais, nos espacos de origem e circulacao dos significados e que haja
as trocas comunicacionais e intersubjetivas entre os pesquisadores e 0s sujeitos
participantes durante a construcdo das informac¢des (Denzin; Lincon, 2006; Flick,
2009a). Esse tipo de pesquisa sustenta-se a partir de uma visdo de mundo processual,
interpretativa, dinamica, histérica e politica e considera a subjetividade dos sujeitos
pesquisados e dos pesquisadores no processo de constru¢ao da informagéo. Torna-
se necessaria, entdo, a busca por estratégias metodoldgicas que integrem o

investigador com o campo de estudo (Denzin; Lincon, 2006).
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Segundo Goncalves (2015), os fundamentos dessa proposta metodologica
parte de trés pressupostos basilares, de que um método envolve uma concepcéo de
mundo, de homem e de conhecimento. Essa triade de concep¢des que propde uma
visdo para além do lado instrumental do método, centra-se na nogao de historicidade
e expressa-se nas relacoes entre 0 homem e sua realidade. Considera, assim, as
dimensdes subjetivas tanto do pesquisador, quanto do sujeito da pesquisa, que devem
ser levadas em conta nas analises e constru¢do de conhecimento.

A epistemologia da Psicologia Histérico-Cultural do desenvolvimento humano
concebida por Vygotsky (2004) e demais estudiosos esta sustentada no materialismo
histérico-dialético, que fundamenta a pesquisa qualitativa. Essa perspectiva
compreende o0s aspectos da complexidade humana, por meio do ser e de suas
relagBes, que acontecem a partir de desdobramentos historicos e relacionais do
sujeito com o ambiente, de maneira multifacetada e dinamica. Para isso, nao reduz o
objeto de estudo a um viés mecanicista, mas o contempla em sua dimenséo dialética,
em um processo de construcao singular (Vygotsky, 2004; Freitas, 2002).

E importante entender que a Psicologia Histérico-Cultural, proposta por
Vygotsky (2004), emerge das reflexdes e criticas acerca da chamada crise da
Psicologia, que surge dos diferentes objetos e metodologias de estudo, das
divergentes concepcbes de homem, de diferentes posi¢cdes ontoldgicas de
desenvolvimento humano apresentadas pelas abordagens tedricas daquele periodo
histérico. A perspectiva psicologica da época se interpunha entre duas concepcoes,
gue travava o psicolégico, ora sob a perspectiva de fendmenos metafisicos, ora sob a
compreensao de um processo fisico-biol6gico. Discutia-se a oposi¢cdo entre 0s
modelos que privilegiavam os aspectos internos do individuo e os modelos que
priorizavam oS comportamentos externos.

Essas perspectivas culminaram na incorporagdo de diferentes dicotomias,
como objetividade e subjetividade, mente e corpo, natural e cultural, que estiveram
presentes na construcdo de conhecimento cientifico do século XIX e perduraram por
muito tempo. Diante desse cenario de oposi¢cdes, Vygotsky procurava construir o que
nomeou de uma nova Psicologia, que considerava o individuo em sua totalidade,
articulava dialeticamente os aspectos externos e os internos, de maneira relacional no
gue se refere ao sujeito e a sociedade (Vygotsky, 2004).

Dessa forma, entende-se que, frente a crise metodoldgica da época, o objetivo

de Vygotsky era encontrar novos caminhos e modos de estudar o homem em sua
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totalidade e complexidade, integrando corpo e mente, biolégico e social, membro da
espécie humana participante do processo historico, segundo o qual o homem é
marcado por uma cultura, que constréi sua propria realidade social, mas também é
construido por ela (Freitas, 2002). A sua proposta era de um novo método em
Psicologia, que substituisse a analise de um objeto pela analise do processo, da sua
constituicdo e génese (Aguiar, 2009). Nessa perspectiva, Vygotsky (2004) apresentou
contribuicbes e avangos, que se destacam em trés principios norteadores para a
investigagdo das fungbes psiquicas superiores e que trouxe contribuicdes
metodoldgicas para a redefinicdo da posicdo do pesquisador e dos participantes no
decorrer da pesquisa.

O primeiro principio constitui-se na anélise dos processos em detrimento dos
objetos, como instancias fixas e estanques, ou como produtos consequentes da
investigacdo. Para Vygotsky (2000), o estudo das funcfes psicologicas superiores se
da por meio da analise dindmico-causal de seu processo de desenvolvimento e de
seu movimento histérico nas e pelas relagbes sociais em que dialeticamente se
constituem.

O segundo principio refere-se ao método explicativo de andlise das
informacBes da pesquisa, que defende a producdo de conhecimento como um ato
interpretativo, e ndo apenas descritivo. Para o autor, uma analise explicativa visa a
compreensao do fendmeno estudado por meio de suas relagcbes, suas diversas e
complexas determinagbes, bem como suas conexdes com outros fendmenos,
compostos de movimentos dialéticos da experiéncia humana (Vygotsky, 2004).

O terceiro principio diz respeito a analise do desenvolvimento histérico e
social dos fenbmenos e dos processos que se constituiram como expressdes
mecanizadas de pensar e de agir, denominados de comportamentos fossilizados
(Vygotsky, 2004). Como exemplos desses comportamentos, € possivel citar algumas
atividades cotidianas, como usar os dedos das maos para contar e utilizar um né no
dedo para lembrar algo importante. Atividades como essas sao aquisi¢cdes realizadas
em longos periodos temporais, repassadas por geracdes, o que pode indicar a
existéncia de processos psicoldgicos que se automatizam historicamente na vida das
pessoas, como formas de pensar e de realizar suas acdes. Dessa forma, sugere-se
gue o pesquisador analise os fendbmenos para além daquilo que se vé e que busque
compreendé-los em sua historicidade e no processo dinamico que as relacfes se

constituem e se constroem.



75

Os principios basilares da Psicologia Historico-Cultural orientam o contato
com as atividades realizadas por sujeitos ativos em seus cenarios profissionais, as
quais devem ser analisadas como processos inacabados, constituidas por uma
variedade de relagBes e de motivos que as originam (Dutra-Freitas; Marinho-Aradjo,
2018). Essa proposicao em pesquisa qualitativa auxiliara na investigacéo do objeto de
analise ora tratado, que pretende, como desdobramento, propor indicadores para
atuacdo do psicllogo escolar na inclusdo de estudantes autistas em meio aos
desdobramentos da COVID-19 no cotidiano escolar.

Essa maneira de construir novas formas de conhecimento, a partir das
relacbes e da construcédo histérica e processual, é reiterada por Denzin e Lincoln
(2006), que pontuam sobre a perspectiva criativa da pesquisa, que dispensa 0s
seguimentos de critérios enrijecidos para a constru¢cdo e analise de informacdes
qualitativas. Esse processo criativo permite ao pesquisador desenhar a metodologia
dos caminhos de sua pesquisa em conformidade e interacdo com seu arcabouco
tedrico-conceitual, sua visdo de mundo e do fenébmeno de andlise. Esse novo olhar
para 0 processo de investigacdo é o que caracteriza a pesquisa em Psicologia na
perspectiva Histérico-Cultural, como defendeu Vygotsky (2004).

Dutra-Freitas e Marinho-Araujo (2018, p. 39) firmam que, na abordagem
gualitativa, com base na perspectiva histérico-cultural, “o desenho metodoldgico deve
privilegiar os elementos semidticos da linguagem humana presentes nas interacfes
sociais”. De acordo com Vygotsky (2007), as interacbes sédo possibilitadas pela
comunicacado, que inclui a partilha de significados e sentidos. Entende-se, assim, a
pesquisa como atividade relacional, favorecedora da aprendizagem e do
desenvolvimento mediado pelo outro na produgéo de conhecimento.

A partir do entendimento relacional da pesquisa, comprometida com o
conhecer para transformar e transformar para conhecer e amparada nos pressupostos
do materialismo historico-dialético, assume-se a pesquisa-interven¢do, como par
dialético de sustentacdo da praxis do pesquisador-psicélogo escolar critico (Souza,
2019). A pesquisa-intervencdo, constituida a partir da integracdo entre acdo e
investigacdo, permite aos pesquisadores a inser¢cdo em um campo de vinculagao
material e subjetivo, tanto para a consolidacdo de indicadores para analise, quanto,
de forma mais enfética, para o estabelecimento de estratégias de atuacéo, visando a
processos de mudanca por meio de uma relacdo dialégica entre pesquisador e
comunidade (Andrada et al., 2018).
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Em consonancia com essa perspectiva epistemoldgica, foram utilizados neste
trabalho procedimentos e instrumentos diversificados visando alicercar um método
gue melhor responda ao problema do estudo levantado. O desenho da pesquisa se
mostra em etapas, procedimentos e instrumentos, alinhados a objetivos especificos,

na intencdo de se alcancar a questao central do estudo.

4.2 CENARIO DA PESQUISA

A investigacdo aconteceu na zona urbana do municipio de Caxias, cidade
localizada no estado do Maranh&o. Situada na mesorregido do leste maranhense e na
microrregido do Itapecuru, Caxias tem uma area de 5.150.7 km?, dentro dos
333.365,00 km2 do estado, e estd a 365 quildmetros da capital Sdo Luis. De acordo
com o ultimo censo de 2010, contava com uma populacdo de 155.129 habitantes e
expectativa demogréfica de 166.159 habitantes, em 2021. A densidade demografica
é de 32 habitantes por kmz2 no territério do municipio. Geograficamente, em relagcéo ao
territério nacional, o municipio de Caxias esta localizado na regido Nordeste do Brasil,
Oeste do Norte Brasileiro e a Leste do estado do Maranhdo (IBGE, 2022; Carvalho,
2017).

A area do municipio € limitada ao norte pelos municipios de Codo, Aldeias
Altas e Coelho Neto; ao sul, pelos municipios de S&do Jodo do Soéter, Governador
Eugénio Barros, Parnarama, MatBes e Timon; ao leste, pelo estado do Piaui; a oeste

pelos municipios de Buriti Bravo e Gongalves Dias (Carvalho, 2017).
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Fonte: Ficheiro: Maranh&o Municipio Caxias.svg.

Importante centro politico, cultural e populacional do Maranh&o, 5° municipio
mais populoso do estado, conhecido como “terra das aguas cristalinas”, Caxias tem
uma arquitetura de estilo portugués, herdada do século XX, e ainda conserva boa
parte de seu patriménio histérico (Carvalho, 2022).

E uma cidade referéncia para o pais quando o assunto é a Literatura. E bergo
de uma consideravel pléiade de escritores e poetas de grande expressédo e producao
literaria no cenario nacional, a exemplo de Gongalves Dias, Coelho Neto, Tedfilo Dias,
Vespasiano Ramos, Raimundo Teixeira Mendes, César Marques e muitos outros de
uma constelacdo que brilha, desde meados do século XIX. Dois deles, Gongalves Dias
e Teofilo Dias, sdo patronos de cadeiras na Casa de Machado de Assis, a Academia
Brasileira de Letras (Carvalho, 2022).

O municipio é muito conhecido também por ter sido palco da Guerra da
Balaiada, considerada a maior revolugdo maranhense, ocorrida entre 1838 e 1841 (Da
Luz, 2016; Abrantes; Pereira; Mateus, 2022). O morro do alecrim, local estratégico da
guerra, ainda preserva as ruinas desse periodo e sedia 0 Museu da Balaiada. Além
de ser um berco de grandes artistas e expressfes culturais, dancas folcloricas,

culinaria regional, balnearios, igrejas seculares que atraem inameros visitantes, a
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cidade de Caxias, também vem ganhando destague na educacdo e producao
cientifica.

A terra de Gongalves Dias, muito conhecida pela poesia, histéria e cultura,
também tem sido solo fecundo de pesquisas e ac¢des de incluséo, direcionadas as
pessoas autistas, com destaque as pesquisadoras Conceicdo Moura, Najra Lima e
Francidalma Filha. Essa ultima foi contemplada na Classificacdo Mundial de Cientistas
e Universidades de 2021, 2022 e 2023, representando a Universidade Estadual do
Maranh&o e a poténcia das pesquisadoras deste estado (Lima; Hora, 2020; Carvalho
Filha; Lima; Lima, 2016; Silva et al., 2020; Carvalho Filha et al., 2021a; Moura et al.,
2018; Oliveira; Branco, 2021).

Ademais, tem-se a realizacdo de eventos cientificos como o Congresso
maranhense de Educacao Especial e inclusiva, promovido em parceria pelo Instituto
Sentidos e Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), o Seminario Regional de
Educacao Inclusiva (SEREI), realizado pelo Instituto Federal do Maranhéo (IFMA) e a
Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Mdltipla, promovida pela
Secretaria Municipal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (SEMECT) da Prefeitura de
Caxias, em parceria com diversas entidades representativas da pessoa com
deficiéncia. Sdo acfes que tém contribuido para a disseminacdo de conhecimento
sobre o autismo para comunidade académica e toda sociedade de Caxias e regido.

Em fevereiro de 2023, foi implantado no municipio o Centro de Referéncia
Municipal em Atendimento Educacional Especializado as Pessoas com Deficiéncia,
“Centro Maria Luiza Pereira”’, com sede na Vila Arias e gerido pela Assessoria
Multiprofissional. O centro visa beneficiar pessoas com deficiéncia por meio de
estratégias educacionais.

Conforme dados disponibilizados pela SEMECT, o municipio tem cerca de
2.000 estudantes com deficiéncia. No que se refere aos estudantes autistas, o censo
escolar do municipio, realizado em 2022, indica o total de 185 matriculas, distribuidas
em 55 escolas publicas, 39 na zona urbana e 16 na zona rural, divididas nos niveis de
ensino da Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, anos iniciais e finais.

Outro avanco em Caxias que vem ganhando notoriedade é a formacéo de
psicologos(as) pelo Centro Universitario de Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo
(UniFacema), instituicdo que, desde 2021, tem lancado ao mercado varios Bacharéis
em Psicologia, que passam pela experiéncia de Estagio Basico em Psicologia Escolar

e Educacional nas escolas da rede municipal e que, por carateristicas culturais da
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prépria regido, encontram nesses espacos escolares sua primeira porta de entrada no
mercado de trabalho, apos formados.

No entanto, apesar da inclusdo de estagiarios de Psicologia Escolar na rede
municipal, que acontece por meio de convénios entre prefeitura e faculdade, o
municipio conta apenas com um psicélogo vinculado a rede de ensino e com cerca de
25 assistentes sociais que se dividem em polos para atender a todas as escolas da
rede. Diante desse cenério, defende-se a importancia da investigacdo cientifica em
escolas municipais, com estudantes autistas matriculados, de modo a avaliar e propor
possiveis intervencdes psicologicas de inclusdo deste publico diante de um cenério
de doencas infectocontagiosas, como a COVID-19, que agucam a vulnerabilidade
relativa a processos de exclusédo de estudantes autistas. A escolha desse tema de
estudo foi definida pela observacdo da necessidade de conhecer melhor a realidade
e vivéncias do ensino publico e, assim, compreender quais as possibilidades de
atuacao do Psicélogo Escolar.

Entende-se que € preciso ampliar os conhecimentos e contribuir com a
consolidagéo da Psicologia Escolar que, cada vez mais, se aproxima das escolas
publicas e se solidifica na regido. Essa expectativa se da pelo anseio da
implementacéo da Lei n® 13.935, de 11 de dezembro de 2019, na qual se prevé que
as redes publicas de Educacédo Béasica contardo com servicos da Psicologia e do
Servico Social para atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas
de educacéo (Brasil, 2019).

Partindo desse cenario, para concretizacdo da pesquisa, foi realizado contato
com a SEMECT, para identificacdo das escolas municipais de Ensino Fundamental
anos finais de 1° ao 5° com estudantes autistas matriculados. Foram, entdo,
identificadas 27 escolas na zona urbana, que foram o alvo do estudo. Entre elas, uma
especificamente, por ter o maior nimero de alunos autistas matriculados, com um total
de oito, foi selecionada como campo de estudo para a Intervencgao Institucional.

O campo selecionado trata-se de uma escola de Ensino Fundamental I, do 1°
ao 5° ano, que funciona nos turnos matutino e vespertino, e que conta com o0
funcionamento da modalidade de ensino Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
(EJAI), no noturno. A escola reane um total de 508 alunos, entre os quais 200 no turno
matutino, 209 no turno vespertino, 98 EJAI e 37 na Educacao Especial. No tocante ao
quadro de funcionarios, atualmente € composto por 01 diretora geral, 01 diretora

adjunta, 02 apoios pedagdgicos, 01 secretario geral, 18 professores regulares, 02
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professores de AEE, 05 agentes de inclusdo, 02 manipuladores de alimentos, 06

zeladores e 05 vigilantes.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi composta por dois grupos de participantes e realizada em duas
etapas. Na primeira etapa do estudo, fez-se contato com as 27 escolas selecionadas,
para identificagéo dos coordenadores e realizag&o de entrevista. Das 27 escolas, trés
estavam temporariamente sem coordenador, e em duas ndo se conseguiu contato
com os coordenadores, restando 22 coordenadores, com 0s quais se fez contato por
ligacdo telefébnica, mensagem por WhatsApp e/ou visita a escola para breve
apresentacdo da pesquisa e filtro dos participantes a partir dos critérios de inclusédo
(estar atuando como coordenador em escola de Ensino Fundamental |, da zona
urbana de Caxias — MA, na qual existam estudantes autistas matriculados; e estar
atuando na funcao, desde, pelo menos, o inicio do ano de 2019, um ano antes do
inicio da pandemia) e de exclusdo (estar afastado do exercicio da funcdo de
coordenador no periodo da pesquisa, ou anteriormente, durante a pandemia, mesmo
gue em sua escola haja estudantes autistas matriculados). Dos 22 coordenadores,
duas estavam afastadas por questées de saude, uma estava de férias, trés iniciaram
no cargo depois da pandemia, seis ndo tiveram interesse ou disponibilidade para
contribuir com a pesquisa.

Destaca-se que, durante esse procedimento, a pesquisadora enfrentou muita
resisténcia por parte dos coordenadores, que alegavam encontrar-se
sobrecarregados com as demandas das eleicdes para gestor e com atividades
estratégicas para realizacdo das provas do Sistema Estadual de Avaliagdo do
Maranhdo (SEAMA) e provas do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB).

Em cumprimento aos critérios estabelecidos e em consentimento acerca da
livre participacdo, chegou-se ao quantitativo de 10 coordenadoras participantes da
pesquisa, todas do sexo feminino, com média de 12 anos de atuag&o no cargo, que
variavam entre 4 anos e 25 anos de atuacao.

Referente a idade, uma indicou idade entre 40 e 45 anos; uma declarou idade
entre 45 e 50 anos; trés possuiam idade entre 50 e 55 anos; quatro tinham a idade
entre 55 e 60 anos; e uma estava com idade acima 60 anos. Quanto a formacéao,

nove tém formacdo em Pedagogia, e uma em Normal Superior; sete sao formadas
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pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), uma pela Universidade Federal do
Maranhao (UFMA), e duas pela Faculdade do Vale do Itapecuru (FAI).

Em relacdo a formacdo continuada, todas possuem especializacdo, e duas
possuem Mestrado. Em relagdo a formacdo especifica para atuar com estudantes
autistas, apenas duas informaram ter. As participantes, por questdes éticas, tiveram
seus nomes mantidos em sigilo. Assim, ao longo desta pesquisa, sdo identificadas

pelas letras CP, seguidas de numeral cardinal para diferencia-las.

QUADRO 1 - Informacdes sobre as coordenadoras participantes da pesquisa

Coordenadora | Formacao/ano | Instituicdo de Formac&o continuada/ Area
Formacéo
Coord. 1 Pedagogia/2000 | UEMA Especializacdo — Coordenacao
e Supervisao
Coord. 2 Pedagogia/2006 | UEMA Especializacdo — Educacdo em
Direitos Humanos
Coord. 3 Pedagogia/2016 | UFMA Especializacdo - Gestdao e
Coordenacéo
Coord. 4 Pedagogia/2001 | UEMA Especializagcédo — Supervisao
Escolar
Coord. 5 Normal FAI Especializacéo -
, Psicopedagogia Institucional,
Superior/2006 AEE, Gestdo, Coordenacdo e
Superviséo.
Coord. 6 Pedagogia/1999 | UEMA Mestrado -  Ciéncia da
Educacao
Coord. 7 Pedagogia/2000 | UEMA Especializacdo — Alfabetizacao
e Letramento
Coord. 8 Pedagogia/2006 | UEMA Especializacdo - Educacao
Especial e Gestédo e Supervisdo
Coord. 9 Pedagogia/2007 | FAI Especializacdo - Educacao
Especial, Gestao e
Coordenacéo e AEE.
Coord. 10 Pedagogia/2005 | UEMA Mestrado -  Ciéncia da
Educacao

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A segunda etapa contou com o0s atores institucionais, com énfase nos
professores e alunos autistas do 5° ano e professor de AEE, de uma escola publica
escolhida como campo de estudo, que teve sua investigacao realizada por meio da
proposta de pesquisa-intervencéo proposta por Marinho-Araujo (2014), que enfatiza o
mapeamento institucional. A escolha da escola se deu pelo fato de contabilizar o maior

namero de aprendizes autistas matriculados e assiduos, perfazendo um total de oito
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alunos. Essa escolha foi possivel porque a SEMECT disponibilizou a relagcdo das
escolas e 0 seu quantitativo de alunos, tomando por base o censo escolar municipal
de 2022.

Optou-se por enfatizar as vivéncias académicas de alunos autistas do 5° ano
e suas respectivas professoras, pelo fato de serem o0s agentes da escola que
passaram pela experiéncia do antes, durante e pos pandemia, contexto alvo de
investigacdo do estudo. Na oportunidade, também foi realizada observacdo e
entrevista com o professor de AEE do turno vespertino. Ressalta-se que a
pesquisadora esteve presente na instituicdo no periodo de setembro a novembro de
2023, com visitas que variavam na frequéncia de 1 a 3 vezes por semana. Esses
participantes, por questfes éticas, também tiveram seus nomes mantidos em sigilo.
Assim, ao longo desta pesquisa, as professoras sdo identificadas pelas letras P,
seguidas de numeral cardinal para diferencia-las, e os alunos pelas letras AU, também

seguidas de numeral.

QUADRO 2 - Informacdes sobre os professores e alunos autistas participantes da

esquisa
Atores Institucionais Turma Estratégia
Professora 1 5°ano A Entrevista
Professora 2 5% ano B Entrevista
Aluno Autista 1 59ano A Observacgao
Aluno Autista 2 5°ano B Observacao
Aluno Autista 3 5°ano B Observacao
Professor de AEE Turma vespertina Observagdo e entrevista
informal

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

4.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA.

A pesquisa qualitativa se configura como uma abordagem interpretativa da
realidade e viabiliza ao pesquisador a compreensdo das concepcodes, sentidos e
significados que os/as participantes da pesquisa atribuem aos fenébmenos estudados.
Assim, ndo se ancora em mera mensuracao, mas, sim, na interpretacao dos contextos
de uma dada realidade e na forma como eles impactam na construcdo das

informacgdes, demandando uma postura ativa e participativa do pesquisador, alinhado
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com o que € defendido na perspectiva da teoria historico-cultural (Denzin; Lincoln,
2006; Flick, 2013; Vygotsky, 2004).

A construcdo das informagbes foi feita a partir da combinacdo de
procedimentos dindmicos. Isso permite ao pesquisador que, diante dos processos
complexos de construcédo dos problemas, flexibilize caminhos para a integracdo das
etapas entre si, visando ao melhor alcance dos sentidos e maior pertinéncia dos
significados ao objeto de analise (Vygotsky, 2004; Gonzéalez Rey, 2005).

A partir dessa concepgédo dinamica da pesquisa, os procedimentos eleitos
seguiram fases interdependentes, a saber: (1) Etapas preliminares, relativa aos
aspectos ético-legais; (2) Primeira etapa, relativa ao mapeamento das escolas com
estudantes autistas matriculados em Caxias — MA; e (3) Segunda etapa, relativa ao
mapeamento Institucional de uma escola com alunos autistas matriculados em Caxias
- MA. Para a realizacéo de cada etapa, foi construido um planejamento que integra os

objetivos especificos da fase, procedimentos e instrumentos.

4.4.1 Etapas preliminares: aspectos ético-legais

Refere-se as normas éticas para pesquisas com humanos, conforme posto
nas Resolucdes de n° 466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude
(BRASIL, 2012b; 2016). Realizou-se contato com o PPGPsi/UFMA, para solicitagao
da assinatura do Termo de Anuéncia Institucional (Apéndice A), e com a instituicdo
escolhida, para a assinatura da Carta de Aceite Institucional (Apéndice B). Também
foi elaborado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para professores
(Apéndice C) e o TCLE para coordenadores (Apéndice D), em conformidade com as
exigéncias e normas éticas.

Em seguida, submeteu-se o projeto na Plataforma Brasil, para apreciagéo e
aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias Humanas da
Universidade Federal do Maranhao (UFMA). Apos a obtencé&o do parecer favoravel do
referido comité, sob o n® 6.329.515 e protocolo CAAE 70108723.6.0000.5087 (Anexo
A), os TCLEs foram devidamente assinados por todos os participantes e o0s
procedimentos previstos realizados.

Esta pesquisa, embora possa ter oferecido riscos minimos aos participantes,
poderia apresentar desconfortos, constrangimentos e incobmodos a esse publico,

diante da necessidade de rememorar fatos ocorridos em periodo de pandemia. Em
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conformidade com as Diretrizes Eticas de Pesquisas com Seres Humanos, do CNS,
pelas Resolucdes de n° 466/12 e n° 510/16 e com o intuito de minimizar os possiveis
riscos, as entrevistas ocorreram de maneira individual. A participagdo no estudo foi
livre e voluntaria e podia ser interrompida a qualquer momento e com a garantia que
nao sofreria nenhum dano. Para tanto, as pesquisadoras comprometeram-se a atentar
aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto. Cada participante teve seu nome
mantido em sigilo e, para sua identificacdo na pesquisa, usou-se um pseuddnimo.
Considerou-se que os beneficios decorrentes desta pesquisa, alcancaram
os/as participantes e toda a comunidade escolar, e também fundamentaram uma
discusséo critica sobre a inclusédo de estudantes autistas. Isso favorece conhecimento
da realidade local, o que pode colaborar com o desenvolvimento de acdes que
objetivem garantias de inclusdo desses alunos. Também torna possivel repensar as
praticas pedagogicas futuras que beneficiara toda a comunidade escolar, além de
conscientizar a populacdo sobre praticas capacitistas, por meio da revisdo de suas

concepgOes sobre desenvolvimento, aprendizagem e incluséo de estudantes autistas.

TABELA 1 - Sintese do planejamento das etapas preliminares: aspectos ético-legais

Etapas preliminares Procedimentos Instrumentos

Contato com a coordenacao .
& Termo de Anuéncia

do PPGPsi/lUFMA para Contato com a coordenadora ucional
assinatura do Termo de do programa Instituciona
Anuéncia Institucional
Contato com a instituicdo . Carta de Aceite
) Contato com a secretaria de o
para assinatura do Termo de ~ Institucional
. o Educacao
Aceite Institucional
Elaborac&o do TCLE Construgdo conforme as TCLE

orientacdes éticas

Cadastro e submissao da
pesquisa na Plataforma
Brasil

Submisséao do projeto ao
CEP

Apresentacdo do projeto para Contato com os

os participantes e coleta de coordenadores e professores TCLE
assinatura de TCLE P

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

4.4.2 12 etapa: Mapeamento das escolas municipais de Caxias — MA, com

estudantes autistas matriculados no Ensino Fundamental |



85

Esta etapa aconteceu em duas acdes estratégicas. A primeira estratégia foi
destinada a identificacdo e quantificacdo das escolas com alunos autistas
matriculados, o que foi feita a partir de uma busca por informacdes junto ao setor do
censo escolar. ApGs o recebimento das informagdes, verificou-se um quantitativo de
185 matriculas referentes ao ano de 2022, distribuidas em 62 escolas das zonas
urbana e rural, que variavam entre Educacao Infantil, Fundamental anos iniciais e
finais. De posse dessas informacg0des, foi feita a filtragem das escolas, selecionando
apenas as de Ensino Fundamental anos iniciais da zona urbana, um total de 27
escolas. Essas informacdes foram organizadas e categorizadas em fichas (Apéndice
E).

Nesta etapa seguinte, foi feita a investigagdo com as 10 coordenadoras das
escolas com estudantes autistas matriculados, de modo a conhecer as praticas
desenvolvidas no contexto pandémico e os desafios que encontraram, e ainda
encontram, para inclusédo escolar dos estudantes autistas. Utilizou-se, para isso, um
questionario semiestruturado e roteiro de entrevista (Apéndice F). Como recurso de
investigacdo, o questionario caracteriza-se por uma série ordenada de perguntas,
afirmacdes ou escalas, feitas para todos os participantes, com vistas a obtencédo mais
descritiva de informacdes acerca de uma popula¢éo ou grupo de entrevistados. Trata-
se, portanto, de uma ferramenta Util para a obtencéo rapida de informacdes em maior
escala, ao viabilizar direcionamento de perguntas e resposta (Marconi; Lakatos,
2019).

O questionario foi composto por dois eixos: ) Caracterizacdo profissional, que
teve como alvo a recolha de informacdes sociodemograficas, como idade e género; e
II) formacao profissional, que investigou aspectos formativos em nivel de graduacéo,
pos-graduacédo, e as especificidades da formacéao inicial e continuada em relacéo a
educacéo inclusiva e ao aluno autista.

Concomitantemente a aplicacdo dos questionarios, procedeu-se as
entrevistas, procedimento que teve como intuito recolher informagbes mais
aprofundadas e especificas a respeito das estratégias estabelecidas no contexto
pandémico no que se refere & educagdo e saude dos alunos autistas. A entrevista
seguiu roteiro semiestruturado, com norteamentos divididos em 3 eixos: |) periodo
pandémico, para identificacdo de medidas sanitarias e estratégias de ensino
adotadas; Il) periodo de suspensdo das aulas presencias, para identificacdo das

vivéncias e desafios enfrentados nas mediacdes de ensino; lll) retorno as aulas
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presenciais, para compreensdo das dificuldades enfrentadas pelos alunos
neurotipicos e autistas. Por fim, encerrava-se a entrevista com perguntas sobre o
entendimento do coordenador acerca da atuacao do Psicologo Escolar.

A entrevista semiestruturada configura-se por uma organizacao de questdes
abertas e sistematizadas, de forma flexivel, possibilitando ao pesquisador ampliar e
aprofundar questionamentos, a medida que as informacdes sédo fornecidas (Bauer;
Gaskell, 2017). Essa técnica é utilizada para obtencdo e compreensdo das
concepgdes, sentimentos, crengas e praticas dos entrevistados, suas historias de vida
e outras situacbes especificas acerca da tematica estudada (Flick, 2009b; Souza,
Branco; Oliveira, 2011). Importa destacar a relevancia das entrevistas para pesquisa
qualitativa, pois possibilitam aos pesquisadores uma aproximacédo com a realidade
dos participantes, por meio das intera¢des e trocas comunicacionais que oportunizam
o compartilhamento e construcao de significados e sentidos (Vygotsky, 2004).

Para realizacdo das entrevistas desse estudo, as participantes coordenadoras
foram contatadas, por meio de ligagBes ou visitas a escola, para identificacdo e
agendamento do horario que melhor lhes conviesse, tendo em vista a sobrecarga de
atividades daquele momento. Depois de agendadas, as entrevistas aconteceram
presencial e individualmente, nas instituicbes de ensino onde as coordenadoras
trabalhavam. Realizou-se uma Unica entrevista com cada participante, com tempo
médio de duracao de 50 minutos. Todas as entrevistas aconteceram apos a leitura do
TCLE e consentimento das participantes e foram gravadas pela pesquisadora. Foi
utilizado o gravador do celular para potencializar a captura e registro dos elementos
presentes na comunicacdo, como pausas reflexivas, modula¢des de voz, davidas,
entre outros aspectos da oralidade que auxiliam na compreensdo dos significados,
sentidos e suas expressbOes afetivas (Belei et al., 2008). Em seguida, fez-se a
transcricdo integral das entrevistas para o tratamento das informacdes construidas.

Um fato interessante e recorrente em quase todas as entrevistas foi que,
mesmo informadas da finalizacao formal da entrevista e com o gravador ja desligado,
as coordenadoras continuavam partilhando vivéncias que as atravessaram, sejam
relacionadas ao processo de inclusdo de estudantes autistas, sejam relacionadas a
experiéncias pessoais da pandemia, e, em alguns casos, isso durava um tempo maior

que o da entrevista gravada.
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TABELA 2 - Sintese do planejamento da 12 etapa: mapeamento de escolas com

estudantes autistas

Etapa 1
Objetivos especificos Procedimentos Instrumentos
Mapear o numero de matriculas | Contato com o coordenador | Ficha para

de estudantes autistas em
escolas publicas municipais

do censo escolar da
SEMECT

organizacao de dados

Conhecer as estratégias
utilizadas nas escolas para
ensinar estudantes com e sem
deficiéncia, em relacdo as
medidas sanitarias de protecao,
durante o contexto pandémico,
incluindo o retorno as aulas
presenciais

Aplicacéo de questionario e
realizacdo de entrevista

Questionario e roteiro
de entrevista para
identificacdo de
estratégias utilizadas
para o ensino de
medidas protetivas
sanitarias destinadas
aos estudantes e os

possiveis desafios
encontrados na
pandemia.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

4.4.3 22 etapa: Mapeamento Institucional em uma escola com alunos autistas

matriculados

Esta etapa corresponde a uma das quatro dimensbes da proposta de
Intervencédo Institucional de Marinho-Aradjo (2014), que visa orientar a intervencéo e
a construcdo de informacdes alicercadas em dimensdes que propdem estratégias de
analise dos contextos educacionais e seus atores pertencentes. Considerando o
delineamento desta pesquisa, que € apresentar indicadores para atuacao do
psicologo escolar no processo de inclusdo de estudantes autistas em contexto
pandémico de contaminacéo de uma doenca infectocontagiosa, seguir o norteamento
dessa proposta metodoldgica oportunizou a aproximagdo da pesquisadora a
subjetividade individual e coletiva dos atores escolares, a partir da reflexdo das
vivéncias e singularidades da instituicdo (Marinho-Araujo; Almeida, 2014; Marinho-
Araujo, 2014).

Marinho-Araujo (2014) enfatiza que a compreensdo do espaco coletivo vai
além de uma descrigéo de funcdes e atividades dos atores da escola. Desse modo, 0
Mapeamento Institucional € tido como um conjunto de ac¢des voltadas a investigacao

e analise da instituicdo e atualizadas constantemente, a partir das inovacgoes,
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avancos, contradi¢cdes, rupturas, reformulacées e conflitos ocorridos. Isso representa,
uma acao essencial em pesquisa para 0s psicologos escolares, pois esta voltada para
a compreensdo da realidade e das praticas desenvolvidas nas instituicdes. Essa
perspectiva é que direcionara a atuagéo do psicélogo escolar nesse espaco.

Partindo dessa compreensdo, as estratégias e procedimentos para o
Mapeamento Institucional, eleitas para esta pesquisa, objetivaram conhecer as
caracteristicas institucionais e pedagdgicas da escola escolhida como campo do
estudo. Os aspectos da histéria, natureza, misséo, filosofia, politica institucional e
pedagdgica sao alvo de investigacdo nessa 22 Etapa. A identificacdo e a analise das
potencialidades e limites do trabalho que o psicélogo escolar pode exercer no contexto
da incluséo de estudantes autistas também s&o focos do planejamento metodolégico
desta etapa. Para isso, foram realizados trés procedimentos: andlise documental,
observacdes institucionais e entrevistas com professores.

A analise documental é uma importantissima quando se parte da atuacédo ao
nivel institucional na escola, visando investigar as interlocu¢cfes existentes entre as
normas prescritas e as reais praticas educacionais, suas aproximacoes,
incongruéncias e convergéncias que podem indicar caminhos para as transformacdes
institucionais e processos de conscientizacdo mediados pela Psicologia Escolar
(Marinho-Araujo, 2014; 2016a). Assim, seguiu-se com 0 procedimento de revisitar
documentos institucionais que regem a pratica educacional da escola na totalidade,
tendo por base um roteiro para organizacao (Apéndice G), adaptado de Galvao (2014).

O roteiro para analise documental contemplou trés eixos, que serviram de
norteamento para a selecdo e analise do material. 1) Registro de informacdes que
caracterizam a fonte documental pesquisada; 2) o segundo contém cinco topicos
norteadores para orientar a leitura e analise textual: historico da instituicdo; missao,
visdo e valores; concepcdo filoséfica e pedagogica; diretrizes e objetivos
educacionais; e indicadores de atividades que podem ser desenvolvidas pelo
psicologo escolar; e 3) Registro da categorizagdo tematica para orientacdo das
analises das informacgfes. O documento escolhido para esta etapa foi o Projeto
Politico Pedagogico (PPP).

Em relagédo a observacdo institucional, destaca-se essa metodologia como
uma das fontes mais ricas de informac¢des em pesquisas qualitativas em contextos

educacionais. Para sua realizacdo, € necessario que o observador crie um meétodo de
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registro pessoal onde possa descrever e narrar as ocorréncias relevantes durante o
periodo da observacao (Vianna, 2007).

A pesquisadora realizou observagbes em diferentes contextos na escola
durante os meses de agosto a outubro de 2023, no turno vespertino. Destacam-se as
observacdes institucionais para reconhecimento do funcionamento escolar, que foram
mediadas pelo secretario, pela coordenadora e pelas gestoras da escola. Também se
observaram atividades desenvolvidas por estagiarios de Psicologia com professores
e estudantes, interacdes entre estudantes durante o intervalo e em sala de aula,
atividades na sala de AEE, no atendimento a uma crianca autista, e a rotina de 2
turmas de 5° ano com alunos autistas.

Para Marinho-Araujo (2016a), as observagdes institucionais interativas
favorecem andlises e reflexdes contextualizadas acerca da estrutura e da dinAmica do
trabalho pedagdgico, da organizacado temporal e espacial de atividades, projetos e
pesquisas, das concepcbes de escola, educacdo, ensino, desenvolvimento,
aprendizagem e avaliacao, que se apresentam implicitas as praticas académicas. No
tocante a este estudo, todos os registros foram feitos pela pesquisadora, apds as
observacdes, de forma narrativa, em Protocolo para Registro das Observacdes
Institucionais (Apéndice H).

Diante do acervo de materiais apreendidos, realizou-se uma selecdo dos
registros dos 3 principais encontros. Excluiram-se aqueles cujas informacdes se
sobrepunham ou aqueles que ndo se consideravam como objeto de andlise. Apos
essa selecdo, delimitou-se a analise de 3 registros, que séo alvo de discussdo desta
pesquisa. A seguir a relacao de todos os registros elaborados, entre os quais 3 foram
analisados:

1. Acompanhamento de rotina institucional - Observagdo da estrutura e
funcionamento escolar guiada pela gestéao.

2. Participagdo da rotina institucional - Intervencdo de estagiarios de Psicologia
escolar com professores.

3. Participacdo da rotina institucional - Intervencdo de estagiarios de Psicologia
escolar com estudantes.

4. Participacdo da rotina institucional - Atendimento na sala de AEE (selecionado)

5. Participacao de rotina institucional - Observacao do 5° A (selecionado)

6. Participacao de rotina institucional - Observacao do 5° B (selecionado)



90

7. Participacao de rotina institucional - Observacéo das socializacbes no momento de
intervalo

8. Participacédo de rotina institucional - Observacao do ensaio da apresentacao literaria

As observacOes interativas participativas favoreceram a ampliacdo da
compreensao do contexto de pesquisa e da identificacdo de potenciais locus para o
planejamento e desenvolvimento de atividades em Psicologia Escolar para incluséo
de estudantes autistas.

Para ampliar as informacdes acerca dos atravessamentos da pandemia nas
praticas inclusivas na escola, foram aplicadas entrevistas semiestruturadas com
educadores (Apéndice I), procedimento que teve como intuito recolher informacdes
mais aprofundadas e especificas a respeito das vivéncias com estudantes autistas em
sala de aula, considerando as repercussdes da pandemia na incluséo escolar e as
possibilidades de atuacdo de psicllogos escolares. A entrevista seguiu roteiro
semiestruturado, com 8 perguntas que versavam sobre as interferéncias da COVID-
19 nas atividades escolares, dificuldades percebidas pelos profissionais da escola em
relacdo aos alunos autistas no retorno as aulas, desafios emergentes durante a
pandemia e compreensdes sobre praticas de inclusdo durante e ap0s a crise sanitaria.

A seguir, apresenta-se a sintese do planejamento da 22 etapa.
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TABELA 3 - Sintese do planejamento da 22 etapa: intervencao institucional em uma
escola municipal de Caxias - MA

Objetivos especificos

Procedimentos

Instrumentos

Analisar as
caracteristicas
institucionais e
pedagdgicas da escola

Verificar as demandas
gue emergiram ou se
intensificaram durante e
apos a pandemia da

Analise documental

Roteiro para registro de
Andlise documental

Observacgao das
atividades escolares e
convivéncia social dos
estudantes autistas com
a comunidade escolar

Protocolo para registro das
observactes

COVID-19 para atuacgao
do psicologo escolar no
trabalho de inclusdo do

estudante autista

Roteiro de entrevista
semiestruturadas

Entrevistas informais

o com professores
Levantar indicadores

para atuacéo do
psicologo escolar,
direcionada a incluséo de
pessoas autistas.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

4.5 ANALISE DAS INFORMACOES

Em consonancia com a epistemologia qualitativa de Vygotsky (2004), que
redefine o método na construcdo do conhecimento, afirma-se que, neste trabalho, nédo
sdo utilizados procedimentos sequenciais ou uniformizados de analise. Aqui se
adotam procedimentos analiticos dinamicos, que se comprometem com a teorizacéo
sobre os dados quantitativos e qualitativos, orientados por grandes eixos norteadores.
Essa predefinicdo tem o propdsito especifico de direcionar a interpretacéo do material,
paralelizando-o com as etapas e procedimentos adotados, visando apurar o olhar
reflexivo do pesquisador sobre o estudo.

Por apresentar carater multimetodolégico, o desafio que se apresenta a
pesquisa é dar sentido as informagdes construidas em seu conjunto. Dessa forma,
para compreensdo do estudo, € necessario coesdo entre os procedimentos e 0s
fundamentos epistemoldgicos selecionados (Flick, 2009a). Assim, em um primeiro

momento, foi realizado o procedimento de andlise descritiva das informacdes
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guantitativas referentes ao mapeamento das matriculas de estudantes autistas, o que
viabilizou uma analise descritiva dessas informacdes por meio do estudo de graficos
e tabelas (Levin; Fox; Ford, 2012). Outro procedimento para a compreensao das
informacdes foi fundamentado na abordagem qualitativa da analise documental, cujos
resultados foram tratados por categorias e temas (Severino, 2007).

O procedimento de analise para as demais estratégias (questionario,
observacéo e entrevistas) se subsidiou na construcdo de zonas de sentido por meio
da apreensao dos significados, tal como orientado por Vygotsky (2004). Essas
informacBes foram organizadas a partir de eixos norteadores que permitiram a
identificacdo de temas centrais, a partir dos quais foi possivel realizar a interpretacao
e andlise dos sentidos atribuidos pelos participantes da pesquisa.

Para Vygotsky (2000; 2007), o sentido de uma palavra agrega todos os fatos
psicolégicos que aparecem na consciéncia como resultado da palavra. O significado,
por sua vez, apresenta-se como uma das zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto da fala. Entende-se, portanto, que o sentido da palavra muda em contextos
diferentes, mas o significado, néo.

Esse processo de construcdo de significados inicia-se desde o nascimento,
guando na convivéncia da crianca em um meio cultural concreto, construido de
significacdes socialmente definidas, e ela assimila os objetos e eventos que formam
seu meio concreto pelas acdes das pessoas com quem convive. De inicio, a crianca
tem acesso aos significados dos objetos e fenbmenos do seu meio social imediato,
gue costuma ser sua familia. A partir dai, o seu desenvolvimento é guiado por essas
significacdes, que acabam sendo suas referéncias nas inter-relagdes. Ao internalizar
essas significacoes, a crianca as reelabora, acrescentando-lhes a sua singularidade
e individualidade e lhes dando, assim, um sentido novo (Vygotsky, 2004).

Trazendo esse entendimento para a producéo de conhecimento, Dutra-Freitas
e Marinho-Araujo (2018) afirmam gque nos momentos empiricos, de expressdo das
singularidades do sujeito e de compartilhamento de significados sociais e sentidos
proprios, as trocas intersubjetivas podem favorecer a producdo de novas
interpretacdes da realidade, e com isso, impactar no modo de atuagéo do sujeito no
mundo. Por isso, defende-se que € no interior das relacdes que os significados séo
produzidos, e €, por meio da atividade humana coletiva, que a articulagdo entre

linguagem e pensamento se concretiza, e novos sentidos podem emergir.
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Os conceitos de significados e sentidos trazidos pelo autor sdo categorias de
analise centrais que subsidiardo o processo de construcdo de conhecimento em
Psicologia. O significado, culturalmente compartilhado, toma um sentido
particularizado a subjetivacdo humana e provoca ressignificacdo dos elementos que
compdem o significado na realidade cultural (Vygotsky, 2000; 2004). A proposta de
analise das informacdes da pesquisa, ao orientar-se pela perspectiva de apreender
as zonas de sentidos produzidas pela intepretacdo dos significados e sentidos que
irdo emergir dos momentos empiricos, constitui-se como Unica. Essa construcao
torna-se singular, pois € o pesquisador, a partir de um lugar historico e social, quem
realiza escolhas epistemoldgicas, teoricas, metodoldgicas que influenciardo a

interpretacéo dos dados. A seguir a sistematizacao das etapas, com seus respectivos

procedimentos e definicdo de seus eixos norteadores.

TABELA 4 - Definicdo dos eixos norteadores para analise da pesquisa

Etapas Procedimentos | Eixos Norteadores Definicéo
12 Etapa: Contato com o Matriculas de Neste eixo, incluem-
Mapeamento | coordenador do estudantes autistas | se as informacdes

de matriculas,
e
caracterizacao

das
estratégias
pedagdgicas
realizadas nas
escolas para o
publico autista

censo escolar da
SEMECT

coletadas junto ao
censo escolar da
SEMECT

Encontro com os
coordenadores e
aplicacao de
guestionario

Caracteristicas das
estratégias
pedagdgicas

Desafios que
emergiram com a

Refere-se as
informacdes
declaradas nos
guestionarios pelos
coordenadores

pandemia
22 Etapa: Analise Aspectos Neste eixo, incluem-
Intervencéo documental institucionais do se informacg0es a
Institucional contexto educativo | respeito da
em uma dinémica,
escola funcionamento,
pressupostos,

concepcodes que
definem a missao
educativa da
instituicdo em
relacdo aos
processos de
incluséao
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TABELA 4 - Definicdo dos eixos norteadores para analise da pesquisa (cont.)

Observacéao das
atividades
escolares e
convivéncia social
dos estudantes
autistas com a
comunidade
escolar

Entrevistas
informais com
professores

Caracteristicas da
rotina escolar

Compreende as
informacgdes sobre
as principais
demandas e
perspectivas de
atuacao do
psicologo escolar, a
partir da analise das
concepcdes das
vivéncias escolares
de estudantes
autistas e atores
escolares

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, sdo discutidos os resultados das informacdes construidas e
reunidas no decorrer desta pesquisa de mestrado. Com a intengao de contemplar os
objetivos propostos por essa investigagao, as informacdes foram analisadas por meio
dos fundamentos teorico-metodolégicos da Psicologia Historico-Cultural do
Desenvolvimento Humano (Vygotsky, 2004) e da transversalizacdo dos estudos e
producédo tedrica em Psicologia Escolar critica (Marinho-Araujo, 2014; 2016), que se
alinham com o resultado obtido por meio da aplicacdo dos questionarios, entrevistas,
analise documental e observacoes.

Conforme ja discutido anteriormente, na se¢ao dos procedimentos de anélise,
a orientacdo para a interpretacdo dos resultados baseou-se em cinco eixos
norteadores: (1) Matriculas de estudantes autistas; (2) Caracteristicas das estratégias
pedagdgicas; (3) Desafios que emergiram com a pandemia; (4) Aspectos institucionais
do contexto educativo; (5) Caracteristicas da rotina escolar. A definicdo desses eixos
visa direcionar as discussodes do trabalho para o alvo defendido na dissertacdo. Essas
construcbes serviram de base para o desdobramento final da pesquisa, que diz
respeito a apresentacdo de uma proposta de atuacdo em Psicologia Escolar para
processos de inclusdo de estudantes autistas e manejo escolar para o enfrentamento
de doencas infectocontagiosas. A seguir, faz-se a discussdo, mediante a

apresentacao dos resultados de cada etapa de investigagao.

12 Etapa: Mapeamento das escolas com estudantes autistas matriculados no

Ensino Fundamental | da rede municipal de Caxias - MA

Os resultados desta etapa séo apresentados em duas partes, obedecendo-se
a sequéncia da consecucdo das duas acBes metodologicas: identificacdo das
matriculas de alunos autistas e caracterizacao das estratégias utilizadas nas escolas
para ensinar estudantes com e sem deficiéncia, em meio as medidas sanitarias de
protecdo durante o contexto pandémico até o retorno as aulas presenciais.

O tratamento e a analise para o levantamento de matriculas foram feitos no
programa Microsoft Excel 2010, que permitiu sumarizar um conjunto de informacgdes
e gerar um estudo descritivo de graficos e tabelas (Levin; Fox; Ford, 2012). Ja a

segunda parte teve abordagem qualitativa e direcionou-se, exclusivamente, aos
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coordenadores das escolas com alunos autistas matriculados. Aplicou-se um
questionario e fez-se uma entrevista para andlise das estratégias e vivéncias de

estudantes autistas no periodo de pandemia.

Eixo 1 - Mapeamento de matriculas de alunos autistas

Esta primeira parte delimitou-se ao “Eixo 1 - Matriculas de estudantes
autistas”, no qual se incluem as informagdes coletadas junto ao censo escolar da
SEMECT. O mapeamento do numero de matriculas de estudantes autistas deu-se,
primeiramente, pela investigacdo do percentual de matriculas gerais, disponibilizadas
eletronicamente no site do Censo Escolar, que, de acordo com o Inep (2023), € o
principal instrumento de coleta de informacdes da Educagdo Bésica e a mais
importante pesquisa estatistica educacional brasileira. E coordenado pelo Inep e
realizado em regime de colaboracdo entre as secretarias estaduais e municipais de
educacdo e com a participacao de todas as escolas publicas e privadas do pais. A
pesquisa estatistica abrange as diferentes etapas e modalidades da Educacgéo Basica
e Profissional, quais sejam: ensino regular, que inclui Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio; Educacdo Especial, que inclui escolas e classes
especiais; Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Educacao Profissional e Tecnoldgica,
que inclui cursos técnicos e cursos de formacao inicial e continuada ou qualificacédo
profissional.

O Censo Escolar é realizado anualmente, e a declaracdo é obrigatéria para
todas as escolas publicas e privadas do pais. Além disso, € regulamentado por
instrumentos normativos que instituem a obrigatoriedade, os prazos, 0s responsaveis
e suas responsabilidades, bem como os procedimentos para realizacdo de todo o
processo de coleta de dados (Inep, 2023). Desta forma, entende-se que o Censo
Escolar € uma ferramenta fundamental para que os atores educacionais possam
compreender a situacdo educacional do pais, das unidades federativas, dos
municipios e do Distrito Federal, bem como das escolas e, com isso, acompanhar a
implementagdo das politicas publicas. Por meio da consulta ao Censo Escolar de

Caxias - MA, chegou-se ao seguinte quantitativo:



97

TABELA 5 - Matriculas na Educacdo Béasica de Caxias — MA, no ano de 2022

Nivel de Ensino N %
Creche 1508 4%
Pre-escola 3461 9%
Fundamental Anos iniciais 11.146 28%
Fundamental Anos finais 10.721 27%
Ensino Médio 7.078 18%
EJA 3.544 9%
Educacao Especial 2.036 5%
TOTAL 39.494 100%

Fonte: Inep (2022a)

Diante dessa conjuntura de informacdes, delimitou-se a investigacdo as
matriculas de alunos autistas, foco deste estudo. Para isso, foi feito contato com a
SEMECT, por meio de oficio direcionado a Secretaria de Educacdo, solicitando
informacBes sobre as matriculas de alunos autistas no municipio. Em resposta,
enviaram a relacdo das escolas e o quantitativo integrado, que corresponde as
matriculas do Ensino Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e finais das zonas
urbana e rural, um total 62 escolas, com 185 matriculas de estudantes autistas, o que
corresponde a 9% do total de 2.036 matriculas da Educacéo Especial, percentual que
representa um aumento gradativo e que segue na esteira dos dados nacionais e
estaduais (Inep, 2022b; Galvado; Matos; Araujo, 2018).

A Constituicdo Federal de 1988, especificamente em seu Art. 205, assegura
educacao de qualidade a todos os cidadéos e cidadas, independentemente de origem,
raca, sexo, cor, idade ou deficiéncia. Tal dispositivo legal leciona também que as
instituicbes de ensino cumpram 0S principios constitucionais, sem exclusdo de
qualquer natureza, com vistas ao aperfeicoamento, preparagdo para o mercado de
trabalho e para a cidadania critica (Brasil, 1988; Mantoan, 2003; Souza, 2022).

Reforcando esse paradigma legal, a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva de Educacéo Inclusiva define pessoa com deficiéncia como alguém
que tem uma deficiéncia fisica, mental, intelectual ou sensorial de longa duragéo que,
em interagdo com varios obstaculos, pode ter restringida a sua participacdo plena e
efetiva ha escola e sociedade (Brasil, 2008). Por isso, € tdo importante que o ambiente

escolar propicie condicbes ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
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assegurem espaco, vez e voz a todos os estudantes, com deficiéncia ou sem
deficiéncia (Galvdo; Matos; Araujo, 2018; Baldez; Galvdo; Matos, 2022).
Referentemente ao aluno autista, a Lei 12.764/2012 garante-lhe o direito a um
acompanhante pedagdgico especializado, em sala de aula, desde que comprovada a
necessidade (Brasil, 2012a). Ou seja, a deficiéncia, por si s6, ndo constitui limitacao.

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou
com altas habilidades, matriculados em classes comuns, tem aumentado
gradualmente para a maioria das etapas de ensino (Galvédo; Beckman, 2016). Nesse
contexto, importa aqui destacar o Plano Nacional de Educacao (PNE), cuja Meta 4 se
refere a Educacéo Especial inclusiva para a populacéo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotagéo (Brasil, 2014).
Segundo dados do INEP, o percentual de matriculas de alunos incluidos em classes
comuns no pais aumentou gradativamente ao longo dos anos. Em 2018, o percentual
de alunos incluidos era de 92,0% e passou para 94,2%, em 2022. Os dados nacionais
indicam que o percentual de alunos incluidos em classes comuns sem acesso as
turmas de atendimento educacional especializado (AEE) passou de 52,3%, em 2018,
para 54,9%, em 2022 (Brasil, 2023).

Em se tratando de dados estaduais, percebe-se a mesma evolucdo. Segundo
dados do Censo Escolar 2021, apresentados pelo INEP, o nUmero de matriculas da
Educacao Especial no estado do Maranh&o chegou a 48.014 em 2021, um aumento
de 33,8% em relacdo a 2017. O maior numero estd nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que concentra 36,7% das matriculas da Educacéo Especial. Quando
avaliada a diferenca no nimero de matriculas entre 2017 e 2021, por etapa de ensino,
percebe-se que as do Ensino Médio cresceram 62,4% (Brasil, 2022). No que se refere
a Meta 4 do PNE, os dados estaduais indicam que o percentual de alunos incluidos
em classes comuns com acesso as turmas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) também cresceu e passou de 32,8%, em 2017, para 40,3%, em
2021.

Apés a obtencdo desses dados, partiu-se para uma nova filtragem de
informacgdes, com o fim de detectar as escolas de anos iniciais do Ensino Fundamental
da zona urbana, que tivessem alunos autistas matriculados. Para isso, contatou-se a
coordenadora do Programa Saude na Escola, que, prontamente, auxiliou na
identificacdo dessas escolas na relacdo integrada fornecida pela SEMECT. No

municipio existem escolas de Ensino Fundamental que funcionam apenas com anos
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iniciais, outras apenas com anos finais, e ainda aquelas que funcionam com anos
iniciais e finais. Para uma melhor aproximacao, afunilou-se a investigacdo para
escolas em que funcionavam apenas turmas de anos iniciais, que perfizeram o
quantitativo de 27 escolas.

Depois de identificadas, foi feito contato com as escolas para identificacdo dos
Coordenadores Pedagodgicos, que foram os alvos da segunda parte dessa primeira
etapa de pesquisa. Ressalta-se que apds os contatos e observancia dos critérios de
inclusdo e exclusao, delimitou-se para este estudo a investigagdo com apenas 10
coordenadores. Entre os dados fornecidos pela SEMECT, foi enviada também, em
separado, a informacdo da escola com o maior nimero de matricula de alunos
autistas, um total de oito alunos, e essa escola foi selecionada para a realizacéo dos

procedimentos da 22 etapa desta pesquisa.

Caracterizacao das estratégias educativas e vivéncias no contexto pandémico

ApGs o0 mapeamento das 27 escolas de Ensino Fundamental dos anos iniciais
com alunos autistas matriculados e selecdo dos 10 coordenadores pedagdgicos,
seguiu-se para o conhecimento das estratégias educacionais e vivéncias escolares de
alunos autistas. As informac¢fes foram construidas em duas etapas diferentes, por
meio da analise transversal, e contemplaram as questdes sociodemograficas do
questionario e a entrevista, instrumentos que buscaram a partilha de significado e
zonas de sentido.

As informacdes levantadas no questionario dizem respeito a caracterizacao
sociodemogréfica e a formacdo dos coordenadores, e o0s resultados estdo
apresentados em graficos e tabelas. Na entrevista, as informacdes referem-se as (1)
estratégias utilizadas nas escolas para ensinar alunos autistas acerca das medidas
sanitarias de protecédo; (2) desafios durante a suspensdo das aulas e no retorno as
aulas presenciais e (3) compreensdo sobre a atuacdo do Psicologo Escolar estéo
apresentadas nas categorias de eixos norteadores pelas apreensdes das zonas de

sentido das falas partilhadas.

Caracterizacao sociodemografica dos coordenadores
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O coordenador pedagogico tem papel fundamental nas formacbes e
mediacdes das praticas educativas, como responsavel pelo favorecimento de espacos
de discussédo no ambiente de trabalho, a fim de identificar e buscar superar possiveis
dificuldades relacionados as estratégias e préticas, sobretudo com alunos com
necessidades educacionais especificas (Rocha, 2023). Também tem grande
responsabilidade nas acbes desenvolvidas pela escola, mas ele ndo consegue
desempenhar seu papel e suas atividades sem a participacdo ativa dos demais
profissionais da educacao. Afinal, o coordenador faz parte de uma equipe de trabalho,
composta por varios sujeitos, tais como gestores geral e adjunto, professores, pais e

alunos, agentes com responsabilidades divididas e compatrtilhadas.

A funcdo primeira do coordenador pedagdégico € planejar e acompanhar a
execucdo de todo o processo didatico-pedagdgico da instituicdo, tarefa de
importancia primordial e de inegavel responsabilidade e que encerra todas as
possibilidades como também os limites da atuacdo desse profissional.
Quanto mais esse profissional se voltar para as acdes que justificam e
configuram a sua especificidade, maior também sera o seu espaco de
atuacdo. Em contrapartida, o distanciamento dessas atribui¢cdes seja por qual
motivo for, ird aumentar a discordancia e desconhecimento quanto as suas
fungBes e ao seu papel na instituicdo escolar (Domingues, 2009, p. 182).

Na mesma direcdo, Souza, Petroni e Dugnani (2015) e Placo, Almeida e Souza
(2015) tém indicado o coordenador pedagogico como profissional estratégico na
formacao continua dos educadores em servico, e atuante na constru¢ao, execucao e
avaliacdo do Projeto Politico Pedagogico, no entanto, ele ndo é o Unico que deve
responder por tais tarefas, ja que elas se estendem a toda a equipe gestora. Como
defendem Souza, Petroni e Dugnani (2015, p. 55), “o trabalho na escola s6 faz sentido
no coletivo.”

Em funcao disso, considera-se importante levantar informacdes preliminares
nesta etapa acerca do coordenador por meio do questionario sociodemografico, que
desempenha papel fundamental na pesquisa, pois fornece informacdes essenciais
sobre os participantes, como idade, género, formacao, renda e outras caracteristicas
demograficas e sociais. Esses dados sédo importantes para a contextualizacdo e
analise dos resultados e permite aos pesquisadores identificarem padrdes ou
tendéncias e compreenderem melhor como diferentes grupos populacionais
respondem as perguntas. Conhecer a origem e a diversidade dos participantes ajuda
a chegar a interpretacbes mais precisas e a garantir que o0s resultados sejam

representativos.
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As 10 participantes da pesquisa sdo do sexo feminino e possuem vinculo
empregaticio por concurso publico. Quanto a faixa etéria, 1 (10%) informou ter entre
40 e 45 anos, 1 (10%) relatou ter entre 45 e 50 anos, 3 (30%) delas afirmaram ter
entre 50 e 55 anos, 4 (40%) delas declararam ter entre 55 e 60 anos, e 1 (10%) referiu
a idade como de mais de 60 anos, conforme tabulado no gréafico 1, a seguir. Essas
funcdes costumam ser exercidas por pessoas mais experientes. Podendo contribuir

com suas experiéncias.

GRAFICO 1 - Faixa etaria das participantes
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Segundo dados do censo escolar, apresentados pelo Inep, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, atuam 763.048 docentes, dos quais 87,8% sao do sexo
feminino, e 12,2% do sexo masculino. Nos anos finais do Ensino Fundamental, atuam
774.152 docentes, dos quais 66,1% sdo do sexo feminino, e 33,9%, do sexo
masculino. A faixa etaria com maior concentracao é a de 40 a 49 anos, em ambos 0s
niveis de ensino. Um total de 545.974 professores atuou no Ensino Médio em 2022,
dos quais 57,5% sao do sexo feminino, e 42,5%, do sexo masculino (Brasil, 2023).

Embora a diferenca entre o numero de docentes do sexo masculino e feminino
diminua com o avango do nivel de ensino, como se constata nos dados apresentados
acima, pode-se afirmar que o Ensino Bésico brasileiro, em sua maior parte, é realizado
por mulheres. No Ensino Fundamental, as mulheres séo 77,5% do quantitativo de 1,4
milhdo de docentes; e, no Ensino Médio, elas representam 57,5% do total de 545.974
(Brasil, 2023). Razdes historicas e sociais podem explicar isso, com a ideia muito

veiculada ha tempos de que a docéncia cairia melhor a figura feminina, por causa dos
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salarios, que, em geral, s&o menores, ou mesmo por uma falsa, porém comum
relacdo, especialmente no Ensino Fundamental, entre a docéncia e a maternidade.*

No que se refere ao tempo de atuagdo no cargo como coordenadora,
observou-se a média de 12 anos, com o tempo minimo de 4 anos de atuacdo e

maximo de 25 anos, como se constata no grafico 2.
GRAFICO 2 - Tempo de atuacdo no cargo de coordenadora
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Sobre a formacao inicial, 9 (90%) das coordenadoras possuem formacao em
Pedagogia, e apenas 1 informou possuir o nivel de Ensino Normal Superior, conforme

se mostra no grafico 3.

GRAFICO 3 - Formacao inicial

m Pedagogia = Normal Superior

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

4 Importa esclarecer aqui que, para atender aos objetivos da pesquisa e manter o cerne da discussao,
buscou-se por dados nacionais e regionais relativos a idade e sexo de coordenadores/as
pedagodgicos/as, o que se revelou numa lacuna no campo académico. Ndo foram encontradas
pesquisas cientificas cujos dados atendessem a esses objetivos para fomentar a discussdao. Em
funcéo disso, trazem-se dados relativos a docentes, com a pressuposicao de que eles podem ilustrar

0 entrecruzamento idade/sexo de profissionais atuantes nas escolas.
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O Normal Superior € um curso de Licenciatura Plena direcionado a formar
professores para atuar nas instituicdes escolares de Educacéo Infantil e de 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, como expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), de 20/12/1996, e respaldado na Resolugdo CNE/CP n. 1, de
30/09/1999. Trata-se de um curso que tem como eixo basilar a formacéo inicial do
professor, enquanto o curso de Pedagogia tem como alvo a producdo de
conhecimento e forma o professor, o pesquisador e o gestor educacional da Educacéo
Bésica, para atuar em espacos escolares e ndo escolares (Brzezinski, 2008).

Por forca do art. 11 da Res. CNE/CP n.1, de 15/05/2006 que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagédo em Pedagogia,
as instituicdes de educacgéo superior que mantinham o Normal superior, a
época, puderam transforma-lo em curso de Pedagogia, com adaptacdes em
seu projeto politico pedagdgico (Brzezinski, 2010, p. 1151).

Referentemente ao ano final de formacéo, 3 (30%) se referiram ao ano de
2006; 2 (20%) afirmaram ter concluido em 2000; 1 (10%) referiu-se ao ano de 1999;
1 (10%), ao ano de 2001; 1 (10%), ao ano de 2005; 1 (10%), ao ano de 2007; e 1

(10%), ao ano de 2016. Seguem dados tabulados no gréfico 4.

GRAFICO 4 - Ano final de formacéo
3,5

3
2,5
2

1,5

1
0

1999 2000 2001 2005 2006 2007 2016

(6]

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

E importante ressaltar que 50% das participantes relataram que, durante a
Graduacao nao tiveram, ou pelo menos nao lembram se tiveram, vivéncias formativas
sobre educacao inclusiva. As outras 5 assinalaram que tiveram essa formacdo em
disciplinas, estagios, oficinas ou formac¢des, mas indicaram que os conhecimentos

eram incipientes para a pratica.
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Essas lacunas e limitacdes relatadas pelas participantes vao ao encontro de
pesquisas como a de Camargo et al. (2020), cujas conclusfes revelam a necessidade
de orientacdes especificas e sistematicas tanto na formacdo inicial, como na
continuada sobre o uso de recursos e estratégias de ensino para alunos autistas. Para
um efetivo trabalho de inclusédo, € indispensavel o direcionamento pedagdgico,
materializado nesses momentos formativos, com vistas a ndo comprometer o
resultado do trabalho docente e evitar sensagbes de desanimo, desamparo e
frustracdes diante dos desafios que se mostram.

Visando a essa preparacao, a formacdo de professores deve ocorrer com a
formacdo inicial, no curso de licenciatura em nivel de graduacéo, e com a formacéao
continuada, um conjunto de formacfes subsequentes a inicial, em constante busca
pela qualificacdo profissional, visando melhorar a pratica docente. Na contram&o
disso, os cursos de formacédo inicial para professores ndo alcancam, ou alcancam
superficialmente, as pautas da neurodiversidade e da inclusdo. Acrescente-se a isso,
o fato de os momentos formativos no ambiente escolar serem raros, em situacoes
pontuais, e ndo contemplarem conhecimentos tedricos e praticos que fundamentam
seus trabalhos em sala de aula.

Teixeira (2020) entende a formacdo continuada como um processo extra-
escola, que proporciona condi¢cdes para a reflexdo da pratica docente e criacdo de
novos caminhos tracados a partir da relacdo entre teoria e pratica. A autora comenta
também que a formacdo inicial e a continuada ndo conseguem levar em consideragéo
todos os aspectos das pessoas, especialmente devido a heterogeneidade do trabalho
docente e a proépria diversidade humana, o que ndo desmerece a relevancia e
urgéncia das capacitacbes em diferentes areas, como a condicdo da pessoa com
autismo.

Sobre a instituicdo de formacao, oito (80%) s&o oriundas de instituicoes
publicas, das quais sete sdo da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e uma
€ da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA); e duas (20%) s&o oriundas de

instituicdo privada, Faculdade Vale do Itapecuru (FAI), conforme grafico 5, a seguir.
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GRAFICO 5 - IES em que se formou
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Quanto a formacdo continuada, destaca-se que duas (20%) relataram ter
Mestrado em Ciéncias da Educacéo, e oito (80%) afirmaram ter Especializacdo, entre
as guais trés declararam mais de uma Especializacdo. As areas de formacdo das
especializacbes centraram-se especificamente em Supervisdo, Gestdo e
Coordenacéo Escolar (6), Atendimento Educacional Especializado (2), Educacgéo e
Direitos Humanos (1), Alfabetizacéo e Letramento (1), Psicopedagogia Institucional

(1) e Educagéao Especial (2). Segue grafico 6, com sintese dessas informacodes.

GRAFICO 6 - Formac&o continuada
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Quando questionadas sobre formacdo para atuar no contexto da inclusédo
escolar, cinco (50%) disseram ter, e cinco (50%) disseram nao ter, conforme se

destaca no grafico 7, a seqguir.
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GRAFICO 7 - Formacéo especifica para atuar com inclus&o escolar
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) apontam que a dificuldade dos
professores em implementar um ensino que alcance todos os alunos é um dos
obstaculos para que a inclusdo ocorra em salas regulares e esta diretamente
relacionada a falta de formacao docente na perspectiva inclusiva, que contemple uma
visdo holistica sobre o desenvolvimento humano, com a consideracado acerca da
diversidade e neurodiversidade na sociedade. Essa desqualificacdo docente para a
perspectiva da educacao inclusiva também é revelada em outros estudos sobre a
tematica, que destacam a falta de conhecimento e a inaptiddo por parte desses
profissionais no que se refere a educacéo inclusiva (Santos, 2021; Camargo et al.,
2020).

Sobre isso, Mantoan (2003) afirma a importancia da ressignificacdo dos
papéis dos agentes escolares, da propria escola, da educacéo, da pratica pedagogica
e de todo o contexto educacional para a concretizacdo de uma educacao inclusiva.
Essa ressignificacdo representa a superacdo de paradigmas hegemdnicos e
tradicionais, de modo a reconhecer e valorizar as diferengcas em sala de aula. Sem
iSs0, a exclusdo continuara sendo a tonica em todos os niveis de ensino.

Geglio (2012), referindo-se ao papel do coordenador na escola inclusiva,
considera-o um verdadeiro agente de inclusdo. Contudo, aponta alguns problemas
relacionados a sua atuacao, tais como pouco conhecimento sobre os conceitos e
principios da inclusdo, pouco conhecimento acerca da legislacdo da educacao
inclusiva, incertezas e angustias nos atendimentos e falta de participacdo e apoio da
comunidade. Diante disso e considerando toda a sobrecarga de atividades em que se

vé imerso, é muito importante que o coordenador pedagdgico tenha consciéncia
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acerca de suas possibilidades, para que ndo se sinta coagido a resolver todas as
problematicas da instituicdo de ensino.

Nascimento, Morais e Carvalho Filha (2024), complementam no estudo
realizado com coordenadoras pedagdégicas da cidade de Caxias-MA, que a dificuldade
identificada para que coordenadores exercam o acompanhamento na educacdo
especial, encontra-se em sua formacéo, que pode ser ineficiente e causar um desvio
de funcdo. Os autores reiteram ainda que o desvio de funcéo prejudica o trabalho
pedagdgico, uma vez que o aumento da carga de trabalho e as consequentes
mudancas e acontecimentos que enfrentam em seu cotidiano podem impactar nos
aspectos pessoais e no plano da sua subjetividade, que reverberam no plano
profissional.

Ja em relacdo a formacgéo para atuar com estudantes autistas, duas (20%)
afirmaram ter, e oito (80%) disseram néo ter essa formacdo e acrescentaram que
buscam informacdes em meios informais, como podcats, pesquisas na internet e

videos no youtube. Segue gréfico 8, ilustrativo desse resultado.

GRAFICO 8 - Formac&o para atuar com estudantes autistas
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Pelos relatos, as coordenadoras compreendem a necessidade da formacao
especifica em educacéo inclusiva, tanto que, na falta de uma formacgé&o sdlida, buscam
alternativas para conhecer tal realidade. Para além disso, trata-se de um processo
gue envolve reflexdo e mudancas de postura, agcdo e acompanhamento em sala de
aula, busca por outros apoios e suportes internos e externos. Nesta perspectiva, Lima
e Cavalcante (2009, p. 8) afirmam que "A formacao na incluséo ndo fornece respostas
prontas, ndo € uma multipla habilitagdo para atendimento a todas as dificuldades
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possiveis em sala de aula, mas € uma formacao que trabalha o olhar do educador
sobre seu estudante [...]".

Um dos pontos fundamentais para favorecer o desempenho e
desenvolvimento do aluno autista matriculado € o bom preparo dos profissionais de
educacao, que conduzirdo os processos de ensino dessas criancgas, possibilitando a
sua inclusdo. Segundo Papim e Sanches (2013), o coordenador pedagdgico, embora
tenha certo conhecimento tedrico sobre o transtorno, mostra inseguranca e ansiedade
no ensino com o aluno autista, o0 que resulta na exclusdo desse individuo, situacéo
explicada pela caréncia de embasamento tedrico substancial e pratico na formacéo
docente.

Assim, € importante que o coordenador pedagoégico conheca o trabalho que
precisa ser realizado com alunos autistas. E imprescindivel que ele saiba orientar o
ensino de estudantes com esse perfil atipico no desenvolvimento, para que possa
orientar os professores, nas situacfes adversas, a atuarem diretamente com esses
alunos. Ao conhecer o publico-alvo com que estd trabalhando, as ferramentas
pedagdgicas e os processos avaliativos pertinentes a essa pratica, o coordenador
podera contribuir com o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula e na escola em
sua totalidade.

No trabalho do coordenador pedagdgico, € fundamental que ele mantenha
contato com as familias e as criangcas, garantindo que, mesmo diante das
necessidades especificas, professores e funcionarios garantam as condi¢cdes de
aprendizagem, desenvolvimento e espacos de interacfes e brincadeiras. Assim
também, é essencial que compreendam o que é o autismo e percebam o principio de
que, apesar das dificuldades, os autistas possuem potencialidades e especificidades
que estao para além de um progndstico médico determinista.

O desconhecimento relacionado a esse transtorno, ou ainda, a busca por
informacdes ndo sustentaveis e ndo baseadas em evidéncia cientificas fazem com
que as varias possibilidades de inclusdo escolar ndo se consolidem, e ainda se
acentuem as dificuldades de desenvolvimento desses sujeitos (Lopes, 2011; Rocha,
2023).

A inclusdo é um grande desafio, principalmente para o professor, se ele nao
estiver realmente preparado para fazer parte desse processo. Em funcéo disso, o
coordenador pedagdgico deve atuar nesse momento, como apoio ao professor e

como um instigador para o crescimento e o desenvolvimento da sua pratica. Por esse
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motivo, a formacao inicial e a continuada sdo de fundamental importancia para a
formacéo pessoal e profissional dos professores, e, principalmente, para o processo
de inclusédo escolar. Deste modo, o coordenador Pedagdgico é reconhecido com um
dos agentes mediadores do processo de inclusdo, representando o apoio e o estimulo
necessarios para todos que pertencem a comunidade escolar e que colaboram para
gue os desafios que envolvem a educacéo inclusiva sejam superados.

Segundo Feitosa e Araujo (2018), o psicologo escolar pode oferecer suporte
técnico aos professores, pois tem embasamento cientifico acerca das alteracdes
psiquicas e comportamentais que podem acompanhar o diagnéstico de autismo.
Nesse sentido, com seus conhecimentos, € um formador na compreensdo das
manifestagdes que o aluno autista possa apresentar e na melhor maneira de intervir
com elas. Mais do que uma perspectiva preventiva e terapéutica na escola, o
psicologo atua na orientacdo dos envolvidos, no apoio familiar e no suporte a
comunidade discente. Por isso, pode atuar para a maior compreensao sobre o
transtorno e suas manifestagbes, a fim de que os envolvidos possam ter mais
facilidade em promover o processo de inclusdo da pessoa autista (Matos; Matos,
2018; Galvao; Matos; Araujo, 2018; Baldez; Galvao; Matos, 2022).

Passando para a etapa de analise da entrevista, que se destinou a (1)
caracterizacdo das estratégias de ensino utilizadas nas escolas para ensinar alunos
autistas sobre as medidas sanitarias de protecdo, a (2) apreensdao dos desafios
durante a suspensao das aulas e no retorno as aulas presenciais e a (3) compreensao
sobre a atuacdo do Psicologo escolar. Esse ultimo topico terd seus resultados
analisados junto a segunda etapa da pesquisa, em um eixo transversal. Portanto, essa
sessdo foi dividia em 2 eixos norteadores: Eixo 2: Caracteristicas das estratégias
pedagogicas; e Eixo 3: Desafios que emergiram com a pandemia.

Em conformidade com esses eixos norteadores, buscou-se elaborar
significados e zonas de sentidos a partir do agrupamento de temas semelhantes,
compartilhados entre as participantes da pesquisa. Em seguida, sdo apresentadas
tabelas que sistematizam a definicdo de cada indicador das zonas de sentidos e suas
respectivas unidades de analise, as quais sdo discutidos apds apresentacdo de cada

tabela.

Eixo 2 - Caracteristicas das estratégias pedagogicas
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Esse eixo corresponde a analise das respostas das coordenadoras sobre as
propostas de medidas sanitarias adotadas pela escola e as estratégias de ensino para
0s alunos em geral e para os autistas. A partir de tais analises, originaram-se duas
zonas de sentido: (1) “Praticas de inclusdo de estudantes autistas para prevencgdo a
COVID-19: a agudizacdo do capacitismo no ambiente escolar” e (2) “Das
potencialidades docentes na pandemia diminuidas para estudantes autistas”
elaboradas a partir das falas das coordenadoras entrevistadas. Essas zonas de
sentido representam os resultados das analises dos indicadores de manejo e de
estratégias desenvolvidas no periodo de pandemia, apreendidos para uma
aproximacao dos significados partilhados pelos participantes do estudo. Na tabela 6,
sdo apresentados os indicadores a partir das quais foram construidas cada unidade

de andlise que compde a zona de sentido.

TABELA 6 — Zona de sentido 1 “Praticas de inclusdo de estudantes autistas para
prevencdo a COVID-19: a agudizacao do capacitismo no ambiente escolar”
Definicdo da zona de sentido 1

Identificacdo do processo de construcao de estratégias de ensino utilizadas para
ensinar alunos autistas sobre as medidas sanitarias de protecdo e as vivéncias
partilhadas no processo de ensino e aprendizagem.

Unidades de analise Exemplos de falas

Concepcdes equivocadas | “Medida especifica para alunos autistas? Nao, eles
sobre igualdade e equidade | se afastaram normal. Porque no momento que se
fala de incluséo, entdo os direitos sdo iguais.” (CP 1)

‘A gente estava trabalhando por todos. Incluséo é o
todo. Né&o tinha essa separacgéo.” (CP 10)
Incipiéncia de acOes | “Direcionada (ao aluno autista), ndo. A gente tinha
especificas para o ensino | direcionado ao deficiente, as pessoas com
das medidas de protecao | deficiéncia, de modo geral.” (CP 1)

direcionadas ao  aluno
autista “Néo, a tnica coisa que a gente fez em relacdo a eles
era a questao das atividades mesmo, diferenciadas.”
(CP 2)

“Néo, especificamente voltado pra eles, nao, porque
tudo o que a gente oferecia pros outros era oferecido
pra eles (aluno autista) também.” (CP 4)

“Néo teve medidas especificas para os alunos
autistas.” (CP 9)
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TABELA 6 — Zona de sentido 1 “Praticas de inclusdo de estudantes autistas para
prevencdo a COVID-19: a agudizagao do capacitismo no ambiente escolar” (cont.)

‘E da mesma forma que foi ensinado para todo
mundo, para o A. (aluno autista) também foi da
mesma forma.” (CP 5)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A zona se sentindo 1, “Praticas de inclusdo de estudantes autistas para
prevencdo a COVID-19: a agudizacdo do capacitismo no ambiente escolar”,
evidenciou o cenario de abandono que envolveu a educacao do estudante autista no
atravessamento da pandemia. Essa situacao surpreendeu a todos e foi potencializada
pela falta de estratégias e direcionamentos. O imprevisivel tempo da pandemia, em
que todos estavam assolados por medos e insegurancas, somou-se a gravidade da
doenca e a absurda forma como ela foi tratada e negligenciada politicamente, em um
governo marcado pelo descrédito e pelo descumprimento de direitos fundamentais,
como a educagéo e, sobretudo, a vida. Essa zona de sentindo também lanca luz no
contexto de inclusdo escolar da pessoa autista e denuncia as segregacoes, exclusoes,
preconceitos e capacitismo que essa comunidade ja enfrentava, quadro social que se
ampliou ainda mais com a pandemia.

Em observancia a grave realidade instaurada pela pandemia, o estudo do
Centro de Desenvolvimento e Planejamento (Cedeplar), da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), revelou que a auséncia de coordenacéo politica nas acdes de
prevencdo do contagio da COVID-19 foi um dos maiores desafios enfrentados pelo
pais. A pesquisa, intitulada “Analise das primeiras respostas politicas do Governo
Brasileiro para o enfrentamento da COVID-19 disponiveis no Repositorio Global
Polimap”, é resultado do primeiro levantamento das respostas politicas do Governo
Brasileiro para o enfrentamento do coronavirus. Foram mapeadas 200 medidas
implementadas pelo Governo Federal, entre 31 de dezembro de 2019 e 15 de abril de
2020, e o estudo concluiu que o elevado numero de politicas (Leis, MPs, Portarias)
nao se traduz em intensidade, abrangéncia e convergéncia das respostas. Essa
guantidade esta relacionada a uma falta de assertividade por parte do poder executivo
federal em suas politicas. O estudo apresenta, ainda, os desafios que acentuaram a

dificuldade para o enfrentamento da doenca.
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Destacam-se como principais desafios: (i) auséncia de uma politica nacional
coordenada para contencdo da transmissdo do virus; (ii) desalinhamento
entre as medidas para aumento da capacidade de atendimento e as politicas
para achatamento da curva; (iii) priorizacdo da austeridade econémica sobre
a mitigacao social, com atraso e insuficiéncia nas respostas para a protecao
da seguranca financeira das familias e (iv) dinamica de governanca marcada
ndo somente por conflitos dentro do Executivo e entre governo federal,
autoridades estaduais e municipais, mas também pela falta de dialogo com
sociedade civil e empresariado na tomada de decisdo e monitoramento das
acOes (Cimini et al., 2020, p. XX).

Os achados do estudo da UFMG, reverberam na analise das politicas voltadas
para educacgdo, que também revelam a ineficacia do governo na sua conducéo
anterior e durante a pandemia, como constatam os estudos de Marinho-Aradujo et al.
(2022), Baldez, Galvéo e Matos (2022), Muniz (2021), Lima, Franca e Pereira (2023),
Barbosa, Anjos e Azoni (2022), Laguna et al. (2021) e Macedo (2021), que discorrem
sobre o cenéario da educacéo inclusiva, lutas e resisténcias e lancam criticas as
politicas implementadas pelo entdo Governo Federal, que se apresentavam como
acOes de retrocesso e segregacao.

E importante ressaltar que ninguém passou pela pandemia como meros
espectadores, mas, sim, como protagonistas. A cruel danca da vida e da morte
rondava estudantes, professores, profissionais da Educacéo, que foram obrigados a
se lancarem em um jogo perigoso de abre-fecha escolas, em que a aposta foi arriscar
em quem escaparia da doenca e de suas sequelas, entre os que a ela sobrevivessem.

Esse jogo colocou ainda mais em risco as pessoas com deficiéncia, quando
suas diferencas eram ignoradas e seu alcance era inviabilizado entre as medidas de
protecdo e garantia de direitos (Marinho-Aradjo et al., 2022). Nos estudos de
Fernandes et al. (2021, p. 3), evidenciou-se que as criancas e adolescentes autistas
apresentam maior vulnerabilidade em relacdo a COVID-19, ndo por serem mais
suscetiveis ao virus, mas por apresentarem caracteristicas que por auséncia de
mediacdes se apresentam como barreiras para compreensao da gravidade do
contexto.

A unidade de analise “Concepg¢des equivocadas sobre igualdade e equidade”
traduz essa realidade impregnada em muitas escolas e revela o que ainda € muito
corriqueiro, que € a dificuldade de entender a concepcdo de igualdade dentro do
processo de inclusdo. Falas como a da CP 1: “Medida especifica para alunos autistas?
N&o, eles se afastaram normal. Porque no momento que se fala de inclusdo, entéo os

direitos sdo iguais.”, revela a visdo equivocada sobre inclusdo e os aspectos de
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igualdade. Essa perspectiva, também é identificada na fala da CP 10: “A gente estava
trabalhando por todos. Incluséo é o todo. N&o tinha essa separagdo.”

Nota-se que nas duas falas impera a afirmativa e a defesa de que fazer
inclusdo é fazer igual para todos. Nessa direcéo, a equivoca compreensao sobre as
diferencas, reduzidas a luta pela igualdade e vista como normalidade, refor¢a ainda
mais a desigualdade que tanto se tenta combater (Ribetto, 2011). Diante da busca
pela igualdade do direito & educagdo, ndo h& como considerar todos iguais,
principalmente, quando se leva em conta as diferengas individuais nas areas de
habilidades intelectuais, participacdo, comportamento adaptativo, saude e condicbes
sociais e econdmicas (Galvao; Beckamn, 2016; Baldez; Galvao; Matos, 2022). Assim,
para a andalise de praticas pedagdgicas em contextos de inclusdo escolar,
compreender o conceito de equidade é fundamental.

Equidade significa fazer diferente para os diferentes; ou seja, adaptar a
sociedade para que pessoas com necessidades especificas possam usufruir
de todas as oportunidades que as demais, de formas alternativas (Glat et al.,
2011, p. 30-31).

Nesse sentido, a equidade apresenta-se como um principio fundamental no
contexto escolar, em que ha alunos com realidades bem diferentes e cujas
carateristicas exigem atencdo especifica, sejam elas, em funcdo de deficiéncia,
autismo, distarbios emocionais, dificuldades de aprendizagem, condi¢cdes de
desvantagens sociais e econdmicas, seja por outras situacdes. Essa atencédo nao se
refere a medidas curativas ou de ajustamento para modelar o estudante ao contexto.
Trata-se, na verdade de propostas que atendam aos mais variados modos de
aprendizagem e que garantam 0 acesso as mesmas oportunidades para aprender
(Baldez; Galvao; Matos, 2022). E sob essa dimens&o da equidade que o paradigma
da sociedade inclusiva se instaura, observando os critérios de justica e adaptando as
regras ao contexto ou situacéo especifica que garanta a igualdade de oportunidades.
Equidade “nao corrige o que € justo na lei, mas contempla o que a justica ndo alcanga”
(Carvalho Filha, 2003).

Quando se declara que as escolas ndo ofertam medidas especificas de
protecdo as pessoas autistas, por seguirem pelo principio da igualdade, desnuda-se
a necessidade de os profissionais da Educacdo compreenderem acerca de praticas

inclusivas e dos principios da igualdade e equidade. Essa situacéao € confirmada nas
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respostas do questionario sobre formacéo inicial, em que cinco coordenadoras
pedagogicas alegaram nao ter experiéncias que oportunizassem seus conhecimentos
sobre incluséo, e as outras cinco que declararam ja ter alguma vivéncia afirmaram que
nao foi suficiente para sua formagéo.

E valido ressaltar que quando o termo igualdade é proferido, refere-se,
primordialmente, a acesso de direitos, como bem expressa o Art. 1° da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948): “Todas as pessoas nascem livres e
iguais em dignidade e direitos”. Ecoando ainda as falas das coordenadoras, torna-se

oportuno mencionar a classica expressao de Boaventura de Souza Santos:

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (Santos, 2003, p. 56).

Seguindo essa concepcdo, tem-se a explicacdo de como devem ser as
condutas diante do processo de inclusdo. Anseia-se por uma cultura escolar que
reconheca as diferencas e que oportunize medidas que alcancem suas necessidades
e que entendam que a igualdade deve ser colocada em pratica, desde que nédo
prejudique, segregue ou impeca 0 acesso do aluno ao que ele tem por direito.
Portanto, defende-se a importancia de medidas diferenciadas para garantia de direitos
(Galvao; Beckman, 2016; Matos; Matos, 2018; Muniz, 2021; Rocha, 2023; Marinho-
Aradjo, et. al., 2022).

O entendimento assertivo sobre os termos igualdade e equidade dentro da
perspectiva educacional inclusiva tensiona para um ideal de sociedade inclusiva, em
que a educacdo com todos e para todos € a que reconhece diferengcas como
inerentemente humanas e concebe a relagéo entre as pessoas como possibilidades
de criacédo de contextos interativos que evidenciam variados aspectos socioculturais,
constituicdo organica, concepc¢des de mundo, modos de agir e compreender, em que
cada sujeito tem sua marca de identidade a ser reconhecida e respeitada. Essa € uma
frente da inclusdo que vem tomando forca, que é apontada como um dos caminhos
para superacéo de tantas desigualdades educacionais e que urge por uma revolugao

social, como é defendido por Mittler (2003):
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A inclusao implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de
sala de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que faz com que todos
se sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem como base o género,
a nacionalidade, a raca, a linguagem de origem, o background social, o nivel
de aquisicdo educacional ou a deficiéncia (p. 34).

Nessa mesma direcdo, a unidade de analise “Incipiéncia de a¢bes especificas
para o ensino das medidas de protecao direcionadas ao aluno autista” desnuda o
cenario educacional envolto ao estudante autista, que ndo tem suas necessidades e
especificidades correspondidas com estratégias que assegurem sua inclusao.

As falas da CP 4: “N&o, especificamente voltado pra eles ndo, porque tudo o
gue a gente oferecia pros outros, era oferecido pra eles (aluno autista) também.”, da
CP 9, “Nao teve medidas especificas para os alunos autistas.”, e da CP 5, “E da
mesma forma que foi ensinado para todo mundo, para o A. (aluno autista) também foi
da mesma forma.” podem ser vistas, por um lado, como consequéncia da viséo
equivocada sobre igualdade, e, por outro lado, despontam como um alerta para a falta
de preparo para insercao de estratégias especificas, por parte dos profissionais da
Educacdo. Muitas vezes a falta de manejo, de orientacdo e até mesmo de
conhecimento sobre as necessidades e especificidades do estudante é travestida pelo
“fazer o0 mesmo para todos”. No entanto, esse tipo de igualdade, que acoberta as
segregacdes, coloca os estudantes em desvantagem, e até em risco, como aconteceu
na pandemia. Fazer o mesmo para todos néo € garantia de que todos tenham acesso.

A escassez de estratégias e a nao insisténcia acerca do ensino de medidas
de autoprotecao fizeram com que muitos alunos autistas sumissem das escolas, e
outros fossem amplamente expostos aos perigos do virus, quando ndo conseguiam
acompanhar as orientacdes gerais. A fala da CP 8 representa a realidade de muitos
gue se ausentaram das escolas: “Assim que comecou a pandemia, eles nao vieram
mais.” A fala da CP 7 expressa a realidade do estudante autista que corria riscos sem
uso de mascara: “NoOs tinhamos o aluno aqui, L. G., que ele ndo usava de forma
alguma. [...] ele ndo queria. Nao tinha quem fizesse ele colocar a mascara. O que a
gente podia fazer eram os outros coleguinhas colocando a méascara, o agente de
inclusdo que ficava com ele, ficava com a mascara, e o professor, mas ele mesmo
néo aceitava.”

Diante disso, percebe-se a necessidade de formacdes para os profissionais

da educacao acerca da elaboracdo de estratégias inclusivas. Essa realidade ja vem
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sendo revelada e discutida nos estudos de Galvao, Matos, Araujo (2018), Baldez,
Galvao, Matos (2022), Rocha (2023), Camargo et al. (2020), Weizenmann, Pezzi e
Zanon (2020), nos quais se evidenciam as dificuldades dos professores de planejar
as estratégias de ensino para pessoas autistas. Estes estudos indicam a caréncia de
conhecimento dos docentes sobre as especificidades desse publico, e acrescentam
ainda, caracteristicas como inseguranca e medo, além da auséncia de formacédo na
area.

Muniz (2021), em seu estudo realizado com psicologos do Instituto Federal do
Maranhdo acerca do processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia, também
direciona para as lacunas na formacdo adequada em Psicologia Escolar, em
Educacdo Inclusiva e em pautas especificas para cada deficiéncia. A autora
complementa que, apesar de essas lacunas influenciarem as psicélogas a buscarem
capacitacdo, suas praticas profissionais, por vezes, ficam engessadas nas angustias
quando estas nao se transformam em acdes.

Além das necessidades de formacao para profissionais, € urgente repensar
sobre a escassez de estratégias de autoprotecao contra doencas infectocontagiosas
em pessoas autistas. Ficou nitido o abandono e descaso na garantia da protecao dos
estudantes autistas, o0 que se potencializou com a Lei n°® 14.019/2020, que trata sobre
0 uso obrigatorio de mascaras de protecao individual. Em seu caput 7°, essa lei abriu
dispensa no caso de pessoas com transtorno do espectro autista (Brasil, 2020e).

A isencao do uso de mascara, embora tenha tido a finalidade de atender aos
desafios de algumas pessoas autistas que ndo conseguiam fazer o uso dessa medida
de seguranca, desencorajou 0 manejo e a insisténcia pedagogica para o ensino das
medidas sanitarias e de autoprotecdo e alcancou aqueles outros que possuiam
potencial para o uso, o que levou também ao descrédito das capacidades da pessoa
autista e fez com que outras medidas fossem ocultadas, independentemente dos
niveis de suporte.

Ressalta-se a importancia do uso de mascaras, para a reducdo da
disseminacdo da doenca e infec¢cdo pelo virus por contato direto, indireto e por
dispersédo de goticulas (Garcia, 2020; Leung; Lam; Cheng, 2020; Liu; Zhang, 2020).
O uso de méscara se tornou imprescindivel para toda a populagéo, pois, de acordo
com as recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2020), ela garante
consideravel grau de controle e impede que um infectado possa transmitir a doenca

para outras pessoas.
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Silveira e Gomes (2019) afirmam que individuos autistas podem apresentar
dificuldades em aprender habilidades complexas que envolvem muitos
comportamentos, como de autocuidados. No entanto, essas dificuldades podem ser
superadas com o ensino adequado das estratégias e a persisténcia e diversificacédo
dos modos de acdes, tese comprovada nos estudos de Libardi, Romeiro e Talarico
(2021), que apresentam intervencdes fundamentadas na Analise Aplicada do
Comportamento para o ensino de criangas autistas de 4 a 9 anos sobre como colocar
mascara, o que se mostrou eficaz e ainda identificou o efeito do engajamento de pais
Nno ensino para aumentar o tempo de permanéncia com a mascara. Como estratégia,
utilizaram uma prancha com o0s passos a serem seguidos sobre o modo correto de
colocar uma mascara, 0s quais vao desde a higienizacdo das maos para a colocacao
da méscara até a higienizacdo das méos ap0és tira-la e descarta-la.

Em um outro estudo, Dutra e Dutra (2023) apresentam o relato de experiéncia
da atuacéo do Terapeuta Ocupacional em uma escola privada em Belém-PA, em que
esse profissional executa uma série de a¢cdes com os alunos, e uma delas € o manejo
para o uso de mascara. A estratégia utilizada para a adesdo ao uso de mascara foi
ofertar opcbes de escolha com mascaras personalizadas de tecido, com desenhos
das preferéncias dos escolares, e 0 acordo era utiliza-las no rosto, exceto no momento
do lanche. Outra estratégia foi fazer fotos com a mascara, com o intuito de gerar
reconhecimento e revisitar o acordo pré-estabelecido, mostrando-as quando alguém
descumprir 0 acordo. ApGs essa iniciativa, constatou-se a grande incidéncia de alunos
autistas, utilizando mascara no interior da escola, mesmo existindo a lei de isencéo ao
publico.

Ainda sobre o uso de mascaras, a Sociedade Brasileira de Pediatria (2020),
emitiu algumas orientagcdes que contemplam as pessoas autistas que néo tinham
restricbes ao uso. Pensando nas caracteristicas dessa populagdo, algumas
estratégias foram elencadas para que a experiéncia de uso fosse menos
desagradavel, como por exemplo, a utilizacdo de tecidos mais maleaveis e texturas
suaves, com elasticos mais alargados ou presos a algum adere¢co como arcos ou
faixas; a confec¢@o das mascaras de forma ludica e participativa e a sua insergédo nas
brincadeiras. Outra orientagdo foi explicar, de forma ludica, acerca da doenca e,
consequentemente, de suas formas de prevencédo. Essas a¢cfes foram adotadas como

parte do processo de aceitacao e adaptacdo do uso da mascara.
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De todo modo, nédo se desconsidera que, em alguns casos, 0 uso da mascara
€ inviavel, a depender do nivel de comprometimento do espectro, principalmente para
agueles que apresentam interrupcdes intelectuais e/ou desordens sensoriais.
Entende-se, portanto, que tentativas de forgcar o uso poderia provocar sofrimentos e
crises. Nesse contexto, urge que se intensifiquem os demais cuidados e medidas de
controle e protecao (Sociedade Brasileira de Pediatria, 2020). Os estudos de Freitas
et al. (2021), Fernandes et al. (2021) e Marinho-Araujo et al. (2022) apresentam a
importancia de estratégias de ensino que alcancem a realidade da pessoa autista para
gue tenham aderéncia as medidas de protecdo e tenham garantido seu direito a
saude, considerando suas potencialidades e limitagdes. A seguir um quadro que
sintetiza as unidades de analises da zona de sentindo 1, seguido das necessidades
identificadas e estudos que corroboram com os achados.

QUADRO 3 - Sintese das unidades de anélise da zona de sentido 1 para elaboracao
de indicadores de atuacao

UNIDADES DE NECESSIDADES ESTUDOS
ANALISES IDENTIFICADAS RELACIONADOS
Concepcoes Formacao no campo tedérico- | Weizenmann; Pezzi;
equivocadas sobre metodoldgico da incluséo Zanon (2020), Muniz
igualdade e equidade | por parte dos profissionais (2022), Scioli; Ghedini
da Educacéao (2022), Rocha (2023)
Incipiéncia de a¢des Instrucdo para a elaboracdo | Sociedade Brasileira de
especificas para o de estratégias de Pediatria (2020),
ensino das medidas de | autocuidado, habitos de Freitas et al. (2021),
protecédo direcionadas | higiene e protecéo para o Fernandes et al. (2021),
ao aluno autista estudante autista Marinho-Araujo et al.
(2022),
Libardi; Romeiro; Talarico
(2021),
Dutra; Dutra (2023)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Contemplando ainda o Eixo 2 - Caracteristicas das estratégias pedagogicas,
elaborou-se a zona de sentindo 2, “Das potencialidades docentes na pandemia
diminuidas para estudantes autistas”, com o intuito de apresentar as a¢des exitosas
implementadas para todos os estudantes e que alcancaram alguns estudantes

autistas. A seguir a tabela 7, com as unidades de analise.
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TABELA 7 — Zona de sentido 2 “Das potencialidades docentes na pandemia
diminuidas para estudantes autistas”

Definicdo da zona de sentido 2

Revela que durante a pandemia foram pensadas e empreendidas préaticas exitosas
para todos os alunos, no entanto faltaram medidas especificas que alcangcassem o

aluno autista

Unidades de analise

Exemplos de falas

A repeticdo e o modelo como
estratégias usadas para o
ensino de autoprotecao para
todos os alunos

“De mostrar, de passar no data show, como que as
criangcas devem agir agora nesse periodo. Ai
mostrava as fotos das criancas usando mascara,
lavando as maos, esses cuidados ai. Entdo a gente
teve sempre, toda segunda-feira, mesmo ficando
guase que chato a questao do falar desses cuidados,
mas a gente sempre tinha essa fala, esse momento
de falar, né? Da gravidade da doenga.” (CP 2)

“Foi convidado uma equipe do posto de saude para
fazer orientacbes, apresentaram imagens, videos,
orientaram a cada um levar sua garrafa” (CP 8)

Necessidade de adequacéao

das aulas as mudltiplas
realidades no periodo de
suspensao das aulas
presenciais

“Entéo resolveu-se criar grupos de WhatsApp. Cada
professor fez o seu grupo de sala de aula para poder
estar entrando em contato com as criancas e estar
mandando as tarefas, as atividades para eles.
Passando aquela aula, conscientizando as criancas
em relacdo a utilizar mascara, a utilizar o alcool em
gel, lavar as méos, toda essa questdo que estava
sendo feita na época.” (CP 3)

‘Aqueles que tinham acesso as midias, a celular, a
internet, recebiam as atividades pela internet
mesmo, tinha 0 momento de aula com o professor,
ou tinha o momento individual também, tinha o
momento coletivo com todo mundo, e 0 momento de
tirar davidas. E ai, esses que nao tinham esse
acesso, faziamos o envio das atividades em casa.
Ou eles iam pegar na escola o material fisico, ou a
gente, dependendo da situacéo, ia deixar, pra que a
crianga ndo optasse por defasagem.” (CP 4)

‘A professora gravava o video, dava aula toda
explicadinha, e a crianca precisava mandar foto da
atividade.” (CP 5)

Estabelecimento de rotina
como estratégia para o0
estabelecimento do uso de
mascara

“O autista daqui, ndo é severo, sempre que a gente
percebia que ele botava abaixo do nariz, a gente
dizia pra ele, olha a méascara, vamos botar. Ai ele
colocava.” (CP 2)

“Pelo costume de ja estar em casa utilizando (as
mascaras), eles quando chegavam aqui na escola,
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TABELA 7 — Zona de sentido 2 “Das potencialidades docentes na pandemia
diminuidas para estudantes autistas” (cont.)

ndo queriam tirar. Nao s6 os autistas, mas também
os outros alunos.” (CP 3)

“Inclusive, ainda hoje tem aluno que usa mascara,
por seguranga.” (CP 6)

‘Desde o retorno, essa semana, que ele (aluno
autista) ficou sem mascara.” (CP 7)

“Tem menino que ainda usa, até hoje. Na hora que a
gente tira, ele coloca.” (CP 10)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A zona de sentido 2 “Das potencialidades docentes na pandemia diminuidas
para estudantes autistas” apresenta que, em meio aos desafios impostos pela
pandemia, a resisténcia de coordenadores, professores e equipe gestora fez emergir
a poténcia do trabalho docente em fazer chegar educacéo a seus alunos.

A unidade de analise “A repeticao e 0 modelo como estratégias usadas para
o ensino de autoprotecdo de todos os alunos” refuta a concepcao sobre a
desconsideracdo das capacidades do estudante autista, pois indica que, com
repeticdo e modelos em diferentes categorias, sejam visuais, por meio de cartazes,
videos e animacdes, seja por instrucao verbal de profissionais, eles atendem a funcao
de alcance da modelagem de novos comportamentos. Embora ndo tenham sido
elaboradas estratégias especificas para o aluno autista, percebeu-se que alguns
daqueles que foram expostos as orientacdes de diferentes maneiras e sob constante
repeticdo, puderam alcanca-las, junto com os demais colegas, como mostra a fala da
CP 2: “de mostrar, de passar no data show, como que as criangas devem agir agora
nesse periodo. Ai mostrava as fotos das criancas usando mascara, lavando as maos,
esses cuidados ai. Entdo a gente teve sempre, toda segunda-feira, mesmo ficando
guase que chato a questéo do falar desses cuidados, mas a gente sempre tinha essa
fala, esse momento de falar, né? Da gravidade da doenca.”.

Percebe-se que a insisténcia na repeticdo das informacdes apresentadas de
diversas maneiras e a apresentacao das orientagdes por meio de recursos visuais séo
estratégias que alcangam o aluno autista. A implementacédo de rotinas e pistas visuais

sdo elementos que potencializam o processo de desenvolvimento e de ensino-
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aprendizagem da pessoa autista. Conforme a prépria literatura apresenta, a rotina
dessas pessoas é um aspecto que merece aten¢do, uma vez que mudangas no seu
dia a dia apresentam-se como grande potencial para producdo de sofrimento para a
pessoa autista (Brasil, 2015b; Galvao; Matos; Araujo, 2018; Machado, 2019).

Acredita-se que a implementacdo de rotinas para estudantes autistas seria
uma boa estratégia de cuidado para o periodo pandémico, pois ajudaria a garantir
maior previsibilidade das atividades diarias. O estabelecimento dessa rotina pode ser
empreendido por meio de diferentes ferramentas, seja por quadros, imagens/figuras,
de forma que eles compreendam o momento de dormir e acordar, fazer as refeicoes
e outras atividades de vida cotidiana, e pode estar relacionada com a garantia de
momentos de lazer e brincadeiras, assim como atividades estruturadas que exigem
mais atencdo e concentracdo, como aquelas relacionadas aos contetdos
pedagdgicos.

Ainda sobre as medidas de protecéo adotadas em tempos de pandemia, nota-
se nas falas das coordenadoras a importancia da continuidade de algumas medidas,
mesmo depois da pandemia, pois serviram como boas préaticas e preveniram outras
doencas. A CP 8 afirmou que “..] foi uma coisa que a gente quase nao trabalhava na
sala, que comecou a trabalhar, a questéo de se tu vai lanchar, tu tem que lavar a méao.
Tu voltou, tu tem que lavar a méo. Tu pegou em alguma coisa, lava a mao, né? E ficou
até hoje isso também. Acabou internalizando essa cultura, né? Importante.”

Nessa mesma dire¢do, outras coordenadoras trouxeram falas relativas a
permanéncia do uso de garrafas individuais e de mascara, sempre que tiver gripado.
Isso sinaliza para a necessidade de manter o ensino acerca de medidas de protecao,
hébitos de higiene e cuidado com a satude, como uma prética preventiva e que alcance
os estudantes autistas, como fator de protecdo para outras doencas
infectocontagiosas.

A unidade de analise “Necessidade de adequacdo das aulas as multiplas
realidades no periodo de suspensao das aulas presenciais” apresenta a necessidade
de adequacao pedagodgica para atender as diferentes realidades e contextos, tanto
dos estudantes, devido as dificuldades de acesso, como dos professores, que, em sua
grande maioria, apresentavam estranheza aos métodos tecnoldgicos de ensino.
Nesse periodo as escolas tiveram que se reinventar, para que pudessem, com 0 que
tinham em maos, fazer acontecer algo que se parecesse com educacao. Essa unidade

reitera a poténcia dos professores ao superarem suas dificuldades para atenderem
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aos limites apresentados nas realidades dos alunos, embora também apresente
criticas a falta de estratégias para os estudantes autistas.

Essa época foi marcada pelo isolamento social e, acima de tudo, pelo medo
e pela saudade. Os grupos de WhatsApp se tornaram salas de aula. Professores
enviavam atividades por mensagens de texto, explicavam conteudo por videos curtos,
ou até mesmo, por audios e video-chamadas. Alguns conseguiram utilizar o google
meet, outros tiveram que se adequar as impressfes de atividades, outros ainda,
tiraram de seu proprio bolso o investimento para custear essas atividades impressas.
Algumas escolas disponibilizavam as atividades para que o responsavel fosse buscar,
outras juntavam os professores para irem a casa do estudante entregar as atividades.

Entre essas e muitas outras realidades, reconhece-se a poténcia da escola e
o esforgo das atividades docentes, de gestores e coordenadores em se reinventarem,
e cumprirem com seu papel. Mesmo com suas necessidades e dificuldades em
conciliar uma nova rotina de trabalho imposta por uma crise de saude, percebe-se a
responsabilidade assumida pelas escolas em propor diferentes atividades para
diferentes contextos e situacdes, ao reconhecerem as mdltiplas realidades de seus
estudantes (Dcom Radio UFMA, 2020).

Esse cenario é revelado nas falas da CP 3, quando relembra: “Entdo resolveu-
se criar grupos de WhatsApp. Cada professor fez o seu grupo de sala de aula para
poder estar entrando em contato com as criangas e estar mandando as tarefas, as
atividades para eles.”. Esse cenario também é relatado pela CP 4. “Aqueles que
tinham acesso as midias, a celular, a internet, recebiam as atividades pela internet
mesmo, tinha o momento de aula com o professor, ou tinha o momento individual
também, tinha o0 momento coletivo com todo mundo, e 0 momento de tirar davidas. E
ai, esses que nao tinham esse acesso, faziamos o envio das atividades em casa. Ou
eles iam pegar na escola o material fisico, ou a gente, dependendo da situacéo, ia
deixar, pra que a crianca ndo optasse por defasagem.” E a CP 5 também relata nesse
sentido: “A professora gravava o video, dava aula toda explicadinha, e a crianca
precisava mandar foto da atividade.”

Essas alternativas foram elaboradas mediante as necessidades e realidades
de cada aluno no periodo de isolamento, o que leva a refletir sobre as possiveis
necessidade desses alunos, durante o ensino presencial, de meios que alcangassem
sua realidade no processo de ensino-aprendizagem. Isso remete ao conceito de

sociedade inclusiva, abordado anteriormente.
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Se, de um lado, as criancas precisavam de suporte para conseguir se adequar
as novas formas de aprender, do outro, os professores também precisaram de
suporte. Em suas falas, as coordenadoras revelaram as dificuldades dos professores
para adequar suas metodologias de ensino no periodo de isolamento e suspenséo
das aulas presenciais. Acerca disso, a CP 3 refere: “E o profissional teve que se
redobrar para aprender a mexer com as midias, porgue até entdo muitos professores
ndo sabiam mexer no celular, s mesmo conversar, receber e fazer video.”

Relatando acerca desses desafios, a CP 7 comenta: “‘Eu acho que a
dificuldade foi mais pro professor se adaptar, dar aula no celular, na internet, no
computador, porque o professor, principalmente os mais velhos, que nao tinha muita
familiaridade com o computador, com o celular, foi mais dificil pra ele do que para o
proprio aluno, porque os alunos ja estdo nascidos nessa era digital, pra eles eu
acredito que foi bem mais facil do que para o professor’.

Scioli e Ghedini (2022) seguem nessa mesma concepcdo. Além de
apresentarem os desafios impostos ao estudante autista, reiteram o desafio que
cercou a pratica de professores e gestores durante a pandemia e que também
perpassou pela necessidade de formacdo docente. As autoras enfatizam que, no
periodo de isolamento social, para todos os educadores, colocou-se o desafio de
ensinar a distancia, ainda que sem a formacao prévia para o uso de recursos
tecnoldgicos para a educacdo. Aqueles professores que nao tinham a minima ideia de
como entrar em uma sala de aula on-line, ou ministrar uma aula remotamente, foram
forcados a aprender e deixar de lado as antigas praticas de educacdo. O ensino
emergencial foi visto como uma alternativa de manter o periodo letivo. E, em
decorréncia disso, houve grande sobrecarga ao docente.

E nesse sentido que a Professora Doutora Pollianna Galvao apresenta suas
reflexdes criticas em Psicologia Escolar sobre a pandemia no “Projeto Ei! Educacéo e
Informacéo atravessando a pandemia” transmitido pelo canal da UFMA, no YouTube.
Entre os varios aspectos citados, a professora apresenta que o contexto pandémico
instaurou um momento de crise provocando angustias nos professores relacionadas
a aprendizagem e ao uso das tecnologias, ja que ndo era o principal instrumento para
mediacao de ensino. Mas néo deixa de destacar os aspectos positivos e de sucesso,
como o reconhecimento da criatividade dos professores e valoriza¢do do seu trabalho
pela familia (Dcom Radio UFMA, 2020).
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A unidade de analise “Estabelecimento de rotina como estratégia para o
estabelecimento do uso de mascara” reflete as discussfes sobre a importancia da
insercdo de rotina e insisténcia pedagogica para a aprendizagem de novos
comportamentos. As falas das coordenadoras, quando citam exemplos de alunos que
tiveram aderéncia ao uso de mascara, trazem a tona aspectos relacionados a
efetividade da implementacédo de rotina, como revela a CP 3: “Pelo costume de ja estar
em casa utilizando (as mascaras), eles quando chegavam aqui na escola, ndo queriam
tirar. Ndo so os autistas, mas também os outros alunos.”, e a CP 6 confirma: “Inclusive,
ainda hoje tem aluno que usa mascara, por seqguranga.”

Percebe-se que aqueles que, em casa, ja foram instruidos e que, em outros
espacos, ja faziam o uso de mascara nao tiveram dificuldade de fazer o seu uso na
escola. Pelo contrario, devido a rotina implementada, o desafio que a escola enfrentou
apos o periodo pandémico foi a resisténcia do aluno a se desprender da mascara,
mesmo hdo sendo mais obrigatoria, como se depreende do relato da CP 10: “Tem
menino que ainda usa, até hoje. Na hora que a gente tira ele coloca.”

Destaca-se, também o relato da CP 7, que, além de apontar a resisténcia do
aluno autista para o desuso da mascara, apresenta uma problematica enfrentada que
preocupou a escola, tornando-se necessario uma intervencdo com a familia: “Desde
o retorno, foi essa semana (em agosto de 2023) que ele (aluno autista) ficou sem
mascara, porque eu chamei a mae pra gente conversar, porque eu ja tava achando
que tava anti-higiénico. [...] Era um problema pra ele tirar aquela mascara, um
problema psicoldgico que ele ja tinha, inclusive, eu disse pra mée dele: se a gente ndo
conseguir, n6s vamos ter que levar ele ao psicologo, [...] na hora de lanchar ele tirava
um pouquinho, colocava a comida e baixava de novo, tentei de todas as formas, eu
pedi ele, vamos ficar isoladinho, vamos ficar num cantinho, ai vocé tira, ele néo tirava.
Ai eu chamei a familia, chamei a mae, conversei. [...] eu nem lembrava mais como
era o rostinho dele direito.”

Com esse caso, observa-se que estratégias para acompanhamento ao
estudante autista foram demandadas no retorno as aulas presenciais e na adequacao
a nova rotina no periodo pés-pandemia. Entende-se, portanto, que a dificuldade em
se adaptar a flexibilizacdo das medidas sanitarias e de protecdo, diante da quebra de
rotina e padrdes de comportamentos instalados, pode decorrer da falta de mediacéao,
guestdes sensoriais, dificuldades comportamentais, falta de compreensao do contexto

etc.
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O estudo Mutluer, Doenyas e Aslande (2020) investigou 87 individuos autistas
do banco de dados de pacientes do Hospital Universitario Koc na Turquia, dos quais
72 eram do sexo masculino, e 12 eram do sexo feminino, com faixa etaria entre 3 e
29 anos, durante a pandemia, para compreender os impactos vivenciados. O estudo
destaca que a maioria teve problemas para compreender o que € a COVID-19. Eles
também enfrentaram desafios na implementacdo da distancia social e das
regulamentacdes relacionadas a higiene exigidas pela pandemia. A maioria deixou de
receber Educacdo Especial nesse periodo. Observou-se também uma apresentacao
clinica relacionada a COVID-19 que se assemelhava ao Transtorno de Estresse Pos-
Traumatico (TEPT) em individuos autistas, em termos de aumento de estereotipias,
agressividade, hipersensibilidade, problemas comportamentais e alteragcdes de sono
e apetite. Os autores alertam que tais impactos direcionam para necessidade de
atencao a essa populacdo no periodo pés-pandémico.

Almeida et al. (2023) também apresentam que a pandemia causou impactos
significativos em criancas e adolescentes autistas, relacionados ao comportamento, a
saude mental, a rotina, a interrupcdo dos atendimentos presenciais e aos contextos
familiar e escolar, e que, com a retomada das atividades presenciais, esse publico
precisa de maior atencao. Scioli e Ghedini (2022) complementam que o retorno a sala
de aula e a retomada da comunicac¢ao presencial entre seus pares tém sido situacdes
dificeis para todas as crian¢as e, ainda mais complexo, para criancas autistas. Tais
estudos alertam sobre a necessidade de elaboracéo de estratégias que auxiliem essa
populacao no contexto pés-pandémico e que atenuem seus impactos.

No tocante a insisténcia para o0 uso de mascara, a fala da CP 1 indica que,
sim, o estudante autista consegue, indo na contraméo dos que desacreditam de suas
capacidades para o uso de protecdo. A referida coordenadora relata que “o autista
daqui ndo é severo, sempre gue a gente percebia que ele botava abaixo do nariz, a
gente dizia pra ele, olha a mascara, vamos botar. Ai ele colocava.” Em referéncia a
essa fala, percebe-se que, embora se percebam aspectos positivos quanto a
persisténcia no uso da mascara, impera ainda uma fala errbnea sobre a concepc¢éao
do autismo, ao descrever que o aluno nao € “severo”, expressao que, de um lado
indica necessidade de formacao sobre as caracteristicas do autismo e, de outro, soa
COmMO uma outra postura capacitista, que associa caracteristicas de maior nivel de

suporte a nocéo de incapacidade.
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Essa unidade de analise retoma a necessidade dos profissionais de formacéo
sobre o processo de inclusédo, igualdade e equidade, no seguimento da lei que
isentava 0 uso de mascaras. Soma-se a isso a necessidade de formacdo sobre
caracteristicas do autismo, pois ainda é nitida a caracterizacdo de concepc¢des
equivocadas sobre a capacidade da pessoa autista de se adequar ao mundo. Assim,
torna-se fundamental que o professor tenha conhecimentos sobre as caracteristicas
do autismo, para que favoreca sua pratica pedagodgica e oportunize uma verdadeira
inclusdo (Galvao; Matos; Araujo, 2018; Baldez; Galvao; Matos, 2022; Ferreira et al.,
2023).

O descrédito sobre as capacidades da pessoa autista é evidenciado
rotineiramente, dentro dos espacos escolares e, durante a pandemia, isso se alargou
ainda mais. No entanto, percebe-se que, em um momento de crise sanitéria, mais do
gue nunca, precisa-se estabelecer o cumprimento de medidas que assegurem a
protecdo de pessoas autistas. E, para que essas medidas sejam alcancadas pelos
estudantes autistas, recupera-se o conceito de mediacao, estudado por Vygotsky. O
termo “mediacdo” supde um processo de intervencdo de um elemento de
intermediacdo que se encontra interposto entre uma coisa e outra.

Para Vygotsky (1999, p. 26), a “Mediagao, em termos genéricos, é 0 processo
de intervencdo de um elemento intermediario numa relacéo; a relacao deixa, entao,
de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. Nesse sentido, entende-se,
entdo, que a relacdo do homem com o mundo ndo € uma relacdo direta, mas,
essencialmente, uma relacdo mediada. As funcbes psicologicas superiores
apresentam uma estrutura tal que, entre o homem e o mundo real, existem
mediadores, ferramentas auxiliares da atividade humana, que Vygotsky (1999)
distinguiu em dois tipos: 0s instrumentos e 0s signos.

O instrumento € um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu
trabalho, ampliando as possibilidades de transformacdo da natureza. E feito ou
buscado especialmente para certo objetivo, carrega consigo a fungéo para a qual foi
criado e o modo de utilizacéo desenvolvido durante a histéria do trabalho coletivo. E,
pois, um objeto social e mediador da relacéo entre o individuo e o mundo.

O signo age como “um instrumento da atividade psicolégica de maneira
analoga ao papel de um instrumento no trabalho" (Vygotsky, 1999, p. 33). Os
instrumentos, porém, sdo elementos externos ao individuo, voltados para fora dele e

sua funcéo € regular as acGes sobre os objetos. Os signos, também chamados por
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Vygotsky de "instrumentos psicoldgicos”, sdo representacdes subjetivas da realidade
objetiva. A partir de suas relagbes sociais, 0 sujeito internaliza os significados e
sentidos da materialidade, ou seja, as relagbes externas passam para dentro do
individuo e dirigem-se a organizacdo de sua psique e acdes. Dialeticamente,
transformando-se, 0 sujeito modifica suas relacbes com outras pessoas e com 0S
objetos.

Desse modo, Bernardes (2012) complementa o entendimento de que a
constituicdo do conhecimento se d& por meio da interagdo mediada por varias
relacdes, isto €, o conhecimento ndo decorre de uma acdo imediata do sujeito sobre
a realidade, pois ele depende da mediacdo realizada por outros. O outro social
apresenta-se por meio dos objetos, da organizagdo do ambiente, do mundo cultural
que rodeia o individuo.

Na perspectiva historico-cultural, todos os sujeitos com ou sem alguma
deficiéncia podem aprender, mas precisam dos meios condizentes com as suas
necessidades. No entanto, o que ocorre € que pessoas com deficiéncia ou autismo,
nem sempre tem acesso a mediacdo com a intencionalidade especifica as suas
peculiaridades, e isso dificulta seu desenvolvimento. Nesse sentido, 0 meio social em
gque a crianca com deficiéncia vive € o fundamento de seu aprendizado e
desenvolvimento., uma vez que possibilita subsidios para compensar suas
dificuldades e superar seus limites. Isso permite a crianca a criacdo de mecanismos
de organizacdo as demandas.

Bernardes (2012) complementa que o professor precisa estar provido das
condicles tedricas e praticas para a organizagdo consciente e intencional de sua
atividade pedagdgica, tendo em vista o ensino com os diferentes tipos de mediac¢des
simbdlicas. Mendonca et al., (2020) e Rosa e Menezes (2020) acrescentam a
importancia da mediacéo entre criancas com e sem deficiéncia para o processo de
construcéo de conhecimento e incluséo escolar e social.

Diante das unidades de analise discorridas, percebem-se os desafios
enfrentados no contexto pandémico pelo estudante autista, que decorrem de fragil
conhecimento sobre as caracteristicas do autismo, desisténcia pedagdgica e
descrédito quanto as capacidades da pessoa autista. Esses fatores prejudicam a
elaboracdo e o ensino de medidas de protecdo para os estudantes autistas e 0s

colocam em desvantagem em situacdes de crises sanitarias. A seguir um quadro que
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sintetiza as unidades de analises da zona de sentindo 2, seguido das necessidades

identificadas e estudos que corroboram com os achados.

QUADRO 4 - Sintese das unidades de andlise da zona de sentido 2 para elaboragéo

de indicadores de atuacéo

UNIDADES DE ANALISES

NECESSIDADES
IDENTIFICADAS

ESTUDOS
RELACIONADOS

A repeticdo e o modelo como
estratégias usadas para o0
ensino de autoprotecdo

A implementacao da rotina
para potencializa¢ao do
processo de ensino-
aprendizagem

Fernandes et al. (2021);
Matos; Matos (2018)

Necessidade de adequacgédo

Acdes diferenciadas que

Simone; Neto; Carvalho

estabelecimento do uso de
mascara

Implementacéo das
mediacdes com base na
teoria de Vygotsky

das aulas as multiplas | atendam as realidades (2021), Galvéao; Matos;
realidades no periodo de | sociais e especificidades do | Araujo (2018), Baldez;
suspensao das aulas | estudante Galvao; Matos (2022)
presenciais

Estabelecimento de rotina | Compreenséo sobre as Faria et al. (2018)
como estratégia para o0 | caracteristicas do autismo Mendonga et al. (2020),

Rocha (2023), Ferreira et
al. (2023)

Mendonga et al. (2020),
Rosa; Menezes (2020),
Bernardes (2012)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Eixo 3 - Desafios que emergiram com a pandemia

Esse eixo corresponde as analises do compilado de falas e significacfes

atribuidas pelas coordenadoras acerca dos desafios vivenciados no atravessamento

da pandemia e que impactaram o processo educativo em suas respectivas escolas.

Tais analises deram origem a zona de sentido “A pandemia como uma lupa para as

desafiadoras realidades do estudante autista”, constituida por unidades de analises

gue estdo apresentadas na tabela 8, a seguir.
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TABELA 8 — Zona de sentido 3 “A pandemia como uma lupa para as desafiadoras

realidades do estudante autista.”

Definicdo da zona de sentido

A elucidacdo de uma realidade existente, anterior a pandemia e potencializada diante

das desigualdades alargadas.

Unidades de analise

Exemplos de falas

Auséncia de acesso e/ou
aderéncia dos estudantes
autistas as novas rotinas de
estudo

“As vezes eles apareciam, né, os pais eram mais de
vir pegar tarefa na escola, e dizendo eles que faziam
0 acompanhamento. A gente, tem uma certa
experiéncia, observava aquele que fazia, e aquele que
o pai fazia pra poder entregar aqui na escola, né. O pai
tenta fazer garrancho e tudo pra parecer com a letra
do aluno.” (CP 2)

“Quando a gente ia ver as atividades, tinha letra que
nao era da crianca, era dos pais, entendeu? Tinha
atividade que a gente tinha certeza de que nédo era a
crianga que tinha elaborado.” (CP 4)

‘O A. conseguia seguir as mesmas regras que 0S
outros, no dia que ele vinha, ele era faltoso.” (CP 5)

“O aluno L. ele praticamente ndo teve aula, algumas
atividades que a mée pegava e levava.” (CP 7)

“E porque assim que comecgou a pandemia, eles ndo
vieram mais.” (CP 9)

Dificuldades
socioeconémicas mais
evidenciadas no contexto da
pandemia

“Era para ser sO de video (as aulas), mas a gente
trabalha na escola onde tem sé a populacao carente.
A populagdo carente ndo tinha nem o que comer.
Como é que eles tinham dinheiro para comprar
celular? Ou entéo, ele tinha o celular, mas ele néo
tinha a internet, que ele ndo poderia pagar. Entendeu?
Entdo, a nossa medida foi essa entrega (das
atividades).” (CP 1)

“Esse fica em casa foi que foi a gota d 'agua para
varios acontecimentos, ndo s6 em relacdo a escola,
mas também no social. Em relacédo a sustentabilidade
das familias, as pessoas sem poder sair para
trabalhar, para tirar o seu ganha-péo, tudo isso foi
muito prejudicial.” (CP 3)

“A maioria ndo tinha acesso ao WhatsApp. Se tinha
celular, ndo tinha WhatsApp.” (CP 4)

“Era mais dificil aqueles pais que néo tinham contato
com a internet, que ndo tinha as vezes uma internet
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TABELA 8 — Zona de sentido 3 “A pandemia como uma lupa para as desafiadoras realidades
do estudante autista.” (cont.)

boa, que so6 tinha aquele celular, s6 um celular pra
varios alunos.” (CP 7)

“O maior desafio foram as barreiras tecnolégicas,
muitas familias ndo tinham aparelhos, e outras nao
tinham acesso a internet.” (CP 9)

“Se botasse Meet, ndo dava acesso. Ninguém aqui
tinha acesso.” (CP 5)

Atribuicdo equivocada do | “Porque naquele momento, a mae, inclusive, elas
papel da familia para a |tiveram muita dificuldade. Elas passaram a ser como

educacao escolar se fosse a professora do reforco. Entdo, algumas
perguntavam. Elas mandavam, as vezes, as duvidas
no PV.” (CP 5)

‘E ai as familias tiveram essa dificuldade. De
acompanhar. Alguns pais nem sabem ler.” (CP 6)

“Nesse periodo houve muito assim, desinteresse da
familia, teve familia que no periodo mais intenso da
pandemia 0 menino nunca apareceu um dia na aula
on-line, né, as vezes ndo aparecia um dia pra pegar
atividade, ndo foi um periodo bom, esse periodo ai.”
(CP 2)

‘Algumas vezes a professora precisou ir na casa,
porque tinha mée que ndo vinha pegar as atividades.”
(CP5)

“As vezes, hem tanto o aluno autista, as vezes é o pai
se esquiva um pouco, coloca a crianca que é especial
na frente daquela situacdo, pra ndo acompanhar
direitinho.” (CP 7)

Olhar voltado para | “E a gente sempre procurou conversar com a familia o
incapacidade do estudante | seguinte, ele fica até o limite dele. Nao adianta brigar,
autista nao adianta querer castigar, porque nao... A propria

crianga, como eu ja disse no inicio, a propria crianca
dita normal, n&o ficava, se a gente passasse do tempo
limite, imagina um autista. Entdo a gente sempre
conversava com a familia, ele vai ficar, mas ele vai
ficar no limite do tempo dele. Se ele ndo quiser mais,
néo force, vocé venha pegar a atividade.” (CP 2)

“E outra coisa, ele ficava na mesa com a professora.
A mesa ficava aqui e ele aqui (do lado). Porque o
material dele ndo é o mesmo dos outros alunos. Por
conta da aprendizagem, no quinto ano enquanto 0s
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TABELA 8 — Zona de sentido 3 “A pandemia como uma lupa para as desafiadoras realidades
do estudante autista.” (cont.)

outros alunos estéo fazendo interpretagéo, o A. (aluno
autista) esta formando palavras. Entdo ele sempre
ficava aqui do lado da mesa.” (CP 5)

“Mas assim, era no tempo dele, tinha dia que né&o
queria participar, o pai nao forgava.” (CP 6)

“Os autistas daqui eles ndo apresentam, assim, essa,
como é que se diz? Eles ndo sdo aqueles severos.
Entdo assim, sempre que a gente percebia que ele
botava (a mascara) abaixo do nariz, a gente dizia, olha
a mascara, vamos botar. Ai eles conseguiam, né? Eles
colocavam. Uma hora ou outra que a gente pegava
um, até os outros mesmo normais faziam isso, entao
a gente estava sempre com aquele cuidado.” (CP 10)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A zona de sentido “A pandemia como uma lupa para as desafiadoras
realidades do estudante autista” se apresenta como um alerta para os desafios que
atravessam a vida da pessoa autista, desde muito antes da pandemia, e que precisam
ser atenuados. Sao desafios como a falta de manejo dos pais para com seus filhos, a
pouca aderéncia ao sistema de ensino, questdes socioecondmicas e capacitismo, que
prejudicam diretamente a vida da pessoa autista. Entende-se, portanto, que essa zona
de sentido, para além de seus significados, torna-se um veiculo de dendncia para as
injusticas sociais que ha muito tempo perseguem a realidade da pessoa autista.

Nesse sentindo, Teixeira et al., (2022), em seu estudo sobre as evidéncias de
repercussoes da pandemia, discorrem que a COVID-19 exacerbou as desigualdades
gue jA eram vivenciadas por pessoas com autismo e seus familiares, com
consequéncias negativas nos aspectos emocional, psicolégico, comportamental e
social e interferéncia na qualidade de vida e na saude mental dessa populacéo.

A unidade de analise “Auséncia de acesso e/ou aderéncia dos estudantes
autistas as novas rotinas de estudo” compreende a realidade daqueles que nao foram
alcancados durante o periodo de isolamento social e implementacdo de novas rotinas
de estudo. Consoante a isso, Paulo, Aradjo e Oliveira (2020) pontuam diversos
desafios relacionados ao contexto brasileiro, pois muitos professores eram
inexperientes com o0 uso de tecnologias. A maioria das escolas publicas néo

apresentava infraestrutura necessaria, € ndo houve tempo de reorganizar 0s
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curriculos para a modalidade remota. Diante da nova realidade imposta pela
necessidade de isolamento social, ocorreu uma série de situacdes que atravessaram
a realidade do ensino remoto, como “a falta de aparelhos e boa conex&o por parte dos
alunos e professores, ansiedade, acumulo de trabalho, evasao, entre outros” (Paulo;
Araujo; Oliveira, 2020, p. 197).

As falas das coordenadoras revelam duas situacdes nesse contexto. Uma se
relaciona com a evasao de estudantes autistas das escolas e das plataformas de
ensino remoto, como se entende da fala da CP 7: “o aluno L. (estudante autista) ele
praticamente ndo teve aula, algumas atividades que a mae pegava e levava” e da CP
9: “E porque assim que comecou a pandemia, eles ndo vieram mais.” Quando esses
alunos ndo desapareciam por completo, eram infrequentes, como pontua a CP 5: “O
A. conseguia seguir as mesmas regras que 0s outros, no dia que ele vinha, ele era
faltoso.”

A outra situacéo, reverbera sobre aqueles alcancados pela escola, mas, que,
por falta de estratégias adequadas as suas particularidades, ndo apresentavam
aderéncia as metodologias, como € o0 caso das crian¢as que recebiam suas atividades
em casa, mas ndo eram elas que respondiam, 0 que equivalia a essas criancas
estarem afastadas do seu direito de receber educacéo.

As coordenadoras também trouxeram essas realidades em suas falas. Sobre
isso, a CP 2 disse: “As vezes eles apareciam, né, os pais eram mais de vir pegar tarefa
na escola, e dizendo eles que faziam o acompanhamento. A gente, tem uma certa
experiéncia, observava aquele que fazia, e aquele que o pai fazia pra poder entregar
agui na escola, né. O pai tenta fazer garrancho e tudo pra parecer com a letra do
aluno.” Ainda nesse sentido, a CP 4 complementa: “Quando a gente ia ver as
atividades, tinha letra que néao era da crianga, era dos pais, entendeu? Tinha atividade
gue a gente tinha certeza de que néo era a crianga que tinha elaborado.”

Em conformidade com a realidade encontrada nas narrativas das
coordenadoras, os estudos de Pagaime et al. (2022), realizados com 937 professores
espalhados por todo Brasil, para analisar estratégias e desafios identificados no inicio
da pandemia de COVID-19 para a escolarizacdo do publico-alvo da educacédo
especial, observaram que, apesar de o investimento nas tecnologias digitais ser
anterior a pandemia, o ensino remoto foi, predominantemente, conduzido pelo uso de
material impresso, e o trabalho a distancia com esse alunado foi apontado como o

maior desafio.
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Percebe-se, assim, a lacuna entre o estudante autista e a sua garantia de
acesso a educacdo. Embora essas realidades estejam relacionadas ao contexto
pandémico e a uma situacdo catastréfica, em que todas as pessoas foram afetadas,
entende-se que as barreiras impostas para 0 acesso a educacao sao corriqueiras e
fazem parte da rotina da pessoa autista, anteriormente a pandemia, mesmo ela
estando matriculada e sendo frequente na escola. Portanto, faz-se mister reforcar que
muitas das dificuldades escancaradas na pandemia tém raizes na historia da
Educacdo Especial (Pagaime et al., 2022; Galvdo; Beckamn, 2016), e é preciso

manter-se acesos 0s alertas sobre o processo de inclusédo escolar.

A inclusao escolar deve transcender a mera matricula a colocagdo do aluno
na sala comum, o “deixar entrar’, de modo a ndo correr o risco de exclusao
na incluséo [...] a inclusdo escolar envolve compromisso coletivo, politico e
ético (Maturana; Mendes; Capelline, 2019, p. 2, grifo no original).

Quanto ao ensino remoto, é importante destacar que algumas pessoas
autistas que receberam mediacbes adequadas conseguiram permanecer nas
plataformas virtuais. Esse fato pode ser comprovado com o estudo de Shaw, Souza e
Rocha (2022), que investigaram as estratégias educacionais de 40 pais de criancas e

jovens autistas, de regido do centro-norte da Bahia.

A mée de outro jovem, com 16 anos de idade, autista verbal, relatou que,
apesar de o distanciamento social ter causado certa agitacdo e nervosismo,
seu filho sentiu que o ensino remoto teve um lado positivo, pois a sala de aula
presencial era barulhenta demais para ele. O jovem estd no nono ano do
ensino fundamental e tem acompanhado as aulas remotas. A mée relatou,
ainda, que apesar de seu filho ter demorado para entender o funcionamento
do estudo remoto, dado que o professor ndo respondia a seus chamados a
todo momento, ele conseguiu se concentrar. Esse fato se deu por que, além
de ter menos barulho, a aula remota se mostrou mais resumida, mais objetiva,
0 que, para pessoas autistas, considera-se algo positivo (p. 335).

Essa, entretanto, ndo € uma realidade de todos os estudantes autistas, pois
muitos estiveram ausentes das plataformas, seja por falta de mediagbes da propria
escola, seja por dificuldades da familia, como também a falta de acesso a
computadores, celulares ou internet.

A unidade de analise “Dificuldades socioecondmicas mais evidenciadas e
potencializadas no contexto da pandemia” versa especificamente sobre uma das
realidades que representaram grandes barreiras para 0 acesso ao ensino remoto e

responsavel pela evasdo de muitas criancas das plataformas de ensino. Quando as
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coordenadoras foram questionadas sobre a principal dificuldade para garantir o
acesso ao ensino remoto, foi quase unanime a fala sobre as questdes
socioeconfmicas, que implicavam a falta de acesso a computadores, celulares ou
internet e a dificuldade para manuseio dos recursos de comunicagéo remota.

Esses entraves sdo apresentados nas falas da CP 9: “O maior desafio foram
as barreiras tecnoldgicas, muitas familias ndo tinham aparelhos, e outras ndo tinham
acesso a internet.” Essa realidade mostra que nem toda a populacéo estava preparada
para receber o ensino remoto. Ainda nesse sentindo, a CP 1 refere que “era para ser
s6 de video (as aulas), mas a gente trabalha na escola onde tem s6 a populacéo
carente. A populacdo carente ndo tinha nem o que comer. Como € que eles tinham
dinheiro para comprar celular? Ou entéo, ele tinha o celular, mas ele n&o tinha a
internet, que ele nao poderia pagar.”

Ainda sobre essa falta de acesso as tecnologias, identificaram-se situacoes
em que os pais até possuiam celular, mas ndo sabiam manusear ferramentas como
WhatsApp, como relata a CP 4: “A maioria n&o tinha acesso ao WhatsApp. Se tinha
celular, néo tinha WhatsApp.”, ou o google meet, como afirma a CP 5: “Se botasse
Meet, ndo dava acesso. Ninguém aqui tinha acesso.”

Bruns e Rausch (2020) também se referem a realidade que se acentuou em
relacdo ao afastamento do ensino remoto, em decorréncia de muitos alunos nao terem
em casa computador ou equipamento compativel, como tablet ou celular, ou acesso
a internet. A pesquisa de Pagaime et al., (2022), realizada com professores da
Educacao Basica ou AEE de todas as unidades da federacéo evidencia esses desafios

a partir dos seguintes depoimentos:

P21 — Tinha 36 [alunos] frequentes antes da pandemia e agora somente 15
com acesso a internet. Os demais estdo sem aulas. Ndo ha o que a escola
fazer. Comunidade muito pobre e vulneravel. Os dois alunos autistas tém
familia engajada, participativa, que apoiam todas as iniciativas propostas. Os
demais seguem como podem. Em algumas casas, o celular é dividido por 3
ou 4 e, as vezes, nao ha internet suficiente para todos dentro desse mesmo
ambiente.

P61 - . .. ndo possuem acesso a internet, . . . ndo possuem apoio algum e
muitos os familiares sdo analfabetos ou tém pouca escolaridade o que
prejudica muito seu aprendizado, ja que o mesmo acontece de forma
autbnoma. (Pagaime et al., 2022, p.7).

Na esteira dos achados de pesquisas nacionais, evidenciou-se a realidade de

familias que possuiam celular e internet, mas em quantidade insuficiente para atender
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a demanda dos filhos em turmas diferentes e com aula no mesmo horario, como
comenta a CP 7: “Era mais dificil aqueles pais que néo tinham contato com a internet,
que ndo tinha as vezes uma internet boa, que so tinha aquele celular, sé um celular
pra varios alunos.”

Lunardi et al. (2021) e Souza et al. (2022) reiteram que essa realidade esteve
presente especialmente no ambito das escolas publicas ou particulares que atingem
a populacdo de baixa renda. Assim, compreende-se que h& barreiras que impedem
os alunos de se envolverem totalmente com as oportunidades da aprendizagem
remota, tais como necessidades educacionais especiais do aluno, falta de
conhecimento dos pais acerca do conteudo pedagdgico, necessidade de melhor
comunicacdo com o professor, falta de acesso as tecnologias digitais e qualidade da
internet.

A CP 3 trouxe apontamentos sobre o contexto social enfrentado pelas familias
gue tiveram seus empregos SUSpensos e, por isso, passaram por situacdes de fome
ou inseguranca alimentar: “Esse fica em casa foi que foi a gota d 'agua para varios
acontecimentos, ndo s6 em relagédo a escola, mas também no social. Em relacdo a
sustentabilidade das familias, as pessoas sem poder sair para trabalhar, para tirar o
seu ganha -pao, tudo isso foi muito prejudicial.”. Tais falas expressam as realidades
de muitas familias, das quais muitas criancas autistas faziam parte. Nota-se que o
contexto de vulnerabilidade social e econdbmica se alargou ainda mais, e suas
repercussdes acabaram impactando o acesso e garantia de educacéao e de outros
direitos inegociaveis.

Esse contexto impulsiona algumas reflexdes e indignacfes. Para onde foi 0
direito daqueles que compunham grande parte da sociedade brasileira, que né&o
conseguiam acessar as modalidades remotas oferecidas, e que, devido as condi¢cdes
de desigualdade tiveram de se manter na luta para trazer a casa o pao de cada dia,
no imenso rol de desempregados? Como se ressignificam conceitos de dignidade da
pessoa humana, de igualdade, de direito a educacdo e de direito a diferenca? A
indignacéo diante desse contexto ndo pode arrefecer, mas, sim, exige manter-se
vivida para que o compromisso ético-politico com a escola publica brasileira ndo aceite
nem um a menos, como 0 que aconteceu na pandemia, mas que, infelizmente, ja
acontecia outrora, em muitas realidades.

A unidade de analise “Atribuicdo equivocada do papel da familia para a

educagao escolar” retoma a retdrica de que a familia desiste da escola, perspectiva



136

gue aparece nas falas das coordenadoras e que deve ser revista, diante das situacoes
ja apresentadas anteriormente, em que a familia absorve um grande nivel de estresse,
diante de tantas responsabilidades, insegurancas e atribuicdes diarias.

Falas como as da CP 2 “Nesse periodo houve muito assim, desinteresse da
familia, teve familia que no periodo mais intenso da pandemia 0 menino nunca
apareceu um dia na aula online, né, as vezes ndo aparecia um dia pra pegar atividade,
né&o foi um periodo bom, esse periodo ai.” reiteram essa perspectiva de culpabilizagcéo
da familia, que tem suas dificuldades e mazelas sociais e econémicas interpretadas
como desinteresse. Ainda nesse sentido, a CP 7 afirma: “as vezes, nem tanto o aluno
autista, as vezes € 0 pai se esquiva um pouco, coloca a crianga que € especial na
frente daquela situagéo, pra ndo acompanhar direitinho.”

Diante das falas das coordenadoras, percebem-se as distintas realidades de
muitos pais que nao possuiam habilidades basicas para acompanhar seus filhos nas
aulas remotas ou no auxilio das atividades. Na unidade de analise anterior
apresentaram-se dificuldades como manejo das tecnologias, e nesta unidade, soma-
se a isso a realidade de pais que ndo sabem ler, nem compreendem os contetidos
enviados para seus filhos. A CP 5 aborda essa situacao: “Porque naquele momento,
a mae, inclusive, elas tiveram muita dificuldade. Elas passaram a ser como se fosse
a professora do refor¢co. Entdo, algumas perguntavam. Elas mandavam, as vezes, as
duvidas no PV.” e a CP 6 complementa: “E ai as familias tiveram essa dificuldade. De
acompanhar. Alguns pais nem sabem ler.”

Pollianna Galvdo completa que aos pais foram imputadas responsabilidades
gue, em tese, ndo sdo da familia. E que as medidas de enfrentamento a pandemia
foram pensadas em uma estrutura de privilégio, o que afastava os pais do processo
de acompanhamento dos seus filhos. Se, de um lado, observam-se familias sem
habilidades para o acompanhamento escolar, de outro, existiam aquelas que atuavam
na linha de frente da pandemia e estavam envolvidas nos servigos considerados
essenciais, 0 que também impedia o acompanhamento dos seus filhos (YouTube,
2021).

Sobre as especificidades e desafios enfrentados pelas familias de pessoas
autistas, Teixeira et al. (2022) revelam que cuidar de uma pessoa autista esta
associado a um maior estresse parental, quando comparado a qualquer outro tipo de
deficiéncia, e lidar com a pandemia e as medidas restritivas esta associado a

demandas adicionais para estes pais. O acumulo de tarefas e a necessidade de
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conciliar multiplas funcdes, como trabalho home office, afazeres domésticos,
educacao domiciliar, demandas de cuidar de outros membros da familia, durante a
pandemia, trouxeram aos pais de pessoas autistas uma elevada sobrecarga fisica,
psicolégica e emocional (Teixeira et al., 2022).

O estudo de Medrado et al. (2020), desenvolvido na China, sobre como foram
alteradas as condicfes emocionais de familias que passaram pela pandemia com
criangas especiais em casa, incluindo criangas autistas, apontou que os indices de
ansiedade e depressao em maes de criangas com TEA se tornou maior durante a
pandemia, até mesmo se comparado aos numeros referentes aos pais e cuidadores
de criancas com TEA.

Dessa maneira percebe-se que a auséncia e/ou fragilidade das politicas
publicas de atencdo ao publico com autismo e suas familias ampliou a sobrecarga
materna. Convém esclarecer que esse dado ndo é resultado direto do contexto
pandémico, pois a literatura ja evidencia que as mulheres mées séo historicamente
responsaveis por essas praticas de cuidado (Favero-Nunes; Santos, 2010; Zanatta et
al., 2014; Lima; Couto, 2020; Cardoso et al., 2021), contudo, durante o contexto
pandémico essa sobrecarga foi intensificada (Freitas; Boff, 2022).

Somada as situacdes ja vivenciadas cotidianamente durante a pandemia,
teve-se a elaboracdo do parecer do CNE/CP n° 5/2020, que apresentava a
possibilidade de realizacdo de um trabalho escolar ndo presencial, cuja gestao do
calendario e forma de organizacdo seriam responsabilidade dos sistemas, redes ou
instituicées de ensino, e trazia, ainda, orientacées que responsabilizavam os pais para
0 processo de ensino (Brasil, 2020c).

Essa orientacdo, gerou uma série de probleméticas e reiterou praticas ja
ultrapassadas, como a culpabilizacdo da familia pelo fracasso escolar (Marinho-Araujo
et al. (2022), paradigma que vigorou no Brasil quando a atuacéo da Psicologia Escolar
era embasada na perspectiva clinica e ora concebia que as causas do fracasso
escolar se centravam, predominantemente, nos alunos, ora concebia que as causas
estavam associadas a familia, fortalecendo uma compreensédo de desenvolvimento
com énfase na patologizacdo, biologizacdo e psicologizagdo dos problemas
educacionais (Meira, 2003). Diante dessas situagoes, Freitas e Boff (2022) evidenciam
a necessidade de acdes governamentais por meio de politicas publicas que garantam

suporte e apoio a essas familias.
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Nessas ultimas duas unidades de analises, as dificuldades sdo atribuidas a
deficiéncia e, consequentemente, ao aluno, a sua familia ou a sua condicdo de
vulnerabilidade social, resultando na baixa expectativa em relacdo a aprendizagem do
aluno autista. Essa visdo que reduz a pessoa a deficiéncia e que ainda a enxerga
COmo um grupo a parte remete ao paradigma da integracdo (Mendes, 2006) e a forte
marca do modelo médico da deficiéncia, na contraméo das politicas educacionais
brasileiras e das conquistas dos movimentos em prol do modelo social de deficiéncia
(Diniz, 2007).

Por ultimo, a unidade de analise “Olhar voltado para incapacidade do
estudante autista” reitera as discussfes incitadas no eixo 2 sobre o capacitismo
revelado acerca da descrenca diante das capacidades da pessoa autista. Essas
praticas se encaminham para processos de exclusdo e segregacao nas escolas e
denuncia a falta de conhecimento das caracteristicas da pessoa autista.

Ferreira et al. (2023) salientam que, no contexto da crise sanitaria, as pessoas
com deficiéncia, entre as quais estudantes autistas, foram, mais uma vez, afastados
dos processos educacionais, sem sequer terem a oportunidade de ser alvo da atencao
pedagogica em um momento de adaptacdo de todos os atores da escola. Os autores
chamam a atencdo para o conceito de capacitismo, uma légica que ora subestima o
potencial de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, e os aparta das
oportunidades de estarem na escola, remota ou presencialmente, ora, nas poucas
histérias de éxito, supervaloriza o0 desempenho escolar na légica da “reparagao”
daqueles que, historicamente, sdo alvo de estudos da Psicologia Escolar critica,
desconsiderando técnica e cientificamente as caracteristicas complexas que
culminam na qualidade da interacdo professor, alunos e agentes escolares, auxiliares
especialistas em cada tipo de deficiéncia.

Segundo Sartorelli, Fonseca e Pinto (2023), o capacitismo pode ser entendido
como um preconceito contra as pessoas com deficiéncia, visto que a sociedade
valoriza pessoas e corpos, a partir de referenciais padronizados, ou seja, aqueles que
destoam do padréo considerado normal sdo negados os direitos de participacdo na
sociedade, por meio das barreiras atitudinais. Falas como a da CP 2 indicam como o
capacitismo direciona a¢des que descredibilizam as potencialidades da pessoa autista
e levam a ndo insisténcia no processo de ensino: “E a gente sempre procurou
conversar com a familia o seguinte, ele fica até o limite dele. Nao adianta brigar, ndo

adianta querer castigar, porque nao... A prépria crianga, como eu ja disse no inicio, a
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prépria crianca dita normal, ndo ficava, se a gente passasse do tempo limite, imagina
um autista. Entdo a gente sempre conversava com a familia, ele vai ficar, mas ele vai
ficar no limite do tempo dele. Se ele ndo quiser mais, nao force, vocé venha pegar a
atividade.” A CP 6 acrescenta: “Mas assim, era no tempo dele, tinha dia que ndo queria
participar, o pai ndo forgava.”

Em sua fala, a CP 10 revela que “os autistas daqui eles ndo apresentam,
assim, essa, como € que se diz? Eles ndo sédo aqueles severos. Entdo assim, sempre
que a gente percebia que ele botava (a méscara) abaixo do nariz, a gente dizia, olha
a mascara, vamos botar. Ai eles conseguiam, né? Eles colocavam. Uma hora ou outra
gue a gente pegava um, até os outros mesmo normais faziam isso, entdo a gente
estava sempre com aquele cuidado.”. 1Isso demonstra a compreensao errénea sobre
0s niveis de suporte, 0 que, novamente, leva a se ponderar sobre a necessidade de

compreensao do autismo. De acordo com Alencar, Barbosa e Gomes (2021),

[...] a sociedade esta caminhando em busca da compreensao acerca do que
€ ser autista e ndo ter autismo, como também esta passando a compreender
o TEA como uma condicdo humana que merece ter suas caracteristicas
compreendidas e respeitadas. Sabe-se que h& diferencas significativas
dentro do préprio espectro, mas é preciso olhar cada um como um ser
aprendente que tem o direito de participar dos ambientes sociais (p. 2137).

E imprescindivel, portanto, que esse novo olhar sobre o autismo seja
projetado em formacdes e informacdes e que alcance a sociedade, principalmente as
escolas e familias (Galvdo; Matos; Araudjo, 2018). Ainda sobre condutas capacitistas,
pode-se perceber outra situagéo relatada na fala da CP 5: “E outra coisa, ele ficava
na mesa com a professora. A mesa ficava aqui e ele aqui (do lado). Porque o material
dele ndo é o mesmo dos outros alunos. Por conta da aprendizagem, no quinto ano
enquanto os outros alunos estdo fazendo interpretacdo, o A. (aluno autista) esta
formando palavras. Entdo ele sempre ficava aqui do lado da mesa.” Essa fala revela
a forma como muitos autistas sao tratados em sala de aula. Muitas vezes s&o
afastados de seus colegas de sala e recebem atividades que, pela falta de adequacéo
de estratégias de ensino, descredibilizam suas potencialidades.

Assim como nos estudos de Paigme e Melo (2021), neste estudo, diante do
discurso capacitista que correlaciona a deficiéncia a uma suposta incapacidade de
aprender e avancar, também se percebe a fragilidade da formacéo inicial e continuada

no campo da Educacdo Especial. Esse cenario desvela barreiras atitudinais que
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precisam ser transformadas, entendendo esse conceito a partir da Lei Brasileira de
Inclusdo (Brasil, 2015), em que as barreiras sdo atitudes ou comportamentos que
impedem ou prejudicam a participacdo social da pessoa com deficiéncia, em
igualdade de condi¢cdes e oportunidades com as demais pessoas.

Essas adversidades, contudo, ndo sdo exclusivas do periodo pandémico.
Analisando-se os discursos, é perceptivel que as dificuldades elencadas ndo estéao
associadas as especificidades do ensino remoto, mas estdo, na verdade,
historicamente presentes no contexto da Educagéao Especial, com acentuacao nesse
periodo. Diante dessa realidade, aponta-se para a importancia da intervencao
informacional, que segundo Moraes (2008), consiste em buscar a transferéncia de
informacdes entre as pessoas e, quando utilizadas de forma estratégica, pode servir
como um elo entre os profissionais da salde e as comunidades. Neste estudo,
entende-se que a elaboracdo de intervencdes informacionais é uma potente acéao a
ser implementada nas escolas, para os professores, alunos e familiares.

Intervengbes como essas devem considerar os diversos contextos culturais,
econdmicos e sociais das pessoas, de maneira a facilitar a transmissdo de
conhecimento, de forma ética, com promocao da cidadania, com participacao social,
além da ampliacdo do debate sobre a diversidade, subjetividade e direitos. Nesse
sentido Fernandes et al. (2020) afirmam que € dever da Universidade, terapeutas e
demais atores que trabalham nesse campo e que compdem a rede de cuidados a
corresponsabilidade por acdes dessa natureza. Considera-se, portanto, que o
conhecimento compartihado e o conhecimento produzido trazem muitas
potencialidades e possibilidades de cuidado para uma populacdo que muitas vezes
nao tem acesso a essas informacdes.

Essas unidades de analise sdo reiteradas em outros cenarios do estado do
Maranh&o, conforme os estudos de Galvédo, Matos e Araujo (2018), Ferreira et al.
(2023) e Santos (2023), que elucidaram contextos em que se desconsideram as
capacidades de aprendizagem da pessoa autista, com escolas resistentes a inclusao
e pais desencorajados de expor os filhos ao contexto escolar.

Em suma verificou-se o ndo aprofundamento acerca de praticas inclusivas e
desisténcia institucional e familiar quanto ao ensino dos estudantes autistas,
principalmente em se tratando de niveis de suporte 2 e 3 e das situacdes de familias
cujas condicbes socioecondmicas se somam as barreiras para a efetivacdo da

inclusdo. Essas situacoes e as necessidades advindas sao elucidadas nos estudos de
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Fernandes et al., (2021), Marinho-Araujo et al., (2022), Ferreira et al. (2023) e Rocha
(2023). Sintetizam-se no quadro 5 os resultados encontrados nesta zona de sentido,

0s estudos que corroboram com tais achados e as necessidades evidenciadas.

QUADRO 5 - Sintese das unidades de anélise da zona de sentido 3 para elaboracao

de indicadores de atuagao

REALIDADE
ENCONTRADA

NECESSIDADES
IDENTIFICADAS

ESTUDOS
RELACIONADOS

Auséncia de acesso e/ou
aderéncia dos estudantes
autistas as novas rotinas de
estudo

Elaboracéo de préticas
inclusivas que atendam
as especificidades do
aluno autista

Paulo et al. (2020);
Pagaime et al. (2022);
Galvao; Beckamn (2016)

Dificuldades
socioecondmicas mais
evidenciadas e

potencializadas no contexto
da pandemia

Auséncia de estratégias
educacionais que
considerem as barreiras
sociais e econdmicas

Lunardi et al. (2021);
Souza et al. (2022);
Bruns; Rausch (2020)

Atribuicdo equivocada do
papel da familia para a
educacéo escolar

Auséncia de politicas
publicas que atendam as
necessidades familiares

Freitas; Boff (2022)

Olhar voltado para
incapacidade do estudante
autista

Compreenséo sobre as
caracteristicas do
autismo

Moraes (2008);
Fernandes et al. (2020);
Galvao; Matos; Araujo

(2018); Ferreira et al.
(2023); Rocha (2023)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Atendendo aos objetivos deste estudo, os resultados apresentados nas
andlises e discussdes dessa primeira etapa detiveram-se aos achados do
mapeamento do nimero de matriculas de estudantes autistas em escolas publicas
municipais e as apreensdes relativas as estratégias utilizadas nas escolas para
ensinar estudantes com e sem deficiéncia sobre as medidas sanitarias de protecéo,
durante o contexto pandémico e no retorno as aulas presenciais. Percebe-se que, ao
explorar tais caminhos, suscitaram-se novas discussfes que pedem por acodes
efetivas. Tais descobertas devem auxiliar na leitura critica sobre o cenario de atuacéo
do psicélogo escolar e sustentar agdes para inclusdo de estudantes autistas. A seguir,
serdo elucidadas as analises e discussdes referentes a segunda etapa desta

pesquisa, Mapeamento Institucional em uma escola com alunos autistas matriculados.

22 Etapa: Mapeamento Institucional em uma escola com alunos autistas
matriculados
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O Mapeamento Institucional (MI) nesta pesquisa se deu pela execucao de um
conjunto de acBes metodologicas que, de forma dinamica, coesa e participativa se
integraram, com a finalidade de apreender as caracteristicas do contexto escolar
investigado. Selecionou-se esse procedimento para prover indicadores para atuacao
do Psicologo Escolar no contexto pds pandemia de Covid-19.

Importa ressaltar o que Marinho-Araujo (2014a) orienta sobre o MI quanto a
suas a¢fes ndo se constituirem apenas em etapas hierarquizadas, em uma sequéncia
cronolégica ou de prioridades. Elas devem, sim, ocorrer de maneira integrada,
articuladas a realidade e a dinamica institucional e devem, continuamente, ser
ressignificadas, ao longo da investigacdo psicolégica. O Mapeamento Institucional
realizado nesta pesquisa contemplou trés procedimentos, que, na estrutura de
organizacdo da discussao dos resultados, serdo apresentados nesta sequéncia:
analise documental, observacfes institucionais interativas e entrevista
semiestruturada com professoras.

Por meio da analise documental, elaboraram-se indicadores institucionais que
podem fundamentar o trabalho a ser desenvolvido pelo psicélogo escolar para
atuacao no processo de inclusdo. Para isso, utilizaram-se como fontes documentais o
Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da instituicdo de ensino pesquisada e o Plano
Municipal de Educacédo (PME). Quando da disponibilizacdo do PPP, a coordenadora
da instituicdo ja esclareceu que tal documento era de 2019, portanto estava
desatualizado e que estava comprometida com sua atualizacdo. Ja o PME contempla
o decénio 2015-2025 e foi instituido pela Lei municipal de N° 2.250/2015 (Caxias - MA,
2015).

Ao final das analises, foi possivel identificar indicadores de atuacdo, que
sinalizam especificidades do trabalho psicolégico em escolas e se direcionam para

educacao inclusiva, conforme se apresenta na Tabela 9.
Eixo 4 - Aspectos institucionais do contexto educativo
Neste eixo, incluem-se informacdes a respeito da dinamica, funcionamento,

pressupostos, concepgdes que definem a misséo educativa da instituicdo em relagao

aos processos de inclusdo e metas municipais a serem alcancgadas.
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Tabela 9 - Indicadores institucionais da analise documental

Indicadores

Exemplos

(1) Acbes emancipatorias
e fomento a
participagao social

‘Formar cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres, estimulando os alunos a participarem e
atuarem junto a comunidade, envolvendo a familia no
referido processo.” (PPP, 2019, p. 9)

(2) Assessoria a
formulacédo de
documentos
institucionais

“Construir e/lou reformular o Projeto Politico
Pedagogico das instituicbes de ensino regulares,
valorizando a cultura local e a identidade da escola,
atendendo as necessidades da comunidade na
perspectiva da educacéo inclusiva.” (PME, 2015, p. 47)

‘(O PPP) é preciso ser analisado, discutido e
aperfeicoado anualmente ou sempre que necessario,
para que sejam feitas adaptacdes, modificacbes e
alteracdes de acordo com as propostas metodolégicas
gque forem surgindo e as necessidade inerentes a
sociedade.” (PPP, 2019, p. 160)

(3) Concepcoes
sedimentadas teorica e
metodologicamente
em conformidade com
a perspectiva da
Psicologia Historico-
Cultural

“[...] Fundamenta-se na concepcao filosdfica,
pedagdgica e metodologica da Pedagogia Historico-
Critica. Correspondente a ideologia e as percepcoes da
classe trabalhadora, visando a superacdo das
desigualdades sociais.” (PPP, 2019, p. 12)

“[...] baseada em uma pedagogia dialética que leva em
consideracao os acontecimentos sociais da educacao
e suas contradicbes permitindo articular o trabalho
pedagdégico com o contexto sécio-histérico do
educando.” (PPP, 2019, p. 146)

(4) Atuacao voltada para
compreensao da
educacéo inclusiva
como direito humano

‘A Educacdo Inclusiva, neste Plano Municipal de
Educacao, constitui-se num paradigma educacional
fundamentado na concepcgao de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola (PNE - MEC, 2007)” (PME, 2015, p. 26)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Ao analisar os referidos documentos, péde-se perceber oportunidades para

atuacdo do Psicologo Escolar em 4 aspectos que se relacionam ao processo de
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inclusédo escolar, que formaram os indicadores enumerados na tabela acima e que se
tornam foco dessa discusséo.

Sobre o indicador “Agbes emancipatorias e fomento a participagédo social’,
destaca-se 0 compromisso que a Psicologia Escolar critica tem assumido com a
educacao emancipatoria (Guzzo, 2020; Marinho-Araujo, 2010; 2014; 2015; Penteado;
Guzzo, 2010). Além disso, a Psicologia tem se mobilizado em romper com praticas
individualizantes sustentadas pela logica higienista, conservadorismo e controle
social, que, historicamente, impactam, de forma mais incisiva, 0os estudantes com
deficiéncia (Muniz, 2022; Muniz; Galvao, 2022). Nesse sentido, Penteado e Guzzo

(2010) afirmam que:

A educacdo na concepc¢do emancipadora visa uma ordem social diferente e,
por isso, se constitui como uma alternativa revolucionéaria. Se o objetivo da
educacdo, nessa concepc¢ao, € a emancipacao humana, entdo € importante
ressaltar que ela deve estar associada com a tarefa de transformagéo social
(p. 572).

Ressalta-se o0 papel do psicologo escolar com a transformacgdo social,
colaborando com a formag&o de um homem mais criativo e mais livre, consciente de
sua participacdo nos processos sociais, que se percebe como sujeito ativo, e ndo
como produto dentro deste processo. Na definicdo de seus objetivos educacionais, a
escola descreve em seu PPP: “Formar cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres, estimulando os alunos a participarem e atuarem junto a comunidade,
envolvendo a familia no referido processo.” (PPP, 2019, p. 9)

Dessa forma, pode-se refletir que o psicélogo escolar, ao desenvolver uma
pratica baseada nessa perspectiva, estara se aproximando das orientacfes
constantes nos documentos institucionais, e isso pode contribuir para a efetivacédo das
diretrizes com vistas ao fomento de agbes pedagodgicas inclusivas garantidoras do
fortalecimento do perfil do estudante.

Seguindo por essa perspectiva, revela-se o indicador de atuacéo direcionado
a “Assessoria a formulacdo de documentos institucionais”, em consonancia com mais
um aspecto indicado ao perfil do Psicologo Escolar, proposto por Nunes e Marinho-
Araujo (2020). Os autores apresentam que, entre as competéncias técnicas e praticas
desse profissional, além do conhecimento e dominio das orienta¢cdes e documentos
das instituicdbes educativas, também deve ter a capacidade de elaboracdo de

documentos oficiais.
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Sobre a elaboracdo de documentos, destaca-se o PPP. De acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9394/96, a escola tem como
responsabilidade a elaboracdo e a execucdo da sua proposta pedagodgica,
respeitando as normas comuns e as do seu sistema educacional. Também determina
gue os docentes e profissionais da Educacdo devem participar da elaboracdo do
projeto pedagodgico do estabelecimento de ensino, com a colaboracdo das
comunidades escolar e local, por meio de conselhos escolares (Brasil, 1996).
Tomando por base essas orientacdes e o que consta no PPP (2019) da instituicéo

investigada,

(o PPP) é preciso ser analisado, discutido e aperfeicoado anualmente ou
sempre que necessario, para que sejam feitas adapta¢bes, modificacdes e
alterag6es de acordo com as propostas metodolégicas que forem surgindo e
as necessidade inerentes a sociedade (p. 160)

Entende-se, portanto, a importancia da atuacao participativa do psicélogo
escolar na construcdo desse documento, com vistas ao aperfeicoamento de préaticas
emancipatérias que ampliem a consciéncia critica e participativa e a efetivagdo das
acgdes estabelecidas (Sant’ana; Guzzo, 2016; Penteado; Guzzo, 2010).

Mediante a analise do PPP (2019), percebeu-se a caréncia de
direcionamentos especificos para educacdo inclusiva, fazendo-se necessaria sua
atualizacdo, como jatinha indicado a coordenadora da escola, que informou ainda que
tal atualizacéo estava sob sua incumbéncia, mas o acumulo de tarefas fazia postergar
essa acado. Esse fato revela a necessidade de orientacdo para a construcao coletiva
do PPP e a importancia da participagcéo de todos os atores escolares, o que fortalece
ainda mais a compreensao da necessidade da colaboracdo do psicélogo escolar
nesse processo, como ja é defendido por Marinho-Araujo e Almeida (2014) e Sant’ana
e Guzzo (2016). Importa esclarecer, ainda, que a educacgao inclusiva se constitui como

um dos aspectos que compdem as metas municipais, como consta no PME (2015):

Construir e/ou reformular o Projeto Politico Pedagégico das instituicbes de
ensino regulares valorizando a cultura local e a identidade da escola
atendendo as necessidades da comunidade na perspectiva da Educacao
Inclusiva (p. 47).

A atualizacdo do PPP com vistas ao processo de inclusao é solo fecundo para

atuacao do psicélogo escolar, que pode contribuir no processo de reconhecimento de
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papeéis, praticas e mudancas necessarias para educacao inclusiva (Galvao; Matos;
Xavier, 2018; Marinho-Araujo, 2015; 2016). Muniz (2022) complementa ainda que a
esse profissional cabe o trabalho constante junto a equipe pedagdgica, no que diz
respeito a reavaliacdo de praticas, no sentido de aproxima-las das diretrizes e de
ressignificar atuacdes que reforcem logicas excludentes e capacitistas.

Essa perspectiva se fez necessaria no contexto da educacéo inclusiva e do
atravessamento da pandemia, pois se percebeu que poucos atos normativos
visibilizaram a educacao em tempos de pandemia para alunos com deficiéncia. Carmo
e Ferrero (2021) apresentam o levantamento realizado pelo Nucleo de Estudos em
Educacéao e Diversidade da Universidade Federal de Alagoas (NEEDI/UFAL), no qual
se verifica que, das 27 Secretarias Estaduais de Educacao, apenas 16 mencionaram
a Educacdo Especial em seus dispositivos reguladores do setor educacional para
enfrentamento da COVID-19.

Carmo e Ferrero (2021) acrescentam que, entre as 16 Secretarias, verificaram-
se inadequacbes em algumas estratégias, materiais adotados e o nivel de
escolarizagdo para o qual eram propostos. Entre as inadequacdes percebidas,
destacam-se os materiais pedagdgicos com tematicas que infantilizam a pessoa com
deficiéncia, os conteudos direcionados ao treinamento de atividades de vida diaria, as
atividades de entretenimento com a indicacdes de filmes e desenhos animados, junto
a negacao de conteldos e de adaptacao adequada para cada deficiéncia, o que revela
a segregacao imposta aos alunos com deficiéncia.

Esse cenério revela a necessidade de assessoria e orientacdo para a
construcdo das normativas e para elaboracdo de acles estratégias efetivas e
intencionais no processo educativo do estudante com deficiéncia (Baldez; Galvéo;
Matos, 2022; Muniz, 2021; Muniz; Galvao, 2022; Guzzo, 2020; Marinho-Araujo, 2010;
2014; 2015; Penteado; Guzzo, 2010; Souza, 2022a).

O indicador “Concepgdes sedimentadas tedrica e metodologicamente em
conformidade com a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural” revela a
possibilidade de atuacbes em Psicologia escolar sustentadas tedrica e
metodologicamente em uma visdo de homem que corrobore com a concepgao
pedagdgica e filosoéfica institucional.

As concepcdes descritas no PPP que sustentam a pratica educativa a ser
desenvolvida na escola “[...] fundamentam-se na concepcao filosofica, pedagogica e

bY

metodolégica da Pedagogia Historico-Critica correspondente a ideologia e as
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percepcgdes da classe trabalhadora, visando a superagao das desigualdades sociais.”
(PPP, p. 12). Estas concepc¢des sustentam-se nos principios e ideais de seu percursor,
o0 professor e pesquisador Demerval Saviani, e partem de suas posi¢cdes direcionadas
para a defesa da escola publica, gratuita e de qualidade (PPP, 2019), principios
também defendidas pela Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky, que, por sua vez,
consolida a Psicologia escolar critica na defesa da escola como um instrumento de
governo para superacdo das disparidades sociais e para emancipacdo humana
(Dazzani, 2010; Fleith, 2011; Marinho-Araujo, 2014; Aquino et al., 2018; Guzzo et al.,
2010; Moyses; Colares, 2013; Souza, 2022a; Galvao; Marinho-Araujo, 2018; Souza et
al., 2022).

Outro ponto de consonancia evidenciada no PPP € a reiteracdo de que sua
metodologia segue os principios da Pedagogia histérico-critica: “[...] baseada em uma
pedagogia dialética que leva em consideracdo 0s acontecimentos sociais da
educacdo e suas contradicbes permitindo articular o trabalho pedagoégico com o
contexto socio-historico do educando.” (PPP, 2019, p. 146).

Tais bases se alinham com a Psicologia Histérico-Cultural na compreenséo
dos sujeitos como imersos em um contexto histérico e cultural, a partir do qual se
desenvolvem em uma relacdo dialética e de constante ressignificacdo dos elementos
simbdlicos do real (Marinho-Araudjo, 2016; Vygotsky, 2000; 2001; 2004). Tais
aproximacdes evidenciam a importancia de uma atuacdo em Psicologia escolar
alinhada filoséfica, tedrica e metodologicamente com 0s principios educacionais da
instituicdo de ensino.

Na sequéncia, o indicador “Atuagao voltada para defesa da educacéao
inclusiva como direito humano”, que sustenta o0 compromisso social e politico da
atuacdo do psicologo escolar em defesa dos direitos humanos e que também
corrobora com os fundamentos e principios do cddigo de ética do psicologo (Souza,
2022a; Bezerra; Correia, 2020; Nunes; Marinho-Aratjo, 2020). Essa atuacdo €

evidenciada no PME, que segue 0s norteamentos nacionais:

A Educacéao Inclusiva, neste Plano Municipal de Educacéo, constitui-se num
paradigma educacional fundamentado na concep¢éo de direitos humanos,
gue conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis que avanca
em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producdo da exclusao dentro e fora da escola (PNE - MEC,
2007) (PME, 2015, p. 26)
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Tais concepcdes sdo amparadas nas lutas e frentes de defesa que a atuacao
do psicélogo escolar tem erguido, buscando contribuir para a efetivacdo da educacéo
inclusiva, e compreendem a educacdo como um direito para todos, que possuem
direitos iguais na sociedade, mas que, diante de suas diferencas, também possuem
necessidades distintas, que devem ser atendidas com a finalidade de diminuir as
barreiras e oportunizar acesso.

Portanto, essa concepc¢do de educacdo apresenta possibilidades para se
pensar em praticas em Psicologia Escolar que potencializem o desenvolvimento
humano, sob a 6ética dos Direitos Humanos, especialmente aquelas relacionadas a
esfera da inclusdo. Assim, considera-se a possibilidade de uma atuacdo que
compreenda 0 processo e 0 espaco educativos em suas variadas dimensdes e
possibilidades (Marinho-Araujo, 2010; 2014; 2015; 2016; Marinho-Araudjo; Meireles;
Guzzo, 2020; Galvao; Beckamn, 2016; Mitjans-Martinez, 2010; 2015; Moreira; Guzzo,
2014; Nunes et al., 2014; Souza et al., 2014).

Em conformidade com os achados de Muniz (2021), além da identificacao de
alguns indicadores para atuacdo do psicologo escolar, as andlises documentais
puderam revelar que, embora as normativas indiqguem alinhamento com as politicas
inclusivas e com visdes mais atuais a respeito das pessoas com deficiéncia e estejam,
em sua maioria, inclinadas para uma perspectiva biopsicossial e alinhadas com a
defesa da participacdo coletiva dos membros da comunidade escolar para a
efetivacdo da inclusdo, ainda se pode perceber uma visdo biomédica da deficiéncia,
com olhar engessado para o diagndstico. Percebeu-se isso no PME, em duas de suas
metas, voltadas e empenhadas estrategicamente para o processo de diagndstico,

como descrito nas metas 4.2 e 4.4:

4.2 Desenvolver acbes para garantir o processo de inclusdo e o atendimento
educacional especializado a fim de assegurar as condicbes de acesso,
participacdo e aprendizagem aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo por meio da
implantacdo de uma equipe multiprofissional para diagnosticar e acompanhar
atendendo as necessidades do educando de forma global; 4.4 Assegurar por
meio da equipe multiprofissional em parceria com o sistema de salde, o
diagnéstico e a viabilizacdo de laudos médicos para melhor
acompanhamento dos alunos a partir da educacéo infantil, no sentido de
favorecer o atendimento educacional (PME, 2015, p. 51).

Tais énfases no processo de diagnostico e na busca de laudos retomam a

esfera do fracasso escolar. O foco da escola passa a ser a descoberta de um CID,
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reduzindo o aluno a um diagndstico e ampliando praticas capacitistas que culpabilizam
o estudante pela falta de aderéncia ao processo educativo e desencoraja a busca de
estratégia de ensino. Essa andlise é complementada com as apreensdes das
entrevistas com as coordenadoras pedagdgicas da etapa 1 desta pesquisa, cujas
falas, em alguns momentos, direcionavam a atuacdo do psicélogo escolar para
emissao de diagndsticos, como atribuicdo principal.

Partindo desse contexto, entende-se a necessidade da atuagéo do psicélogo
para o processo de ressignificacdo do diagndstico, cuja funcdo deve ser a de contribuir
para compreensao das caracteristicas do aluno com deficiéncia e de potencializar o
processo de inclusdo com estratégias adequadas e intencionalmente elaboradas.
Outro aspecto também identificado com as andlises documentais nas realidades
observadas foi a auséncia de fomento ao estimulo de praticas inclusivas exitosas.
Identificou-se maior interesse em estabelecer estratégias e acdes para o alcance de
mobilizacdo de desempenho com relacédo as avaliagcbes da Prova Brasil e metas do

IDEB, como consta em uma das metas do PME:

Estabelecer politicas de estimulo as escolas e aos docentes que garantirem
a equidade da aprendizagem, melhorarem o desempenho na Prova Brasil e
atingirem a meta do IDEB, de modo a valorizar o mérito dos profissionais da
educacdo (Emenda n° 001 da Camara Municipal de Educacéo).

Esse fomento ao alcance do melhor desempenho nas avaliagbes foi
identificado como uma grande pressdo nas escolas e uma das barreiras para a
realizacdo das entrevistas com as coordenadoras, na etapa 1, e com as professoras,
na etapa 2, pois as rotinas das escolas estavam totalmente voltadas para a tentativa
de reparagcdo dos danos ocasionados pelas defasagens de ensino na pandemia e
melhoria do rendimento daqueles alunos que fariam a avalia¢cdo, o que acarretava em
uma cadeia de cobrancas na comunidade escolar e acimulos de ac¢des e dificultava
a disponibilidade de tempo para dialogos.

Esse contexto direciona para reflexdes sobre a necessidade de estimulo para
empenho de escolas e docentes que apresentam bom éxito nas praticas inclusivas, o
gue potencializaria a¢gdes voltadas para inclusdo em todas as escolas (Rocha, 2023).
Em suma, compreende-se a importancia da elaboracdo e do acompanhamento das

normativas que direcionam o fazer educacional, com finalidade de potencializar a
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atuacdo comprometida, colaborativa e intencional do psicélogo escolar na educacéo,
principalmente no contexto inclusivo.

Na sequéncia, apresentam-se as andlises das observacgfes institucionais
interativas, que aconteceram na escola no periodo de agosto a novembro de 2023 e
que oportunizaram, de maneira privilegiada, uma andlise dinamica do contexto
institucional, a partir da vivéncia junto as praticas educativas que, cotidianamente, sdo
expressas em diversas e multiplas dimensées (Marinho-Araujo, 2014).

Neste estudo, as observagbes institucionais interativas objetivaram
compreender a dindmica e o funcionamento da escola na realizacao das atividades
pedagdgicas e na inclusdo dos estudantes autistas do 5° ano no periodo pos
pandemia, viabilizando construir informagdes sobre as possibilidades de intervencgao
do psicélogo escolar. Vale ressaltar que, durante o periodo das observacdes, a escola
ja havia deixado de exigir as medidas de protecdo, como o0 uso de mascaras e
distanciamento. No entanto, foi possivel perceber que algumas medidas se
mantiveram, como o uso individual de garrafinhas de agua, o intervalo acontecia em
horarios distintos para cada turma, para evitar aglomeracoes, e as saidas para ir ao
banheiro ou para encher as garrafas de agua passaram a ser individuais e nao
coletivas, como anterior a pandemia.

Diante da diversidade de ocasifes de observacéo, possibilitadas pela vivéncia
e pela proximidade da pesquisadora com os participantes, produziram-se 9 protocolos
de registros. No entanto, selecionou-se 3 desses protocolos, por serem considerados
mais significativos e contemplarem o alvo de investigacdo do estudo, conforme

apresentado no quadro 6.

QUADRO 6 - Organizacao dos protocolos das observacdes institucionais interativas

N° do Caracterizacao da observacéo
Protocolo
1 Participag&o da rotina institucional - atendimento na sala de AEE

e entrevista informal ao professor

2 Participacéo de rotina institucional - observacéao do 5° A

3 Participacéo de rotina institucional - observacéo do 5° B

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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Nos momentos de observacao, a pesquisadora manteve-se em interacdo com
os participantes. Ao final de cada dia na instituicdo, era feito um relatério das
observagdes, sob a forma de redacao narrativa, incluindo os momentos de dialogos
estabelecidos. Em consonancia com o0 quinto eixo norteador da pesquisa, que
intenciona caracterizar a rotina escolar, foram identificadas duas zonas de sentidos a
partir do agrupamento de indicadores para atuacédo do psicologo escolar na incluséo
de estudantes autistas, conforme se apresenta a seguir. As discussdes provenientes
desses resultados sdo realizadas por zona de sentido, ap6s a apresentacdo do
material de investigacdo organizado por unidades de andlise e exemplos extraidos

dos protocolos de observacéo e entrevistas.

Eixo 5 - Caracteristicas da rotina escolar

Nesse eixo, compreendem-se as informacdes sobre as principais demandas
e perspectivas de atuacao do psicologo escolar, a partir da andlise das concepcdes

das vivéncias de estudantes autistas e atores escolares.

Tabela 10 - Zona de sentido 4 “O afastamento dos estudantes autistas das escolas e
a desesperanca das familias com o processo educativo”
Definicédo da zona de sentido

Releva que o periodo de distanciamento ocasionou repercussdes na forma como a
familia enxerga a escola para o filho com deficiéncia

Unidade de andlise: Resisténcia da familia para o estabelecimento do retorno de
seus filhos com deficiéncia a rotina de aulas presenciais

Exemplo 1: Trechos do protocolo n°® 1 - Participacdo da rotina institucional,
atendimento na sala de AEE e entrevista informal ao professor.

Durante a conversa, questionou-se sobre os principais desafios percebidos
apos o retorno as aulas presenciais, e o professor respondeu que foi a desisténcia
dos pais, alguns alegando ainda ter medo do virus, e outros alegando preferirem
receber as atividades em casa e pedindo que continuassem com 0S envios
domiciliares, mesmo com o retorno as aulas presenciais.

Unidade de andlise: Abismos alargados entre a relacdo familia-escola
Exemplo 2: Trechos do protocolo n® 1 - Participagdo da rotina institucional -
atendimento na sala de AEE e entrevista informal ao professor.

Em outra ocasido, o professor relatou que foram feitas buscas ativas nas
casas das criancas que nao retornaram para escola, e, mesmo com a possibilidade
de terem os beneficios do Auxilio Brasil cortados em decorréncia da auséncia dos
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Tabela 10 - Zona de sentido 4 “O afastamento dos estudantes autistas das escolas
e a desesperanca das familias com o processo educativo” (cont.)

filhos nas aulas, os pais se mantiveram resistentes em enviar seus filhos para
escola, revelando desesperanca quanto a escola e as capacidades de seus filhos.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Durante as interacdes com o professor do AEE, evidenciaram-se os desafios
impostos durante e apds a pandemia no processo de inclusdo dos alunos autistas, o
que exigiu criatividade para resolugdo ou minimizagédo dos problemas que surgiram
ou se agudizaram. Assim, foi possivel conceber a pandemia como um momento de
crise social e profissional, que tencionou e ainda tenciona a pratica a se refazer
fazendo-se. Nascimento e Scheinvar (2009) compreendem a crise como um
instrumento potente, quando orientada ao dialogo, pois promove a desnaturalizacéo
da competéncia técnica e a desconstrucdo das certezas individuais. Dessa forma,
produz-se a abertura para novas (in)certezas e modos de inser¢cdo no contexto
educacional.

A zona de sentido “O afastamento dos estudantes autistas das escolas e a
desesperanca das familias com o processo educativo” revela-se, hovamente, como
reflexo da maneira como a relacao familia e escola foi empreendida na pandemia.
Assim, a unidade de analise “Resisténcia da familia para o estabelecimento do retorno
de seus filhos com deficiéncia a rotina de aulas presenciais” direciona para
necessidade de se refletir acerca do contexto social em que os atores estéo inseridos
e de se considerarem as suas realidades. A escola investigada encontra-se em um
bairro periférico da cidade, onde as dificuldades socioecondmicas se potencializam
ainda mais no momento de crise humanitaria.

Os relatorios de pesquisas realizadas pelas Fundacao Carlos Chagas, junto a
Lemann, e pela Undime demonstram a invisibilidade do estudante com deficiéncia,
gue ndo teve a oportunidade de aprender em tempo de pandemia (FCC, 2020;
Fundacdo Lemann, 2020; Undime, 2020). Ndo se encontram dados referentes as
acOes e atividades realizadas com estudantes com deficiéncias no pais, reforcando o
cenario denunciado pelo UNESCO (2020) de que pouco foi feito pelos governos para
fornecer as pessoas com deficiéncias e suas familias a orientacdo e o apoio

necessarios a protecéo de seus direitos em tempos de pandemia.
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Retoma-se aqui a discusséo iniciada na etapa 1 sobre a culpabilizacdo da
familia. A desisténcia educativa € apresentada como se tivesse partido unicamente da
familia, negando todo um processo histérico de negligéncia e falta de insisténcia e de
praticas pedagdgicas. Essa perspectiva de cobranca sobre a familia € potencializa
com o parecer CNE/CP n° 5/2020 (MEC, 2020), que solicita a ajuda dos responsaveis
no acompanhamento e supervisdo da aprendizagem das criancas em casa,
imputando uma responsabilidade que néo é sua (YouTube, 2021).

Tal parecer nega a realidade de muitas familias de baixa escolaridade e ndo
reconhece as desigualdades educacionais que impedem o acesso a educacao, que é
considerada a unica forma de romper com o ciclo de pobreza e analfabetismo de
muitos contextos familiares. Também desconsidera que, entre os fatores do abandono
escolar de muitas meninas, esta a gravidez precoce ou o0 casamento infantil. Aparenta
nao perceber a dura realidade de desigualdade social do Brasil, ao eleger padrdes de
ensino remoto e supervisdo familiar de adultos com alto nivel de escolaridade, o que
revela o fracasso de politicas educacionais brasileiras na luta pela eliminacdo do
analfabetismo e pelo investimento na educagdo mediada por tecnologias.

Nesse contexto, considerando que a relacdo deficiéncia e pobreza € uma
realidade, familias de criancas com deficiéncias também sofreram com a baixa
escolarizacdo e baixo poder aquisitivo e sentiram suas dificuldades aumentarem
quando precisaram adequar as atividades escolares as necessidades e
especificidades de seus filhos (Mercado; Pedraza, 2021).

Partindo desse contexto, entendem-se o0s atravessamentos pelos quais
também passaram as realidades das familias da escola investigada. Compreende-se,
portanto, que o psicélogo escolar € demandado nesse contexto para auxiliar os
professores do AEE na elaboracéo de atividades e praticas educativas que alcancem
a realidade de cada aluno e no manejo e orientagdo as familias, para que consigam
retomar a rotina e auxiliem seus filhos nesse processo, por meio de acfes estratégicas
e estruturadas, que considerem seu contexto social e econdmico e validem o seu
historico de vida.

Ainda nesse contexto envolvendo a familia, evidencia-se a unidade de anélise
“‘Abismos alargados entre a relagdo familia-escola”’, tornando urgente a
ressignificacdo dessa aproximacao, principalmente no que diz respeito as familias de
pessoas com deficiéncia, na medida em que se compreende ser papel do psicologo

escolar utilizar-se dos acumulos produzidos durante a pandemia e analisar a
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conjuntura atual, como as reflexdes sobre o (auto)cuidado, as coletividades, a
importancia das condicbes materiais para a saude, para apoiar um projeto de
educacéo critica e emancipatodria (Camargo; Carneiro, 2020; Souza, 2022; Marinho-
Aratjo et al. 2022).

Assim, espera-se que o psicologo escolar possa também contribuir orientando
as familias e as aproximando da escola, especialmente aquelas que ainda se
encontram resistentes, partindo da escuta, acolhimento e compreensao dos motivos

que as fizeram desacreditar do contexto escolar.

Tabela 11 - Zona de sentido 5 “Desisténcia do processo de ensino aprendizagem do
aluno autista”

Definicao

Identificacdo das situacbes que contribuem para a negligéncia do processo
educativo do aluno autista.

Unidade de anédlise: o afastamento do estudante autista das atividades coletivas
em sala e a necessidade de adaptacao curricular

Exemplo 1: Trechos do Protocolo n° 2 - Participacdo de rotina institucional -
observacédo do 5° A.

Durante a observacdo em sala de aula, a atividade em andamento envolveu
conceitos de matematica relacionados a porcentagem. Foi notavel a interacdo dos
alunos, que se aproximaram para responder as questdes no quadro. No entanto,
observou-se que as alunas autistas nao tiveram a mesma oportunidade de se
envolver.

Unidade de analise: o capacitismo aprendido e internalizado pelo estudante
autista, diante da falta de insisténcia pedagogica para o seu aprendizado

Exemplo 2: Trechos do Protocolo N° 2 - Participacdo de rotina institucional -
observacgéo do 5° A.

Perguntou-se a uma das estudantes autistas se ela ja tinha respondido a sua
atividade. Ela confirmou que sim, mas, quando questionada sobre nao ter ido até o
quadro, explicou que era porque “nao sabia de nada”.

[...] Elas permanecem em suas cadeiras “escrevendo” a atividade do quadro
ate ficarem cansadas, e se distraiam com o que estava ao seu redor, comec¢ando a
andar na sala e chegando a sair muitas vezes da sala. As estudantes autistas
obedecem as orientagbes da professora, porém ela ndo exigiu muito delas
deixando-as livres para decidir se realizam ou néo a atividade.

[...] Constatou-se a falta de atividades adaptadas para estudantes autistas, 0
gue prejudicou a concentracao e o aprendizado e frequentemente resultou em uma
disperséo das atividades desenvolvidas, gerando uma tendéncia a sair da sala de
aula com frequéncia.
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Tabela 11 - Zona de sentido 5 “Desisténcia do processo de ensino aprendizagem do
aluno autista” (cont.)

Unidade de analise: “A poténcia das mediagdes entre os pares com e sem
deficiéncia”

Exemplo 3: Trechos do Protocolo n°® 2 - Participacdo de rotina institucional -
observacédo do 5° A.

Com relacado a interacdo com os colegas, eles ofereciam apoio e ajudavam
guando necesséario em atividades ou outras necessidades.

A professora relatou que quando o mediador precisa sair, 0s proprios colegas
vao a carteira do aluno e prestam auxilio para execucao das atividades.
Unidade de analise: A desqualificacdo das necessidades do estudante autista com
nivel de suporte 1

Exemplo 4: Trechos do Protocolo n° 3 - Participacdo de rotina institucional -
observacédo do 5° B.

O aluno G. (autista) esta sem seu agente de inclusdo, que foi solicitado a
acompanhar uma aluna de outra turma em uma apresentacdo na feira de literatura
municipal. A professora comentou que outros alunos da turma precisam mais do
agente do que o aluno G., pois ele permanece quieto na sala. No entanto estar
quieto ndo é sinbnimo de ndo precisar de atengéo e suporte.

Durante o horéario da acdo ministrada pelo policial do projeto PROERD, o
aluno movimentou-se bastante na cadeira, mexia os pés, enrolava as tiras da bolsa,
pegava na pulseira. E aparentava estar desatento, posicionado no final da sala, na
tltima carteira da terceira fila.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A observacédo dos estudantes autistas em sala de aula comum oportunizou
verificar distintas realidades da pessoa autista em um mesmo ambiente escolar. Na
ocasiao, foi possivel comparar a realidade de duas turmas de 5° ano e perceber o
funcionamento das relacdes.

A zona de sentido 5 “Desisténcia do processo de ensino aprendizagem do
aluno autista”, surge mais uma vez como uma denuncia diante da realidade do
processo de inclusdo desenvolvido dentro das escolas. A primeira unidade de analise
estabelecida foi “o afastamento do estudante autista das atividades coletivas em sala
e a necessidade de adaptacdo curricular®, situacdo que representa uma realidade
concreta e pertinente no interior das salas de aulas de outras escolas. Nao é raro ouvir
relatos em que estudantes autistas sdo apartados das atividades desenvolvidas na
sala, ndo por incapacidade de desenvolvé-las, mas, na maioria das vezes, por falta de

manejo e tentativas. E junto a isso, soma-se a visado enraizada na sociedade de que
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a pessoa autista ndo gosta de socializar ou estd em atividades conjuntas, o que
corrobora para que professores se desobriguem das tentativas de aproximacgdes entre
estudante autista e os seus coleguinhas de sala.

Sobre esse aspecto, ressalta-se a critica que os autores Paoli, Machado e
Sampaio (2022) discorrem sobre essa visdo de desinteresse social, disseminada
desde os primeiros estudos sobre o autismo, que comparecem nos manuais de
diagndsticos e esté cristalizada na sociedade. Os autores declaram que “uma pessoa
pode ser percebida como desinteressada socialmente, no entanto, isso ndo &,
necessariamente, sua intencado” (p. 228). Dessa forma, entende-se que, embora as
pessoas autistas possam apresentar menor propensao tipica de atengdo, como o
contato visual e o apontar compartilhado, além de maior propensdo de
comportamentos considerados incomuns, estereotipias motoras e verbais, estes
comportamentos ndo fundamentam a nocao de desinteresse social.

Essa perspectiva apresentada, lanca luz a como a sociedade compreende e
limita a pessoa autista, desqualificando suas caracteristicas. E isso direciona a
reflexdes sobre o aviltamento das possibilidades de desenvolvimento da pessoa
autista, e negacao das oportunidades de se relacionar e viver em sociedade de forma
ativa e participativa. Ainda em referéncia aos autores supracitados, destaca-se o que
eles apresentam sobre as repercussdes desses estigmas relacionados a pessoa

autista:

O isolamento social ndo é um problema quando escolhido conscientemente,
mas € devastador na formacao da personalidade, quando néo se trata de uma
escolha e nem ao menos se compreende as causas da sua propria solidao.
Igualmente, € desmotivador ter seus comportamentos significados pelos
outros, recorrentemente, como desprovidos de interesse nas relagdes sociais
el/ou ter consciéncia que o outro é indiferente a sua presenca. Possivelmente,
assume o isolamento externo como interno, fortalecendo estereoétipos de
“autismo” em sua defini¢éo literal (Paoli; Sampaio; Machado, 2022, p. 229,
grifo no original).

Nesse sentido, torna-se importante fomentar as relagdes entre aluno autista e
seus pares com e sem deficiéncia no meio escolar. O estudo de Mendonca et al.
(2020), que defendem as interagdes entre alunos com e sem deficiéncia em sala de
aula como um elemento potencializador da aprendizagem, destacam a relevancia do
papel do professor. As autoras destacam que um espaco colaborativo entre alunos
com e sem deficiéncia s6 é possivel em razdo do planejamento de atividades que

favorecem as relacdes mediacionais entre as criancas. O professor deve organizar e
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direcionar atividades que envolvam intervencdes coletivas e individuais e a insercéo
de signos que possam mediar a construcdo do conhecimento. Ou seja, a professor
deve propor atividades que direcionem as criangcas para a elaboracdo do
conhecimento, de modo que o suporte e a interven¢ao no processo de aprendizagem
nao estejam centrados somente nele.

Fontana (2005), por sua vez, embora considere a importancia central das
dindmicas interpessoais aluno-aluno na construgdo de conhecimento, chama a
atencao para a relacdo professor-aluno, enfatizando o papel planejador, orientador e
sistematizador do docente na conduc¢éo dos processos que envolvem a formacao de
conceitos cientificos na escola. Diante dessa perspectiva, torna-se imprescindivel a
atuacado do Psicologo escolar na formacao, orientacdo e assessoria ao docente para
implementagdo de um processo de ensino que contemple, de forma intencional e
planejada, o desenvolvimento da aprendizagem do estudante autista.

Em seguida, identificou-se a unidade de analise “O capacitismo aprendido e
internalizado pelo estudante autista, diante da falta de insisténcia pedagogica para o
seu aprendizado”, que revela um cenario infelizmente comum no interior das escolas
publicas. Essa realidade € expressa pela aluna, no trecho retirado do protocolo n° 2,
gue, quando questionada sobre nao ter ido até o quadro, explicou que era porque “nao
sabia de nada”. Entende-se que essa visdo de incapacidade sobre si deve-se ao que
tem sido exposto e socializado nos meios midiaticos, na comunidade, em casa e na
propria escola e remete ao que foi discutido na unidade de analise anterior sobre a
necessidade de planejamento e de relacbes que potencializem e permitam o
desenvolvimento do sujeito.

Essa aluna apresenta grande potencial artistico para desenhos e sempre lhe
€ oportunizado participar de feiras e atividades escolares que demandam
apresentacoes e producdes artisticas. No entanto, prevalecem condutas direcionadas
para praticas capacitistas. A referida aluna passa a aula toda saindo da sala de aula
e passeando no patio, comportamento naturalizado pela oOtica de estar inserida na
escola apenas para socializagdo. Portanto, como reiteram Galvao e Beckamn (20216),
Matos e Matos (2018), Galvao, Matos e Araujo (2018) e Oliveira (2020), a inclusao da
crianga autista deve estar muito além da sua presenca na sala de aula. Deve,
sobretudo, almejar a aprendizagem e o0 desenvolvimento das habilidades e

potencialidades e superar as dificuldades.
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Na esteira, ressalta-se a unidade de analise “A poténcia das mediag¢des entre
os pares com e sem deficiéncia”, pois percebeu-se o potencial que as mediacdes entre
0S pares proporcionam para o desenvolvimento. Um aspecto importante é que nao so
a crianga autista ganha com isso, mas todos os envolvidos.

Mediante a compreenséao do potencial das relacdes, Vygotsky (1989) defende
gue o ser humano esta sempre em desenvolvimento, e ndo pode o defeito organico
ser considerado um impeditivo para isso. O autor destaca que as principais limitacdes
desenvolvimentais apresentadas por pessoas com deficiéncia se ddo em razéo da
privacdo de uma efetiva participacdo e insercdo no meio coletivo/cultural,
compartilhado e construido nas rela¢gdes sociais.

Nesse sentido, Silva e Galuch (2009) buscaram compreender 0S processos
de interacdo entre alunos com e sem deficiéncia no contexto escolar no sentido de
viabilizarem ac6es mentais. Os resultados ressaltam a importancia da interacao entre
0os estudantes com e sem deficiéncia e como isso repercute em sala de aula no
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, tal como preconizado na
perspectiva historico-cultural. Para as autoras, ndo € suficiente que os estudantes,
com ou sem peculiaridades no desenvolvimento, compartilhem do mesmo espaco
fisico, mas, sim, € necessaria a implementacdo intencional e sistematizada de
desafios nas atividades pedagdgicas conduzidas pelo professor, com a finalidade de
favorecer a apropriacéo do conhecimento.

Nessa mesma perspectiva, destacam-se os estudos de Campos e Glat (2016),
Dainéz (2009), Mendonca (2013), Monteiro (2010), Oliveira (2013) e Pletsch (2009),
Rosa e Menezes (2020), que também se fundamentam nos pressupostos da
Psicologia Historico-Cultural. Os referidos trabalhos apontam para a necessidade de
se explorarem acdes mediacionais que focalizem as esferas da atividade simbdlica e
0s processos dialdgicos entre os alunos com e sem deficiéncia, proporcionando
desafios pedagogicos a partir dos quais todas as criangas possam se transformar e
se desenvolver intelectualmente e integralmente. Portanto, o fomento do psicologo
escolar para o estabelecimento de relagdes entre os pares em sala de aula pode se
transformar em uma agao concreta muito potente para o processo de inclusao do
estudante autista.

Por fim, identificou-se a unidade analise “A desqualificacéo das necessidades
do estudante autista com nivel de suporte 1”, que reitera mais um aspecto da

concepgao sobre pessoas autistas cristalizado na sociedade e que precisa ser
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ressignificado para que facilite 0 seu processo de inclusédo. Essa unidade de analise
foi suscitada pela apreensao das falas da professora do aluno do 5° B, caracterizado,
em momentos de trocas com a professora, como sendo nivel 1 de suporte.

Durante as observacdes, vivéncias e diadlogos partilhados, foram bem comuns
falas de que o aluno autista do 5° B ndo precisava de tanto suporte e atencéo, por ser
quietinho, apresentar caracteristicas consideradas semelhantes aos pares e nédo
“aparentar” ter autismo.

Esse tipo de percepcao também € vista na sociedade, ao interpretarem o nivel
1 de suporte como um diagndstico leve, que se associa a grandes habilidades e
superdotacao, invisibilizando as repercussdes negativas e sofrimento que o meio
social e a falta de mediacbes podem gerar para esse individuo. Essa unidade de
analise também faz refletir sobre a percep¢éo impregnada de que os niveis de suporte
2 e 3 remetem a incapacidades, e que o0 aluno autista vai para escola apenas para
socializar.

Sobre isso, € valido ressaltar que, durante o periodo em que se exigia 0 uso
de méscara, o aluno da turma do 5° ano B, que apresenta caracteristicas de nivel de
suporte 1, usava mascara, fazia a sua troca de maneira auténoma e dava modelos de
bons habitos de higiene. J& as alunas do 5° ano A, que apresentam caracteristicas de
nivel de suporte 2, ndo faziam uso de mascara. Diante dessas distin¢cdes, € importante
a reflexao se 0 ndo uso da mascara pelas meninas que exigem maior suporte se deu
pelo fato por apresentarem dificuldades sensoriais ou foi apenas a falta de insisténcia.

Isso remete a necessidade de compreensdo do autismo para além das
classificacBes de niveis de suporte, que, interpretados erroneamente pela sociedade,
fazem com que agbes capacitistas sejam aumentadas e oportunidades de
aprendizagem do estudante, diminuidas.

Outro ponto que emergiu no contato com as professoras foi a desisténcia para
elaboracao de atividades adaptadas para as alunas do 5° ano A. A professora relata
o seguinte: “O que adianta eu fazer as atividades adaptadas se quando vem o0 SEAMA,
gquando vem o SAEB, ndo sdo adaptadas as provas? Ela faz o mesmo numero de
guestdo, aumenta o tempo, tudo bem, tem um ledor, mas ndo é a mesma coisa de
uma prova adaptada. Para um surdo tem um intérprete. Tem um mediador para o
cego, braile. Para o aluno com baixa visdo, tem ampliacdo. Mas para o autista &
diferente. Até porque cada um tem sua peculiaridade. E até complicado, eu sei, fazer

uma adaptacao. Mas eu acho que deveria ter uma reducéo de questdes, pelo menos.
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Ou imagem, uso de imagem, alguma coisa assim, porque de que adianta eu preparar
ela para uma inclusdo, se mais na frente vao ter barreiras. O ENEM nao ¢é adaptado,
os vestibulares ndo séo adaptados (P 2)

Essa fala, exprime a desisténcia do ensino para alunos autistas que
demandam maior suporte, revela a falta de conhecimento sobre as possibilidades de
adaptacdo de avaliacbes e faz refletir sobre a efetividade das possibilidades de
adaptacao existentes. Essas necessidades também se evidenciam na etapa 1 desta
pesquisa e séo refor¢cadas pelas necessidades formativas de pais e professores, como
destacam Faria et al. (2018), Galvao, Matos e Araujo (2018) e Rocha (2023).

E valido destacar que o termo “espectro” foi inserido ao nome do transtorno
autista em 2013, para descrever a diversidade de sinais e niveis de suporte que as
pessoas autistas apresentam. Isso quer dizer que cada autista tem seu proprio
conjunto de manifestacéo, dificuldades, repertério e individualidade, o que o torna
anico dentro desse espectro. Dessa forma, o autismo deixa de ser considerado uma
categoria e passa a ser considerado um continuum, devido a sua ampla
heterogeneidade de manifestacdes (Varella; Amaral, 2018).

Embora comumente o autismo seja descrito, segundo o DSM- 5, pela diade
“Prejuizos em comunicacao e interacao social” e “Padrao de comportamento repetitivo
e restrito de interesses ou atividades”, o uso do termo espectro surge para descrever
a diversidade de sinais e niveis de suporte que pessoas autistas apresentam,
superando a visdo engessada dessa condicdo e indicando que cada sujeito possui
seu préprio repertorio.

Pelo fato de as caracteristicas do autismo se apresentarem de maneira ndo
uniforme, o DSM 5 descreve suas manifestacdes, ndo em graus, mas em 3 niveis,
com base na necessidade de suporte e intervencao. No nivel 1, estdo 0s que precisam
de pouco suporte, de pouca ajuda para realizar as atividades diarias e que tém
facilidade em aprender com orientacdes recebidas; no nivel 2, estdo os que precisam
de suporte substancial, de mais ajuda e intervencédo terapéutica e apresentam
dificuldades acentuadas na interacdo social; no nivel 3, estdo os que precisam de
suporte substancial e intenso, que tém grande dificuldade de comunicacdo, tém
interagcdo muito restrita e sintomas com maior gravidade) (American Psychiatric
Association, 2014; Gaiato, 2019).

Embora este estudo ndo esteja amparado nessa perspectiva diagndstica,

entende-se a necessidade de esclarecimento sobre 0s niveis de suporte, uma vez



161

gue, rotineiramente, sdo usados nas escolas e pelas familias de maneira engessada
para rotular comportamentos e justificar praticas capacitistas. Portanto, € importante
esclarecer que esses niveis devem auxiliar na compreensdo da intensidade das
dificuldades enfrentadas pela pessoa e na adaptacao das intervengdes, de acordo
com suas necessidades especificas, contribuindo com a forma como as intervencdes
sao planejadas e implementadas.

Também importa lembrar que o nivel de suporte ndo define a pessoa autista
por completo e nem representa impedimentos e incapacidades. A exemplo, pode-se
observar autistas de nivel 3 de suporte que escrevem um livio com ajuda de
comunicacdo aumentada, outros que se desenvolvem profissionalmente para o ramo
artistico, por exemplo, mas ndo conseguem ir ao supermercado sem ajuda. Autistas
de nivel 1 podem ter dificuldades consideraveis de socializacdo e aprendizado,
mesmo que grande parte das pessoas nesse hivel do espectro tenha muita autonomia.
Assim, dizer que uma pessoa autista esta no nivel 1 ndo significa que ela tenha uma
vida mais facil e leve, tampouco quem esta no nivel 2 e no 3 pode ser considerada
incapaz de se desenvolver.

Essa compreenséao é recorrente na sociedade e apareceu nas entrevistas e
observacdes desta pesquisa quando do questionamento sobre a desisténcia do
processo de ensino-aprendizagem e sobre a circulacdo excessiva de alunos autistas
com niveis 2 e 3 de suporte pelos corredores da escola durante a aula. Os estudos de
Galvao, Matos e Araujo (2018) corroboram com essas compreensdes ao alertarem
sobre a necessidade de estratégias pedagogicas que alcancem esses alunos,
fazendo-os sujeitos ativos e participes de seu processo de ensino-aprendizagem, em
que suas potencialidades s&@o validadas, e seus desafios sdo superados com
mediagOes estratégicas, intencionais e efetivas, minimizando as barreiras e
potencializando as experiéncias escolares para além da socializacéo.

Visando complementar o alcance de informagdes do eixo 5, destinou-se uma
entrevista semiestruturada com as duas professoras dos estudantes autistas do 5°
ano, turmas A e B, da escola investigada. A escolha por essas turmas se justifica pelo
fato de serem os alunos do 5° ano os que tiveram a vivéncia do periodo anterior e
posterior a pandemia, o que facilita aos professores fazerem uma leitura mais
detalhada sobre o manejo e cotidiano destes alunos.

A analise das entrevistas destinou-se a (1) apreensdo das dificuldades

percebidas nos alunos autistas no retorno as aulas presenciais e dos desafios
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emergentes e as (2) percepcdes sobre praticas de inclusdo e atuacdo do Psicélogo

Escolar.

TABELA 12 - Zonas de sentido 6 “A readaptagéo ao contexto escolar e o surgimento
de novos desafios”

Definicdo da zona de sentido 6

Identificacdo de novas demandas que surgem com o retorno ao ensino presencial

Unidades de analise Exemplos de falas

Falta de manejo por parte dos | “Ela ndo quer assistir aula. Ela quer ficar de tras da
professores sobre | porta. Ela quer ficar debaixo da mesa. Porque ela diz
comportamentos que ta apaixonada por esse cidaddo, S6 que ela nao

Y

relacionados a sexualidade | fala pra ele, ela fala pra gente. Entdo é algo que ta
humana do estudante autista | aflorando ela. Essa paix&o, esse amor, € algo que ela
ndo ta conseguindo lidar com esse sentimento. As
vezes ela chega chorando, eu nédo sei se é o ciclo
menstrual, o que ta acontecendo com ela, ndo sei. Sei
gue ta afetando diretamente o comportamento dela. A
mae dela diz que ela fica triste (P 2)

“[...] Ficar em casa, dormir até mais tarde, estar no
celular vendo o que n&o era para ver. Inclusive
guando ele voltou, ele falava dos videos, ele fazia os
gestos na sala de aula que ele tinha visto nos videos.
Ele fazia as vozes. Entdo foi um grande transtorno.
(CP5)

Implicagcbes emocionais e | “A questdo dele mesmo sé é a propria ansiedade. Tem
sociais no retorno as aulas | dia que ele chega. Ai ele diz, tia, esta na hora de ir
presenciais embora? Tia, esta na hora?” (P 1)

“[...]déficit na socializagdo. Porque ele tava em casa
preso, ele ndo tinha convivio com ninguém. Enté&o foi
algo que eles precisaram se ressocializar.” (P 2)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Os desafios enfrentados pelos alunos autistas diante da dificuldade de
readaptacéo a rotina do ensino presencial, apés o periodo pandémico, revelam-se nos
estudos de Almeida et al. (2023). Observa-se que toda a conjuntura de
desestruturacdo a que foram submetidos no contexto de isolamento social ocasionou

impactos de cunho emocional e comportamental, que até fogem do contexto
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educacional, mas que ndo sdo alheios a necessidade de intervencédo da comunidade
escolar.

A unidade de andlise “Falta de manejo por parte dos professores sobre
comportamentos relacionados a sexualidade humana do estudante autista” surge com
a fala da P 2: “Ela ndo quer assistir aula. Ela quer ficar de tras da porta. Ela quer ficar
debaixo da mesa. Porque ela diz que ta apaixonada por esse cidadao, S6 que ela ndo
fala pra ele, ela fala pra gente. Entdo é algo que ta aflorando ela. Essa paixéo, esse
amor, € algo que ela ndo ta conseguindo lidar com esse sentimento. As vezes ela
chega chorando, eu nédo sei se é o ciclo menstrual, o que ta acontecendo com ela, ndo
sei. Sei que ta afetando diretamente o comportamento dela. A mée dela diz que ela
fica triste”.

A professora revela dificuldade de lidar com essa situacao e, nas observacoes
interativas, foi possivel verifica-la pedindo auxilio as estagiarias de Psicologia no
sentido de conversarem com a aluna e auxilid-la na regulacdo emocional, pois ela se
encontrava debaixo da mesa e ndo queria sair, revelando ndo saber lidar com as
emocgdes e sentimentos que estavam em desenvolvimento. Soma-se a isso uma fala
da CP 5, que se apresentou como um desafio no retorno as aulas presenciais, diante
da quebra de rotina e vivéncias domiciliares no periodo de isolamento: “...] Ficar em
casa, dormir até mais tarde, estar no celular vendo o que nédo era para ver. Inclusive
quando ele voltou, ele falava dos videos, ele fazia os gestos na sala de aula que ele
tinha visto nos videos. Ele fazia as vozes. Entéo foi um grande transtorno.”

Identifica-se a falta de preparo docente para lidar com assuntos relacionados
ao desenvolvimento sexual. Como revelam os estudos de Ottoni e Maia (2019), a
pessoa autista muitas vezes é vista como um ser assexuado, diante da representacao
social relacionada a seres angelicais.

Essa perspectiva vem sendo debatida por Oliveira e Castelo Branco (2021),
que alertam para necessidade de orientacdo e educagéo sexual do publico autista.
Sabe-se que a tematica da sexualidade ainda € um grande tabu, o que pode ser um
indicativo da falta de dialogo sobre o assunto, seja na familia, seja na escola. Por outro
lado, também pode revelar a falta de preparo das pessoas para abordarem o assunto:
algumas nao se sentem seguras, ndo tém no¢do de como iniciar o didlogo, ou mesmo
acreditam que a educacdo sexual significa ensinar comportamentos sexuais

inapropriados e pode ser prejudicial (Schaafsma et al., 2014; Lopes et al., 2018).
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Uma investigacao realizada com sete maes sobre a sexualidade de seus filhos
indicou que elas ndo os educam sobre sexualidade por ndo terem acesso a materiais
gue as auxiliem e que nunca receberam colaborac¢des por parte dos profissionais que
cuidam da saude e educacao de seus filhos (Vieira, 2016). Diante dessas demandas,
confirma-se a necessidade da atuacdo do psicologo escolar, para que o0s
comportamentos manifestados em sala de aula sejam manejados de maneira
adequada. O psicélogo escolar pode contribuir para o desenvolvimento sexual
saudavel dessas criangas, tornando-as conscientes sobre seu corpo, sentimentos e
emocOes e cientes das nocdes relativas aos contextos publico e privado,
comportamentos adequados e inadequados.

Além desses aspectos de cunho sexual, a unidade de andlise “Implicacbes
emocionais e sociais no retorno as aulas presenciais” retoma as manifestacoes
emocionais e comportamentais apresentadas pelo aluno autista ao retornar as aulas.
Ao serem questionadas sobre as dificuldades percebidas no retorno as atividades, as
professoras destacam questbes emocionais e desafios na socializagdo. Sobre esse
assunto a P 1, diz: “A questao dele mesmo so é a propria ansiedade. Tem dia que ele
chega. Ai ele diz, tia, esta na hora de ir embora? Tia, esta na hora?”. A P 2
complementa pontuando: “[...] déficit na socializacdo. Porque ele tava em casa preso,
ele ndo tinha convivio com ninguém. Entdo foi algo que eles precisaram se
ressocializar.”

Na esteira dessas dificuldades, retomam-se as falas de algumas
coordenadoras, que também evidenciaram questdes relacionadas a agressividade e
desafios para se manterem na sala de aula. A CP 10 diz: “voltou muito agressivo, se
joga no chao, vai para debaixo da mesa, grita que quer morrer, que nao faz parte
desse mundo, que ninguém gosta dele, que ele ndo merece estar nesse mundo, ele
nao quer viver nesse mundo, ele chora, chora muito”. A CP 7 afirma: “O L.G (aluno
autista), antes da pandemia ficava dentro da sala de aula, ele assistia as aulas tudo
direitinho. Eu néo t6 dizendo que foi a pandemia que causou isso, mas 0 que a gente
observou é que ao retornar foi muito dificil para ele se adaptar a escola novamente,
sabe? Ele teve uma dificuldade de adaptacdo. N&o to6 dizendo que foi por conta da
Covid, ndo. Té dizendo que foi por conta do tempo que ficou em casa.”

Essas questdes emocionais e comportamentais reveladas pelos estudantes

autistas também sé&o identificadas no compilado da reviséo de escopo de Teixeira
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et al. (2022), que investigou as repercussdes da pandemia de COVID-19 em pessoas
autistas e familiares. Sobre os aspectos emocionais desse publico, destacaram
alteracdo no humor geral, estresse agudo, aumento da ansiedade, depressdo e
problemas de sono; e acerca dos aspectos comportamentais, destacaram aumento
de sintomas de irritabilidade/agressao, falta de atencao/distracdo, comportamentos
problematicos e autolesivos.

Apesar de Bellomo et al. (2020) destacarem que as criangas autistas sao
particularmente vulneraveis as consequéncias negativas da pandemia da COVID-19,
€ importante esclarecer que tais manifestacdes e dificuldades ndo se restringiram ao
estudante autista, como comenta a CP 4, ao indicar que as criancas em geral
apresentaram manifestacfes decorrentes do periodo de isolamento: “Quando a gente
retornou da pandemia, muitas criancas com crise de ansiedade, muitas mesmas.
Criancas que chegavam a chorar dentro da sala de aula por medo, criancas que
contavam muitas coisas, viveram também muita turbuléncia dentro de casa, crian¢as
que contavam coisas que elas viveram dentro da familia.”

Essas repercussfes mostram a necessidade de atencdo e de acdes efetivas
gue reparem ou minimizem esses impactos e exigem das escolas um plano
estratégico que atenda as realidades de seus estudantes, que, em decorréncia das
experiéncias vividas na pandemia, tiveram prejudicados sua permanéncia nas aulas
e seu desenvolvimento escolar. A seguir um quadro que sintetiza as unidades de
analises da zona de sentindo 6, seguido das necessidades identificadas e estudos

gue corroboram com os achados.
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QUADRO 7 - Sintese das unidades de analise da zona de sentido 6 para elaboracao
de indicadores de atuagao

UNIDADES DE ANALISES NECESSIDADES ESTUDOS
IDENTIFICADAS RELACIONADOS

Falta de manejo por parte | Orientacdes ao ensino de Schaafsma et al. (2014);
dos professores sobre educacéo para sexualidade |Lopes et al. (2018);
comportamentos Oliveira; Castelo Branco
relacionados a sexualidade (2021)
humana do estudante
autista
Manifestacbes emocionais | Medidas de enfrentamento Bellomo et al. (2020)
e sociais no retorno as as repercussoes
aulas presenciais comportamentais e

emocionais oriundas da

pandemia

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Partindo para a ultimo aspecto investigado, optou-se por construir uma zona de
sentindo transversal contemplando as falas das professoras e coordenadoras sobre
suas percepcdes diante da atuacdo do psicologo escolar no periodo pandémico.

TABELA 13 - Zona de sentido transversal “Compreensdes reduzidas sobre as
possibilidades de atuacdo do psicologo escolar” (falas das professoras e
coordenadoras)

Definigcdo da zona de sentido

Evidencia a percepcédo que professores e coordenadores possuem sobre a atuacao
do psicélogo escolar

Unidades de analise Exemplos de falas

Visdo de uma atuacdo restrita | “Entao, a atuagao do psicélogo seria no sentido de nos
a praticas de acolhimento e | ajudar a amenizar. Porque as vezes nao resolve
regulacdo  emocional no | mesmo, pelo menos diminuir, né, aquelas marcas que
contexto pés pandemia ficaram, aqueles medos.” (CP 5)

“O acolhimento para os professores, pois até os
professores ficavam bastante abalados.” (CP 6)

“Trazer um suporte para a escola, de apoio, de uma
conversa, de levantar o alto astral, tanto do professor,
como das criangas, como dos pais.” (CP 3)

Auxilio no processo formativo | “Ele poderia ajudar a gente entender muita coisa |[...]
Muita coisa que a gente ndo consegue ver, nao
consegue entender. Acho que ajudaria muito,
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TABELA 13 - Zona de sentido transversal “Compreensdes reduzidas sobre as
possibilidades de atuacéo do psicélogo escolar” (falas das professoras e coordenadoras)
(cont.)

principalmente nessa época que a gente t4 vivendo,
com esses alunos com ansiedade, com esses alunos
com alguns transtornos, com tantos alunos autistas.”
(CPT7)

“Ele pode contribuir nessa mediag¢do, tanto com a
familia, e com a propria escola. Porque, por exemplo,
guando tem aluno que ndo quer voltar para a escola,
entdo ele pode estar ajudando, mostrando como é
importante estar na escola. Fazer esse papel, essa
ponte de interacdo entre esse triangulo da escola e da
familia.” (P 2)

Demandas emocionais e | “Ndo é nem para os alunos. Quem mais precisa (do
suporte pedagdgico junto aos | PE), é os professores.” (P 1)

professores e coordenadores | o _ _ o
Periodo o psicologo poderia ter nos ajudado até lidar

com essas situacdes proprias nossas, para depois a
gente saber como lidar com as situagbes do aluno.”
(CP 2)

“Nao tinha ninguém para dizer assim, tu vai aprender.
Era so, tu tem que fazer. Tem que fazer. Tudo era no
dia, né? vai fechar isso, tu tem que fazer. Cadé? Tu
ndo fez ainda. Mas ndo tinha ninguém para dizer:
calma, vamos por aqui, vai dar certo. N&o teve
ninguém nao, so para cobrar. Tu tem que fazer, tu tem
que mandar aula, tu ndo mandou aula ainda.
Entendeu? E ai... Entdo vocé percebe que ele (PE)
poderia ter ajudado nesse suporte, né? Tanto
emocional, mas também de auxiliar nas estratégias.”
(CP 8)

“Poderia estar dizendo para a gente até que ponto
poderiamos melhorar na questdo do material que
estava sendo oferecido para ele, entendeu? [...] iriam
orientar a gente de uma forma que a gente pudesse
compreender 0 que a crianga estava vivenciando
naquele momento. [...Jno primeiro momento a gente
chegou jogando atividade para a crianga, achando que
a crianca ia fazer do mesmo jeito que estava na sala
de aula, e ngo foi.” (CP 4)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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A partir da analise das falas das coordenadoras e professoras sobre suas
percepcdes acerca da atuacao do psicélogo escolar, foi possivel estabelecer a zona
de sentido “Compreensdes reduzidas sobre as possibilidades de atuacdo do
Psicologo Escolar”, restringindo-se a 4 unidades de andlises, que seréo discutidas a
sequir.

Na unidade de anélise “Visdo de uma atuacao direcionada a praticas de
acolhimento e regulagdo emocional no contexto pés pandemia”, percebe-se que o
entendimento sobre a atuacdo do psicologo escolar ainda se estagna em uma
perspectiva de profissional que atende demandas estritamente de cunho emocional,
conforme se observa nas falas da CP 5, que menciona os aspectos relativos aos
medos e marcas deixadas pela pandemia: “Entédo, a atuagédo do psicdlogo seria no
sentido de nos ajudar a amenizar. Porque as vezes néo resolve mesmo, pelo menos
diminuir, né, aquelas marcas que ficaram, aqueles medos.”

Outro aspecto que se revela nessa unidade de analise relaciona-se a visao
restrita do psicologo ao contexto de escuta e acolhimento, como pontua a CP 6, ao
apresentar a demanda de acolhimento para os professores: “o acolhimento para os
professores, pois até os professores ficavam bastante abalados.” Ainda nessa
perspectiva de escuta e apoio emocional, a CP 3 apresenta a necessidade dessa
atuacdo para todos os atores escolares, contemplando professor, alunos e pais:
“trazer um suporte para a escola, de apoio, de uma conversa, de levantar o alto astral,
tanto do professor, como das criangas, como dos pais.”

Diante dessas percepcoes, entende-se que a demanda por suporte e
acolhimento emocional é, de fato, uma realidade frente os atravessamentos da
pandemia, e que o psicélogo escolar pode e deve prestar uma escuta psicoldgica, que
€ uma das propostas em Intervencgdo Institucional (Marinho-Araudjo, 2014; 2016).
Marinho-Aradjo e Almeida (2014) pontuam que o psicOlogo escolar deve ser
mobilizado a encontrar a pessoa, 0 grupo ou a instituicdo por meio de suas historias
e de seus afetos e a desenvolver a competéncia para escuta psicolégica, a
sensibilidade para estar com o0 outro e a percepcdo acerca dos fendmenos

psicolégicos e interpsicolégicos.

O espaco de escuta psicoldgica na atuacao dos psicélogos escolares deve
desencadear ac¢des nascidas tanto na urgéncia do cotidiano escolar (escuta
de angustias e sofrimento psiquico de alunos, professores e pais) quanto em
atividades planejadas intencionalmente nessa perspectiva (estudo de caso,
relatos de experiéncia, encontros para orientacdo a: equipe escolar, alunos e
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familia, observacédo e analise dos processos intersubjetivos e das condutas
afetivas presentes no ensinar e aprender) (Marinho-Aradjo; Almeida, 2014, p.
91).

Entende-se, portanto, que essa escuta ndo pressupde uma atuagéo voltada
ao campo psicoterapico ou restrito a praticas de saude mental individualizadas,
fazendo-se necessério o alargamento da percepc¢do de escuta psicologica de acordo
com as propostas contemporaneas da Psicologia Escolar critica.

Ressalta-se que aproximacdes com o fazer do psicélogo escolar ainda néo
sdo uma realidade no municipio de Caxias. O acesso que as escolas tém a esse
profissional restringe-se, na maioria das vezes, a experiéncia do Centro de Referéncia
Municipal em Atendimento Educacional Especializado as Pessoas com Deficiéncias
Maria Luiza Pereira, cujo profissional centra sua atuacdo em aspectos de avaliacao
em uma equipe multidisciplinar. Diante disso, percebe-se 0 ndo cumprimento da lei
13.935/2019 (Brasil, 2019), que leciona que o psicologo escolar faca parte do quadro
funcional da escola, restringe suas atuacbes e impossibilita o entendimento da
comunidade sobre suas possibilidades de atuacéo.

Nesse aspecto, destaca-se a Lei n°® 14.819, de 16 de janeiro de 2024, que
instituiu a Politica Nacional de Atencdo Psicossocial nas Comunidades Escolares
(Brasil, 2024) e que tem por objetivo promover a saide mental de todos que integram
a comunidade escolar, alunos, professores e demais profissionais que atuam na
escola, além de pais e responsaveis. A lei ainda estabelece medidas para garantir o
acesso da comunidade escolar a atencéo psicossocial e para informar a sociedade
sobre a importancia da saide mental nas escolas.

Apesar de compreender a importancia da lei, entendida como uma tentativa
de resposta aos ataques e violéncias instaurados nesses espacos, preocupa a
possibilidade de ela retomar a visdo da atuacdo do psicélogo na escola restrita a
aspectos de saude mental e praticas individualizantes, o que pode limitar o
entendimento da comunidade sobre a atuacdo do psicologo escolar, que, hoje,
mediante tantas lutas e tensionamentos, tem trabalhado para atender, de maneira
coletiva e colaborativa, a distintas situagcbes e contextos que atravessam a
comunidade escolar (Souza, 2022; Marinho-Araujo, 2016a; Marinho-Araujo; Almeida,
2014; Nunes; Marinho-Araujo, 2020).

A unidade de andlise “Auxilio no processo formativo” faz revelar mais uma vez

as necessidades formativas de profissionais da educacdo sobre o autismo e outros
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transtornos mentais. Essas necessidades sdo apresentadas pela CP 7, quando
declara em que aspectos 0 psicélogo escolar poderia atuar: “Ele poderia ajudar a
gente entender muita coisa [...] muita coisa que a gente ndo consegue ver, nao
consegue entender. Acho que ajudaria muito, principalmente nessa época que a gente
ta vivendo, com esses alunos com ansiedade, com esses alunos com alguns
transtornos, com tantos alunos autistas.”

Junto a essa demanda, identificada também na etapa 1, acrescenta-se que,
além de uma atuagdo que corrobore com o entendimento da comunidade escolar
sobre conceitos e peculiaridades do autismo e demais transtornos e deficiéncias, o
psicologo escolar deve também atuar na transformacao de alguns conceitos, sejam
eles de desenvolvimento, aprendizagem, avaliacdo ou inclusdo nas equipes técnicas
de ensino e entre os proprios alunos com e sem deficiéncia (Galvdo; Matos; Arauijo,
2018; Muniz, 2021; Rocha, 2023).

Ainda nessa unidade de analise identifica-se a necessidade formativa para
auxilio na relacao familia e escola. Marinho-Araudjo e Almeida (2005), Guzzo et al.
(2016; 2018), Souza (2016) e Souza et al. (2014), que reconhecem que a mediacao
de relacbes interpessoais no ambiente escolar e a busca em potencializar os
processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano sédo especificidades
do psicélogo escolar. Essa visdo do psicologo, como mediador das relacdes, é
apresentada pela P2: “Ele pode contribuir nessa mediacéo, tanto com a familia, e com
a prépria escola. Porque, por exemplo, quando tem aluno que ndo quer voltar para a
escola, entéo ele pode estar ajudando, mostrando como € importante estar na escola.
Fazer esse papel, essa ponte de interagdo entre esse tridngulo da escola e da familia.”

Importa destacar que, com os atravessamentos da pandemia, essa relacéo
em algumas realidades foi ainda mais fragmentada, principalmente nos contextos em
gue, com uma visao reduzida e acritica do parecer do CNE/CP n° 5/2020 (MEC, 2020),
as necessidades das familias, em seus diferentes niveis e aspectos, ndo foram
levadas em consideracéo, e elas foram responsabilizadas pelo fracasso escolar de
seus filhos.

Nesse sentindo, Guzzo et al. (2018), a partir da criacdo de um férum de pais
em uma escola publica do municipio de Sao Paulo, fortaleceram as relacdes entre a
escola e a familia, envolvendo-as na colaboragéo no processo de desenvolvimento
das criancas. Em sua experiéncia, defendem que o psicélogo deve exercer uma acéo

politica dentro do contexto educativo, a partir da compreenséo sobre a escola em que
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atua e do seu papel, propondo acdes preventivas que contemplem a totalidade da
instituicdo. As autoras argumentam que a Psicologia na escola pode mediar, a partir
da criacdo de espacos de discussao, a relagdo entre familia e escola e favorecer a
compreensao de seus papéis compartilhados.

Quanto a essas mediacdes no periodo de isolamento social e ensino remoto,
Camargo e Carneiro (2020) relatam as percepcdes sobre as implicagdes da Covid-19 e
do trabalho remoto em um grupo de escolas confessionais de Educacdo Basica no
Parané e refletem sobre sua préatica nesse cenério, com o objetivo de contribuir para a
compreenséo do papel do psicélogo escolar no contexto da pandemia e para além dela.
Destacam-se duas frentes de atuacao que viabilizaram as aproximacgfes exitosas entre
familia e escola, e a primeira reflete justamente a necessidade de auxilio, compreensao
e de acOes que alcancassem as realidades distintas de familias em vulnerabilidade social

gue nao tinham acesso as plataformas digitais:

Quando as atividades passaram a ocorrer por plataformas digitais, nossa
principal preocupacéo foi: e aqueles/as que ndo tém acesso a internet? Ou que
nao tém as ferramentas digitais necessarias para 0 acompanhamento escolar?
Nossos posicionamentos em reunifes, juntamente com as coordenacdes
pedagodgicas contribuiram com a delineacéo de propostas alternativas para as
familias em vulnerabilidade social, incluindo busca ativa através de visitas
domiciliares e a criagdo de instrumentais — tais como planilhas de
acompanhamento — que facilitariam a comunicacdo e 0 monitoramento dos
casos (Camargo; Carneiro, 2020, p. 6).

Sobre essas acdes, nota-se a importancia de uma visao atenta aos contextos
individuais que possam interferir na efetivacao das propostas coletivas. A segunda frente
de atuacéo proposta foi referente ao esclarecimento sobre o papel da familia diante das

exigéncias ao acompanhamento domiciliar:

Outro ponto importante de incidéncia, foi contribuir com a construcéo do discurso
de que as aulas e atividades online visavam “reduzir os danos” da pandemia e
da impossibilidade das aulas presenciais. Ou seja, diante das familias, nos
posicionamos alegando que ndo estdvamos exigindo que maes, pais e/ou
outras/os responsaveis assumissem o papel de professoras/es e que
compreendiamos as dificuldades que o momento coloca, destacando a
disponibilidade da equipe escolar para aprender conjuntamente a utilizar os
novos recursos. Também contribuimos com a reflexéo sobre o produtivismo (sob
a forma do conteudismo, a prevaléncia dos contetidos disciplinares nos
curriculos escolares sobre outras aprendizagens que as relagdes humanas na
escola podem proporcionar), valorizando os processos participativos, como
assembleias de turma, e a participacdo das familias nas reunides para a
flexibilizac&o da rotina escolar (Camargo; Carneiro, 2020, p. 6).
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Mediante essas experiéncias € inquestionavel que o papel do psicologo
escolar se constréi cotidianamente, exigindo do profissional uma postura critica,
reflexiva e atenta aos atravessamentos que se interpdem como barreira para uma
relagéo positiva e colaborativa entre familia e escola.

Seguindo-se para a ultima unidade de analise, “Demandas emocionais e
suporte pedagogico junto aos professores e coordenadores”, percebe-se 0 quanto se
faz necesséria a atuacao do psicologo escolar para além da atuagdo com os alunos.
Evidenciou-se nas falas dos professores e coordenadores uma caréncia e um pedido
de atencao para as realidades vividas.

Percebe-se isso com a fala da Pl ao responder sobre as possiveis
contribui¢cdes do psicologo para o contexto escolar: “Ndo é nem para os alunos. Quem
mais precisa (do PE) é os professores.” Na fala da CP 2, também se revela essa
mesma perspectiva atrelada ao periodo de pandemia: “O psic6logo poderia ter nos
ajudado até lidar com essas situacfes proprias nossas, para depois a gente saber
como lidar com as situa¢cbées do aluno.” Essas necessidades de acolhimento por
professores e coordenadores revelam-se também quando, ao finalizarem as
entrevistas, partilharam exemplos das vivéncias proprias e de colegas que foram
severamente impactados pelas novas demandas de trabalho associada a um
momento de crise de saude, em que o medo de morrer pela doenca se alternava
constantemente pelas pressdes e cobrancas para atender a uma nova forma de
trabalhar, que desconsiderava suas limitacdes e vida pessoal.

Na esteira dessas demandas, seguem as falas das coordenadoras, que
apresentaram suas angustias em relacdo ao sentimento de abandono na adequacéo
ao novo contexto e as excessivas cobrancas. Sobre isso, a CP 8 relata: “Nao tinha
ninguém para dizer assim, tu vai aprender. Era so, tu tem que fazer. Tudo era no dia,
né? vai fechar isso, tu tem que fazer. Cadé? Tu nédo fez ainda. Mas nao tinha ninguém
para dizer: calma, vamos por aqui, vai dar certo. Ndo teve ninguém nao, s6 para
cobrar. Tu tem que fazer, tu tem que mandar aula, tu ndo mandou aula ainda.
Entendeu? E ai... Entdo vocé percebe que ele (PE) poderia ter ajudado nesse suporte,
né? Tanto emocional, mas também de auxiliar nas estratégias.”

Identifica-se nessa fala que, junto a necessidade de suporte emocional e
acolhimento, surgem a necessidade metodoldgica e o reconhecimento de que o
psicologo escolar pode contribuir nessas questdes, orientando, contribuindo e

pensando junto aos atores escolares, em novas maneiras de fazer as praticas
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educativas. Nessa direcdo destaca-se a fala da CP 4: “Poderia estar dizendo para a
gente até que ponto poderiamos melhorar na questdo do material que estava sendo
oferecido para ele, entendeu? [...Jiriam orientar a gente de uma forma que a gente
pudesse compreender o0 que a crianga estava vivenciando naquele momento. [...Jno
primeiro momento a gente chegou jogando atividade para a crianga, achando que a
crianga ia fazer do mesmo jeito que estava na sala de aula, e ndo foi.”

Esse contexto resgata o indicador de competéncia técnica e préatica posto por
Nunes e Marinho-Araujo (2020), que defendem o papel do psicélogo para assessoria
ao trabalho docente e corroboram com as ideias de Oliveira, Ramos e Souza (2020),
gue ressaltam a postura do psicélogo-parceiro, cuja atuagcdo rompe com a pratica de
um profissional que olha de fora e passa a acontecer de maneira cooperativa, no, com
e pelo coletivo. Assim as contribuicdes prestadas pelo psiclogo escolar forneceriam
subsidios para um fazer concreto e condizente com a realidade de cada escola,
potencializando o papel ativo dos demais profissionais.

Em consonancia a essas discussdes, Petroni e Souza (2014) analisam as
relacbes do psicélogo escolar com outros atores educacionais e destacam a
importancia de o psicologo desenvolver a capacidade de trabalhar em parceria dentro
da escola, com gestores, professores, alunos, pais e demais funcionarios, atrelando
isso a um dos eixos de competéncia profissional. Segundo as autoras, o trabalho em
parceria oportuniza a consecucao de acdes de formacao profissional e de recursos
humanos, no ambito da formacéo inicial e continuada. Dessa forma, o foco seria a
promocdo de acdes coletivas que colaborassem, entre outros aspectos, com
ampliacdo da consciéncia de gestores e demais atores sobre os seus papéis na
escola.

Ressalta-se, portanto, a necessidade de orientacéo e conhecimento sobre as
multiplas frentes de atuacdo desse profissional, bem como a importancia da ampliacéo
de suas ac¢Oes diante das novas demandas que surgiram com a pandemia. Os estudos
de Souza (2022b) e Marinho-Araujo et al. (2022) reiteram sobre o papel do Psicologo
Escolar nesse contexto e tenciona-os a posicionar-se no contexto social, politico, legal

e econdmico da atualidade.
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QUADRO 8 - Sintese das unidades de analises transversais para elaboracdo de

indicadores de atuagéo

UNIDADES DE
ANALISES

NECESSIDADES
IDENTIFICADAS

ESTUDOS
RELACIONADOS

Visdo de uma atuacao
restrita a praticas de
acolhimento e regulagao
emocional no contexto
pos pandemia

Dificuldade de
compreensao sobre a
atuacéo do psicologo
escolar

Nunes;
(2020)
Guzzo et al. (2016; 2018)
Marinho-Araugjo; Almeida
(2005)

Souza (2016)

Souza et al. (2014)

Marinho-Araujo

Auxilio no processo
formativo

Desafios para o
entendimento de
transtornos mentais e
autismo e transformacao
de alguns conceitos,
sejam eles de
desenvolvimento,
aprendizagem, avaliacéo
ou inclusao.

Auséncia de mediagbes
intencionais que
considerem as multiplas
realidades e barreiras
gue dificultam a relacdo
entre a familia e escola

Faria et al. (2018), Rocha
(2023), Galvao, Matos e
Araujo (2018)

Camargo; Carneiro
(2020), Guzzo et al.,
(2018)

Demandas emocionais e
suporte pedagdgico
junto aos professores e
coordenadores

Caréncia de acbes
direcionada aos diversos
atores escolares

Falta de orientacdes e
estratégias colaborativas
para o aprimoramento
do fazer pedagogico

Petroni; Souza (2014)

Oliveira; Ramos; Souza
(2020), Nunes; Marinho-
Araujo (2020)

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

No capitulo seguinte serdo apresentadas as consideracdes finais dessa

pesquisa, evidenciando os achados do estudo, limita¢cdes do percurso metodologico

e apresentando o desdobramento originados tanto pelo aprofundamento teorico no

assunto quanto pelas reflexdes levantadas pela analise das informacdes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve suas motivacdes incitadas por diferentes vivéncias
sociais e educativas de estudantes autistas em tempos de pandemia, que, ao serem
analisadas nessa pesquisa, denunciam contextos estruturais de injusticas voltadas
historicamente a pessoas com deficiéncia. Entre tantas situacdes, destacam-se:
alunos autistas afastados dos espacos escolares por concepc¢des aprioristicas sobre
sua condicao neurodivergente; direito & matricula negado; acesso a educacéo remota
negligenciado; rotinas interrompidas sem preparo e manejo adequado por parte dos
atores da escola, sobretudo em relacdo a aproximacéo necessaria junto as familias
atipicas; desisténcia e/ou auséncia do ensino de protecdo sobre os perigos de
contagio aos estudantes atipicos; intervencdes terapéuticas canceladas; preconceitos
e estigmas ampliados; mazelas sociais e econémicas potencializadas como barreira
para inclusdo e, somando-se a tudo isso, ainda tentativas de retrocesso as politicas
que por tanto tempo foram almejadas. Foram e ainda s&o complexos os fatores
relacionados a inclusdo escolar de estudantes autistas durante e apds o periodo
pandémico; contudo, a crise sanitaria sensibiliza a percepcéo de que as concepcdes
deterministas e capacitistas prevalecem nas relacdes sociais nos espacgos
educacionais.

Pensar e até presenciar essas situacdes fez emergir afetos que mobilizaram
a necessidade de acg0Oes efetivas para a inclusdo dos estudantes no espectro autista.
No entanto, para que estas acdes de fato possam ser executas, surgiu a importancia
de participar ativamente desses espacos, aproximar-se dessas pessoas e daquelas
que as acompanham. Partindo dessa perspectiva é que veio a intencao de percorrer
nao s6 uma escola, mas varias escolas, e vivenciar situagdes ocorridas no periodo
pandémico. O planejamento desta pesquisa, portanto, que delineou a convivéncia da
pesquisadora em um desses espacos, para apreender o maximo de informacgdes, para
analisar as relacdes, a rotina, as aproximacdes e compreender 0s impactos deixados
pelo periodo pandémico, tornou-se fundamental para iniciar reflexdo sobre possiveis
diretrizes para atuacao do psicélogo escolar ante o cenario da pandemia.

Somente a partir de todas essas vivéncias, foi possivel a identificacdo de
como esse profissional pode colaborar com atenuagéo dos impactos detectados nas
realidades presentes. Esse processo € amparado pela proposta de Intervencao

Institucional de Marinho-Aradjo (2014) e segue na esteira de outros psicélogos
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escolares como Galvado (2014), Nunes (2016), Ribeiro (2020), Carvalho (2021) e
Muniz (2021), que se comprometeram com a identificacdo de indicadores para
atuacdo, fundamentando-se tedrica e metodologicamente na perspectiva da
Psicologia Escolar critica, que norteia a elaboragdo de um fazer comprometido com o
seu contexto social, econémico, politico.

Com o resultado deste estudo, confirmam-se as hipéteses levantadas de que
com o periodo de isolamento na pandemia de COVID-19 e a inser¢cdo do ensino
remoto, agdes pedagogicas distanciaram ainda mais os estudantes autistas das
plataformas digitais e do processo ensino-aprendizagem. E que no retorno as aulas
presenciais, 0s alunos apresentaram maiores dificuldades em relacdo a aprendizagem
e ao seguimento das medidas de seguranca. Acrescenta-se que o afastamento néo
se deu s6 em decorréncia do ensino remoto, mas também das novas rotinas de estudo
empreendidas, que envolviam atividades impressas, demandavam mais tempo das
familias e conhecimentos especificos. Confirmou-se que, no retorno as aulas
presenciais, 0s alunos apresentaram maiores dificuldades em relacdo a aprendizagem
e ao seguimento das medidas de seguranca, em decorréncia das dificuldades no
reestabelecimento de rotina.

As informacdes e discussfes construidas ao longo da pesquisa construidas
permitiram, como conclusdes, as principais analises:

1. A presenca de concepc¢des equivocadas sobre igualdade e equidade contribuiram
para o estabelecimento de barreiras atitudinais para inclusédo de estudante autistas.
2. A falta de orientacdes sobre a pandemia e seus riscos para saude direcionadas a
pessoa autista.

3. A caréncia de ac¢les especificas para o ensino das medidas sanitarias de protecao
e autoprotecdo direcionadas ao aluno autista, tornando essa populacdo mais
vulneravel no periodo de pandemia.

4. A implementacgao do ensino por repeticao e apresentacdo de modelos para todos
os alunos oportunizou a aderéncia do uso de medidas sanitarias por estudantes
autistas.

5. O contexto de vulnerabilidade social e econémica foi ainda mais potencializado na
pandemia e contribuiu para o afastamento das criancas autistas das aulas, no periodo
de isolamento social, em decorréncia da falta de recursos tecnoldgicos ou internet.

6. A constatacdo de que o maior impeditivo para o uso de medidas de autoprotecéo

foi a falta de insisténcia e manejo adequado, pois os alunos autistas que foram
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expostos a mediacdes conseguiram fazer o uso adequado e adotar como padréao
comportamental.

7. A pouca aderéncia ou acesso as metodologias de ensino remotas, seja por falta de
acesso as tecnologias, seja por falta de insisténcia pedagogica e familiar.

8. O equivoco de se atribuir a familia o papel da educacéo escolar, desconsiderando
as suas dificuldades e acumulo de responsabilidades parentais durante a crise
sanitaria, alteracdes do cotidiano domiciliar e distorcdes sobre o papel e
responsabilidade das instancias familia e escola.

9. A agudizacdo do capacitismo contra o estudante autista, reforcando concepc¢des
deterministas de incapacidade que desmobilizam as tentativas de ensino e denunciam
a falta de conhecimento das caracteristicas da pessoa autista.

10. A falta de aderéncia as novas rotinas de estudo remoto e falta de orientacdes
direcionadas aos pais para implementarem com os filhos a conducédo do ensino em
casa, ocasionando uma desesperanca nas familias e resisténcia para enviar seus
filhos de volta as aulas presenciais.

11. A criacdo de diretrizes para o ensino, em periodo pandémico, foi excludente e
segregadora, pois ndo contemplava a realidade de alunos com deficiéncia e nem
levava em consideracdo o contexto econémico e social, ao orientar o ensino remoto.

12. A desisténcia do ensino para alunos autistas que demandavam maior suporte e a
falta de atencéo as potencialidades desses alunos.

13. A quebra de rotina durante o periodo de isolamento social e depois, no retorno as
aulas presenciais, acarretou significativos impactos emocionais e comportamentais na
pessoa autista.

Diante dos resultados encontrados, do aprofundamento tedrico e das
reflexdes viabilizadas pelos achados deste estudo, foram delineadas diretrizes que
podem nortear a atuacao dos psicélogos escolares para intervencdes direcionadas a
inclusdo escolar de estudantes autistas e orientacées para atuagcdo em contextos
demandados pela pandemia. A proposicéo de intervencdes em Psicologia Escolar néo
pressupde defender modelos estanques, aplicaveis a quaisquer contextos sem a
devida andlise de conjuntura social, histérica, politica, econémica, cultural de cada
comunidade escolar (Galvao; Matos; Xavier, 2018; Fleith, 2011; Marinho-Araujo et al.,
2022). No entanto, assume-se 0 compromisso em apresentar contribuicdes praticas
para o campo e, nesse sentido, um modelo ainda que tedrico € um importante ponto

para nortear atuacdes na area e gerar possibilidades de pesquisas futuras.
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A seguir sdo apresentados os indicadores de atuacéo para o psicologo escolar
na inclusdo de estudantes autistas, que se constroem por um fazer que deve ser

reorientado pelas vivéncias de um periodo de crise humanitaria e de saude.

TABELA 14 - Propostas de atuacéo para o psicologo escolar no processo de incluséo
de pessoas autistas

INDICADOR DE ATUACAO

Instrucdo para a elaboracao de estratégias de autocuidado, habitos de
higiene e protecdo para o estudante autista em contexto escolar

> Elaboracdo de estratégias continuadas para cuidados com a saude em
contexto escolar.
> Implementacao de intervencdes informacionais sobre prevencéo de doencas

infectocontagiosas.

> Construcdo de recursos ladicos e atividades para intervencdo com
estudantes autistas sobre medidas de cuidado e protecdo a salde na escola, com
orientagBes para o manejo direcionadas aos 3 niveis de suporte.

> Atuacdo voltada para a ruptura de estere6tipos e preconceitos que constroem
mitos sobre o estudante autista e os vulnerabiliza em contextos de riscos a saude.
> Assessoria a criacdo de projetos que fomentem o incentivo de professores
ao engajamento de praticas exitosas em contexto de protecdo a saude que envolva
criancas com e sem deficiéncia.

Formacao continuada com énfase na educacéao inclusiva

> Formacdo para comunidade escolar sobre conceitos que envolvem o
processo de inclusédo, os principios de igualdade, equidade e sociedade inclusiva.
> Formacéao da equipe técnico-pedagdgica sobre estratégias de inclusao.

> Formacdo no campo tedrico-metodolégico da inclusdo por parte dos
profissionais da educacao.

> Itinerario formativo sobre as caracteristicas do autismo para escola, familia e
comunidade.

> Ressignificacdo de conceitos enraizados sobre o autismo que ampliam as
acOes capacitistas.

> Implementacdo das mediagdes educativas para inclusdo de estudantes
autistas com base na Psicologia Histérico-Cultural.

> Orientagbes para compreensdo do nivel de suporte para adaptacdes

pedagdgicas intencionais e efetivas.
> Concepgdes sedimentadas tedrica e metodologicamente em conformidade
com a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural.

Apoio ao trabalho coletivo para a incluséo do estudante autista
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TABELA 14 - Propostas de atuacéo para o psicologo escolar no processo de inclusao
de pessoas autistas (cont.)

> Auxilio para acdes inclusivas, mediacbes entre 0s pares com e sem
deficiéncia.
> Atuacéo colaborativa junto ao professor de AEE para orientacéo e suporte a

familia para o estabelecimento do retorno a rotina de aulas presenciais.
> Atuacdo junto ao professor para elaboracdo de adaptacdes pedagodgicas que
alcance o estudante autista em atividades coletivas.

Assessoria a formulagdo de documentos institucionais

> Atuacao voltada para compreensao da educagdo inclusiva como direito
humano.

> Auxilio na elaboracdo de politicas de incentivo as escolas e docentes que
apresentam bom éxito nas préticas inclusivas.

> Elaboracdo de politicas que acompanhem, de maneira mais ativa e
colaborativa, as escolas que apresentam desafios para a implementacdo da
incluséo.

> Colaboracéo para construcdo do PPP com vistas aos direcionamentos de
implementacéo da inclusédo escolar.

Atuacdo mediadora ao reestabelecimento da relacédo familia-escola

> Mediacéo entre familiares, professores e coordenadores pedagdgicos sobre
0 encaminhamento de acfes especificas na parceria de pais e escola.

> Escuta sobre as repercussfes da pandemia para o seio familiar.

> Fomento a participagdo ativa das familias na escola.

> OrientacBes para professores na aproximacgdo assertiva com as familias de
criangas autistas.

> Identificacdo e orientacdo de possibilidades de aproximacado da familia com
a escola, seja por meio de feiras, projetos, atividades que os alunos possam
desenvolver juntos dos pais.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Esses sao alguns direcionamentos que podem contribuir para a atuacao do
psicologo escolar na inclusdo de estudantes autistas, a partir das inquietacdes que
emergiram com a pandemia. Defende-se que a atuacdo desse profissional deve
contribuir para provocar o coletivo e o fazer de cada um dos atores da comunidade
escolar (Marinho-Araujo, 2010; 2016; 2018). Nesse sentido, € imperiosa a construgédo

de uma identidade profissional que saia do comodismo e de suas praticas individuais
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e se aproxime cada vez mais de acles coletivas, validando e potencializando o
protagonismo da comunidade envolvida.

Espera-se que esse trabalho possa contribuir para o desenvolvimento de
praticas mais compromissadas com a educagdo do estudante autista, que o
reconhecam como um sujeito dotado de direitos e deveres, com participacdo na
comunidade. Que suas caracteristicas ndo sejam vistas como impedimentos e nem
0s exponham a mais perigos de saude, e que tensione o desenvolvimento de politicas

gue considerem suas necessidades e potencialidades.
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Programa de Pés-Graduacédo em Psicologia - PPGPSI
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

O Programa de PoOs-Graduacdo em Psicologia (PPGPSI) da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA) esta de acordo com a execucao do projeto de pesquisa
“INDICADORES PARA ATUAC}AO DO PSICOLOGO ESCOLAR NO PROCESSO
DE INCLUSAO DE ESTUDANTES AUTISTAS DURANTE A COVID-19”, realizado
pela discente, Moénica dos Santos de Oliveira, sob orientacdo da Profa. Dra. Pollianna
Galvao Soares de Matos, professora do curso de Psicologia da Universidade Ceuma
(UNICEUMA) e professora permanente do Programa de Pdés-Graduacdo em
Psicologia (PPGPSI) da Universidade Federal do Maranhao (UFMA).

Declaramos conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial
a Resolucdo No. 466/2012 e a Resolucdo No. 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude (CNS). Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu cCompromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Sao Luis, 08 de abril de 2023.

Profa. Dra. Jena Hanay Araujo de Oliveira
Coordenadora do Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia (PPGPSI)
Universidade Federal do Maranh&o (UFMA)
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APENDICE B - CARTA DE ACEITE INSTITUCIONAL

Programa de P4s-Graduacédo em Psicologia - PPGPSI
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)

OFICIO N°
Sao Luis, 10 de abril de 2023

llustrissima Senhora Secretéria Municipal de Educacéao

CARTA DE ACEITE INSTITUCIONAL

Nos ultimos anos, tensionamentos para efetivacdo de uma educacéo inclusiva
tem levado inimeras pessoas com deficiéncia para dentro das escolas, no entanto é
sabido que apenas isso ndo € o suficiente. Com o grave cenario instalado pela
pandemia, os desafios existentes se potencializaram ainda mais, somando-se a eles
novas problematicas. Diante deste cenario pretende-se realizar a pesquisa
“‘INDICADORES PARA ATUAQAO DO PSICOLOGO ESCOLAR NO PROCESSO
DE INCLUSAO DE ESTUDANTES AUTISTAS DURANTE A COVID-19”, de
responsabilidade da pesquisadora Ménica dos Santos de Oliveira, estudante de
Mestrado no Programa de Pds-Graduacao em Psicologia da Universidade Federal do
Maranh&o (PPGPsi/UFMA), sob a orientagdo da Profé. Dr2. Pollianna Galvéo.

O estudo, sob o aporte epistemoldgico e tedrico da Psicologia Histérico-
Cultural, terd como objetivo investigar os indicadores para a atuacdo do Psicologo
escolar no processo de inclusdo de estudantes autistas através da identificacédo e
conhecimento de suas vivéncias académicas e sociais no ambiente escolar, fazendo
interlocucdo com as variaveis que emergiram com a pandemia de COVID-19. Como
desdobramento desta pesquisa, espera-se conhecer a realidade escolar vivenciada
pelos estudantes autistas e assim, propor indicadores para a atuacdo do Psicologo

escolar na inclusdo desse publico. A metodologia prevé o mapeamento de matriculas
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de estudante autistas e a participacdo em entrevistas semiestruturadas pelo professor
de aprendizes autistas das Instituicdo de Ensino.

As informacdes obtidas nesta pesquisa serdo divulgadas em revistas
cientificas e contextos académicos, objetivando o incentivo e promocéo de estudos e
praticas em prol da Psicologia Escolar e das atividades de inclusdo de estudantes
autistas. Nao sera publicado qualquer dado que comprometa o sigilo da participacao
dos integrantes.

Informamos que, a qualqguer momento, o senhor(a) podera solicitar
esclarecimentos sobre o trabalho que esta sendo realizado, por meio dos contatos de
e-mails monica.so@discente.ufma.br, polliannagalvao@yahoo.com.br ou telefone
(99) 98416-3896.

Agradecemos a sua colaboracéo.

Profa. Dra. Jena Hanay Araujo de Oliveira
Coordenadora do Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia (PPGPSI)
Universidade Federal do Maranh&o (UFMA)

Dra. Pollianna Galvao Soares de Matos
Profa. do Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia (PPGPSI)
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)


mailto:polliannagalvao@yahoo.com.br
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE /
PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
MESTRADO ACADEMICO EM PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE /
PROFESSORES

Caro professor(a), vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa
desenvolvida por Mbnica dos Santos de Oliveira, mestranda do Programa de Pos-
Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal do Maranhdo (PPGPsi/UFMA),
sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Pollianna Galvéo.

O estudo proposto tem como objetivo investigar os indicadores para atuagéo
profissional do psicologo escolar na inclusdo de estudantes autistas por meio das
vivéncias escolares e sociais do aprendiz autista de algumas escolas municipais da
cidade de Caxias-Ma. Como desdobramento desta pesquisa espera-se conhecer a
realidade escolar vivenciada pelos estudantes autistas, entender os atravessamentos
gue emergiram no contexto pandémico para o publico autista e assim, propor
indicadores para a atuacdo do Psicologo escolar nos processos de incluséo.

Por meio deste documento consultamos seu interesse na participacao desta
pesquisa, que se efetivara por meio de uma entrevista semiestruturada (que serao
registradas por meio de um gravador de voz) e observagdes em sala de aula e outros
ambientes escolares. Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes,
durante e apés a finalizacdo da pesquisa. Seu nome ndo sera divulgado, sendo
mantido sigilo e omissdo total de conteudos que permitam identifica-lo(a). As
informacdes provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como questionarios,
registros escritos e gravacgoes, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel por

um periodo de cinco anos e, posteriormente, serdo destruidos.
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Requeremos também sua autorizacdo para publicacdo dos resultados em
revistas cientificas e contextos académicos, objetivando o incentivo e a promocéao de
estudos, pesquisas e praticas em prol da Psicologia Escolar e das atividades de
inclusdo de estudantes autistas, sem exposicdo de quaisquer informagdes que
possam identifica-lo.

Em conformidade com as Diretrizes Eticas de Pesquisas com Seres Humanos
do CNS, pelas Resolugbes n°® 466/12 e n° 510/16, essa pesquisa oferece riscos
minimos para a sua saude e bem-estar, e pode apresentar desconforto,
constrangimento e incobmodos, diante da necessidade de rememorar fatos ocorridos
em periodo de pandemia ou ao partilhar sobre sua atuacédo. Com o intuito de minimizar
0S possiveis riscos, as entrevistas ocorrerdo de maneira individual, a participagédo no
estudo serd livre e voluntaria, podendo ser interrompida a qualquer momento e com a
garantia que ndo sofrerd nenhum dano. Vocé podera fazer a utilizacdo de nomes
ficticios ou outra forma de manutencdo do anonimato. As pesquisadoras
comprometem-se a atentar aos sinais verbais e nao verbais de desconforto.

Considera-se que os beneficios para os participantes e toda comunidade
escolar decorrentes desta pesquisa superam 0S riSCoS, por promoverem uma
discussdo critica sobre a inclusdo de estudantes autistas. Isso favorecera
conhecimento da realidade local, o que pode colaborar com o desenvolvimento de
acOes que objetivam apresentar melhorias para garantia de inclusdo desses alunos.
Também sera possivel repensar préaticas pedagogicas, desenvolver novas estratégias
gue beneficiard toda comunidade escolar, além de conscientizacdo da populacéo
sobre praticas capacitistas, por meio da divulgacéo de informacdes.

As pesquisadoras estardo a sua disposi¢ao para qualquer esclarecimento que
considere necessario durante as diversas etapas da pesquisa, por meio dos contatos
de e-mails monica.so@discente.ufma.br, polliannagalvao@yahoo.com.br ou do
telefone (99) 9 98416-3896.

Agradecemos a sua colaboracéo.

Assinatura do Pesquisador
Monica dos Santos de Oliveira — CRP 22/04223
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Assinatura do(a) Participante da pesquisa

APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE /
COORDENADORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
MESTRADO ACADEMICO EM PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE /
COORDENADORES

Caro Coordenador(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
desenvolvida por Ménica dos Santos de Oliveira, mestranda do Programa de Pés-
Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal do Maranh&o (PPGPsi/UFMA),
sob a orientacéo da Prof.2 Dr.2 Pollianna Galvéo.

O estudo proposto tem como objetivo investigar os indicadores para atuacéo
profissional do Psic6logo escolar na inclusdo de estudantes autistas através das
vivéncias escolares e social do aprendiz autista de algumas escolas municipais da
cidade de Caxias-Ma. Como desdobramento desta pesquisa espera-se conhecer a
realidade escolar vivenciada pelos estudantes autistas, entender os atravessamentos
gue emergiram no contexto pandémico para o publico autista e assim, propor
indicadores para a atuacdo do Psicologo escolar nos processos de incluséo.

Por meio deste documento consultamos seu interesse na participacao desta
pesquisa, que se efetivara por meio de um questionario semiestruturado e entrevista.
Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacdo da pesquisa. Seu nome néo sera divulgado, sendo mantido sigilo e
omissdo total de conteddos que permitam identifica-lo(a). As informacdes
provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como questionarios, registros
escritos e gravacoes, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel por um

periodo de cinco anos e, posteriormente, serdo destruidos.
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Requeremos também sua autorizacdo para publicacdo dos resultados em
revistas cientificas e contextos académicos, objetivando o incentivo e a promocéao de
estudos, pesquisas e praticas em prol da Psicologia Escolar e das atividades de
inclusdo de estudantes autistas, sem exposicdo de quaisquer informagdes que
possam identifica-lo.

Em conformidade com as Diretrizes Eticas de Pesquisas com Seres Humanos
do CNS, pelas Resolugbes n°® 466/12 e n° 510/16, essa pesquisa oferece riscos
minimos para a sua saude e bem-estar, mas pode apresentar desconforto,
constrangimento e incobmodos, diante da necessidade de rememorar fatos ocorridos
em periodo de pandemia ou ao partilhar sobre sua atuacédo. Com o intuito de minimizar
0S possiveis riscos, as entrevistas ocorrerdo de maneira individual, a participagédo no
estudo serd livre e voluntaria, podendo ser interrompida a qualquer momento e com a
garantia que ndo sofrerd nenhum dano. Vocé podera fazer a utilizacdo de nomes
ficticios ou outra forma de manutencdo do anonimato. As pesquisadoras
comprometem-se a atentar aos sinais verbais e nao verbais de desconforto.

Considera-se que o0s beneficios para os participantes e toda comunidade
escolar, decorrentes desta pesquisa, superam 0S riSCOS, por promoverem uma
discussdo critica sobre a inclusdo de estudantes autistas. Isso favorecera
conhecimento da realidade local, o que pode colaborar com o desenvolvimento de
acOes que objetivam apresentar melhorias para garantia de inclusdo desses alunos.
Também sera possivel repensar préaticas pedagogicas, desenvolver novas estratégias
gue beneficiard toda comunidade escolar, além de conscientizacdo da populacéo
sobre praticas capacitistas, por meio da divulgacéo de informacdes.

As pesquisadoras estardo a sua disposi¢ao para qualquer esclarecimento que
considere necessario durante as diversas etapas da pesquisa, por meio dos contatos
de e-mails monica.so@discente.ufma.br, polliannagalvao@yahoo.com.br ou do
telefone (99) 9 98416-3896.

Agradecemos a sua colaboracao.

Assinatura do Pesquisador
Méonica dos Santos de Oliveira — CRP 22/04223

Assinatura do(a) Participante da pesquisa
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APENDICE E - TABELA PARA ORGANIZACAO E CATEGORIZACAO DAS
INFORMACOES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
MESTRADO ACADEMICO EM PSICOLOGIA

TABELA PARA ORGANIZACAO E CATEGORIZACAO DAS INFORMACOES

Nome da Escola Localizacéo Numero total Numero total de
de matriculas matriculas
de
estudantes

autistas
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APENDICE F - QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DE PRATICAS E
ESTRATEGIAS REALIZADAS NO CONTEXTO PANDEMICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
MESTRADO ACADEMICO EM PSICOLOGIA

QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DE PRATICAS E ESTRATEGIAS
REALIZADAS NO CONTEXTO PANDEMICO.

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DOS COORDENADORES

EIXO I- CARACTERIZACAO PROFISSIONAL

1. Identificacao

Nome (obs: serd mantido sigilo):

Género:

Faixa etaria: ( ) 25 -30 anos () 45-50 anos
( )30-35anos ( ) 50- 55 anos
( )35-40anos () 55-60 anos
( )40-45anos ( ) 60+ anos

E-mail: Telefone:

Escola que exerce cargo de coordenador(a):

Ha quanto tempo trabalha nessa instituicdo com o cargo de coordenador(a)?

Qual a natureza do seu vinculo com a SEMECT/CAXIAS?

() Contrato

() Concurso Publico

EIXO Il - FORMACAO
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| — Formacao Inicial
» Graduagao/Ano de Formagao:
= Instituigdo que concluiu o curso:

= Sobre a Educacéo Inclusiva, quais vivéncias formativas vocé obteve durante a
graduacdo? (Assinale disciplinas, estagios, projetos de extenséo, projetos de
pesquisa, cursos, dentre outras).

Il - Formagéo Continuada

( ) Especializacdo (Area/Tema):

( ) Mestrado (Area/Tema):

( YDoutorado (Area/Tema):

Outros (assessoria, grupo de estudo, grupo de discussao etc.) Especificar:

= Vocé obteve alguma(s) formacao(des) especifica(s) para atuar com Incluséo
Escolar? Se sim, descreva-a (S).

*\Vocé obteve alguma(s) formacao(des) especifica(s) para atuar com estudantes
autistas? Se sim, descreva-a (S).

*A SEMECT de Caxias-Ma, oferta formacdes para os coordenadores voltadas para a
educacao inclusiva?

*Se a resposta for sim, com que frequéncia? E quais profissionais costumam
ministrar essas formacfes?

ROTEIRO DE ENTREVISTA

CARACTERIZACAO DAS ESTRATEGIAS NO CONTEXTO PANDEMICO

EIXO |- PERIODO PANDEMICO

1. A escola prop6s alguma medida sanitaria em relacdo ao periodo pandémico
direcionada aos estudantes? E em relagao aos estudantes autistas?

2. Qual é a sua opinido sobre as medidas sanitarias de protecdo adotadas pela
escola durante a pandemia?

3. Quais estratégias foram adotadas pela escola para ensinar os estudantes sobre
as medidas sanitarias de protecdo? E para os alunos autistas?

EIXO Il- PERIODO DE SUSPENSAO DAS AULAS PRESENCIAIS
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4. Como a escola adaptou o ensino no periodo de isolamento social e suspenséo
das aulas presenciais? Houve alguma medida especifica para os estudantes autistas?

5. Como foi a aderéncia dos estudantes as metodologias de ensino no periodo
de isolamento social? E os estudantes autistas?

6. Como eram as interagdes entre 0s pares com e sem autismo nas plataformas
de ensino remoto?

7. Qual o maior desafio encontrado pela escola para garantir 0 acesso a
educacao para os alunos durante as aulas remotas? E para os alunos autistas?

EIXO lll- RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS EM TEMPOS DE PANDEMIA

8. Quais foram as estratégias adotadas para garantir a seguranca de todos 0s
estudantes durante o retorno as aulas presenciais? E para os alunos autistas, teve
alguma estratégia especifica?

9. No retorno as aulas presenciais, quais foram as instrucdes utilizadas para ensinar
0s estudantes a se prevenirem contra a COVID-19? E para os estudantes autistas,
foram utilizadas instrucdes diferentes?

10. Qual o maior desafio encontrado pela escola em relagcdo aos alunos autistas no
retorno as aulas presenciais?

FINALIZACAO

11. Qual seu entendimento em relacéo a atuacéo do Psicélogo Escolar? E durante a
pandemia, no que ele poderia ter ajudado? E no retorno as aulas?

12. Considerando esse seu conhecimento e o cenario durante a pandemia, no que
vocé acha que o Psicologo Escolar poderia ter ajudado? E em relacdo ao retorno as
aulas presenciais?

13. Quais impactos deixados pela pandemia, para educacéo, vocé identificou na sua
escola?
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APENDICE G - ANALISE DOCUMENTAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
MESTRADO ACADEMICO EM PSICOLOGIA

ANALISE DOCUMENTAL
Identificacdo do documento:
- Tipo de documento
- Ano de publicacdo

- Objetivo do documento

Titulo do documento analisado

Destaques de informacdes Comentarios, andlises e observacdes

(paragrafo e paginacéo) da pesquisadora
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APENDICE H - PROTOCOLO DE REGISTRO DAS OBSERVACOES
INSTITUCIONAIS INTERATIVAS

PROTOCOLO DE REGISTRO DAS OBSERVACOES INSTITUCIONAIS
INTERATIVAS (adaptado de Marinho- Araujo, 2014)

N° da Visita:___ Data: / / Periodo:

Participantes:

. Caracterizacao do espaco fisico

. Natureza, caracteristicas e participantes da(s) atividade(s)

. Roteiro da Observacao

Como interagem educadores e educandos Espectro Autista no inicio das atividades?
A disposicéo fisica do espago no qual ocorre a atividades escolares contribui para o
desenvolvimento da atividade planejada pelo educador? Como os educandos e
educadores se posicionam no ambiente? Como os educandos se comportam em
relacdo as orientacbes do educador nas atividades? Quais aspectos (afetivos e
cognitivos) estao relacionados ao bom ou mau desempenho dos educandos durante
o desenvolvimento da atividade? Os educandos interagem entre si? Essa interacéo
faz parte da atividade planejada pelo educador? Quais aspectos positivos e/ou
negativos dessa interacdo no processo de aquisicdo da aprendizagem? Quais

caracteristicas e habilidades o educador disponibiliza para envolver melhor os
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educandos na atividade? Como esses recursos sao utilizados no desenvolvimento das
atividades? Quais concepcbes de desenvolvimento e aprendizagem subsidiam o
planejamento e realizacdo das acdes dos educadores? Quais aspectos da

aprendizagem dos educandos foram intencionais e/ou intuitivas na acao do educador?

Percepcodes iniciais e analises preliminares




APENDICE | - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
MESTRADO ACADEMICO EM PSICOLOGIA

IDENTIFICACAO DE PRATICAS E ESTRATEGIAS
REALIZADAS NO CONTEXTO PANDEMICO PELO PROFESSOR.

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES
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EIXO I- CARACTERIZACAO PROFISSIONAL

1. ldentificacdo

Nome (obs: sera mantido sigilo):

Género:

Faixa etaria: ( ) 25 -30 anos () 45-50anos
( )30-35anos ( ) 50- 55 anos
( )35-40anos ( ) 55-60 anos
()40 -45 anos ( ) 60+ anos

E-mail: Telefone:

Escola que exerce cargo de professor(a):

Ha quanto tempo trabalha nessa instituigdo com o cargo de professor(a)?

Qual a natureza do seu vinculo com a SEMECT/CAXIAS?

() Contrato

() Concurso Publico

EIXO Il - FORMACAO

| — Formagéo Inicial

» Graduacgao/Ano de Formacao:
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= Instituicdo que concluiu o curso:

= Sobre a Educacéo Inclusiva, quais vivéncias formativas vocé obteve durante a
graduacao? (Assinale disciplinas, estagios, projetos de extenséo, projetos de
pesquisa, cursos, dentre outras).

Il - Formagéo Continuada

( ) Especializacéo (Area/Tema):

( ) Mestrado (Area/Tema):

( YDoutorado (Area/Tema):

Outros (assessoria, grupo de estudo, grupo de discussao, etc.) Especificar:

= Vocé obteve alguma(s) formacao(des) especifica(s) para atuar com Incluséo
Escolar? Se sim, descreva-a (S).

*\Vocé obteve alguma(s) formacéao(des) especifica(s) para atuar com estudantes
autistas? Se sim, descreva-a (s).

*A SEMECT de Caxias-Ma, oferta formacdes para os professores voltadas para a
educacao inclusiva?

*Se a resposta for sim, com que frequéncia? E quais profissionais costumam
ministrar essas formagdes?

QUESTOES NORTEADORAS PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSORES

1- Como a pandemia pela COVID-19 interferiu em sua sala de aula? E para o aluno
autista?

2- Como vocé percebeu os impactos da pandemia no desempenho escolar apés o
retorno as aulas presenciais?

3- O seu aluno fez uso de mascaras e demais recursos de protecao sanitaria ao
retornar as aulas presenciais? E o aluno autista?

4- Quais sao os desafios mais comuns enfrentados por estudantes autistas em sua
turma?

5- Como vocé descreveria as praticas atuais de inclusdo de estudantes autistas em
sua turma?

6- Como vocé acha que o Psicélogo Escolar poderia contribuir no processo de
incluséo escolar em contexto de doencas infectocontagiosas como a Covid-19?



229

7- Além do que foi discutido, vocé gostaria de pontuar algo a mais?

ANEXO



ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO - UFMA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESOUISA

Tituls da Pesgquisa: INDICADDRES PARA ATUACAD DO PEICOLOGO ESCOLAR MO PROCESSO DE
INCLUSAD DE ESTUDANTES AUTISTAS APOS A PANDEMIA PELA COVID-18

Pesquisador: MOWICA DOS SANTOS DE OLIWVEIRA

Area Tematica:

Veradao: 1

CAAE: TO108T23.6.0000. 5087

Instituicio Proponente: PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM PSICOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Propoo

DADODS DD PARECER

Nimero do Parecer: 8.329.515

Apresentacio do Projeto:

O esiuds lam como proposia investigar indicadores para sluacdo do psictlogo escolsr na inclusdo de
estudanies aulistas nas escolas regulares, considerands os desdobramenios que emeargiram & se
irntensificaram no contexto pandémeco. A nvesligacio aconlecerd nas escolas da rede municpal de ensino
da zona urbana do municipis de Caxias, localizado no estade do Maranhfo. Para este estudo, sedd
escolhida a pesguisa qualitativa em Psicologia.

Objetivo da Pesguisa:

Investigar indicadores para a aluagho em Peicologia Escolar direcionada a0 asompanhamenia de
ezfudantes aulisias apds o conltexio pand@&mico da COWVID-19 em uma escaola pdblica de Caxias/Ma

Avaliaghs dos Riscos & Benefcios:

RiEnns:

Em conlommidase com as Diretrizes Elicas de Pesquisas com Seres Humanos do CNS. pelas Resalugbes n®
486/12 & n® 510/16, essa pesquisa olerece riscos minimos ao panicipanie, mas pode apresentar
desconlanso, ﬂﬂl'lﬂtrﬂl'lﬁﬂ'ﬂ‘.'l'llﬂ & incomodos, diante da necessidade de rememaorar Talos acorridos a&m
periods de pandemia. Com o inuiby de minkrizar oF possiveis msoos, &% enravisias scormerio de manaira
individual, a parlicipacio no esludo serd Bwe @ voluntaria, podendo ser inlerrompida a qualguar momento &
=ity E-Bﬂ.l'ﬂl'ﬂ]ﬂ e ndo aoafnard renkhum dana. O

Endarago:  Ayenida doo Ponugueses, 1966 CER Viedho Cidade Unisersitdia Dom Delgadn

Bairro: Bacanga CEP: &Z.0B0-E05
UF: B Municipie: 240 LLIE
Telalons: (GEE372-2708 E-mail:  capirlaSuima b

Piigira Irl da 04
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO - UFMA

parlicipanie poderd Tazer a utiizacho de nomes ficticios ou oulra forma de manulengds do anonimabo. As
pesquisadoras compromebem-se a alenlar aos sinais verbais & ndo verbais de desconionio.

Coslrusclc S0 Perecer: £330 585

Beneficios:

Considera-ga que o5 benelicios para os pﬂ.ﬂlﬁlpﬂ“ﬂt & loda comunidade escolas, decormenas desta
pﬂ&qd-ﬂ-ﬂ, SUperam o P, pof promoveram uma discusada crilica sobre a inclusdo de estudantas
aulistas. lsso lavorecerd conhecimento da realidade local, o que pode colaborar com o desenvalvimento de
ades que objelivam apresentar melhorias para gasantia de inclusds desses alunos. Também serd posaivel
repensar pralicas pedagogicas, desanvolver novas estraldgias que beneficiars loda comunidade escolar,
além de eonscenlizacao da populsche sohee pralicas capaciistas, por meo da dvalgasBo de informacties,

Comentarios ¢ Consideraches sobre a Pesquisa:

Sequndo a pesquisadora, compreandsar as necessidades propras do estudante autista & um
passn Mo importane pars seguir em direco & indusho escolar, principalmente com

a8 desdobramentos do conlexio pansémico & polilica, cujas panticularidades, de

aneira equivocada, foram usadas para fommulacio de politicas reforgadoras da

exclusdo, como a dispensa do pagamenio da mensalidade em escolas privadas, com

& Led estadual n® 11298 de 140772020, que levou muilos aulistas, raquels momento,

& perderem Suas malniculas.

Consideragies sobre 08 Termos de apresantacio obrigatbria:
O probocalo apresenta documenios referenles aos “Termos de Apresentacdo Obrigaldria™ Folha de roslo,

Cronograma com elapas detalhadas, Termo de Consenlimenio Livre & Esclarecido (TCLE), Orcamento
detalhade, Declaracio de liberacho do local de coleta de dados & Prejets de Pesquisa Original na Inlegra,

Recomendacbes:
Apfs o l&mming da pesquisa solicila-se gue os resullados do estudo sejam devolvidos aos participanbes da
pesquisa ou & instiluiglo que suborzou a colela de dados de Torma anonimizada.

Endargo:  Sven ks oo Poriuguesas, 1968 CEB Valho Cidade Unisersiidia Dom Delgado

Bairre: Bacanga CEP: g5080-205
UF: WA Municipis: SAD LLIS
Talalond: (GEEITI-ET0E E-mnail:  copulmaSutma by

Pigra 00 de
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAD - UFMA

Conclusbes ou Pendéncias o Lista de Inadeguagies:
Mio abservam-se pendéncias & inadequagbes. Considens o prolocolo de peaquisa APROVADD.

Conlmuscic So Parecer: £33 5028

O (A) pesquisador (&) possul o compromisss explicilo de inkcar o esiudo somenie apds a aprovacio final do
Sigterma CEP/Conap em confonmidads 4 MORMA OPERACIONAL CHS N D01 da 2013.

Conmsideragies Finais a critério do CEP:

Este parecer Toi elaborade bassado nos documentos abaixko relacionsdos:

Tipo Documento Arquive Poslagem Autor Siluacio
informaghes Bascas | PB_INFORMAGOES _BASICAS DO _P | 31052023 Aceiln
do Projeio ROJETO 2137258.pdl 16:42:26
Foha e Rosto lolkaDeRosto_Morsca_Sanlos. pdl 31/05/2023 |MONICA DOS Aceilo

16:40:4E | SANTOS DE
OLIVEIRA
Dutros LATTES_ORIENTADORA pal 31/D5/2023 |MONICA DOS Aoeilo
16:30:46 | SANTOS DE
- — —eee e LCLIVEIRA
Projele Detalhado | |PROJETO_DE_PESGUISAdocs 31/D5/2023 |MONICA DOS Aoeilo
Brochura 16:35:40 |SANTOS DE
Iirv s liggador OLIVEIRA
Projets Detalhado | |PROJETO_DE_PESQUISA pdl 31/D5/2023 |MONICA DOS Aceilo
Brochura 16:34:57 |SANTOS DE
AR TR To L E— —
Duiros INSTRUMENT 05, pal 31/D5/2023 |MONICA DOS AoRilD
16:27:03 |SANTOS DE
OLIVEIRA
Cronograna CRONOGRAMA pal 31D5/2023 |MONICA DO Aoeiln
16:26:14 |SANTOS DE
e OLNVEIRA
TCLE | Tenmos 8& | TGLE_COURDENADORES pdl 21052023 |MONICA DO Al
Assentiments | D0:47:11 | SANTOS DE
Justificativa de OLIVEIRA
Ausdrcia
TCLE | Termos de | TCLE_PROFESSORES pdl 21/D5/2023 [MONICA DOS Aceilo
Assentiments | D0:45:40 | SANTOS DE
Justificativa de OLIVEIRA
T I — -
Orgamenta ORCAMENTO.pdf 21/05/2023 |MONICA DOS Aeceilo

D-18:03 | SANTOS DE

Endaregn: Awenida dos Pofujueices, 1966 CEB Vaho Cidade Undsrsitdia Dom Delgado

Bainme: Bacanga CEP: &S.0B0-205
UF: WA Municipas: BADLUIE
Talalond: (923725706 E-mnail:  coparimmaiSuima b
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO - UFMA

Cosimuscic: So Parecer: 8338 555

Orgamenta ORCAMENTO. pdf 21/0572023 |OLIVEIRA Aceilo
00:19:03
Oluitros lastes, pisf 21/05/2023 |MONICA DOS Aceilo
DO:16:14 | SANTOS DE
= —_— o DLIVEIRA
Oulros TERMO_DE_ANUENCIA_INSTITUCIO | 21/05/2023 |MONICA DOS Aceito
MAL_LIFMA, pelf D0:14:46 | SANTOS DE
= -
Olulros AUTORIZACAD_PARA_PESQUISA_SE| 21/05/2023 |MONICA DOS Aceito
MECT pedf D0:12:47 | SANTOS DE
OLIVEIRA

Siluagcio do Parecer:
Agrovado

Necessits Apreciacio da CONEP:
Nao

SA0 LUIS, 2T de Setembio de 2023

Asginadeo por:
Emanuel Péricles Salvader
[Coordenadora))

Endareco:  Avenita dos Podugueses, 1966 CEB Vidho Cidade Uniarsitdia Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEF: &5,0B0-305
UWF: s Manicipss: SA0 LUIE
Talafond: (GEAITI-ETDE E-mail: copula Suima by

Pagra. (4 da



	6c379098db2f350d6c18f572c580d0f82c66b9392687c091a097c2b02ff4dcf7.pdf
	2ca189f8afc9812021be897a307264e39c823bfdf2509ea21a0c7d68e9fc641a.pdf
	6c379098db2f350d6c18f572c580d0f82c66b9392687c091a097c2b02ff4dcf7.pdf

