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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo investigar e propor sugestdes de atividades para
a formacdo do leitor literario no Ensino Médio através da nocdo da Bildung. Ao
abordarmos a Bildung, a formacdo do leitor literario, suas representacfes, e 0
letramento literario percebemos a necessidade de conhecermos as particularidades
implicitas, indo além do conhecimento prévio do docente e dos discentes nas formas
nas quais transmite e aprendem. A formacao da consciéncia critica do leitor com
énfase na leitura literaria resulta no trabalho dos docentes na escola com o uso do
livro didatico de lingua portuguesa e literatura brasileira, abordando além dos textos
literarios, textos de géneros diversos. Isso torna fundamental o trabalho das praticas
de leitura literaria nas aulas de literatura, sobretudo o letramento literario. A
metodologia utilizada tratou-se de um estudo de carater bibliografico, de cunho
gualitativo e explicativo. Para isso, a investigacdo fundamenta-se na leitura de Weber
(2011), Hermann (2010), Dalbosco (2009), Cosson (2004, 2006, 2009, 2014, 2018,
2021), Klafki (2007), Gadamer (2004), Paulino (2010), Colomer (2003), Soares (2002,
1999), Kleiman (1995) e outros. Nesse cenério, buscou-se conhecer as varias
habilidades e competéncias das representacdes aqui elencadas com o intuito de
contribuir com a bildung enquanto processo de formacao do leitor literario no Ensino
Médio e do letramento literario.

Palavras-chave: Bildung; Formacdo do leitor literario; Letramento literario; Ensino
Médio.



ABSTRACT

The present research aims to investigate and propose suggestions for activities for the
training of literary readers in high school through the notion of Bildung. When we
approach Bildung, the formation of the literary reader, its representations, and literary
literacy, we realize the need to know the particularities implicit in the ideas discussed
here, going beyond the prior knowledge of teachers and students in how they transmit
and learn. The formation of the reader's critical consciousness with an emphasis on
literary reading results in the work of teachers at school using Portuguese language
and Brazilian literature textbooks, which feature literary texts of different genres in their
sections. This makes the work of literary reading practices in literature classes
fundamentals, especially literary literacy. The methodology included a bibliographical
design, of a qualitative and explanatory nature. For this, the investigation is based on
the reading of Weber (2011), Hermann (2010), Dalbosco (2009), Cosson (2004, 2006,
2009, 2014, 2018, 2021), Klafki (2007), Gadamer (2004), Paulino (20010), Colomer
(2003), Soares (2002, 1999), Kleiman (1995) and others. In this scenario, we sought
to understand the various skills and competencies of the representations listed here to
contribute to bildung as a process of training literary readers in high school and literary
literacy.

Keywords: Bildung; Training of the literary reader; Literary literacy; High School.
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1 INTRODUCAO

Conhecer o termo de origem alema Bildung em que se entende como processo
de formacao, nos permite utiliza-la em diversos contextos, inclusive com a ideia que
dialoga com a necessidade de uma abordagem direta relacionada ao ambiente
escolar como um todo. Para isso, deve existir uma relacdo prévia do que sera
trabalhado com os estudantes, a fim de que os mesmos sejam considerados leitores
assiduos e reflexivos a partir da realizacdo da leitura de textos literarios com o intuito
de mudar os habitos individuais.

Essas praticas nas aulas de literatura como ambito de trocas, sobretudo dos
conceitos de Bildung reporta a perspectiva de que tanto a literatura e a leitura ajudam
na formacao critica do discente. Além de torna-lo parte importante na relagdo do
ensino e aprendizagem da leitura literaria na escola, posto que ndo podem ser
separadas, tém uma relacdo dicotdmica formada por uma trajetéria pessoal e uma
trajetoria ficcional. Assim, pode-se verificar que nessa relagdo de troca e
ensinamentos entre literatura e leitura valoriza a funcao social da escola na educacéo
bésica.

Relacionando a Bildung e a formacao do leitor, principalmente quando nos
referimos a textos literarios, tem-se o letramento que passa a ser caracterizado no
sentido da palavra “aquele que tem conhecimento literario”, voltado a escrita, remete
a palavra “letrar” a que, atribuindo a acepcao de “investigar”, “soletrar” e “adquirir
conhecimentos literarios”. “Passa a ser compreendido como resultado da acao de
ensinar ou aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Soares,
2004, p. 97).

Nesse sentido, tem-se que o letramento literario possibilita ao estudante a
compreensao das qualidades especificas dos textos literarios que estdo sendo
trabalhados nas aulas, relacionando-os a uma compreensao clara da linguagem e
Seus recursos expressivos que sao ou estdo sendo vistos. Isto €, a nocao desse tipo
de letramento, que objetiva decifrar a materializacao interpretativa do texto, ou seja, o
desenvolvimento de suas habilidades leitoras, assim como as de producéo textual oral
e escrita, oportunizando ao leitor o contato com o0s textos literarios contidos

principalmente nos livros didaticos.



O letramento literario, bem como diversos modelos de letramento, ainda é visto
como uma espécie de “possuidor individual de esteredtipos sociais na pratica da
leitura/escrita, ndo podendo reduzirem-se ao ambiente escolar, mesmo passando por
ela” (Paulino, 2010, p.115). Em conformidade com o citado pela autora, acredita-se
gue as concepcdes voltadas as experiéncias relacionadas a estética, na maioria das
vezes sao oportunizadas pelas acdes desse tipo de leitura, que certamente auxiliara
na construcao de novos sentidos, inclusive na compreenséao do efeito e da valoracao
artistico-literaria. Por essa razado, torna-se mais humana essa valoragdo em suas
relacbes que sdo extremamente rigidas por tornarem absolutas o processo das
mercadorias aqui enfatizadas, ou seja, o texto literario. Isso significa que o aprendente
embora ndo estando a todo o0 momento em contato com exposi¢cdes, saraus,
performances teatrais, ainda assim sabera distinguir o artistico do ndo-artistico.

A escolha do tema se justifica na obediéncia da técnica de manuseio do objeto
escolhido para ser estudado, além da necessidade de aprimoramento da pesquisa
cientifica, aspecto que colabora para o estudo da linha de pesquisa literatura, cultura
e fronteiras do saber. Também visa possibilitar a reflexdo sobre a formacgéo do leitor
e seus cruzamentos com outros ramos do saber, sobretudo valorizar a leitura literaria.
Esse aspecto interdisciplinar contribui para o avanco das fronteiras da ciéncia, pois
auxilia a transferéncia de métodos de uma area para outra, compreende as
articulacGes entre experiéncia vivida, ficcdo e organizacao social e a investigacao da
literatura enquanto produto da cultura.

A presente pesquisa intitulada “A Bildung e a formacdo do leitor Literario:
sugestdes de aplicabilidade de textos literarios”, trata de atividades primordiais no
contexto do mundo contemporéaneo, trazendo as nocdes de Bildung, palavra alema
que passa a ser entendida como “processo de formagéo cultural”’. Tais aspectos
fomentam habitos, novas formas de pensar e também da logicidade propria do
individuo, principalmente, durante todo o percurso existencial do ser humano.
Percebeu-se que, ao longo de todo o processo de aprendizagem, os estudantes
verificam que os enredos abordados nos textos diversos sédo fortemente visiveis no
cotidiano de suas leituras e/ou na auséncia delas.

Sobre a leitura literaria e a formagédo do leitor, vé-se que se tem no canone
tedricos que trabalham com a tematica abordada. Diante disso, tem-se a problematica

da pesquisa: Que propostas metodolégicas podem ser utilizadas com os alunos do 3°



ano do Ensino Médio para o desenvolvimento da sua prética de formacao do leitor
literario?

O estudo trouxe como objetivo geral investigar e propor sugestdes de
atividades para a formacao do leitor literario relacionadas a Bildung. Assim como
especificos, conhecer a Bildung e as especificidades de praticas pedagdgicas de
formacéao do leitor literario; identificar os problemas relacionados a formacéao do leitor
literario; e, construir propostas com sugestdes de atividades e leitura literaria para o
3° ano do Ensino Médio.

Todas essas atividades inseridas numa sociedade considerada de nao leitores
e que a supremacia minima dos escolarizados, se sobrepondo aos nao-escolarizados,
evidenciando até mesmo uma relacdo de superioridade, por minimo que seja o
percentual. Porém, perceptivel por seu conhecimento de mundo e gosto pela leitura e
Isso fica evidenciado em situagdes estabelecidas pela sociedade em vigor, as quais
resultam no desestimulo dos alunos das escolas publicas brasileiras.

E sabido também que por outro lado, a proximidade e convivéncia com
estudantes os quais possuem o habito da pratica da leitura literaria passa a ser uma
ponte para esse universo, sobretudo, se essa relagdo acontecer na escola. Isso
acontece porque quanto mais locais em que houver a interagéo entre as pessoas e/ou
alunos com os aprendizados dos conhecimentos sobre a leitura e a literatura os
discentes terdo maior aproveitamento na construcdo e constituicdo de si proprios
como leitores de textos literarios.

A metodologia utilizada tratou-se de um estudo de carater bibliografico, de
cunho gqualitativo e descritivo. Todo esse aglomerado de regras procedimentais visa
novos conhecimentos utilizados no estudo, a fim de que fossem concretizados,
verificando suas dificuldades no decorrer da pesquisa.

Diante do que vimos, este estudo se organiza em quatro capitulos que
trouxeram contribui¢cdes fundamentais para a compreensao da pesquisa:

O capitulo primeiro apresenta embasamento teérico contemplando a “Bildung
e a formacao do leitor literario”, abordando sua historicidade e conceitos. Para isso,
foi dividido em quatro tépicos: A leitura e a formacéo do leitor literario: Representacdes
das préticas de leitura na formacé&o do leitor literario; A receptividade da obra literaria,;

e, Literatura e suas concepgdes sobre o ensino.
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O segundo capitulo traz ainda uma discusséao teérica, com fundamentos que
abordam o letramento literario, ensino de literatura e a BNCC como tema principal do
capitulo.

J& o terceiro capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
abordando a sua caracterizacao e as estratégias do ensino de literatura.

O quarto capitulo traz as sugestdes de aplicabilidade dos textos literarios por
meio da Bildung, com os aspectos do Ensino de Literatura: uma analise dos livros
"Diversidade: lugares, falas e cultura" e "ldentidade". Ensino médio. 1 ed. Sdo Paulo:
FTD, os textos literarios nos Livros Didaticos (LDs) analisados, sugestao de atividade
1 - Quiz Literério, sugestao de atividade 2 - Teatro Adaptado, sugestéo de atividade 3
- Documentario Artistico, sugestao de atividade 4 — Oficina de HQs, e, sugestédo de
atividade 5 — Midiateca literaria.

E por fim, as conclusbes da pesquisa, e suas respectivas referéncias
bibliograficas que embasaram o estudo. Diante desses aspectos, a pesquisa foi
importante para academia, académicos, profissionais docentes em geral por sua
abrangéncia e importancia nos ultimos anos a respeito da formacgéo do leitor literario
no ensino médio por meio da Bildung, além da absorcdo de conhecimentos para a
satisfacdo docente, minimizando assim, a probleméatica que a cada dia vem

aumentando a curiosidade dos leitores e pesquisadores.
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2 SOBRE A BILDUNG E A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

Ha anos se discute sobre estudos que demonstram interesse na formalidade
dos contetdos os quais explicam o desinteresse dos alunos pelo hébito de ler,
inclusive se percebeu discussfes sobre a literatura e a formacéo do leitor, além das
praticas escolares de leituras e néo leituras literarias e a Bildung. A literatura na escola
vem resistindo as transformacgdes, ficando em até terceiro plano, haja vista que se
verifica o total desinteresse dos alunos na questéo da pratica da leitura. Ha quem diga
gue com a crescente febre das tecnologias e seu uso pelos estudantes, os problemas
da formacéo de leitores tornaram-se grandiosos, pois 0s mesmos rejeitam os livros de
leituras literarias, buscando cada vez mais os recursos tecnoldgicos.

Parte-se, entdo, do conceito na qual a palavra Bildung, de origem alema, teve

”

seu sentido relacionado a inumeras acepgdes sobre “imagem representada’, “imagem”,
“reproducao” e até “imitagdo”. Acompanhando a trajetoria conceitual da palavra, segue-
se uma acentuada sucessao contextual desde a primeira metade do século XVIII, em
gue se conheceu a “Bildung” enquanto “formac¢éao”, “forma”. Além disso, contribuiu para
o desenvolvimento da parte intelectual, das sociabilidades e costumes influenciados
pelo meio externo (VIERHAUS, 1992, p. 509). Notou-se ainda que conforme o autor,
durante todo o percurso existencial, a palavra Bildung ganhou novos sentidos, néo
perdendo os seus significados iniciais, porque conservou diversas acepcoes da palavra.
A concepgcdo do filosofo Moses Mendelssohn (1974), fornece uma
contextualizacdo de base histdrica dos aspectos que tém sido colocados em
circulacao na atualidade sobre o termo bildung, sobretudo ao relaciona-lo diretamente
com o cenéario da Aufklarung e da formacdo alema (Bildung). Por essa razéo,
acrescenta-se:
A palavra formacéo (Bildung) é uma palavra nova em relacéo a nossa lingua,
pertencendo primeiramente ao que os livros trazem. Em sentido popular, o
termo é de dificil compreensao, pois ainda ndo se teve um tempo adequado
para que esse significado fosse compreendido. Assim, Formacdo é a

transformacéo vital na comunidade com o intuito de melhorar sua convivéncia
em sociedade (MENDELSSOHN, 1974, p. 508)".

Sobre o sentido popular, a Bildung surge como processo formativo de carater
do homem, em que os livros trazem uma concepcéao que apenas sao lidos, justificando

! Das Wort "Bildung" ist ein neues Wort in unserer Sprache, das sich vor allem auf das bezieht, was in
Bichern steht. Im volkstimlichen Sinne ist der Begriff schwer zu verstehen, da es noch nicht
gentgend Zeit gab, um diese Bedeutung zu erfassen. Bildung ist also die lebenswichtige
Umgestaltung der Gemeinschaft, um ihr Zusammenleben in der Gesellschaft zu verbessern
(Mendelssohn, 1974, S. 508).
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a opinido dos autores. Muitas vezes sao incompreensiveis quando se tenta realizar
essa leitura em um determinado tempo, tornando-se importantes para entendermos o
significado da Bildung como um fator exterior que foi reforcado com a finalidade
essencial de ser compreendido como formacdo e como nocado de processo, ou
sucessdo de etapas, compondo o aperfeicoamento do individuo em direcdo ao
conhecimento de mundo.

A Bildung, na lingua alema, surgiu como uma concepg¢ao importante, por
mostra-la com o sentido de formar, formacao, cultivar, e como diferencas, tal conceito
esteve atrelado ao movimento do “tornar-se o que se €”, constituindo uma propria
identidade.

Nesse sentido, Stirnimann (1997, p. 14), conceitua a Bildung como “[...] um
ideal pedagdgico, voltado a resolucdo do antagonismo entre a vida e o espirito, o
genérico e o individual, a natureza e a cultura”. Entende-se, entdo, que este significado
se inscreve no empreendimento de Humboldt, na medida em que este o via enquanto
um projeto de reforco as instituicbes cientificas superiores que possuiam uma
concepcao voltada para o pedagogico. Entretanto, os centros distintos a essas acoes
humanas seriam esquecidas, extintas, e dai, seriam criados outros centros com
personalidades mais harménicas.

Aproximando a Bildung na concepcéo de Weber (2011), entende-se que pela
visdo pedagdgica, a palavra formacéo seria a ideal para representar “processo de
formacdo”, em que nos traz dois sentidos, sendo eles: uma visdo pedagogicamente
proxima ao que Humboldt relaciona ao &mbito das institucionais, sendo esses ambitos
0S responsaveis unicos para o desenvolvimento dessa formacao; E também a ideia
de que as instituicdes pudessem recusar a ideia de formagé&o, a qual encontra-se nos
chamados romances de formagao, ou Bildungsroman.

Além desses sentidos, o autor traz ainda trés concepc¢oes acerca da Bildung, que
sdo: a concepcao classica, a romantica e a tragica. A primeira traz a ideia de uma
humanidade superior, no qual poucos negaram tal imagem. Aqui, verifica-se que
diversos autores utilizaram icones para responder a imperfeicdes contemporaneas,
tanto culturalmente quanto corporal, enfatizando icones culturais e naturais em sua
representacdo. Por sua vez, entende-se que as ilustracbes da humanidade seriam
essenciais as da forma mais bela que existe, posto que a educacdo da humanidade
resultaria na expressividade perfeita e nisto iria além de sua formacéo, ultrapassaria 0s
limites tidos como comuns aos homens (WEBER, 2011).
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A segunda concepcéo trata da Bildung enquanto cultivo, permitindo ainda
lembrar a profundidade e os modelos de processos internos que possuem uma ideia
independente e se fundamentam na expressividade do estado poético romantico do
leitor. Também se acrescenta que este impulso habitual de cultivar, de inconsciéncia,
de se langar a procura da solucao, da abstracdo de sentido do texto literario mesmo
gue com restricdes, € essencial ser criado, todavia, ndo alcancando seu crescimento,
visto as restricbes serem imperativas (WEBER, 2011). A terceira € a tragica, que
enfatiza que o estado sereno na Grécia, fundamenta-se na interpretacdo do
classicismo como um erro de seres insensiveis aos males.

Diante disso, a concepc¢do de Bildung, entendida como formacédo desde os
anos de 1770 a 1830, com uma historiografia relacionada aos aspectos filoséficos,
literarios e pedagdgicos, aparecem pertencentes a linha iluminista em periodo
posterior, incluindo a idealizagdo de cunho filoséfica e pedagdgica, a literatura alema
classica, o neo-humanismo e o romantismo. No campo pedagdgico, a Bildung ndo se
considera um componente autbnomo, pois, contextualiza-se nos aspectos histoéricos,
culturais, artisticos, filoséficos, estatais, antropoldgicas, poéticas, autobiograficas,
dentre outros (KLAFKI, 2007). Nesse sentido,

A palavra alema Bildung significa, genericamente, “cultura” e pode ser
considerado o duplo germanico da palavra Kultur, de origem latina. Porém,
Bildung remete a varios outros registros, em virtude, antes de tudo, de seu
riquissimo campo semantico: Bild, imagem, Einbildungskraft, imaginacao,
Ausbildung, desenvolvimento, Bildsamkeit, flexibilidade ou plasticidade,
Vorbild, modelo, Nachbild, cépia, e Urbild, arquétipo. Utilizamos Bildung para
falar no grau de “formagao” de um individuo, um povo, uma lingua, uma arte:
e é a partir do horizonte da arte que se determina, no mais das vezes, Bildung.
Sobretudo, a palavra alema tem uma forte conotacdo pedagogica e designa

a formacédo como processo. Por exemplo, os anos de juventude de Wilhelm
Meister? (BERMAN, 1984, p. 189).

Em relagdo ao que foi mencionado, vale ressaltar que a autora enfatiza o
significado de forma genérica com origem latina, porém, com outros sentidos. Nesse

contexto, tornou-se interessante por tratar do processo de formacao dos individuos,

2 Le mot allemand Bildung signifie, de maniére générique, «culture» et peut étre considéré comme le
double germanique du mot Kultur, d'origine latine. Cependant, Bildung renvoie a plusieurs autres
registres, dus tout d'abord & son champ sémantique trés riche: Bild, image, Einbildungskraft,
imagination, Ausbildung, développement, Bildsamkeit, flexibilité ou plasticité, Vorbild, modéle,
Nachbild, copie et Urbild, archétype. On utilise Bildung pour parler du degré de « formation » d’un
individu, d’'un peuple, d’'une langue, d'un art: et c’est a partir de I'horizon de I'art que la Bildung est le
plus souvent déterminée. Surtout, le mot allemand a une forte connotation pédagogique et désigne la
formation comme un processus. Par exemple, les jeunes années de Wilhelm Meister.
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enfatizando assim, uma base pedagdgica e remetendo a virtudes diversas no que se
refere a formacéao.

O conceito da Bildung para Nadja Hermann (2010, p. 123), “baseia-se na
multiplicidade de experiéncias que forjam o eu e entre elas, a experiéncia estética”. A
autora corrobora com o conceito de Bildung ou formag&o centrado nos pressupostos
da racionalidade hermenéutica, em particular, na ideia de experiéncia, na
possibilidade de redimensiona-lo ajustado a contemporaneidade. Também, quando
as acgOes formativas ndo mais convergem para a unidade e a totalidade do modo como
a Bildung foi concebida nos séculos XVIII e XIX.

A Bildung, todavia, teve inicio com a “organizacdo meramente simultanea,
pautada na razdo que, de um lado é conduzido para que seja esclarecido, a
emancipacdo do homem e no contexto social em que ele esta inserido, porém, do
outro lado, a repressédo social e suas formas de autoritarismo [...]” (DALBOSCO;
EIDAM, 2009, p. 57-58). Essa contradicao foi evidenciada nos acontecimentos do
século XX, em que se elevaram socialmente na Europa, onde ndo alcancaram o
intento de formar leitores criticos aos regimes autoritarios.

Partindo desses pressupostos, percebeu-se que ao longo de sua trajetoria
historica, os conceitos de Bildung ou formacéo aproximam-se do contexto cultural e
da forma como se desenvolvem as caracteristicas e disponibilidades, ou seja, a
objetividade esta relacionada a base cultural em varios aspectos mais diretos. Isso
inclui varios aspectos relacionados entre si e da racionalidade interpretativa vital, além
de a objetividade esta centrada em um sentido amplo e a subjetividade quando se
tratar da apropriagéao.

Como principios fundamentais da lingua alema, a Bildung possui uma
abrangéncia polissémica, desenvolvidas nos conceitos estéticos e literarios
empreendidas no final do século XVIII e século XIX. Por outro lado, Gadamer (2004,
p. 46) traz sua concepcdo como “Bildung (formacéo) no sentido de transferir o devir
para o ser’. Nesse aspecto, diz-se que formacao € resultado da interiorizacdo do ser
gue aprende, que exige algo constantemente, além de formular suas certezas, nao
fazendo algo que esteja pronto, mas que esteja em evolugdo ou em estado de
aperfeicoamento.

Nesse sentido, a Bildung até o século XVIII, na Alemanha era referéncia na
producao exterior, mas com as mudancas temporais essa concepcao foi alterada no

cenario do lluminismo europeu. Mesmo assim, viu-se que passou a Ser um processo
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esclarecido e modificado, no qual passou a ser entendida como resultado do ja
existente (deixou de ter um carater de subordinagéo) e surgiu a compreenséao de algo
construido interiormente pelo individuo, relacionados a aspectos de carater
psicologicos.

Maas (2000), em relacdo ao consenso do sentido da Bildung enquanto uma
construcdo da formacgédo do carater humano chega a ser estimulado pelos pietistas®.
Por isso, acreditavam ter chegado ao sentido de que ela predominaria enquanto
configuracdo de esteredtipos exteriores, ou seja, a aproximacdo desse sentido foi
tornada fundamental para que se pudesse compreender a no¢éo de processo.

Os conceitos de Bildung até aqui elencados foram cruciais para o conhecimento
de um estado da arte, porém, deixou-se de lado algumas possibilidades de
compreensao do tema (traducdo, filosofia, arte). Para isso, serd levado em
consideragao, no decorrer da pesquisa, o processo da Bildung enquanto educacgéo na
tentativa ndo de resgatar o passado (subordinado/dependente), mas de conhecer as
novas ideias (independentes) surgidas a partir dos contextos anteriores, fazendo-nos
entender a Bildung em uma perspectiva contemporanea. Nesse caso, a educacao
pode ser compreendida como referéncia de um conceito emancipado, independente

e autdbnomo para atingir a formagéao (Bildung).

2.1 A Leitura e a Formacao do Leitor Literario

E importante ter claro que ao final dos anos de 1970, a partir de movimentos
politicos da época, a forma de como o processo de leitura foi ganhando um novo
redimensionamento, e passando de um olhar mecanico para uma visao mais contigua
que envolvia elementos no processo leitor, dentre eles, destacavam-se o0 que
pressupunha o autor (o texto), a leitura (contexto), e o leitor propriamente dito (sua
relacdo que mantem com o texto).

O livro “O Nome da Rosa” (2019) de Umberto Eco, corrobora com situacdes
sequenciais de mortes no periodo de sete dias ocorridas na abadia e que todos esses
fatos questionavam a igreja e suas verdades absolutas, que no século XIV a leitura se
tornara bastante complexa, atrapalhando diretamente a ocorréncia dos didlogos.

Nesse percurso, 0 acesso a biblioteca era restrita, havendo assim muitos costumes e

3 Defendiam a renovacgéo da piedade com base em um retorno subjetivo e individual ao estudo da Biblia
e a oracao.
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tradicdes que enveredaram por diversas vertentes, trazendo a ideia de que a literatura
se tornaria o veneno para a alma e que a diversidade de textos, principalmente
aqueles que traziam em seu escopo um viés de “denuncia”, ndo eram benquistos
durante esse periodo.

Sabe-se que € impossivel dissociar a leitura da vida humana e sua
historicidade, em que a civilizacdo possui sua voz através das leituras dos sinais,
sendo estes grafados em papiros a cerca de 4.000 anos a contemporaneidade,
circulando em uma grande rede comunicativa e que acabou por eclodir nas telas dos
computadores. De modo mais direto, vé-se que a pratica de leitura passa a ser
caracterizada por sua nao-linearidade, ou pela fragmentacéo face a grande existéncia
de informacdes e dispondo de recursos hipermidiaticos, tudo isso, em contrariedade
ao que se tem como a linearidade das leituras em tempos passados que seguiam um
Unico padréo e nado se tinha tantos recursos disponiveis. Em relacéo a leitura, tem-se
que,

A leitura é, como se sabe, a capacidade de extrair sentido de simbolos
escritos ou impressos”. E nesse processo de extracdo de sentidos da escrita,
o leitor “emprega os simbolos para orientar a recuperagéo de informacgdes de
sua memoria e, em seguida, cria, com essas informagdes, uma interpretacao

plausivel da mensagem do escritor (FISCHER, 2006,
p. 11).

Entretanto, nem sempre a leitura foi definida desse modo. No inicio, ela
consistia na mera capacidade de extracao de conhecimentos exteriores baseados em
conjuntos agrupados, para compreender seus sentidos. Em seguida, veio a
significacdo exclusiva, significando um texto permanente com indicativos registrados
no tocante ao espaco inscrito. Atualmente, apresentou a remocéo de conhecimentos
sistematizados de uma rede técnica e, por isso, acredita-se que o conceito de leitura
avancara, expressando assim que a humanidade conquistou novos lugares
(FISCHER, 2006).

Decerto, sabe-se que a origem da leitura é antiga, sendo valido ressaltar que
no percurso historico, sua evolugéo teve diversos sentidos de acordo com 0s mais
diversificados povos. Além disso, convém mencionar que a leitura,

Além disso, convém mencionar que a leitura ocorre de modo superficial e
parasitario, associada a processos de observacao cognitivos primitivos, como
orientacdo, gesticulacdo, fabricacdo de ferramentas, colheita de gréos,
reconhecimento de fisionomias e sexo etc., por meio dos quais uma infinidade

de informacdes visuais — formas, unidades, padrées, orienta¢cdes, sequéncias
— € interpretada em um piscar de olhos. Os especialistas em comunicacao
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reconhecem cinco fases de intercAmbio de informagbes: producéo,
transmisséo, recep¢do, armazenagem e repeticdo (FISCHER, 2006, p. 93).

Partindo da ideia do autor, tem-se a escrita como parte integrante de um
determinado meio social no qual as fases acima acontecem, nos ambitos auditivo, no
verbal, no visual, enfatizando a visdo. Nessa perspectiva, a leitura trata de um
processo espontaneo, ou seja, aquele que mistura os dois sentidos (a audicédo e a
visdo), todavia, significando essa relagdo, tem-se a audicAo como um aspecto
ignorado, fazendo com que a leitura fique a critério somente da visao ou do tato.

Vistos desse angulo, percebeu-se que as intengcdes do autor, segundo
Zilberman (2009, p. 48) “sdo sempre deduzidas da obra”. Nesse contexto, entendeu-
se que a autora, ndo possui um tipo anterior ou estereotipo do leitor, trazendo entéo,
o intentio lectoris*, e o intentio operis®. Por outro lado, os autores que trazem a ideia
da leitura conhecida por perquiricdo da intentio lectoris, dizem fazer essa afirmacao
por sua significacdo ndo se encontrar no texto, porém, nesse caso, O leitor € o
responsavel por atribuir tal sentido.

Chartier (2001) idealizou uma situacdo revolucionaria na leitura, a qual foi
considerada semelhante a do livro. No tocante ao livro, serviu para a substituicdo, em
principios na época da Idade Moderna, do manuscrito pelo impresso. Antes, houve
uma outra revolucdo, a da substituicdo do rolo de leitura pelo cédex, a qual foi
fundamental a criagcdo de um novo imaginario em que se atribuiu a escrita da palavra
e trazendo a tona uma forma nova de leitura em diversas comunidades.

Diante da idealizagdo do autor sobre a leitura, percebeu-se que trouxeram
abordagens mais concretas, surgindo assim uma nova forma de compreenséao. Ja o
leitor para Compagnon (2001, p. 142), “é, entdo, uma fungdo do texto, como o que
Riffatterre denominava o arquileitor, leitor onisciente ao qual nenhum leitor real
poderia identificar-se, em virtude de suas faculdades interpretativas limitadas”.

Nesse sentido, diz-se que, para a teoria literaria, assim como da mesma forma
gue os textos individuais recebem um julgamento em segundo plano no que tange o
seu ponto de afirmacgéo considerados universais, verifica-se que a mimesis torna-se
um subproduto das semioses. Desse modo, tem-se uma leitura real que é ignorada
em razao de sua teoria leitora ou de sua troca por uma nocéo de leitor competente,

aguele que traz o texto e sua expectativa para si enquanto leitor ideal.

4 Soberania do leitor.
> Busca da real intencdo do texto.
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Ainda enfatizando Compagnon (2001), tem-se a desconfianga no que tange a
figura do leitor, sendo esse dentro de muito tempo, uma acéo que foi dividida em
correntes que deram suporte aos estudos de base literarios, como o positivismo, o
New Criticism, o formalismo e o estruturalismo. Tem-se o entendimento que o leitor é
marcado pelo que |é, haja vista que o cenario lido nos traz impressbes que
acompanharam a nossa leitura, pois essa leitura nos mostra uma certa empatia,
identificacao e projecéo que se relaciona as adaptacdes da leitura que o leitor fez. Ele
aplica a sua leitura nas suas situacfes diarias, como por exemplo, nas vivéncias
amorosas. Nesses casos, o leitor passa a ser livre para compreender o que 0 escritor
traz em suas ideias.

Trazendo o leitor em sua perspectiva de formacdo, ele é percebido aqui
simultaneamente como estrutura textual (o leitor implicito) e como ato estruturado (a
leitura real). Essa nocdo é vista por Iser (1996, p. 152), que descreve o leitor
recorrendo, “ndo a metafora do cacador ou do detetive, mas a do viajante. A leitura,
como expectativa e modificacdo da expectativa, pelos encontros imprevistos ao longo
do caminho, parece-se com uma viagem através do texto”.

Baseado na perspectiva de formagé&o do leitor, 0 autor possui sua concepgao
no modelo moével andante no que se relaciona ao texto, pois ele nem sempre esta
todo conectado por nés leitores. Entendeu-se que ele esta relacionado ao leitor,
diversificando a cada momento os aspectos percebidos no ato da leitura, isso envolve
as memorias que diversificam o grau de atencédo que se da ao texto, caminhando a
frente na verificacdo de sua compreenséao.

Iser (1996), traz ainda uma insisténcia em sua concepcao no que ele trata por
compilacdo, ou seja, um conjunto de normas historicas, sociais e culturais que estédo
na bagagem dos considerados leitores, e que sdo necessariamente fundamentais a
leitura, abordando tipos de leitores como o ideal e o contemporaneo. Porém, em
relacdo a esse repertorio, ou seja, compilagdo, o texto traz sua apelacdo colocando
em risco suas normas para que aconteca a realizacao da leitura, sendo indispensavel
esse dito repertorio, haja vista que essa diversificacdo esteja presente no respectivo
repertério do leitor acerca do real.

Na concepc¢ao do autor, suspeita-se, entdo, que o primeiro possa ser apenas
uma invencgéo, uma construgao simples, aquele que deveria estar no mesmo patamar
gue o autor e ndo apenas marcar uma representacao impossivel comunicativa. Esse

leitor ideal traz a ideia que o autor € seu proéprio leitor ideal, que contraria muitos de
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suas concepcgdes acerca de seus proprios escritos. Ja o segundo, apesar de existir,
guase nunca resulta em seus pontos de vista ndo muito abrangente.

Compreendendo esse cenario, o0 leitor literario compreende um
desenvolvimento de sua personalidade em relacdo a sua préatica modeladora, em que
significaria dizer que esse leitor traz a fungcdo de mediador da ideia de mundo,
despertando seus habitos, a fim de desenvolver ainda o seu lado racional que é
proprio de si. Nesse viés, é necessario lidar com experiéncias que se constroem a
partir de trocas de sentidos, em que ao leitor € possivel ampliar novas ideias que se
relacionam ao texto literario.

Para tanto, buscando embasamento nos recortes atuais relacionados a
formacao do leitor, Zilberman (2003, p. 152), enfatiza que “preservar as relacdes entre
a literatura e escola, ou o uso do livro em sala de aula, decorre de ambas
compartilharem um aspecto em comum: a natureza formativa”. Neste sentido,
percebeu-se que a obra ficticia e a escola se voltam para a formacao individual no
gual estédo sendo formados os leitores.

Tendo em vista aspectos nas quais se tratam de textos que se iniciam da
precisdo nas necessidades que se encontram no meio social, e que séo explicados
em como funciona e como esses funcionamentos séo legitimados, sua execucgéo
acerca do que recebe é sempre enérgico, e dessa forma, tais resultados ndo ficam
indiferentes. E diante disso, verifica-se que esse objetivo educacional se torna comum,
dando énfase aos casos que possuem metas que venham a conformar estere6tipos
textuais existentes.

Também, Paulino (2010, p. 129), comunga da seguinte concepcao: “a formacéao
de um leitor literario significa a formacao de um leitor que saiba escolher suas leituras,
gue aprecie construcdes e significacdes verbais de cunho artistico, que faga disso parte
de seus fazeres e prazeres”. Tal leitor deve conhecer o0 modo exato de uso dessas
ferramentas leitoras que sdo viaveis em relagdo aos textos considerados literarios,
admitindo o pacto de ficcdo sugerido, com a aprovacdo de marcas linguisticas
subjetivas, intertextuais, interdiscursivas, a fim de resgatar a desenvolvimento de um
falar que foi realizado em atributos diversos, tais como sintaticos, semanticos,
fonologicos e situando corretamente o texto em sua producao.

E importante salientar que tal formac&o pretende estimular escolhas do leitor
em relacdo a leitura literaria com o intuito de conquistar saberes e dotar de

capacidades leitoras, esses ditos “leitores” que se quer formar como essenciais para
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o reconhecimento de marcas fundamentais que tornaréo satisfeitas a formacgao do
leitor literario.

Ainda no que tange a leitura literaria, verifica-se que os estudantes em suas
expectativas mais amplas, busca cada vez mais sua autonomia, como um dos
beneficios resultantes da leitura literaria com a finalidade de adquirir respeitosamente
acoOes leitoras. Por esse motivo, salienta-se que a “mediacdo de um professor-leitor,
da consisténcia e continuidade a esse processo, dai ser importante compromisso de
formacdo e atualissimo instrumento de humanizagcdo e convivéncia social’
(FILIPOUSKI, 2005, p. 227).

No rol desses horizontes de expectativas, percebeu-se que tais ampliacdes de
ideias dos alunos, surgem para desenvolver o aspecto formal, de capacidade
individual de cada um, em que se espera alcancar inUmeros beneficios. Sobretudo,
por mediacdo do professor que traz nessa insergédo da leitura em seu trabalho, a
formacéo de conhecimentos que norteardo o compromisso de conhecer a realidade
atual de nossos ambientes sociais que se insere cada um desses sujeitos.

Cabe ressaltar ainda que cada uma dessas experiéncias frente a leitura de
textos literarios, carrega em si, a juncdo de fatores que resultardo em uma participacao
e formacdo humana quando a questdo é o desenvolvimento de praticas leitoras que
contestam a aplicacdo de estratégias diversas. Isto serve para que o leitor amplie seu
horizonte de expectativas no que diz respeito ao estimulo da leitura. Por isso, admite-
se que:

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criacdo dos habitos de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro

tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito de linguagem (COSSON, 2018, p. 30).

Nesse contexto, € valido discutir com os docentes o processo de efetivacao da
leitura de textos literarios, levando em consideracdo o0s aspectos referentes a
racionalidade, coeréncia, técnica, teoria e também as préticas envolvidas diretamente
com a leitura dos textos, haja vista entendermos todo o trabalho de compreenséao para
a formacé&o do leitor nessa perspectiva.

2.2 Representacdes das Préaticas de Leitura na Formacao do Leitor Literario
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Em um cenario diversificado no que se refere a leitura, percebeu-se que se trata
de uma base fundamental do processo de formacao do leitor literario no contexto atual,
no qual a producao de textos dar-se por meio de textos diversos, porém cada um com
suas especificidades. A crescente entrada das literaturas no contexto escolar e o
crescimento ou nao das leituras realizadas permitem aos alunos ter esse contato com
a literatura desde a sua infancia. O conhecimento literario torna-se importante para
gue se possa conhecer as atividades e niveis pertinentes para a aprendizagem dos
alunos.

A experiéncia da humanidade por meio do material de literatura ou o literario
ganha forma pelo menos desde a antiguidade classica. O texto narrativo, como ja
sabemos, ndo possui um inicio real, exato, apenas segue a estrutura dimensional da
criacdo do homem. O mito é resultado obtido, assim como a poesia, o drama, as
histérias narradas de cunho heroicos, em que inameros desses géneros se
multiplicaram em aspectos de identificacdo memorialisticas por sua narracéo e escrita
(DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013, p. 53).

E salutar instituir nesse meio, que vivéncias leitoras e a formac&o de leitores
como dependentes do processo de ensino de literatura surge com a competéncia na
necessidade de aprender e ensinar, onde se relaciona em meio a teoria x pratica x
teoria, colocando em evidéncia alguns aspectos, que para Dalvi; Rezende; Jover-
Faleiros (2013, p. 68), sao:

a) O que subjaz ao nome “literatura” e a pratica de “leitura literaria”
historicamente e no momento contemporaneo;

b) Como e por que no ambito das experiéncias sociais e culturais se 1é
literatura;

c) Como é possivel se aproximar do texto e do “circuito”, “mercado” ou
“sistema” literario, o que esperar deles e daqueles que deles se apropriam;

d) Como as nocdes de literatura, de leitura literaria, de texto literario, de
circuito-mercado-sistema literario e de valor se constituem e se
reinventam no seio das cambiantes praticas sociais, culturais, histéricas,
ético-estéticas, artisticas;

e) Como a materialidade do texto se inscreve nas nossas leituras e vice-
versa.

Colomer (2003), corrobora que os primeiros estudos a levar em conta os livros
para criangas e jovens nasceram a partir da preocupacao por sua selecao e difusao.
Apareceram no setor bibliotecério, na medida em que os diferentes paises criaram
bibliotecas especificas ao publico infantil, desde fins do século XIX até o periodo de

entreguerras. Posteriormente, a partir da Segunda Guerra Mundial, o movimento de
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bibliotecas se ampliou com organiza¢des internacionais e iniciou sua colaboragdo com
a escola.

E importante destacar que ao final da década de 1970, a partir de movimentos
politicos da época, a forma de como o processo de leitura era visto, foi ganhando um
novo redimensionamento, e passando de um olhar mecanico para uma visdo mais
contigua que envolvia varios elementos no processo leitor. Nesta dimensao,
ganhavam destaque o que pressupunha o autor (o texto), a leitura (contexto), e o leitor
propriamente dito (sua relagdo que mantem com o texto).

Partindo desses pontos de vistas, pode-se entender as praticas e
representacdes na formacao do leitor literario como um processo que nao é limitado
a andlise de alguns fatos, pois o que se deseja € abordar toda uma dimensédo em que
a cultura no ambito social esteja inserida. Essa Histdria Cultural surgiu como campo
exclusivo para conhecer as manifestagcoes textuais, pois estudar a leitura e a formacéao
do leitor sobre essa 6tica repondo as menc¢des realizadas a uma histéria determinada
e resolvida no atual contexto.

As praticas de leitura sao propostas por Chartier (2001, p. 10), “como protocolos
de leitura, ou seja, tipos fundamentais para a reconstituicdo das praticas do ato de
leituras antigas”. O primeiro, segue a imagem do leitor ideal com a sua interpretacéo
correta que se deve dar ao texto; O segundo, produz sua prépria matéria tipografica,
trazendo aqui a “Biblioteca Azul”, editada no século XVII. Buscava-se assim, refletir
acerca da defesa material de significacdo semantica, como fator primordial que
determine o cumprimento nessas praticas, levando em consideracdo a sua
materialidade das representacdes criadas, ou seja, a materializagédo do texto.

‘Relacionada a essa materializacdo do texto, tem-se ainda uma segunda ideia
trazida quando se trata das praticas de leitura, sendo compreendidas como as
apropriacdes do leitor sobre a compreensdo do texto” (CHARTIER, 2001, p. 134).
O autor reitera a sua concepcao na ideia fixa de estudos, que n&o necessitam evitar
controle de sentidos do texto, impedindo significados desorganizados, além de causas
consideradas incomuns.

Percebe-se ainda, que na concepcao do autor o conhecimento acerca das
no¢des de apropriacdes, resulta em nds percorrer caminhos mais proximos e rapidos,
seguindo um imediatismo na confianca que o leitor possui sobre a forma de como ele

vai ler e o sentido que ele dara ao texto.
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O autor interessa-se também, quando nos relacionamos com praticas leitoras,
com as transferéncias que existem nas culturas oral e escrita, vindo a mostrar a forma
em que os seres que nao sdo letrados, podem inserir-se ndo contexto da cultura
letrada abordando as diversas praticas culturais, incluindo nesse cenario, a leitura
coletiva, a literatura cordelista, dentre outras.

Dessa forma, percebeu-se que as contribuicbes advindas das praticas de
leitura e culturais, podem sim levar a uma compreensdo mais agucada sobre as
questbes tratadas. Como também, complementar a dicotomia “praticas e
representacdes” elevando a sua extensdo no contexto semantico, pois sabe-se que
as praticas resultam em representacoes, e estas geram praticas, em um complexo
meio de atitudes e movimentos que nao sao possiveis diferencia-los.

Desenvolvido ao longo dos anos, o0 conjunto de nocdes sobre
“representacdo, apropriagdo e pratica”, acarretou uma profunda
reavaliagdo da categoria “cultura popular’. A ideia rapidamente aceita de que
era possivel localizar uma tal cultura em um repertério especifico de textos
impostos (por exemplo, os da Biblioteca Azul) ou de praticas enraizadas (as
da religido popular), opds-se a andlise das apropriacdes comuns, mas
distintas, dos mesmos objetos, dos mesmos textos, das mesmas normas de
entdo, foi necessério rever a cronologia simplificada que contrastava a idade
de ouro de uma cultura popular, livre, exuberante e abrangente com o tempo
das disciplinas e das repressfes, supostamente iniciado na primeira metade
do século XVII. Todos os objetos que estudei (as supersticbes “populares”,
os rituais festivos, as publicacbes de grande circulagdo) mostravam que
nunca desaparece uma possivel distancia entre injungcdo e comportamento,
proibi¢éo e indisciplina, texto e uso. O que se precisa compreender € de que
modo as regras podem ser transgredidas, mas também de que maneira a
liberdade de apropriacéo sempre depende dos recursos bastante desiguais a
disposicédo dos individuos de acordo que dediquei ao exame da categoria

“popular” procuram explorar essa tensdo fundamental (CHARTIER, 1995, p.
84, grifo do autor).

As nocles de representacfes nesse sentido, surge entdo nesse cenario para
realizar corre¢cdes que por ventura persistam a aparecer erroneamente em suas
concepcoes. Nesse foco, percebe-se que as representacfes tendem a inclusao do
como pensar e do como sentir, incluindo coletivos, porém néo se restringindo a eles.
Para tanto, Le Goff (1994, p. 11), corrobora que o campo das representagdes “engloba
todas e quaisquer tradugcdes mentais de uma realidade exterior percebida”, ligando-
se ao processo de abstracao.

De acordo com Chartier (1990, p. 17), as representacfes ajustam-se “em um
campo de concorréncias e de competi¢cdes cujos desafios se enunciam em termos de
poder e de dominacao”; sdo produzidas aqui verdadeiras “lutas de representagdes”.

Nas palavras do autor, sdo estas lutas que séo possibilidades das representacoes, e
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gue acordado com as preferéncias sociais, com os preceitos politicos, com aspectos
motivadores e necessarios que se confrontam com a humanidade. O paradigma
cultural de Roger Chartier € objetivamente atravessado pela concepcao de “poder”

(mesmo com o sentido de Histéria Politica).

As designacbes longevas referentes ao entendimento da palavra

‘representagdo”, mostram a existéncia de duas familias de sentido
aparentemente contraditorias: por um lado, a representacdo faz ver uma
auséncia, o que supde uma distingdo clara entre o que representa e o que é
representado; de outro, é a apresentacdo de uma presenca, a apresentacao
plblica de uma coisa ou de uma pessoa (FURETIERE, 1727, p. 162).

Tem-se entdo, a primeira que traz o enunciado de como corrobora Chartier
(2009, p. 184), “a representacdo é o instrumento de um conhecimento mediato que
faz ver um objeto ausente substituindo-lhe uma "imagem" capaz de repd-lo em
memoria e de "pintad-lo" tal como €. E a segunda, nos mostra uma visdo do
funcionamento de diversos icones registrados de formas diferentes, além da sua
representacao descritiva, em que para Furetiere (1727, p. 182), é "a representacao de
algo de moral pelas imagens ou pelas propriedades das coisas naturais (...)".

Seguindo acepcdes sobre a teméatica abordada, viu-se que no decorrer do
processo historico das designacdes sobre representacdes, existiram muitas criticas
por compreenderem a histéria como idealista, por deixar para trds aspectos que se
viam como importantes como comportamentos, as acdes e as situacdes produzidas e
nas quais aconteciam socialmente. Dai, varios foram os conceitos construidos no
decorrer da histéria, porém precisou-se apoiar em um deles que fossem transmitir
melhor a acepcdo do sentido relacionado a mentalidade e as relagdes que os
individuos ou grupos mantém com o meio social, trazendo a tona questdes de
classificacao, realidade, mundo, identidade social, poder, status, vivendo visivelmente
essas hogdes que modificaram o entendimento do mundo social.

As praticas e representacdes na formacdo do sujeito leitor aborda um modelo
gue pode funcionar como uma rede de propostas que podem servir para serem
abordadas como habitos escolares, trazendo uma especificidade de assuntos que até
podem divergir entre si no que diz respeito ao habito da leitura, no aprender a escrever
e pelo aspecto do gosto pela literatura. Entende-se que o paradigma de literatura
contemporaneo “formacao do leitor”, trata-se de um modelo que traz propostas

tedricas e também uma série de praticas escolares, com abordagens diversas,
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proporcionando uma aprendizagem nos campos da escrita, leitura, e gosto pela

literatura.
Todavia, a generosidade do paradigma da formacdo do leitor literario em
considerar um campo tdo amplo tem contrapartidas que, ao final terminam
por estabelecer fronteiras e limitagdes para o conceito de literatura. E assim
gue, para dar conta de tantos e tao diversos textos, costuma-se segmenta-
los por faixas etarias e periodos de ensino. E isso que acontece, por exemplo,
guando editoras, livrarias, sites dedicados a leitura, editais de compras
governamentais e as proprias bibliotecas escolares determinam, organizam
e apresentam os textos conforme a idade dos alunos ou o periodo de ensino,

guando ndo adotam uma conjugacao de ambos os critérios (COSSON, 2018,
p. 94).

Portanto, entende-se que tais generosidades no que tange as questdes acerca
das praticas e das representacdes atravessam reflexdes iniciadas com o surgimento
da Historia das Culturas e que trouxeram aos leitores uma formacao leitora por faixa
etaria, e que trouxe concepcdes importantes para a reflexdo e conhecimento de como
foi construido a identidade do leitor literario e sua base histérica cultural. Entdo, a
expressividade das lutas de representacdes que € primordial para a sociedade para
entender também as noc¢des das apropriacdes, e praticas de construcao de ideologias

que séo representadas na ideia de mundo.

2.3 A Receptividade da Obra Literaria

Os aspectos recepcionais veem o leitor com um novo padrdo que tem sido
considerado peca fundamental no processo de leitura. Relacionando a nocéo
individual ou coletiva, é o leitor que atribui sentido a leitura que ele faz, pois esse
sentido do texto s6 é dado a partir do momento que alguém resolve ler. Nesse aspecto,
a experiéncia leitora e de vida transforma o leitor em alguém que insiste em dé sentido
a leitura de textos, sejam eles textos literarios ou ndo. Tudo isso, se fundamenta na
pratica do leitor a fim de pensar o fendbmeno e a historia literaria como base de
recuperacao da leitura por meio dessas experiéncias, pois ao falar em leitor, relaciona-
se a sentidos diversos na estética da recepc¢ao.

A estética da recepgdo mostra duas orientacbes diversas, diferenciando-as.
A recepcdo, no sentido estrito da palavra, diz respeito a assimilagao
documentada de textos e €, por conseguinte, extremamente dependente de
testemunhos, nos quais atitudes e reacdes se manifestam enquanto fatores
gue condicionam a apreensao de textos. Ao mesmo tempo, porém, o préprio
texto é a “prefiguracéo da recepgao”, tendo com isso um potencial de efeito

cujas estruturas péem a assimilagdo em curso e a controlam até certo ponto.
A estética da recepcdo alcanca, portanto, a sua mais plena dimenséo quando
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essas duas metas diversas se interligam (ISER,1996,
p. 07).

Centrado nessa noc¢do de estética da recepcéo, verifica-se de acordo com o
autor gue resulta de forma significativa os interesses inseridos na teoria literaria,
advindas das Universidades alemas. Impulsionando tradicdes especificas para a
interpretacdo de textos diversos, para que a recepcao apesar de possuir sentidos
diferentes dependendo da leitura do leitor, exibindo dimensdes que se quer conhecer.

Jauss (1994) externa que o leitor passa a assumir importante parte quando se
tratar da relacdo autor, texto, leitor, abordando nesse contexto o objeto de estudo
pautado a partir da estética da recepcéo. De acordo com Jauss (1994) sera o leitor o
responsavel por receber o texto, e essa concentracdo histérica se da nas mais
variadas leituras realizadas pelos leitores.

Chartier (2011), em relacdo a leitura, corrobora que o professor nunca deixou
de lado a perspectiva recepcional, que constituiu sua maneira de se debrucar sobre
os fatos literarios. Para ele, recepcao e leitura sdo vocabulos que podem ser
semanticamente aproximados no contexto do pensamento de Jauss (1994), embora
ele prefira o conceito inicial, talvez por lhe permitir desenhar uma area de investigacao
com a qual passou a ser identificado como a estética da recepcéao.

Para o autor, a recepcao, antecede a leitura citando uma espécie de estratégias
gue podem resultar na decodificagdo de algo em que a linguagem verbal pode
transmitir. Nesse caso, ganha o auxilio da escrita no que se refere ao processo
interpretativo, que venham a atribuir um ou mais significados ao que se esteja
propondo investigar.

A estética recepcional ao ser privilegiada nas questdes estéticas e historicas,
leva em conta que o leitor serd visto como o que recebe a obra literaria, visto ainda
gue ela ndo existe sozinha e o leitor passa a integra-la por que Ié as informacdes
trazidas pelo autor gerando aprendizado, transformando em uma atividade interativa,
onde o leitor pode incluir seu conhecimento na obra. A experiéncia vital do leitor nesse
contexto, torna-se fundamental para o ato da leitura, porque envolve a compreensao,
0 ato linguistico e o conhecimento de mundo.

Considerando a obra literaria, o método recepcional tem considerado métodos
estéticos na interacdo existente do texto com o leitor, percebendo sua relacao entre
pergunta e resposta, em que 0 texto visto nessa concepgado como resposta a um

devido questionamento, faz com que o leitor identifique aspectos no texto que se



27

relaciona ao seu mundo. O texto, dessa forma, traz questdes para que os leitores
procurem e encontrem respostas, compreendendo-a no ambito da hermenéutica
filosofica (BORDINE; AGUIAR, 1993).

Em relagdo ao contexto e histéria da recep¢do em que trazem o0s textos, em
que esses sdo atualizados na maioria das vezes de formas diversificadas. Trazendo
para esse ambito, questiona-se a forma de producdo de inUmeros sentidos desses
textos de uma Unica vez? “Entende-se dai que haveria certa confusdo nessa
producédo, haja vista que tais diferentes significados somente seriam realizados de
forma sucessiva, evidenciados em um contexto recepcional” (ISER, 1996, p. 73).

2.4 Literatura e suas Concepcdes sobre o Ensino

Durante o periodo colonial e metade do século XIX, destacaram-se os estudos
da literatura como sendo um importante marco para o curriculo das escolas que foram
trazidos ao Brasil pelos Jesuitas. Porém, anos depois estudiosos da lingua ganharam
um carater mais cientifico com os estudos literarios, em que foram perdendo o
interesse pela retorica poética, aderindo a historia da literatura, buscando conhecer
das origens a contemporaneidade.

No século XX, ja foram notados uma transformac&o no que tange o ensino de
literatura, haja vista que os conteudos de histéria da literatura foram inseridos na grade
curricular das escolas desde 1858, em que se tornaram requisitos a partir do ano de
1870, em que veio a legitimar-se enquanto disciplina. Isso nos levou a adquirir muitos
conhecimentos enquanto leitores para formularmos nossas concepcdes individuais.

As experiéncias individuais sdo sempre inscritas no interior de modelos e de
normas compartilhadas. Cada leitor, para cada uma de suas leituras, em cada
circunstancia, é singular. Mas esta singularidade é ela prépria atravessada
por aquilo que faz com que este leitor seja [de algum modo] semelhante a

todos aqueles que pertencem a mesma comunidade (CHARTIER, 2009, pp.
91-92).

Dentro dessas experiéncias afirmadas que estdo em torno de contetdos que
normalmente aparecem em cursos diversos, principalmente nos de formacao de
docentes de lingua e literatura, sabe-se que esses posicionamentos sao histéricos,
buscando, portanto, sempre discussdes que venham nortear visbes sobre a literatura
e seu ensino de forma a captar experiéncias validas para o seu compartilhamento com
a escola e comunidade académica. Por sua vez, a literatura, na concepc¢ao de Roland

Barthes,
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Assume, muitos saberes. Num romance como Robinson Crusoé€, ha um sabor
histérico, geogréafico, social (coloquial), técnico, botanico, antropolégico
(Robinson Crusoé passa da natureza a cultura). Se, por nao sei que excesso
de socialismo ou de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser
expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina literaria que deveria ser salva,
pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario. [...] a literatura
faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetixiza nenhum deles, ela Ihes da um lugar
indireto, e esse indireto € precioso. Por um lado, ela permite designar saberes
possiveis — insuspeitos, irrealizados: a literatura trabalha nos intersticios da
ciéncia: estd sempre atrasada ou adiantada com relacéo a esta [...]. A ciéncia
€ grosseira, a vida é sultil, e é para corrigir essa distancia que a literatura nos
importa. Por outro lado, o saber que a mobiliza nunca € inteiro nem
derradeiro; a literatura ndo diz que sabe alguma coisa, mas que sabe de
alguma coisa; ou melhor: que ela sabe algo das coisas — que sabe muito
sobre os homens (BARTHES, 1979, p. 18-19).

E valido ressaltar, que de acordo com o autor, tornou-se fundamental falar
sobre a credibilidade da literatura e os motivos sdo demais, haja vista ter que utiliza-
la nos ambientes escolares. A literatura € dotada de varios saberes, levando em
consideracao seus conceitos no ensino, para que se possa entender o seu trabalho
junto a uma comunidade literaria.

Abordando o paradigma social identitério, a literatura é definida como “uma
producdo cultural que representa as relagdes sociais e expressa identidades”
(COSSON, 2021, p. 99). Para o autor, a literatura enquanto producao cultural faz parte
de uma gama de representacdes que se relaciona diretamente com as diversificadas
artes e com as novas tecnologias. Compreendeu-se entdo que a literatura podera
escrever livros com tematicas diversas que abordem essa interacdo com os aspectos
sociais, descomplicando os limites do literario.

Para isso, verificou-se que a existéncia da Literatura ndo € omissa. Ela comeca
a existir a partir de seu contexto especifico e, sobrevivendo a falas futuras, ndo
repudiando a questfes atemporais, pelo contrario, porque traz aqui algo decisivo,
tocando o presente, para uma crescente nas necessidades mediadas nesse processo.
Sabendo que ela ja foi parte que constitui rituais religiosos; participando vitalmente da
Corte, relacionando com politica; alimentando-se de situacdes diversas que se
firmaram na escola no século XIX e no XX foi aceito nas Universidades (DURAO,
2020).

Diante da existéncia da literatura, o autor atribuia-lhe funcdes préprias como:
(a) explicar a estruturacéo do universo, como nas cosmogonias miticas; (b) sustentar
areligido, como nos sermdes; (c) promover o aprimoramento moral; (d) contribuir para

0 ensino; (e) simplesmente mostrar o belo em si. Nesse contexto, Dalvi; Rezende;



29

Jover-Faleiros (2013), trouxeram o ponto de vista de que ensinar literatura nas
diversas modalidades de ensino da educacdo basica segue premissas que s&o
validas, sendo na primeira modalidade, possibilita a concepc¢éo que a crianca inicia o
conhecimento acerca de outros géneros literarios. Deixando inclusive as praticas
memorialisticas, adquirindo o gostar por praticas musicais, desapegando geralmente
de paradigmas, aderindo assim, a repeticdo que percorre juntamente a leitura, e que
resultava em processos orais.

Nos anos finais, os alunos poderiam dar inicio nas literaturas mais apuradas,
lendo poemas sofisticados, com uma linguagem mais rica e vocabulario avanc¢ado,
assim como ler textos em prosa que trazem em seu desenvolvimento uma
complexidade de informacBes que sdo adequadas a faixa etaria, como contos,
romances, novelas e outros. Ja os alunos do Ensino Médio necessitam realizar leituras
de obras classicas, o que tem sido uma dificuldade, pois a maioria dos alunos nao
apresentam nivel satisfatorio de leitura e nem o dominio da habilidade na leitura
literaria para tal como mostra a ultima avaliacdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) por meio do Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (PISA) 2022, em que o Brasil teve o desempenho médio
de 410 pontos em leitura. E dos discentes brasileiros, 50% alcancaram desempenho
abaixo do nivel 2 na disciplina de leitura. Sendo que somente 2% dos discentes
brasileiros alcancaram desempenho alto em leitura ficando entre o nivel 5 ou superior
(BRASIL, 2023).

Na leitura de textos literarios, € perspicaz que os alunos possam identificar-se
com a tipologia de texto que mais o agradar, em que eles possam analisar todo o
contexto que rodeia a leitura que estao fazendo e na observancia de aspectos que 0s
levem a torna-los leitores mais sensiveis. Essas leituras realizadas pelos alunos
dentro e fora da escola, podem resultar em uma dependéncia de praticas de leitura,
ou seja, podem possibilitar que as leituras se tornem autdbnomas, fluentes, que
busquem conhecer os livros (impressos ou digitais) e estratégias de leituras.

Os alunos necessitam ser incentivados a possuir contato direto com os textos,
sejam eles simples até os mais complexos, que possam exigir do leitor os esfor¢os
mais longinquos enquanto leitores, sem perder a no¢do. Também, sem deixar de lado,
0 seu conhecimento do que venha a ser a literatura, pois esses textos trazem uma

apresentacao da historia de mundo muitas vezes indispensaveis aos estudantes.
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Verificou-se entdo, que a literatura, da forma em que se pensava a sua
realidade, jamais veio a estar como uma prioridade do processo educacional. Para
tanto, Fonseca (2000), mostra-nos que diante dos moldes tradicionalistas em que se
ensina a lingua materna, o texto literario era constante, porém apenas por
encomenda, sinbnimo de uma linguagem bela e como suporte documental, buscando
apenas conhecer a historia literaria, um conhecimento ndo criativo e nada critico,
conferindo ao texto literario um teor banal.

Enfatizando a concepcdo de Luis Costa Lima (1996), em que corrobora
explicagbes que nos mostram um estilo roméantico normativo, e que a construcéo da
literatura dita nacional seria apenas uma base metonimica, ou seja, onde o0 poeta
expbe a nacdo o modo de ser proprio dentro da obra. E por ser singular, de
preservacao para a nagao, pode promover uma literatura nacional que apenas possui
interesse ao Estado. Nesse aspecto, foi de interesse da literatura garantir a
expressividade identitaria de nacionalidades, aquilo que foi realizado pelo fator
observacdo e descrevendo alguns fatos das obras ja existentes, como no caso de
paises que possuiam uma enorme tradicéo da literatura.

De acordo com o autor, a literatura na visao de alguns autores e algumas obras,
surgem representando seus significados, vindo a garantir a absolvigédo de influéncias
estéticas da Europa, em que ja era tipico do Brasil, legitimando a representacao da
identidade nacional de nossa literatura. A vista disso, resume-se que uma das
caracteristicas da literatura estd relacionada diretamente com situacbes que
permeiam um resultado estético e social complexo, podendo sim, ser visto a partir da
observancia de fatores cotidianos que versam ainda na atribuicdo de propria

funcionalidade, configurando-a assim como literatura.
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3 LETRAMENTO LITERARIO E O ENSINO DE LITERATURA

Esta secao traz abordagens sobre o letramento literario, realizando uma ligacao

com a literatura para a construgcao do texto, envolvendo concepg¢des que trazem a

leitura, a literatura e o letramento propriamente dito, impactando na escrita e leitura

dos estudantes. Tais concepcdes fortaleceram-se a partir do pensamento de tedéricos
no decorrer da producao do capitulo.

No sentido etimologico da palavra literatura, pode-se ver que existem

algumas ideias que nos fazem conhecer o real sentido do termo literacy,

oriundo do latim littera (letra), com o sufixo - cy, denotando qualidade,

condicao, estado, fato de ser (como, por exemplo, em innocency, a qualidade

ou condi¢do de ser inocente). Soares (2004, p. 35), uma das primeiras a

pesquisar acerca da tematica, traz que “a palavra letramento surgiu de

literacy tendo a acepcéo de “the condition of being literate”, a condigao de ser

literate, e literate é definido como “educated; especially able to read and

write”, educado, especialmente, capaz de ler e escrever”. Ou seja, literacy €

0 estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.

Implica nesse conceito a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,

culturais, politicas, econdémicas, cognitivas, linguisticas, quer para grupo

social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la
(SOARES, 2004, p. 162).

Assim, nas questdes referentes ao letramento, Tfouni (2006, p. 21), corrobora
com pesquisas que, “[...] ndo se restringem somente aquelas pessoas que adquiriram
a escrita, isto é, aos alfabetizados”. Buscam investigar também as consequéncias da
auséncia da escrita a nivel individual, mas sempre remetendo ao social mais amplo,
isto é, procurando, entre outras coisas, ver quais caracteristicas da estrutura social
tém relacdo com os fatos postos.

Verificando por outros ambitos, percebeu-se que aborda duas concepcgdes
acerca do letramento, sendo os pontos de vista individual e o social. O que estar
relacionado ao alfabetizar, ler e escrever, ndo se considera analfabeto se possuir as
praticas de escrita e leitura em seu contexto individual que venha a alterar aspectos
como social, cognitivo, linguisticos e outros. O social, enfatiza o processo de escrita
aos que nao possuem o habito de escrever, afetando contextos de cunhos social,
cultural, politico, econémico e linguisticos. Todos esses aspectos consideram-se
literdrios ao passo que o grupo social ao qual se insere passam por mudancas
(SOARES, 2003).

Literacia como pratica social envolve um fenémeno social e cultural mais que

X z zresultado cognitivo. Isto implica considerar as atitudes, sentimentos,
expectativas, valores e crencas de todos os participantes (criangas, familias,
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professores, gestores e membros da comunidade) que exercem papel central
no processo de literacia (MARKIN; JONEZ DIAZ, 2005, p. 4).

De acordo com o ponto de vista acima, percebeu-se que a ideia de aprender o
letramento é consequéncia do emprego de elementos que se encontram vivos atraves
do ambiente escolar e também do familiar. Com novas concepcdes acerca da relacao
letramento/literacia que conversa com o exercicio em sociedade e a divergéncia que
engloba elementos metaféricos para que se possa compreender a nocao de
letramento enquanto pratica social.

Dai, convém abordar primeiramente sobre o aparecimento do letramento, que
na concepcao de Magda Soares (2003, p. 06), como a “necessidade de reconhecer e
nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas que as
praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita”. O
termo letramento ndo € tdo antigo no Brasil. Ele comeca a aparecer quando se
descobriu a necessidade de inserir no processo de alfabetizac&do algo mais atraente,
mais instigante em que possa servir de uma aprendizagem mais significativa, que nao
abranja apenas o0 espaco escolar, mas toda sociedade vista e vivenciada pelo
educando.

Conceituando letramento, verifica-se a amplitude na concepcdo de
alfabetizacdo, aproximando assim, a atencdo ndo sO para a leitura e escrita
(codificacao e decodificacdo), mas para o uso de habilidades em praticas sociais,
sendo a leitura e a escrita importantes. Magda Soares (2002, p. 132), define
letramento como sendo “o resultado da acdo de ensinar e apreender as praticas
sociais de leitura e escrita; é o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas préticas
sociais”. Percebeu-se que toda essa base conceitual trata de um processo iniciado
com o convivio as diferencas em suas manifestacdes escritas na sociedade (incluindo
rétulos, placas, revistas, entre outros), prolongando-se por toda vida, com um
crescimento de possibilidades nas participacbes que envolvem a lingua escrita
enquanto praticas sociais.

O termo letramento surgiu no Brasil nos anos de 1980, derivando do termo
literacy, com a obra “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, de Mary
Kato na qual admite que a funcdo da escola é fazer com que o individuo se torne
efetivamente letrado a fim de responder as solicitacdes sociais para se usar a escrita,

tendo em mente que todo, “[...] sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para
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sua necessidade individual de crescer cognitivamente e para atender as varias
demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos
instrumentos de comunicacao” (KATO, 1986, p. 7).

Por isso, ainda que o termo “letramento” busque revestir os usos e praticas
sociais que envolvem a linguagem, tem-se também o envolvimento da escrita de
varias formas, valorizando-as ou ndo na sociedade, assim como locais (proprios de
uma comunidade especifica) ou também globais. Inclusive retoma situacbes
socialmente diversas (enfatizando familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), e em
grupos sociais diversificadas de suas culturas (Rojo, 2009). Além disso, ressalta-se
que:

O conceito de letramento comecou a ser usado nos meios académicos numa
tentativa de separar os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’ dos
estudos sobre a alfabetizagcdo, cujas conotacbes escolares destacam as

competéncias individuais no uso e na pratica da escrita (KLEIMAN, 1995, pp.
15-16).

Tal conceito iniciou-se na academia com o intuito de separar os estudos que
abordavam o “impacto social da escrita’ daqueles que traziam as nocdes de
alfabetizacdo. Também aqueles que tinham seus sentidos ficticios no contexto escolar
e se destacavam competéncias individuais quando se relacionavam as praticas de
uso da escrita (KLEIMAN, 1991). Por outro lado, Mary Kato criou a palavra
“letramento” (1986), pela existéncia de uma variada diversidade de pesquisas que se
relacionavam diretamente a esses estudos, em que se percebia que tal diversidade
era complexa em seus significados e que poderiam néo ser entendidos. Nesse
sentido, o letramento significaria uma forma determinada de discurso de um ou outro
grupo social, relacionada ao papel da escrita no sentido de interacéao oral, porém que
nado envolvesse, as a¢bes especificas de leitura ou de escrita.

E entendido que o letramento tem seu foco em aspectos socio-histéricos da
obtencdo da escrita. Dentre varios casos, estuda e descreve o que as sociedades
passam a adotar aspectos de escrita de forma que se restringe ou generaliza; busca
também identificar as praticas psicossociais que ficardo no espaco das chamadas
praticas “letradas” no meio social. Desse modo, o letramento, tem por objetivo
investigar ndo somente quem ¢é alfabetizado, mas também quem nao é alfabetizado,
e, nesse sentido, desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social (TFOUNI,
2006).
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Os estudos de letramento sdo baseados na visdo de que ler e escrever sO
fazem sentido quando estudados no contexto das préticas sociais e culturais dos quais
sdo uma parte. Kleiman (1995), traz para as discussdes que enfatizam que o estudo
do letramento € aceitar a significacdo de praticas de discursos visto e enfatizado por
grupos sociais de contextos determinados, implicando na extensdo de praticas de
letramento variadas, e ndo de um letramento apenas. Dai, corrobora-se que “podemos
definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos” (p.19).

O letramento retrata o envolvimento de aspectos historicos de mudancas em
diferentes modos de usabilidade de instrumentos que servem para a mediacao.
Retrata a elaboracdo de aspectos mais cuidados no que diz respeito ao
comportamento humano conhecidos por “processos mentais superiores”, sendo eles:
resolugdo de problemas, raciocinio abstrato, memoria ativa, etc. (VYGOTSKY, 1984).

Na concepcéao do autor, em se tratando dessa visao mais ampla no meio social,
o letramento passa a ser o produto que desenvolvera o comércio, da diversidade dos
produtos e seu meio, além do complexo crescimento do setor agricola.
Simultaneamente, no interior de uma concepcdo dialética, resulta em mudancas
histéricas com um grau complexo, visando no surgimento da maquina a vapor, da
imprensa, do telescopio, e da sociedade industrial no todo.

Dentro da compreensdo dos autores, todos esses posicionamentos tomam
forma e tornam-se mais claros no que concerne ao letramento e as praticas por
estarem diretamente relacionadas as condi¢cdes de efetivagdo do uso da escrita, 0s
objetivos impostos, transformando-se na medida em que tais situacbes se
transformam. Esse processo vai além da escrita que € concebida pela maioria das
escolas que possuem a tarefa de ensinar e inserir os alunos no mundo letrado.

Nesse cenario, o letramento nas escolas nos faz ver outros patamares, ou seja,
multiplos, diferenciados, cotidianos e institucionais, tendo algumas circunstancias
sendo rejeitadas e outras ndo, sendo enfatizadas com constancia. Hamilton (2002, p.
82), cita que “é objetivo da escola em relacdo ao letramento a possibilidade que seus
discentes possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da
escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”. Para
isso, tem-se o0s letramentos multiplos ou multiletramentos, os letramentos

multissemioticos, e, os letramentos criticos e protagonistas.
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Ao verificar os letramentos multiplos, deixa-se de lado os letramentos locais, ou
seja, os de seus agentes (docentes, discentes, comunidade escolar) e coloca-se
diretamente relacionados aos letramentos que s&o valorizados completamente e
também nas instituicbes. Em se tratando dos letramentos multissemidticos,
explorados e bastante exigidos na atualidade, abordam textos novos, no qual amplia-
se o discernimento dos diferentes tipos de letramentos nos campos da imagem, da
musica, das outras semioses que nao seja apenas no que diz respeito a escrita. A
aprendizagem e as formas que sao relativas a uma diversidade de fatores semioticos
ficam necessariamente complexos quando da usabilidade da linguagem, levando em
consideracao 0s avancos tecnoldgicos e outros, ficando disponiveis no computador e
nos materiais que sdo impressos com o intuito de mudar o letramento para que 0s
objetivos sejam suficientes e possam resultar em letramentos essenciais para a vida
no contexto contemporaneo (LOPES; ROJO, 2004).

Os letramentos criticos e protagonistas que se requerem na ética das
comunicacdes e dialogos em sociedade completamente saturada de textos, sendo
gue nédo sao trabalhados de forma instantédnea e alienada. Conforme Lopes e Rojo
(2004), ha a preciséo em levar em consideracdo os aspectos de que a linguagem nao
acontece em um espaco vazio inserido na sociedade e, portanto, os textos realizados
de forma oral e de forma escrita ndo possuem sentido para si. Porém, escritores e
leitores, por exemplo, se situam no meio da sociedade valorizando fatores como
projetos politicos, histérias e desejos construindo sentidos que sejam vistos no meio
social, haja vista esses sentidos serem contextualizados.

Diante desse entendimento, tornou-se fundamental no cenario mundialmente
significativo em meio ao processo globalizado, que possibilita a situacao dos discursos
expostos a nos, além da recuperacao situacional no meio social ou contexto produtivo
de interpretacao: incluindo assim, aspectos acerca de quem escreveu, 0 proposito que
escreveu, local de publicagdo, quando, quem era o interlocutor projetado, dentre
outros. Esses fatores tedricos implicam na pratica, por possibilitar ser trabalhado no
ambito de sala de aula, visando uma linguagem que resulte na aprendizagem dos
alunos com artificios satisfatrios, quando aplicados na pratica de sala de aula,
escolhendo os discursos corretos que estéo circulando no meio académico e social.
Tais questOes possibilitam uma aprendizagem que problematizam discursos que
trazem a base hegemonica da globalizacdo, além das compreensdes antiéticas que

nao respeitam a diferenca existente entre as questdes abordadas.
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Diante de tais objetivos, verifica-se que o ponto de vista sobre o conceito de
letramento na escola de acordo com Albuquerque (2006) é que o “letramento escolar”,
nao se adaptaria a algumas das expectativas que se tinha quanto os aspectos
socioecondmico-cultural e seu desenvolvimento. Desse modo, percebeu-se que séo
MUitos 0s cenarios que a escrita esta presente de diferentes formas, ou seja, das mais
simples as mais complexas.

Todo esse tradicionalismo nas praticas de letramento em que a decifracéo € a
parte inicial que se aprende, segue etapas a partir de uma sequéncia, e que apenas
apos a etapa de decifrac@o € que se alcanca os passos efetivos da leitura, porém, tais
etapas ndo garantem que leitores/escritores sejam formados. Diversos estudos
trazem em seus dados o niamero de discentes que deixam as escolas sem saber
“codificar e decodificar’, ou seja, ndo leem e n&o escrevem bem sendo apenas
considerados funcionais em contextos diversos. Tais casos, conforme Soares (2002),
aponta que varios adultos de paises desenvolvidos que possuem um letramento
escolar conseguem comportamentos escolares de letramento, porém, sdo vistos
como incapazes de usar no seu dia a dia a leitura e a escrita fora da escola.

Nesse sentido, para entendermos de que forma o processo da escrita atravessa
a nossa existéncia das mais variadas maneiras, ou seja, designou-se por letramento
0s usos que fazemos da escrita em nossa sociedade. Dessa forma, letramento
significa bem mais do que o saber ler e escrever. Ele responde também pelos
conhecimentos que veiculamos pela escrita, pelos modos como a usamos para nos
comunicar e nos relacionar com as outras pessoas, pela maneira como € usada para
dizer e dar forma ao mundo, tudo isso de maneira bem especifica.

Corroborando com o que ja foi dito, admite-se que a conceituacdo de
letramento € complexa, visto envolver as praticas de leitura e escrita, que séo
fendbmenos distintos, mas que se interpenetram na formacgé&o plena do sujeito leitor.
Por essa razdo, cabe asseverar que se trata de um “conjunto de habilidades,
comportamentos e conhecimentos que compdem um longo e complexo continuum”
(Soares, 2003, pp. 48-49). Neste sentido, acresce-se que 0 sujeito aprendente que
escreve uma carta pessoal ndo necessariamente sabera escrever um e-mail e até
mesmo ler um livro escrito na forma de diario ou mesmo dissociar esses textos quando
dentro de um texto hibrido.

Também se deve considerar que “Ha diferentes tipos e niveis de letramento,

dependendo das necessidades, das demandas do individuo e de seu meio, do
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contexto social e cultural” (SOARES, 2003, p. 48-49). A autora destaca duas amplas
categorias de definicdo de letramento: uma individual e outra social. Para tanto, tais
categorias séo bases para que se possa compreender todo esse conjunto que possue
varios aspectos que passam diretamente com uma continuidade de um para outro,
sem ser interrompidos no processo de escrita e leitura, tentando sanar com essas
dificuldades no que se refere ao letramento.
A medida que as praticas sociais de leitura e escrita foram tornando-se mais
numerosas e complexas e passaram a exigir mais dos sujeitos — mais que as
habilidades denominadas muitas vezes “codificacdo” e “decodificacao” -,
assistimos a redefinicdo do conceito de alfabetizacdo que, do simples
“ensinar/aprender a ler e escrever” passou a envolver novos processos €

denominacdes. E justamente a ampliagio desse conceito e sua relagdo com
0 que hoje chamamos de letramento (ALBUQUERQUE, 2006, p. 184).

No contexto das praticas de letramento, percebe-se que o carater individual do
ser humano é organizado por suas experiéncias que se relacionam a base cultural
daqueles que leem e escrevem desde muito cedo. Assim, vé-se que as criancas
criadas e que vivenciam essas atividades leitoras em locais que sédo adaptados para
a aprendizagem e incentivo ao habito de leitura, sdo mais propicias a ter inicio mais
cedo na leitura e escrita, podendo ainda realizar reflexdes que os levem a diferenciar
0s textos que leem. Entéo, a escola se faz necessaria para que as praticas sociais de
leitura e escrita possam acontecer, com incentivos diarios aos alunos
(ALBUQUERQUE, 2006).

Verifica-se na visao de Soares (2003), que se infere a existéncia de diferentes
tipos e niveis de letramento, definindo como um conjunto de habilidades e saberes. O
gue identifica um ser letrado é o uso competente e frequente que ele faz do ato de ler
e escrever, percebendo nessas habilidades uma funcdo (ou mais) e descobrindo a
necessidade de domina-las em sua atuacao individual e social. Nesses termos, a
autora comenta que o ideal é que todos os alfabetizados e letrados, saibam, pois,
fazer uso da leitura e da escrita em conformidade com a demanda social. Ndo €,
porém, facil definir os limites que vao de uma realidade a outra. A certeza que
gueremos compartilhar com vocé, leitor, € que, para se atingir um nivel satisfatorio de
letramento, deve haver sintonia entre as préaticas de ler e escrever nos meios escolar
e académico e os usos, as funcbes e os sentidos que essas agbes assumem ha
realidade das praticas sociais.

As praticas de letramento entéo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os
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sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais
importante das agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento,
pratica social, mas com apenas um tipo de prética de letramento, qual seja, a
alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de cdodigos (alfabético, numérico),
processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necesséaria para o sucesso e promog¢do na escola. Ja outras agéncias de
letramento, como a familia, aigreja, a rua —como lugar de trabalho -, mostram
orientagbes de letramento muito diferentes (KLEIMAN, 1995,
p. 20).

Os exercicios usuais da escrita na escola, ampara-se em um paradigma
instrucional de letramento que é visto e considerado restrito e impreciso por diversos
tedricos no ponto de vista de Street (1994) que designam autbnomo. Esse conceito
presume a existéncia de como as praticas de letramento podem acontecer, haja vista
ser parte integrante eventual que pode resultar em avanco e flexibilidade. Esse
prototipo que atualmente é representado no meio social e que é exibido, sem
mudancas, desde 0s nossos antepassados, em que esses movimentos de cunho
educacional eram realizados pelo povo (GEE, 1990).

Ao contrario do que pensa, Street (1984) acerca dos paradigmas autocraticos,
passa a contrapor normas doutrinarias, em que evidencia atividade de leitura e escrita,
sendo definidas nos ambitos social e cultural, e do mesmo modo, os sentidos exatos
gue sdo escritos, assumindo em relagdo a uma coletividade que dependem de
vivéncias adquiridas no seu ambiente inicial.

N&o pressupbe, uma relagdo causal entre letramento e progresso ou
civilizagéo, ou modernidade, pois em vez de conceber um grande divisor entre grupos
orais e letrados, ele pressupfe a existéncia, e investiga as caracteristicas de grandes
areas de interface entre praticas orais e praticas letradas.

As compreensdes pautadas nos contrastes dos atos de fala existentes em
comunidades diferentes se adequam as que eles fazem parte, principalmente quando
inserem as questdes de escrita as suas vivéncias e a seus contextos, sabendo ainda
gue tais compreensdes tem crescido de acordo com ideias que se relacionam a essas
praticas, em que essas ideias pudessem ser simples e com uma ideologia basica,
entendendo ainda que acgdes de leitura e escrita sofrem transformacdes de acordo
com suas realidades.

Assim, o autor cita que o modelo ideolégico seja como o alternativo para
destacar explicitamente o fato de que todas as praticas de letramento sdo aspectos

ndo apenas da cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade.
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Street (1994), enquadra o modelo autbnomo do letramento, mostrando suas

caracteristicas. Sao elas:

O letramento € definido estritamente como atividade voltada para textos
escritos;

O desenvolvimento € visto de maneira unidirecional e teria um sentido
positivo. Assim, o letramento (tomado como sindnimo de “alfabetizagao”)
estaria associado com maior “progresso”, “civilizacdo”, “tecnologia”,
“liberdade individual” e “mobilidade social’.

O letramento aqui é visto como causa (tendo como suporte a escolariza¢ao),
cujas consequéncias seriam: o desenvolvimento econdmico e habilidades
cognitivas, como, por exemplo, flexibilidade para mudar de perspectiva,

O modelo autbnomo sugere ainda que o letramento possibilitaria diferenciar
as “fungdes logicas” de linguagem de suas fungdes interpessoais;
Finalmente, esse modelo propde que todas as aquisi¢cdes citadas estariam
intimamente relacionadas com os “poderes intrinsecos” da escrita, entre as
guais encontrar-se-iam a possibilidade de separacdo entre o sujeito que
conhece e o0 objeto conhecido, as habilidades metacognitivas, e a

capacidade de descontextualizagéo.

Os procedimentos de letramento apresentam incertezas e adversidades

concedidas a situacbes em que o letramento defende um largo conjunto de

aprendizado, aptidao, inteligéncia, principios, praticas e atribuicbes da sociedade. A

concepcao de letramento abrange, consequentemente, fragilidades e complicagbes

gue nédo sao faceis de serem conceituadas. Isso nos faz crer que tais conceitos se

diferem, haja vista se relacionar ao contexto que estiver sendo utilizado.

Para estudar e interpretar o letramento (...), trés tarefas sdo necessarias. A
primeira € formular uma definicdo consistente que permita estabelecer
comparacdes ao longo do tempo e através do espaco. Niveis basicos ou
primarios de leitura e escrita constituem os Unicos indicadores ou sinais
flexiveis e razoaveis para responder a esse critério essencial (...) o
letramento €, acima de tudo, uma tecnologia ou conjunto de técnicas usadas
para a comunicacdo e para a decodificacdo e reproducdo de materiais
escritos ou impressos, ndo pode ser considerado nem mais nem menos que
isso (GRAFF; SCRIBNER, 1987, p. 18-19).

Entende-se entédo, que diante do que foi falado anteriormente nas concepcdes

dos autores, inumeras distingdes tornam-se importantes, 0s conceitos e as atividades

pertinentes ao letrar, regularmente tornam tanto o ler quanto o escrever como sendo

a mesma coisa, resumindo a uma unica aptiddo e que na pratica desprezam as
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caracteristicas individuais existentes da leitura e da escrita, deixando transparecer
nesse ponto de vista que alguém pode saber ler, porém ndo escreve bem, ou vice-
versa.

Assim, os pontos de vistas elencados acerca do processo de letramento que
trazem os contrastes nos modos de ver e conceituar a leitura e a escrita,
buscam aplicar sua atencdo em apenas um dos processos, ou seja, ou na leitura ou
na escrita, e o que frequentemente se percebe é que agrupam-se mais na leitura,
deixando o pensamento que é completado pelo outro, porém nao sendo isso que se
pensa, ou ndo se leva em consideragao, pois sabe-se que sdo processos distintos,
mas quando se tratar de letramento, o melhor é perceber que os dois estdo envoltos
ao letramento como um todo.

Segundo Bormuth (1973, p. 72), exemplifica em sua concepc¢ao de que “o
letramento trata-se da aptiddo em acionar todos os procedimentos que S&o
importantes para o desenvolvimento correto das formas de aplicacéo e aprendizagem
de leitura”, e Kirsch e Guthier (1978, p. 505) corroboram uma prudéncia quanto a
utilizagéo da palavra letramento ao se dirigir a leitura, e ainda quando tiver os termos
competéncia cognitiva relacionando a praticas de audicdo, leitora, escrita e dos
calculos”.

Soares (2003), traz ainda uma perspectiva diferente sobre as relacées entre
letramento e sociedade sendo proposta por aqueles que se filiam a vertente
anteriormente denominada de uma interpretagdo radical, “revolucionaria” dessas
relacbes — versao “forte”. Enquanto que, na interpretagao liberal, progressista (a
versao “fraca”), letramento é definido como o conjunto de habilidades necessarias
para “funcionar’” adequadamente em praticas sociais nas quais a leitura e a escrita
sdo exigidas, na interpretacao radical, “revolucionaria”, letramento ndo pode ser
considerado um “instrumento” neutro a ser usado nas praticas sociais quando exigido,
mas é essencialmente um conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem
a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por
reforcar ou questionar valores, tradicdes e formas de distribuicdo de poder presentes
nos contextos sociais.

J& o contexto do letramento literario, nos faz ver a diversidade de possibilidades
possiveis que se tem em relacdo ao ensino como um processo de apropriagdo do
ensino da literatura, pois formar leitores no ambito escolar, aproxima-os dos textos

literarios e tornando-os responsaveis pelo que querem ler. Nesse contexto, a atencao
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€ redobrada por verificar que ainda existem docentes que ndo possuem estratégias
de ensino para pér em préatica em aulas, métodos eficazes que venham proporcionar
mudancas significativas no ensino de literatura e do letramento literario em sala de
aula aos discentes.

A expressao letramento literario surge para designar parte do letramento como
um todo, haja vista possuir muitas perspectivas conceituais por estar sempre em
destaque no ambito da literatura e formacéo do leitor literario. O letramento literario
consiste em escolarizar a literatura, ou seja, trazer a literatura para dentro da escola
de forma que esta ndo perca o verdadeiro sentido, que é humanizar, ndo a tomar
somente como uma disciplina, sem contextualizacéo e discussdo. Também aponta o
letramento literario como forma de garantir o dominio e uso de textos literarios na
escola a fim de formar um maior nimero de leitores (COSSON, 2018).

Dentro dessas perspectivas, 0 autor percebe a alfabetizacdo a partir de textos
literarios em que a crianca ja passa a adquirir o contato com leituras de classicos,
desenvolvendo dessa forma a base essencial no nivel que se encontra. Tem-se ainda,
em outra perspectiva, a projecdo de alfabetiza-los com conhecimentos literarios,
fazendo-os utilizar essa literatura para sua formacdo enquanto leitores, a fim de sua
insercao no cotidiano leitor. Isso nos faz perceber que essa formacao é essencial para
a aprendizagem das criancas nas diversas fases de desenvolvimento, pois assim,
serdo capazes de conhecer realidades diferentes.

Baseado na relagdo conceitual, na forma de como foi desenvolvido na escola,
a funcdo do aluno leitor, e a sua prética de leitura, enfatizaremos os principais pontos
dos estudos sobre o letramento literario. Por isso, o letramento literario é a sequéncia
da alfabetizac&o literaria, com o intuito de levar o aluno alfabetizado a estabelecer
interacdes e construir seus conhecimentos com o ambiente no qual esta inserido e
com os textos literarios diversos.

No que condiz o letramento literério, verifica-se que se compde muitos sentidos
da palavra, trazendo em um deles o que se aplica aos usos sociais da escrita.
Entretanto, em relacdo a outros letramentos, tem-se o0 contrario se emprega o sentido
mais amplo do termo a fim de caracterizar o levantamento do sentido do termo, o
letramento literario j& se pde diferente na relacdo com a escrita e, sendo, portanto,
considerado um protétipo de Unico de letramento.

Graca Paulino e Rildo Cosson (2009, p. 68), definem o letramento literario

‘como o processo de apropriacdo da literatura enquanto construcio literaria de
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sentidos”. A nogcao de apropriacao, que se refere ao processo de tornar proprio, de
incorporar como sua propriedade, nos parece problematica para a definicdo de
letramento literario. Ainda que os autores admitam que “cada leitor tem o seu universo
liter&rio ao mesmo tempo que participa da constru¢do, manutencao e transformacao
da literatura de sua comunidade”, apontando, assim, para uma dimensao coletiva do
letramento literario, o termo “apropriacdo”, em nosso ponto de vista, remeteria
demasiadamente a ideia de converter a literatura em um aspecto da individualidade
dos leitores.

Desse modo, entendeu-se que o0s autores ainda preferem conceber o
letramento literario como o processo continuo de insercédo e participacdo ativa em
praticas sociais concretas de leitura literaria, a qual € compreendida como
(re)construcao coletiva de sentidos para obras literarias. O letramento literario torna a
literatura um bem coletivo por meio de interacdes sociais constituidas pelo e no
compartilhamento de sentidos (SILVA, 2022).

Silva (2022), salienta que ao compreendermos o letramento literario como uma
pratica social de (re)construcdo de sentidos para as obras literarias, consideramos
gue esse processo nao se realiza como um ato, estritamente, individual, mas,
sobretudo, como um compartilhamento entre individuos-leitores. Ressaltamos que
ndo ha qualquer processo de ensino-aprendizagem que possa se realizar sem a
interacdo com alteridades, porque a condi¢cdo primordial para o conhecimento € o
desconhecido, o desigual, o outro, aquilo que difere de mim e do que sei (ou acredito
saber). Uma turma muito heterogénea pode oferecer uma grande oportunidade de
ensino-aprendizagem, se o/a professor/a promover praticas pedagdgicas em que essa
diversidade possa ser compartilhada com todos, possibilitando que se aprenda uns
com 0s outros, o0 que, certamente, implicara também muitos desafios.

Pode-se dessa forma conhecer o letramento como uma qualidade do que vai
além do que ler e do que escreve, além da compreensao de textos literarios diversos,
mas sim, daguele que comecou a ver na literatura a oportunidade de escolher o que
vocé vai ler, ndo apenas por ler, e sim pelo prazer da leitura dos textos literarios e sua
estética.

No estudo do letramento literario tem-se conteudos relevantes de ser
investigados, como: as atividades escolares de literatura; o processo de formacéo do
leitor; particularidades da forma de leitura literaria e outros. A maior parte das

pesquisas detém delimitada atualmente a comunidade escolar. Tudo isso, vé-se a
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importancia de a escola ser a responsavel pela pratica leitora de seus estudantes no
gue diz respeito a literatura. E isso, nos faz pensar que é a escola, que realmente deve
apontar o que os estudantes podem ler, isso porque a leitura no Brasil ainda se faz
muito precariamente (BRENNER et al., 2008).
Usamos hoje a expresséo letramento literario para se referir a uma divisao do
letrar no geral, aspecto social, em que Magda Soares denomina como
insercdo do sujeito no universo da escrita, através de praticas de

recepcao/producdo dos diversos tipos de textos escritos que circulam em
sociedades letradas como a nossa (PAULINO, 2001, p. 117).

Acredita que a experiéncia estética, dentre as quais se inclui a leitura literaria,
significa dizer que se tornam essenciais. O letramento literario é considerado um
agrupamento de atribuicdes que absorvem o texto literario do inicio ao fim, aspirando
no aporte de uma leitura fluente e proveitosa, com um conhecimento da linguagem
clara e objetiva da literatura que formam esses tipos textuais, com um rigor em sua
interpretacdo quando parte dos estudantes que iniciam seu conhecimento acerca do
canone. Para tanto, no interior das vantagens em relacédo ao letramento literario e o
multiculturalismo existente, traz-se a possibilidade que trabalhar com a literatura, em
especial, a que é abordada na escola, tende a se reinventar, a fim de conseguir ser
vista no atual contexto que traz consigo uma imensa gama de complexidade
(CANDAU, 2012, p. 111).

Na escola, o letramento literario transpassa barreiras que se pensa ser
centrada apenas na escrita, pois € definido como um modelo de como se pode ensinar
a literatura (COSSON, 2021). Relacionada a essa expectativa, o letramento literario é
ainda uma mudanca de carater internacional quando se trata de ensinar a lingua
materna na escola, no periodo que equivale aos ultimos vinte anos do século XX, na
maioria dos casos amparados por inUmeras definicbes de letramento (Green, 2008).
Essa transposicédo passa a se adequar a uma natureza diversificada que segue um
costume que se insere em curriculos de paises diferentes, mostra-se, no todo, com a
insercdo das tecnologias, uma base moderna que € bastante necesséaria para o
mercado de trabalho, por ser repassada uma imagem que ultrapassa a escrita. E
desse modo que o letramento literario passa a ocupar o lugar, mesmo que atrasado
no que se refere o ensinar a lingua mée, ao tradicionalismo existente na literatura, nas
regras gramaticais, resultando no modo de como a leitura literaria passa a conhecer

e se relacionar com a literatura.
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Direcionando os olhares acerca do letramento, pode-se portanto, entender que
se trata de uma aprendizagem social e cultural de formas como significar o proprio
mundo, é claro que néo se reduz questdes diversas que sao do ambiente escolar, que
se restringe também a escrita, desde a centralidade pautada em imagem gréfica ou
até mesmo na escrita a fim de privilegiar uma imagem diversificada que |hes seja
fundamental. O aspecto literario, se relaciona e faz jus a assuntos ou ao uso da
linguagem individual e propria que a pessoa usa, dando significado as palavras,
experienciando nossa forma de ser e vivenciar situagdes cotidianas. Nesse contexto,
o letramento literério estard em posicéo justaposta ao letramento, ou seja, se referindo
em menor propor¢ado como um conjunto de textos que possui home por usar essa
linguagem para dar sentido e experienciar o mundo.

O Letramento Literario é visto como praticas inacabaveis, em que a forma de
ensinar ganhara sempre conceitos contemporaneos. Cosson (2018, p. 25), afirma que
“ao tomar o letramento literario como processo, estamos tratando de um fenédmeno
dindmico, que ndo se encerra em um saber ou pratica delimitada a um momento
especifico”. Assim, verifica-se que o Letramento Literario passa a ser visto como um
modelo a ser utilizado no dia a dia e que, portanto, ndo finda na sala de aula, no ensino
de lingua portuguesa, e sim, ocorrerd em todos 0os ambientes externos a comunidade
escolar.

A utilizacdo do letramento literario de acordo com Barbosa (2021, p. 148),
‘como a condigado daquele que ndo apenas é capaz de ler e compreender géneros
liter&rios, mas aprendeu a gostar de ler literatura e o faz por escolha, pela descoberta
de uma experiéncia de leitura distinta, associada ao prazer estético”. Para a autora,
elenca ainda alguns destaques quando se refere ao estudo do letramento literéario,
pois vé importantes contribuicdes quando aborda questdes que envolvem o ensino da
literatura nas escolas, as formas e métodos trabalhados para que se forme bons
leitores, as abordagens dos tipos de leituras dos textos literarios escolhidos, e outros.
Enfatiza ainda que a leitura literaria ndo deve ser ensinada apenas na escola, como
também em outros ambientes extraescolar.

Percebe-se entdo, que o letramento literario € compreendido como um meio
para que, a partir da leitura literaria, o processo de escrita seja efetivamente dominado,
contribuindo com uma maneira de aprendizagem alternativa e mais envolvente da
escrita, que € normalmente associada a um caminho tedioso e previsivel dos roteiros

normativos da gramatica da lingua padréo. Entende, assim, que a proposta de
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letramento literario, tem como objetivo o fortalecimento e ampliacdo da educacéo
literaria oferecida no ensino basico. Essa proposta visa a formacdo de uma
comunidade de leitores que seja capaz de reconhecer os lagos que unem integrantes
no tempo e no espago. E complementa: “uma comunidade que se constroi na sala de
aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao conjunto deles uma
maneira propria de ver e viver o mundo” (COSSON, 2018, p. 12).

O letramento literario é entendido como um processo capaz de fornecer ao
leitor que se aproprie de uma leitura literéria, em que se promovera inUmeras
atividades e ndo apenas um simples ato de ler um texto. O desenvolver das leituras
trazem possiveis possibilidades de caminhar com experiéncias vastas e promissoras,
além de reflexivas mensagens, potencializando a quem [, ou seja, ao leitor,
tentar/buscar descobrir iniUmeros caminhos em direcao ao ato de ler, criando em si,
formas para ler um texto, que os facam criar os préprios gostos e preferéncias,
tornando-os leitores habituais e criticos, e fornecendo os caminhos para a formacao
leitora de cada um.

Trabalhar com literatura a partir de uma perspectiva intercultural podera néo so6
contribuir para a formacao de leitores para quem o texto literario seja objeto de desejo,
mas para a ampliacdo dos horizontes culturais proprios de sua identidade. Sendo uma
forma especifica de letramento, o letramento literario se configura como uma pratica
social que reflete relagcbes de poder e possui uma condicdo especial em virtude da
“propria condigao de existéncia da escrita literaria” (COSSON, 2021, p. 118).

Para a apropriagdo do conceito de letramento aos estudos literarios,
estabelecemos a pertinéncia do sintagma letramento literario, sendo esse
compreendido como o conjunto de praticas sociais que usam a escrita
ficcional ou escrita literaria enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia
em contextos especificos e para objetivos especificos. A escrita literaria foi
conceituada por meio do estabelecimento de trés aspectos: 1) a presenca de
ficcionalidade; 2) a caracterizacdo da escrita enquanto uma modalidade
discursiva propria, presente ndo apenas em textos escritos (grafados ou

impressos), mas em modalidades hibridas que associam sons, imagens,
movimentos, etc. (ZAPPONE, 2008, p. 31).

Seguindo essa mesma perspectiva e abordando a escola, Cosson (2009,
p. 23), explicita que “o letramento literario € uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola”. O ambiente escolar € o local de aprendizagem enquanto
instituicdo e que contribui para que esse conhecimento também ocorra, haja vista

proporcionar interacdo entre todos que a compdem, pois como se sabe, a educacao
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€ fundamental e obrigatéria para todos, além de transformar o modo de vida das
pessoas.

A concretizacdo do letramento segue um reconhecimento das praticas de
oralidade, situacdes comunicativas diversas, apresentacdes artisticas, que estdo
sempre presentes no rol literario. Isso permite mudancas de reinterpretacdes que
fazem com que a comunidade interaja culturalmente. Para Paulino; Cosson (2009,
p. 69), “é assim que a literatura permite que o sujeito viva o outro na linguagem,
incorpore a experiéncia do outro pela palavra, tornando-se um espaco privilegiado de
construcdo de sua identidade e de sua comunidade.”

O letramento literario na concepcdo de Paulino (1998, p. 16), é visto “como
outros tipos de letramento, continua sendo uma apropriacdo pessoal de préticas de
leitura/escrita, que ndo se reduzem & escola, embora passem por ela”. E valido frisar
gue essa tipagem de letrar, em sua amplitude, resulta no envolvimento apenas da
leitura. As praticas da escrita literaria ndo sdo geralmente solicitadas das pessoas,
pois sdo escolhas pessoais de cada um.

Sob essa concepcgao, a autora considera que o letramento literario parte do
letramento como um todo, ou seja, entendida como representacao da insercdo do
sujeito no universo da escrita por meio de praticas de recepcao/producao de textos de
textos literarios. Considera ainda que um individuo literariamente letrado “seria aquele
gue cultivasse e assumisse como parte de sua vida a leitura de textos, preservando
seu carater estético, aceitando o pacto proposto e resgatando objetivos culturais em
sentido mais amplo, e ndo objetivos funcionais ou imediatos para seu ato de ler”
(PAULINO, 2001, p. 117-118).

Nesse sentido, entende-se o “todo” como mais um ponto de vista que se pode
ter sobre a aquisicao da escrita e como é recebida pelos leitores, haja vista que deve-
se conhecer aqueles que sao realmente letrados, em que as ideias do produtor sejam
absorvidas pelo sujeito que estara efetivando o ato da leitura desses textos literarios.

O Letramento literario efetiva-se quando acontece o relacionamento entre um
objeto material, livro, e aquele universo ficcional, que se expressa por meio
de géneros especificos — a narrativa e a poesia, entre outros — a que o ser

humano tem acesso gracas a audicdo e a leitura (ZILBERMAN, 2007,
p. 247).

Refletir o ponto de vista sobre letramento literario relacionando ao ensino de
literatura, sabe-se que a grandiosidade em face de ver a leitura de varios angulos,

proporciona que a compreenséao e entendimento na existéncia de uma formalidade na
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escola do letramento literario, segue normas e métodos de como ler e outro aspecto
social. As habilidades no que se refere ao letramento literario, seriam infinitas se fosse
vista muito além dos muros da escola (ZAPPONE, 2013,
p. 187).

Nesse sentido, pode-se levar para 0os bancos escolares o letramento literario,
visto que ele pode ser entendido como “apropriagdo pessoal de praticas de
leitura/escrita, que ndo se reduzem a escola, embora passem por ela” (Paulino, 1998,
p. 16). Equiparando a referida definicAo para a area literaria, os textos literarios
poderdo ser trabalhados de acordo com seu publico e seus pontos especificos, para
gue assim, alcancem a sua formacéo de leitor literario.

A autora entende que o leitor literario deve saber escolher suas leituras
e se utilizar de estratégias cabiveis para cada texto reconhecendo suas “marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a
criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos
e situando adequadamente o texto em seu momento historico de produgdo”. E um
leitor que sabe contemplar a arte das construcdes e significacdes verbais e faz das
atividades parte de seu dever e lazer.

Muitas mudancgas ocorridas no mundo nos ultimos tempos, em especial, as que
sao relacionadas ao ensino de literatura, ndo parece tao simples. Quando se trata de
pratica de ensino, percebeu-se que vai além do que o professor deve utilizar com seus
alunos, haja vista que a condicao da literatura como componente curricular parte de
uma concepc¢do que deve ser ensinada, pois tem um valor estético de alto valor e
essas acoes resultam em um aprendizado satisfatorio aos alunos.

Ao abordar o cotidiano do ensino da literatura, verificou-se que Cosson (2021,
p. 87-95), aborda “os aspectos analitico-textual como a selecdo de textos, o material
de ensino, as atividades de sala de aula, a avaliacio e a critica”.

No que se refere a selecdo dos textos, percebe-se ser muito complexo por
trazer uma enorme coletanea de leituras de tempos diferentes e modelos restritos.
Somente depois, iria atentar para as exigéncias na verificacao do valor estético e as
respectivas obras adequadas para a realizagcdo das leituras na sala de aula; Em
relacdo ao material de ensino, trata-se do material preferencial do ensino ndo mais é
um conjunto de obras literarias, traz géneros mais brandos e abordam longas
narrativas como por exemplo, romances e poemas dramaticos, além de valorizar as

bibliotecas como espacos importantes e pecas fundamentais tanto para o professor
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guanto ao aluno; As atividades de sala de aula trazem as analises de textos, seja feita
pelo professor ou até mesmo pelo aluno, que quando realizada de forma correta,
garante o sucesso dessas atividades; A avaliacdo, aborda a avaliagdo como ponto de
referéncia, sendo realizadas de maneiras objetiva e subjetiva, com testes para
verificar o que os estudantes aprenderam e também a escrita de textos para a insercao
dos préprios pontos de vista; E por fim, a critica que trabalha o texto como foco com
excecdo, nao deixando espacos para quem lé, e também com a aula centrada na
figura do docente ignorando a contribuicdo de seus discentes, absorvendo apenas as
leituras vindouras do livro didatico.
Pensar o ensino da literatura e suas modalidades praticas supde que se
defina a finalidade desse ensino. E a formag¢do de um sujeito leitor livre,
responsavel e critico — capaz de construir o sentido de modo autdnomo e de
argumentar sua recepgdo — que € prevista aqui. E também, obviamente, a

formacédo de uma personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros e
ao mundo que esse ensino da literatura vislumbra (ROUXEL, 2013, p. 87).

Em relacdo ao que a autora cita, “esse pensar o ensino da literatura”, trata-se
do resultado de atividades daqueles que s&o os considerados como sujeitos que
realizam as leituras na aula, interpretando-a, cuja importancia maior encontram-se na
literatura ensinada, em textos e obras, e na acdo do professor. Assim, ela traz as
ideias de instituir o aluno enquanto sujeito leitor (abordando os saberes sobre os
textos, os saberes sobre si, 0s saberes sobre 0 ato |éxico ou saberes mataléxicos), a
literatura ensinada: a escolha das obras (citando pontos como: E importante
confrontar os alunos com a diversidade do literario.

E importante também propor obras das quais eles extrairdio um ganho
simultaneamente ético e estético, obras cujo conteudo existencial deixe marcas.

E, segundo a modalidade de leitura - autbnoma ou em classe -, convém
observar o grau de dificuldade da obra trabalhada). E, o professor, sujeito leitor que
teve uma primeira leitura do texto, para que pudesse enamorar modelos de leituras

diversificadas nas aulas.

3.1 Pensando a BNCC

Considerando-se a historicidade de aspectos que retratam o letramento literario
e suas interagdes com os estudantes, vé-se que 0s textos literarios sado trazidos para
a modalidade a qual se esta trabalhando, construcbes que se inserem nas mais

diversas interacfes sociais (contextos) usuais da questéo linguagem, seja publica ou
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privada, incluindo nas nossas experiéncias com o letramento, as mais diversas
situacbes de aprendizagem, incluindo ainda a escrita (producdo e compreensao
textuais) desses alunos, os seus perfis seja do aluno do Ensino Fundamental ou
Médio, no componente curricular de Lingua portuguesa.

Pensar as abordagens da Base Nacional Comum Curricular acerca do
letramento literario, enquanto praticas de linguagem citando o campo artistico-literario
gue comentam questdes de leitura, fruicdo e producéo de textos literarios e artisticos,
leitura e escuta (compartilhada e autbnoma) e resultando no objeto de conhecimento
responsavel pela formacdo do leitor literario, e enfatizando ainda a leitura,

compreensao e reescrita desses textos. Por essa razdo, pode ser assegurado que:

A formacédo de um leitor literario significa a formacdo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construgcfes e significacdes verbais de
cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor
tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonologicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento
histdrico de producédo (PAULINO, 2008, p. 56).

Nesse aspecto, a autora percebe que o letramento literario tem sido pensado e
muito discutido, por ir além do que realmente lhe permite ir, por possuir uma grandeza
pratica, de persisténcia no meio em que esta sendo trabalhado pelos profissionais.
Para Scribner e Cole (1984) citam a importancia, ou seja, vé o lado social que mesmo
sendo visto com bons olhos, existem situagcdes que nem sempre resultam em metas
positivas. Nesse aspecto, 0 que se deve levar em consideracédo € o que o professor
estiver abordando nas leituras, que lhe dé autonomia.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM, abordam que o

discente, ao longo de sua formacéo, seja capaz de:

- conviver, de forma ndo s6 critica mas também ludica, com situagGes de
producéo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas
de linguagem — escrito, oral, imagético, digital, etc. -, de modo que conheca
— use e compreenda — a multiplicidade de linguagens que ambientam as
praticas de letramento multissemidtico em emergéncia em nossa sociedade,
geradas nas (e pelas) diferentes esferas das atividades sociais — literéria,
cientifica, publicitaria, religiosa, juridica, burocréatica, cultural, politica,
econOmica, midiatica, esportiva, etc.;

- no contexto das praticas de aprendizagem de lingua(gem), conviver com
situacdes de producdes de producao escrita, oral e imagética, de leitura e de
escuta, que Ihe propiciem uma insercao em praticas de linguagem em que
séo colocados em funcionamento textos que exigem da parte do aluno
conhecimentos distintos daqueles usados em situacfes de interacéo
informais, sejam elas face a face ou ndo. Dito de outra forma, o aluno devera
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passar a lidar com situacGes de interacdo que se procura assegurar a
autonomia do texto em relagéo ao contexto de situacéo imediato;

- construir habilidades e conhecimentos que o capacitem a refletir sobre os
usos da lingua(gem) nos textos e sobre fatores que concorrem para sua
variagdo e variabilidade, seja a linguistica, seja a textual, seja a pragmatica.
Nesse trabalho de analise, o olhar do aluno, sem perder de vista a
complexidade da atividade de linguagem em estudo, devera ser orientado
para compreender o funcionamento sociopragmatico do texto — seu contexto
de emergéncia, producao, circulacdo e recepgdo; as esferas de atividade
humana (ou seja, os dominios de producéo discursiva); as manifestaces de
vozes e pontos de vista; a emergéncia e a atuagdo dos seres da enunciagao
no arranjo da teia discursiva do texto; a configuracdo formal (macro e
microestrutural); os arranjos possiveis para materializar o que se quer dizer;
0S processos e as estratégias de produgdo de sentido. O que se prevé,
portanto, € que o aluno tome a lingua escrita e oral, bem como outros
sistemas semidticos, como objeto de ensino/estudo/aprendizagem, numa
abordagem que envolva ora oracdes metalinguisticas (de descricdo e
reflexdo sistematica sobre aspectos linguisticos), ora agdes epilinguisticas
(de reflexdo sobre o uso de um dado recurso linguistico, no processo mesmo
de enunciacao e no interior da pratica em que ele se d4), conforme o propdsito
e a natureza da investigacdo empreendida pelo aluno e dos saberes a serem
construidos (BRASIL, 2008, p. 102).

Diante dessa perspectiva, percebeu-se instrucdes que evidenciam estratégias
gue venham proporcionar uma excelente formacao intelectual e também bastante
critica do estudante, para que eles possam vir a refletir acerca de vivéncias,
contextualizando experiéncias, individualidades e personalidade. Nesse percurso,
tem-se a possibilidade de criacdo de locais que sirvam para suprir habitos e conhecer
aspectos emocionais dos estudantes, conhecendo ainda a parte formal da obra
literaria a fim de comprovar diversos tipos de expressividade que facam valer a
linguagem exibida.

E vélido salientar que o leitor possui atribuicdes comuns no que diz respeito a
criar diversos significados. A aproximacdo na idealizacdo de letramento literario e
perspectiva interacionista da lingua, a fim de que possam ser um estudante adepto a
leitura, entendendo-a da seguinte forma:

[...] cabe selecionar, dentre os varios textos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender as suas necessidades, conseguindo estabelecer
estratégias adequadas para abordar tais textos. O leitor competente é capaz
de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito, elementos

implicitos, estabelecendo relagbes entre o texto e seus conhecimentos
prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos (BRASIL, 1998, p. 70).

Trabalhando a realidade contemporanea, percebe-se que o texto literario pode
nao ensinar nada, nem se pretender a ndo ensinar; mas seu conhecimento induz a
“algumas praticas socializantes que, estimuladas, mostram-se democréticas porque
sao igualitarias” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p. 19). Em conformidade com o
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fragmento anterior entende-se que as praticas sociais de leitura preconizam pelo
direito de escolha dos sujeitos, porque séo atividades democraticas e que colocam os
sujeitos em condicbes equanimes a fim de possam expandir as fronteiras do
pensamento, inclusive podem ser obtidas a partir da leitura literaria.

Avaliando o componente curricular de Lingua Portuguesa de acordo com a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, certifica-se que tem se relacionado e
inserido nas normas e documentacdes curriculares que trazem a lingua portuguesa,
tendem uma atualizacdo que a mesma tem se relacionado com o que se viu a décadas
atrds, necessitando ser transformada, haja vista a lingua vir sofrendo modificagbes
constantes, e resultando no crescimento das Tecnologias digitais da informacéo e
comunicacao — TDIC. Entende-se entdo que, a perspectiva enunciativa-discursiva da
lingua, contida nos PCN — Parametros Curriculares Nacionais e outros, que concebia
a linguagem de acordo com Brasil (1998, p. 20), como “a forma de agir entre individuos
em que era conduzida a um objetivo préprio; uma técnica comunicativa que se
procede em habilidades existentes em sociedade, e em momentos diversos da sua
vivéncia”.

Vistas as acepcgdes trazidas pela BNCC, fica subentendido que ao refletir o
ambiente social e histérico no que se refere a producédo, acaba decidindo levar para
as discussodes, questdes pertinentes a pluralidade da linguagem. Tal acontecimento
nos remete a um padrdo de ideologia referente ao letramento, no qual a pessoa
comeca a sua aprendizagem acerca dos protétipos individuais de sua cultura e
originalidade e ndo apenas no agrupamento e decifracdo dos vocabulos. Assim,
distinguir letramento enquanto experiéncia vivida em sociedade, apresentado e
acolhido por Street (1994, 2014), Kleiman (1995, 2014) e, posteriormente, Kleiman e
Assis (2016).

Dentre 0 que se vivenciou, tem-se como uma definicdo considerada chave
sobre letramento que € equiparada a noc¢do de lingua. A Base Nacional Comum
Curricular (2017) destaca que a lingua ndo deve algo espontéanea, e sim, algo que
seja importante a sua ligacdo nas habilidades reflexivas que favorece para que
aconteca a construcado das habilidades localizadas na lingua trabalhada com os
estudantes, 0 que recai exatamente no que respeita 0 ponto de vista interacionista
relacionada a lingua. Segundo Antunes (2008, p. 97), “a lingua, nesta perspectiva,
estd a servico da comunicacdo intersubjetiva, em situacbes de atuacdo social e

através de praticas discursivas materializadas em textos orais e escritos”.
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As competéncias de Lingua Portuguesa que sao especificas, trazem uma nova
percepcao no que tange a concepcgao existente de lingua. Tomando como exemplo a
primeira competéncia, afirma-se a auséncia de “compreender a lingua como
fendbmeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso, reconhecendo-a como meio de construcéo de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem” (Brasil, 2017, p. 65).

Ainda tratando da BNCC e o letramento, o segundo conceito-chave da BNCC
(2017), diz respeito as préaticas de linguagem e os seus eixos da leitura/escuta,
oralidade, producdo (escrita e multissemibtica) e andlise linguistica/semiotica,
propondo que tais préaticas sejam organizadoras do curriculo, assumindo uma
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, de modo a ampliarem as
capacidades de uso da lingua e linguagem em praticas reflexivas.

Em relacdo a pratica da escrita, Antunes (2008, p. 98), corrobora que “néo deve
se limitar a um exercicio, mas sim um elo entre linguagem e mundo, leitor e autor, na
gual haja uma sustentacdo argumentativa, uso de recursos estilisticos e coesivos”.
Nesse percurso, as praticas de escritas, sao vistas como elementos que se relacionam
para que nao se mecanizem a apenas aspectos que gerem um resultado
extremamente inconsistente, pelo contrario, devem manter uma ligacdo semantica
gue possa vir a contemplar um entendimento e compreensao dos argumentos e seus

recursos no interior do texto.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
4.1 Caracterizagcdo da Pesquisa

As contribuicbes do referido trabalho concentraram-se no método cientifico, o
gual se refere a um amontoado de procedimentos que resultam no conhecimento
cientifico, seja um ja existente ou um novo, a fim de permanecer na producao desses
conhecimentos. O percurso dos métodos utilizados na referida pesquisa foi realizado
a partir de um delineamento bibliografico, de cunho qualitativo, em que foi estruturado
o referencial teérico em estudo. Os estudos bibliograficos se concretizaram através
de materiais ja publicados, como artigos, livros e outros (GIL, 2008). Foi realizada uma
revisdo de literatura, catalogando fundamentacdo tedrica em diversas areas de
conhecimento, porém que se relacionasse com a linguistica e literatura, com consultas
a livros, revistas cientificas, teses, dissertacfes importantes para a escrita do referido
trabalho, podendo para tanto, compreender todo o embasamento tedrico acerca do
objeto em estudo.

Em relacdo a abordagem qualitativa, entende-se que ela tende a explorar um
contexto ndo quantificavel ou tangivel (NUNES, 2018). Nesse sentido, buscou-se
concepcOes diversas para a compreensao do objeto estudado, relacionando-os por
meio de sugestdes de atividades que poderado ser produzidas em sala de aula pelos
alunos. Além disso, poderdo ser realizadas juntamente a realizacdo das atividades
sugeridas, primeiramente por meio de observacdes dos professores na escola, com o
intuito de obter desdobramentos que leve os alunos a realizar as referidas atividades
sugeridas. Dessa forma, a abordagem qualitativa nos faz compreender com
profundidade os contextos observados, proporcionando ainda analisar com mais
cuidados cada particularidade abordada.

A mesma foi desenvolvida por meio da pesquisa bibliografica, sugerindo
trabalhos com textos literarios contidos nos fasciculos da colecdo Multiversos
linguagens, “Diversidade: lugares, falas e culturas” e “Identidades”, 2° ano do Ensino
Médio, sugerindo atividades a serem desenvolvidas sobre os textos literarios
encontrados nos referidos livros.

A pesquisa teve como objetivo também investigar e propor estratégias por meio
da bildung para a formacao do leitor literario no 3° ano do Ensino Médio, utilizando os

conhecimentos gerados a partir dos textos inseridos nos livros analisados com o
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intuito de sugerir atividades que venham a ser aplicadas futuramente por docentes
dos terceiros anos do ensino médio.

Levando em consideracdo inUmeros aspectos na realizacdo da pesquisa,
analisou-se os fasciculos aqui expostos, com o intuito de conseguir alcancar os
objetivos propostos. Assim, mediante 0s objetivos gerais e especificos que constituem
a pesquisa qualitativa e bibliogréfica, salientou-se a importancia em detalharmos o
passo a passo realizado pelo pesquisador para a articulagéo das discussdées em cada
uma das sugestdes de atividades.

Portanto, esta pesquisa desenvolveu-se da seguinte forma:

v/ 1° Fase de catalogacdo de referenciais bibliograficos acerca do objeto

escolhido;

v’ 2° Escolha do livro didatico (LD) para analise e criacdo das sugestfes de

atividades;

v 3° Analise dos fasciculos de lingua portuguesa escolhidos;

v’ 4° Elaboracado das sugestdes de atividades propostas no trabalho.

De acordo com o exposto, os procedimentos adotados para a concretizacao da
nossa pesquisa, deu-se com o desenvolvimento das etapas citadas, com a andlise e
sugestdes criadas a partir da referida analise dos LD’s escolhidos pelo professor e

académico.

4.2 Estratégias do Ensino de Literatura

Os educadores estao cada vez mais aderindo a utilizacdo de novas estratégias
de ensino, auxiliando-os na transmissédo de conteudo, haja vista ser fundamental e
necessario a compreensao dos reais sentidos, centrando nos resultados que se quer
alcancar e a significacdo de estratégias de ensino, a fim de um direcionamento bem
mais correto quando se tratar dos estudos que estad sendo trabalhado. Escolher
estratégias que serdo trabalhadas, nos faz levar em consideracéo o conhecimento do
professor no que diz respeito o conteddo que sera ensinado aos alunos, assim como
também trabalhar corretamente para se alcancar 0s objetivos pedagogicos que
colocaram como meta (Rangel, 2008).

Nas palavras de Vieira e Viera (2005, p. 10), as praticas que serao

estabelecidas necessitam de propriedades como concepcdo de como ensinar,
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paradigmas de ensino, atribuicdo do professor, obrigagdo do estudante, assim
também em conformidade com os métodos oportunizados.

Abordando esteredtipos de formacdo do leitor, verifica-se que o0s
desdobramentos para que se possa compreender formas enféticas que podem ser
associadas a formar leitores, funcionando como uma série de propostas que garantem
um modelo sindnimo de leitor, resultando em uma identidade geral.

Em principio, a concepcao de literatura presente no paradigma da formacéo do
leitor estende-se o rétulo de literario a um vasto corpo de textos escritos que circulam
dentro e fora da escola, em um alargamento bastante generoso da categoria.

Sao considerados literarios textos muito diversos que vao desde os livros-
brinquedos feitos para bebés até as obras canbnicas das literaturas
nacionais, passando pelos recontos da tradicdo oral e adaptagbes dos
classicos, géneros paralelos ou hibridos como crénicas e historias em
guadrinhos, canc¢Bes populares e antologias de cordel, de livros de imagens
e romances em série, memdrias e biografias. Em suma, praticamente toda a

sorte de impressos que participa de alguma forma do mundo ficcional ou
poético (COSSON, 2021, p. 129-130).

As estratégias de ensino consideram nesse cendrio a permissao para que 0s
discentes tracem um planejamento geral que abarque os habitos de leitura com
habilidades especificas para que esses sujeitos tenham motivacao e disponibilidade
para que assim, se possa formar leitores autbnomos. As estratégias sao responsaveis
em ajudar os alunos na busca pelo gosto pela leitura, porém, podendo ainda levar os
alunos leitores a outros caminhos.

Palincsar e Brown (1984, p. 124 apud SOLE, 1998, pp. 73-74), trazem
sugestdes de estratégias como as citadas abaixo:

1- Compreender os propositos implicitos e explicitos da leitura. Equivaleria a
responder as perguntas: Que tenho que ler? Por que / para que tenho que
|é-lo?

2- Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o
contetdo em questdo. Que sei sobre o contetdo do texto? Que sei sobre
contelidos afins que possam ser Uteis para mim? Que outras coisas sei que
possam me ajudar: sobre o autor, o género, o tipo do texto?

3- Dirigir a atencéo ao fundamental, em detrimento do que pode parecer mais
trivial (em funcdo dos propositos perseguidos; v. ponto 1. Qual é a
informacédo essencial proporcionada pelo texto e necesséria para conseguir

0 meu objetivo de leitura? Que informagbes posso considerar pouco
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relevantes, por sua redundancia, seu detalhe, por serem pouco pertinentes
para o propdsito que persigo?

4- Avaliar a consisténcia interna do conteudo expressado pelo texto e sua

compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido comum?”. Este
texto tem sentido? As ideias expressadas no mesmo tém coeréncia? E
discrepante com o que eu penso, embora siga uma estrutura de
argumentacdo légica? Entende-se o que quer exprimir? Que dificuldades
apresenta?

5- Comprovar continuamente se a compreensao ocorre mediante a revisao e

a recapitulacdo periodica e a auto-interrogacdo. Que pretendia explicar
neste paragrafo — subtitulo, capitulo -? Qual é a ideia fundamental que
extraio daqui? Posso reconstruir o fio dos argumentos expostos? Posso
reconstruir as ideias contidas nos principais pontos? Tenho uma
compreensao adequada dos mesmos?

6- Elaborar e provar inferéncias de diverso tipo, como interpretacoes,

hipoteses e previsdes e conclusdes. Qual podera ser o final deste romance?
Que sugeriria para resolver o problema exposto aqui? Qual poderia ser —
por hipétese — o significado desta palavra que me é desconhecida? Que
pode acontecer com este personagem?

Seguindo tracos proximos de estratégias de ensino de literatura, vimos que o
texto literario se tornou importante ndo apenas por consolar e confortar as
adversidades da vida, desenvolvendo a empatia, ampliando o conhecimento de
mundo com novas experiéncias e fortalecendo identidades, mas também
guestionando o estabelecido. A literatura vai muito além do entretenimento, do lazer
e da diversdo, que sao os predicados usualmente aceitos e defendidos da leitura de
fruicdo (COSSON, 2021, p. 138).

Diante do exposto, percebeu-se a necessidade do acréscimo em que as
estratégias sdo vistas como auxilio aos leitores para que possam escolher outras
opcbes em relacdo a literatura. Para tanto, o Obvio seria a organizacdo dessa
exposicdo a fim de coibir contradicbes no que trata o ensino de estratégias,
sustentando ideias de um leitor ativo. Por sua vez, ndo basta ser leitor para ser um
leitor de literatura e textos literarios, como se 0 mesmo fosse despercebido quando da

escrita, assim como nas formas de realizarmos as leituras, em que néo viessem a



57

obedecer as reducdes baseadas nos aspectos culturais diversificados, sendo o ato
uma delas.

Tais concepcgdes, na perspectiva da abordagem das estratégias de ensino de
literatura, sdo vistas como um conhecimento amplo no tocante aos alunos por
proporcionar um canone nacional e até internacional quando se deseja especifica-los
com mais refinamento. Em outras palavras, ensinar literatura € trabalhar com
informacdes, aspectos primordiais acerca de textos literarios como definimos
culturalmente e que resultard em uma aprendizagem significativa aos alunos.

Por fim, o traco fundamental em relagéo a relevancia de se ensinar literatura
por estratégias para a formacéao do leitor literario € o seu compromisso com a leitura
literaria como uma pratica, ou seja, a leitura do texto literario como a atividade central
do ensino de literatura (COSSON, 2021, p. 139). Isso é perceptivel por acolher a
leitura literaria como sendo uma atividade essencial, em que o leitor passa a ocupar

um lugar fundamental no ensino escolar de literatura.
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5 SUGESTOES DE APLICABILIDADE DOS TEXTOS LITERARIOS

5.1 Aspectos do Ensino de Literatura: uma andlise dos livros “Diversidade: lugares,
falas e culturas” e “Ildentidades”, da colecdo Multiversos linguagens. Ensino
medio. 1 ed. S&o Paulo: FTD, 2020.

O trabalho com os estudantes das escolas publicas no contexto educacional
atual, requer conhecer a realidade acerca da sua situacionalidade em que estao
inseridos, além da reflexdo critica que permeiam opinides diversificadas. Almeja-se
entdo, que os estudantes sejam capazes de apresentar pontos de vista de forma a
acreditar nas formas de dialogar consigo e com 0s outros.

A colecado “Multiversos: linguagens” - Maria Tereza Arruda Campos (PNLD
2021, ensino meédio), abordam uma articulagdo existente entre as diferentes
linguagens a fim de proporcionar aos estudantes a capacidade de expressao, de
partiihas de conhecimentos diversos, de experiéncias, entre outros, nas mais
diversificadas situacdes. Como frisa a BNCC, o Ensino Médio, etapa da educacao
basica em que “os indices de aprendizagem, repeténcia e abandono sao bastante
preocupantes” (Brasil, 2018, p. 5), representa um desafio a mais: “[...] além da
necessidade de aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e
aspiragoes presentes e futuras” (BRASIL, 2018, p. 461). A vida adulta comeca a fluir,
haja vista a exigéncia de deliberacdes mais rigidas e decisdes mais certeiras do que
Se guer enquanto jovens que necessitam ter seu poder de escolhas agugado, sendo
autbnomos e responsaveis intelectualmente enquanto individuos criticos na sua
formacao enquanto sujeitos formadores de opinides que serao.

Efetivamente criada para pensarmos uma caminhada centrada em uma
proposta que faca sentido na organizacao de um projeto de vida que seja voltado a
realidade do estudante no qual possa ser o protagonista de suas proprias acées no
contexto em que esta inserido. Os volumes contem importantes discussdes que
levardo os estudantes a reflexdes acerca da formacdo enquanto cidadaos, além de
promoverem ainda uma série de leituras fundamentais, ampliando seu leque de
argumentos e trocas de acdes que resultardo em um nivel elevado de criticidade

guanto aos textos literarios.
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Foto 1 - Livro da colecdo Multiverso linguagens - “Diversidade: lugares,
falas e culturas” (2% série EM).

ENSINC MEDIO

MARIA TEREZA
ARRUDA CAMPOS

LUCAS SANCHES 0ODA

INAE COUTINHO
DE CARVALHO

RODOLFO GAZZETTA

FTD'

Fonte: De autoria propria.

O volume “Diversidade: lugares, falas e culturas” (Foto 1) traz reflexdes sobre
o tema abordado, além de algumas questdes relacionadas a diversidade das
manifestacfes artisticas, culturais, linguisticas, esportivas e sociais existentes no
Brasil e também em todo o mundo, buscando reconhecimento do patriménio que
necessita dessa valorizacao. Os estudantes séo estimulados a refletirem e analisarem
acerca da pluralidade de situacdes existentes, a diversidade de carater cultural, dentre
outras. As orientacdes, a didatica, atividades, e outros aspectos propostos no livro
trazem uma aprendizagem que visam estabelecer através de um repertorio
diversificado que resultara na compreenséo sobre o que € diversidade enquanto parte
de uma identidade nacional, fazendo-os compreender que a partir de compreensoes,
o pluralismo de sentidos promoverdo a formagao de estudantes criticos e engajados
em garantir boas condi¢des de vida e uma melhor dignidade enquanto pessoa, haja

vista que o que se deseja é que sejam capazes de formar concepcdes criticas proprias
enquanto leitores.
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E possivel perceber que estudar a literatura ocorre na relagdo contextual em
gue os textos literarios circulam com a finalidade de abordar o trabalho por pontos de
vistas diversificados, apoiando os estudantes em seu percurso formativo de seu
projeto de vida. Ressaltam-se ainda que os estudantes estao inseridos em contextos
diversificados e que possuem necessidades individuais que resultam em uma
aprendizagem significativa.

Trabalhar entdo na area de linguagens e suas tecnologias trara contribuicoes
gue irdo auxiliar na formacdo académica dos estudantes, fazendo-os expressar
corretamente seus pensamentos, dosar as emocoes, aperfeicoar os conhecimentos
sobre a teoria e a pratica que os inserirdo na sua vida como cidadaos, permitindo-os
serem protagonistas de préprias histérias de cada um.

O estudo centrado unicamente na estrutura gramatical da lingua como um fim
em si mesmo, se apresenta muito limitador e insatisfatério, uma vez que a escola visa
a formacéo de cidadaos capazes de interagir criticamente com os discursos alheios e
com o proprio discurso em variadas situacdes de comunicacdo (ROJO, 2009, p. 164).

O referido fasciculo que traz o conhecimento acerca da diversidade brasileira
abordando as diferencgas, incluindo as diferentes préticas de linguagem, perpassam
varios campos de atuacao social, fomentando ainda a possibilidade de construir nova
consciéncia, dando-lhes embasamento da consciéncia coletivamente inovadora, ou
seja, a nova identidade individual dos estudantes. Estudar essa gama de aspectos
gue trazem possibilidades de expressdes sejam culturais, artisticas, literarias, ou
outras que devam ser consideradas pelo ambiente escolar, em que estao presentes
na infinidade de manifestagcdes capazes de representar os lugares, as falas e as
culturas em geral.

Assim, estudar acerca da diversidade é buscar entender a si mesmo, levando
em consideracdo que questdes de autocuidado passam a ser fundamentais como
conteudo de discussfes inseridos neste volume. As atividades explicitadas,
proporcionam aos estudantes uma melhor empatia e o conhecimento do dialogo.
Dessa forma, o tema “diversidade” vem sendo apresentado sem preconceitos e
estereotipagens, respeitando sempre ao outro, além da valorizacdo dos saberes e das

culturas de todos os sujeitos sociais variados.
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Foto 2 — Livro da colecdo Multiverso linguagem - “Identidades” (22 série EM).

ENSINOC MEDIO

MARIA TEREZA ARRUDA CAMPOS
LUCAS SANCHES 0ODA
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RODOLFO GAZZETTA

FTD'

Fonte: De autoria propria.

O volume “ldentidades” (Foto 2) busca entender no mundo contemporaneo, a
guestao identitaria, assumindo um papel importante no que diz respeito a interacéo
existente em sociedade. A ldentidade envolve cenarios, valores e desejos voltados
aos seres humanos, assim como elementos relacionados a cultura e a sociedade. O
processo de identificacdo de um grupo, uma regido, visdées sobre o mundo, com um
povo com etnia que passa pela linguagem e pela materialidade em textos, artes e
corpo (CAMPOS, 2020, p. 08).

Os temas trabalhados nesse fasciculos, assim como nos demais, sdo atuais e
seguem a seriedade de textos para a construcao de praticas de dialogos existentes
entre os componentes que formam a area de linguagens, trazendo uma diversidade
de géneros pautados nos campos de atuacdo social, artisticas e corporais, porém, em
relacdo aos géneros literarios, o trabalho torna-se relevante em seus mais diversos
aspectos.

Percebemos que conceituar identidade é um fator crescente no interior dos
campos do conhecimento de forma geral, por ser atual no contexto social, levando em
consideracao as rela¢des dialdgicas no que condiz as condi¢des de compreenséo das
concepcgdes contidas nos textos.
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[...] em qualquer enunciado, quando estudado com mais profundidade em
situacdes concretas de comunicacao discursiva, descobrimos toda uma série
de palavras do outro semilatentes e latentes, de diferentes graus de
alteridade. Por isso, 0 enunciado é representado por ecos como distantes e
mal percebidos das alternancias dos sujeitos do discurso e pelas tonalidades
dialdgicas, enfraquecidas ao extremo pelos limites dos enunciados,
totalmente permeaveis a expressao do autor. [...] (BAKHTIN, 2006, p. 299).

Dai, a ocupacdao de lugares nos discursos, nos faz verificar que a
individualidade dos sujeitos, tera seu posicionamento em que 0s valores 0 marcaréo,
dando abertura a outros posicionamentos, inserindo nos discursos a garantia de em
seus pontos de vista, trabalhar a ideia de suas identidades. Permitindo-os ainda a
possibilidade de formacao ética, responsavel pela volta de sua alteridade. Dentro
desse contexto, percebe-se que a questdo da identidade passa a ser fundamental,
principalmente no que tange os aspectos de leitura em textos diversos, principalmente

os literarios.

Foto 3 — Sequéncias e temas do volume “Multiverso — Diversidade: lugares, falas e culturas”.
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Foto 4 — Sequéncias e temas do volume “Multiverso — Identidades”.

Fonte: Campos, 2020.

Tratando da ordem dos trabalhos a serem realizados no ambiente de sala de
aula com o auxilio dos volumes “Diversidade: lugares, falas e culturas” e “Identidade”
(Fotos 3 e 4), verificamos a existéncia de uma sequéncia atualizada de tematicas que
se pensadas com afinco, podem ser adequadas a realidade dos estudantes e da
escola. Isso nos faz perceber que no que se refere a Lingua portuguesa, os temas
relacionados a sua sequéncia sado extremamente fundamentais para a formacéo de
um pensamento diverso.

Denominados nos volumes como “projetos discursivos”, essa organizagao
servira como referéncia para que possamos conhecer os diversos conceitos que
valoram a perspectiva dos estudantes, considerando a realidade na qual cada um esta
inserido, a fim de conhecer as representacdes e ampliar possibilidades de reflexao,
discusséo, analise de situacOes experienciadas em contextos ja vivenciados.

No cenario literario, foi verificado que tais projetos discursivos permitem se
relacionar com géneros discursivos variados, tomando como base a construgao em
coletividade de uma identidade nacional dos estudantes em formar e poder produzir
discursos para a vida em sociedade. A literatura propds acdes que foram trabalhadas
em correntes literarias, que de acordo com Antonio Candido (2000, p. 23) distingue
“manifestacdes literarias de literatura propriamente dita, considerada aqui um sistema
de obras ligadas por denominadores comuns, gque permitem reconhecer as notas

dominantes duma fase”.
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Os aspectos literarios identificados nos respectivos volumes mostram que a
poténcia da estética abordadas, importam conhecimentos diversos no que se
relaciona a literatura, buscando frutificar informagdes para outros cenarios. ISso
implica reconhecer que a literatura auxilia na recuperagao de valores, sendo entendida
como concepgOes diversificadas, haja vista ter nesses volumes uma diferenciacéo nas
tematicas.

Para tanto, trabalhando a ideia da necessidade de conhecermos o estudo do
livro didatico enquanto instrumento de investigacdo, verificou-se que,
(...) trabalhar com o ensino de leitura e literatura (portanto, com a formacao
de leitores) no periodo contemporaneo no Brasil requer considerar: a) de um
lado, a enorme quantidade de fontes e objetos de estudos possiveis, bem
como a consequente variedade de praticas de leitura para que sinalizam; e
b) de outro lado, considerar que os livros didaticos tém inegavel importancia

na economia da edicdo e na organizacdo das praticas de leitura levadas a
turno pelo processo de escolarizacdo formal (DALVI, 2011, p. 31).

Conforme a autora corrobora, verificou-se que os itens apresentados trazem
um contexto com muitas praticas leitoras, e também a importancia do livro didatico
como fonte mediadora para a estruturacao dessas praticas que ocorrem entre a forma
de trabalho e os textos literarios presentes no processo de educacdo formal. Para
tanto, as reflexdes abordadas sobre o ensino de leitura e literatura (Fotos 3 e 4), da
colecdo Multiverso (2020), 2° ano do Ensino Médio que foram escolhidos conforme,

assentada nas premissas da igualdade, da diversidade e da equidade, a
BNCC corrobora ser fundamental para uma formacédo diversificada e que,
concomitantemente, proporcione aos estudantes do ensino médio, beneficios
gue construam a sua identidade e seu projeto de vida, fazendo respeitar a
necessidade de “atribuir significado a tudo que se quer aprender além da

garantia do potencial dos estudantes, no que se refere ao modo de aprender
e construir para a sua vida os seus projetos (Brasil, 2017, p. 15).

Os volumes referentes ao segundo ano do Ensino Médio, trazem
contextualizados contetdos de literatura contendo trocas sociais para a formacéo do
estudante, articulando uma linguagem integrada ao que se quer que o0 estudante
protagonista consiga alcancar, discutindo ainda os diversos campos do conhecimento
presentes nas habilidades e competéncias. Constroem ainda aspectos fundamentais
organizados de acordo com as sequéncias e 0s temas dos volumes conforme a ordem
dos trabalhos em sala de aula, adequando a realidade contextual da escola e dos
estudantes.

Os estudos abordados em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, nos

respectivos volumes, propde trabalhar a partir da compreensédo e da analise das
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situacdes nos quais se produzem textos de géneros literarios diversos, como por
exemplo o poema, 0 manifesto e 0 poema, manifesto e romance, para pensar as
condicbes de producdo e seu contexto sociohistorico, considerando a
intertextualidade, a interdiscursividade e os efeitos de sentido decorrentes de usos
expressivos da linguagem, além de compartilharem uma analise fundamental do papel
da linguagem verbal principalmente quando se tratar do contexto inseridos no tema
identidade. Além disso, o0s estudantes s&do incentivados a conhecer mais
profundamente e refletir acerca das questdes que englobam a identidade, para
entender melhor sobre si mesmo e sobre o0 mundo que os cercam, para depois,
colaborar de forma significativa na construcéo de relacdes sociais novas.

Entdo, percebeu-se que o tema identidade € importante para que a nossa vida
aconteca em sociedade, haja vista que os sujeitos sdo incapazes de construir sua
propria identidade de forma somente a receber informacdes e conhecimentos sem
mostrar suas concepcoes, eles acontecem por trocas vitais no meio que estamos
inseridos. Nesse sentido, as transformacdes que acontecem na vida social de cada
um, é transformada por interacdes, pela instantaneidade acessiveis as diferentes
informagdes, a partir de diferentes culturas, as quais somos obrigados a escolher um
estilo de vida que seja essencial a nés, atrelando esses conhecimentos acerca da
identidade a projeto de vida, sonhos e desejos.

Conhecer a identidade € valorizar uma formacao geral basica pertencente aos
estudantes no meio de circulacdo em que vivem, valorizando um saber literario que
promove a interacdo com outros saberes, assim como na realizagcdo de leituras e
escritas de textos literarios, por meio da qual os estudantes possam ser 0s executores
de diversificados projetos coletivos que podem ser aplicados nas comunidades, a fim
de conhecer as identidades e nacionalidades, pautadas em principios éticos,
sustentaveis e solidarios. Nesse percurso, 0 conhecimento e as experiéncias abrem
espaco para se aprender continuamente, resultando em um conhecimento que seja
significativa para os estudantes, sendo uma formacao de base critica que propde aos
mesmos, o entendimento do que venha a ser identidade.

Percebe-se entdo que a literatura traz a expressividade das diversidades e
identidades, como sentimentos das manifestacdes que fruem e valorizam a linguagem
dos textos literarios e géneros textuais produzidos em contextos diferentes, com
demandas voltadas as leituras e sua valorizacdo. As situacbes vivenciadas nos

volumes “diversidade: lugares, falas e culturas e Identidade”, possuem demandas,
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acOes, conteudos, atividades, orientacfes didaticas que buscam a valorizacdo das
aprendizagens, num ambito cultural, em que os estudantes serdo os protagonistas

dessa construcéo de saberes.

5.2 Os Textos Literéarios nos Livros Didaticos (LDs) Analisados

De acordo com levantamentos realizados nos volumes analisados, nos
permitimos criar um quadro com 0s respectivos textos literarios contidos nessa secéo,
para que os docentes possam conhecer as propostas de ensino e assim, poder sugerir
as atividades pertinentes aos respectivos contetdos ali abordados.

As secdes “para explorar’, “leitura” e “saiba mais”, trazem textos literarios
diversificados, haja vista abordar a interdisciplinaridade entre os componentes
curriculares Arte, Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa (area de linguagens),
relacionando-os a sua principal leitura ou através de propostas de atividades que
permitem a ampliacdo dos conteldos inseridos em cada um dos capitulos que
compdem os livros, a partir das préticas, resultando em estudantes protagonistas e
formacédo resultante do processo de ensino e aprendizagem, sendo que tais
abordagens sao pertinentes ao que se insere na BNCC e que seja trabalhado com os

estudantes do ensino médio.

Quadro 1 — Textos literarios no livro “Diversidade: lugares, falas e culturas”.

SECAO Textos Literarios Paginas
Romances
- O Gaucho — José de Alencar 19

Para Explorar - O tempo e o vento — Erico Verissimo 20
Canto
- Ciranda 100
) - Grande Sertao: veredas — Guimaraes

Leitura 81

Rosa

Fonte: De autoria propria.

Verificou-se que de acordo com o quadro acima, o ensino de literatura se
estende a uma diversidade de textos escritos que séo criados no interior e também no
exterior das escolas, aumentando cada vez mais os conhecimentos dos estudantes
acerca da literatura e dos géneros abordados. Tais aspectos de formacao, que estado

presentes dentro e fora do ambiente escolar, vdo muito além de uma simples aula
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com apenas conceitos, pois o que se deseja é trabalhar com a diversidade de textos
literarios para que os estudantes possam aprender e a partir dai, iniciar um trabalho
de formacao leitora de textos literarios inseridos nos livros didaticos utilizados por eles
nas respectivas series/anos do Ensino Médio.

A presenca literéria dentro e fora da escola se faz essencial, haja vista perceber
gue a leitura vai transformando e proporcionando a elas, experiéncias e
conhecimentos que os levam ao crescimento intelectual das compreensdes da vida,
levando-as a compreender o mundo em que vivem e a si mesmo, desenvolvendo a
iImaginacdo dos estudantes, ampliando a forma de entender a identidade, quando se
tratar de adolescentes; e em adultos, refletem acerca do meio em que estao inseridos
e em que vivenciam. Além, da formacdao do leitor critico, comprometido com o héabito
de ler.

Os textos literarios elencados no quadro 1, nos remonta a ideia de Bakhtin
(2006) citando que a exposicao dessa definicdo, forma um discurso com elementos
essenciais para a compreensao do conceito de género, suas implicacées e 0 seu
ensino, aprofundando a nogéao que se tem do uso social da linguagem de uma forma
bastante simples, embora a discusséo acerca dos géneros literarios sejam cada vez
mais complexos por ter nas concepg¢des dos autores uma complexidade que vem

sendo vista nos tempos atuais.

Quadro 2 — Textos literarios no livro “ldentidades”.

SECAO Textos literarios Paginas
- Poesias
Mar Portugués — Fernando Pessoa 20
Projeto Politico 3 — El corte inglés 21
- Poemas

Erro de Portugués — Oswald de Andrade | 31

Descobrimento — Mario de Andrade 32
Para explorar - Manifesto Antropofagico — Oswald de

Andrade 32

- Poema de futuro cidadao — José

Craveirinha 40

indio, eu ndo sou — Marcia Kambeba 72

indio, prepara o arco — J. Vasques 107

Olhos D’agua — Conceicéo Evaristo 111
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Um corpo negro — Lubi Prates 119
- As Vanguardas Artisticas 34
iba Mai
Saiba Mais - A Semana de Arte Moderna de 1922 36
. - Cem Anos de Soliddo — Gabriel Garcia 100-101
Leitura
Marquez

Fonte: De autoria prépria.

Verificamos no respectivo quadro que a abrangéncia de textos poéticos
encontra certa usabilidade a fim de desafiar os estudantes a praticarem a leitura e
conhecer os conceitos. O desafio do ensino da literatura ndo se restringe a apenas
guestdes de estruturacdo simples, com uma linguagem desapropriada, pelo contrario,
a linguagem leva em consideracdo uma estrutura focada na apropriacao estabelecida
na relagdo com o meio que estéo inseridos.

No quadro 2, os textos literarios elencados foram: Mar Portugués — Fernando
Pessoa, Projeto Politico 3 — El corte inglés, Erro de Portugués — Oswald de Andrade,
Descobrimento — Mario de Andrade, Manifesto Antropofagico — Oswald de Andrade,
Poema de futuro cidaddo — José Craveirinha, indio, eu ndo sou — Marcia Kambeba,
indio, prepara o arco — J. Vasques; Romance: Olhos D’agua — Concei¢do Evaristo,
Um corpo negro — Lubi Prates, trazendo em suas tematicas um entendimento crucial
para que se possa identificar aspectos relacionados a aquisicdo e habito de leitura
literaria. Elas discutem as identidades brasileiras por meio dos textos, transformando-
se uma relagdo com outros componentes curriculares presentes no LD e suas esferas
de atividades referentes a série/ano estudada.

Portanto, verificou-se que além dos textos literarios expostos no LD
“identidades”, outras ideias sao vistas e apresentadas, nomeando aspectos essenciais
para a formacédo do leitor literario, que se faz importante para a construcdo de uma
ideologia pautada no desenvolvimento de competéncias e habilidades leitoras por
parte dos estudantes que serdo, por sua vez, 0s responsaveis pela organizagdo de

sua identidade.
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5.2.1 Sugestéo de atividade 1: Quiz Literario

O Quiz trata-se de uma brincadeira que faz perguntas e da a resposta logo apos
0 estudante responder acerca do conteudo abordado, avaliando o cognitivo daqueles
que estdo participando. E bastante popular nas escolas como metodologias de ensino
utilizadas por professores em suas aulas, independente da area que atuam, e muitas
das vezes usada para entreter os estudantes, ajudando-os na aquisicdo do seu
conhecimento.

Usar quizzes e jogos como forma de interacdo de perguntas e respostas, certo
ou errado, servira para testar a aprendizagem dos estudantes consolidando o que eles
realmente estudaram e ao professor, cabe a avaliacdo e realizacdo da atividade.
Possui como finalidade o incentivo quando se referir as pesquisas acerca dos
conteudos trabalhados no ambiente de sala de aula, por meio de exercicios
(VARGAS; AHLERT, 2017).

Essa brincadeira deve ser organizada com a finalidade de promover uma
competicdo em grupos ou individualmente. As perguntas no Quiz literario, abordam
0s conteudos literarios, levando os estudantes a praticar a leitura e pensar as
respostas dependendo de como elas serédo solicitadas, podendo ser orais ou escritas,
e assim, dadas pelos participantes. Dessa forma, considera-se vencedor 0 grupo ou
o aluno individualmente ou em grupo participante que responder corretamente a
maioria ou todas as perguntas. A atividade tem a duragéo de 2h/a de 50 minutos, em
gue a primeira aula serd para a apresentacdo do conteudo e a segunda, serd a

realizacao do QUIZ (atividade).

» Tem o objetivo de:

- Ajudar os alunos a responderem perguntas de forma rapida,

- Estimular a participacdo dos alunos e tornar as aulas mais interativas;

- Apresentar conteudos e textos literarios;

- Organizar competi¢des presenciais ou virtuais para entreter os estudantes;

- Avaliar o conhecimento dos estudantes.

» Resultados pretendidos:
Espera-se que a partir da realizacéo desta atividade, o estudante seja capaz

de aprofundar, consolidar, reforcar e principalmente avaliar a sua aprendizagem.
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Partindo das ideias formuladas e que serdo desenvolvidas pelos estudantes no
Quiz literario, percebemos que a nocao da bildung e a formacéo do leitor literario pode
ser identificado nessa atividade com a possibilidade de sua formacdo cultural
relacionando aos conhecimentos de texto literario, em que esses aspectos fomentardo
novos habitos e novos pensamentos individuais pertinentes a cada um. Que possam
ainda adquirir o habito da leitura literaria, percebendo que nédo se trata apenas uma
aguisicao desnecessaria que venha servir como acréscimo no componente curricular
estudado, e sim, servira para toda a sua vida nos mais variados aspectos de formacao
enquanto cidaddo, podendo esta sempre congquistando conhecimento e
desenvolvendo o senso critico.

Diante disso, podera se verificar que a partir da producédo do Quiz literario, os
estudantes poderdo demonstrar sua aprendizagem, seus interesses relacionados a
leitura e também poder sanar dividas com os professores, possibilitando alcancar as
metas de aprendizagem. E fundamental que professores e estudantes estejam em
constante sintonia com os conteudos trabalhados na sala de aula, para que possam

conhecer a proposta sugerida.

» Avaliacéo

Os excertos da sugestdo de atividade abordada aqui, evidenciardo as
expressdes que culminardo na construcdo do conhecimento dos estudantes,
resultando na interacao da triade estudante x professores x objeto estudado. Para
tanto, os aspectos avaliativos serdo realizados na atividade sugerida, culminando na
observacdo docente se os estudantes realizardo essa atividade de forma a resultar
em uma aprendizagem significativa dos conteudos contidos nas etapas.

Os pontos positivos que destacamos na realizacdo da referida sugestao € a
abordagem do contetdo de forma rapida e prética, para agucar a agilidade no
processamento das informagdes contidas nas perguntas acerca do conteudo
estudado. Perceber a formacao do leitor literario nessa atividade se fara necessario
haja vista que os estudantes terdo que realizar a leitura do texto e em seguida,
compreendé-lo. Entdo, somara positivo por essa percep¢do associada ao habito de
leitura que os mesmos terdo e vivenciardo em seu dia a dia, tanto dentro como fora
da escola, tornando-o agradavel quando praticado com uma certa frequéncia.

Como pontos negativos, ressaltaremos a possibilidade de alguns estudantes

nao realizarem a leitura por ndo possuirem habitos que resultem na leitura frequente,
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o incentivo da familia para que eles fagam as atividades no contraturno, e outros
aspectos como a dificuldade de interacdo que muitos estudantes possuem, pois ndo
conseguem trabalhar em grupo, dentre outros.

Todo o contexto avaliativo propfe uma compreensdo e organizacao
simultanea, pautada na conducao do pensamento e formacéo de uma cultura leitora
para que 0s mesmos possam se tornar leitores autoritarios com pontos de vista criticos

para que se alcance o resultado pretendido.

5.2.2 Sugestao de atividade 2: Teatro adaptado

O teatro € a arte que surgiu para unir os individuos, promovendo a interacéo
em sociedade. Em se tratando das pessoas com deficiéncia, tende servir como
instrumento que permite as pessoas o direito de serem inclusas e principalmente
respeitados, proporcionando-os a possibilidade de poder se expressar e estar em
contato com todos.

Ao tratarmos do teatro adaptado, percebe-se que todas as encenagodes levam
em consideragdo os critérios de inclusédo das pessoas com deficiéncias, com cuidado
no suporte das atividades com legendas, audiodescri¢ao e outras, resultando em uma
forma de arte adaptada mais acessivel e inclusiva, fornecendo-lhes um poder de
construcdo de aprendizagem baseada nas limitagdes, além de promover a equidade
entre pessoas.

A atividade do Teatro adaptado tera a finalidade de desempenhar um papel
fundamental para a realizacédo de pecas teatrais adaptadas, podendo ter o auxilio de
softwares que possam ajudar as pessoas com deficiéncias criarem ou se adaptarem
com diversos aspectos relacionados ao conhecimento e a aprendizagem sobre
dispositivos que serdo essenciais, tornando-os capazes de serem formadores de
pontos de vista e assim, serem incluidos no meio escolar, permitindo-os ainda que
possam vivénciar experiéncias diversas, principalmente com conhecimentos acerca

do teatro e formas de apresentagao.

» Os objetivos dessa atividade seréo:
- Possibilitar o pleno desenvolvimento de habilidades da pessoa com

deficiéncia em relacdo aos aspectos sociais e pessoais;
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- Compreender efetivamente outras linguagens estéticas com uma significacéo
social e multipla, conferindo aos estudantes a formacao de uma visao critica e moral;

- Demonstrar conhecimento aos estudantes acerca de teatro e de inclusao;

- Vincular aos estudantes o conhecimento da funcéo real do teatro adaptado,
para que se tornem conscientes da realidade inclusiva e de possiveis formas de

didlogos.

> Resultados pretendidos

Espera-se com a realizacdo da atividade sobre “o teatro adaptado” que os
estudantes alcancem o0s objetivos propostos na intencdo de realizar junto a
comunidade escolar a existéncia correspondente entre todos, com uma forma
especifica para que eles saibam atuar enquanto atores e além disso, conhecer a
realidade teatral e que a partir desse aspecto, trabalhar a adaptacdo para que seja
concretizado os aspectos inclusivos.

O resultado principal da atividade traz um modelo de praticas teatrais enquanto
processos conceituais, a fim de oferecer aos estudantes contribuicées que agreguem
conhecimentos baseados em romances, poemas, dramas dentre outros. Espera-se
ainda que seja concedida um conjunto de atividades que sejam adaptadas e que
tragam ao publico uma noc¢éo de inclusao.

Ao relacionar as abordagens sobre o teatro adaptado e a inclusdo, com a nogéo
de leitor literario, podemos verificar que sera uma relacdo que envolverdo técnicas da
estruturacdo das praticas que os estudantes deverdo se envolver e o professor como
usar. Todas essas praticas se ddo porque o material que serdo relacionadas nao
proporcionardo prejuizos a aprendizagem dos estudantes, sendo importante

aproveitar as oportunidades que resultem no alcance dos conhecimentos.

» Avaliacéo

Conforme resultado da aplicacdo da atividade, o tratamento dado as questdes
pertinentes a resolucéo tendia a proporcionar aos estudantes uma ampliacdo dos
conhecimentos relativo ao que foi inserido na atividade, para que assim, se possa
examinar a coeréncia entre o que foi planejado e os objetivos da atividade, haja vista
ser apenas a realizagao da atividade proposta no teatro adaptado.

Dessa forma, beneficiara de forma positiva os estudantes na construcédo de

objetivos para que os estudantes possam conhecer a importancia do teatro,
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principalmente quando se tratar de adaptacéo ou incluséo, compreendendo a relagao
com a escola e estudantes com deficiéncias. O teatro adaptado € uma forma de
adaptacao e construcdo para incluir e empoderar o estudante com deficiéncia.

Para tanto, a avaliacdo devera considerar todos os pressupostos dialdgicos,
gue venham a considerar todo o contexto de interac&o entre todos os envolvidos, nos
mais diversos contextos que a atividade envolvera. Podera considerar também as
habilidades e as competéncias do estudante, em que serdo capazes de discernir a
atuacao dos sujeitos e os discursos inseridos, identificando os envolvidos no cenario
artistico, considerando ainda os textos que serao lidos, valorizando a reflexdo que
resultara em um perfil argumentativo inovador para o estudante.

Nesse cenario, poderdo ser verificadas as caracteristicas do estudante e gostos
gue necessariamente deixardo de ser meras situagcdes cotidianas no ambiente
escolar, resultando em situacbes pertinentes a modalidade no qual estiverem
inseridos, para vivenciar a realidade imposta no cotidiano e na futura atuacéo vital,
para que continue estudando. A avaliacao resgatara condicdes de aprendizagem para
os estudantes que considerem questdes diversificadas, lembrando o objetivo final,
para que os estudantes possam compreender os sentidos das atividades propostas e
assim, serem avaliados positivamente.

Quanto aos aspectos da avaliacdo negativa, a atividade do teatro adaptado ndo
€ 0 objetivo que a aprendizagem ndo aconteca, haja vista ser benéfica para a
comunidade escolar, recomendada para a formacédo de argumentos plausiveis, além
de apresentacdes importantes que resgatem as condi¢cdes de producédo de elementos
diversos, considerando a formulacdo dos sentidos.

Isso ser& pertinente aos estudantes para a formacao enquanto leitor literario
resultando na compreensdo acerca dos textos teatrais das mais variadas espécies,
em que todas as propostas deveréo ser colocadas em evidéncia, sendo extremamente
adequadas ao publico leitor que compreenderdo a sua maneira. Segundo Cosson
(2018), o ato de ler é solitario, pois geralmente a leitura € individual, mas também é
solidario por trazer aspectos diferentes de cada olhar do autor, e a cada leitura

individual surgem aspectos, interpretacdes e visdes de mundo proprias.

5.2.3 Sugestao de atividade 3 — Documentario artistico
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Surgido a partir da década de 1920 até o inicio da 1930, a palavra documentario
comecava a ser utilizada para a realizacdo de diversos trabalhos, principalmente na
escola documental inglesa, embora ja existisse em outros textos que circulavam pela
sociedade da época, trazendo uma significagdo que apareceu na segunda metade do
século XIX com as ciéncias humanas, a fim de amparar varios documentos
considerados “prova” naquele periodo (Teixeira, 2006, p. 253).

Pautado pela forma narrativa e dramatica, o documentario artistico é
considerado narrativa, em que a estrutura resulta em querer como a histéria é contada;
haja vista possuir uma ideia de transmissdo que constitui um olhar de realizagéo
acerca do conteudo especificado, sendo uma obra individual e pessoal. No
documentario é verificado a diversidade de temas a serem abordados e que chame a
atencao, pois eles merecem ser bem planejados, roteirizados para que seja bem
recepcionado por quem a assistir, tendo ainda como o espaco vital. Assim, um
documentario ndo apenas mostra a realidade, como também a que faz parte.

A atividade conseguira representar os estudantes em sua aprendizagem,
tornando-os sujeitos essenciais em sua formagao enquanto leitores literarios, uma vez
gue estiverem adaptados a essas dificuldades, identificando eventuais dificuldades. A
avaliacdo vem para mensurar o processo de aprendizagem dos estudantes, uma vez
gue eles representam uma importante parcela no ensino e no conhecimento dos
alunos, tendo as adversidades do contexto escolar que impecam o acontecimento do

desenvolvimento cognitivo, frustrando o progresso dos estudantes.

» Tem-se entdo, 0s seguintes objetivos:

- Relacionar textos literarios diversos para que os estudantes possam adequa-
los ao género de sua afinidade, considerando o contexto de aprendizagem dos outros
colegas;

- Ler e analisar os textos literarios escolhidos para serem transformados em
documentarios pelos estudantes;

- Roteirizar o inicio do documentario;

- Adquirir conhecimentos para serem utilizados na atividade sugerida;

- Realizar a pratica de organizacdo e gravacdo de um documentéario pelos
estudantes;

- Participar de rodas de conversas acerca do tema abordado.
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» Resultados pretendidos

Com arealizacao dessa atividade, espera-se que os estudantes possam refletir
acerca da importancia de um documentario artistico, com a finalidade de proporcionar
aos mesmos 0 poder de criacdo artistica, argumentacdo e producao de praticas
corporais, enfatizando a questdo fundamental ao desenvolvimento de capacidades
gue eles possuem, buscando a colaboracéo de todos para a participacdo de maneira
significativa, para que todos os estudantes participem com sua presencga no contexto
situacional.

Assim, é possivel afirmar que a referida sugestdo de atividade, sera
fundamental aos estudantes no sentido de construir o conhecimento no que diz
respeito ao protagonismo estudantil, afirmando que néo se trata apenas de fazer por
fazer, e sim, fazer para aprender, adequando as competéncias relacionadas aos
caminhos que foram apresentados, para que nao coincidam com uma realidade em

gque os estudantes ndo estejam acostumados a vivenciar.

> Avaliacao

A referida sugestdo de atividade servirh para tornar os estudantes
independentes, mais ativos, tendo como aspecto avaliativo a observagéo das praticas
para a criacdo de recursos tecnoldgicos e midiaticos, inserindo 0S mesmos no meio
interativo, deixando-o cada vez mais responsaveis e compromissados com a sua
aprendizagem, resultando em pontos positivos no que diz respeito as questdes de
responsabilidade na organizacdo de um documentario, iniciando da tematica até a
parte da edicdo, para que seja mostrado ao publico. Dentro desse contexto, vé-se que
se podera trabalhar uma interdisciplinaridade, como a lingua portuguesa, arte,
literatura, histéria e outros. Ao mesmo tempo que havera pontos positivos, também
poderdo surgir pontos negativos como a transmissdo de alguma informacao
distorcida, podendo gerar situacdes constrangedoras para a aprendizagem dos
estudantes.

Segundo Penafria (1999, p. 76), "O documentéario ndo € um filme vazado de
gualquer implicacdo. Ele sempre se posicionou como um género em que o essencial
€ estimular uma reflexdo sobre o mundo".

No percurso avaliativo relacionado ao documentario, a autora aborda a
exigéncia acerca do conteudo abordado é que se tenha uma compreensao mais

apurada, que refletira na forma de apresentar as informacdes que devem estar
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contidas no trabalho. As formas finais de compreenséo, é resultante ndo sé daquilo
gue € dito, e sim, como o0 assunto é colocado em evidéncia na confec¢cdo do
documentario. Tal relacdo torna-se fundamental para a averiguacdo do nivel correto
no que diz respeito a autoria do documentério, tendo cuidados no reconhecimento das

suas caracteristicas, que irdo ser transmitidas aos estudantes.

5.2.4 Sugestao de atividade 4 — Oficina de HQS.

As HQ’s, em sua estrutura seguem uma légica na forma de apresentar os
desenhos, em que sdo conhecidas como arte sequencial, trazendo ainda textos
minimos, diretos, sem objecdes, inseridos em forma de balBes. Inicialmente, o uso
das HQ'’s ndo era visto como algo que trouxesse aos estudantes uma aprendizagem
significativa. Durante décadas, eram aceitaveis, passando a ser enfatizada na LDB e
nos PCN’s (Santos et al., 2008) como uma sequéncia linguistica entre imagens e
palavras.

As Histérias em Quadrinhos possuem uma gama de fungdes ludicas e
linguisticas que podem ser Uteis para 0 processo de ensino e
aprendizagem. N&o menos importante € 0 conjunto de processos
cognitivos que a leitura de um Quadrinho permite ao seu leitor. A
interpretacdo dos cédigos mistos que permeiam a HQ exige uma atencgdo
complexa do individuo, tendo em vista o grande numero de regras e
convencdes estabelecidas para uma leitura correta da mesma. Durante o
desenvolvimento do enredo, o leitor podera utilizar sua capacidade de
analise, sintese, classificacdo, decisdo e tantas outras atividades mentais que

se fizerem necessérias a uma compreensao correta da narrativa (TESTONI;
ABIB, 2004, p. 04).

As Historias em quadrinhos possibilitam aos estudantes e a todos, habituar-se
com o gosto pela leitura e também ser um leitor criativo, e prazeroso, além de nédo
acontecer de forma lenta e estressante, haja vista ndo apresentarem mais textos
complexos e extensos, e sim, usam uma linguagem bastante simples e de
entendimento rapido. As Histérias em quadrinhos ndo mais sdo consideradas como
atividades ludicas, e ja se fazem presentes em diversas atividades, principalmente nos
livros didéaticos, e outros (ALMEIDA; ATAIDE, 2011). Tem suas caracteristicas
utilizadas como metodologias de ensino e concepgdes diversas, inserindo-as como
ferramentas didaticas usuais aos docentes e que somarao positivas a aprendizagem

dos estudantes.

» Os objetivos da referida atividade sé&o:
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- Mostrar a comunidade escolar a importancia de realizar atividades usando
HQ’s para a aprendizagem dos estudantes;

- Conhecer as possibilidades de usabilidade dos quadrinhos na recontagem de
situacgdes cotidianas na realidade dos estudantes;

- Ampliar o conhecimento dos estudantes através do trabalho com tematicas

transversais diversificadas.

» Resultados pretendidos:

Trabalhar histérias em quadrinhos na sala de aula com estudantes de qualquer
modalidade de ensino nos faz agregar diferentes caracteristicas, possibilitando-nos
conduzir prazeres que nos fazem vivenciar experiéncias culturais, pessoais e sociais,
detalhando ainda, particularidades que envolvem componentes curriculares diversos
em uma interdisciplinaridade em que o quadrinho participa diretamente das nossas
vidas.

As historias em quadrinho influenciam o imaginario do leitor, proporcionando-
lhes uma gama de detalhes atrativos nas cria¢des, cores, historias e desenhos. Suprir
os estudantes com a criagdo de HQ’s, objetivam condi¢cdes pertinentes para que 0s
mesmos as utilizem ndo apenas em sala de aula, mas também em todas as situacfes
e espacos adequados para uma aprendizagem que garanta a eficiéncia no
conhecimento dos conteudos trabalhados, proporcionando uma necessaria relacéo
entre estudante e escola.

A utilizagdo das HQ'’s auxiliara no crescimento critico e na formagéo enquanto
leitores, transportando ideias fundamentais para a concretizacdo da aprendizagem
dos estudantes. Todo o trabalho relacionado a utilizagdo das HQ’s em sala de aula
como auxilio para a formacao do leitor literario pelos estudantes resultara na essencial
aceitacdo ao que propde a atividade sugerida, servindo de suporte para que 0s

estudantes possam estar adaptados com a Sua mensagem.

> Avaliacao

No rol das discussdes acerca da atividade sugerida, percebemos que podera
resultar em aspectos positivos para os estudantes no que tange as questdes de
organizacédo e estruturacdo do roteiro que os estudantes devem elaborar para a

criacdo da HQ, elevando o nivel de leitura dos mesmos acerca do contetdo a ser
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abordado, em que os estudantes serdo os protagonistas e certamente nao vao buscar
alternativas negativas para serem tratadas nas sugestdes de atividades.

Percebemos que de acordo com a concepc¢ao de Barbosa (2014), a percepcgao
de que a usabilidade do género HQ’s em sala de aula de maneira essencial para o
alcance da aprendizagem, resultando no desempenho da utilizacdo do género nao
apenas para entreter, mas também para a formacdo de uma aprendizagem para a
vida.

No interior da escola como um todo, percebe-se que os critérios de selecao sao
fundamentais na formacéo de leitores, em que na maioria das vezes proporcionam
diversas caracteristicas existentes nos textos literarios, resultando em marcas
existenciais de que caracterizam outros tipos de textos e/ou literaturas. O uso dessas
HQ’s em sala de aula podera contribuir de forma significativa a aprendizagem dos
estudantes como fator de formacdo da criticidade leitora e também na confeccao
dessas histérias, resultando na explanacéo de elementos de artes visuais, e também

em atividades praticas agucando o processo de cria¢do dos estudantes.

5.2.5 Sugestao de atividade 5 — Midiateca literaria

A midiateca é o espaco onde acontecem as pesquisas aos acervos digitais. E
o local que serve de abrigo para as copias que sao digitalizadas dos que ja estdo no
museu, nas bibliotecas e outros, além de vivéncias atreladas a cultura e bases que
vao desde a usabilidade de assuntos diversos a contemporaneidade, abordando,
porém, textos literarios e o canone.

A palavra midiateca vem sendo utilizada na indicacdo de um tipo especificos
para bibliotecas publicas atuais, considerando também que outras esferas a estao
aderindo a ela. Esse novo modelo de biblioteca é caracterizado principalmente nos
enfoques informacionais, deixando os livros fisicos ndo sendo mais o centro das
atencOes, passando inclusive a importar suportes diversificados e inclusivos como
filmes, videos, documentérios etc. Esses suportes de novas informacdes, foram
modificadas como conceituais e também sua denominacgéo, atribuindo-lhes novas
tarefas. No contemporaneo, hoje as bibliotecas ndo mais devem ser vistas apenas
como localidades que apenas recolhem os livros, mas sim, lugares de disponibilidade

de uma variada oferta de informacdes.
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» Objetivos

- Conhecer a nocédo de Midiateca, o ambiente digital e as funcbes no meio
escolar;

- Estimular os estudantes a acessar a midiateca literaria, realizando pesquisas
acerca dos titulos de leituras de sua afinidade, a fim de possuir uma relagéo direta
com os textos literarios;

- Discutir com os estudantes sobre a identidade dos textos literarios no contexto
escolar e a importancia para cada um deles;

- Ampliar a visdo e o habito de leitura de textos literdrios dos estudantes no

contexto interior e exterior a escola.

> Resultados pretendidos

Diante da realizacdo da referida sugestdo de atividade, espera-se que 0sS
estudantes possam iniciar discussfes sobre questdes diversas, partindo de pontos
fundamentais para a perspectiva enquanto leitores literarios. Agucando ainda mais 0
habito de leitura, além de respeitar as multiplas concepcdes, possibilitando assim, que
os estudantes se tornem leitores assiduos, que saibam buscar os titulos que os
interessam, formulando dessa forma, os conhecimentos.

A Midiateca literaria, podera ainda os levar a reflexdo sobre as leituras que
serdo realizadas, mobilizando, perfazendo assim que os estudantes ampliem o que ja
aprenderam acerca do assunto proposto, construindo um clima respeitoso e acolhedor

na vida estudantil dos sujeitos.

» Avaliacao

A referida sugestdo terd os aspectos avaliativos conduzidos por vias de
sensibilidade no que se refere ao habito de ler, com a usabilidade de alguns sentidos,
proporcionando ainda que os estudantes construam uma linguagem propicia, critica e
direta, materializando conceitos tedricos que comporéo a preparacdo para aquisicao
dos conhecimentos acerca da leitura e contextos produtivos, complementando assim,
0 cruzamento de ideias.

A recomendacéo entdo, passa a ser uma avaliagdo que venha resgatar antigos
hébitos de leituras, considerando sobretudo, o conhecimento das fungdes e sentidos
contidos nos textos, a fim de que os estudantes venham compreendé-los de forma

simples. A avaliacdo aqui, surtira efeitos positivos por mensurar a aprendizagem
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leitora dos estudantes, com representacdo prévia das leituras realizadas nas
modalidades de ensino anteriores, verificando as escolhas dos textos lidos que
estiverem na midiateca da escola.

Os aspectos negativos que poderéo ser levados em consideracéo na referida
sugestao poderdo ser vistos na verdade por adversidades que possam vim a limitar a
conducdo das procuras e leituras pelos titulos de afinidade dos estudantes, os
respectivos acervos e hdo como formas de puni-los. No entanto, € importante salientar
gue as avaliacdes sejam pertinentes, vistas sob os aspectos teoricos, objetivando
permitir aos estudantes uma infinidade de titulos interessantes de leituras.
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6 CONCLUSAO

Trabalhar questbes acerca da Bildung e a formacdo do leitor literario nos
remete a concepc¢do que Berman (1984) aborda no sentido voltado apenas a
dimensdo educacional, significando “formagdo do processo”, por possuir diversos
sentidos de acordo com a dimenséao a ser abordada. Este trabalho teve como objetivo
principal o de investigar e propor sugestdes de atividades para a formacao do leitor
literario no Ensino Médio com o auxilio da nog¢éo da Bildung.

No decorrer do estudo desenvolveu-se uma investigacado tedrica que trouxe
nocdes da Bildung, formacéao do leitor literario, representacdes das praticas de leitura,
a receptividade da obra literaria, a literatura e suas concepcdes de ensino, letramento
literario, BNCC, estratégias de ensino de literatura, além de sugestfes de atividades
de literatura a serem aplicadas em salas de aula do Ensino Médio. Sendo ainda valido
frisar que além de todo o referencial estudado, com a necessidade de criar atividades
gue serdo determinantes aos estudantes e que poderdo ajuda-los no que tange a
formacgdo enquanto leitores literérios.

Verificou-se entdo que a Bildung (enquanto processo de formacdo) e a
formacdo do leitor literario sdo vistas como contribuicdes que resultem em
competéncias leitoras de forma mais eficazes que se adequam a realidade dos
estudantes, para que possam compreender que “a leitura literaria deve ser
processada com mais autonomia tendo os estudantes direito a seguir suas proprias
vias de producdo de sentidos, sem que estes deixem, por isso, de serem sociais”
(PAULINO, 2005, p. 63).

No cerne da pesquisa, as questdes abordadas fazem relacdo direta ao fato de
gue o ensino da literatura expressa aos estudantes possibilidades de transmutar suas
aprendizagens, chegando a um nivel elevado de conhecimentos em que esses
sujeitos ndo sejam apenas figuras passivas em formacéao leitora. Tais possibilidades,
fornecem a base de trabalho para que o habito da leitura, principalmente a literaria,
possa fornecer espagos amplos para os textos literarios serem realmente trabalhados
nao apenas porque estao inseridos nos livros didaticos de lingua portuguesa, e sim,
por ser parte integrante do processo de formacéo leitor.

E importante colocar ainda que nesse estudo se fez necessario a abordagem
acerca de questdes sobre letramento e letramento literario fazem jus aos instrumentos

utilizados para o desenvolvimento da competéncia leitora, pois nos permite produzir
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textos abordando informacdes atuais, com interpretacbes que combinam com as
ideias dos estudantes e que foram resultantes de praticas de leitura. Foi salutar a
compreensao que o letramento na escola possui 0 objetivo de desenvolver as
competéncias e habilidades nos estudantes, enfatizando sua essencialidade ao
publico escolar, como pontua Angela B. Kleiman em seu livro “Preciso “ensinar”
letramento? Nao basta ensinar a ler e escrever?”, que o letramento inclui o
desenvolver e 0 usar 0s grupos de escrita no seio social, ou seja, desenvolver
historicamente processo de escrita, a fim de refletir diversas transformagdes de cunho
social, tecnoldgica e outros, trazendo a alfabetizacdo pertencente ao sistema de
ensino, além da importancia de acessar fontes que ndo se limitam e que vao até a
contemporaneidade, assim como o aparecimento da internet (2005, p. 21).

O Letramento literario trouxe contribuicdes ao enriquecimento do estudo no
sentido de agregar leituras literarias de ordem tematicas diversificadas, sendo
verificadas que no ambiente escolar, aspectos como a selecéo de textos literarios sédo
acrescidos, levando em consideracao a selecéo dos textos que devem ser acordados
com as finalidades da educacéo, a legibilidade dos textos de acordo com a sua faixa
etaria ou ano escolar, e 0 que se relaciona as condi¢des que a leitura literaria oferece
na escola, como a existéncia de cantinhos de leitura e/ou bibliotecas que proporcione
aos estudantes as possibilidades de realizar leituras.

Tais procedimentos se revelam eficazes por proporcionar aos docentes praticas
de organizacédo e realizacdo de atividades, resultando no trabalho finalizado com
textos. E em relacdo aos estudantes, a producdo de leituras, contribuiram para a
aquisicao do habito de ler, principalmente os textos literarios contidos nos livros
didaticos estudados.

Todos os aspectos abordados nos fizeram ver que 0s assuntos vistos, tendem
a ajudar docentes e estudantes concretizarem atividades. Viu-se entdo, o
envolvimento concreto de abordagens como estratégias de leitura, sendo o diferencial
e gue atraveés de situacdes, o profissional vem verificar a atuacédo dos estudantes que
o levou a compreender a construcdo de saberes frente a realidade escolar na qual
esta inserido.

Com a conclusdao da referida dissertacdo, podemos inferir que a questao
problema foi salutar e que seus questionamentos podem ser utilizados como
embasamento a novos estudos. Por isso, foi importante considerar preocupacdes

diversas, aproximando-os da relacéo entre formacéao do leitor literario e a sala de aula,
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sendo viabilizadas competéncias e habilidades para que o ensino da literatura amplie
o fazer docente dos profissionais da docéncia.

Por fim, buscamos atribuir contribuicbes que certamente enriquecerdo o
trabalho do professor e a aquisicdo dos conhecimentos na formacao leitora dos
estudantes, refletindo ainda sobre a forma de abordagem. O professor nesse cenario,
aponta fatores determinantes para o labor com a literatura, obedecendo situacfes
dentro da literatura, incorporando a métodos, pressupostos de ensino que fortaleceréo

praticas pedagdgicas.
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