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O racismo na escola se expressa de
multiplas formas e uma dessas formas é a
negacao das tradicbes africanas e afro-
brasileiras, e a falta de formacdo ou
mesmo despreparo por parte do docente
constitui campo fértil para a propagacéao do
racismo e da discriminacao racial; nos
professores  precisamos aprender a
decodificar as vozes, os siléncios e os
silenciamentos sofridos pelas criancas
negras no interior das escolas.

(Cavalleiro, 2005)



RESUMO

A pesquisa trata sobre a literatura afro-brasileira e africana como recurso ludico na
construgdo da identidade das criancas negras. O objetivo da pesquisa foi investigar a
construgdo da identidade étnico-racial de criangas negras, tendo em vista a aplicagéo
de metodologias ludicas, a exemplo do trabalho com o livro de pano. O estudo esta
organizado em sec¢des: A primeira sec¢ao descreve a Introdugédo na qual se apresenta
a configuracgao tedrica, metodoldgica e organizativa do texto dissertativo. A segunda
secao tratou do curriculo, da permanéncia do eurocentrismo na educacao infantil
brasileira e a Lei n° 10639/2003, onde o curriculo é evidenciado como um importante
elemento na constru¢cdo do conhecimento escolar e na formagao da identidade do
sujeito. A terceira secado aborda a literatura afro-brasileira e africana como recurso
ludico para a construcédo da identidade negra na educacao infantil e o processo de
construgdo da identidade. A quarta secdo contemplou a pesquisa empirica, na qual
apresentamos a caracterizacao da escola pesquisada, a Unidade de Educacao Basica
Tiradentes: a metodologia de investigacao; as analises e interpretagdes dos dados da
pesquisa e o produto educacional. Na quinta se¢do apresentamos as consideragbes
finais e a retomada dos questionamentos. O método de procedimento da pesquisa
adotado foi a Intervencdo Pedagdgica, com base na Teoria Historico-Cultural da
Atividade. Os participantes da pesquisa foram: a gestora da escola; a coordenadora
pedagdgica e as duas professoras das turmas do infantil Il. Nossos instrumentos de
coleta de dados foram: a observacdo sistematica, as oficinas metodolégicas, as
entrevistas e os questionarios semiabertos. A interpretacdo dos dados da pesquisa
empirica foi por meio de quadros de respostas. A pesquisa empirica foi desenvolvida
em quatro momentos: observacao sistematica; entrevistas; oficinas metodologicas e a
composic¢ao do produto educacional. A pesquisa considerou que o ensino da literatura
afro-brasileira e africana contada de forma ludica para criangas pequenas abre
possibilidade para enxergar o negro e seus processos historicos de forma positiva.
Ponderamos, ainda, que a identidade negra € uma questdo de poder e saber dentro
do curriculo e da educacéo.

Palavras-chave: Literatura Afro-Brasileira e Africana. Educacao Infantil. Identidade.



ABSTRACT

The research deals with Afro-Brazilian and African literature as a playful resource in
the construction of the identity of black children. The study is organized into theoretical
and empirical parts, namely: the theoretical part includes the Introduction, presenting
the theoretical, methodological, and organizational configuration of the dissertation.
The second section addresses the curriculum, the persistence of Eurocentrism in
Brazilian early childhood education, and Law No. 10,639/2003, where the curriculum
is highlighted as an important element in the construction of school knowledge and the
formation of the individual's identity. The third section discusses Afro-Brazilian and
African literature as a playful resource for the construction of black identity in early
childhood education, addressing the integration of Afro-Brazilian and African literature
in the process of constructing black identity. The fourth section encompasses the
empirical research, presenting the characterization of the researched school, the
Tiradentes Basic Education Unit: the research methodology; analysis and
interpretation of research data; and the educational product. The fifth section presents
the final considerations and a revisiting of the research questions and objectives. The
overall objective of the research was to investigate the construction of the ethnic-racial
identity of black children, with a focus on the application of playful methodologies, such
as working with fabric books. among others. The research procedure adopted was
Pedagogical Intervention, based on the Historical-Cultural Activity Theory. Participants
included the school manager, the pedagogical coordinator, and two teachers from the
Infant 1l classes. Data collection instruments included systematic observation,
methodological workshops, interviews, semi-open questionnaires, and photographs.
The interpretation of empirical research data took the form of response tables. The
empirical research was developed in four stages: systematic observation; interviews;
methodological workshops; and the development of the educational product. The
research suggests that teaching Afro-Brazilian and African literature in a playful
manner to young children opens up possibilities for viewing the black experience and
its historical processes positively. It also emphasizes that black identity is a matter of
power and knowledge within the curriculum and education, needing to be brought to
the forefront of discussions as a way of unveiling the prejudice and racial discrimination
experienced by black children from a very young age.

Keywords: Early Childhood Education. Afro-Brazilian and African Literature. Identity.
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1. INTRODUCAO

Ha séculos, a sociedade brasileira, de forma estrutural, cria preconceitos contra
os povos de origem africana, marginalizando e segregando afrodescendentes
(Hernandez, 2005). E importante ressaltar que existe uma correlacdo de forcas que
contribui para a manutencgao da desigualdade entre brancos e negros, de modo que o
racismo, o preconceito e a discriminacdo racial se constituem como elementos
balizadores das relagdes sociais e institucionais. Ao longo da historia, de forma
sistematica, a populagédo negra foi sendo hierarquizada e inferiorizada, sendo levada
a negar a sua cultura e o reconhecimento de sua identidade étnica.

Jaccoud (2009), ao tratar de direitos coletivos de sujeitos concretos que
historicamente foram marginalizados, reforca a importédncia de se dizer que a
igualdade racial € uma ideia abstrata, e que exigéncias por mudangas concretas na
superagcao da desigualdade racial sempre fizeram parte da histéria de luta da
populacdo negra, reivindicando cidadania, preservacao e valorizagdo da sua
cultura, demonstrando na pratica que esses povos sempre fizeram parte da matriz
histérica brasileira.

Munanga (2012) afirma que o reconhecimento da identidade étnico-racial da
populagao negra perpasssa pela justica e igualdade de direitos sociais, civis, politicos,
culturais e econémicos. Estes direitos s6 poderao ser alcangados com novas posturas
epistemologicas, pois o Brasil € um pais racista, e para combater esse fenémeno,
mulheres e homens negros devem assumir essa bandeira de luta. Dada a natureza
desse reconhecimento, a comunidade negra, nas suas mais variadas formas de
organizacao politica, vé a educacdo como um direito humano e social que pode ser
utilizado na luta contra a desigualdade, sendo capaz de dialogar com a diversidade de
maneira afirmativa, respeitando e reconhecendo diferencas existentes.

Domingues (2008) afirma que sempre houve organizacdo por parte da
populacdo negra, mesmo no periodo escravista; a resisténcia € a marca de sua
historicidade. Visando a melhores condi¢cdes, elegeu a educacao como principal
elemento de reivindicacdo. A luta pela identidade negra constitui-se a principal
referéncia para que o campo da educacao fosse eleito pelo movimento negro como
um dos maiores aliados na construcdo da igualdade racial. Muito embora a educacao,
por si sO, ndo resolva todos os problemas estruturais da sociedade,
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€ necessario reconhecer a sua forga formadora presente nos processos escolares, o
gue sobremaneira ajuda a promover mudangas sociais.

Para Souza e Croso (2007), as instituicbes educacionais, enquanto locais de
formacao dos sujeitos, podem colaborar para mudar comportamentos, valores, formas
de pensar e condutas, sendo ainda responsaveis por desenvolverem mudangas de
postura, questionando discursos ha muito arraigados que inferiorizam negros e outros
povos. Historicamente, a caracteristica peculiar da formag¢ao nacional brasileira € a
mescla das diversas etnias e diferentes culturas.

Esses discursos que inferiorizam os negros sao nutridos por histérias lineares
universalizadas contadas do ponto de vista do colonizador branco, como forma de
dominacdo. Para Gomes (2006), essa mescla brasileira nhem sempre conviveu de
forma harmoniosa, mas enfrentou tensdes relacionadas diretamente a processos
sociais, politicos e econdmicos advindos das estruturas sociais brasileiras.

Entendendo a escola imersa nessa dinédmica social, embora ndo seja o unico
espaco responsavel para alterar desigualdades étnico-raciais, ela pode contribuir
enquanto espaco formativo legitimado socialmente, porém abriga conflitos préprios da
sociedade na qual se insere, tornando-se territério em disputa. Diante disso, Arroyo
(2011, p. 13) destaca:

A escola é disputada na correlagcao de forgas sociais, politicas e
culturais. N6s mesmos, como profissionais da escola, somos o foco de
tensas disputas. Bom sinal. Quando o controle dos gestores se volta
contra os profissionais, é sinal de que estes estao se afirmando mais
autbnomos nas salas e no ensinar-educar. Estdo construindo
curriculos.

Souza e Croso (2007) afirmam que a escola aparece como um lécus
privilegiado para agenciar alteracdes nessa realidade. Ainda segundo as autoras, € da
escola a responsabilidade de acolher, conhecer e valorizar outros vinculos histéricos
e culturais. Logo, as escolas sao desafiadas a repensar seus curriculos, revelando a
contribuicdo cultural que compde a histéria do povo brasileiro, e, para tal, a insercao
da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se constitui um elemento estruturante
dessa pratica curricular.

Assim, o curriculo deve contribuir com questdes relacionadas a construcao
da identidade, abandonando seu mero fazer técnico e se deixando guiar por questdes
epistemologicas (Moreira; Silva, 1994). Moreira e Candau (2007)
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consideram que a escola continua dando énfase a um curriculo hegemonico,
eurocentrado e linear, o que acaba por atender a um grupo especifico de individuos,
mantendo as desigualdades sociais e culturais como estratégia de distanciamento
entre os individuos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional, Lei n? 9.394/96, em seu

art. 32, estabelece:

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I-
igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola; lI-
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; lll- pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagogicas; IV- respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V-
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino; VI-
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII-
valorizagdo do profissional da educagdo escolar; VII- gestdao
democratica do ensino publico, na forma da Lei e da lesgislagao dos
sistemas de ensino; IX- garantia de padrdo de qualidade; X-
valorizagdo da experiéncia extraescolar; XlI- vinculagédo entre a
educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais (Brasil, 1996).

Cavalleiro (2005) afirma que a educacdo antirracista foi uma das maiores
conquistas no ambito educacional brasileiro, que se consolidou com a promulgacgao
da Lei n? 10.639/2003, sancionada pelo entdo Presidente da Republica, Luis Inacio
Lula da Silva, no dia 9 de janeiro de 2003, que torna obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Basica.

A Lei n? 10.639/2003 destina-se ao reconhecimento, a valorizacédo e a
responsabilidade de desenvolver agdes mais pontuais, no tocante ao reconhecimento,
trazendo indagacbes, questionamentos sobre as contribuicbes da populagao
afrodescendente na estrutura social brasileira, desmistificando quaisquer esteredtipos
qgue levem a manutencao de praticas discriminatdrias em relacéo a estes povos (Brasil,
2003).

Para que se efetivasse o cumprimento da Lei n? 10.639/2003, foi promulgado o
Parecer n? 03/2004, de 10 de marco de 2004, que institui as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, visando orientar a efetivacdo de projetos que
valorizem a histéria e a cultura afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras,

trabalhando conteudos historiograficos e culturais destas populacées no
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campo didatico-pedagdgico, assim como numa perspectiva politica e étnica (Brasil,
2004a, p. 7).

O Parecer n° 03/2004 estabelece ainda:

[...] com essa medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para
negros nos bancos escolares, € preciso valorizar devidamente a
historia e a cultura de seu povo, buscando reparar danos, que vem se
repetindo ao longo de séculos, a sua identidade e direitos.
Apresentando ainda grande influéncia no campo pedagogico, no
tocante a formacdo docente para que se faga cumprir de maneira
satisfatoria tal documento (Brasil, 2004a, p. 7).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais' prevém metodologias para a formacdo docente, assim como
desenvolvimento de pesquisas, materiais didaticos e pedagdgicos que favorecam a
formag&o e ajudem a promover mudangas no campo educativo. Nesse sentido, os
docentes sao convocados a assumir responsabilidade por desenvolverem relacoes
raciais positivas, enfrentando e superando discordéancias, conflitos, contestagcdes e
valorizando os contrastes das diferencas, dando sentido construtivo a participagao dos
diferentes grupos sociais (Brasil, 2004c).

Para que haja um alcance maior nas reparagbes, como previsto nas politicas
de acdes afirmativas, a participagdo docente configura-se como fundamental.
Munanga (2005) afirma que os professores que nao tiveram em sua formacgao de base
a historia dos negros em geral e da Africa em particular vivenciam um problema, pois
para esses profissionais torna-se mais dificil compreender atitudes que inferiorizam os
negros no interior das instituicdes escolares.

Ainda para esse autor, sentimentos introjetados nesses profissionais, como o
racismo, acabam por ndo lhes permitirem tomar atitudes em situacoes flagrantes que
ocorrem no ambiente escolar, impedindo-os de aproveitarem momentos pedagogicos
para desconstruirem preconceitos e avangar na construcdo de uma identidade
positiva.

Cruz (2005) afirma que a auséncia de conteudos sobre as trajetorias
educacionais dos afro-brasileiros nos cursos de formacao de professores pode

contribuir para que professores nao estejam preparados para lidar com a diversidade

1 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana - Documento elaborado pelo Ministério da Educagéo, por meio da
Secretaria Especial de Politicas de Promocgao da Igualdade Racial, no ano de 2004. Nele estéo inseridos
o Parecer n? 03/2004, a Resolugao n2 01/2004 e a Lei n210.639/2003 (Brasil, 2004a).
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cultural existente no Brasil. Ainda para a autora, tais dificulades acabam por reforgar
a invisibilidade do negro na historia.

Silva (2014) afirma que é dever ter uma interagdo entre professores e
estudantes na desconstrugdo de cenarios historicos ha muito enraizados sobre os
negros e suas culturas, exigindo dos atores sociais envolvidos aprendizagem de
saberes e adocao de valores. Essa constatagéo é fruto de lutas da populagédo negra
contra o racismo na sociedade brasileira. Consciente dos efeitos nefastos do racismo,
a populacao negra foi impulsionada a lutar em prol da supera¢édo das desigualdades,
e buscou na educacdo um importante eixo nessa luta. Desse modo, buscou-se
influenciar as bases educacionais de todo pais, propondo diretrizes que impactaram o
sistema de ensino desde a educacéo infantil até o ensino superior.

Como garantia de uma educacdo antirracista, a escola deve utilizar recursos e
estratégias para contemplar em seu curriculo conteudos relativos a historia e cultura
do povo negro. Dentre esses recursos, destacamos a literatura afro- brasileira e
africana na educacéo infantil. Para Andrade (2005) e para Silva (2011), a literatura,
para além de textos escritos, apresenta imagens que poderdao habitar no imaginario
social a partir de diferentes focos de compreensao dos espacos ocupados pelos
negros em nossa sociedade.

Na educacao infantil, por ser uma etapa que atende a criangas de 0 a 5 anos, o
ensino da literatura afro-brasileira e africana contada de forma ludica possibilitara as
criangas pequenas maior oportunidade de identificagdo com histérias contadas e seus
personagens, e isso podera ajudar na construcao positiva de suas identidades. Além
deste aspecto, vale ressaltar que as historias classicas geralmente apresentam os
negros de forma estereotipada e carregados de estigmas; essas descricdes perversas
sao apresentadas nos livros infantis (Silva, 2011). Na contramao da realidade classica,
a literatura afro-brasileira vem trazendo outra forma de enxergar o negro,
apresentando-o dentro de um contexto positivo, criando mecanismos que ajudam na
desconstrucao de estereotipos negativos a seu respeito.

Com isso, desde muito cedo as criangcas pequenas devem ouvir historias em
seu cotidiano, pois elas alimentam brincadeiras, medeiam conflitos e formam atitudes.
A proposta de trabalho com a literatura afro-brasileira e africana de forma ludica coloca
a crianga em contato com os mais diferentes contextos culturais (Gregorin Filho,
2009).



24

Segundo Lima (2005, p. 101), “para além de uma funcado, a terapéutica, as
narrativas voltadas para um leitor jovem apresentam o dinamismo das diferentes
culturas humanas e o que imaginamos ser um espaco de significagdes, aberto as
emocgdes, ao sonho e a imaginacao”. Esse contato nos remete as figuras dos
Gri6s?, pessoas sagradas em algumas culturas africanas, reponsaveis em guardar e
contar as novas geracdes os feitos de seu povo, em roda da fogueira (Hernandez,
2005).

A infancia, como convém dizer, é histéricamente construida de acordo com
padrdes culturais especificos de cada sociedade, sendo inerente a crianga. Nesse
sentido, Redin (2007) afirma que a infancia se refere as condi¢des de vida das criangas

em diferentes grupos sociais, culturais e econémicos.

Como sujeito histérico de direitos, a crianga vivencia sua infancia dentro de
contextos histéricos, sociais e culturais nos quais esta inserida, reproduzindo e
compartilhando com adultos valores culturais, sociais, econdmicos e religosos de seu
tempo. Lopes e Vasconcelos (2005) afirmam que a crianga constroi sentido de mundo
por meio de experiéncias que vivencia. Essas vivéncias serao possiveis quando forem

apresentadas em diferentes situacgdes.

[...] Constréi a sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
As criangas pequenas se questionam sobre o mundo em que vivem,
sobre o universo fisico e social, sobre os modos de comunicacao,
sobre os numeros, os calculos e suas situagdes de uso, e por ai vai.
Assim, as creches e pré-escolas precisam inserir no cotidiano infantil
experiéncias que abarquem o potencial de questionamento, de
exploracao, de investigacdo e busca por respostas e explicacdes que
as criancas tém. Nada disso deve acontecer por meio de situacoes
formais de estudos ou de aulas tradicionais, mas na interacao direta e
participacdo em praticas construidas socialmente: preparar uma
receita, seguindo o passo a passo do texto e, a0 mesmo tempo, refletir,
descobrir, observar e analisar as distintas misturas que ocorrem no
processo de preparo; participar da organizacdo de uma atividade de
arte na qual é preciso contar quantos pincéis e potes de tintas sao
necessarios para o grupo realizar (Lopes; Vasconcelos, 2005, p. 12).

2 De acordo com Hernandez (2005, p. 29), “grids na Africa Antiga sdo os responsaveis por contarem
historias e tradicdes do seu povo, no processo de colonizagao € o nome dado pelos franceses aos “djeli”
aqueles que preservam e transmitem os conhecimentos estando presentes em lugares como
Mali,Gambia, Guiné, Senegal e Fula e outros.
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Contudo, em diferentes pesquisas (Bento, 2011; Oliveira; Pinazza, 2017,
Cavalleiro, 2005) destaca-se que as marcas do racismo e do preconceito aparecem
muito cedo na vida/infancia de uma crianga negra, o que nos impele a combater essa
pratica que desqualifica essas criancas na mais tenra idade. E nessa tessitura de
ideias que iniciamos nossa jornada investigativa pela importancia do Ensino de
Literatura Afro-Brasileira e Africana como um recurso ludico na constru¢cdo da
identidade das criangas negras na Educacao Infantil, partindo do entendimento de que
€ nessa etapa onde as criangas mais se deparam com as mais variadas expressoes

de racismo.

Fomentar a ideia do trabalho nessas diferentes infancias tem nos inquietado e
fazendo refletir diante de circunstancias concretas ligadas ao contexto escolar no qual
estamos inseridas, demarcando nosso posicionamento epistemologico critico-

reflexivo.

No entanto, meu interesse por esse objeto de estudo nao surgiu
inesperadamente, mas foi sendo construido num contexto histérico-social de minhas
vivéncias, na minha formagao académica e profissional. Recorrendo aos fragmentos
de minha memodria que embora ndo evidenciem a totalidade dos fatos, ajudam a
alternar meu olhar entre a retrospeccdo e a introspeccdo de minha militdncia,
enquanto mulher negra ativista de movimentos sociais, que enxerga na luta uma das

formas de resisténcia.

Minha militdncia nos movimentos sociais se inicia ha Associacao de Saude da
Periferia do Maranhao (ASP), com as quebradeiras de coco da cidade de Turiagu,
direcionando nosso olhar para as mulheres negras; esse requisito serviu de abertura
para participar de um curso intitulado Saude da Mulher Negra, oferecido pela
Universidade Federal do Maranhao (UFMA), em parceria com o Ministério da Saude.
O tema de conclusao do curso nos aproximou ainda mais de nossa identidade: “Saude
nos espacos de Terreiros”, colocando-nos em contato com o Nucleo de Extenséao e
Pesquisa com populagcdes e comunidades rurais, negras quilombolas e indigenas
(NuRuNI/UFMA), ligado ao Programa de Pos-Graduagcdo em Saude e Ambiente
(PPGSA) da Universidade Federal do Maranhao (UFMA).

Contudo, ainda nos faltava mais, 0 que s6 aconteceria com 0 ingresso no curso
de Pés-Graduacao em Docéncia na Educacao Infantil, oferecido também pela UFMA,
gue apresentava como pré-requisito ser docente e estar atuando em sala de
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aula. Nesse contexto, soam como fundamentais as palavras de Carneiro (2014),
quando considera que a necessidade de aperfeicoamento profissional decorre da
propria natureza do oficio de educador, o que permite perceber a dimensao formativa

e transformadora do ato docente, dimenséo essa que esta no cerne de nossa pratica.

Como requisito de conclusao do curso precisavamos apresentar um tema
referente a educacédo infantil. Encorajada pela possibilidade de falar das relacoes
raciais, nos dedicamos a tematica “Relatos e Concepc¢des da Cultura Africana na
Educacao Infantil’. A fim de discorrer de maneira positiva sobre o tema em questao,
recorremos ao Grupo de Investigacdo e Estudos Afro-Brasileiros e Africanos
(GIPEAB/UFMA); dada a natureza dos encontros formativos e discussoes,
percebemos que podiamos contribuir um pouco mais com agées mais pontuais na luta
contra o racismo nas escolas infantis, assim como adquirir um olhar mais criterioso

sobre a infancia de criangas negras.

Imberndén (2011) afirma que a formagao deve assumir um papel que vai além
do ensino como uma mera atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica; ela deve
transformar-se na possibilidade de participacao e reflexdo por parte do docente, para
gue ele seja capaz de interpretar e intervir em situagoes complexas com as quais se

depara.

Neste didlogo entre teoria e pratica, aceitamos a ideia defendida por Pimenta
(1994),quando afirma que os saberes da experiéncia sdo aqueles que se produzem
no seu cotidiano docente e em textos produzidos por outros educadores, em um
processo de reflexdo sobre sua pratica, mediada por outrem, seus colegas de trabalho.

No entanto, & necessario:

[...] formar professores capazes de refletir e conduzir os processos de
ensino-aprendizagem, valorizando as diversidades existentes na
sociedade, ndao é apenas uma obrigacdo legal, mas sim, um eixo
estruturador da educagcdo de uma sociedade, ja que se reconhece
como diversa (Silva, 2014, p. 27)

Somado a isso, nosso interesse pelo objeto de pesquisa se reforca pela
representacao curricular observada em nossa pratica docente na Educacao Basica,
especialmente na educacao infantil, nossa area de atuacdo. Os contos lidos para as
criancas e a representacao dada aos negros nestes contos se apresentam de forma
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estereotipada e caricaturada, por vezes despossuidos de humanidade e cidadania. O
curriculo aqui entendido esta situado numa dimensdo complexa da atividade
educativa, construido na diversidade de relac¢des de forcas. Segundo Pacheco (2005),
o curriculo nada mais é do que uma reelaboragéo e recriagcdo no cotidiano escolar,
que considera as orientagoes oficiais, sele¢cdo de saberes e conteudos influenciados
diretamente pelo contexto social e cultural no qual a escola de educacgéao infantil esta

inserida.

A histoéria eurocentrada contada para as criangas acaba por perpetuar o racismo
nesses espacos infantis, nos valendo do entendimento de Rosemberg (1985), quando
afirma que o homem branco, adulto, que provém dos estratos médios e superiores da
populacéo, é o representante da espécie mais frequente nas histérias. Sdo aqueles
gue nas histdrias recebem um nome préprio, que ainda nas narrativas sao revestidos

de condicao de normalidade, que se sobressaem sempre em relagao aos demais.

Para Munanga (1996), tudo isso advém de uma educacao eurocéntrica da qual
somos produtos e que, em funcao desta educacgao, ainda reproduzimos de maneira
consciente ou inconsciente 0s preconceitos que permeiam nossa sociedade,
acabando por incidir diretamente nas trajetdrias de vida social das criangas, que nao

se veem representadas no contexto social ao qual pertencem.

A cristalizacdo do outro em fungdes e papéis estigmatizados pela sociedade
nos contos lidos para as criangas na educacao infantil serve para afirmar que a crianga
negra nao tem parte na histéria e seu pertencimento nao existe. Quando o curriculo
hegemonico é afirmado por meio de contos que invisibilizam os negros e suas culturas,

estamos reproduzindo relagdes desiguais ao invés de supera-las.

Parece muito claro que a escola e o curriculo infantil precisam passar por um
processo de descolonizagdo para garantir em seus processos uma Vvisdo mais
democratica em torno daqueles grupos silenciados ao longo da histéria. Sendo assim,
consideramos que os espacos infantis e o curriculo adotado devem contemplar a
pluralidade étnico-racial e romper com a tendéncia de homogeneizacado da cultura
brasileira, possibilitando as criancas desenvolverem desde cedo, posturas e valores
gue as levem ao reconhecimento e a valorizacao da diversidade cultural existente no

pais.
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Para tanto, a construcao da identidade da crianga negra no espago escolar
requer um trabalho educativo de valorizacao das diferencas. Trabalhar a construcao
da identidade da crianca negra atendida pressupde a ndo rejeicdo da sua origem, de
seu pertencimento, além de identifica-la como ser histérico, ajudando-a a assumir
padrbes sociais positivos na sociedade brasileira. Ainda segundo Munanga (1996),
trabalhar com a promocgao da igualdade racial € fazer interveng¢des necessarias na
construgdo da identidade. O autor considera que criangas negras sdo as que mais
apresentam desvantagens, pois sdo as que mais vivenciam situa¢des desagradaveis
em relagcdo as suas caracteristicas fisicas; por outro lado, as criangas brancas

recebem fortes informagdes de valorizagao de seu fendtipo.

A ragca é um componente importante na construgcdo da identidade da crianca
que nao pode ser ignorado, mas considerado nas intervengbes desenvolvidas com a
crianga, para que se reconhec¢a no processo histérico; s6 assim poderemos construir
outra histéria de racialidade na sociedade brasileira. Pensar praticas para criangas
pequenas € enxergar no curriculo infantil a inser¢do da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, reafirmando o compromisso da educag¢ao com as relagoes raciais
e étnico-raciais positivas. Documentos legais tais como: a Lei 1.390/1951 ou Lei
Afonso Arinos (um marco legal contra o racismo, e a discriminagao). a Constituicao
Federal de 1988, a Lei n° 9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional),
a n° Lei 10639/2003 e a Lei n° 11.645/2008, representam conquistas da populagao
negra, formalizando o reconhecimento da tematica racial, por conseguinte, mudancas

no curriculo da educacéo basica.

No entanto, todo esse reconhecimento ndo ocorreu de forma voluntaria na
sociedade, mas foi uma atitude politica, uma conquista, apresentando-se como
expressao de resposta de um longo processo de lutas sociais pela valorizacao da

historia e da cultura negra.

Desta forma, diante do exposto, replicamos que meu percurso se intercruza,
direcionando-nos a contribuir com o processo de construcao identitaria das criancas
negras na educacéo infantil. No intuito de buscar resposta para nossa pesquisa e
desenhar o processo investigativo, levantamos, na sequéncia, o questionamento

geral, desdobrado em subquestionamentos.

Questionamento geral:
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Como contribuir com a construgdo da identidade étnico-racial das criangas
negras utilizando a literatura afro-brasileira e africana por meio de metodologias
ludicas, a exemplo do trabalho com o Livro de pano, na Unidade de Educacao Basica

Tiradentes?

Outras questdes sao levantadas:

e O que docentes e demais profissionais da Unidade de Educacado Basica
Tiradentes compreendem sobre a identidade negra das criangas pequenas?

e Como a Unidade de Educacdo Basica Tiradentes organiza o trabalho
docente na perspectiva ludica com vistas ao ensino com a literatura afro-brasileira e
africana, visando contribuir com a construcdo da identidade das criangas negras na
educacéo infantil?

e Como a realizagdo de uma intervencdo pedagdgica na perspectiva ludica
com os docentes podera ajudar no ensino da literatura afro-brasileira e africana,
visando contribuir com a construcado da identidade das criangas negras na educagao
infantil?

e Como um Livro de pano podera contribuir de forma ludica na construgcao da
identidade das criangas negras na Educacao Infantil?

Do exposto, elaboramos os seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

Investigar a construcao da identidade étnico-racial de criangas negras por meio
da utilizacdo da literatura afro-brasileira e africana com aplicacdo de metodologias
ludicas, a exemplo do trabalho com o Livro de Pano, na Unidade de Educacao Basica

Tiradentes, em Sao Luis-MA.

Obijetivos Especificos:

e Identificar as concepc¢des dos docentes e demais profissionais da educacéao
infantil sobre a construcao da identidade das criangas negras na Unidade de Educacao

Basica Tiradentes.

e Descrever a organizagao do trabalho docente na escola com vistas ao
ensino de literatura afro-brasileira e africana na perspectiva ludica na construcao da
identidade das criangas negras na educacao infantil.
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e Propor a realizagcdo de uma intervengao pedagdgica na perspectiva ludica
com os docentes da educacao infantil para o ensino da literatura afro-brasileira e
africana visando a construgéo da identidade das criangas negras.

e Produzir um Livro de pano para o ensino da literatura afro-brasileira e
africana na perspectiva ludica, visando a construgdo da identidade das criangas
negras.

A busca por respostas nos levou a leituras de embasamento desta pesquisa.
Assim, recorremos aos seguintes autores: Quijano (2005); Moreira (1990); Candau
(2003); Silva (2014); Paraiso (2012); Munanga (2005); Gomes (2016); Cavalleiro
(2005); Duarte (2006); Evaristo (2008), entre outros.

O estudo foi organizado em partes, a saber: a tedrica e a empirica. A
“Introducao” na qual se apresenta a configuragao tedrica, metodologica e organizativa
do texto dissertativo. A segunda sec¢do tratou do curriculo, da permanéncia do
eurocentrismo na educacao infantil brasileira e a Lei n? 10.639/2003, em que o
curriculo € mostrado como um importante elemento na constru¢do do conhecimento
escolar e na formacao da identidade do sujeito. A terceira segao discorre sobre a
literatura afro-brasileira e africana como um recurso ludico para a construgcdo da
identidade negra na educacao infantil; nessa secado, abordou-se a insercdo da
literatura afro-brasileira e africana no processo de constru¢ao da identidade negra. A
quarta secdo contempla a pesquisa empirica, na qual apresentamos a caracterizagcao
da escola pesquisada, a Unidade de Educacao Basica Tiradentes, discorrendo ainda
sobre o percurso metodologico da pesquisa, analise e interpretacdo dos dados da
pesquisa, o produto educacional, o Caderno de Orientagcées Didaticas contendo
metodologias para constru¢dao do Livro de pano para ser usado pelas criangas nos

seus recontos. E na quinta secao sao apresentadas as consideracgoes finais.

Enfatizamos que a literatura afro-brasileira e africana € um importante elemento
para a constru¢cdo da identidade das criancas negras, por ser referéncia na
manutencdo da histéria e cultura afro-brasileira, contrapondo-se as histérias
eurocéntricas. Acreditamos ter contribuido para o fortalecimento da histéria e cultura
afro-brasileira ajudando a ressignificar praticas docentes que vao além da leitura de
obras referentes a tematica racial, Portanto, devemos considerar a escola infantil um

lugar privilegiado para iniciar a construcao da identidade étnica de maneira positiva.
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2. O CURRICULO, A PERMANENCIA DO EUROCENTRISMO NA EDUCACAO
INFANTIL BRASILEIRA E A LEI N°10.639/2003

Falar de curriculo nos remete a falar da constru¢do do conhecimento escolar e
sua intencionalidade, na formagao da identidade do sujeito. Para Pacheco (1996, p.
16),

O curriculo, se comparado a um jogo com regras, torna-se pela sua
prépria natureza e dimensdo, bastante problematico e conflitual
sempre que se procura defini-lo. Alias, cada definico ndo é neutra,
sendo que nos define e situa em relagdo a esse campo.

Parece que insistir numa definicdo abrangente do curriculo pode se tornar algo
negativo, dado que, apesar da recente emergéncia do curriculo como campo de
estudos e como conhecimento especializado, ainda nao existe um acordo
generalizado sobre o que verdadeiramente significa. E ndo pode ser analisado fora do
contexto social e histérico da educacéo, pois esta carregado de valores e principios
gue sao compartilhados em um determinado tipo de sociedade.

Paraiso (2012, p. 10) afirma:

As verdades e os valores da educacao, da pedagogia e do curriculo
sdo tornados objetos de problematizacdo. Afinal ndo importa mais
perguntar se determinada abordagem, determinado conhecimento ou
conteudo é verdadeiro ou falso. Importa saber como determinados
conhecimentos vieram a ser considerados mais verdadeiros que
outros. Importa saber os processos, os procedimentos, a feitura e a
fabricacéo.

De acordo com Silva (2007), além de documento ou registro de conteudos, o
curriculo deve ser visto a partir das relagdes estabelecidas entre sujeitos concretos,
precisando ser compreendido em sua esséncia como processo social, e ndo apenas
como resultado dele, mas constituido por lutas e ideologias politicas que estdo
legitimadas em diferentes tradigcdes e concepc¢des sociais.

Moreira (1990) defende o curriculo como sendo aquilo que objetivamente
acontece ao aluno como resultado da escolarizacdo enquanto experiéncia vivida. E
uma construcdo em um determinado contexto social, econdmico, politico e cultural a
qual representa, ou deixa de retratar, devendo ser compreendido como praxis que
interfere em diferentes agdes, adquirindo sentido em um contexto real.

Assim, percebe-se que o curriculo ndo € um instrumento passivo e ingénuo. De

acordo com Aplle (1982), o curriculo ndo € um conjunto neutro de
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conhecimentos, ele é sempre controverso e parte de uma tradi¢cdo seletiva na qual
séo realizadas escolhas que n&o sdo unicas, mas é resultado da sele¢do de alguém,
da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto de
tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econbmicas que organizam e
desorganizam um povo. Apoiada nas ideias deste autor, vale ressaltar que o curriculo
estd permeado de relagdes de poder, verdades e diferentes significados de grupos

produzindo dominagao que se legitima por suas proprias verdades (Aplle, 1982).

Conforme Paraiso e Santos (1996, p. 82), o curriculo ganhou varias definicbes

desde sua introdug&o no campo pedagdgico:

Um arranjo sistematico de matérias, ou elenco de disciplina e
conteudos, com a finalidade de preparar jovens para a vida adulta. Um
conjunto de experiéncias trabalhadas pela escola ou conjunto das
atividades e dos meios para se alcangarem os fins da educagéo. O
curriculo vem sendo entendido como um artefato cultural, a medida
que traduz valores, pensamentos e perspectivas de uma determinada
época ou sociedade constituindo identidades e subjetividades.

Para as autoras, o curriculo precisa ser compreendido em sua esséncia
historica, dentro de um processo social que vai se afirmando em lutas ideoldgicas e

politicas legitimadas em diferentes tradigées e concepgoes sociais.

Para Novoa (2005, p. 19), o curriculo “[...] tende a legitimar certos grupos e
tendéncias em desfavor de outros”. Nesse sentido, ele deve ser visto como parte dos
jogos de interesses que definem o trabalho académico e os processos de legitimacao
das diversas correntes cientificas. Nesse cenario, o curriculo pode ser caracterizado
como objeto historicamente construido e socialmente determinado, um espaco
politico, necessariamente parcial, que diante da realidade que o cerca é contraditério

nas relacoes sociais de poder e saber.

Conforme Silva (2006), estudar o curriculo € um processo importante para
conhecer momentos histéricos e seus arranjos que vao sendo concebidos por nés de
maneira naturalizada. Ainda segundo o autor, o curriculo no seu processo historico
nao esta envolvido em uma simples transmissao de conhecimentos e conteudos, mas
envolvido num contexto de relagdes sociais e de poder. Ao discutir o curriculo

enquanto campo de tensdes de relacdes de poder, sua histéria da pistas
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para a compreensdo da sua construgao contextualizada que ajuda a dar sentido a

atividades coletivas.

O curriculo se torna aquilo que deve criar propostas criativas que dialoguem de
fato com a realidade sociocultural, articulando conhecimento cientifico e outros
conhecimentos produzidos pelos sujeitos sociais em suas realidades sociais, culturais,
histdricas e politicas. Mas esse movimento nao ocorre sozinho, e sim dentro do campo
educativo, oportunizando voz a sujeitos antes invisibilizados e emudecidos. Este
debate leva a refletir sobre as concepgdes de curriculo e suas fases no decorrer da

historia. Nesse sentido, Silva (2007, p. 14) assim pondera:

A histéria do curriculo € menos ontoldgica (qual o verdadeiro “ser” do
curriculo?) e muito mais histérica (como em diferentes momentos, em
diferentes teorias, o curriculo tem sido definido?). Portanto,
entendemos o curriculo como algo abrangente e dindmico, que tem
sua historia que permeou e permeia o cotidiano do ambiente social e
escolar.

Em sintonia com isso, nossas instituicdes educativas vém perdendo grande
parte da sua legitimidade, quando o proprio aparato do Estado vé-se incapaz de
responder adequadamente a essa situagcdo. E as praticas curriculares desenvolvidas
precisam ser alinhadas, pois durante a maior parte do tempo a educacao em geral, e
a area do curriculo em particular, tem se dedicado a busca de algo especifico, a escrita
de histéria das tradicdes dominantes. Gomes (2006) afirma que as questdes tendiam
a nos divorciar da forma como o aparato cultural da sociedade funcionava. Um método

neutro, uma significagcdo da nossa proépria neutralidade.

A chave para essa sentenca esta nas tradicbes que dominam e ajudam na
reproducao das desigualdades ao mesmo tempo servem para legitimar instituicoes
recriando nossas proprias acdées dentro delas. Um dos problemas enfrentado
frequentemente sdo os meios aos quais esses sistemas de dominacao e exploragcao
persiste em se reproduzirem sem que isto seja conscientemente reconhecido pelas
pessoas envolvidas.

Sendo a educacdo uma atividade inerente as praticas sociais e,
consequentemente, aos individuos, ela é concebida como um elemento da construcao
das relagdes de dominacéao, contudo, ela ignora a classificacdo de individuos, grupos
sociais que a ela recorrem, muitas vezes baseada no senso comum, tendendo a

confirmar relacdes estruturantes geradas pela dominacao.
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Isso, para Munanga (2006), ja é suficente para acontecer a reproducédo desse
comportamento. Seja de forma institucionalizada ou n&o, o ato educativo constitui um
processo dialético e consciente; logo, de certa maneira, colabora para a manutengao
de relagdes de dominagao, quando langa conceitos de inferioridade sobre os grupos
dominados, desrespeitando seus saberes e culturas. Ainda sobre o curriculo para uma
educacgao que valorize as diferencgas, Silva (2019, p. 102) afirma: “[...] tratar o racismo
como questdo individual leva a uma pedagogia € a um curriculo centrados numa
simples terapéutica de atitudes individuais consideradas erradas”.

Na compreensao de Candau (2000), o curriculo ndo deve ser desconectado dos
problemas sociais, culturais e das relagdes de poder, que verificam padrbes e praticas
de homogeneizac¢do cultural. Como vimos, o curriculo é concebido como uma
racionalidade legitimada que se transforma em consciéncia.

Sendo assim, na realidade brasileira nao se pode compreender o curriculo fora
das relagbes étnico-raciais, hem se pode desconhecer o papel da escola como
instrumento de combate ao racismo, ha muito arraigado nas praticas e no imaginario

social.

2.1 Relacdes étnico-raciais e eurocentrismo na realidade do curriculo escolar

brasileiro

Garantir as criangas negras um tratamento digno na Educacao Infantil perpassa
pela desconstrucdo de praticas eurocéntricas, percebendo diferengas culturais

existentes nesses espacos.

Legitimar a dominacao por meio de histérias contadas do ponto de vista do
colonizador € ignorar a participacao do negro como protagonista da historia, é reforgar
o racismo logo na primeira infancia, desencadeando, assim, nas criangcas negras,
sentimento de aversdo a sua histéria, fazendo com que sua identidade fique

comprometida negativamente (Gomes, 2006; Munanga, 2005; Silva, 2007).

Gomes (1995) destaca que o racismo presente nas escolas infantis se
apresenta de variadas maneiras, desde a relacao professor-crianca, crianga-criancga,
até nos diversos tempos-espacos que compdem o cotidiano das criangas negras. Para
Ferreira e Silva (2013, p. 26-27), a presenca do eurocentrismo nos curriculos escolares

infantis € uma heranca colonial que ultrapassa o periodo do colonialismo e
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chega aos nossos dias como histéria universal. “[...] o curriculo quando néo silencia
as historias e culturas outras, trata-as sob a visdo imperialista e asséptica da logica

eurocentrada”.

Desse modo, o curriculo da Educacéao Infantil precisa passar por um processo
de descolonizacdo. O termo descolonizagdo aqui empregado € compreendido de
acordo com Quijano (2014), como sendo a desconstrugao légica da colonialidade, que
provém das relagées de poder e dominacgao colonial; é ainda uma forma de pensar,

produzir e valorizar conhecimentos que n&ao correspondem a logica da colonialidade.

Todavia, a descolonizacdo do curriculo infantil precisa de objetividade e
apropriacdo, que sO acontecerdo se sua importancia encontrar um lugar politico-
epistemologico para essas apropriagdes, superando a desconfianga sobre sua
importancia ou legitimidade, para isso recorrendo ao campo teoérico das relagoes
raciais. A descolonizagdo do curriculo da educacao infantil garantira as criancas a
possibilidade de construirem suas identidades enquanto sujeitos pertencentes a

comunidades produtoras de conhecimentos e historia.

Ao nos debrugcarmos sobre a ideia do curriculo eurocéntrico na educagao
infantil, partimos do entendimento de que a questdo racial nesse contexto precisa
aparecer, indagando quem sao as criangas representadas nestes cenarios € como 0s

contos e narrativas lidos demonstram essa representacgao.

Romper com o curriculo eurocentrado € considerar visdes de mundo e saberes
para além de padrées colonialistas, um curriculo que vise a construcao de identidades
nao estereotipadas, e sim, identidades positivas, o que Gomes (2002) vai chamar de
identidade construida no dialogo, na negociacao, na troca com outros grupos tidos

como diferentes.

Silva (2005) destaca que, enquanto as criangas das classes dominadas nao
possuirem proximidade com suas culturas de forma valorizada, dificimente se
desenvolverdao de maneira positiva, tendo em vista a forma como foi construida a

identidade das populag¢des negras no Brasil.

Antunes (1999, p.16) afirma que a hegemonia do paradigma eurocéntrico se
reflete na forma de representacao do continente africano nos curriculos escolares: “[...]

a ideia apresentada sobre o continente africano e a Africa de modo geral, na
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qual estudamos, apresenta uma visdo negativa, fazendo com que a Africa, os
africanos e suas culturas sejam vistos de forma a ndo merecerem reconhecimento”.
Essas producdes sdo contadas do ponto de vista da histéria linear, universal e

eurocentrada.

Organizamos nossas ideias e opinides a partir das imagens e informacgdes que
circulam pela midia, e que revelam apenas elementos negativos sobre a Africa, como
misérias, guerras étnicas, instabilidade politica, AIDS, fome e faléncia econémica.
Tudo isso apresentado de maneira universal. Para Gomes (2002), a formagao da
identidade das pessoas negras é influenciada pela ampla gama de representagoes
sobre o0 grupo; na escola, estas aparecem nas historias contadas nas imagens de

livros e nas relagbes sociais entre criangas e adultos.

E nesse sentido que se pode dizer que o racismo se manifesta para as criancas
logo na primeira infancia, e precisa ser combatido desde tenra idade. Quando isso
ocorre, a construcao da identidade da crianga negra ja comega a ser comprometida,
em grande medida devido a instrumentos e comportamentos pedagdgicos por parte
dos docentes, que carregam o0s mesmos conteudos viciados, depreciativos e

preconceituosos que a sociedade apresenta.

Outro ponto a ser considerado é o que Cavalleiro (2002) lembra ao comentar
sobre a preponderancia do siléncio e da invisibilidade da populagédo negra nas praticas

pedagdgicas e nos materiais utilizados nas instituicées escolares como um todo.

Na educacado infantili esse fato ainda se torna mais expressivo, pelo
entendimento de que as criangas pequenas nao manifestam comportamentos raciais
e discriminatorios entre si. Ainda dizem que as criangas nao percebem as diferencas
fisicas, principalmente a cor da pele e o tipo de cabelo. Para Gomes (2002), tanto a
identidade pessoal quanto a identidade social sdo derivacbes do dialogo que

estabelecem.

E nesse sentido que entendo a identidade negra como uma construcdo
social, histérica e cultural repleta de densidade, de conflitos e de
dialogos. Ela implica a construcao do olhar de um grupo étnico/racial
ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre
si mesmos, a partir da relagdo com o outro. Um olhar que, quando
confrontado com o do outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6 0 outro
interpela a nossa propria identidade. Sdo relagbes estabelecidas com
o outro (Gomes, 2002, p. 39).
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Delinear um curriculo capaz de contribuir com a formagédo de uma identidade
negra positiva nas criangas significa transgredir o curriculo eurocentrado. Propostas
nessa area apresentam multiplos desafios, posicdes e praticas desenvolvidas no
interior das instituicoes infantis. Desse modo, precisamos mudar o curriculo para

fortalecer a identidade das criangas negras.

2.1.1 Politica educacional voltada para o combate da desigualdade étnico-racial na

Educacao Infantil

A entrada da criancga na instituicdo de educacao infantil tem sido cada vez mais
urgente e necessaria. No Brasil temos importantes documentos legais que
reconhecem esse direito: a Constituicdo de 1988 foi a primeira que reconheceu a
educacao infantil como direito das criangas de 0 a 6 anos de idade e como dever do
Estado e opc¢ao da familia (Brasil, 1988); o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
n? 8.069, de 1990), afirma os direitos das criancas e as protege; a Lei n? 9.394/1996,
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, reconhece a educacéao infantil como

primeira etapa da Educacao Basica.

Para Rosemberg (2012) no Brasil o reconhecimento da Educacao Infantil,
particularmente o da creche, como instituicdo publica no ambito da educacéo, foi
sancionada pela Constituicido Federal de 1988, conferindo direitos a segmentos
sociais negligenciados até entdo - mulheres, negros, indigenas, criangas e outros,

tornando-se um marco para as politicas de atendimento a criangas menores de 7 anos.

Conforme Siqueira e Carvalho (2013) €, na educacéo infantil que as criangas
terdo suas primeiras experiéncias institucionalizadas, considerando esse momento
como proficuo para o desenvolvimento das possibilidades infantis, de suas relacoes
interpessoais, e de se compreender como ser no mundo, em suas atitudes basicas
como aceitacdo das diferencas, do respeito, da confianca e da oportunidade de
convivéncia com as mais vastas culturas. Por meio destas experiéncias as criancas

se apropriam de situacées de vivéncia para toda vida.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(Brasil, 2009), a crianga € concebida como um sujeito histérico e de direitos, que
se envolve nas interacdes e praticas cotidianas a elas disponibilizadas e por elas
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estabelecidas com adultos e criangas das mais diferentes idades. Nesse contexto
cultural a crianca aprende, observa, conversa, experimenta, questiona e constroi

sentidos sobre o mundo, ao mesmo tempo produz cultura infantil.

Nesta perspectiva, a escola infantil, enquanto espagco de aprendizagens
humanizadas, precisa dispor de um curriculo emancipatério capaz de compreender as
criangas como sujeitos inseridos no mundo articulando-as com seus grupos
étnicos.Um curriculo para além de um fazer técnico, um mero transmissor de
informagdes oriundas de conhecimentos acumulados e transferidos por modelos
eurocéntricos. Nesse contexto, conhecer as leis, a histéria da populagado negra, as
lutas e a heranga deixada pelos povos africanos e suas culturas € um ponto de partida
na promog¢ao de acgdes afirmativas voltadas para & valorizagdo da identidade das
criangas negras. Atitudes como essas sao fundamentais para acolher a crianga negra

no espaco infantil.

S6 assim, seu sentimento de pertencimento pode ajudar na construgao de sua
identidade de maneira positiva, tornando o foco na infancia negra indispensavel no
combate ao racismo. Precisamos compreender que as criangas pequenas, nas mais
diferentes relagdes que desenvolvem, ja nutrem interpretagcées pautadas na diferenca,

guer seja na sua relagao com os adultos que as cercam, quer seja entre seus pares.

A relutancia em considerar o contexto das relagdes étnico-raciais na educacao
das criangas negras por parte dos envolvidos no processo educativo sé protela a
permanéncia do racismo e da discriminagdo. Gomes (2012a) afirma que quanto mais
cedo as criangas tiverem em suas praticas educativas contatos com conteudos raciais,
mais rapido se libertardo de comportamentos discriminatorios e preconceituosos.
Ainda, para a autora, estes comportamentos acabam por apresentar estereotipos
raciais negativos em relagcao aos negros, o que vai atingir sobremaneira as criangas
negras, impedindo-as de si reconhecerem positivamente. Articulagbes sao
necessarias no campo pedagogico, se queremos dialogar com a diversidade existente
nas escolas infantis. Ainda segundo Gomes (2010), estruturalmente, o Brasil € um pais
racista, e para combater e superar esse fenOmeno € necessario que todas as
instituicbes sociais, sobretudo aquelas que se dedicam a formacdo dos cidadaos,

adotem o antirracismo como eixo de suas praticas, projetos e politicas.
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Assim, nossa proposta €& provocar questionamentos acerca da Lei n®
10.639/2003, da Educacéao Infantil, com suas respectivas formas e regulamentagoes,
a Resolugdo CNE/CP 01/2004 e o Parecer CNE/CP 03/2004, em que o processo de
neutralidade até entdo adotado pelo Estado € deixado de lado e redefinicbes
sociais sejam de fato confrontados e superados.Nesse sentido, pensamos a legislacao
e seus documentos como uma expressdo de mundo que convergem para a

mesma direcdo a superacao das desigualdades entre negros e brancos.

Frente ao exposto, o racismo precisa ser combatido ainda na infancia, por
entendermos que a realidade se apresenta para a crianga de maneira diferente como
se coloca para o adulto, pois entre crianca e adulto sempre se estabelece uma

relacao constante, densa, que pode por vezes incorrer em racismo.

Conforme Abramowicz e Oliveira (2012, p. 49), a infancia brasileira:

Precisa ser pensada a partir dos aportes étnico-raciais, de género,
sexualidade e de classe social, pois a exigéncia epistemolégica de
pensar a crianga e sua infancia como construcao social exige estes
recortes, sem a qual ficaremos em pressupostos genéricos, universais
e colonialistas.

Logo, a educacao infantil torna-se um lécus privilegiado em que, por vezes, a
crianga negra aciona e experimenta em suas relagdes o preconceito € 0 racismo
orienta pelas semelhancas e diferencas observadas no grupo do qual faz parte.
Quando se trata das relagdes raciais na infancia, precisamos desenvolver agdes
diarias que reafirmem seu pertencimento na busca pela construgcdo de identidades

positivas.

Considerando a politica educacional voltada para o combate a discriminacao
étnico-racial, o documento “A Educacéao Infantil e Praticas Promotoras de Igualdade
Racial” (Brasil, 2012, p. 1) afirma:

Existe a crenca de que a discriminagcdo e o preconceito nao fazem
parte do cotidiano da Educacao Infantil, de que nao ha conflitos entre
as criancas por conta de seus pertencimentos raciais, de que os
professores nessa etapa nao fazem escolhas com base no fenétipo
das criancas. Em suma, nesse territorio sempre houve a ideia de
felicidade, de cordialidade e, na verdade, nao é isso o que ocorre.
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Desse modo, o cumprimento da Lei n? 10.639/2003 na sua maxima efetivacgao,
exige um modelo de curriculo assentado em principios filoséficos e axiolégicos que
redefina os papéis e as fungdes sociais da educagao implicando trazer a tona conflitos,
tensdes e contradicbes do papel do negro no contexto escolar. Evidenciando assim,
a demanda curricular de introdug&o obrigatéria do ensino de Histéria da Africa e das
Culturas Afro-Brasileiras na Educacdo Basica, exigindo mudanca de praticas e
descolonizagdo do curriculo da Educagao Basica, por conseguinte, da educacgao

infantil.

Silva (2001) chama de praticas pedagogicas pontuais, que devem relacionar
cultura, identidade e agdes afirmativas sobre a populagdo negra ndo s6 por meio de
textos escritos, mas também por meio de ilustragbes, construindo enredos e

percepgdes sobre o mundo imaginado.

Mudancas de representacao e de praticas exigem questionamento dos lugares
de poder, e suas indagacgdes entre direitos e privilégios arraigados em nossa cultura
politica e educacional, em nossas escolas e na propria universidade (Gomes, 2012a,
p. 100). Esta descolonizacdo dos curriculos requer rupturas epistemoldgicas com o

curriculo hegeménico.

Falar de identidade negra na educacao infantil ainda € um tabu, pois a maioria
dos docentes acredita que nesta fase a crianga ainda ndo é capaz de se perceber
enquanto negra, ou entdo nao acredita que suas praticas pedagodgicas possam
carregar reproducdes racistas. A crianga pequena como ser social passa por esses
processos por meio da linguagem, da manipulacdo de objetos e jogos de papéis
sociais que desenvolve no contato com outros. E nesse sentido que entendemos o
curriculo como mediador de processos sociais, direcionado pela intencionalidade e

sua representacao (Gomes, 2012a).

O racismo tem efeitos e comeca na primeira infancia. A Lei n? 10.639/2003
constitui um grande avanco para os processos de construgcdo positiva da identidade
da crianga negra; no entanto, esta legislagcao precisa ser aplicada trazendo outros
olhares para o fazer pedagogico. Na falta de um preparo pedagdgico de como usa- la,
o educador, em vez de contribuir na formacdo dos alunos, apenas reforca mais
preconceitos. A questao curricular se faz necessaria para entendermos 0s processos

formativos em torno da construcdo da identidade das criancas negras e
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de sua compreensdo no mundo, pois isso é uma atividade social que gera historia
coletiva (Gomes, 2006).

Todavia, quando pensamos a escola infantil como espacgo de formagéao inserido
num processo mais amplo, encontramos mais do que curriculos disciplinares, nos
deparamos com diferentes olhares que se cruzam, se chocam e se encontram.
Podemos dizer entdo que a escola infantil e o curriculo sdo espagos que interferem na

construgao da identidade negra das criangas.

Um olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior destes espacos, pode
tanto valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, segrega- las ou

mesmo nega-las (Munanga, 2005; Gomes, 2006; Silva; Menezes, 2005).

2.1.2 Estudos sobre a aplicagéo da Lei n? 10.639/2003 na Educacgao Infantil

Nos ultimos tempos, tem se desenvolvido no Brasil um conjunto significativo
de pesquisas relacionadas ao estudo da Educacao Infantil, a qual € considerada como
primeira etapa da Educagao Basica, como finalidade do desenvolvimento integral da
crianca até os 6 anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social (Brasil, 1996).

A tematica sobre educacao, crianga e raga constitui, contemporaneamente,
relevante objeto de estudo na producdo tedrica educacional. Essas producoes
apresentam ainda importancia para intervengdes na politica de Educacéo Infantil, ja
qgue contemplam questdes especificas relativas as desigualdades sociais e raciais que

atingem as criangas na mais tenra idade.

Além disso, os que investigam e/ou militam no campo das relagdes étnico-
raciais e da educacao concordam que, ha um distdnciamento significativo entre o que
postula os documentos oficiais € 0 que as praticas nas instituicbes revelam. Para
Gomes (20122) a educacao deve passar por um amplo processo de mudancas
oferecendo assim,um conhecimento contextualizado historicamente valorizando as

diferencas e abrindo caminho para a diversidade logo, na infancia.

Estudos sobre educacao infantil e raca vém, paulatinamente, se tornando uma
producao robusta, trazendo reflexdes e contribuicbes no campo das relagdes raciais
por intermédio da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo,
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determinando sua obrigatoriedade em cumprimento da alteragdo do artigo 26 da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n29.394/1996.

Por intermédio dessa iniciativa, a populacdo negra pode resgatar sua
identidade historica na formagao da populacao brasileira (Brasil, 2007). Logo, muitos
foram os estudos para que a referida lei fosse colocada em pratica. Embora
esbarremos no curriculo eurocéntrico que ronda a educagado bdsica, precisamos
desafiar-nos a muda-lo, para que de fato tenhamos uma educacgao antirracista para as

criangas.

A inclusao da Lei n? 10.639/2003 no curriculo escolar permite uma redefinicao
das relagdes sociais, raciais e pedagdgicas no ensino das criangas. Isso leva a ver o
espaco infantil com outro olhar, o de transformacao de praticas e comportamentos.
Gomes (2010) enfatiza que precisamos mudar as praticas pedagogicas no interior das
instituicbes escolares, requerendo uma transformagado na estrutura pedagogica da

escola, valorizando os processos formativos que lidam diretamente com as criangas.

Isso busca eliminar estigmas e dar visibilidade a contribuicdo dos afro-
brasileiros na sociedade brasileira; no entanto, para que se efetive esse compromisso,

precisamos ter presente que cada crianga negra deve ter seus direitos assegurados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana permitem uma maior

aproximacao na construcdo da identidade negra de forma positiva entre criangas.:

A Resolucado n? 01/2004 orienta de forma clara que as agbes educativas de
combate ao racismo e a discriminagdes deverdao encaminhar reflexdes, estratégias e
acdes que influenciem decisdes politicas no ambiente escolar. Para que haja éxito,
precisamos do envolvimento da comunidade escolar, gestores, professores,
estudantes e a sociedade civil organizada na transformacdo da realidade (Brasil,
2004b).

Assim, os documentos legais sinalizam para que ocorra a efetivagdo no
cotidiano das comunidades escolares da implementacdo do ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira de acordo com a Lei n? 10.639/2003, tornando a escola
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infantil um lugar propicio para o desenvolvimento de saberes e praticas que

valorizem o negro na histéria brasileira, como estabelece o § 19, do artigo 12 da lei:

O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politicas pertinentes a Histéria do Brasil (Brasil, 2003).

Com o intuito de construir nosso estudo de forma mais robusta, buscamos fazer
um levantamento de artigos publicados em revistas de maior circulagdo entre
educadores, que nos aproximassem dessa premissa ja dita sobre a educacéao, raga e

crianga.

Os artigos levantados contemplam debates sobre a aplicabilidade da Lei n®
10.639 nas instituiges infantis, considerando as praticas pedagogicas voltadas para
a promogao da igualdade racial ainda na infancia. Para realizarmos esse estudo,
recorremos ao Estado da Arte, por entendermos que apresenta alguns desafios como
a busca de informacdes de forma bibliografica, além de mapear informacdes ja
disponiveis em diferentes campos de conhecimento. Para materializacdo desta
pesquisa, recorremos a fundamentacao tedrica utilizando autores como Ferreira
(2002) e Romanowski e Ens (2006), que abordam caracteristicas dessa tipologia de

pesquisa e apontam caminhos a serem trilhados pelo pesquisador.

Precisamos compreender a Educacéo Infantil como um lugar propicio para a
desconstrucdo do racismo e de praticas discriminatorias que ainda persistem em
existir no interior da escola, o que tem chamado a atencdo de pesquisadores da

infancia no ambito das relacdes raciais.

Em nossa pesquisa encontramos uma variedade de artigos, mas poucos

direcionados para a infancia e a aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003.

Dos artigos selecionados, consideramos 0s que se aproximam da tematica da
percepcao de professores da educacédo infantil sobre a implementacdo da Lei n®
10.639/2003 e os que contemplam a formacéo de professores. Nesse contexto, os
artigos analisados contribuem para o avanco das discussbes das praticas
pedagdgicas na tentativa de valorizar a cultura afro-brasileira na desconstrucao do

racismo que afeta os espacos infantis. Essas discussdes, sem duvida, valorizam as
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especificidades identitarias destas populacdes e reafirmam o direito das criangas

negras de desenvolverem uma identidade positiva.

No contexto da abordagem da pesquisa qualitativa, fizemos uso da pesquisa
Estado da Arte durante o segundo semestre de 2022, para visualizar os artigos
publicados em revistas que tratasse da implementagcdo da Lei n? 10.639/2003 no
contexto da Educacéao Infantil. Ainda sobre pesquisa, denominada Estado da Arte,

Romanowski e Ens (2006, p. 41) afirmam:

Esses estudos sdo justificados por possibilitar uma visdo geral do que
vem sendo produzido na area e uma ordenacdo que permite aos
interessados perceberem a evolugdo das pesquisas na area, bem
como suas caracteristicas e foco, além de identificar as lacunas ainda
existentes.

Como forma metodologica de coleta dos dados para o Estado da Arte,
delimitamos apenas os artigos de sete revistas, que foram em numero de vinte, assim
distribuidas: duas publicagées na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP),
um na Revista Brasileira de Educacéo, um na Revista Eletronica em Educacéo, um na
Revista e Curriculum, um na Educacdo em Revista e um na Revista de Estudos
Educacionais. Para a selecdo dos resumos dos artigos publicados nas revistas,
limitamo-nos aos repositérios digitais, compreendidos como espac¢os de produgao de
conhecimento, que ajudam na promogao, interacdo destes conhecimentos e

observacao de material ja publicado sobre o tema.

Os repositorios digitais utilizados foram os Bancos de Revistas: Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), Revista Brasileira de Educacao, Revista
Eletrbnica em Educacéo, Revista e Curriculum, Educacdo em Revista e Revista de
Estudos Educacionais, que traziam em seus conteudos informacdes sobre o tema a
ser estudado. A aplicabilidade da Lei n? 10.639/2003 na Educacao Infantil, area
definida como prioridade na Educacdo Basica. No total, consultamos sete revistas

especializadas em educacao que versaram sobre o tema em questao.

Feitos esses encaminhamentos, elencamos os seguintes descritores: 1- Lei n?
10.639/2003, 2- Propostas metodoldgicas, 3- Educacao infantil, delimitando o periodo
de 2005 a 2022, por entendermos que a educacao infantil passou por reestruturacoes
durante esse periodo, bem como a implantacao de estratégias para aplicabilidade da
Lei n? 10.639/2003 no curriculo da Educacéao Basica.
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Dentre as produgdes pesquisadas, buscamos compreender de que forma tais
producgoes influenciaram o trabalho pedagodgico transformando realidades no interior

de instituigdes infantis, no cotidiano do curriculo e nas relagées com as criangas.

E importante ressaltar que toda crianca tem direito & educacao de qualidade e
inclusiva, baseada no reconhecimento e valorizagdo de sua identidade, histéria e
cultura. Para Munanga (2006), conhecer a historia e cultura dos diversos povos que
ajudaram a formar nossa sociedade, considerada multiética e multirracial, faz-se
necessario entre as criangas. Logo, necessitamos criar um ambiente escolar que
respeite a diversidade, valorize as matrizes africanas e reconhec¢a a importancia das
contribuicdes da Africa e de seus descendentes, desenvolvendo nas criangas uma

cultura de respeito e afirmacao.

2.1.3 Educacéo Infantil e a Lei n? 10.639/2003 em revistas da 4rea de educacgao

Nosso estudo apresenta um panorama de artigos publicados em revistas no
periodo de 2005 a 2022, sendo selecionados inicialmente 20 artigos durante o
segundo semestre de 2022 nos repositorios da Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Revista em Aberto, Revista Brasileira em Educacéo, Revista Eletronica
em Educacado, Educacdo em Revista, Revista Educacdo e Curriculum e Revista de

Estudos Educacionais.

Apds a analise dos resumos, selecionamos sete artigos que apresentam
propostas de agdes sobre a Lei n? 10.639/2003 no trabalho com criangas no combate
ao racismo e a discriminacao, como orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais no ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira.

Do ano de 2005, periodo estabelecido para inicio de nossa investigacao, até
o ano de 2009, ndo foram encontrados registros de artigos que tratassem da Lei n®
10.639/2003 em relacao a Educacao Infantil. Chamou atencao a caréncia de escritos
qgue abordassem com mais profundidade o tema, pois estudos tém revelado que a
presenca do racismo tem inicio logo nos primeiros anos de vida escolar das criancas
(Bento, 2012).

Entre os anos de 2010 e 2017, percebemos uma timida presenca de artigos
sobre criangas e contexto africano, sendo encontrados apenas dois artigos. Um destes

artigos apresenta um breve olhar sobre agdes afirmativas implantadas no
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Brasil a partir dos anos 2000. Constatamos que nesse periodo a cultura foi enfatizada

como caminho para a desconstrugcao do racismo, e aceitacado da cultura de outros

povos, fato esse que acaba por refor¢ar o Parecer n?2 03/2004. Vejamos:

Em Histéria da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de
denuncia da miséria e discriminagbes que atingem o continente, nos
tépicos pertinentes se fara articuladamente com a histéria dos
afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos: - ao
papel dos ancidos e dos griots como guardidos da memoria histérica;

- a histoéria da ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e
aos egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente para
o desenvolvimento da humanidade; - as civiliza¢cdes e organizacoes
politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do
Zimbabwe (Brasil, 2004c, p. 21-22).

O quadro abaixo registra informagdes sobre os artigos encontrados no periodo

de 2010 a 2022 na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos:

Quadro 01: Artigos que apresentam implementacdo da Lei N° 10639/2003 na

educacao infantil

Ano/volume Titulo Autoria Revista
A neutralizacao das

2015’ ;323 discriminagdes por meio da AGRA, Klondy RBEP

' ' educacao de criangas

Educacéao da infancia e
combate ao racismo: a ALVES, Luciana:

2022,v.103, implementacgéo da Lei SANTOS, Winnie RBEP

percepgao de TEIXEIRA, Daniel.
professores

Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos n° 235 e 264.

No artigo intitulado “A neutralizacdo das discriminagdes por meio da educacao

de criangas”, foi realizada uma breve abordagem a partir de pesquisas bibliografica e

etnografica sobre as a¢des afirmativas implantadas no Brasil a partir dos anos 2000.

Percebemos os diversos olhares que perpassam as agoes afirmativas implantadas no

Brasil com o objetivo de apontar as teorias culturais, os caminhos para a promocao da

inclusao e da justica como forma de ultrapassar a teoria.

No artigo intitulado “Educagcdo da Infancia e combate ao racismo: a

implementacao da Lei n? 10.639/2003 na percepcao de professores”, observa-se o
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trabalho desenvolvido em redes de ensino com vistas ao cumprimento da referida

legislacéo.

No texto, consideram-se opinides de docentes sobre a tematica e a relagdo com
sua formacao. As informacgdes foram coletas por meio de aplicagdo de questionario.
Foram entrevistados 3.316 profissionais, em seguida foi realizado o compilamento dos
dados. As conclusdes indicam que é preciso apostar nas formacgdes, ou seja, existe
uma necessidade de formagdo continuada dos professores da infancia, além da
ampliacdo de mecanismos de acompanhamento e avaliagdo da politica educacional

relacionada a tematica racial na educacao infantil.

De acordo com Gomes (2012a) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (Brasil, 2004c), o racismo afeta profundamente a qualidade das instituicdes
educacionais, chegando a prejudicar a trajetdéria escolar, por vezes comprometendo

mesmo a garantia do direito humano a educacao de milhares de criangas.

Com a publicacdo desses artigos, percebemos avangos no sentido de
visualizar transformacdes das rela¢des sociais, como orienta a Lei n? 10.639/2003
dentro do ambiente escolar, pois sao varios 0os obstaculos impostos pelo racismo a

contribuirem para que nao haja valorizagao do pertencimento racial negro.

Os artigos aqui publicados contemplam as histérias dos povos africanos, o que
acaba por desencadear acbes propostas para criangas na Educacdo Infantil,
permitindo a valorizagdo do patriménio cultural destas populagdes e a desconstrucéo

dos conceitos racistas por meio de a¢des pedagogicas.

O quadro abaixo registra informacdes sobre outros artigos encontrados no
periodo de 2010 a 2022, nas Revistas: Revista Brasileira de Educacao (2012), Revista
Eletronica de Educacao (2015), Revista e Curriculum (2015), Educacdo em Revista
(2015), e Revista de Estudos Educacionais (2013).
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Quadro 02: Dissertacoes que apresentam propostas metodoldgicas para as relagdes
raciais

Ano/volume Titulo Autoria Revista

Formacgéo de

2012, v.17, professores, educagao Revista
n.51 infantil e diversidade DIAS, L. R. Brasileira
étnico-racial: saberes e de Educacao
fazeres.

Consideracdes para
uma educacao que
2015, v. 9, promova a igualdade
n.2 étnico-racial das
criangas nas creches
e pré-escolas

Revista
DIAS, L. R. Eletronica
de Educacgao

2019, v. 17, Raca e educacéo infantil: GOMES, Revista e
n.3 aprocura de justica Nilma Lino Curriculum

Gritos sem palavras:

2015,v.13, resisténcia das criancas . Educacao em
n°.2 pequeninasnegras frente SANTIAGO, Flavio Revista
ao racismo.
Utopias praticadas: .
2013,v. 3 justica cognitiva e OLIVEIRA, Inés Revista de
o . . . Estudos
n°. 11 cidadania horizontal na Barbosa.

Educacionais

escola publica.

Fonte: Elaboragao da autora.

Os cinco artigos elencados apresentam em seus resumos diversos elementos
de valorizacdo da criangca no tocante as relagdes raciais, como propostas
metodoldgicas para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana logo na
educacao das criancas. No artigo intitulado “Formacdo de professores, educacgao
infantil e diversidade étnico-racial: saberes e fazeres”, Dias (2012) aborda a formacao
docente como importante caminho na desconstrucao de praticas racistas no interior
das instituicbes de educacéo infantil, bem como atividades desenvolvidas com as
criancas em turmas de creche, ou seja, de criangas bem pequenas com enunciados
de imagens e paisagens, recursos para contar histdrias para os pequenos sobre

negros.

No artigo intitulado “Consideragdes para uma educacdo que promova a
igualdade étnico-racial das criancas nas creches e pré-escolas”, Dias (2015)
apresenta indicacdes sobre a importancia de se inserir a perspectiva da promocgao da
igualdade étnico-racial nas praticas curriculares da educacao infantil, e para isso,
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toma como referéncia experiéncias de formacdo de professores, instigando-os a
mudarem suas praticas e questionando a branquitude normativa que tende a atingir a

escola infantil.

Ja no artigo “Raca e educacgao Infantil: a procura de justica” (Gomes, 2019),
0 que chama a atencao € a articulagdo feita entre curriculo e Educacéao Infantil. Sua
abordagem gira em torno dos caminhos possiveis na busca teorica por legitimidade,
responsabilizando o curriculo escolar por praticas discriminatérias que ocorrem nos
espacos infantis. O texto apresenta o curriculo como campo de relagdes de poder, que
precisa ajudar na superacao das desigualdades e do racismo, de maneira contundente
exclui criangas negras e pobres das instituicdes educativas, ferindo seu direito social
a educacao de qualidade, como estabelecem a Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, e
outros, para Gomes (2016), nada mais é do que o reconhecimento da populagao

negra como parte da matriz do povo brasileiro e precisa ser vista como tal.

O texto intitulado “Gritos sem palavras: resisténcias das criangas pequenininhas
negras frente ao racismo” (Santiago, 2015) aborda o processo de socializacdo das
criangas negras nas turmas de creche e o tratamento dado a esses pequeninos pelos
docentes, como posturas pedagodgicas praticadas denunciam a pratica do racismo

com 0s pequeninos, e como eles percebem essas praticas racistas.

Isso retrata um contexto delicado, pois as criangas negras acabam
internalizando essas agdes que vao refletir na construcdo de suas identidades de
maneira negativa. Essa pesquisa ainda revela o despreparo de alguns docentes

qguanto as questodes raciais que incidem diretamente na infancia.

O texto intitulado “Utopias praticadas: justica cognitiva e cidadana horizontal na
escola publica” (Oliveira, 2013) apresenta uma preocupagao com o curriculo
trabalhado nas escolas, e como pode ajudar na tessitura de emancipagoes sociais,
apostando na indissociabilidade entre teoria e pratica, reflexao e acdo que devem ser
pensadas para além de normas que chegam ao ambiente escolar. Com esses
pensamentos os docentes sao convidados a partilhar suas experiéncias por meio
de narrativas de suas acgdes evidenciadas, demonstrando assim o respeito e o

conhecimento de outras culturas presentes no mesmo espaco.
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Percebemos que os artigos referidos entrelagam a tematica que vai ao encontro
do estabelecido pela Lei n? 10.639/2003. Sendo assim, observa-se que os artigos
estdo em consonancia com o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (Brasil, 2004b, p. 21):

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais, tal como explicita o presente parecer, se
desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, como conteudo de disciplinas,
particularmente, Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil,
sem prejuizo das demais, em atividades curriculares ou ndo, trabalhos
em salas de aula, nos laboratorios de ciéncias e de informatica, na
utilizacao de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de
recreacgao, quadra de esportes e outros ambientes escolares.

Para Gomes (2019) os negros em geral e as criangas negras em particular
vivenciam historicamente as mais variadas situacoes de desigualdades impostas pelo
racismo e para sair dessa condicdo imposta é preciso articular um curriculo
emancipatério capaz de compreender a raca como um eixo epistemolégico e

pedagdgico recorrendo a reorganizagcdo como meio de atender a todos os envolvidos.

Nesse sentido na busca por artigos de revistas, percebemos um olhar sobre o
que tem sido escrito nestes ultimos tempos em relacdo a Lei n? 10.639/2003 e a
modalidade da Educacao Infantil, ultrapassando assim a natureza conceitual e
mergulhando mais fundo nas questdes, raciais fomentadas nessa etapa da educacao

Basica.
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3 A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA COMO RECURSO LUDICO
PARA A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA NA EDUCACAO INFANTIL

A literatura € um fendmeno de linguagem resultante de uma experiéncia
existencial e cultural carregada de sentido que acompanha o ser humano desde os
tempos mais antigos. E ainda um dos principais meios de comunicacdo entre
geracoes, estando presente em todas as civilizagbes da Antiguidade a
Contemporaneidade (Coelho, 2000). Portanto, a literatura ndo é algo recente, pois na
Antiguidade Classica, Platdo (séculos V-IV a.C.) e Aristoteles (IV a.C.) ja
problematizavam nocgodes relativas as entdo chamadas artes poéticas, representadas
pela tragédia e pela epopeia, que ainda hoje sao retomadas no campo da literatura
como as mimeses, mitos e catarses (Leite, 2006; Freadman; Miller,1994; Souza,
1987).

No entanto, a literatura, tal como conhecemos hoje, € relativamente recente;
configura-se a partir do século XX, bem como o préprio termo literatura que se fixa no
fim do século XVIII em detrimento do conceito de belas-letras (Moisés, 1978, p. 311).
Para Moisés (1978), o termo literatura deriva do latim littera, que significa letra, ou
ensino das primeiras letras, que com o passar do tempo vai sofrendo modificagdes e
se constituindo como arte de escrever; em seguida, passa a ser arte literaria. Ainda
para o autor, a literatura € defendida como uma ciéncia que estuda a producéo literaria

de um povo sob o viés cronologico (Moisés, 1978, p. 302).

Barthes (2004) defende que a literatura € um grafo complexo das pegadas de
uma pratica, a pratica de escrever; como aponta o autor, a escrita ajuda a entender
como as pessoas se comportavam em determinada época; por meio de seus escritos,

possibilitam percorrer todos os géneros e culturas das mais diferentes sociedades.

Segundo Aguiar e Silva (2004), a literatura € a arte de escrever e ler a
gramatica. E o homem conhecedor dessa arte era aquele que sabia desenhar e
decifrar as letras, o que o ajudava a desfrutar de privilégios socioculturais da
sociedade. Historicamente a literatura, a medida que foi ganhando status académico,
foi se distanciando do cotidiano, assumindo uma posi¢ao mais privilegiada, haja vista

que era produzida por um publico socialmente privilegiado.
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Diante do exposto, percebemos que a literatura nasce em meio ao ensino das
primeiras letras, apresentando um valor social, carregado de significacoes e valor
estético desempenhado pela escrita. Para além de tudo isso, a literatura desempenha
uma func¢ao social que ajuda na divulgacédo de saberes e conhecimentos historicos de
um povo. Nesse sentido, Santos (2009) afirma que a literatura € uma pratica cultural
capaz de produzir valores, tendo como objetivo representar pensamentos, contar
historias, muito embora nem toda literatura seja representada de forma escrita, pois

algumas culturas trazem a oralidade na contag&o de suas culturas.

Coutinho (1978) nos fala que a literatura é comparada a arte, e toda arte parte
da transfiguracdo de algo real pelo artista que cria e recria, por meio de linguagens,

as mais diferentes formas de interpretar essa realidade.

Duarte (2010) destaca que a literatura costuma ser definida, antes de tudo,
como linguagem, construgdo discursiva marcada pela finalidade estética. Todavia,
outras finalidades para além da fruicdo estética sdo também reconhecidas e
expressam valores éticos, culturais, politicos e ideologicos. Tal posicdo ancora-se na
linguagem, como um dos fatores instituintes da diferenca cultural. Ainda para o autor
supracitado, para além dos fins estéticos, a literatura se destaca pela importancia
dada ao valor incorporado na linguagem utilizada. E ainda uma manifestacido do

homem em todos os tempos.

Nessa perspectiva, Candido (1995) afirma que € possivel viajar por diversas
épocas do tempo, até mesmo ao passado, a medida que entramos em contato com a

literatura. Nao é possivel viver sem ela. Assim se expressa o autor:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as
criacoes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os tipos de
uma cultura, desde o chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas
mais complexas e dificeis da producéo escrita das grandes civilizagoes
(Candido, 1995, p. 174).

Nessa citacao, ele nos explica diversas manifestacoes da literatura. Posto isso,
concordamos com Coelho (2000) quando defende o papel da literatura como
essencial, pensando no cenario social, que deve ir além do prazer,da emocao e da

estética; ela deve alertar ou transformar a consciéncia critica de seu leitor.
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No periodo pos-Independéncia no Brasil, s6 quem possuia boas condi¢oes
econdmicas e privilégios politicos podia ler e escrever, 0 que nao se aplicava aos
grupos étnicos desprestigiados, indios e negros escravizados. A literatura entao se
configurava como uma arte que poderia ser produzida e acessada pela elite brasileira.
E importante destacar que negros escravizados eram impedidos de exercer sua
cidadania, ou seja, eram desprovidos dos minimos direitos sociais e politicos
(Domingues, 2007). Fica evidente que os colonizadores dispunham de seus escravos
como lhes convinha, pois tinham medo de perder o dominio sobre estes. Fagundes
(2006, p. 13) afirma: “[...] que os negros foram submetidos as vontades e aos desejos
de outras pessoas, de seus senhores, de seus donos que por sua vez tinham como
principio a negacao do homem negro, de suas palavras e de sua identidade”.

Diversas foram as tentativas de exclusao dos negros da histéria. Uma delas
€ a participacdo destes grupos étnicos nas producdes literarias, muito embora
existissem registros de pessoas que no periodo colonial falassem de suas tradi¢oes,
mesmo que nao tivessem muita visibilidade, como trata Souza (2005).

Na tentativa de desenhar o surgimento da literatura afro-brasileira, recorremos
a Lobo (1993, 2007), quando afirma que a literatura afro-brasileira surge no momento
em que o negro deixa de ser investigacdo branca e passa a ser sujeito de seus préprios
registros, assumindo uma forma ideoldgica de tais escritos, discutindo os problemas
gue concernem: religiao, sociedade e racismo.

Para compreendermos a expressao literatura afro-brasileira, precisamos
mergulhar na histéria literaria brasileira, que recebeu forte influéncia do termo
“literatura negra,” um tipo de literatura que assumia questdes ligadas a identidade e
cultura dos povos africanos, como uma das formas de conhecer o mundo e outros
povos; essa influéncia destacou-se nos Estados Unidos, sendo disseminada para
outros paises, entre eles o Brasil, como destaca Fonseca (2006).

No Brasil, a publicacdo dos Cadernos Negros (1978) contribui para a discussao
do conceito de literatura negra; sua producdo € marcada pelo protesto contra o
racismo. Segundo Souza (2005), o negro, enquanto individualidade e coletividade,
insercao social e memoaria cultural, precisa da formalizacdo de uma linguagem que
denuncie estereo6tipos como agente discursivo de discriminag¢do. Para Proencga Filho
(1988, p. 78),



54

[...] a literatura sera negra, em sentido restrito, uma literatura feita por
negros ou afrodescendentes assumidos de negros, e como tal,
reveladora de visbes de mundo, de ideologias e de modos de
realizacédo que por forca des condi¢des atavicas, sociais e historicas e
de poder se caracteriza por uma certa especificidade, ligada a um
intuito claro de singularizag&o cultural. Sendo portanto, nesse ambito
de expressao histérica que as matrizes afrodescendentes se
apresentam.

A luz dessas consideracdes, adotamos a expresséo literatura afro-brasileira,
corroborando lanni (1988) quando afirma que a literatura afro-brasileira confirma um
pertencimento de um sujeito afrodescendente, num processo historico, utilizando a
linguagem como manutencdo de poder. Nesse sentido, chamamos ateng¢do para o
protagonismo negro, com a valorizag&o da cultura africana como matriz formadora da

populacao brasileira.

Nao podemos perder de vista que a escolarizagdo foi um instrumento usado
pelas principais entidades dos movimentos negros no inicio do século XX, como forma
de enfrentamento das desigualdades raciais, a exemplo do que foi realizada pela

Frente Negra Brasileira e pelo Teatro Experimental do Negro.

Ao longo da constituicdo histérica do Brasil, 0 povo negro sempre enfrentou
processos de exclusao, até os dias atuais. Multiplas foram as agdes na tentativa de
invisibilizar esse grupo étnico, entre eles o branqueamento e a constituicdo de
problemas de ordem social, tais como discriminagdo, preconceito e racismo; este
ultimo pautado na cor da pele como elemento que se apresenta como justificador da

desigualdade.

Embora todos esses acontecimentos tenham iniciado no sistema escravista, os
negros sempre resistiram para afirmar sua identidade, desenvolvendo acdes que
resultariam no enfrentamento das desigualdades. A Frente Negra Brasileira (1930)
representou um grande expoente de resisténcia, seguida do Teatro Experimental
Negro (1940), sob a lideranca de Abdias do Nascimento. Mais tarde, soma-se a essa
forca o Movimento Negro Unificado (MNU), na década de 1970, e a partir dai
aumentando iniciativas dessa populacdo intensificando a luta por uma politica

afirmativa (Gomes, 2017).

Ao apresentarmos esses acontecimentos, pode dar a impressao de que a luta
seguiu uma trajetéria linear, porém foram acontecimentos envoltos em uma

sinuosidade que permitiram aos ativistas intensificar ainda mais suas lutas na busca
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de seus direitos sociais (Brasil, 2013). A Lei n? 10.639/2003 é reconhecida como a
maior conquista e marco legal da politica de agcéo afirmativa da populagdo negra junto

ao Estado.

[...] demanda por reparagdes visa que o Estado e a sociedade tomem
medidas para ressacir os descendentes de africanos negros, dos
danos psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais
sofridos no regime escravista, bem como em virtude das politicas
explicitas ou tacitas de branqueamento da populagdo, por meio de
privilégios exclusivos para um determinado grupo com poder de
governar e de influir na formulagédo dessas politicas, no pos-aboli¢do.
Visa que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao
racismo e toda sorte de discriminagéo (Brasil, 2004c).

Com esse marco legal, o trabalho educativo assume a responsabilidade de
desenvolver agdes para concretizagcdo de conteudos da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana no sistema educacional brasileiro. Uma das agbes pontuais
voltadas para a inclusdo desses conteudos € a introdugao da data de 20 de novembro,
Dia Nacional da Consciéncia Negra, no calendario escolar. Esta medida da
oportunidade de as novas geragdes conhecerem as contribuicbes deixadas pelos

negros na matriz formadora do povo brasileiro.

Embora a Lei n? 10.639/2003 determinasse que as instituicbes escolares
inserissem em seus curriculos a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, sabemos
que o contexto real da Educacao Infantil precisa passar por uma adequacéao
pedagogica por se diferenciar do Ensino Fundamental. Nesse contexto, as orientagcoes
curriculares estabelecidas no Parecer CNE/CP 003/2004 das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER) recomendam:

[...] a formulacao de projetos empenhados na valorizacéo da histéria e
cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, comprometidos com a
educacao das relagoes étnico-raciais de maneira positiva, e que tais
conteudos devem conduzir na construcao de suas identidades (Brasil,
2010).

O artigo intitulado “Consideracbes para uma educagcdo que promova a
igualdade étnico-racial das criancas nas creches e pré-escolas” (Dias, 2015)
apresenta indicagcdes sobre a importancia de se inserir a perspectiva da promocao da
igualdade étnico-racial nas praticas curriculares da educacao infantil, e para isso, toma

como referéncia experiéncias de formacao de professores, instigando-os a
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mudarem suas praticas e questionando a branquitude normativa que tende a atingir

a escola infantil.

De acordo com essas recomendacdes, valemo-nos da literatura afro-brasileira
e a africana como recurso ludico na constru¢ao da identidade das criangas negras, por
entendermos que ela é capaz de desenvolver reflexdes positivas no tocante a

diversidade.

De acordo com Coutinho (2002, p. 3), “As manifestacdes infantis sao
provenientes de uma cultura prépria das criangas. Suas expressdes, nas suas
variadas linguagens, decorrem da relagdo com a cultura que a cerca, ou seja, com 0S

bens culturais que a sociedade disponibiliza para ela”.

Em contato com a literatura afro-brasileira e africana de forma ludica, a crianca
negra vai se perceber em suas raizes e descobrir outras culturas, pois um dos papéis
da literatura no espaco infantil € expandir conhecimentos, desenvolver valores, um
importante viés pedagogico que pode ajudar na desconstrugcdo de praticas racistas

com as criangas pequenas.

Nesse sentido, a luta pela insercao do negro no espaco escolar deve ser
apresentada a crianga de forma positiva, de maneira a contribuir para a desarticulagao
da desigualdade, que ronda os espacos infantis, valorizar seus feitos por meio de
historias e contos infantis ajudando na valorizagdo de seu pertencimento étnico.
Gomes (2012) destaca que a construcado da identidade negra passa pelo viés da

valorizacao das(os) negras(os).

A Educacao Infantil tem grande responsabilidade nas a¢des desenvolvidas nas
instituicbes no tocante as rotinas, pois, por meio delas, as criangas podem reconhecer
culturas tidas como diferentes. Estas culturas que, no processo de homogeneizacao,
sao invisibilizadas e padronizadas por um curriculo eurocéntrico, por meio de historias
infantis europeias. A literatura realizada para o publico infantil na sua maioria exalta o
predominio de personagens brancos, o que, para Silva (1989), ocorre pela presenca

de contos classicos, o que acaba por expandir a ideologia do branqueamento.

Nesse sentido, defendemos que na educacdo infantil se trabalhem obras

literarias que busquem romper com o ciclo de historias eurocentradas e apresentem
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representagcdes negras e indigenas que retratem a luta pela superagcéo do racismo e

do preconceito.

No documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), seis direitos de
aprendizagem reforgam a responsabilidade na educacdo de criangas pequenas: o
brincar, o participar, o expressar, o conviver, o explorar e o conhecer. Estes direitos
devem fazer parte da rotina da crianga, com o imperativo de incentiva-la a
desempenhar um papel ativo, sendo constantemente desafiada a resolver situagdes

construindo significados sobre si mesmos e sobre os outros (Brasil, 2017a).

Gomes (2006) destaca que nao é facil construir uma identidade positiva
convivendo com um imaginario pedagdgico que vé e trata os negros e suas culturas
de maneira desigual. Dessa forma, destacar o papel da literatura afro-brasileira e
africana de forma ludica é mostrar as criangas outros referenciais que apresentam o
negro como belo e bom, e que essas caracteristicas também podem ser vistas nos

livros infantis e histérias contadas.

3.1 O ensino da literatura Afro-Brasileira e Africana no curriculo da Educacéao

Infantil

De acordo com o artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), a Educacao Infantil constitui-se como a primeira etapa da Educacao Basica,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade (Brasil, 1996).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, &
nessa etapa que se estruturam os processos de autonomia, respeito as diferencas,
adocdo de valores, além do contato com as mais diversas culturas (Brasil, 2009).E
importante ressaltar que mesmo diante de documentos normativos para o trabalho
com 0s pequenos, diferentes pesquisas apontam que a crianga negra nao se sente
representada no curriculo escolar infantil (Cavalleiro, 1999; Oliveira, 2004, 2010;
Souza; Lima, 2009). Estes estudos demonstram a permanéncia da racializagdo em
atividades pedagdgicas e que as leituras e contos reforcam o branqueamento que

povoa o0 seu imaginario.
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Ainda de acordo com essas pesquisas, precisamos intervir oferecendo
elementos que desconstruam essas praticas ha muito tempo sedimentadas.
Quando olhamos para tras, damo-nos conta de que, para que ocorresse a inser¢gao da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo escolar oficial da
educacado basica em geral, e da educacao infantii em especial, muitos foram os
movimentos realizados pela populagdo negra no campo da educacgéo, travando lutas

no campo politico.

Esse direito refletido na legislacao brasileira foi uma grande conquista, embora
muito ainda tem de ser feito para que a escola realmente se constitua um lugar de
promogao de mudancgas, um espacgo formativo que abriga diferengas e que sabe lidar
com essas situagdes, abandonando as relagcdes de dominagdo que sao replicadas na

sociedade.

Porém, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases, artigo 3¢, inciso XIl,
um dos principios da Educacdo no ambito nacional é garantir por meio do ensino
escolar a valorizagcado da diferenca e a desconstrucao de atitudes preconceituosas e

discriminatérias (Brasil, 2017a).

Assim, apoiados nas ideias de Quijano (2005), defendemos um curriculo para
a Educacao Infantil que rompa com o eurocentrismo e com a colonialidade do poder,
do saber que privilegie as diferencas existenetes nesses espacgos, nao a diferenca
como inferior, negativa, mas como um processo relacional de mutua dependéncia,

para identificar identidades.

Nesse sentido, o trabalho com a literatura afro-brasileira e africana de forma
ludica rompe com um curriculo eurocéntrico, pois o curriculo, sem duvida, € um texto
gue se apresenta como racial. E a raca, bem como a etnia, nao pode ser tratada como
tema isolado, pois € uma questao central de conhecimento, poder e identidade. Logo,
o conhecimento sobre raga e etnia incorporado no curriculo ndo pode ser separado
daquilo que as criangas sdo como seres sociais, possuidoras de direitos. O melhor a
fazer é questionar narrativas hegemonicas presentes nas historias infantis contadas.
Assim, numa perspectiva critica, 0 docente deve buscar incorporar as suas praticas
adaptacbes que elevem a crianca negra presente nos espacos infantis,
desconstruindo em suas narrativas a ideia do negro como feio, sujo e desprovido de

quaisquer virtudes positivas, como adverte Munanga (2006).
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Para tanto, o trabalho com a literatura afro-brasileira e africana para criancas
nao consiste apenas em fazer leituras, mas desenvolver agbes padagdgicas
consistentes com essas criangas, acdes que sejam direcionadas por um
planejamento, cuja finalidade seja a constru¢do da identidade negra de forma positiva
e a desconstrucao de visdes estereotipadas por parte das criancas de outros grupos

étnicos presentes no mesmo espaco.

O docente munido de planejamento deve compreender seu papel como
cooresponsavel pela construgdo positiva do imaginario infantil, e que sé fazendo
leitura de histérias e contos ndao ajuda na mudanga de paradigmas; os conteudos

devem estar articulados para produzir os resultados esperados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana apresentam
uma proposta politica de a¢des afirmativas com o intuito de que questdes referentes a
populacdo negra nas esferas cultural, politica, historica, ideoldgica e educacional,

precisam ser reconhecidas e respeitadas.

O referido documento (Brasil, 2004c, p. 10) trata de uma “politica curricular,
fundada em dimensdes historicas, sociais, antropologicas oriundas da realidade
brasileira, e busca combater o racismo e as discriminagdes que atingem
particularmente os negros”. Reeducar criangas para as relagdes étnico-raciais requer
primeiramente afirmar o mito da democracia racial tomando consciéncia de sua
existéncia e sua nao aceitacdo, nos induz a falacia do nao preconceito, por
conseguinte negacao da realidade. Estamos cientes da necessidade de fazer imergir
as dores e 0 medo dois fortes aliados gerados na sociedade. Pois, s6 assim, a escola

pode lidar com a presenca negra

Precisamos ainda desconstruir mentalidades racistas e discriminatérias que
foram geradas por séculos de histérias eurocentradas e processos pedagodgicos

repetitivos carregados de preconceitos enraizados (Brasil, 2004c).

Praticas racistas vivenciadas na Educacao Infantil incidem diretamente nas
trajetérias de vida das criancas negras; para isso, a construcdo de estratégias
educacionais deve possibilitar a crianca negra a descoberta do seu pertencimento
étnico-racial. Quando apresentamos as criancas negras personagens negros de

maneira positiva, estamos caminhando para a desconstrugcdo do racismo.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-

Raciais estabelecem:

A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o
direito da educacao a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar
politicamente contra toda e qualquer forma de discriminacdo. A luta
pela superacao do racismo e da discriminagao racial €, pois, tarefa de
todo e qualquer educador, independente do seu pertencimento étnico-
racial, crencga religiosa ou posi¢ao politica (Brasil, 2004c, p. 16).

A presenca de identidades em espacos escolares requer um trabalho educativo

de valorizag&o das diferencas.

3.2 Aliteratura Afro-Brasileira e Africana na construcéo da identidade negra

Nunca se discutiu tanto sobre a identidade e suas estruturas sociais na
modernidade; velhas identidades que por muito tempo estabilizaram o mundo social
estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades. Estruturas sociais tém entrado
em declinio, o que antes era visto como sujeito unificado acaba cedendo lugar a novas
identidades (Hall, 1992).

Para Hall (1992), o modo de pensar abala a ideia de quem de fato somos,
tornando nosso processo de identificacdo provisério, variavel e problematico, pois
constantemente somos impulsionados a assumir diferentes identidades em diferentes

momentos que se unificam em torno de um eu coerente.

Nao obstante, essa ideia se apresenta como ponto de apoio que nos permite
refletir sobre a qual grupo pertencemos, quem de fato somos e como nos
transformamos, pois somos constantemente empurrados em diferentes direcoes,

causando em noés deslocamentos temporarios ou ndo (Moreira, 2008).

Para Moreira (2008), identidade € o que somos e vamos descobrindo em meio
a relacoes que estabelecemos com nossos semelhantes, ou seja, sao as atribuicoes

dadas pelos outros que nos ajuda a definirmos quem somos.

Para Stoer e Magalhaes (2005), a identidade é, pois, um processo de criacao
de sentidos pelos grupos e pelos individuos. Desse modo, construimos nossa
identidade mediante elos com pessoas e grupos, portanto, tecida de maneira

complexa em meio a relacdes estabelecidas.
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Quando elos sdo construidos, eles nos ajudam na nossa constituicdo, nos
direcionando a fazer parte de um determinado grupo. Isso nos leva a perceber que
temos identidade e que ndo é algo da natureza; mas definida num processo de
significacdo sendo necessario que |he seja atribuido um significado. A identidade
como um ato social possui caracteristicas tais como; instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsciente e inacabada. Silva (2000) vai chamar a identidade de
construgdo, um efeito, um processo de producéo do ato performativo de um processo
discussivo de significagcdo que inclui a linguagem como uma sucessao de repeticoes

de enunciados da realidade.

Ainda para esse autor, a identidade se forma dentro de processos em
andamentos, todavia, ao falarmos de identidade como processo em andamento,
damo-nos conta de que essa identidade é situada histéricamente e caminha de maos
dadas com a diferencga, de forma relacional, inseparavel e mutuamente determinada,
partiihando conexdao de poder embora nao convivendo de maneira harmoniosa,

disputam campos em hierarquia.

Nessa perspectiva, a identidade esta intimamente associada a diferenca, o que
somos se define pela relacdo do que ndo somos, logo, uma depende da outra para

existir e juntas definem padroes.

Para relacionar identidade e diferenca, recorremos a Silva (2006, p. 11):

Identidade e diferenca sao processos inseparaveis, ou seja, aquilo que
as pessoas nhdo sado € inseparavel daquilo que elas sao,
daquelascaracteristicas que as fazem diferente de outras pessoas e
de outros grupos. E claro que as experiéncias corporificadas permitem
as pessoas verem a si mesmas e aos outros de uma maneira
particular.

Assim, a identidade tem sido trabalhada em relacdo com a diferenca, sendo
vista como contraditérias e interdependentes e forjadas em meio a lutas e
contestacoes, definindo quem pertence a tal grupo (Hall, 1997, 2000; Silva, 2000).
Desse modo, a diferenca garante presenca nessa relagcdo, marcando a inclusdo ou
exclusao em grupos identitarios, construindo preconceitos, discriminacdes e gerando
opressao. Logo, percebemos que a diferenca € uma construcdo social e ndo um
processo natural como nos fazem acreditar. A diferenca ndo € uma caracteristica

natural; ela é discursivamente produzida numa conexao com relacdes de poder.
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Para McCarthy (1998), a diferenga é o conjunto de principios de selecao,
exclusao ou inclusdo que norteiam a forma pelas quais individuos marginalizados sao
situados e constituidos em teorias, politicas e praticas sociais dominantes. Para esse
autor, a diferenga aparece em dois grupos distintos: o grupo hegemonico, superior,
que por convengdes sociais parece ser “bem aceito”, e o outro grupo, constituido de

inferiores, os “excluidos”, que devem reconhecer seu lugar.

Nessa perspectiva, soam como verdadeiros os entendimentos de Sousa Santos
(1997), quando afirma que as pessoas devem ser vistas como iguais, no momento em
que a diferenca as quiser inferiorizar, porém devem ser diferentes quando perceberem

que suas identidades de alguma maneira estdo ameacadas.

Desse modo, precisamos estar atentos as transformagdes que ocorrem na
sociedade, pois elas se refletem diretamente no espaco escolar desestabilizando ou
nao nossas identidades em construcdo, o que incide diretamente no curriculo e sua

producao cultural.

E importante ressaltar que o individuo assume identidades distintas em dado

momento, ndo havendo unidade, mas contradicbes em diferentes diregoes.

Para Hall (2002, p. 37),

Ndo existe a identidade, mas as identidades, processos de
identificacdo que permitem que nos posicionemos no interior das
definicbes quando discursos culturais fornecem ou que nos
subjetivamos dentro deles. Nossas subjetividades s&o, entao,
produzidas parcialmente de modo discursivo e dialogico.

E justamente na construcdo de nossa identidade que compreendemos o
processo dialégico entre a diferenca e a identidade; e o curriculo faz parte deste
processo quando assume o lugar de artefato cultural traduzindo valores, pensamento

e perspectivas que vao ajudar grupos a compreender seu lugar na sociedade.

Nesse caso, a identidade é formada e transformada continuamente em relacao
aos dialogos de diversidade cultural que nos envolvem. Essa identidade é definida

historicamente e nao biologicamente, como explica Hall (2006, p. 11):

[...] o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sao unificadas ao redor de um ,eu” coerente.
Dentro de nés ha identidades contraditorias, empurrando em
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diferentes direcoes, de tal modo que nossas identificagcbes estdo
sendo continuamente deslocadas [...].

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente, € uma
fantasia. Ao invés disso, “a medida que os sistemas de significagdo e representacao
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos

identificar” - ao menos temporariamente (Hall, 2006, p. 13).

Faz-se, assim, conveniente compreender como toda a dinamica curricular nos
atinge diretamente por meio de suas propostas ou mesmo da sele¢do de conteudos
que representem este grupo social dos “excluidos”’, segundo identidades

hegemadnicas.

Para Martins (2004, p. 31),

A educacdo que continua sendo “enviada” por esta narrativa
hegemonica, se esconde por traz de uma desculpa de universalidade
dos conhecimentos que professa, e sequer pergunta a si propria sobre
seus proprios enunciados, sobre seus préprios termos, sobre porque
tais palavras e nao outras, porque tais conceitos e ndo outros, porque
tais autores, tais obras e nado outras. Esta narrativa ndo se pergunta
sobre os préprios preconceitos que distribui como sendo seus
“‘universais”.

Nesse sentido, grupos historicamente considerados hegemoénicos sempre
falaram sobre os demais grupos, atribuindo a esses grupos representacoes, relacdes
de poder e verdades vinculadas a essas relacdes de poder. De acordo com Silva
(2000),mudancas estruturais vem se concretizando abrindo caminhos para novas
identidades que juntas partilham elos e valores alterando assim,praticas tornando

possiveis suas afirmacdes e diferenciagcdes em novas visdes sociais.

Ainda para Silva (2000), as identidades sociais multiplas e distintas sao
definidas no ambito da sociedade e da histéria constituindo sujeitos que sao
interpelados a partir de diferentes situacdes ou agrupamentos sociais € o curriculo tém
participacao neste processo, quando produz e forma grupos. Logo, o curriculo precisa

problematizar sua participacao e experiéncias corporificando-os na escola.

Nessa dindmica conflituosa entre a identidade eurocéntrica e os referenciais
negros a busca pela valorizagdo da identidade étnica implica confrontos, coflitos e
negociacgdes que sao inseridos em processos mais profundos de poder e saber na
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constituicdo da identidade negra. Assim, “a identidade negra [...] se constrdi no contato
com ooutro, no contraste com o outro, na negociag¢ao, na troca, no conflito e no
didlogo” (Gomes, 2008, p. 3).

Com muita tenacidade, este grupo étnico tem compreendido que as diferengas
o tém empurrado para se apartar dos grupos chamados superiores, rompendo com as

construgdes sociais que buscam legitimar identidades privilegiadas.

E por meio da afirmacdo de sua identidade que os negros tém desafiado
identidades privilegiadas. Convém salientar que durante algum tempo essa populagao
foi alvo de inaceitaveis discriminagdes e praticas de racismo, se rebelando contra a
situacdo de opressao da qual tém sido vitimas (Gomes, 2006). Para Gomes (2008), a
educacao esta envolvida diretamente no processo de transformacao das identidades,

dos grupos considerados marginalizados, entre estes 0s negros.

Para Perrusi (1992), a representacdao imprime significados aos objetos que,
quando representados, ganham nova realidade. Ou seja, a representacao aponta para
um movimento do ser humano enquanto ser social. Por isso, é evidente a participagao

destas vozes apresentando e demonstrando sua identidade.

A representacdo €, entdo, uma forma de conhecimento e de divulgacédo do
outro, ela é a formacgao e a producao da identidade do outro; quando construimos a
identidade do outro, estamos construindo nossa propria identidade, e nessa
constituicdo somos levados a apreender o mundo social pela construgao de um dado
objeto. E a chamada identidade social que é construida no interior das representacdes
por meio da cultura ou fora dela (Gomes, 2006). Denominacbées e associacdes
negativas em relacdo ao negro e a cor da pele podem levar a crianca a sentir horror
de sua pele, tendendo a autorrejeicdo. Logo, a construgcao da identidade negra da
crianca perpassa por seu pertencimento que deve ser pensado com estratégias que a

levem a se reconhecer como pertencente a esse grupo.

A populacao brasileira tem em seus saberes a constituicdo de inumeras
representacoes que expressam elementos artisticos e culturais. Assim, em sua divisao
territorial, cada regiao, estado, cidade, traz caracteristicas de suas subculturas, o que

se funde e acaba representando a identidade do povo brasileiro.
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Essa identidade é reconhecida como nacional, que traz no seu bojo uma mescla de

identidades.

Conforme Gomes (2008), a populacao afro-brasileira historicamente buscou
sua insercao social por meio de lutas e resisténcias, tais como Imprensa Alternativa
Negra (IAN), que buscou combater o racismo valorizando a cultura identitaria através
da comunicacdo, e como as varias expressoes dos movimentos negro consolidados
na atualidade. H4 quem continue dizendo que o negro ndo contribuiu com a produgéo

de conhecimentos, publicagdes e escritos.

Por meio de pesquisa, desnudamos essa informacao, pois a intelectualizagéao
era uma caracteristica adotada pelo movimento negro que sabia a necessidade de
autoafirmar-se. Desta época, um dos principais agrupamentos foi a Unido dos Homens
de Cor, também intitulada Uagacé ou simplesmente UHC. Foi fundada por Joado Cabral
Alves, na cidade de Porto Alegre, em janeiro de 1943. No primeiro artigo do estatuto,
a entidade declarava que sua finalidade central era “[...] elevar o nivel econémico e
intelectual das pessoas de cor, em todo o territério nacional, para torna- las aptas a
ingressarem na vida social e administrativa do pais, em todos os setores de suas
atividades [...]” (Domingues, 2007, p. 108). A UHC era constituida por uma complexa
estrutura organizativa.

Outro movimento que ganhou repercursao foi a criagdo do Movimento Negro
Unificado, em 1979, significando um marco no pais; seu surgimento reforca a luta
contra a discriminacdo racial em todo territério nacional. De acordo com Gomes
(2008), a desigualdade ja nao € um fendmeno apenas do periodo escravista, mas uma
heranca complexa que se estabeleceu como produto de uma trama socioecondmica,
politica e cultural. Com base nas ideias fomentadas pela autora mencionada,
percebemos uma tentativa frenética de calar esse grupo étnico; as marcas da
invisibilidade sao latentes, a medida que a historia linear, branca, eurocentrada é
contada.

Considerando que o preconceito contra a pessoa negra seja forte e a
supervalorizagao da pessoa branca vista como positiva na sociedade brasileira,
segundo Cavalleiro (1999), a crianca negra dificilmente vai se reconhecer pelos
modelos precarios com os quais tem contato.

Nesse sentido, € preciso combater os esteredtipos apresentados sobre os

negros na literatura para criangas, pois se apresentam como um importante
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instrumento pedagdgico na correcao destas discriminagdes. Diante disto, percebemos
que as criangas negras sao as primeiras a sofrer com o racismo, no espaco referente
a educacao de criangas pequenas.

No Brasil, os espacos infantis sdo permeados pelas diferengas étnico-culturais
e sdo marcados por diferentes sujeitos que sao envolvidos pelas multiplas relagbes
sociais. Logo, essas relagoes influenciam suas identidades, o que Gomes (2002) vai
chamar de processo identitario relacional, que se constitui no movimento de
proximidade de contrarios.

Nesse movimento ocorre a producdo de sentido e significados que séo
decorrentes das experiéncias de cada sujeito envolvido nas relagbes sociais e
culturais, de maneira subjetiva, atribuindo sentido as experiéncias, e assim passam a
internaliza-las.

Sendo assim, identidades hegeménicas precisam ser questionadas nos
espacos infantis, incorporando nelas narrativas que apresentem o outro como
possibilidade de conhecimento, para que busque lidar com a diferenca de forma a
questionar seus vinculos e relagdes de poder.

Portanto, para entendermos essas identidades hegemdnicas, é necessario
pensar as praticas escolares, o que remete ao reconhecimento do legado colonial em
nosso modelo de ensino; em outras palavras, a educacao brasileira € constituida de
um modelo de matriz colonial. Esse processo que atinge a escola infantil se trata de
um processo colonizador cristalizado nas historias contadas, que precisam ser
descolonizadas e consolidadas no plano simbdlico, isto €, no plano dos saberes, dos
imaginarios e dos discursos nos quais o0 contexto escolar se mostra historicamente
guiado pelo eurocentrismo, por conseguinte, pela negacao de culturas subalternas
(Quijano, 2005).

A negacao das culturas subalternizadas perpassa pelo viés literario, pois a
literatura de matriz ou inspiracdo europeia nas escolas se configura como um
problema quando trata como normalidade os feitos das populagdes brancas. Aqui
percebemos que o siléncio dos negros na historia brasileira ndo é apenas histérico,
mas também literario.

Recorremos a Sousa Santos (1997) quando afirma que existe um abismo
metafdrico que descreve a impossibilidade de coexisténcia entre o colonizador e o

colonizado. Dai a importancia de trabalhar a literatura afro-brasileira e africana na
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educacao infantil, pois prevé tanto o resgate quanto a valorizagdo da histéria que é
desconhecida pelas criangas ou mesmo escamoteada durante muitos séculos de
escravidao.

A presenca dos contos classicos de uma realidade que néo € a da crianga negra
suscita em seu imaginario a rejei¢do. O processo de constru¢do da identidade se inicia
na infancia, portanto acgdes educatvas voltadas para o publico infantii devem
contemplar a diversidade. Sobre o papel da educagdo nesse processo de

conscientizacdo acerca da diversidade, Souza e Vieira (2016, p. 83) destacam:

A educagcdo €& a ferramenta mais importante na formacdo dos
individuos, sendo ela um objeto de transformac¢do social. Portanto,
cabe a escola o papel de conscientizacdo de seus educandos a
respeito da diversidade cultural. Através do estudo da Cultura e
Literatura Afro-Brasileira permitira ao aluno a construgao de seu senso
critico e a reflexao da real condi¢do do negro no Brasil, abrindo espaco
para a inclusao e cidadania.

Sabe-se que os espacos infantis abrigam criancas de varias etnias entre elas
criangas negras, possuidoras de histérias carregadas de significados sociais oriundas
de suas ancestralidades devendo sem conhecida pelas demais criang¢as.lsso significa
a implementacdo de acgbes pedagogicas pontuais que dialogue as diferencas
existentes e supere as desigualdades e hierarquias étnicas e raciais de historias até

entao contadas.

Afinal, se a construcdo da identidade implica relacbes, como afirma Gomes
(2005), ndo devemos deixar que a diferenca seja vista como negativa no processo de
socializacdo das criangcas. Logo, enfatizamos como forma de manutencdo de
identidades positivas nas criancas negras o desenvolvimento de um curriculo
abrangente e diverso, que seja capaz de dialogar com as mais diferentes culturas
presentes num mesmo espaco, fortalecendo a importancia de cada uma para a

construgcado do conhecimento.

Assim, acrescentamos que o curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas
uma area meramente técnica, voltada para questdes relativas a procedimentos,
técnicas, métodos. Ja se pode falar agora em uma tradic¢ao critica do curriculo, guiada

por questdes socioldgicas, politicas, epistemologicas (Moreira; Silva,1995, p. 7).
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O reconhecimento da literatura afro-brasileira e africana pode influenciar no
processo de construcdo da identidade das criangas negras e favorecer a formagao de
cidadaos criticos que respeitem o outro em suas diferengas, conforme apontado por
Silva (2011, p. 289):

[...] o trabalho com a literatura infantil, a nosso ver, possui papel
formador na personalidade da crianga, pois tem o objetivo de construir
cidadaos criticos e reflexivos, que possam transformar a realidade em
que vivem. Além disso, a literatura infantil enfoca as relagdes sociais
no sentido de que conscientiza sobre a existéncia do eu e do outro,
sendo, portanto, indispensavel. E a escola é, por sua vez, o espaco
privilegiado em que deverao ser langadas as bases para a formagéao
do individuo.

3.3 O percurso de insercao da literatura Afro-Brasileira e Africana no curriculo
da educacéao basica

A legislacdo brasileira apenas formaliza o reconhecimento da tematica das
relagdes étnico-raciais no curriculo escolar, uma vez que as lutas em prol da inser¢cao
ja vinham sendo travadas ha muito pelas organizagées e movimentos sociais. Tal
demanda social ganhou significado em virtude da escola constituir-se, por exceléncia,
como espaco formativo, reproduzindo muitas vezes as relagbes de dominacao

presentes na sociedade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,
aprovadas por meio do Parecer n? 07/2010 do CNE/CEB, apontam principios e
praticas de inclusdo a serem adotados pela escola, considerando a diversidade

humana, social, cultural e econémica dos grupos historicamente excluidos.

O principal objetivo do referido documento consiste em fazer com que o
principio da diversidade seja contemplado nos projetos politico-pedagdgicos das

escolas.

Dentre as acgOes apontadas para atender a diversidade estdo: educacao
quilombola, educacéo para as relacdes étnico-raciais, além de educacao ambiental,
educacao em direitos humanos, educagdo do campo e educacdo especial. No
contexto das diretrizes, a escola é concebida como espaco coletivo, de trocas e de
valorizagdo das riquezas culturais. Vejamos: “A escola de Educagao Basica € um
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espaco coletivo de convivio, onde sao privilegiadas trocas, acolhimento e aconchego
para garantir o bem-estar de criancas, [...].E uma instancia em que se aprende a

valorizar riquezas” (Brasil, 2013a, p. 9).

Em suma, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica
“sistematizam principios e diretrizes gerais da Educagdo Basica presentes na
Constituicao, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo em orientagées [...]”
(Brasil, 2013a, p. 11). Tais orienta¢des visam assegurar a formacédo basica comum
em nivel nacional, subsidiar a formulag¢ao do projeto politico-pedagdgico das escolas,

bem como servir de base para os cursos de formacao de profissionais da educacéao.

Desta forma, compreendemos que a escola como espago democratico nao
pode silenciar a cultura e a histéria de um povo que tanto influenciou a formacgao do
nosso pais; do contrario, ndo se constituird como lugar de significagdo da existéncia
humana, como lugar de circulagio de saberes e construgcdo de conhecimentos, porque
os educandos que nao se veem representados nao se reconhecem e nao valorizam o

saber produzido na escola.

Os conteudos programaticos previstos pela Lei de Diretrizes e Bases para
serem inseridos no curriculo das escolas de Educacao Basica visam preencher uma
lacuna por ora existente na historia do Brasil, conteudos que, se forem trabalhados de
forma critica e contextualizados, contribuirdo para a desconstru¢gdo da percepgao
folclorizada da cultura negra, muitas vezes mencionada na escola de forma pontual e

superficial em algumas datas comemorativas.

E importante destacar que a Lei n? 10.639/2003 n&o foi criada verticalmente, de
cima para baixo, como se costuma dizer, quando se refere a pacotes pedagdgicos
gue nao se constituiram a partir do dialogo com a comunidade escolar ou com a
sociedade. Essa lei é a vitdria de anos de luta pela valorizacdo e reconhecimento do
patriménio da humanidade legado pela Africa e sua diadspora. A escola ndo pode mais

negar a sua comunidade o acesso a este rico patrimonio.

Nessa direcao, refletir acerca da teoria e dos conteudos significativos ao ensino-
aprendizagem de nossos educandos, numa perspectiva antirracista que visibilize as
diversas marcas e presencas dos povos formadores da sociedade brasileira, tornou-
se mais instigante. A Lei n? 10.639/2003 que, entre outros
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caminhos, cria oportunidades de pensar o curriculo de forma flexivel, capaz de focar,
assim, conteudos que visibilizem os corpos brasileiros na sua marca de
afrodescendéncia. Gomes (2017) afirma que a Lei n? 10.639/2003 € um projeto
educativo emancipatério, que tem como aliada a educacao formal, muito embora néo
se redeuza so a ela, mas entendida como um processo de formacao humana vivido
por todos nés. Visa promover um processo social, cultural, pedagogico e politico de

reeducacao da sociedade e do lugar do negro nesse processo.

A autora citada destaca a importancia de outros documentos que, somados a
referida lei, buscam o0 acesso e a permanéncia de nossas criangas na escola,

além de garantir seu sucesso como protagonistas dessa historia.

Para Gomes (2017), o projeto educativo da Lei n? 10.639/2003 € um projeto
educativo emancipatorio, pois perpassa pela educagao formal e visa a educagédo como
um processo de formagdo humana. Orientagdes contidas no Parecer orientam os

sistemas de ensino, bem como familia e sociedade.

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos
de ensino, seus professores e a todos implicados na elaboracéo,
execucgao, avaliacdo de programas de interesse educacional, de
planos institucionais, pedagoégicos e de ensino. Destina-se, também,
as familias dos estudantes, a eles préprios e a todos os cidadaos
comprometidos com a educacao dos brasileiros, para nele buscarem
orientagdes, quando pretenderem dialogar com os sistemas de ensino,
escolas e educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-raciais,
ao reconhecimento e valorizagcdo da histéria e cultura dos afro-
brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, a

igual direito a educacao de qualidade, isto €, ndo apenas direito ao
estudo, mas também a formacéo para a cidadania responsavel pela
construcao de uma sociedade justa e democratica (Brasil, 2004c, p. 2).

Em 2006, a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) publicou um documento intitulado “Orientacées e A¢des para a Educacéo
das Relacbes Etnico-Raciais”, fruto do trabalho de grupo de estudiosos/as,
educadores/as em jornadas desenvolvidas em 2004 e 2005 nas cidades de Salvador,
Belo Horizonte, Florianopolis e Brasilia (Brasil, 2006). O documento apresenta
orientacoes didaticas para cada etapa da educacao basica, com sugestao de videos,

filmes, obras literarias que abordam aspectos da cultura africana e afro- brasileira.
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Em 2013, o Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de Educacéao

Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), publicou o “Plano

Nacional para Implementacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao

das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro- Brasileira e

Africana”, cujo objetivo € colaborar com os sistemas de ensino no cumprimento das

determinacoes legais referentes ao combate do preconceito racial e discriminacgao.

O Plano de Implementagao da Lei n? 10.639/2003 preconiza:

Cumprir e institucionalizar a implementac¢ao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conjunto
formado pelos textos da Lei n? 10.639/03, Resolucdo CNE/CP n®
01/2004, Parecer CNE/CP n2 03/2004, e da Lei n? 11.645/2008;
Desenvolver a¢des estratégicas no ambito da politica de formacgao de
professores [...]J; Promover o desenvolvimento de pesquisas e
producao de materiais didaticos e paradidaticos que valorizem,
nacional e regionalmente, a cultura afro-brasileira e a diversidade;
Colaborar na constru¢do de indicadores que permitam o necessario
acompanhamento, pelos poderes publicos e pela sociedade civil, da
efetiva implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2013b, p. 19-20).

A estruturacao do plano tem por base seis eixos estratégicos, a saber:

Ressaltamos

Fortalecimento do marco legal;

Politica de formacao para gestores e profissionais da educacao;
Politica de material didatico e paradidatico;

Gestao democratica e mecanismo de participagao social;
Avaliacdo e monitoramento;

Condicoes Institucionais (Brasil, 2013b, p. 21).

que estes eixos foram propostos num documento anterior

denominado “Contribui¢cdes para Implementacéos da Lei n2 10.639/2003” (ja citado

na primeira secao).

Para alcancar os objetivos aos quais se propde o plano, sao

estabelecidas atribuicdes dos sistemas de ensino nas esferas federal, estadual e

municipal.



72

4 A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA COMO RECURSO LUDICO
NA UNIDADE DE EDUCACAO BASICA TIRADENTES

Nesta secdo, discute-se a constru¢cao da identidade das criangas negras, em
um contexto educacional, de modo mais especifico na instituicdo escolar, tomada
como local de pesquisa, a Unidade de Educacao Basica Tiradentes, abordando seus

aspectos geograficos, historicos e pedagogicos.

4.1 AUnidade de Educacdo Basica Tiradentes

O lécus de nossa pesquisa € a Unidade de Educagéao Basica (UEB) Tiradentes,
situada a Rua Sao José, n° 20, Vila Tiradentes - bairro Vila Maranhao, na regiao do

Itaqui-Bacanga, zona rural de Sao Luis.

A Vila Maranhao localiza-se na porgao oeste da llha do Maranhdo, no municipio
de Sao Luis, distante 22 quildmetros do centro da cidade e 14 quildometros do perimetro
urbano. Esta comunidade, a partir do final da década de 1970, comecou a ser cercada
por grandes plantas industriais, primeiramente a ALUMAR, no extremo oeste da ilha,
e depois a Companhia Vale (CVRD), maior exportadora mundial de minério de ferro,
por meio do sistema da Estrada de Ferro Carajas - Porto do Itaqui, localizado a

nordeste da Vila Maranhao.

As caracteristicas agrarias da Vila Maranhao sao refletidas pelas atividades de
subsisténcia agropecuaria, pesca de subsisténcia nos manguezais, que alimentam a
populacao local, por meio da coleta de caranguejos, sururus e da pesca artesanal, ao

redor dos ainda relativamente bem-conservados manguezais da regiao.

As Politicas Econdmicas de Estado pré-grandes projetos vém estimulando a
transformacao da area da Vila Maranhao, de caracteristicas agrarias, para um novo
modelo de ocupacdo do espago, baseado em grandes plantas industriais que
permitiram maior desenvolvimento do bairro, abrindo horizontes sociais e econémicos,
oportunizando maior distribuicdo de renda as familias locais; na sua estrutura possui
servicos basicos prestados a populacdo, como comércio, saude, escolas, e situa-se
préxima a Universidade Federal do Maranhao. Possui como bairros adjacentes o Rio
dos Cachorros, o Porto Grande, o Cajueiro, a Vila Collier.



73

Como todo bairro, apresenta problemas estruturais: falta de saneamento basico e de
hospitais, violéncia, trafico de drogas e grande numero de familias carentes (Otoni,
2005). Com a expansao comercial houve também o crescimento populacional, pois
os moradores, em busca de melhores condicbes de vida, organizaram-se em
associagdes na busca por assisténcia e moradia, constituindo assim a Vila Tiradentes,
0s quais, embalados pelo movimento da Inconfidéncia Mineira, galgaram por meio de
invasdo a conquista da terra, separando uma parte para construcdo de uma escola

comunitaria, que mais tarde seria a UEB Tiradentes.

A Inconfidéncia Mineira, de acordo com Fausto (1972, p. 20), foi:

[...] uma conspiragdo politica organizada por profissionais liberais,
militares e membros da elite econdmico-social da Capitania de Minas
Gerais no fim da década de 1780 - época em que o Brasil ainda era
colbnia portuguesa. Movimento de grande repercussao, os envolvidos,
os inconfidentes, tinham como principal inten¢ao retirar do poder local
o governador (o visconde de Barbacena), autoridade constituida pela
coroa, 0 que caracterizava uma afronta. Em meio aos altos impostos
pagos a coroa portuguesa houve o movimento denominado Derrama,
cuja movimentagao iniciaria 0 movimento pela tomada do poder.

A Unidade de Educacdo Basica Tiradentes foi construida pela PLAN
Internacional em convénio firmado com a Prefeitura Municipal, fundada em
21/04/2004. E uma instituicdo publica que integrada a Rede Municipal de Educacéo,
estando sob a administracdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED),

registrada como escola polo, tendo como anexo a Escola Sao Benedito, que se

localiza na Comunidade do Taim-Porto Grande.

A UEB Tiradentes atende criancas em idade de 3 a 5 anos das comunidades
locais e outras como: Sitinho, Sdo Joaquim, Sdo Benedito, Sitio Conceicdo, Mae
Chica, Collier e Condominio Vila Maranhao, na estrada de Maracana. No que tange a
sua estrutura fisica, observamos que precisa passar por melhorias, isso € percebido

na pintura da fachada, desgastada pela agao do tempo.

Vejamos na imagem a seguir.
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Figura 1: Fachada da Escola UEB Tiradentes

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Na area externa da escola, contamos com um espaco em que ha uma horta
comunitaria plantada e cuidada pelas criangas, um “Projeto de Vidas Verdes”, projeto

da escola em parceria com a Companhia Vale e empresas afiliadas.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui espago amplo, sendo distribuido da

seguinte maneira:

Tabela 1 - Dependéncias da UEB Tiradentes

DEPENDENCIAS QUANTIDADE TOTAL
Sala de aula 5 5
Diretoria 1 1
Patio 1 1
Cantina 1 1
Banheiro adulto 1 1
Banheiro Infantil masculino 3 1
Banheiro Infantil feminino 3 1
Corredor 1 1

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

As salas de aula sdo amplas e comportam a quantidade de criangas exigidas
pelo MEC, como padrao para atender criangas na faixa etaria de 3 a 5 anos, como
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asseguram os documentos oficiais. Em 2023, ano em que foi realizada a pesquisa,
cada sala dos infantis | e Il atendiam a 25 criancas, e a sala da creche atendia 15

criangas. Vejamos a tabela a seguir:

Tabela 2 - Matriculas em 2023 da UEB Tiradentes

Grupo Etério definido para

ANO | inserc&o dacrianca na Educac&o Matutino Vespertino
Infantil
2023 Creche (Criangas bem pequenas 15 15

de 3 anos e 3 anos e 11 meses)

Turmas do Infantil Il (Criangas
2023 pequenas de 4 anos e 4 anos 50 50
e11 meses)

Turmas do Infantil Il (Criangas
2023 Pequenas de 5 anos e 5 anos 50 50
e11 meses)

Fonte: Elaboragao da autora com base nas fichas de matriculas. Pesquisa empirica (2023).

Cada sala de aula possui armarios, ventiladores, estante de jogos e estantes
de livros. Cada dependéncia descrita possui seus mobiliarios e utensilios. Na cantina
ha 1 geladeira, 1 fogao, 1 freezer e varios outros utensilios para servir o lanche; os
banheiros possuem estruturas adptados para as criangas, assim como o mobiliario. A
escola ndo possui biblioteca, nem parquinho de areia, porém possui brinquedos
adaptados para a idade das criancas. Vale acrescentar que a escola faz uso de
transporte escolar nos dois turnos, transportando criangas das comunidades vizinhas
que sao atendidas pela escola. Das 215 criancas atendidas nos dois turnos, através
de pesquisa, constatamos que, no turno matutino, 82 criangcas fazem uso do

transporte, ja no turno vespertino, apenas 62 criancas fazem uso do transporte escolar.

Ressaltamos que o transporte escolar atende ao Programa Nacional de Apoio
ao Transporte Escolar (PNARTE), que tem como objetivo apoiar o transporte dos
estudantes das redes publicas da educacao basica, residentes em areas rurais, por
meio de assisténcia técnica e financeira, em carater suplementar, a estados e

municipios.
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No que se refere ao aspecto administrativo, a UEB Tiradentes possui 25
funcionarios(as), sendo 15 ligados diretamente a Secretaria Municipal de Educacéo:
1 gestora-geral, 1 administrativo, 1 coordenadora pedagadgica, 12 professsoras, sendo
5 professoras que trabalham no turno matutino, € no turno vespertino trabalham 7
professoras, 1 agente de portaria, 1 motorista, 2 monitores; do servico terceirizado, a
escola possui 2 porteiros, 2 operacionais de servicos diversos, 1 merendeira e 2 vigias.

Para melhor visualizag&o, elaboramos uma tabela demonstrativa, como segue.

Tabela 3 - Servidores da- UEB Tiradentes
FUNCIONARIOS QUANTIDADE / TURNO TOTAL

Matutino | Vespertino Diurno Noturno
Diretor-geral - - 1 -
Coordenadora ]
pedagdgica B B
Administrativo 1 - -
Professores 5 7 - -

Monitor 1 1
Motorista - -

Merendeiras
Auxiliar de servigcos

1
gerais ) ) 2 B
Vigilantes - - - 2
Agente de portaria - 3 -
TOTAL

Fonte: Dados coletados na grade de servidores da escola, pesquisa empirica (2023).

WIN N [ =N [

N
(6]

A distribuicdo dos funcionarios esta sob a responsabilidade da gestao escolar,
em uma consecucao de trabalhos conjuntos integrados aos objetivos da educacgao
garantindo de forma sistematica o desenvolvimento integral do sujeito historico. Essa
sistematica deve acontecer de maneira coerente e consistente, oportunizando o
processo de construcao coletiva participativa e responsavel. Libaneo (2001) afirma
para que a escola tenha um bom funcionamento, precisa dispor de elementos de
maneira harmoniosa buscando fins determinados, para além de recursos humanos a
escola precisa de recursos didaticos para seu bom desempenho. Para melhor
compreensao da estrutura funcional a escola dispde de material didatico, organizamos

uma tabela. Vejamos:
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Tabela 4 - Recursos multimidia disponiveis na escola

ISIIE[? Al\JTR|(S:8§ QUANTIDADE TOTAL
Computador 1 1
Copiadora 1 1
Caixa de som 1 1
Data-show 1 1
Notebook 1 1
Cémera fotogréfica 1 1
Acesso a Internet 1 1
Chromebook 12 12

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Os recursos didaticos (multimidias) disponiveis na escola sdo oriundos do
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), do Governo Federal, como
meio de promover o uso de tecnologia ferramenta de enriquecimento pedagogico no
ensino basico. Destarte, a escola ndo possui um espago de leitura formal uma
biblioteca, mas cada professora tem em sua sala um canto de leitura onde possui um
acervo literario com géneros variados, inclusive obras de cunho afro-brasileiro, além
de recursos e jogos didaticos. Destacamos que o acervo foi constituido por obras do

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Esse Programa compreende agOes voltadas para a distribuicdo de obras
literarias em apoio a pratica educativa. Destacamos que s&o variadas obras, de

diferentes géneros, como ilustrado na sequéncia.

Figura 2: Imagem do canto do brincar

Fonte: Pesquisa empirica (2023).
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Figura 3: Imagem do Canto de Leitura
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Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Em nossas observagbes, constatamos que a escola desenvolve projetos
educativos, entre os quais podemos citar o projeto “Vidas Verdes”, que trabalha a
qualidade de vida, por meio de alimentos saudaveis e colhidos no fundo da escola,
como hortaligas, legumes e plantas medicinais. Em depoimento da gestora as criangas
participaram do plantio e cuidavam regando e visitando diariamente. Em um momento

de observacao fizemos esses registros que ilustramos a seguir:

Figura 4: Canteiro da escola
y ; o7

Fonte: Pesquis epirica (23). |

Figura 5: Visita das criangas ao canteiro da escola

Fonte: Pesuisa Empirica (2023)
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Apesar dessa abundancia de novidades, as descobertas, as possibilidades de
aprendizagens e desenvolvimento devem ser enriquecidas e ampliadas pelo
professor. Como observador atento, é ele quem apresenta as criangas novas
possibilidades de investigagcédo e exploragado do mundo que as ajudara a se aproximar

do desconhecido.

4.2 Metodologiada Pesquisa

A pesquisa constitui uma atividade investigativa que “é desenvolvida mediante

o concurso de conhecimentos disponiveis e a utilizagdo cuidadosa de métodos e
técnicas de investigacao cientifica” (Gil, 2017, p. 1). Assim:

[...] o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo

fornecer respostas aos problemas que sao propostos. A pesquisa é

requerida quando ndo se dispde de informagcdo suficiente para

responder ao problema, ou entdo quando a informacao disponivel se

encontra em tal estado de desordem que nao possa ser
adequadamente relacionada ao problema (Gil, 2017, p. 1).

Para iniciar o planejamento da pesquisa, € necessario haver a definicdo de sua
metodologia de desenvolvimento. Segundo Gressler (2003, p. 44), “[...] ndo se pode
entende pesquisa e método cientifico como segmentos isolados, mas sim, como parte

que se integram [...]".

Por essa razao, buscamos delinear o caminho metodoldgico deste estudo a
partir daqui, pois conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 155), o desenvolvimento de
um estudo cientifico exige “[...] procedimento formal, com método de pensamento
reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer

a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Ao analisar o ensino da literatura afro-brasileira e africana de forma ludica na
construcao da identidade das criangas negras na realidade da educacao infantil, esta
se apresenta como uma abordagem qualitativa, pois € a que mais se adequa ao

problema desta pesquisa.

Conforme Yin (2016, p. 7), “[...] os participantes vao desenvolver seus papéis
cotidianos e as interagdes sociais ocorrerdo com a minima interferéncia de
procedimentos de pesquisas artificiais [...]". Ainda de acordo com Silva e Menezes

(2005, p. 20), o processo de atuacao concreta e seu significado sao o foco principal
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desta abordagem na qual “[...] o ambiente é fonte direta dos dados, a relacdo entre o
mundo real, o sujeito e a dindmica sao analisados sem manipulagéo intencional do

pesquisador [...]".

Coerente com os objetivos do mestrado profissional, explicitados na Portaria n?
389/2017 - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES),utilizamos a pesquisa aplicada para cumprir a finalidade de oportunizar
conhecimentos para a qualificacdo da pratica dos sujeitos envolvidos, conforme o
artigo 29, paragrafo 12: “[...] capacitar profissionais qualificados para o exercicio da
pratica profissional avangada e transformadora de procedimentos, visando atender
demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho” (Brasil,
2017b, n.p.).

Em consonancia com a pesquisa aplicada, nossa investigacdo situa-se no

campo das pesquisas do tipo intervencao, que, segundo Damiani (2012, p. 3),

[...] sé@o planejadas e implementadas com base em um determinado
referencial tedrico que objetiva promover avancos, melhorias nessas
praticas, além de pér a prova tal referencial, contribuindo para o
avanco do conhecimento sobre o0s processos de ensino-
aprendizagem neles envolvidos.

Corroborando essa ideia, André (2001) afirma que o propdsito da intervencgao
em educacao € produzir conhecimento, ndo dissociando teoria de pratica e pratica de
teoria. Ja para Sanino (2011), a intervencdo nada mais € do que um procedimento

técnico sem que se considere seu valor epistemoldgico.

Como método de procedimento, utilizamos a intervengao pedagogica com base
na Teoria Histérico-Cultural da Atividade, que segundo Damiani et al. (2013, p. 3), é
“‘um estudo que envolve planejamento e a implementacao de inferéncias (mudancas
e inovacoes) destinadas a produzir avancgos, melhorias, no processo de aprendizagem
dos sujeitos que dela participam, e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas
inferéncias”. Para essa autora, sdo a¢des de intervencao didatica e de pesquisa que
tém a intencionalidade de promover mudancgas nas praticas educativas por meio de

uma rigorosa avaliacdo emancipadora.

O local onde desenvolvemos essa pesquisa com acgdes interventivas € a
Unidade de Educacao Basica Tiradentes. Acrescentamos que nossa investigacao

insere-se na classificacdo de pesquisa aplicada, uma vez que fomos motivados a
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contribuir para fins praticos buscando solug¢des para problemas concretos, critérios

caracteristicos dessa tipologia de pesquisa.

No caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais,
objetivamos investigar o ensino da literatura afro-brasileira e africana de forma ludica
para a construcao da identidade das criangas negras. O estudo realizado propociona
um debate em torno de estratégias educativas para uma educagéo antirracista ainda

na infancia, bem como o cumprimento da Lei n® 10639/2003.

Nossa investigacao esta apoiada na instru¢do Normativan? 04/2020/PPGEEB
/UFMA, que torna facultativa a intervengao do produto educacional, conforme dispde

em seu art. 1°;

Art. 12 Todos os discentes, a partir da Turma 2019, em virtude do
Coronavirus (SARS-COV-2/COVID-19), em obediéncia a Portaria GR
n? 2412020-MR, a Resolugédo n? 1.981- CONSEPE, de 09 de abril de
2020 e a Resolugao n?2.018- CONSEPE, de 10 de junho de 2020, que
tratam sobre as atividades remotas no ambito da Universidade Federal
do Maranhdo, poderdo, facultativamente, fazer a intervencao do
produto educacional na escola e/ou em outro espago educacional
(UFMA, 2020, p. 1).

Neste contexto, nos apoiamos na referida Instrugdo Normativa n?
04/2020/PPGEEB/UFMA, quando assevera no paragrafo unico, do art. 12

A intervencdo ou a aplicabilidade do produto educacional podera
acontecer dependendo das condi¢des objetivas da pesquisa, como o
acesso a materialidade dos instrumentos de coleta de dados por meio
remoto; da quantidade dos sujeitos selecionados para a pesquisa,
respeitando os protocolos de seguranga sanitaria em vigor, e outras
situagcdes que nao coloquem o pesquisador e seus colaborades em
risco sanitario (UFMA, 2020, p. 1).

Do exposto, ndo houve condi¢des de aplicabilidade do produto educacional, que
no caso foi um Livro de pano, entdo propomos a elaboracdo de um Caderno de
Orientacdes Didaticas contendo o passo a passo da construcao do Livro de pano e
uma sequéncia de atividades que poderao ser usadas pelas docentes. Os sujeitos da
pesquisa sao as professoras das turmas do infantil I| que atendem criancas de 5 anos
de idade, a coordenadora pedagdgica e a gestora escolar. Os envolvidos no processo

da pesquisa tém suas identidades preservadas anonimamente, sendo



82

identificados por nomes ficticios. Os nomes dados a cada sujeito da pesquisa estao

relacionados a personagens negros de historias infantis afro-brasileiras.

A coleta de dados é um processo atribuido aos estudos incluindo os fen6menos
sociais que visam reunir informagdes por meio do pesquisador realizado através de
tarefas de pesquisa, planejamento, estudos e desenvolvimento de experimentacdes

técnicas especificas de pesquisa (Richardson, 2008).

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a observagao
sistematica, as oficinas metodoldgicas e as entrevistas. A rotina em sala de aula das
professoras da amostra da pesquisa e como elas trabalham a literatura afro- brasileira

e africana na contac&o de histérias para as criangas.

Antes de ser iniciada a observacdo na Unidade de Educacdo Basica (UEB)
Tiradentes, protocolou-se um pedido de autorizagdo a Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED/Sao Luis), a fim de permitir a pesquisa na escola, pedido esse
realizado mediante Carta de Apresentacao (Anexo A). Apds a autorizagao concedida
pela SEMED, solicitamos a autorizagdo da gestora para iniciar o processo de
pesquisa, seguindo um roteiro de Observacao (Apéndice A). Dessa forma, buscamos
observar como as docentes das turmas do infantil Il desenvolvem suas praticas

pedagdgicas em sala e se trabalham as relagbes étnico-raciais.

Quanto a observacgdo, segundo Rudio (1991, p. 39), “Devemos considera-la
como ponto de partida para todo estudo cientifico e meio para verificar e validar os

conhecimentos adquiridos”.

Marconi e Lakatos (2003, p. 190) assim definem observacao:

[...] uma técnica de coleta de dados para conseguir informacoes e
utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fenbmenos que se desejam estudar.

Para este estudo, optamos pela observacao sistematica, por apresentar uma
estrutura determinada onde serao registrados os fatos, e as frequéncias com que
ocorrem, assim como as informacdes. Sdo aquelas observacdes realizadas em
condicdes controladas, visando atender a propoésitos preestabelecidos (Gressler,
2003, p. 172). Desse modo, observamos a escola pesquisada em seus aspectos:
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fisicos, administrativos e pedagdgicos, além de buscar elementos que revelem ou n&o

a educacao das relagdes étnico-raciais presentes no ambiente da escola.

As oficinas metodologicas “sdo consideradas fontes de informagdes no
ambiente de pesquisa, pois sao praticas discursivas que produzem sentido sobre
fendbmenos em relagdes cotidianas” (Spink; Menegon; Medrado, 2014, p. 34). Como

fonte de informacdes as oficinas validam ainda mais nossa pesquisa.

Outro instrumento que utilizamos foi a entrevista. As entrevistas foram
realizadas com o gestor escolar, a coordenadora pedagogica e as professoras que
foram selecionadas para o estudo. A entrevista “ndo significa uma conversa
despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma

determinada realidade” (Minayo, 2010, p. 57).

Ainda segundo Minayo (2010), a entrevista &€ compreendida como um
instrumento de coleta de dados que permite a interagcdo entre pesquisador e

pesquisado:

A entrevista, nas suas diversas aplicagdes, € uma técnica de interagcao
social, interpenetracdo informativa, capaz de quebrar isolamentos
grupais, individuais e sociais, podendo também servir a pluralizagcao
de vozes e a distribuicdo democratica da informacdo. Em seus mais
diversos usos das Ciéncias Humanas, constitui-se sempre um meio
cujo fim é o interrelacionamento humano (Minayo, 2010, p. 2).

O tipo de entrevista desenvolvida foi a semiestruturada, a qual, segundo
Richardson (1999), consiste num conjunto de perguntas pré-elaboradas, que podem
ou nao sofrer alteragcdes ou novas perguntas a partir das respostas dadas pelos

entrevistados.

Analise e interpretacdes dos dados da pesquisa empirica se dao sob a forma
de quadro de respostas. Segundo Silva e Vieira Junior (2014), os quadros sao
recursos descritivos que tém a finalidade de expor as respostas dos sujeitos. Estes
recursos objetivam relacionar ou comparar as respostas obtidas durante a coleta de

dados em torno de cada categoria de analise.

Os quadros estao materializados nas respostas dos participantes da pesquisa
(coordenadora pedagogica, gestora escolar e as docentes das turmas do infantil Il) na
secao empirica de nossa dissertacao.
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Para Bogdan e Biklen (2010, p. 20), as fotografias tiradas no campo de pesquisa
“fornecem-nos imagens para uma inspecao intensa posterior que procura pistas sobre
relagdes e atividades”. Foram tiradas fotografias do campo de pesquisa e dos sujeitos
de forma andnina. As fotografias estdo dispostas ao longo do texto dissertativo. As
imagens, segundo Souza e Olaria (2014, p. 20), “exprimem e comunicam sentidos,

estdo carregadas de valores simbdlicos e cumprem varias fungdes”.

As tabelas também estdo descritas na parte da secdo empirica desta
dissertacao, especificamente na Caracterizacao historica, geogréfica e pedagdgica da
UEB Tiradentes. Conforme o Guia de Apresentagcado de Teses, “Tabela é a forma néo
discursiva de apresentagcdo de informacgdes, representadas por dados numéricos e
codificagdes, dispostos em uma ordem determinada, segundo as variaveis analisadas
de um fenémeno” (USP, 2016, p. 35).

Os instrumentos metodologicos da pesquisa nos ajudaram a descrever nossa
dissertacdo em momentos alternados entre a escrita dissertativa e a pesquisa in loco;
tais momentos possibilitaram a interpretagdo dos dados coletados junto as identidades

participantes.

A Lei n? 10.639/2003 e outros documentos legais que tratam das relagdes
raciais no ambiente escolar serviram de embasamento. Cabe acrescentar que a
literatura afro-brasileira e africana como recurso ludico para constru¢ao da identidade
das criangas negras também se integra como elemento de Implementacao do Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educacéo infantil. A materializagao
da pesquisa resultou na elaboracdo de um Caderno de Orientagdes Didaticas

contendo atividades para serem trabalhadas com as criancas usando o Livro de pano.

Os mestrados profissionais se caracterizam pela elaboracdo de um produto
educacional ou educativo que tem como finalidade contribuir com o processo

educativo na escola pesquisada.

Escolhemos o Caderno de Orientagcdes Didaticas contendo atividades ludicas
qgue envolvem a confecg¢ao do Livro de pano pelas criangas nos recontos por elas
realizadas considerando a propria realidade estrutural das escolas publicas,

localizadas na periferia da capital maranhense. Os livros fazem parte do universo da
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crianga, quanto mais variados eles forem, mais curiosidades despertardo nas
criangas, conduzindo-as por um mundo imaginario. Para além de tudo isso, o Caderno
de Orientagdes Didaticas, contendo atividades com Livro de pano, pode ser usado a

gualguer momento pela escola.

A pesquisa foi desenvolvida em momentos, a saber: no primeiro momento foi
realizada a observagdo sistematica para coleta de dados; no segundo momento
aconteceram entrevistas com as participantes da pesquisa: gestora, coodenadora e
as duas professoras das turmas do infantil ll; no terceiro momento realizamos
encontros formativos com os participantes da pesquisa: a gestora, a coordenadora
pedagdgica e as professoras da amostra acerca da literatura afro-brasileira e africana

usando como metodologia a sequéncia didatica.

Para Zabala (1998), a sequéncia didatica nhada mais € do que um conjunto de
atividades ordenadas e estruturadas que sdo usadas para realizagcdo de objetivos
educacionais, que devem ter principio e fim conhecidos tanto pelo professor quanto
pelas criangas. No quarto momento, elaboramos uma proposta de aplicabilidade do
produto educacional, em forma de Caderno de Orienta¢des Didaticas contendo trés
sequéncais e orientagdes de como as professoras podem confeccionar o Livro de

pano com as criangas para ser usado por elas em seus recontos.

4.2.7 O Livro de pano

O livro é, atualmente, um dos materiais pedagdgicos mais utilizados pelos
professores, principalmente na educacao infantil no momento do conto. A leitura na
educacao infantil € um processo que aproxima a crianga pequena de diferentes
aprendizagens. Quando ela se apoia nos elementos que lhes sao oferecidos por meio
da leitura: cultura, personagens, herdis e vildes, ela vai construindo sua identidade. A
crianca negra que recebe conteudos depreciativos acaba internalizando essa
representacao negativa, levando, por vezes, a ndao gostar de si propria e dos outros

qgue se assemelham (Rosemberg, 1985).

A identidade vai sendo engendrada em meio aos repertérios que ela recebe no
outro (Gomes, 2012). Logo, compreendemos a literatura afro-brasileira como um forte
legado de experiéncias de que a crianca pequena deve se apropriar € como uma
referéncia para a crianca negra na construcado de sua identidade étnica. Uma
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proposta de trabalho voltada para a constru¢cdo da identidade étnica das criangas
negras perpassa pelos referenciais que lhes sdo oferecidos. As situacdes de leitura
ampliam o conhecimento das criangas, embora ndo sabendo ler convencionalmente
sdo capazes de interagir com as leituras, dando formas aos simbolos por meio de sua

prépria autoimagem (Brasil, 2017a).

As leituras e contagbes sempre fizeram parte do universo infantil
acompanhadas do ludico, essas histérias podem tanto aproximar a crianga de seu
pertencimento, quanto afastar. Para Huizinga (1980), o ludico € um elemento da
cultura que esta presente em todas as formas de organizagao social. Ainda para esse

autor, o ludico traz em seu enredo a representacao da realidade.

Mediante isso, apresentamos o recurso didatico Livro de pano, que nada mais
€ do que um recurso elaborado para auxiliar as professoras na contacdo de historias
para as criangas. E utilizado pelas criancas em seus recontos auxiliando na construcdo

de suas identidades étnicas.

Para Souza (2007, p. 11), recurso didatico € todo material utilizado como auxilio
no processo de ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado pelo
professor a seus alunos. Nesse sentido, o Livro de pano € uma estratégia de ensino
diversificada que contempla diferentes atividades a serem trabalhadas pelos
professores com as criangas na educacao infantil. As atividades com o Livro de pano
possibilitam que as criangas reelaborem com criatividade seus recontos afro-
brasileiros, identificando novas possibilidades de interpretacao e de representacao do
real. O Livro de pano, como o préprio home diz, é feito com pedacos de pano,
confeccionado a mao, costurado, colado, que apresentam personagens negros
costurados que podem ser manuseados pelas criangas para recontarem a histéria
ouvida pela professora. O livro apresenta cenarios pintados com tintas de tecido
variadas, pois acreditamos que imagens ilustradas constroem enredos e desenvolvem
percepcdes sobre o mundo imaginado num sistema de crencas e valores que se
reconstréi através das imagens. A confeccdo do Livro de pano esbocga critérios
especificos, tais como a observacdo e manipulacdo de seus personagens,

vestimentas e a representacdo dada pelas criangas.

Nessa dimensdo, o Livro de pano ndo € uma representagcdo neutra, mas um

recurso carregado de enredos logicos que articula a identidade racial das criancas
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negras por meio de estratégias especificas que busque o estreitamento entre o

imaginario infantil e as historias da populacao negra.

Incluir no contexto dos estudos afro-brasileiros o Livro de pano € cumprir o que
determina o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
no seu art. 8°, §1°, que exige que propostas pedagogicas realizadas nas instituicoes
infantis explicitem em suas ag¢des o reconhecimento, a valorizagéo, o respeito e a
interacdo das criangas com as historias e culturas africanas, afro- brasileiras, bem

como o combate ao racismo e a discriminagéo (Brasil, 2009).

4.3 Perfil étnico-racial das criangas das turmas do infantil Il vespertino

Para tracar um perfil das salas de nossa pesquisa, recorremos as fichas de
matriculas das criangas, que sao devidamente preenchidas pelos pais e/ou
responsaveis com o objetivo de coletar, de forma mais completa, informagdes sobre
as criancas. Essa etapa foi realizada na secretaria da escola, onde ficam as fichas de
matriculas. Para realizacdo da coleta de dados, elaborou-se uma ficha contendo:
numero da matricula, cor, idade, sexo. Buscamos respaldo, ainda, nas referéncias
utilizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Brasil, 2020), que utiliza
o termo negro para representar a soma das categorias pretas e pardas. Para classificar
a cor das criangas, tomou-se como base a afirmagao de Oliveira (1999), ao considerar
que os significados sociais, atribuidos com base nas caracteristicas fisicas “dao origem
a estigmas que sao fontes de discriminacao”. Considerando a afirmacao da autora e
dando mais precisdo a pesquisa, levamos em consideracédo aspectos fisicos como:
cabelo, cor da pele e tracos faciais: olhos, labios e nariz percebidos no periodo de

observacgao.

Para materializar as informacdes organizamos a tabela abaixo:

Tabela 5: Cor/etnia e género das turmas da pesquisa

NEGRO ‘
CRIANCAS | BRANCO/A Pretos e pardos INDIGENAS
Infantil 1l “C” 5 15 1

Infantil [1"D” 2 20 3
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Meninas 2 9 1
Meninos 3 5 3
Meninas 1 12 3
Meninos 1 7 0

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Em observacado percebemos que na soma das turmas pesquisadas o numero
de criancas negras chegam a um percentual de 50%. Para compreender essa
classificacdo, apoiamo-nos em Oliveira (1999), quando acrescenta que, para efeitos
de classificagao racial, tragos fisicos, tais como textura do cabelo, formato do nariz e
espessura dos labios demarca a diferenga, gerando estigmas e discriminagdes. Como
demonstrado acima, o numero de meninas negras € maior que 0 humero de meninos.

Esse fato foi percebido na composicéo das salas.

4.4 Analise e interpretacdo dos dados da pesquisa

4.4.1 Observacao sistematica

Na atividade investigativa, a observacao € um procedimento fundamentalnao
podendo ser considerada apenas uma mera técnica. E por meio dela que temos a

possibilidade de obter nossas primeiras impressdes sobre o campo de pesquisa.

A observacao permite ao investigador perceber o outro, suas origens e tecer
um olhar critico sobre os dados coletados. Para Gressler (2003), toda ciéncia utiliza a
observacao como instrumento basico de coleta de dados; ela tem a fungao de atribuir

valor a todo processo cientifico.

Antes de iniciarmos nossa pesquisa empirica, dirigimo-nos, em 4 de junho de
2023, a sede da Secretaria Municipal de Educacdao (SEMED) de Sao Luis/MA,
localizada na Avenida Castelo Branco, n? 250, Edificio Trade Center, no bairro Sao
Francisco, exibindo em maos a Carta de Apresentacao para a pesquisa de campo
fornecida pelo Programa de Pés-Graduacao em Gestao de Ensino da Educacao
Basica (PPGEEB/UFMA), para solicitarmos a autorizagao da Secretaria a fim de
realizar a pesquisa de campo na UEB Tiradentes.
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Apos a concessado da autorizagao, elaboramos o “Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido direcionado a dire¢cao” (Apéndice A) e a “Carta de Apresentacao”
(Apéndice F). Dirigimo-nos a escola no dia 3 de agosto de 2023 e nos apresentamos
a gestao da escola munida dos documentos elaborados, a “Carta de apresentacao

para concessao de pesquisa de campo” (Apéndice F).

A gestora nos recebeu de forma solicita, apresentando-nos também aos demais
funcionarios, entre os quais as professoras das referidas turmas do Infantil e ll e a
coordenadora pedagogica, que, em deliberacdo, agendaram outra visita para

apresentacao formal da pesquisa.

Nossa proxima visita ficou agendada para o dia 8 de agosto de 2023, as 15h30;
apos o lanche das criangas, no horario combinado, damos inicio a reunido, que teve a

duracao de 50 minutos, tendo como pauta os seguintes topicos:

e Apresentacao dos documentos;

¢ Projeto de pesquisa;

e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A).

Esse ultimo documento é destinado aos docentes selecionados para a
pesquisa. Apos a apresentacdo dos documentos e sua leitura e explicacdo, o
entregamos a gestora para que fosse assinado.

Durante esse momento de aproximagao com o ambiente escolar recorremos a
Imberndén (2011), quando afirma que trocas de experiéncias e o compartilhamento de
conhecimentos entre os proprios grupos profissionais estabelecem caminhos para

conquistar melhorias pedagogicas, profissionais e sociais.

No decorrer da reunido, dada a natureza de nossa pesquisa, os docentes
relataram que, embora graduados e participando de formagdes continuadas, a
tematica apresentada ndao vem sendo contemplada nas formacgdes, por isso,
pontuaram a importancia de uma atualizacdo, com vistas a influenciar a pratica em

sala de aula.

Depois desse momento interativo, acordamos que nossos encontros seriam
realizados duas vezes por semana. Vale ressaltar que o roteiro de observagao
(Apéndice C) foi organizado de maneira a abranger os aspectos: fisico, pedagdgico e

administrativo. Além desses elementos, recorremos ao Projeto Politico-
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Pedagogico® e ao acervo literario, a fim de saber se a proposta da escola contempla a

tematica estudada e se o acervo literario possui literatura afro-brasileira e africana.

No tocante ao Projeto Politico-Pedagdgico da UEB Tiradentes, o referido
documento ndo apresenta nenhuma proposta sistematizada sobre as relagdes raciais,
embora ressalte a valorizagao da cultura e o respeito a diversidade da historia de vida

das criancas.

Figura 6: Imagem da capa de um livio CADE do acervo da escola

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Entre as obras literarias encontradas durante a pesquisa empirica, o livro Cadé?
nos chama atencédo pela representacdo atribuida a criangca negra por meio de
ilustracdes. Para Gomes (2002), a imagem negra no interior da escola deve ser
abordada de maneira proativa fomentando a identidade positiva e a autoafirmacéo.
Portanto, essa imagem ajuda na negociacado de saberes, valores, crencas e habitos
da populacdo afro-brasileira, ajudando a eliminar imagens depreciativas e

estereotipadas que ha muito rondaram o universo infantil.

A Educacao Infantil deve promover o desenvolvimento integral das criancgas, e
0 espaco fisico e sua organizacao influenciam direta ou indiretamente as criancas e os
profissionais que as atendem; ndo basta apenas oferecer lugares apropriados, mas
deve propocionar as criangas situacoes de interagdes e brincadeiras (Brasil, 2009).
Respondendo a essa orientacdo em relagcdo a estrutura fisica, no que tange ao
mobiliario, as mesas estdo dispostas em formato de flor, uma mesa central e oito

mesas a sua volta. Cada sala possui trés conjuntos de flores na cor branca.
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Para Oliveira (2002) a rotina de trabalho € um importante recurso para que as

criangas se envolvam em atividades e se interessem por elas. E essa concepgao

especifica que orienta as decisdes no cotidiano educativo.

As criangas utilizam transporte escolar, entdo, as 13 horas pontualmente elas
adentram as salas sendo recebidas pelas professoras com musicas de boas-vindas,
seguida de oragdo. Em seguida, a docente disponibiliza os jogos pedagdgicos para as
criangas por 15 minutos para que elas se acalmem, e sem demora, recolhe 0s jogos e

da inicio a leitura do livro, que ja foi previamente selecionado.

As criangas ficam organizadas em rodinhas no ch&do no momento da leitura e a
professora realiza a leitura em voz alta gesticulando e movimentando o corpo como

forma de emissao de mensagens sobre a leitura para a crianga.

Nosso tempo de observacao nessa sala foi de cinco dias; convém dizer que a
sala observada foi a turma “C”. Durante esse periodo, ndo presenciamos a leitura de
contos afro-brasileiros ou africanos, porém a ludicidade fez parte da rotina de
atividades realizadas pela docente. Percebemos também que as datas comemorativas
ainda sdo um imperativo para ralizacdo de atividades compostas nas rotinas
educativas, orientando todo planejamento da professora. Abordamos esse fato porque
iniciamos nossa observacdo nesta sala no periodo da semana do folclore, e as

atividades realizadas giravam em torno desta.

Na semana seguinte, migramos para a sala do Infantil Il, turma “D”, a docente
nos recebeu calorosamente, junto com as criangas cantando a musica de boas-
vindas. Agradecemos e nos dirigimos ao fundo da sala, e observamos que naquela
sala nossa presenca nao passou despercebida pelas criancas que com perguntas
curiosas queriam saber se iria ficar com elas. A rotina seguida pela professora
mostrou-se diferente, suas atividades iniciaram-se com a ida das criancas a horta
localizada nos fundos da escola, e o objetivo da visita era cumprimentar as hortalicas

plantadas e observar seus crescimentos.

Em seguida, a professora realizou alguns questionamentos com as criancas,
que prontamente responderam; de volta a sala de aula, buscou um livro para ler com
as criancgas. Percebemos que, assim como a outra professora, ela realizou a leitura de
um conto classico, cujo tema era a “Branca de Neve”; ap6s a leitura, pediu para que

as criangas recontassem a histéria ouvida por meio de desenhos dos
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personagens. Surpreendeu-nos as leituras realizadas pelas docentes durante nosso
tempo de observacao, a representacao dada as princesas brancas, suas vestes, seus

cabelos, o padrao de beleza evocada pela professora no reconto.

Ndo percebemos mencdes de histdrias afro-brasileiras contadas para as

criangas ou mesmo algo que fizesse alusado a identidade étnica.

Na educacdo infantil, situacdes de leituras ajudam as criangas a ampliarem
seus conhecimentos. Quando realizadas de forma natural, os diferentes géneros
textuais acabam aproximando a crianca de diferentes situagdes e vivéncias de mundo.
A falta de referenciais negros na vida das criangas acaba reforgando estere6tipos e

servindo de manutencédo de praticas racistas.

Em observancia as orientagbes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacado Etnico-Racial e ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, os

livros devem:

Atender o disposto no Art. 26 A da LDB, e para tanto abordem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nacao brasileira,
corrijam distorcoes e equivocos em obras ja publicadas sobre a
historia, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo
de supervisdao dos programas de difusdo de livros educacionais do
MEC - Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE) (Brasil,
2004b, p. 25).

Esses elementos sdo importantes na educacao de criancas pequenas, € a
forma como sao apresentados podem ajudar ou dificultar o desenvolvimento de uma
educacao igualitaria logo na infancia. A representacdo negra nos livros infantis
apresenta para as criangas uma pluralidade fenotipica de que outras populag¢oes

existem e precisam ser respeitadas.

4.4.2 Asidentidades participantes da pesquisa

Dentro de uma investigacao cientifica € comum que os atores envolvidos
tenham diferentes pontos de vistas acerca da tematica investigada; na verdade, essa
€ uma das questdes que permeiam o fazer investigativo, diferentes contribuicdes que

ajudam ou nao na resolucao de problemas encontrados.

Damos prosseguimento a pesquisa no més de setembro de 2023, aplicando
nosso segundo instrumento de coleta de dados, que foi a entrevista. Consideramos



93

relevante apresentar as identidades participantes, que depois de terem conhecido
0s objetivos e procedimentos da pesquisa aceitaram contribuir de maneira voluntaria

em conformidade com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A).

Para o estudo selecionamos como identidades participantes a gestora escolar,
a coordenadora pedagdgica e duas docentes que atuam nas turmas do Infantil Il, turno

vespertino.

Para apresentar cada identidade participante e poder tracar um perfil,

organizamos um roteiro de entrevista (Apéndice B).

Analisamos suas falas buscando compreender como as relagdes raciais na
infancia ajudam na construcédo da identidade das criangas negras. Como garantia de
respeito ético que a pesquisa requer, buscamos preservar em anonimato das
identidades participantes. Para isso, utilizamos nomes de personagens negros(as) de
livros infantis afro-brasileiros. Convém dizer que cada nome foi cuidadosamente

escolhido, apés as leituras introdutérias dos livros infantis nos encontros formativos.

Destarte, iniciamos as entrevistas pelas identidades participantes da gestora e
coordenadora pedagdgica, e ndo pelas docentes, como haviamos falado no projeto,
essa mudancga se deu pelo entendimento que sao essas identidades participantes que
medeiam formacgdes em permanente dialogo com a SEMED/Sao Luis para que so6
entdo as docentes sejam envolvidas no processo de formacgdo continuada. Muito
embora documentos como o Projeto Politico-Pedagogico e a Proposta Pedagogica

apontem que a escola é autdbnoma, a pratica se verifica diferente.

4.4.2.1 A gestora escolar e a coordenadora pedagogica

Chamaremos a gestora de Lelé, personagem principal da histéria infantil afro-
brasileira “Cabelo de Lelé”. E para identificar a coordenadora, utilizamos o nome de
Bucala, personagem principal da histéria infantil “Bucala”.

Lelé tem 71 anos de idade, se autodeclara parda, possui licenciatura em
Filosofia, ndo possui pos-graduacao, atua na Rede Municipal de Sao Luis por mais de
vinte anos alternados entre o cargo de docente e cargo comissionado de gestora.
Reside na comunidade onde a escola do referido estudo esta situada, possui
engajamento religioso dentro da matriz africana, intitulando-se sacerdotisa do
Candomblé. Professa sua devocao e religiosidade por meio do Festejo de Nossa
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Senhora da Conceigdo, que ocorre no més de dezembro, gosta de manipular ervas e
garrafadas, bem como se utiliza das rezas e benzimentos para prestar uma
contribuicdo para a comunidade.

Bucala tem 65 anos de idade, se autodeclara preta, possui licenciatura em
Pedagogia, possui especializagao lato sensu em Orientagdo Educacional, atualmente
exerce a fungao de Apoio Pedagogico na Rede Municipal de S&o Luis por mais de oito
anos; seu vinculo € por meio de concurso publico. Reside na comunidade, é
umbandista e vela pelas tradigdes religiosas e culturais por meio do “Festejo do Divino
Espirito Santo”, evento religioso que acontece no més de agosto.

Para melhor entendimento das agdes desenvolvidas pelas identidades
participantes na escola, iniciamos nossa entrevista pela gestora e coordenadora
fazendo as seguintes perguntas: Qual funcdo exerce dentro da escola? Quais

entendimentos vocé possui sobre Relagdes Raciais? Vejamos as respostas dadas:

Quadro 3 - Funcgdes exercidas na escola

Identidades

participantes Respostas

“Minha funcéo é garantir as condi¢cbes necessarias para que a escola
tenha um pleno desenvolvimento, mantendo o didlogo entre a gestao
publica e a escola, dar suporte aos profissionais que fazem parte do
corpo da escola,principalmente os professores, ndo me considero uma
conhecedora do assunto referente as relacdes raciais, mas estou aberta
LELE a conhe_cer, pois como vemos a nossa sociedr_:tde é uma mistu_ra de
povos diferentes, culturas diferentes que precisam ser conhecidas,
valorizadas e respeitadas logo cedo. Estudar sobre o povo brasileiro com
mente aberta é para poucos”. A diversidade esta na cara de todos, e
como tal precisa ser apresentada também para os pequeninos eles
fazem parte dela.

“Minha funcéo é pedagdgica, ligada diretamente com as ag¢ées das
professoras em seus planejamentos, praticas e formagfes que ajudamna
proposta educativa da escola em consonanciacom a rede”. “Quanto aos

meus entendimentos sobre relagdes raciais ndo tenho um expressivo
BUCALA dominio sobre o assunto, porém considero vélidogstudar esse tema nas
formacdes com as professoras e toda comunidade escolar para
aproximar a escola da comunidade que ao meu vé é constituido de
negros e negras As criancas devem desde cedo terem contato com seus
ancestrais afro que vieram para ca subjulgados eescravizados, mas que
também contribuiram de forma valiosa’.

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Percebemos que tanto a gestora como a coordenadora reconhecem suas

atribuicdes no ambiente escolar, tendo entre elas diferenciacdo nos seus saberes e
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fazeres. Em suas falas, ambas enfatizam que n&do possuem dominio claro sobre a
tematica, muito embora percebam que na matriz social brasileira a presenc¢a do negro
€ evidenciada. A presenca dessas identidades dentro da escola mobiliza o trabalho
pedagdgico para uma mudancga de estratégia que vise combater o racismo nestes
espacos, como prevé a Resolugao CNE/CP n°1/2004 (Brasil, 2004Db).

O mito da democracia racial que se estruturou historicamente de forma
conservadora nas relagbes politicas, sociais e econémicas, mascarou a realidade
brasileira racista, perdurando até os dias atuais, legitimando-se por um discurso de

igualdade, velando, assim, diferencgas existentes (Gomes, 2016).

Questdes como essa precisam ser respondidas na educagdo como meio de
garantir a valorizagdo de sujeitos historicamente invisibilizados e poder avancgar na
transformacao social. A Lei n? 10639/2003 abriu caminho para a desconstrugao de
uma educacgdo antirracista quando estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de

Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagao Basica.

Considerando que a escola € promotora de diferentes saberes e que, por isso,
nao pode ser eximida da responsabilidade social a qual Ihe foi atribuida, prosseguimos
a entrevista fazendo a seguinte pergunta “Vocé considera importante a escola abordar

a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana com as criangas pequenas?”.

Quadro 4: Historia e Cultura Afro-Brasileira para criancas

Identidades

Participantes Respostas

“Sim, € muito importante estudar esse tema com a crianga
desde pequena, pois isso desperta na criangca uma
sensibilidade para com o outro, com a cultura,com outras
R formas de perceber o mundo, preparando desde cedo
LELE principalmente a crianca negra para afirmarem suas
identidades étnicas, se posicionando logo cedo sobre
situacdes que podem vir ao seu encontro em algum
momento de sua vida cotidiana”.
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“Acho valido estudar essa temética com 0s pequenos huma
linguagem que respeite sua idade e os conhecimentos que
trazem para a escola, conversar com eles, ouvir suas
BUCALA opinides, desenvolver comportamento de escuta sobre o
assunto aproximam as criangas das realidades as quais
estdo inseridas’.

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Interpretando as respostas dadas, pode-se perceber que as participantes
destacam a importancia de abordar a Historia e Cultura Afro-Brasileira com as criangas
pequenas, uma vez que a escola infantil deve ser vista como um espaco de ruptura do
racismo e de qualquer forma de discriminagdo. Para Gomes (2012), é nos primeiros

contatos com a escola que a crianga negra se depara com situacgoes de racismo.

Bento (2011) enfatiza que elementos da identidade racial emergem na vida de
criangcas em idades entre 3 e 5 anos. Neste periodo, essas criangas sao capazes de
perceber diferengas raciais, e quando percebem sao capazes de interpretar e
hierarquizar, sobretudo se nas suas vivéncias lhes sdo oportunizados contatos que
enaltessem mais as caracteristicas de um povo em detrimento de outros povos,

acabam por afetar o desenvolvimento dessas criangas na mais tenra idade.

Nesse sentido, a Educacao Infantil, enquanto espaco de educacao formal de
criancas, deve inserir em suas praticas agdes que aproximem as criangas de seus

pertencimentos.

A Resolucdo n°01/2004, no seu art. 2°, § 1°, dispoe:

A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a
divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-
racial, tornando-os capazes de interagir € de negociar objetivos
comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizagao de identidades, na busca da consolidacdo da democracia
brasileira (Brasil, 2004b, p. 1).

As Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil, no art. 79, inciso V, indica que
a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana destacam que “as propostas
pedagdgicas dessa etapa devem estar comprometidas com o rompimento de relagoes
de dominacéao” (Brasil, 2009).
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O papel da educacao infantil € significativo para o desenvolvimento humano,
para a formacgao da personalidade e aprendizagem. Nos primeiros anos de vida, os
espacgos coletivos educacionais, os quais a crianga pequena frequenta, sao
privilegiados para promover a eliminacado de toda e qualquer forma de preconceito,
discriminacgao e racismo. As criangas deverao ser estimuladas desde muito pequenas
a se envolverem em atividades que conhegam, reconhegam, valorizem a importancia
dos diferentes grupos eétnico-raciais na constru¢cdo da histéria e da cultura afro-
brasileira (Brasil, 2009).

A Educacao Infantil, como primeira etapa da Educacao Basica, deve adotar
o reordenamento de praticas contra o racismo, pois ela é ponto de partida da criancga
na educacao formal; com isso, a crianga que frequenta a educacao infantil passa a
conviver com novos coletivos precisando estar preparada para respeitar novas regras

que ajudem na convivéncia com os demais (Trinidad, 2012).

Para que a educacao infantil avance no tocante a desconstrucao de praticas
racistas, o docente que nela atua precisa conhecer as relagdes raciais, a fim de que

haja uma mudancga de comportamento.

A Lei n? 10.639/2003 completou vinte anos de sua promulgacao em 2023. Ela
estabeleceu a obrigatoriedade do Ensino da Historia e da Cultura Africana e Afro-
Brasileira, bem como a Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais na Educacdo Basica
tanto publica como privada. Ela foi criada para que o Brasil avance no sentido de
transformar suas relagdes sociais. Essa foi uma abertura politica substancial que

contou com a participagao do movimento negro (Domingues, 2007; Gomes, 2012).

Embora seja a primeira lei que verse sobre a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais, percebemos que seu conhecimento ndo tem se ampliado entre os
profissionais da educacao. Tal fato pode se dar pela propria maneira como o0 negro é
inserido na educacao brasileira, como nos afirma Cruz (2005). A referida autora ainda
apresenta a trajetoria social e histérica do negro brasileiro dentro de uma peculiaridade
da escolarizacdo, que, apesar de nao ser registrada oficialmente, se apresenta como
um campo fértil que pode trazer contribuicbes para a historia do negro dentro do

processo educacional.

A luta das camadas negras pela sua inclusdo no processo de
escolarizagao oficial evidencia que mesmo a margem da cidadania
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0S negros acompanharam os processos de compactagdo da nacéo
brasileira e nele exerceram influéncia (Cruz, 2005, p. 30).

Nesse sentido, percebemos que experiéncias educativas da populagdo negra
ha muito foram sendo invisibilizadas no processo educacional brasileiro, fato que foi
constatado no processo formativo e representado na pratica. A autora chama a
atencao sobre a importancia da producdo de conhecimentos sobre as trajetérias
escolares da populagéo afro-brasileira como combustivel para a formagéo continuada
dos docentes. Com o intuito de intervir na realidade da escola investigada, indagamos
sobre os conhecimentos da Lei n°10.639/2003 e se as formacdes realizadas
contemplavam conteudos acerca da lei. Diante isso, obtivemos as seguintes

respostas:

Quadro 5 - Entendimentos sobre a Lei n° 10639/2003 X Formacgdes

Identidades
Participantes

Respostas

“Ja ouvi falar da referida lei, porém nao tenho dominio do
R seu contelido, achando importanteque sejam feitas
LELE formacdes nessa tematica, na propria escola com os
professores, a fim de poderem trabalhar com as criancgas”.

“Néo conheco, com profundidade o que diz a lei, mas ja
participei de eventos que falavam dessa legislacdo, porém
nao assimilei seu contetdo, gostaria de me apropriar de
BUCALA conhecimentos como esse, para poder desenvolver junto
as professoras formacdes que contemple as
relacdes étnico-raciais’.

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Constatamos, de modo geral, que as entrevistadas ndo conheciam a legislacao
referente ao ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana com profundidade,
porém ja haviam ouvido falar da referida lei. Isso nos fez perceber a importancia de
encontros formativos para estudos sobre a tematica, com seus textos principais e

recomendacoes.

A resposta dada pela coordenadora Bucala nos chama atencdo, quando
enfatiza a importancia de conhecer para poder realizar encontros formativos com as
docentes. Corroborando, Bucala e Lelé concordam que esse tipo de formacao deve
ser realizado no interior da escola, respeitando a vivéncia na qual a escola esta

inserida.
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Os documentos legais tais como; Lei Federal n° 10.639/2003, o Parecer n°
03/2004 e a Resolucao n° 01/2004 orientam para que haja efetivagdo no cotidiano das
comunidades escolares do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no

curriculo da Educacao Basica.

A Lei n? 10.693/2003, que torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacdo Basica, vem como forma de desmistificar
estereotipos e praticas discriminatérias a populagao afrodescendente, bem como tem
a perspectiva de fortalecer a identidade, revelando elementos que compdem a historia

do povo brasileiro.

A referida lei, no art. 1°, paragrafo 1°, estabelece:

O conteudo programatico a que se refere o capitulo deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacgéao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas sociais, econdmicas e politicas pertinentes a Historia do Brasil
(Brasil, 2003, p. 1).

As Diretrizes Curriculares para a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais que
dizem respeito ao ensino de Historia Afro-Brasileira e Africana constituem-se como um

documento orientador no quesito “acdes educativas”.

O referido documento, de acordo com Resolugdo CP/CNE n2? 1, de 17 de junho

de 2004, no seu art. 2°, dispde:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execucao e avaliacdo da Educacéo, e tem por meta, promover a educagao
de cidadados atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e
pluricultural do Brasil, buscando relagdes étnicosociais positivas, rumo a
construcdo de nagao democratica (Brasil, 2004b, p. 1).

Ja o documento Parecer CNE/CP003/2004 propoe:

A conexao dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a
experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens
vinculadas as suas relagdes com pessoas negras, brancas, mestigas, assim
como as vinculadas as relagbes entre negros, indiginas e brancos no conjunto
da sociedade (Brasil, 2004a, p. 19).
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Por sua vez, a Resolugao n° 01/2004 propde que instituicdes de ensino incluam
em suas praticas curriculares temas relacionados as questdes raciais, como afirma

no seu art4°:

Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer
canais de comunicagcdo com grupos do Movimento Negro, grupos
culturais negros, instituicdes formadoras de professores, nucleos de
estudos e pesquisas, como os Nucleos Brasileiros, com a finalidade
de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais,
planos pedagdgicos e projetos de ensino (Brasil, 2004b, p. 2).

Salientamos que na legislacao brasileira outros documentos tém ajudado no
avangco de uma educacgdo antirracista: O Estatuto da Igualdade Racial (Lei n®
12.288/2010); a Lei de Cotas para Ingresso nas Universidades e Instituicbes de
Ensino Técnico Federal (Lei n? 12.711/2012); a Lei n? 11.645/2008, de 10 de marco
de 2008, que modifica a Lei n? 10.639/2003, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, para incluir no Curriculo Oficial da Rede de Ensino a
Obrigatoriedade da Tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Indigenas”.

Os documentos mencionados devem conduzir a conciéncia politica e histérica
da diversidade presente em nossa realidade, considerando que nossa matriz social €
formada por identidades diferentes, as quais possuem culturas distintas que sao
igualmente valiosas para a historia cultural brasileira. Nessa perspectiva, relacdes
raciais dentro do processo educativo ajudam no fortalecimento de identidades
provocando o rompimento com imagens negativas forjadas sobre o negro por
diferentes meios.

Tendo em vista nossa intencao de intervir na realidade pesquisada e cumprir
as exigéncias do Mestrado Profissional, que prevé a elaboracdo de um produto
educacional que seja inserido como parte integrante da dissertacdo, perguntamos as
entrevistadas se a elaboragcdao de um produto educacional podia contribuir com a
construcao da identidade étnica das criancas na escola.

Obtivemos as seguintes repostas:

Quadro 6 - Producao de material didatico

Identidades

Participantes Respostas

“Vai ser muito bom, poder contar com uma ferramenta
LELE dessas na nossa escola, vai ajudar naformacéo de todos
os envolvidos, uma boa iniciativa. Recebo como uma
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iniciativa de mudanca para nossa escola”.

“Vejo como positiva essa iniciativa, pois uma das
maiores queixas das professoras é a falta de material
para trabalhar, acredito que esse material sera rico em

informagdes que as criancas vao gostar de ter em
maos”. “Quero fazer um pedido que seja realizado aqui
na escola com a ajuda de todos os envolvidos”. “Quero
aprender um pouco mais como funciona esse produto

articulando teoria e pratica, colocando em dialogo

diversas &reas do conhecimento com o foco na
reeducacdo das relaces raciais!”.

BUCALA

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

As respostas das participantes, de maneira afirmativa, s6 reforcam a
importancia de ter um recurso didatico contextualizado que ajude na construgédo da
identidade racial das criancas de forma positiva. Vale ressaltar que a coordenadora
Bucala faz questao que o referido produto seja construido em formacao na parceria

com as professoras.

4.4.2.2 As docentes

Para identificar as participantes, continuamos utilizando nomes de personagens
de contos afro-brasileiros infantis. Para esse estudo foram selecionadas duas

docentes, que trabalham com criancas com idade de 5 anos.
Bi&, nome extraido da histéria infantil afro-brasileira “A Africa de Dona Bia”.

Bia tem 40 anos, graduada em Pedagogia, com especializacdo lato sensu em
Psicopedagogia. Atua como professora ha mais de 10 anos e esta na Rede Municipal
de Educacao ha 5 anos; € professora da turma do Infantil Il “D”, trabalha no turno

vespertino e se autodeclara parda.

Afirma nao ter participado de formacgdes sobre as relagdes raciais e ja ouviu

falar da Lei n? 10639/2003, mas nao tem propriedade sobre ela.

Nossa proxima personagem foi extraida do livro infantil “Os cachinhos de

Cecilia”.
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Cecilia tem 52 anos, graduada em Pedagogia e possui especializagdo lato
sensu em Gestdo Escolar. Ja exerce a profissdo docente por mais de 20 anos,
ingressou na rede publica por meio de concurso publico hd mais de 15 anos, trabalha
no turno vespertino na turma “C”, se autodeclara parda. Afirma ja ter participado de
formacgodes sobre relagdes raciais, mas ndo tem dominio da tematica. Ja ouviu falar da

Lein® 10.639/2003, mas também ndo domina tal legislagéo.

O Parecer CNE/CP003/2004 prevé a formacao de professores para lidar com
as tensas relagbes produzidas pelo racismo e discriminagdes, e de acordo com o
documento, o professor deve ser capaz de conduzir a reeducagao das relagdes entre

diferentes grupos étnicos presentes na escola (Brasil, 2004a).

O referido documento € enfatico sobre reparagdes a populagao
afrodescendente, e para atender a essa politica de Estado a formagado docente se
constitui como fator determinante para uma educacédo inclusiva e de qualidade. Para
obter éxito no trabalho com as relagées raciais, o professor ndo pode improvisar, mas
deve estar preparado para desfazer mentalidades racistas e discriminatérias seculares
que se naturalizaram ao longo da educagao brasileira. Com base nesses
reconhecimentos, iniciamos a entrevista com as docentes buscando saber quais

entendimentos elas possuem sobre relagdes raciais e se a tematica faz perte da sua

formacao.
Quadro 7- Entendimentos sobre relagbes raciais
Identidades
Participantes Respostas

“Néo domino com propriedade esse tema, mas
acredito que é importante para a histéria do povo
brasileiro, maranhense que em sua maioria é
constituido de pessoas negras. Trabalho com
i diferentes criangas na minha sala de aula, mas vejo
BIA como é delicado abordar com elas esse assunto, ja faz
trés anos que estou aqui nessa escola e ainda nao
tivemos formacao que tratasse do assunto.
Carecemos estar por dentro de assuntos
relacionados & nossa historia.”.
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As relagdes raciais deveriam ser mais aprofundadas
nas escolas de educacéo infantil, sinto falta de
i conhecer um pouco mais, e embora trabalhe com as
CECILIA criancas as diferencas, nada se compara a falar com
dominio do contetido. Temos varias formacdes, mas
nada sobre relagdes raciais com exclusividades .

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Percebemos nas respostas dadas pelas entrevistadas que ndao ha um
desconhecimento sobre o assunto, sabem que possui uma relevancia para a escola,
para a sociedade, mas verificou-se que suas respostas foram evasivas no tocante a
importéancia de formagdes que contemplam a tematica. Durante as observacoes
realizadas, constatamos a preocupagcdo em desenvolver acoes dentro de datas
comemorativas. Entdo, para falar de racismo s6 quando chegar o més de

novembro, periodo em que a escola aborda o tema da Consciéncia Negra.

A invisibilidade dada para uma questdo como essa precisa ser respondida pela
educacao, e entre elas esta a Educacao Infantil. Embora o discurso que cerca
essa etapa seja carregado de cordialidade e afeto, esse imaginario construido
historicamente precisa ser desconstruido para melhor lidarmos com o racismo,
ajudando a superar desigualdades na mais tenra idade. Um dos meios de
enfrentamento consiste em romper com a homogeneidade com as quais a crianca é
tratada, com identidade unica onde ndo ha lugar para o preconceito, nem
discriminacgdes (Silva Junior; Bento; Carvalho, 2012).

Observamos a inexisténcia de projetos nessa linha das relagbes raciais como
meio de garantir que a escola exerca seu papel social na transformacao da sociedade.
O Parecer n? 03/2004 CNE/CP aponta que o trabalho pedagodgico do ensino de
Histdria e de Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por diferentes meios, entre eles
a realizacdo de projetos de diferentes naturezas no decorrer do ano letivo, com
divulgacao, destacando a participacao do negro em diferentes areas do conhecimento,
de atuacao profissional, de criacdes e lutas sociais (Brasil, 2004a).

E necessario sublinhar que o trabalho pedagégico deve ser realizado por
profissionais qualificados, que possam lidar com relagdes tensas produzidas pelo
racismo, sendo capaz de conduzir a reeducar relagdes entre os mais diferentes grupos

étnicos presentes em sala.
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Tratar a formagdo docente no campo das relagdes raciais exige o
reconhecimento de que originariamente esse trabalho por muito tempo esteve pautado
em uma concepcao de reprodugdo racializada e excludente, naturalizada por
condi¢des historicas dentro do processo educacional brasileiro.

Tal perspectiva denota a necessidade de se insistir numa solida formacgéo que
0s capacite para lidar com questdes relacionadas a diversidade, criando estratégias
que ajudem no enfrentamento do racismo e outras formas de discriminacao.

As relagdes raciais dentro do processo educativo ajudam no fortalecimento de
identidades provocando o rompimento com imagens negativas forjadas sobre o negro
por diferentes meios. Quando falamos em identidade negra, precisamos situa- la
dentro de um contexto histoérico, carregado de interagdes, processos sociais, politicos
e culturais. Para Gomes (2016), a identidade negra se articula entre processos que
possuem dimensdes tanto pessoais como sociais nao podendo ser separadas, mas
ligadas construindo a vida social de sujeitos pertencente a esse grupo étnico. Ainda
para essa autora, a identidade negra é resultante de relagées sociais e histéricas
construidas gradativamente num processo de variavéis. A escola enquanto local
influenciador de identidades pode tender tanto para uma construgcao positiva, quanto
negativa pelas articulagcbes por ela proposta, precisamos considerar entdo as
identidades negras presentes nestes espacos escolares.

Na tentativa de articular educacao, relacoes raciais e identidade negra como
meio de intervir na realidade da escola pesquisada, indagamos as entrevistadas sobre
quais entendimentos elas possuem quanto a identidade negra.

Diante da pergunta lancada obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 8 - Entendimentos sobre Identidade Negra

Identidades

Participantes Respostas

“Nao com propriedade”.Quando penso em identidade
" negra tenho a ideia que a pessoa esta se autodeclarando

BIA ~ .
da cor negra, mas ndo tenho como saber se é certo ou
errado.” Nao posso orientar o que nao sei.
. “Ja ouvi falar, mas preciso revisitar esse assunto com
CECILIA calma, ainda sou leiga neste.”

Fonte: Pesquisa empirica (2023).
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Observamos que as entrevistadas nao tém entendimento do que seja
identidade negra, pois no teor de suas falas, de maneira vaga, se expressa 0O

desconhecimento sobre o assunto perguntado.

O documento Parecer CNE/CP3/2004, que busca combater o racismo e as
discriminagdes que atingem os negros por meio de politicas de reparagdes, propoe:

O desencadeamento de processos de afirmacao de identidades, de
historicidade negada ou distorcida; o rompimento com imagens
negativas forjadas por diferentes meios de comunicagdo, contra os
povos hegros e 0s povos indiginas, o esclarecimento a respeito de
equivocos quanto a uma identidade humana universal (Brasil, 2004a,
p. 19).

As relagdes raciais devem provocar a ampliacao de acesso a informagdes que
atestem a diversidade existente na matriz brasileira, ajudando a afirmar identidades
outrora silenciadas. Conforme Gomes (2012), a identidade negra € uma construgao
social, historica, politica e cultural que se afirma e reafirma no bojo da diferencga, e que
vai se desdobrando a partir de outras relagdes vivenciadas pela populagdo negra na

sociedade brasileira.

Para a referida autora, a identidade construida pelo sujeito negro se da nao
apenas pela oposicdo ao sujeito branco, mas pela negociagdao que estabelece com
esse, implicados por processos de diferenciacdo que os aproximam e os distanciam

ao mesmo tempo.

A identidade negra € implicada por uma constru¢cdo, um olhar de um grupo
étnico-racial, ou mesmo de sujeitos pertencentes a0 mesmo grupo étnico sobre si
mesmo a partir de relacdes estabelecidas com outros, gerando conflitos de olhares

qgue os confrontam a impelir sua propria identidade.

Ja para Munanga (2012), a identidade negra surge com a histéria ocidental do
homem branco e sua visao sobre o0s outros povos, diferencgas fenotipicas e conotacoes
raciais. Para o autor, a identidade negra € construida dentro de uma negociacao e so
€ afirmada quando existe uma tomada de consciéncia da cor da pele e de sua

aceitacao enquanto negro.

Como processo continuo, percebemos que a identidade negra pode ser
construida durante a trajetoria escolar, o que leva a crianca negra a se deparar com

diferentes olhares sobre seu corpo, sua estética, sua cultura e historia, e ela deve
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estar preparada para o possivel confronto entre a visdo que tem de si mesma e a visao

do outro sobre ela.

Desse modo, entre inumeras tematicas abordadas pelas relagbes raciais, a
identidade negra se apresenta como um processo denso de conflitos e didlogos que
estdo imersos de maneira articulada entre o passado e o presente, dentro de uma

dindmica particular, mas também universal.

O principio do Fortalecimento de Identidades e de Direitos nos orienta para uma
aproximacgao com a historia e cultura africana e afro-brasileira, exigida nas lutas da

populacao negra desde o periodo escravista.

Para este fortalecimento, o Estado tem papel fundamental no que diz respeito
as politicas de reparagdes, sendo exigido deste a reformulacdo dos curriculos de
formacgao, o acesso a informacéao historica, a positivagcdo da imagem da pessoa negra
nos meios de comunicagao, além da garantia do territorio fisico e simbdlico das

comunidades negras (Brasil, 2004a).

Dessa forma, a literatura afro-brasileira pode contribuir na construgcdo da
identidade negra de forma positiva, pois ela favorece o combate a visdao negativa
construida por histérias contadas nos livros infantis em que a figura do negro na

maioria das vezes aparece de forma estigmatizada ou estereotipada.

A literatura afro-brasileira como recurso ludico na Educacéao Infantil favorece a
aproximacgao entre a crianga e o personagem negro em diferentes contextos, o que
contribui para construir uma identidade positiva nas criangas negras, bem como

apresentar outras possibilidades culturais para as demais criangas.

Embasados nestes argumentos, seguimos perguntando como as entrevistadas
relacionavam identidade negra e os contos infantis lidos para as criancas. Eis as

respostas:

Quadro 9 - Identidade negra e contos infantis

Identidades

Participantes Respostas

“Nao sei como fazer, porgque os livros selecionados para o
" conto sdo previamente escolhidos no planejamento, e as

BIA releituras sdofeitas pelas criancas como atividade de rotina
dentro de um cronograma de atividades”.
. “Nao sei como fazer, como falei anteriormentenao
CECILIA

sei por onde comegar.”

Fonte: Pesquisa empirica (2023).
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As respostas dadas pelas entrevistadas apontam na direcdo do

desconhecimento de como relacionar a identidade negra e os contos infantis.

A literatura exerce uma importante influéncia na mudancga de mentalidade, ela
estabelece uma comunicagédo entre diferentes enunciados simbdlicos e estruturas
marcantes do pensamento humano. Diante disso, apresenta uma relevancia social no
combate ao preconceito e discriminagdo que possam existir no interior das instituicdes
escolares. Dada a sua importancia como elemento reparador da historicidade negra,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n? 9.394/1996, no seu art. 26, § 2°,
determina: “Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serdo
ministradosno ambito de todo curriculo escolar, m especial nas areas de Educagao

Artistica e de Literatura e Historia do Brasil” (Brasil, 1996).

Com essa determinacdo, percebemos como a literatura apresenta um
significado social que pode ser usado no processo de socializacdo de diferentes
saberes. Corroborando a Lei n? 9.394/1996, os principios de A¢des Educativas de
Combate ao Racismo e as Discriminagbes determinam que haja mudangas na
maneira de pensar e agir dos individuos e nas tradigdes culturais que estao presentes
nas instituicbes que desvalorizam a identidade do povo negro. Como um dos principais
meios de reparacdo, a Literatura esta entre eles, ao lado das Artes e da Historia
brasileira (Brasil, 2004a).

Importante destacar que nao estamos falando de qualquer literatura, mas nossa
demarcacao literaria esta dentro de um contexto social no qual o negro € protagonista
e apresenta sua subjetividade por meio de suas vivéncias e processos culturais

tecidos em narrativas historicas e sociais.

A Literatura Afro-Brasileira esta ligada a uma condic&o social que revela visoes
de mundo, de ideologias caracterizadas por especificidades assumidas por negros ou
afrodescendentes assumindo um sentido restrito que marca uma singularizacao
cultural (Proenca Filho, 1988). Acreditamos que a literatura afro- brasileira € um
importante referencial no processo de construcao da identidade das criangas negras,

por meio de contos e representacdes que essas trazem para o universo infantil.
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A Literatura Afro-Brasileira e Africana € um importante meio pelo qual a
identidade das criangas negras pode ser construida na Educacéao Infantil, pois ela esta
carregada de referenciais que sdo apresentados para as criancas. Nesse sentido,
contos e representagdes que nao apresentem personagens negros de forma positiva

podem gerar na crian¢a negra um sentimento de inferioridade.

O Parecer n? 03/2004 aborda a questdo da superacdo de imagens
estereotipadas e equivocadas de personagens negros na literatura brasileira. Assim,
0os sistemas de ensino e o0s estabelecimentos da Educagdo Basica devem

providenciar:

Edicdo de liviros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e
modalidades de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em
cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem
a pluralidade cultural e a diversidade étnico- racial da nag&o brasileira,
corrijam distorgdes e equivocos em obras ja publicadas sobre a
historia, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo
e supervisao dos programas de difusao de livros educacionais do MEC
- Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de
Bibliotecas Escolares (PNBE) (Brasil, 20044, p. 25).

Dessa forma, ao trabalharem a Literatura Afro-Brasileira e Africana de forma
ludica na escola infantil, os docentes devem ter apropriagdes conceituais sobre
relagdes raciais e identidade negra, o que sugere que tenham formacgdes continuadas
acerca do assunto.

Em continuidade a entrevista, perguntamos as participantes se os livros
paradidaticos utilizados na hora do conto infantil apresentam algum conteudo

relacionado a identidade negra. Obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 10- Acervos literarios afro-brasileiros da escola

Identidades
Participantes

Respostas

“Sim, possui livros sobre essa tematica que apresenta
personagens negros como protagonistas. Acredito que
se trabalhado com ascriangas poderia ajudar na
construgdo de suas identidades”.

BIA

“Temos livros de género variados, entre eles com

tema de literatura afro-brasileira, mas com ja falei

CECILIA seguimos um calendario de programacdes e por

vezes ndo da tempo de trabalhar todos os temas”.
“Néo sei como fazer.”

Fonte: Pesquisa empirica (2023).
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Com respostas vagas, as entrevistadas demonstraram compreender pouco de
relagdes raciais, embora o trabalho sistematico desenvolvido por elas a presenca da
tematica racial ao que parece se perde frente a outros conhecimentos. Diante da
situacdo verificada, aumentou nosso interesse em contribuir especificamente com

formagobes em vista de uma mudancga de postura.

O uso da Literatura Afro-Brasileira e Africana na escola infantil permite a crianga
vivenciar de forma ludica praticas sociais de saberes historicamente acumulados, que
a ajudara na construgdo de novos conhecimentos. Dessa forma, o livro paradidatico

infantil tem um importante papel na valorizagdo do negro como protagonista.

Para Munanga (2012), somos produtos de uma herancga cultural marcada pelas
desigualdades refletidas em a¢des que acabamos perpetuando no interior das escolas
com criangas. Essas indagagdes nos remetem a importancia de mudarmos os

cenarios infantis, trazendo a representagcao negra de forma positiva nos livros infantis.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC legalmente orienta que as
propostas curriculares busquem romper com as “[...] desigualdades de acesso e
permanéncia dos estudantes definidas por raca, sexo e condigdo socioeconémica,
precisam ser superadas através do planejamento que atenda suas diferentes
necessidades [...]” (Brasil, 2017a, p. 15).

Uma forma de romper com as desigualdades é por meio de praticas positivas
que apresentem a pluralidade de identidades existentes, e isso pode ser efetivado por

meio dos contos afro-brasileiros.

Dando prosseguimento a entrevista, perguntamos as docentes se ja haviam
presenciado situacbes de discriminacdo entre as criangas em sala. Em caso

afirmativo, que relatassem seu posicionamento.

Obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 11- Situagdes de discriminagao racial observadas pelas professoras
no cotidiano escolar

Identidades

Participantes Respostas
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“Sim, j& aconteceu na sala entre as criangas, uma coleguinha
chamou a outra de macaca, e disse que ndo queria brincar com
ela”. Na mesma hora fiz a intervencgéo dizendo que todas eram

iguais, e que precisavam brincar juntas. “No momento da
BIA interven_géo fiquei_ pensanc_io como uma criqnga poderia tratar
outra crianga assim, depois percebi que fui parcial demais no
meu posicionamento” Sim, possui livros sobre essa tematica
gque apresenta personagens negros como protagonistas.
“Acredito, que esse trabalhado com as criang¢as poderia ajudar
na construcao de suas identidades”.

“Sim, varias vezes, as pessoas pensam que ndo tem esse tipo
de comportamento porque séo criangas, mas ja presenciei e
intervi na mesma hora, alegando que elas precisavam se
respeitar”. Além de crianga com crianca, presenciei uma colega
falando que uma crianca negra era suja e fedida e que custava
pra ela beijar essa crianca. “Na hora conversei com a colega,
porém ela sorriu e saiu falando que se eu visse como a crianca
vinha suja eu agiria assim também”.,

CECILIA

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Parece ser comum que esse tipo de comportamento acontega no interior das
escolas infantis. Isso ficou evidente nas respostas dadas pelas entrevistadas, mas

sabemos que praticas como essas devem ser combatidas, e os envolvidos orientados.

O contexto de desigualdade racial que se consolidou historicamente para os
negros € bastante perverso, e discutir assuntos como esse, ha muito tempo silenciado
no interior da escola, é apontar novos direcionamentos na desconstrucédo de posturas

discriminatérias para mudar tanto discursos quanto comportamentos.

A escola deve adotar posturas pedagdgicas voltadas para a desconstrucao
de atitudes preconceituosas e discriminatérias de acordo com as Orientacdes e A¢des

para a educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (Brasil, 2006).

Ainda para Gomes (2012), € perceptivel que criangcas pequenas ja nutrem
interpretacdes pautadas na ideia de raca, e que embora pareca ser algo negativo, nao
pode ser ignorado. Percebemos esse fato na fala da docente Cecilia, receber
xingamentos por conta da cor da pele ndo deveria acontecer nas escolas infantis,
porém diferentes estudos apontam que é na primeira infancia que a crianca pequena

acaba se deparando com situacdes de racismo, cujos efeitos, quando nao
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combatidos, podem ser devastadores para a vida social dessa crianga (Gomes, 2012;
Rosemberg, 2012; Bento, 2012).

Para Rosemberg (2012), a sociedade brasileira é forjada no racismo, e a crianga
negra, envolta nessa construgdo social e historica, acaba recebendo materiais

simbalicos ligados a questdes raciais.

Convém destacar que a escola precisa adotar posturas pedagdgicas voltadas
para a desconstrugdo de atitudes preconceituosas e discriminatorias, segundo as

Orientacdes e Acdes para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (Brasil, 2006).

O reconhecimento da pluralidade, do respeito, das identidades e das diferencas
nao se fara romanticamente. Pelo contrario, para podermos agir com clareza diante
de situagdes como essas mencionadas pelas entrevistadas,

,precisamos corrigir posturas enfatizando que diferengas existem e que devem ser

respeitadas.

A escola que apresenta perfil transformador em suas ag¢des educativas e
praticas reflexivas sobre os conhecimentos por ela desenvolvidos acaba transgredindo
as amarras que lhe sdo impostas. Praticas educativas que abordem as relagoes
étnico-raciais na educacao infantil ajudam a superar a visdo homogénea infantilizada
de criangas (Abramowicz, 1985). Transformar praticas educacionais que nao
incorporam da mesma forma todas as criangas e suas familias é tarefa exigente que

necessita do envolvimento de todos os profissionais.

O processo pedagogico da escola infantil deve contemplar conhecimentos

relativos a racialidade.

Com o intuito de perceber como as participantes compreendem o trabalho
pedagdgico voltado para a constru¢ao da identidade negra, seguimos perguntando se
a UEB Tiradentes desenvolve algum projeto de trabalho voltado para a construgcao da

identiidade étnico das criancas.

Obtivemos as seguintes respostas que seguem no quadro:

Quadro 12 - Projetos educativos desenvolvidos na escola

Identidades

Participantes Respostas
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“Néo, participei de nem trabalho proposto pela escola com essa
BIA temética, mas eu irei trabalhar a Co_n_sciéncia Negra na mi_nha

sala com as criancas por meio de atividades de: roda de leitura,
pinturas, colagens e recontos”.

“Ja participei de projetos, porém aqui na escola nunca
participei, pois quando cheguei aqui ja havia acontecido. As
colegas mais antigas falam bastante sobre o projeto. O nome
era “Corredor da Cultura”. Vamos nos juntar para trabalhar a
CECILIA Consciéncia Negra no dia 20 de novembro, sendo uma boa
oportunidade para conversar com as criangas sobre o assunto,
afinal essa comunidade é marcada pela negritude e a
religiosidade africana aqui impera”.

Fonte: Pesquisa empirica (2023).

Observamos nos depoimentos das entrevistadas que ambas nao participaram
de projetos na escola, porém nao significa dizer que a escola ndo tenha realizado
trabalhos com essa tematica. Isso fica evidente na fala da Cecilia, que até cita o nome

do projeto de que ouviu falar por colegas mais antigas na escola.

Conforme Abramowicz e Oliveira (2012), a escola deve envolver toda a
comunidade escolar no trabalho educativo, pois € por meio de trocas de experiéncias

que se possibilita uma educacéao inclusiva e aberta a diversidade existente.

Como meio de garantir que a escola exerca seu papel social na transformacéao
da sociedade, o Parecer n? 03/2004 CNE/CP indica que o trabalho pedagdgico do
ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por diferentes meios,
entre eles, a realizagao de projetos de diferentes naturezas no decorrer do ano letivo,
com divulgacédo, destacando a participacdo do negro em diferentes areas do

conhecimento, de atuacgao profissional, de criacdes e lutas sociais (Brasil, 2004a).

A Resolucdo CNE/CP n? 3/2004 orienta que as ag¢des educativas de combate
ao racismo e a discriminagcdes deverao encaminhar estratégias, reflexdes, acoes e
decisbes politicas no ambiente da escola, em que gestores, coordenadores,
professores e a comunidade escolar em geral possa ser agente de transformacao
tanto de si mesmos quanto do coletivo do qual fazem parte (Brasil, 2004b). O referido
documento ainda prevé a construcédo de estratégias educacionais permanentes que

mobilizem a comunidade escolar e que visem combater o racismo,
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nao podendo acontecer de maneira isolada, mas com a participagdo de todos os
envolvidos (Brasil, 2004b).

A inclusdo da Lei n? 10.639/2003 no curriculo escolar brasileiro permitiu uma
redefinicdo das relagbes sociais, raciais e pedagdgicas no ensino das criangas
pequenas, e isso nos leva a perceber o espago infanti como um meio de

transformacao de praticas e comportamentos.

Gomes (2010) enfatiza que precisamos mudar as praticas pedagogicas no
interior das instituicbes escolares, requerendo uma transformacdo na estrutura
pedagdgica da escola, valorizando os processos formativos que lidam diretamente
com as criancgas. Isso busca eliminar estigmas e dar visibilidade a contribuicdo dos
afro-brasileiros na sociedade brasileira; no entanto, para que se efetive esse
compromisso, precisamos ter presente que cada crianga negra deve ter seu direito

assegurado.

4.4.3 Oficinas metodoldgicas

As oficinas metodoldgicas podem ser utilizadas como instrumento de coleta de
dados (Medrado, 2014). Acordamos com a gestdo da escola que apenas as
identidades participantes da pesquisa fariam parte da oficina. Planejamos entdo uma

formagao com duas oficinas, num total de 8 horas, como indicado a seguir.

Tabela 6- Cronograma das Oficinas Metodologicas

DATAS CRONOGRAMA DAS OFICINAS METODOLOGICAS

Oficina 01- Documentos Legisladores que falem sobre Acgoes
06/10/2023 Afirmativas: Lei 10639/2003; Parecer CNE/PC 003/2004, e outros
documentos. Carga horaria de 4 horas atividades.

Oficina 02 - O Ensino de Literatura Afro-Brasileira e Africana para
20/10/2023 criangas pequenas. Carga horaria de 4 horas atividades.

Fonte: Pesquisa empirica (2023)
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A escola, enquanto instituicdo formativa tem entre outras atribuicbes garantir
que atividades e agbes pedagogicas contribuam para o fortalecimento da identidade
dos que dela dependem (Gomes, 2012). Nesse sentido, a escola deve propiciar aos
que dela participam o direito de aprender e ampliar conhecimentos, e nessa
perspectiva a formagdo docente no campo das relagdes raciais deve ajudar na
garantia do direito de aprender sem que haja negacéo de identidades dos diversos

grupos presentes na escola.

A primeira oficina, no dia 6 de outubro de 2023, abordou “Os documentos
legisladores que falam sobre ac¢des afirmativas: Lei n? 10.639/2003; Parecer CNE/PC
n? 03/2004; a Resolucdo n? 01/2004 e outros mais”. Para esse encontro formativo
contamos com a presenga das duas professoras, da coordenadora pedagdgica e da
gestora escolar. Iniciamos acolhendo as participantes com a contacao da histéria
infantil afro-brasileira “Ainda bem que tudo é Diferente”, obra de Fabio Ferreira. A

historia contada aborda a diferencga entre pessoas.

Apds a narrativa, abrimos espaco para que falassem sobre o que ouviram e
como relacionam a diferenga no ambiente escolar. Apos seus relatos, prosseguimos
formando dois grupos, um constituido por duas pessoas, e outro por trés. Em seguida,
fizemos alguns questionamentos referentes a Lei n? 10.639/2003. Todas destacaram
a educacao e a luta da populagado negra por melhores condi¢gdes, porém notamos em
suas falas a superficialidade sobre o conteudo explorado no que tange a referida lei e
os demais documentos, Resolucdo n? 01/2004, o Parecer n? 03/2004 e o Plano

Nacional de Implementacao da Lei n? 10.639/2003.

Em seguida foi realizada a distribuicdo do caderno de orienta¢des previamente
elaborado para as formacdes contendo uma sequéncia de atividades por topicos:
Principais documentos que garantiram a articulagao entre os sistemas de ensino e a
retratacdo da populacdo negra; formacdes docentes com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; o terceiro apresentou a Literatura Afro-
Brasileira e Africana de forma ludica para a construcao da identidade das criancas
negras; € o quarto topico apresenta um exemplo de sequéncia didatica utilizando
Literatura Afro-Brasileira e Africana de forma ludica trabalhada por meio do livro de
pano para a construcao da identidade das criangas negras.
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Embora conteudos como estes sejam ofertados, o apoio sistematico dado aos
docentes ainda constitui problema quando o Estado ndo segue as orientagdes no que
concerne ao Parecer CNE/CP003/2004 para efetivacao de apoio aos docentes em seu

trabalho pedagogico:

- Apoio sistematico aos professores para elaboracdo de planos,
projetos, selecdo de conteudos e métodos de ensino, cujo foco seja a
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais.

- Mapeamento e divulgacdo de experiéncias pedagobgicas de
escolas, estabelecimentos de ensino superior, secretarias de
educacgdo, assim como, levantamento das principais duvidas e
dificuldades dos professores em relacdo ao trabalho com a questéo
racial na escola e encaminhamento de medidas para resolvé-las, feitos
pela administracdo dos sistemas de ensino e por Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros (Brasil, 20044, p. 23).

Dando continuidade, percebemos que a oficina metodolégica nos permitiu
aprofundar o debate sobre a tematica racial. Endossando o trabalho, apresentamos
slides contendo trechos dos documentos de forma estratégica, obedecendo a ordem
em que vao surgindo e como cada um tem um papel preponderante na educacao das
relagbes étnico-raciais. Varios questionamentos foram sendo suscitados pelas
participantes ao longo do encontro, evidenciando a troca de saberes. Ao término do
trabalho realizamos uma avaliagdo entregando uma ficha para ser respondida
contendo perguntas, tais como: O que esperava da formagao? A formagao atendeu
suas expectativas? O tempo de duracdo contempla o desempenho da formadora na

exposi¢cao do conteudo?

Registramos esse momento:
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Figura 7: Imagem da formacg&o na escola

Fonte: Pesquisa Empirica (2023)

As docentes e demais presentes avaliaram como positivo o estudo, e como
encaminhamento sugerimos que fizessem a leitura do préximo tépico para acalorar as
discussdes em nosso proximo encontro. A necessidade do cumprimento da legislacao
acerca da educacao étnico-racial levou as docentes e demais profissionais a refletir

sobre suas proprias agoes pedagdgicas a fim de ressignifica- las.

Diante do exposto, recorremos a Imbernon (2011), quando afirma que a
consolidacdo do conhecimento e suas praticas se apoiam na reflexdo de situagoes
concretas. Dai a importancia da acao formativa no préprio ambiente de trabalho, pois
abre espaco para a interlocucdo de diferentes saberes, envolvendo autonomia,

colaboracao e mudancas centradas na realidade da prépria instituicdo educativa.

Nesse sentido, iniciamos a segunda oficina no dia 20 de outubro de 2023, com
o total de seis participantes, pois, dadas as informagdes sobre a primeira formacao,
recebemos a visita da professora da creche, que ficou animada em participar.
Acolhemos os presentes com a leitura do livro infantil “Escola de Chuvas”, um livro do
acervo da escola que foi adquirido pelo Programa do Livro Didatico/ MEC. Vale
destacar que em funcdo de nosso estudo na escola, pedimos gentilmente que nos
emprestassem o livro para compor as atividades que seriam realizadas na propria

escola. A histéria contada traz uma ilustragdo sobre as ruinas de uma escola
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infantil em um lugarejo na Africa. Apos explanacéo da leitura, organizamos com as
participantes um reconto da historia ouvida: elas deveriam realizar a tarefa como as
criangas realizariam sob sua orientacdo, e estipulamos 20 minutos para realizagédo da
tarefa. Disponibilizamos materiais para que o0 processo realizado por elas
transcorresse de maneira natural, as equipes expuseram seus trabalhos para serem
visualizados pelas demais, e cada equipe teve tempo para explanagbes e

consideracgoes.

Com essa modalidade de atividade, percebemos que as participantes ficaram
mais despojadas no tocante a como realizar a atividade com as criancas. Para o
segundo momento, organizamos uma sequéncia de atividades que envolviam
colagem e pintura de imagens da Africa e de mulheres africanas. Obtivemos como

resultados os recontos dessa produgéao.

Figura 8: Producao artistica a partir dos recontos

Fonte: Pesquisa Empirica (2023)

Organizamos ainda com as professoras um roteiro de sequéncia didatica que
foi acolhida por nés para que fosse usado em nosso produto educacional o Caderno
de Orientagdes Didaticas.

4.5 Descricdo do produto da pesquisa
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Neste tdpico, descrevemos o produto da pesquisa, o caderno de orientagdes
didatico-pedagodgicas no formato de sequéncia didatica para trabalhar sobre a
Identidade Negra e a Lei n? 10.639/2003 na Educacao Basica. A proposta do produto
€ orientar o planejamento de atividades desenvolvidas pelo professor que valorizem a
diversidade étnica presente nos espacos infantis, tendo como base a Literatura Afro-

Brasileira e Africana como recurso ludico, usando o Livro de pano.

Convém ressaltar que a sequéncia didatica estad organizada em planos de aula
que abordam a Literatura Afro-Brasileira e Africana como um recurso ludico na

construcdo da identidade étnica de criangas.

No processo de construgdo do caderno, consideramos os dados coletados na
entrevista e durante o processo formativo realizado com as docentes das turmas do
Infantil Il da Unidade de Educacao Basica Tiradentes. Cabe ressaltar que esse produto
consiste em uma proposta de aplicabilidade, pois levamos em consideragdo os
protocolos de seguranga em relagdo a Covid-19, conforme o art. 52 da Instrugao
Normativa n? 04/2020/PPGEEB/UFMA (UFMA, 2020). Desse modo, embasamo-nos
nesse documento e destacamos o seu art. 12

Art. 12 Todos os discentes, a partir da Turma 2019, em virtude do Coronavirus
(SARS-COV2/COVID-19), em obediéncia a Portaria GR n? 2412020-MR, a
Resolucdo n? 1.981- CONSEPE, de 09 de abril de 2020 e a Resolugao n?
2.018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020, que tratam sobre as atividades
remotas no ambito da Universidade Federal do Maranhdo, poderao,

facultativamente, fazer a interveng¢ao do produto educacional na escola e/ou
em outro espaco educacional (UFMA, 2020, p. 1).

Em vista disso, nao realizamos a aplicacao do produto educacional na escola-
campo, mas disponibilizamos para todos os interessados no assunto a sequéncia
didatica no caderno de orientagdes didatico-pedagogicas, com o intuito de que a

pesquisa aqui realizada contribua para experiéncias reais nos espacos de educacao

infantil utilizando o Livro de pano.

O Caderno de Orientacdes Didaticas esta sob a licenca do Creative Commons?
(CC), com atribuicbes que permitem compartilhamento, desde que seja atribuido o
crédito de autoria (BY), sem permissao para alteracao de seu conteudo (ND); nao
permite sua utilizacado para fins comerciais (NC). Como demonstrado, o cédigo da
licenga visualizado no produto educacional proposto:

3 As licengas Creative Commons sao licengas publicas que permitem copia e compartilhamentos de
conteudo educativos e culturais (Creative Commons, 2023).
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BY NC ND

O caderno de orientagdes didatico-pedagogicas é constituido de elementos
articulados que integram as relagdes raciais, a Lei n? 10.639/2003 e a Literatura Afro-
Brasileira e Africana como recursos ludicos para serem trabalhados na Educacao
Infantil. A sequéncia didatica esta organizada de acordo com as orienta¢des contidas
na BNCC, documento normativo que orienta agoes pedagogicas na Educacao Infantil
(Brasil, 2017a).

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacdes e experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes
fazeres, entrelagcando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural
(Brasil, 2017a, p. 36). Para o referido documento as criangas aprendem de maneiras
diferentes, ou seja, convivendo, brincando, participando, explorando, expressando e

conhecendo-se.

A organizacdo dos campos de experiéncias se expressa nha articulagdo com os
direitos de aprendizagens, dispostos em cinco campos conforme quadros a seguir
(Brasil, 2017a).

A Educacao Infantil precisa criar oportunidades para as criangas ampliarem o
modo de perceberem a si mesmas e aos outros, valorizarem sua identidade,
respeitarem os outros e reconhecerem as diferencas que nos constituem como seres
humanos. Para isso, as criangas devem construir narrativas sobre o valor de suas

acdes nas interacbes com seus pares € com os adultos que as cercam (Brasil, 2017a).

Quadro 13: Campo de Experiéncia: O eu, o outro € o nés

O eu, o0 outro e 0 n6s

E na interacdo com os seus pares e com os adultos que as criancas vao construindo
um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos
de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista.
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Constroem percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-
se como seres individuais e sociais. Participam de relagoes sociais, constroem
autonomia, reciprocidade e interdependéncia com o meio.

Por sua vez, no contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e de grupo, costumes,
celebragdes e narrativas,que geralmente ocorrem na Educacao Infantil.

Fonte: Organizacao da pesquisadora com base na BNCC (2023).

Na Educacéao Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o
participe privilegiado das praticas pedagodgicas de cuidado fisico, orientadas para a
manutencdo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar
precisa promover oportunidades ricas para que crianga possa, por meios ludicos e
interativos, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares,
sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacao do espaco

com o corpo (Brasil, 2017a).

Quadro 14: Campo de Experiéncia da BNCC Corpo, gestos e movimentos

Corpo, gestos e movimentos

Com o corpo (por meio de sentidos, gestos, movimentos, impulsos, intencionais,
coordenados ou espontaneos) a crianga desde cedo explora 0 mundo, o espaco € 0s
objetos do seu entorno. Estabelecendo relacbes, expressa-se, brinca e produz
conhecimento sobre si, sobre os outros, sobre o universo social e cultural, tornando-se
progressivamente consciente dessa corporiedade.

Por meio de diferentes linguagens, como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo,
emocao e linguagem.

As criancas conhecem e reconhecem com o corpo suas sensacoes, fungdes corporais e,
nos seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que € seguro e o que pode ser
um risco a sua integridade fisica.

Fonte: Organizacao da pesquisadora com base nos documentos da BNCC (2023).
A Educacao Infantil precisa promover a participacdo das criancas em tempos e
espacos para a producao, manifestacado e apreciacao artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal, permitindo

que elas se apropriem da cultura (Brasil, 2017a).

Quadro 15 - Campo de Experiéncia: tracos, sons, cores e formas
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Tragos, sons, cores e formas

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas,vivenciar diversas formas de expresséao e linguagens, como
artes visuais (pinturas, colagens, modelagens, fotografias etc), a musica, o teatro, a danca
e o audiovisual, entre outras.

Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens criando suas
prépriasproducdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria individual ou coletiva.

Desenvolvimento do senso estético, critico, o reconhecimento de si mesmo, dos outros
e da realidade que as cerca.

Fonte: Organizacao da pesquisadora com base na BNCC (2023).

Na Educacao Infantil, as criangas vao ampliando sua linguagem oral, sua
expressao e compreensao, internalizando estruturas linguisticas mais complexas,
por meio de convivio com textos escritos. O contato com a leitura de textos variados
pelo professor aproxima a crianga da possibilidade de expansao da oralidade pela
escuta atenta, pela formulagdo de questionamentos e a capacidade de respostas
aos proprios questionamentos, além de sua inser¢do no mundo da escrita (Brasil,
2017a).

Quadro 16 - Campo de Experiéncia: Oralidade e escrita

Oralidade e escrita

Apropriar-se da leitura e da escrita ao ouvir histoérias, construir sua concepg¢ao
de lingua escrita. Reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, géneros,
suportes e portadores.

Estimulo da imaginacao e da ampliagcao do conhecimento de mundo, a leitura de
historias, contos, fabulas, poemas e cordéis, entre outros realizados pelo professor.

Fonte: Organizacao da pesquisadora com base na BNCC (2023).

A Educacéao Infantil precisa promover interacées e brincadeiras nas quais as
criancas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantando hipoteses e consultar fontes de informacdes para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacdes. Pois as criangas vivem inseridas em
espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fendbmenos

naturais e socioculturais (Brasil, 2017a).
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Quadro 17 - Campo de Experiéncia: Espacgos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagodes

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacodes.

Situar-se em diversos espagos como (rua, bairro, cidade etc) e tempos (dia, noite, hoje,
ontem eamanha etc).

Demonstram curiosidades sobre o mundo fisico a comecar pelo préprio corpo, 0s
fendbmenos atmosféricos, os animais, plantas e as transformagdes da natureza.

Demonstram curiosidades matematicas que se expressam por situagoes de contagem,
ordenacéo,relacdes entre quantidades, dimensdes, medidas, compara¢ao de pesos e
de comprimento, avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas,
conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.

Fonte: Organizacao da pesquisadora com base na BNCC (2023).
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Figura 9 - Capa Atrtistica do Caderno de Orienta¢des Didaticas

SUZANA CRISTINA SANTOS PAIXAO

'::;’;;
&8 PPGEEB

CADERNO DE ORIENTAGOES

DIDATICO-PEDAGOGICAS

LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA E A IDENTIDADE NEGRA

Fonte: Pesquisa Empirica (2023).

A sequéncia didatica ¢é constituida pelos seguintes objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC para a Educacao Infantil:
e (EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas
tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.
e (EIO3CGO02) Demonstrar controle e adequacdao do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escutas e recontos de historias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.
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e (EI03TS02) Expressar livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura, escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.

e (EIO3EFO03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustragdes tentando identificar palavras conhecidas.

e (EIO3EFO06) Produzir as proprias historias orais ou escritas em situagdes
com fungé&o social significativa.

o (EIO3ETO6) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento, e

desenvolvimento, a historia de seus familiares e da sua comunidade.

Zabala (1988) pontua que a sequéncia didatica € um conjunto de atividades
ordenadas e articuladas para a realizagcdao de dados objetivos educacionais, que
precisa ter o fim conhecido pelo docente em relagcdo ao que propde a crianga. Desse
modo, entendemos que essas atividades devem ser organizadas de maneira

sistematica, propiciando assim maior possibilidade de exploragao.

Nesse sentido, o uso da Literatura Afro-Brasileira e Africana como recurso
ludico possibilita a crianga expressar e experimentar diferentes sentimentos e
sensacdes, favorecendo seu desenvolvimento afetivo e emocional. Nesse
entendimento, tanto a literatura afro-brasileira quanto a literatura africana sao praticas
sociais importantes no processo de formacao da identidade das criancas, ajudando-
as a assumir papéis reflexivos, criticos e conscientes a respeito da diversidade étnica

existente a sua volta.

Acrescentamos ainda que o produto educacional sera destinado aos docentes
da turma do Infantil I, da Educacao Infantil, especialmente da UEB Tiradentes, com a
finalidade de auxiliar a pratica docente no uso da literatura Afro-Brasileira e Africana

na contacao de historias infantis.

Nesse sentido, a crianca deve ter acesso a diferentes conhecimentos,
variedade de experiéncias com objetos e materiais, mantendo interacbes com
pessoas que as cercam, como garantia do cumprimento das exigéncias que propdem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil no tocante as relagoes

raciais e as propostas pedagogicas nas instituicoes infantis.

De acordo com o art. 82, § 1¢:
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[...] deverdo prever condicbes para o trabalho coletivo e para a
organizacao de materiais, espacos e tempos que assegurem:

VIII- a apropiacdo pelas criancas das contribuicdes historico-culturais
dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de
outros paises da América.

IX- 0 reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interacdo das
criangas com as histérias e culturas africanas, afro-brasileiras, bem
como o combate ao racismo ea diriminacao.

X- a dignidade da crianga como pessoa humana e a prote¢ao contra
qualquer forma de violéncia - fisica ou simbodlica - e negligéncia no
interior da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os
encaminhamentos de violagdes para instancias competentes (Brasil,
2009).

No entanto, a discriminagao e o preconceito racial ainda estdo muito presentes
nas instituicdes infantis brasileiras e maranhenses, prejudicando criangas negras,
impossibilitando-as de vivenciar experiéncias produtivas.Quando se deparam com a
rejeicdo de sua aparéncia e a desvalorizagdo de suas herancas culturais ficam

internalizando situagdes negativas que a acompanharao por toda vida.

Diante disso, a construgao desse caderno visa suprir uma caréncia de estudos
que interrelacionem a Literatura Afro-Brasileira e Africana e a constru¢cao da identidade

negra, rompendo com representacoes negativas que perpassam por ela.

Por conseguinte, o produto deve facilitar o trabalho docente junto as criancgas e

a construcao de sua identidade.

Para tanto, o produto é estruturado da seguinte forma:

e Introducdo: apresentamos o tema, o objetivo, a possivel relevancia, a

estrutura e um resumo teorico;

e Orientacbes sobre o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Educacao Infantil.

e Identidade Negra.

e A sequéncia didatica: composta por planos de aula que tratam da

construcao da identidade negra e os contos africanos;

e Elaboracédo do passo a passo paraconstrucdo do Livro de pano.
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ConsideragOes finais: o retorno a problematica da construcdo da
identidade negra o que fundamenta o produto educacional.

As sequéncias didaticas: Quanto a sequéncia didatica, tem como objetivo
propiciar momentos de leitura de contos afro-brasileiros, assim como
articular atividades mobilizando diferentes campos de experiéncia que
ajudem na construgdo da identidade negra. A proposta de sequéncia
didatica esta organizada da seguinte forma: o tema, o objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento, a etapa, o campo de experiéncia da
BNCC; materiais necessarios; tempo, orientagbes as docentes e

referéncias.

Apesar de enfatizarmos a leitura dos contos afro-brasileiros, consideramos que

as atividades subsequentes estao intrinsecamente atreladas a representacédo dada a

eles por meio de diferentes atividades.

O plano de sequéncia didatica interliga conhecimentos acerca da leitura de

contos afro-brasileiros e a identidade negra.

Plano 1: ldentidade negra;
Plano 2: Meu cabelo minha identidade;

Plano 3: Grandes e pequenas diferencas.

Ressaltamos que esse plano de sequéncia didatica pode ser modificado e

ressignificado pelos docentes, respeitando suas experiéncias, saberes e vivéncias.

Assim, neste tdpico, realizamos a descricdao do produto educacional, com énfase na

estruturacdo do caderno de orientagdes didatico-pedagogicas e das sequéncias

didaticas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do nosso estudo, consideramos que o ensino da Literatura Afro-
Brasileira e Africana realizado de forma ludica para criangcas pequenas abre
possibilidades para enxergar o negro e seus processos histéricos de forma positiva.
Para tanto, devemos conceber outras representacdes, outros olhares pedagdgicos
capazes de romper com quaisquer tipos de preconceitos e discriminagdes a criangas
negras nas escolas infantis. Levando em conta que devemos pensar as criangas como
atores sociais ativos e competentes em suas relagbes coletivas, elemento
fundamental para a constru¢cdo da identidade étnica (Gomes, 2012; Abramowicz;
Oliveira, 2012).

Para a consolidagao de politicas antirracistas na educacao infantil indagamos o
curriculo destacando a permanéncia do eurocentrismo e a Lei n ° 10639/2003.
Entendendo o curriculo numa perspectiva de constru¢cado cultural dentro de um
determinado contexto social, politico, econémico e cultural que é capaz de interferir

em diferentes a¢des, adquirindo sentido num contexto real.

Permeado por relagcoes de poder, ele acaba produzindo nessas relagbes a
dominacao por ser predominantemente eurocéntrico, ndo considerando verdades nem
grupos. Assim, analisamos nossos interesses profissionais e pessoais em torno da
construcado da identidade das criangcas negras, refletindo nossas praticas e nossas
inquietacdes nas historias contadas como metodologia para o ensino das relagoes
raciais. Ponderamos ainda que a identidade negra € uma questdo de poder e saber
dentro do curriculo e da educacéo, e precisa ser trazida para o centro das discussoes
como forma de desvelamento do preconceito e da discriminacao racial sofrida por
criangas negras na mais tenra idade. Essa percepgcao nos encaminha em pesquisa a
pensar a participacdo docente e sua intencionalidade pedagodgica, apontando
guestionamentos que nos desafiaram a ver de maneira mais concreta o que define a
legislacdo especifica (a Lei n? 10.639/2003, a Resolucdo CNE/CP n? 01/2004, e o
Parecer n? 03/2004 CNE/CP) no tocante a tematica racial na educacao em geral e na

educacao infantil em especial.

Portanto, para compreender a importancia do ensino da Literatura Afro-
Brasileira e Africana como recurso ludico para construcao da identidade das criancas

negras, buscamos comparar as concepgoes de curriculos e eurocentrismo nos
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orientando pela manutengao de historias contadas. Buscamos ainda nos fundamentar
em autores como: Paraiso (2012), Moreira (1990), Névoa (2005), Silva (2007) e
Candau (2000), que nos ajudaram a compreender o curriculo dentro das relagdes
raciais e a escola como instrumento de combate ao racismo had muito arraigado no

imaginario social brasileiro.

Apropriagbes como essas nos conduziram em pesquisa a visualizar a
identidade na sua estreita relagdo com a diferenga, o que nos encaminhou a fazer
discussdes a cerca da construcao da identidade negra, o que € perceptivel em todo
trabalho. Para Gomes (2012), Moreira (2008), Stoer e Magalhdes (2005), séo as
atribuicbes dadas pelos outros que nos ajuda a definirmos quem somos. De maneira
relacional com a diferencga, a identidade é tecida de maneira complexa mediante elos

com pessoas e grupos que disputam campos em hierarquia.

Nestas disputas entre a identidade e a diferenga ndo ha unidade, mas
contradigdes que empurram o individuo em diferentes dire¢des, o que o leva a assumir

identidades distintas neste processo.

Nesse sentido, ao determinarmos o objetivo geral, investigar a construcao da
identidade étnico-racial por meio da utilizacdo da Literatura Afro-Brasileira e Africana
com aplicacao de metodologias ludicas, a exemplo do trabalho com Livro de pano, na
Unidade de Educacao Basica Tiradentes, em Sao Luis - MA, tragamos um caminho
investigativo que foi ao encontro da politica de agdes afirmativas no combate ao
racismo e a discriminagao ainda na infancia; logo, consideramos té-lo alcancado ao

desdobrarmos cada objetivo especifico.

Identificamos as concepgdes docentes das turmas do Infantil Il e dos demais
profissionais da UEB Tiradentes sobre a construcdo da identidade das criangas
negras, considerando suas respostas e todas as informacdes coletadas no processo
investigativo, pois as informacdes coletadas faciltam nossas interpretacbes e
concepcgdes sobre a realidade investigada abandonando a linearidade e avancando
para discussdes mais profundas. Ao descrevermos a organizacao do trabalho docente
na escola com vistas ao ensino de Literatura Afro-Brasileira e Africana na perspectiva
ludica na construcao da identidade das criancas negras, levamos em consideragao o
contexto e as narrativas contadas para as criancas como forma de romper o
predominio de personagens brancos em geral apresentados em literatura infantil

classica. Consideramos também a Literatura Afro-Brasileira e Africana como
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referéncia, por entendermos que esta apresenta a especificidade da atuacédo dos

negros e do seu protagonismo na histéria da populagao brasileira.

Enfatizamos que a Literatura Afro-Brasileira e Africana é um importante
elemento para a construgéo da identidade das criangas negras, por ser referéncia na
manutencdo da historia e cultura afro-brasileira, contrapondo-se as historias
eurocéntricas. No que se refere ao terceiro objetivo, elaboramos um caderno de
orientagdes didatico-pedagdgicas que apresenta uma sequéncia didatica, composta
por trés planos de aula sobre a identidade negra, com o intuito de orientar o
planejamento das professoras do Infantil Il da Educacdo Infantil. Amparados na
Instrucdo Normativa n? 04/2020/PPGEEB/UFMA (UFMA, 2020), nos permitiu ndo
realizar a aplicacdo do Produto Educacional. Convém dizer que o produto educacional
contém dois materiais: 0 caderno de orientagdes didatico-pedagdgicas e o Livro de

pano. O caderno de orienta¢des apresenta uma sequéncia didatica.

O Livro de pano é um elemento estruturado para ser usado pelos professores
na contacdo de historias para criangas, valorizando a identidade negra.
Compreendemos a importancia deste trabalho, pois, relacionar a Literatura Afro-
Brasileira e Africana de forma ludica para criangas pequenas € apresentar esse negro
num segmento social diferente do que € apresentado, é questionar o mito da
democracia racial logo na infancia, dando visibilidade a crianga negra num contexto
de significados que ndao costuma aparecer nas literaturas classicas eurocentradas
(Munanga, 2005; Gomes, 2012; Duarte, 1993). Do mesmo modo, o curriculo deve ser

guestionado, para que seja capaz de abrigar sujeitos antes marginalizados.

Consideramos que trabalhar a Literatura Afro-Brasileira e Africana de forma
ludica é apresentar a criangas negras outro mecanismo de ascensao social ao negro,
nao somente aqueles impostos pelo racismo e pela discriminagao. Assim, entendemos
que a construcdo da identidade étnica dessas criangas passa pelos referenciais que

Ihes forem apresentados.

Do exposto, consideramos este estudo para além de uma pratica pedagogica a
ser desenvolvida na educacao infantil, mas, sobretudo, deve ser visto como um
processo de construcdo social, cuja finalidade é a desconstrucao de esteredtipos e
preconceitos enraizados na sociedade brasileira. Dessa forma, devemos considerar
gue a escola infantil € um lugar privilegiado para iniciar a constru¢ao da identidade
negra de maneira positiva, pois o trabalho educativo com a diferenca requer o
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reconhecimento e valorizagcdo dessas diferengas nos contextos infantis brasileiros.
Nao podemos dar este trabalho por finalizado, pelo contrario, retornamos ao ponto que
iniciamos sobre a necessidade de construir a identidade das criancas negras sem
esgotar, nem responder a todas as questdes relacionadas a essa tematica, mas sim,
provocar inquietagdes que nos direcionem a mudangas e constantes melhorias em

processos sociais.

Ao pesquisar o tema da construgdo da identidade negra por meio da Literatura
Afro-Brasileira e Africana, consideramos pertinente que a sociedade, pesquisadores e
principalmente os professores possam romper com a tendéncia de homogeneizagao
da histdria, que coloca o negro num papel inferior; destarte, a construgcéo da identidade
negra perpassa pelo reconhecimento do negro como protagonista social (Gomes,
2012; Munanga, 2005; Candau, 2012). Sugerimos ainda que a Unidade de Educacao
Basica Tiradentes continue utilizando as obras literarias afro-brasileiras e africanas de
maneira a trazer para as criangas negras as representacoes positivas sobre o negro e

suas representacdes dentro da historia.

Esperamos que a nossa pesquisa tenha contribuido para o campo da educacéao
étnico-racial, sobretudo para a Educacao Infantil tanto da UEB Tiradentes quanto das

demais escolas infantis publicas brasileiras.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

direcionado a direcdo, coordenacdo pedagdgica e as docentes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO CENTRO DE

BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

F CIENCIAS SOCIAIS =
& PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM =
GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO PPGEEB

Titulo do Projeto de pesquisa: O ENSINO DA LITERATURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DAS

CRIANCAS NEGRAS: uma proposta ludica na educacéo infantil na
Unidade de Educacao Basica Tiradentes em Sao Luis - MA
Pesquisadora: Suzana Cristina Santos Paixao

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Mariléia Santos Cruz da Silva

Prezado (a) senhor (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa a
respeito do ensino da literatura afro-brasileira e africana na
construcdo da identidade das criangas negras: uma proposta ludica
na educacéo infantil. Desse modo, sua participagdo, como gestor
(a) dainstituicao_,é de grande relevancia.

Antes de concordar em participar, € importante que
compreenda as informacgdes e instrucdes contidas neste documento.
Por favor, leia com atencdo e aproveite para esclarecer qualquer
duvida. Em caso de perguntas, antes ou depois de assinar este termo,
o (a) senhor (a) podera esclarecé-las com a pesquisadora, que
devera responder a todas as suas duvidas.

Para a realizacdo da pesquisa, tem-se como motivagcao a
necessidade de ampliacdo de estudos que envolvam a literatura afro-
brasileira e africana de forma ludica na constru¢ao da identidade das
criancas negras estabelecendo uma relagao direta entre o negro e
suas representacdoes positivas dentro da histéria contada para as
criancas. Nossa pesquisa tem como objetivo geral: Investigar a
construcao da identidade étnico-racial de criangcas negras por meio
da utilizacao da literatura afro-brasileira e africana com aplicacao de
metodologias ludicas, a exemplo do trabalho com Livro de Pano, na
Unidade de Educacao Basica Tiradentes, em Sao Luis, MA
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Os objetivos especificos sdo os seguintes: a) Identificar as

concepgoes dos docentes e demais profissionais da educacao infantil
sobre a construcao da identidade das criangas negras na Unidade de
Educacao Basica Tiradentes. b) Descrever a organizacao do trabalho
docente na escola com vistas ao ensino de literatura afro-brasileira e
africana na perspectiva ludica na constru¢do da identidade das
criangas negras na educacao infantil.
c) Propor a realizagdo de uma intervencao pedagogica na perspectiva
ludica com os docentes da educacdo infantil para o ensino da
literatura afro-brasileira e africana visando a constru¢ao da identidade
das criancas negras. d) Produzir com os docentes da educagao
infantil um Livro de Pano para o ensino da literatura afro- brasileira e
africana na perspectiva ludica visando a construcdo da identidade
das criangas negras.

Quanto aos procedimentos da pesquisa que serao realizados
na escola, elencam-se os seguintes: a) a aplicagcdo de questionario
direcionado a gestéo [gestor(a), e coordenador(a) ]; b) realiza¢do de
entrevista com o(a) professor(a) das turmas do infantil Il de forma
presencial

Participacdo - o(a) senhor(a) tem o direito de recusar-se a
participar ou desistir a qualquer momento, sem que isso acarrete
qualquer 6nus/prejuizo a sua pessoa. Vocé nao pagara nem sera
remunerado (a) por sua participacdo na pesquisa, a qual devera ser
realizada de forma totalmente voluntaria.

Procedimento - sua participagcdo consistira no
preenchimento de um questionario acerca da caracterizagdo da
instituicdo escolar. Esse questionario, elaborado e aplicado de
forma presencial.

Beneficios - a pesquisa podera trazer maior conhecimento
sobre o tema abordado e investigado, com a possibilidade de amplia-
lo e difundir a tematica na comunidade cientifico-académica e na
sociedade em geral. Além disso, contribuira para a vinculagdo entre
a universidade e a escola.

Riscos - a pesquisa nao representara qualquer risco de
ordem fisica ou psicologica para o(a) senhor(a).

Sigilo — suas informacodes serao utilizadas apenas para os fins
desta pesquisa ou de outras publicagcoes dela decorrentes e serao
tratadas com absoluta confidencialidade, de modo a preservar sua
identidade e privacidade. Na divulgacao dos resultados, os homes
das identidades participantes nao serao citados em nenhum
momento. Qualquer outra forma de utilizagcdo das informacgdes
coletadas deve ser realizada por meio da sua prévia autorizagéo.
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Em caso de duvidas ou reclamacdes, o (a) senhor (a) podera
contatar a Pesquisadora pelo telefone (XX)YYYYYYYYY ou pelo e-

mail @@EE@EE@E@E@Q@Q@

Este termo devera ser preenchido e assinado em duas vias
de teor igual sendo uma delas entregue ao(a) senhor(a).

Ciéncia e de acordo do (a) participante

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
devidamente preenchidas e assinadas, sendo uma delas entregue
ao(a) senhor(a).

Ciénciaede acordo do(a) participante:
Ciente e de acordo com o que foi apresentado, anteriormente,
pela pesquisadora, eu ,
inscrito(a) no CPF sob n? , concordo em participar
desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando
com a posse de uma delas.

Sé&o Luis, MA / /

Assinatura do participante
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

APENDICE B i
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - ROTEIRO DE OBSERVAGCAO

APRESENTAGCAO

O presente roteiro tem como finalidade guiar as observagbes, no campo de
pesquisa, na UEB Tiradente. Destina-se a coleta de dados empiricos, para a
conclusao do curso de Mestrado em Gestdao do Ensino da Educacéo Basica da
Universidade Federal do Maranhdo, cuja tematica de Ensino versa sobre O ENSINO
DA LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NA CONSTRUGCAO DA

IDENTIDADE DAS CRIANCAS NEGRAS: uma proposta ludica na educacéao infantil na

Unidade de Educacao Basica Tiradentes em Sao Luis - MA

ROTEIRO DE OBSERVAGCAO NA UEB TIRADENTES

ASPECTOS FISICOS DA ESCOLA REGISTRO

Quantidade de salas de aula

Quantidade de sala de professores

Quantidade de banheiros

Biblioteca

Secretaria

Sala de professores

Sala de video

Cantina

Laboratério de Informatica

Sala de Recursos

Ornamentagdes no contexto étnico-racial

Pintura
ASPECTOS PEDAGOGICO-ADMINISTRATIVO/ REGISTRO

Projeto Politico-Pedagogico

Proposta Pedagogica
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Planos de Ensino

Projetos de Ensino

ASPECTOS PEDAGOGICO-DOCENTE

REGISTRO

Reunides e planejamento pedagdgico

Formacao continuada do professor

Relacao gestdo-coordenacao-docentes
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO
EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

PPGEEB

APENDICE C

FICHA DO PERFIL DOS PARTICIPANTES
APRESENTACOES

A ficha do Perfil dos Participantes € uma ferramenta utilizada, pelo
pesquisador, para analisar de forma técnica, os seguintes elementos: Seu
pertencimento étnico-racial, sua atuacao profissional, seu nivel de escolaridade, o
tempo médiode efetivo exercicio na Secretaria Municipal de Educacao de Séao Luis, e
a atuacao laboral mediana, cumpridos na Unidade de Educacao Basica Tiradentes.
A ficha supracitada foi destinada aos segmentos de professores, das turmas do infantil
I, gestora e coordenadora da Educacao Infantil.

1. Quanto a seu pertencimento étnico-racial, como vocé se descreve?

( ) Indigena ( ) Branco ( ) Negro/Preto ( ) Pardo
2. Qual sua funcao atualmente na UEB Tiradentes?

3. Gestor(a) () Coordenador(a) () Professor(a) ()

4. Qual seu nivel de escolaridade?

( ) Ensino Médio magistério () Graduagdo () Especializagdo
( ) Mestrado () Doutorado

Qual sua area de formacéo:

5. Considerando os anos de exercicio profissional do magistério, na Rede
Municipal de Sao Luis, em qual dos itens abaixo vocé se encaixaria?

( ) Menos de 1 anos ()5a10anos ()1a3anos ()10al5anos
()3ab5anos ( ) mais de 15

6. Em que ano iniciou suas atividades laborais na UEB Tiradentes?

Data de registro: / /
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CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO =
EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
APENDICE D

ROTEIRO DA ENTREVISTA DIRECIONADA A GESTORAE
A COORDENADORA PEDAGOGICA

Prezado(a) senhor(a),

Esta entrevista objetiva coletar informagbes. Tais informagdes constituirdo a
dissertacdo de mestrado da pesquisadora desenvolvida no Curso de Pés-Graduagao
em Gestdo de Ensino da Educacao Basica, da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA). Cabe destacar que, na divulgacdo dos resultados, a sua identidade sera
mantida em sigilo. Assim, por sua especial participagao nesta pesquisa, antecipamos
0S NOSSO0S mais sinceros agradecimentos. Faca uma breve apresentacao sua ( idade,
naturalidade, autodeclaracéo de cor e formacao).

1) Qual funcao vocé exerce na escola e possui entendimento sobre relagdes raciais?

2) Vocé considera importante a escola abordar a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
com criangas pequenas?

3) Quais seus entendimentos sobre a Lei n? 10639/2003 e as formaces
realizadas?

4) Vocé considera importante a elaboracdo de um Produto Educacional que ajude
naconstrucao da identidade étnica das criancas?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
EM GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

PPGEEB

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

APENDICE E
ROTEIRO DA ENTREVISTA DIRECIONADA AS DOCENTES

Prezado(a) senhor(a),

Esta entrevista objetiva coletar informagbes. Tais informagdes constituirdo a
dissertacao de mestrado da pesquisadora desenvolvida no Curso de Pés-Graduagao
em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica, da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA). Cabe destacar que, na divulgacédo dos resultados, a sua identidade sera
mantida em sigilo. Assim, por sua especial participagcao nesta pesquisa, antecipamos
0S NnossOs mais sinceros agradecimentos. Faca uma breve apresentacao
respondendo a ficha participante a qual contem informagées introdutérias (idade,
naturalidade, autodeclaracéo de cor e formacao).

1) Quais seus entendimentos sobre relagdes raciais e formac¢ao docente vocé
possui?

2) Quais entendimentos sobre identidade negra vocé tem?
3) Como vocé relaciona identidade negra e os contos infantis?

4) Voceé sabe se a escola dispde de literatura afro-brasileira e africana em seu
acervo?

5) Vocé ja presenciou situagoes de discriminagao entre criangas ecriangas, entre
adultos e criancas na escola?

6) A UEB Tiradentes desenvolve algum projeto de trabalho voltado para a
construcao da identidade étnica das criangas?
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APENDICEF

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS :
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCAGAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

CARTA DE APRESENTAGAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezado/a Senhor/a: Melissa Diniz Sousa
Coordenadora da Educacao Infantil da SEMED do Municipio de Sao Luis

Vimos por meio desta apresentar-lhe o/a estudante SUZANA CRISTINA
SANTOS PAIXAO regularmente matriculado/a no Mestrado Profissional do
Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica da
Universidade Federal do Maranhdo, sob matricula de N° 2021107414 para
desenvolver sua pesquisa de Mestrado intitulada: “O Ensino da Literatura Afro-
brasileira e Africana na construcao da identidade das criancas negras, uma
proposta lidica na educagao infantil na U.E.B. Tiradentes”.

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizagdo da referida pesquisa na U.E.B. Tiradentes desta renomada rede de
ensino, de modo que a referida estudante possa coletar dados por meio de
observacdes, entrevistas, questionarios e/ou outros meios metodoldgicos que se
fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permisséo para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido que sera assinado pelos participantes
envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagdo € uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para quaisquer
esclarecimentos.

Sao Luis, 05 de setembro de 2023.

Documento assinado digitalmente

ub VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO FERNAND
g Data: 05/09/2023 23:13:56-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE 1352588
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APRESENTACAO

Caro(a) docente(a),

Aqui vocé vai encontrar orientagbes e uma sequéncia didatica, organizada em
planos de atividades, para trabalhar a literatura afro-brasileira e africana de forma
ludica na educacéo infantil. As atividades propostas estdo voltadas para abordagem
de conteudos relacionados a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, utilizando
como instrumentos obras literarias afro-brasileiras e africanas. O desenvolvimento
dessas atividades possibilita a materializacdo do documento plano nacional para a
implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo
escolar, regulamentada pela Lei n? 10.639/2003 (Brasil, 2013).

Este caderno de orientagbes didatico-pedagogicas foi elaborado para auxiliar
professores que trabalham com criangas de 05 anos em turmas do infantil Il. Trata- se
de um produto educacional elaborado com base na pesquisa intitulada “O ensino da
literatura afro-brasileira e africana na construcdo da identidade das criancas
negras: uma proposta ludica na educacao infantil na Unidade de Educacéo Basica
Tiradentes”, durante o Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da Educacao
Basica da Universidade Federal do Maranhao-UFMA. A pesquisa teve como finalidade
investigar a construcado da identidade étnico-racial de criancas negras por meio da
utilizacdo de metodologias ludicas, a exemplo do trabalho com o livro de pano. Dessa
forma, esse produto consiste em um material de apoio no trabalho com as criancas.
Trata-se de uma proposta didatico-pedagdgica que pode ser adequada pelo professor

conforme seu contexto e realidade podendo ser modificada a qualquer momento.
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Desse modo, o Caderno de Orientagdes Didatico-pedagogicas “Literatura Afro-
Brasileira e Africana e a ldentidade Negra” foi elaborado com o objetivo de repensar
intervencgdes pedagogicas na educacao infantil por meio da literatura afro- brasileira e
africana de forma ludica, sem ignorar a raga como importante elemento no processo

de construcéo da identidade das criangas.

Profa. Suzana Cristina Santos Paixao
Mestranda PPGEEB/UFMA
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1 INTRODUCAO

A leitura de contos afro-brasileiros e africanos € concebida como atividade
interativa, que favorece o carater ludico no processo de ensino-aprendizagem das
criangas. Para além de textos escritos, as imagens apresentadas para as criangas
mudam o foco da representacdo do negro na sociedade (Gomes, 2012). Assim
acreditamos na necessidade de aliar aos contos afro-brasileiros e africanos histérias
de personagens negros combatendo a visdo negativa construida por histérias
eurocentradas. Além disso, as imagens ilustradas nos livros lidos para as criangas
em sua maioria apresentam 0 negro quase sempre em situagao de inferiorizagao e
escravidao, historias carregadas de estgmas e estereotipos construindo enredos e
cristalizando percepcdes sobre estes (Munanga, 2005). Diante disso, a construcao
deste material visa suprir uma caréncia de estudos que inter-relacionem a teoria
representada pelo uso da literatura afro-brasileira e a pratica por meio de atividades
ludicas.

Debus (2017) afirma que a literatura afro-brasileira e africana apresenta os
personagens negros dentro de diferentes contextos, o que contribui para que as
criangas em contato com essas literaturas possam reconhecer o negro de outras
maneiras dentro da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Por conseguinte, é
necessario que haja vinculos entre a literatura afro-brasileira e a construcédo da
identidade negra, tendo em vista que o trabalho docente n&o é apenas ler as histoérias
de forma desarticuladas, mas apresentadas de maneira interessante e

contextualizada trazendo a luz o pertencimento étnico dessas criancas.
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Com esse proposito, direcionamos este conteudo para os docentes das turmas do
Infantil Il criancas de 5 anos da Educacéao Infantil. Nesse sentido, propomos um estudo
sobre a construcao da identidade negra, como proposta para o estudo das Relagoes
Etnico-Raciais na Educacao Infantil, como garantia do que estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (Brasil, 2009a). A identidade étnica,
assim como a lingua materna, € elemento de constituicao da identidade da criancga.

Assim, neste estudo, apresentamos orientagbes sobre o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Identidade Negra, bem com uma sequéncia
didatica composta por trés atividades que tratam da leitura de contos afro-brasileiros
e africanos. Portanto, entendemos que a identidade negra construida por meio da
literatura afro-brasileira e africana de forma ludica favorece a compreensao dos
diferentes contextos culturais da populacdo afro-brasileira, assim como sua
significagcao social (Debus, 2017). Esse produto apresenta cinco segodes.

Na Introducao, tratamos do tema abordado, o objetivo deste material, sua
relevancia, estrutura e resumo tedrico. Na segunda secéo, apresentamos o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira na Educacao Infantil, abordando as principais
orientagOes que validam o estudo das relagOes raciais na educacao. Na terceira segao,
abordamos a Identidade Negra e a diferenca e sua relagao direta com a literatura afro-
brasileira e africana. Na quarta secédo, trabalhamos a Sequéncia Didatica, em que
apresentamos trés planos de atividades que tratam da construcdo da identidade negra
de forma ludica. Por ultimo, as Consideracgdes Finais, se¢do essa em que retomamos
a problematica da constru¢do da identidade das criangas negras, o que fundamenta

esse produto educacional.
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2 ORIENTACOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacao Infantil, como sendo a primeira etapa da Educacao Basica, deve
atender as Orientagbes para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira em
conformidade com a Resolu¢cdo n? 01, de 17 de junho de 2004, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como determina a Lei n®
10.639/2003 que alterou a Lei n? 9.394/1996 no seu artigo 26 A (Brasil, 2013). O
referido artigo no § 2° determina que os conteudos devam ser ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar. Para, além disso, o referido documento define nos seus
paragrafos 1° e 22 que se destine 4 Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino

de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana dentro do curriculo escolar.

§ 1° A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais tem como objetivo a divulgacédo
e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
que eduguem cidaddaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes e interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidades, na busca de
consolidacao da democracia brasileira.

§ 22 O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo
0 reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacao das raizes africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas (Brasil, 2004 p. 1).
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As acgbes descritas nos paragrafos acima materializam reformulagoes
pedagdgicas que de alguma forma devem ressignificar o processo de ensino-
aprendizagem destinado as criangas negras ou ndo negras atendidas na Educagao
Infantil. Assim, a Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais é uma acdo educacional
de atendimento a populacao afrodescendente, por meio da oferta de politicas de agdes
afirmativas e pedagdgicas inseridas na Educacao Basica. Tais agbées visam valorizar
a historia e cultura do povo negro no contexto escolar, por meio do reconhecimento
identitario e da valorizag&o sociocultural (Brasil, 2004).

Tendo em vistas que o documento enfatiza a producdo de conhecimentos
voltados para a tematica racial, como metodologia de combate ao racismo e ao
preconceito, ele permite que os afrodescendentes tenham suas raizes preservadas.

Diante da compreensdao e da necessidade de um processo formativo as
relagdes raciais sugere uma pratica humanizadora na qual o negro e sua cultura ha
muito silenciado tenha seu protagonismo. Destarte, o curriculo como dimensao
complexa das atividades educativas tem um papel importante nas relagdes raciais,
pois construido na diversidade das relacdes de forcas ele considera as orientacdes
oficiais, assim como a selecdo de saberes que séao influenciados diretamente pelo
contexto social no qual a escola esta inserida (Pacheco, 2005).

Considerando a complexidade que envolve o curriculo, a inser¢do da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana € mais que uma representacao, ele envolve adocgao
de estratégias didaticas, ndo neutras, mas constituido de experiéncias vividas e
construidas pelos sujeitos escolares como preconizam as Diretrizes para a Educacao

das Relacdes Etnico-Raciais.
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Além disso, a obrigatoriedade da insergao da Historia e Cultura Afro- Brasileira
e Africana nas instituicdes educativas traz a tona o curriculo e a seletividade que o
acompanha, e isso € percebido na omissdo da historia da populagcdo negra na
sociedade brasileira.

Dai a necessidade da insergao da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
na educacéo infantil, como determina as politicas de a¢des afirmativas que buscam
garantir os direitos dos negros(as) brasileiras ao acesso em todas as etapas e
modalidades de ensino da Educacdo Basica. O sistema de reparagdes, de
reconhecimento e de valorizagao da histéria, cultura e identidade assim, o determina
(Brasil, 2013). Assim, o Plano Nacional para Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana prevé metodologias de ensino de
formacao de professores e desenvolvimento de pesquisas e materiais didaticos que
favorecem esta formacéao (Brasil, 2009).

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana prevé o resgate e a
valorizagao da historia desconhecida e marginalizada da escravidao negra, e uma das
acdes concretas € o Livro de Orientacdes e Agdes para a Educacao das Relagdes

Etnico-Raciais.

Figura 1: Orientacdes e acdes para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais

Fonte:http://etnicoracial.mec.gov.br/component/k2/item/17

orientacoes-e-acoes. Acesso em: 03 de 2024

10


http://etnicoracial.mec.gov.br/component/k2/item/17-orientacoes-e-acoes
http://etnicoracial.mec.gov.br/component/k2/item/17-orientacoes-e-acoes
http://etnicoracial.mec.gov.br/component/k2/item/17-orientacoes-e-acoes

164

E na infancia que se inicia a construcdo da identidade das criancas, portanto,
para avancgar nessas discussdes deve haver articulagao entre o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, os saberes escolares hum dialogo transformador. Sé
assim podem ser construidas novas formas de convivéncia.

Como nosso produto educacional esta situado na educagdo infantil,
relacionamos algumas acgdes que consideramos mais importantes no Plano de
Implementagéo da Lei n? 10.639/2003.

Quadro 1 - Agbes previstas no Plano de Implementacgao da Lein® 10.639/03

Algumas ac¢des centrais para a Educacéo Infantil

a) Assegurar formacao inicial e continuada aos professores e profissionais desse
nivel de ensino para a incorporagdo dos conteudos da Cultura Afro-Brasileira e

Indigena e o desenvolvimento de uma educacéao para as relagdes étnico-raciais;

b) Implementar nos Programas Nacionais do Livro Didatico e Programa Nacional
Biblioteca na Escola agbes voltadas para as instituicbes de educacao infantil,
incluindo livros que possibilitem aos sistemas de ensino trabalhar com referenciais

de diferentes culturas, especialmente a negra e indigena;

c) Implementar acdes de pesquisa, desenvolvimento e aquisicdo de materiais
jogos, especialmente bonecas/os com diferentes caracteristicas étnico-raciais, de

género e portadoras de deficiéncias.

Fonte: Organizagéo da pesquisadora (2023).
Acrescentamos ainda que nem todas as acdes centrais estao contidas aqui,

porém buscamos apresentar as mais relevantes para esse trabalho. Essas acdes

previstas no Plano de Implementacdao devem ajudar a escola infantil a adotar uma
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postura pedagdgica voltada a desconstrucdo de atitudes preconceituosas e
discriminatorias.

Todavia, para que isso acontega, sdo necessarios investimentos e uma sélida
formacao na area especifica aos docentes, ndo s6 que os capacite, mas que os ajude a
compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial,
criando estratégias pedagdgicas que auxiliem na reeducagcdo das relagdes sociais
(Brasil, 2014).

A iniciativa de garantir uma formacao com materiais de apoio ao trabalho docente
vem ao encontro das orientagoes, quando em suas diretrizes reconhecem a necessidade
de envolver a formacdo dos profissionais de educacao infantii como estratégia de
concretizagdo de uma sociedade igualitaria, na promoc¢ao de direitos da populagao negra
brasileira (Brasil, 2014). A escola como lugar de garantia destes direitos ndo deve negar
as diferencas que se constituem, pelo contrario deve problematizar situagbes que
ocorrem no cotidiano escolar e a partir delas desenvolver agdes que provoquem uma
postura reflexiva nos sujeitos envolvidos.

Cavalleiro (2001) afirma que na escola essas diferengcas se expressam no
racismo, que por sua vez expressa a negacao das tradi¢des africanas e a afro- brasileira.
A falta de preparo profissional para lidar com situagdes como essa acaba se constituindo
em campo fértil para a propagacao do racismo e da discriminagao racial. A educacéao
para as relagdes raciais abriu caminho para o combate e enfrentamento do racismo por
meios especificos de legislacado corrigindo a historia da educacao brasileira, devolvendo
dignidade a populacao afro-brasileira, sabe que muito ainda precisa ser feito, entdao que
tal comecar pela educacéo infantil!

A educacao para as relagdes étnico-raciais ainda possibilita 0 enfrentamento de
conflitos entre as criangcas, marcadas pela percepcao e hierarquizacao de diferencas e

caracteristicas fisicas € algo fundamental que precisa ser trabalhado.
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3 A IDENTIDADE NEGRA E A DIFERENCA

A producéo educacional vem cada vez mais articulando educagéao e relagoes
raciais dando énfase a identidade, e isso se da pelo reconhecimento de que a
populagédo negra ha muito tem sido alvo de discriminagbes e preconceitos (Moreira,
2008). Lutas travadas Ihe renderam o direito de afirmar sua cidadania, conquistando
espacos e desafiando posigdes privilegiadas de identidades tidas como hegemonicas
dentro de uma ancoragem que ha muito estabilizaram o mundo social.

Nessa perspectiva, a atividade racional que nos ajudou nas mais variadas
situacgoes, agora busca outros rumos.

Sendo assim, a discussao em torno da identidade se da pela interacao subjetiva
do mundo por meio de experiéncias e cenarios histéricos e culturais em que a
identidade é formada (Gilroy, 2007). Faz-se assim importante compreender o que &
identidade. Stoer e Magalhaes (2005) afirmam que a identidade € um processo de
criagcao de sentidos pelos grupos e pelos individuos.

A identidade é tecida em meio as relagdes estabelecidas com os outros e as
atribuicbes dadas por eles conforme situagcdes em que nos colocamos. Silva (2000)
afirma que a identidade € um ato performativo que se repete constantemente reforcado
pela linguagem, um processo de producao que se apresenta instavel, fragmentada,

contraditoria inconsistente e inacabada.
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A identidade envolve afirmacdes sobre outras identidades dependendo da
diferenca num processo inseparavel para existir (Silva, 2000). J&4 a diferenca se
constitui um processo social, que por sua vez € construido nas relagcdoes de poder.
Outrossim, diferenca é o conjunto de principios de selecao e inclusdo que norteiam a
forma pela qual individuos marginalizados sao situados e constituidos em teorias,
politicas e praticas sociais dominantes (McCarthy, 1998).

Assim, a identidade negra “[...] se constrdi no contato, no contraste, hegociagéo,
troca, conflito e no didlogo com o outro” (Gomes, 2008, p. 8). Quando falamos em
identidade negra nos referimos a uma construgéo historica, social, politica e cultural
que se afirma e reafirma no bojo da diferenga, e que vai se desdobrando a partir de
outras relacoes vivenciadas pela populagao negra na sociedade brasileira.

Ainda para essa autora, a identidade negra implica a constru¢cao de um olhar
de um grupo étnico-racial sobre si mesmo, a partir da relagdo com o outro gerando
conflitos de olhares que a confrontam a impelir sua propria identidade. Podemos dizer
que a identidade negra se constitui como realidade que pressupde dialogos densos e
conflituosos no processo de interagao.

Ja para Munanga (2005), a identidade negra surge com a histéria Ocidental do
homem branco e sua visao sobre os outros povos, diferencas fenétipas e conotagdes
raciais. Ademais, o processo de constru¢do da identidade negra € resultante das
relacdes sociais. Essas identidades se revelam como resultado do descobrimento do
continente africano, as navegagdes portuguesas,pelo descobrimento da escravidao,
do trafico negreiro e da colonizacdo a que o continente africano foi submetido
(Munanga, 2005). Ainda conforme o autor, a identidade negra so é afirmada quando
existe uma tomada de consciéncia da cor da pele e de sua aceitacdo por parte do

negro.
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Nessa perspectiva, a escola infantil deve ser vista como um espaco de ruptura
do processo de invisibilizacao e coisificagdo do negro ainda presente nos livros infantis.
Embora ja exista uma producgéo voltada para criangas negras, muito precisa ser feito
para a construcao positiva da identidade negra dessas criancas.

Conteudos racistas e excludentes sdo absorvidos ao longo da formagao da
consciéncia e identidade, e enquanto seu efeito € ofensivo a adultos, pode ser ainda
mais prejudicial no publico infantil, uma vez que relativiza praticas intolerantes e

encoraja comportamentos repreensiveis (Silva, 2000).

Esse processo identitario se torna denso a medida que a identidade negra se
constitui como realidade nas escolas infantis. Para Gomes (2012) € nos primeiros
contatos com a escola que a crianga, muitas vezes, se depara com situacoes de
racismo. Para a autora a construgcdo da identidade negra passa pelas experiéncias
produzidas pelo corpo e suas linguagens representativas. E a escola infantil precisa

lidar com essas representacdes de maneira positiva.

Nesse sentido, Gomes (2002, p. 42) ressalta:

[...] Temos entdo no corpo a juncao e a sobreposicdo do mundo e das
suas representagbes, das representacdes da natureza e da
materialidade aplicadas ao corpo como fundamentos da vida social
coexistindo de maneira simultdnea e ao mesmo tempo separada. Por
iIsso ndo podemos apagar do corpo os comportamentos e motivagoes
organicas que se fazem presentes em todos os seres, em qualquer
lugar.

Desse modo, destacamos que as relacdes raciais abordadas no ambito da escola infantil

agregam elementos fundamentais que visam a construcdo positiva da identidade das criancas

negras atendidas, favorecendo a autoidentificagédo e o sentimento de pertencimento, afastando

delas o imaginario negativo e discriminatorio no qual se deparam na instituicdo chamada

escola.
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Ainda, o trabalho na primeira infancia se justifica pelo contato cada vez mais cedo
da crianga com instituicdes educativas. A escola infantil como lécus de acao privilegiada
no combate ao racismo e as discriminagbes na infancia, deve colaborar nas questdes
raciais por meio de atividades ludicas usando a literatura afro-brasileira e africana,
aproximando as criangas de praticas sociais e saberes historicamente acumulados que a
ajudardo na construcdo de novos conhecimentos. Dessa forma, obras literarias
contextualizadas e apresentas de forma dindmica podem combater o racismo estrutural e
valorizar a diversidade étnica.

O racismo estrutural é aqui entendido como um sistema de opressao defendido pela
existéncia de uma humanidade universal, que se alimenta da ideia da nao existéncia do
racismo (Almeida, 2019). Recebemos o racismo como uma heranga historica, que foi se
perpetuando na sociedade brasileira, abrigada pela escola como aparelho ideologico do
sistema. Nado ha duvida que a perpetuagcdo do racismo teve seu apoio no curriculo
eurocéntrico e nas praticas docentes desenvolvidas sob o manto da igualdade racial. Nas
trajetérias escolares brasileiras as histérias lineares eurocéntricas deixaram de fora a
experiéncia corporal negra, o0 que marca representagcoes de diferentes padroes estéticos
para 0s corpos negros.

Dai se justifica a importancia de desenvolver junto as criangas um trabalho que as
aproximem de forma real de sua identidade. Gomes (2012) destaca que a identidade da
crianca negra esta fortemente marcada pela relagdo que estabelece com seu proprio
corpo, dentro do seu grupo, processos esses que vao se construindo como representacao
de si mesma.

Diante dessas demandas sugeridas no cotidiano infantil e como pesquisadora que
investiga nessa area, fomentamos a constru¢cdo da identidade das criancas negras
elaborando uma sequéncia didatica a partir de contos afro-brasileiros para serem
trabalhados pelos docentes junto as criangcas, ajudando-as a desenvolver um

pertencimento étnico-racial positivo, e construindo uma nova histéria social brasileira.
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4 SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica nada mais é do que um conjunto de atividades
sucessivas e inter-relacionadas, que tém como finalidade atingir um objetivo na
unidade de ensino (Reinaldo; Bezerra, 2019). Para a BNCC (Brasil, 2017) a
sequéncia didatica € um conjunto de atividades planejadas e executadas de forma
a atingir um objetivo educacional especifico. As sequéncias didaticas séo
importantes porque elas permitem uma exploragcdo mais prolongada das
atividades aprofundando-as envolvendo as criangcas em tarefas praticas com
maior significancia.

As sequéncias didaticas sao relevantes quando consideram a definicdo do
qgue se pretende realizar. Ainda para Libaneo (2013), sdo documentos que expdem
de forma detalhada o plano de atividades, ou seja, o plano de ensino, que tem a
finalidade de orientar as ag¢des docentes, proporcionando a oportunidade de
aprimoramento e revisdes de acordo com situacdes que forem ocorrendo no
percurso pedagdgico.

Dentro de uma rotina de atividades desenvolvida na educacao de criangas
pequenas, as experiéncias cotidianas as ajudam a dominar o processo de
aprendizagem a ser seguido. Para tanto, o docente deve considerar o tempo, o
espaco e os contextos de aprendizagem para que tenha éxito no que pretende
trabalhar. Todas as atividades, por mais simples que sejam, requerem uma
sucessao encadeada de acbes para que as criangas conhegcam e participem de
forma progressiva e autdnoma na organizacao de seu cotidiano.

As praticas pedagdgicas regulares marcam momentos nas aprendizagens
das criancas pequenas, considerando esses elementos que a sequéncia didatica
aqui constituida esta relacionada diretamente com os objetivos de aprendizagem

e desenvolvimento previstos ha BNCC para a Educacao Infantil.
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Lembramos que aqui ndo estado todos os objetivos de aprendizagem nas

atividades que pretendemos propor.

(EI03EOO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.
(EI03CG02) Demonstrar controle e adequagao do uso de seu corpo
em brincadeiras e jogos, escutas e recontos de historias, atividades
artisticas, entre outras possibilidades.
(EIO3TS02) Expressar livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura escultura, criando producdes bidimensionais e
tridimensionais.
(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por
temas e ilustragcdes tentando identificar palavras conhecidas.
(EIO3EF06) Produzir as proprias histérias orais ou escritas em
situagdes com fungdo social significativa.
(EIO3ET06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e

desenvolvimento, a historia de seus familiares e da sua comunidade.

Para melhor compreensdao da organizacdo dos planos de atividades,
estruturamos um roteiro que segue a seguinte sequéncia: apresentacao do tema, cada
tema é composto de trés proposta de atividades, que sao destinados a criancas de 4
e 5 anos de idade, tempo sugerido para aplicacdo de cada atividade e os recursos

necessarios para a realizagao dessa atividade.
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Em cada proposta vocé, docente, encontrara o titulo da atividade, a indicacao
do campo de experiéncia, o objetivo de aprendizagem, orientagées sobre os materiais
destinados a proposta, o desenvolvimento da proposta e a avaliagdo. Os planos de
atividades que compdem esta sequéncia sao alinhados a BNCC e interligam os

campos de experiéncia a construcao da identidade negra.

Os planos de atividades sao intitulados:
Plano atividade 1: Identidade negra
Plano atividade 2: Meu cabelo, minha identidade

Plano atividade 3: Grandes e pequenas diferencas

Vale ressaltar que estes planos de atividades podem ser flexibilizados e
modificados; cabe ao docente conhecer sua realidade. Ao contrario do que é
apresentado na seara da educacéo infantil - de um padrao universal de crianga - cada
crianga € unica e se comporta de maneira singular. Agoes planejadas precisam trazer
em seu escopo praticas de flexibilidade para garantir que todas as sejam

contempladas nas atividades propostas.
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— PLANO PEDAGOGICO

ATIVIDADE 1

PPGEEB
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Atividade |

TEMA

Identidade Negra

OBJETIVO DA AULA E

DESENVOLVIMENTO DA BNCC

Reconhecer as diferencas existentes a partir

das caracteristicas fisicas, por meio de

Iieratura afro-brasileira e africana.

(EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e
Phaneiras de pensar e agir.

(EI03EOQ05) Demonstrar valorizacao das
caracteristicas do seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangcas e
duItos) com 0s quais convive.

(EIO3EO06) Manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e modos de
vida.

POSSIBILIDADES DE EXPERIENCIA

Realizacédo de brincadeiras de faz de conta,
proporcionando que assumam diferentes
papéis, criando cenarios, dialogos e tramas
diversas, que permitam significar e
ressignificar o mundo social.

Exploracdo de materiais para a construgao
de sua identidade e das outras criangas.

Exploracdo da sua propria imagem e
comparando com as demais a sua volta.
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MATERIAIS NECESSARIOS

Gravuras com imagem de diferentes
pessoas

Livro paradidatico

Fita, massinha de modelar;

Cola, lapis preto;

Papel, som, fita colorida;

Tesoura, papelado, giz de cera e outros.

22

TEMPO SUGERIDO

50 minutos em trés dias da semana, durante
duas semanas.
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Plano de Atividade |

Tema da Atividade: Vamos conhecer a Africa?
Campo de Experiéncia: O eu, o outro e 0 nos.
Objetivo da Aula: Reconhecer diferencas existentes a partir de
caracteristicas fisicas, por meio da literatura afro-brasileira.
Objetiwos de Aprendizagem e Desenvolvimento:
(EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar

& agir.

(EIO3EO05) Demonstrar valorizacdo das caracteristicas do seu

Corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os

guais convive.

(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas

e modos de vida.

Possibilidades de Experiéncias:

Realizacdo de brincadeiras de faz de conta, proporcionando que assuma
diferentes papéis, criando cenarios, dialogos e tramas diversas, que permitam
gignificar e ressignificar o mundo social.

Exploracao de materiais para a construgdo de sua identidade e das outras
[criangas.

Exploracao da sua propria imagem e comparando com as demais a sua volta.

Mategiais Necessarios:
Gravuras de pessoas com diferentes tons de pele
Livro paradidatico

Fitas, fitilhos, massinha de modelar, giz de cera, papelao,

retalhos de tecido.

Tempo sugerido: 50 minutos.

2.5
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ORIENTACOES AO(S) DOCENTES

Tema da atividade: Vamos conhecer a Africa?
Campo de Experiéncia: O eu, o outro e 0 nos
Objetivggde Aprendizagem e desenvolvimento:
(EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.
Possibilidade de Experiéncia: Exploracdo da sua propria imagem e comparando
com as demais a sua volta.
Tempo sugerido: 50 minutos
Materiaig necessarios paraessa atividade:
Livro Infantil (A Africa de Dona Bia), gravuras da Africa, papel A4,

giz colorido, mapa, fita, pincel colorido, lantejoula, pedacgos de tecidos

pretos e estampados, cola, tinta de tecido, tinta relevo, botdes e outros.
Desenvolvimento da Proposta: A proposta esta dividida em momentos, a saber:

acolhimento, organizagdo do ambiente, realizacao das atividades, avaliagao.

1° Momento

Preparar o ambiente para receber as criangas, arrumando as cadeiras em
circulo para que elas tenham oportunidade de se olharem, providenciar um envelope
grande e colocar o livro dentro para fazer surpresa e mistério na hora de apresentar
para as criangas. Ao comando de palmas o envelope deve circular nas maos das
criancas até voltar para a mao da professora.

ApoOs esse momento inicial, apresentar a histéria do dia comecando pela

apresentacao do livro. Nosso livro de hoje é ,Africa de Dona Bia“.
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Fale sobre o autor, os detalhes do livro, ilustracdo, editora. Fazer um
levantamento prévio perguntando para as criangas o que elas acham que tem no livro.
A narrativa deve ser agucar a imaginacao das criangas. Apos a leitura, a professora
deve direcionar a atividade realizando perguntas, tais como: Todas as criangas que
estdo aqui na rodinha séao iguais? Todas tém os cabelos iguais? Tém a mesma cor da
pele? Como devo tratar o colega que é diferente de mim? A docente deve perguntar
as criancas se elas ja ouviram falar da Africa do continente africano mostrando o mapa
do continente e escolhendo dois paises para falar. Na conversa relacione a Africa com

o Brasil.

2° Momento
Neste momento a professora vai relacionar o continente africano com o Brasil
construindo barquinhos de papel.

As criangas devem olhar a professora confeccionar os barquinhos; neste
momento a professora deve entregar os pedacos de papel para que elas também
confeccionem seus barquinhos.

A professora deve pregar o mapa da Africa para que as criancas preguem os
barquinhos usando cola.

Todas as producgodes das criangas devem ficar expostas na sala para serem

vistas pelas criangas.

3° Momento

Avaliacdo da atividade: Observe o interesse das criangas em participar das tarefas
propostas, suas produg¢des, movimentos, impressdes e sentimentos ao realizarem as

atividades.
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Dados sobre as obras usadas na sequéncia didatica: Identidade Negra

DADOS DA OBRA

POSSIBILIDADES DE EXPERIENCIAS

A AFRICA DE DONA BIA
Autor: Ferreira, Fabio
Goncalves

Editora: Belo Horizonte:
Cedic, 2012

Reconhecimento de Novo Continente
Identificar personagens negros
Valorizacao de outras culturas

Aindabem quetudo é
DIFERENTE

Autor: Ferreira,

Fabio Goncalves
Editora: Cedic, 2012

Diferencas existentes entre as pessoas

Respeito a essas diferengas

Corpo como imagem social

O negro como referéncia para construcao
da alteridade em nossa sociedade

H =

Fonte: Organizacao da pesquisadora (2024).
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ORIENTACOES AO(S) DOCENTES

Tema da atividade: Minha boneca africana
Campo de Experiéncia: O eu, o outro e o nod
Objetivo de rendizagem e desenvolvimento:
(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e
modos de vida.
Possibilidade de Experiéncia: Confeccionar seus préprios materiais para brincar.
Tempo sugerido: 50 minutos
Materiais necessarios para essa atividade:
Histéria da boneca africana Abayomi, pedacos de tecidos pretos e estampados,
cola, papelao, fita e fitilhos, botbes, gravuras da boneca Abayomi.
1° Momento

Prepare o ambiente para receber as criangas, pedindo para que sentem no
ch&o em forma de roda.

A professora deve confeccionar a boneca para que as criangas vejam, e
terminada, a professora deve expor e explicar as criangas sua importancia para as
criancas africanas. Deve dizer o que significa Abayomi.

Apds as explicagoes, junte as criangas de trés em trés e entregue pedacos de
tecidos pretos e estampados para elas para que também em grupo confeccionem as
bonecas.
2° Momento

As criangas devem brincar com as bonecas trocando-as entre si. Em seguida,
divida novamente a turma para dar inicio ao livro de pano. Forme grupos com trés
criangas e para cada grupo entregue cinco tiras de papelao e pedacos de tecidos com
tons claros para serem colados no papeldo, pega que as criangas tenham cuidado na

hora de espalhar a cola e esticar o tecido. O papelao deve ser revestido todo.
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Coloque para secar. Esta comegando a nascer o livro de pano.
Observacao: A professora deve ter seu livro de pano no momento da histéria, para

que as criancas visualizem a boneca na capa do livro de pano.

3° Momento
Avaliacao da atividade: Observe o interesse das criangas em participar das tarefas

propostas, suas produg¢des, movimentos, impressdes e sentimentos ao realizarem as

atividades.
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ORIENTACOES AO(S) DOCENTES

Tema da atividade: Lenda africana

Campo de Experiéncia: Oralidade e escrita

Objetivo de Aprendizagem e desenvolvimento:

(EIO3OE04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros.
Possibilidade de Experiéncia: Confeccionar seus préprios materiais para brincar.

Tempo sugerido: 50 minutos

Materiais necessarios para essa atividade:

Pratos de papelao de tamanho médio, tinta preta e marrom, canetas coloridas

barbante, 13, tesoura.

1° Momento

Prepare o ambiente para receber as criangas, pedindo para que sentem no ch&o
em forma de roda.

A professora deve retomar a confecgao do livro. Com as folhas de papelao ja
devidamente cobertas, peca que as criangas desenhem nas paginas do livro, e que
depois devem pintar os cenarios das paginas.

As atividades devem ser realizadas coletivamente. Explique-lhes elas que vao
continuar a produc¢ao do livro.

2° Momento

Neste momento espere que as pinturas feitas nas paginas sequem de maneira
natural para nao borrar.

Deixe que as criangas expressem sua criatividade. Convide as criangas para
relatarem suas experiéncias, observando a composicao do livro de maneira ordenada.
Essa atividade deve servir para ampliar o repertério das criangas e suas impressoes
sobre a diversidade retratada nas imagens produzidas por elas evidenciando como elas
percebem as diferencas.
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Permita que as criangas brinquem com suas produc¢des, pois além de se
divertirem com a composi¢do, as criangas vao se dar conta que as pessoas sao
diferentes, seja nos aspectos fisicos, no comportamento e na forma de pensar.

E interessante que a professora se atente aos comentarios ajudando-as a

refletir com naturalidade sobre as diferengas percebidas nas pessoas.

3° Momento
Avaliacéo da atividade: Observe o interesse das criangas em participar das

tarefas propostas, suas produgdes, movimentos, impressées e sentimentos ao

realizarem as atividades.
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ORIENTACOES AO(S) DOCENTES

Tema da atividade: Vamos conhecer a Africa?

Campo de Experiéncia: Corpo, gestos e movimentos

Objetivo de Aprendizagem e desenvolvimento:

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenhos, pinturas,

colagens, dobraduras, criando produ¢des bidimensionais e tridimensionais.
Possibilidade de Experiéncia:

Confeccionar seus proprios materiais para brincar.

Tempo sugerido: 50 minutos

Materiais necessarios para essa atividade:

Livro infantil (Ainda bem que tudo € Diferente), pedacos de tecidos pretos e
estampados, cola, papeldo, fita e fitilhos, botdes, gravuras de criangas africanas
brincando.

1° Momento

Prepare o ambiente para receber as criancas, pedindo para que sentem no
ch&o em forma de roda.

Em seguida apresente o livro apontando o autor da obra, suas ilustracoes,
editora e ano de publicacao.

A professora deve narrar a historia enfatizando cada personagem da trama.

Apresente gravuras de criangas negras brincando.

Apresente imagens para que as criangas possam colorir. Recorte gravuras para
formar quebra-cabeca, divida a turma formando grupos de cinco criangas para que
elas brinquem juntas.
2° Momento

Apresente trés modelos de brinquedos africanos para serem confecionados
pelas criangas.

Entregue materiais para que elas confeccionem os proprios brinquedos.
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Depois de confeccionado o material € interessante que as criangas fagcam a
troca dos brinquedos entre si. Reorganize as criangas e peca que elas relatem a
experiéncia que sentiram ao fazer seu brinquedo.
3° Momento
Avaliacao da atividade: Observe o interesse das criangas em participar das tarefas

propostas, suas produg¢des, movimentos, impressdes e sentimentos ao realizarem as
atividades.
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ORIENTACOES AO(S) DOCENTES

Plano de Atividade Il

Tema da Atividade: Meu cabelo, minha identidade
Campo de Experiéncia: O eu, o outro e 0 nos
Objetivo da Aula:
Reconhecer diferengas existentes a partir de caracteristicas fisicas,
por meio da literatura afro-brasileira
Objetivos de Aprendizagem e desenvolvimento:
(EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneira de pensar e
agir.
(EI03EO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas do seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais
convive.
(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos

de vida.

Possibilidades de Experiéncias:

Realizacdo de brincadeiras de faz de conta, proporcionando que
assumam diferentes papéis, criando cenarios, dialogos e tramas diversas, que
permitam significar e ressignificar o mundo social.

Exploracao de materiais para a construcdo de sua identidade e das
outras criangas.

Recontar histérias ouvidas comparando-se a outras pessoas.
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ORIENTACOES AO(S) DOCENTES
Tema da atividade: Meu cabelo, minha identidade
Campo de Experiéncia: Corpo, gestos e movimentos
Objetivo de Aprendizagem e desenvolvimento:
(EI03CG03) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em
movimentos de cuidado, brincadeiras e jogos, escutas e recontos de histérias
ouvidas.
Possibilidade de Experiéncia:
Confeccionar seus proprios materiais para brincar.
Tempo sugerido: 50 minutos
Materiais necessarios para essa atividade:
Livro infantil Cabelo de Lelé, pedacos de tecidos pretos e estampados, cola,
papelao, fita e fitilhos, botdes, gravuras de criangas africanas brincando.
1° Momento
Prepare o ambiente para receber as criangas, pedindo para que sentem no
ch&o em forma de roda.
Em seguida, apresente o livro apresentando o autor da obra, suas ilustragdes,
editora e ano de publicacao.
A professora deve narrar a histéria enfatizando cada personagem da trama.
Apresente gravuras de criangas negras.
Retome a capa do livro de pano para ser confeccionada, recorte pedacos de
tecidos em formato de bolsos.
Para serem pregadas no verso da capa.
Peca que elas preguem os bolsos, para guardar os personagens da historia.
Entregue tiras de fitas para que as criangas colem de maneira independente.

Deve lembrar que o trabalho é realizado em grupo.
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2° Momento
Durante a organizacao da capa do livro cada crianga deve avaliar seu proprio

desempenho, expondo suas facilidades e dificuldades na execucao da tarefa pedida.

Com essa proposta € possivel perceber como as criangas organizam as cores
e elementos da cultura africana.

Apresente trés modelos de brinquedos africanos para serem confeccionados
pelas criangas.

Ficar atenta as produc¢des das criangas atribuindo a elas a responsabilidade
de guardar o que ja foi confeccionado.
3° Momento
Avaliacdo da atividade: Observe o interesse das criangcas em participar das tarefas
propostas, suas produgdes, movimentos, impressoes e sentimentos ao realizarem as

atividades.

Quadro 18 - Dados sobre as obras usadas na sequéncia didatica: Cabelo de Lelé

DADOS DA OBRA POSSIBILIDADES DE EXPERIENCIAS
CABELO DE LELE i
Autora: Belém, Caracteristicas do cabelo afro;
Valéria. Valorizagdo do cabelo;
Editora: IBEP, 2012
OS CACHINHOS Reconhecimento de sua imagem no espelho e de
DE CECILIA suas caracteristicas como elementos da
Autora: Ribeiro, identidade.
Suelany. Romper padrfes estéticos eurocentrados.
Editora: Prazer de Desconstrucéo de mitos e estereotipos sobre o
Ler, 2012 cabelo afro.

Fonte: Organizagéo da pesquisadora (2023).
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ORIENTACOES AO(S) DOCENTES

Tema da atividade: Meu cabelo, minha identidade
Campo de Experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginacao
Objetivo de Aprendizagem e desenvolvimento:
(EIO3EF05) Recontar histérias ouvidas de maneira escrita ou desenhada.
Possibilidade de Experiéncia: Identificar personagens recontando histérias
ouvidas.
Tempo sugerido: 50 minutos
Materiais necessarios paraessa atividade:
Livro infantil (Cabelo de Lele), pedagos de tecidos pretos e estampados, cola,
papelao, fita e fitilhos, botdes. Gravuras de criangas africanas brincando.
1° Momento
Prepare o ambiente para receber as criangas, pedindo para que sentem no chao em
forma de roda.
Em seguida apresente o livro destacando o autor da obra, suas ilustragoes, editora e
ano de publicacgao.
A professora deve narrar a historia enfatizando cada personagem da trama. Apresente
gravuras de criangas negras.
Apresente para as criangas papelao em formato de circulo, e junto com ele apresente
as tintas preta e marrom para que elas pintem o que sera o rosto dos bonecos, rosto
imagens para que as criangas possam colorir.
Cada crianga deve ter seu circulo para montar o que sera uma boneca.
2° Momento

Deixe secar o que sera o rosto da boneca; enquanto isso, vamos com as criangas
organizar os cabelos.

Entregue 1a preta, pedacos de tecidos de cores variadas, fitilhos para serem

colocados nos cabelos.
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Para os cabelos encaracolados pode ser usado eva ou macarrao parafuso, que
depois de colado, pode ser pintado ou nao.

Pergunte as criancas o que acharam da atividade do dia, se consideram
importante realizar s6 as tarefas, se tem criangas com o mesmo jeito do cabelo na
sala. Explorar as informacdes dadas por elas. Entregue materiais para que elas
confeccionem os proéprios brinquedos.

Depois de confeccionado é interessante que as criangas fagam a troca dos
brinquedos entre si. Reorganize as criangas e pega para que elas relatem a
experiéncia que sentiram ao fazer seu brinquedo.
3° Momento
Avaliacdo da atividade: Observe o interesse das criangas em participar das tarefas
propostas, suas producdes, movimentos, impressoes e sentimentos ao realizarem as

atividades.
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ORIENTACOES AO(S) DOCENTES

Tema da atividade: Meu cabelo, minha identidade
Campo de Experiéncia: Corpo, gestos e movimentos
Objetivo de Aprendizagem e desenvolvimento:
(EIO3CGEO2) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades artisticas, entre
outras possibilidades.
Possibilidade de Experiéncia:
Identificar personagens recontando histérias ouvidas.
Tempo sugerido: 50 minutos
Materiais necessarios para essa atividade:
Livro infantil (Cabelo de Lele), pedacos de tecidos pretos e estampados, cola,
papelao, fita e fitilhos, botdes. Gravuras de criangas africanas brincando.
1° Momento

Prepare o ambiente para receber as criangas, pedindo para que sentem
no chdo em forma de roda.

Em seguida apresente o livro destacando o autor da obra, suas
ilustracoes, editora e ano de publicacao.

A professora deve narrar a historia enfatizando cada personagem da
trama.

Vamos realizar a segunda pagina do livro de pano retomando os
desenhos e as pinturas de cenarios. E 0 momento de colar o rosto confeccionado
no dia anterior; para fazer o corpo deve dar as criangas retalhos de tecidos

diferentes.
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2° Momento

Cole na pagina o rosto pronto e espere secar com cuidado. Enquanto
iSSO reorganize as criangas em roda e mostre o seu livro de pano para servir de
modelo para elas.

Deixe que elas relatem as experiéncias. Essa atividade ajuda as
criangas a perceber suas semelhancgas e diferengas.

Conhecer a si mesma e 0s outros vai ajudar na convivéncia.
Avaliacéo da atividade: Observe o interesse das criangas em participar das
tarefas propostas, suas produgdes, movimentos, impressdes e sentimentos ao

realizarem as atividades.
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Plano de Atividade Il

Tema da Atividade: Pequenas coisas, grandes diferencas
Campo de Experiéncia: O eu, o outro e 0 n0s
Objetivo da Aula: Reconhecer diferencas existentes a partir de caracteristicas
fisicas, por meio da literatura afro-brasileira.
@bjetivos de Aprendizagem e desenvolvimento:
(EI03EOO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.
(EIO3EO05) Demonstrar valorizacado das caracteristicas do seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com as quais
convivem.
(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos

de vida.

Possibilidade de Experiéncia:

Realizacdo de brincadeiras de faz de conta, proporcionando que assumam
diferentes papéis, criando cenarios, dialogos e tramas diversas que permitam
significar e ressignificar o mundo social.

Exploracao de materiais para a construcao de sua identidade e das outras
criancgas.

Exploracdo da sua propria imagem e comparando-a com as demais a sua

volta.

Materiais Necesséarios:

Gravuras de pessoas com diferentes tons de pele

Livro paradidatico

Fitas, fitilhos, massinha de modelar, giz de cera, papelao, retalhos de tecido.
Tempo sugerido: 50 minutos

41



196

ORIENTACOES AO(S) DOCENTES
Temada atividade: Pequenas coisas, grandes diferencas.
Campo de Experiéncia: Espacos, tempos, quantidade, relagées e transformacgoes.
Objetivo de Aprendizagem e desenvolvimento:

(EIO3ETO03) Demonstrar controle e adequagéao do uso de seu corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto de historias, atividades artisticas entre outras possibilidades.
Possibilidade de Experiéncia: Realizagao de brincadeiras de faz de conta, proporcionando
que assumam diferentes papéis, criando cenarios, dialogos e tramas diversas, que permitam

significar e ressignificar o mundo social.

Exploracao de materiais para a construcao de sua identidade e das outras criangas.

Materiais necessarios:

Frascos de xampu de condicionador, de creme de cabelo vazios, pentes, escovas, ligas
de cabelo, espelho, papeldo, tinta guache nas cores pretas e marrons, pedacos de pano, fitas
de tecido, botdes, cola, livro paradidatico Os cachinhos de Cecilia, gravuras da Africa, papel
A4, giz colorido, mapa, fita gomada e outros.
1° Momento

Prepare o ambiente para receber as criancas, pedindo para que sentem no chao em
forma de roda.

Em seguida apresente o livro destacando o autor da obra, suas ilustragoes, editora e ano
de publicacao.

A professora deve narrar a histéria enfatizando cada personagem da trama.

Vamos realizar a segunda pagina do livro de pano retomando os desenhos e as pinturas
de cenarios; € o momento de colar o rosto confeccionado no dia anterior. Para fazer o corpo
deve dar as criancas retalhos de tecidos diferentes.

2° Momento

Sorteie uma crianga para recontar a historia.

Providencie material para que as criangas confeccionem seus proprios fantoches.

Peca para que as criangas contem seus trechos da historia preferida.
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Deixe que brinquem e toquem seus brinquedos, tornando divertido o brincar
com variadas situagoes.
Avaliacao da atividade: Observe o interesse das criangas em participar das tarefas
propostas, suas produgdes, movimentos, impressdes e sentimentos ao realizarem as

atividades.
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ORIENTACOES AO(S) DOCENTES

Tema da atividade: Pequenas coisas, grandes diferencas.

Campo de Experiéncia: Tragos, sons, cores e formas
Objetivo de Aprendizagem e desenvolvimento:

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenhos, pinturas, colagens,
dobradura, criando produc¢des bidimensionais e tridimensionais.

Possibilidade de Experiéncia:

Realizagdo de brincadeiras de faz de conta, proporcionando que assumam
diferentes papéis, criando cenarios, didlogos e tramas diversas que permitam
significar e ressignificar o mundo social.

Utilizagao de diferentes fontes para encontrar informacgdes.

Tempo sugerido: 50 minutos
Materiais necessarios:

Papelao, tinta guache nas cores pretas e marrons, pedagos de pano, fitas de
tecido, botdes, cola, livro paradidatico (Os cachinhos de Cecilia), gravuras da
Africa, papel A4, giz colorido, mapa, fita gomada, e outros.
1° Momento

Prepare o ambiente para receber as criangas, pedindo para que sentem
no chdo em forma de roda.

Em seguida apresente o livro indicando o autor da obra, suas
ilustracoes, editora e ano de publicacao.

A professora deve narrar a histéria enfatizando cada personagem da
trama.

Vamos realizar a segunda pagina do livro de pano retomando os
desenhos e as pinturas de cenarios. E o momento de colar o rosto confeccionado
no dia anterior. Para fazer o corpo deve dar as criancas retalhos de tecidos

diferentes.



199

2° Momento

Sorteie uma crianga para recontar a historia.

Providencie material para que as criangas confeccionem seus préprios
fantoches.

Peca para que as criangas contem seus trechos da historia preferida.

Deixe que brinquem e troquem seus brinquedos, tornando divertido o brincar
com variadas situagoes.
Avaliacdo da atividade: Observe o interesse das criangas em participar das tarefas
propostas, suas produgoes, movimentos, impressdes e sentimentos ao realizarem as

atividades.
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ORIENTACOES AO(S) DOCENTES

Tema da atividade: Livro de pano
Campo de Experiéncia: Tragos, sons, cores e formas.
Objetivo de Aprendizagem e desenvolvimento:
(EIO3TS02) Expressar-se livremente por meio de desenhos, pinturas, colagens,
dobraduras, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.
Possibilidade de Experiéncia:
Registro de informacgdes por meio de desenhos.
Fazer uso de representagdes para comunicar ideias e falas.
Reconto de historias ouvidas.
Tempo sugerido: 50 minutos
Materiais necessarios:
Pedacos de pano, tecidos variados, entre eles o tecido preto, cola, tesoura sem ponta,
botdes, fitas e fitilhos, papeldo, grampos, “histéria da Abayomi”, desenhos da boneca
africana, canetas coloridas, pincel colorido, tintas para tecido, fita gomada.
1° Momento

Acolhida das criancas pela docente, colocando-as sentadas em forma de roda
para que todas possam se ver.

Apresentar a historia do dia “A boneca que veio da Africa”, meu livro de pano
(confeccionado pela professora).

Apresentar o livro com entusiasmo conquistando as criangas e despertando sua
curiosidade.

ApoOs a leitura da historia contada € hora de apresentar os personagens da
histéria mostrando suas imagens.

Chegou o momento mais esperado, a hora do reconto, que sera feito por meio do
livro de pano.

Apresente a imagem da boneca Abayomi as criancas contando curiosidades

sobre ela.
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Confeccione a boneca para que as criangas vejam como fazer, depois de pronta
reserve ela num canto.

Em seguida distribua para as criangas pedacos de tecidos pretos e estampados
para que elas confeccionem suas proprias bonecas.

Distribua os pedacos de papelao na medida para as criancgas, pois cada crianga
deve confeccionar seu préprio livro.

Em seguida cada crianga deve colar os pedacos de tecidos no papelao e espere
secar.

Entregue para as criangas pedacos de tecidos para que colados formem bolsos.
2° Momento

Com as folhas secando, é hora de confeccionar trés bonequinhas, uma para cada
bolso. Os bolsos devem ser colados na parte interior da capa.

Tudo pronto vamos dar inicio @ montagem do livro de pano.

Vamos comecgar pela primeira folha: entregue canetinhas coloridas, fitilhos
deixando que elas exercam suas criatividades.

Apés a realizacao da confeccao do material, cada crianga deve recontar a historia
ouvida.

Incentivar que as criangas recontem suas historias revelando suas experiéncias
ao confeccionar seus livros de pano.

Sorteie uma crianga para recontar a histoéria.

Providencie material para que as criangas confeccionem seus proprios fantoches.

Peca para que as criangas contem seus trechos da histéria preferida. Deixe que
brinquem e troquem seus brinquedos, tornando divertido o brincar com variadas situagoes.
Avaliacdo da atividade: Observe o interesse das criancas em participar das tarefas
propostas, suas produgdes, movimentos, impressdes e sentimentos ao realizarem as

atividades.
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