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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado apresenta os resultados do estudo critico/analitico dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Mdasica da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) e da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). Nesse sentido, seus
objetivos especificos compreendem: versar acerca das pessoas que apresentam perfis e
situacOes diferenciadas, no que tange a educacao especial e inclusiva; analisar os documentos
que determinam a implantagcdo da educacdo contemporéanea e a implementacéo da educagéo
béasica, com foco no ensino de Arte/MUsica; e sinalizar os caminhos do ensino de musica no
contexto especial/inclusivo contidos nos PPCs dos Cursos ofertados pelas referidas
universidades. Este tema se justifica pela necessidade de refletir sobre a formacao do educador
musical frente as suas competéncias, a serem desenvolvidas a posteriori. Nesse contexto, o
Problema de Pesquisa indaga: De que forma os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura em Musica da UFMA e da UEMA correspondem as realidades
do publico da educacdo especial/inclusiva? Foi levantado como Hipotese que os PPCs dos
referidos Cursos necessitam de maior interagdo entre as disciplinas e o0s professores
especialistas, a luz dos documentos de implantacdo e implementacdo da educacdo especial
inclusiva, direcionados ao ensino de musica. A metodologia refere-se a uma abordagem
qualitativa em consonancia com a pesquisa documental e o estudo comparativo, quanto aos seus
procedimentos. Sua fundamentacdo tedrica estd substanciada nos documentos internacionais
(UNESCO, 1990, 1994, 2002; ISME, 2023; Fladem, 2023) e legislacao nacional (Brasil, 1990,
1996, 2015) sobre a implantagdo da educagdo contemporanea, com foco no ensino de
Arte/Musica, além dos documentos de implementacdo da educacdo bésica nacional (Brasil,
1997, 1998a, 1998b, 2000, 2018a; ABEM, 2023). Assim como nos autores que defendem o
ensino de musica para todos (Brasil, 2015, 2018a; Trindade, 2008), entre outros. Os resultados
sinalizam que os trés PPCs analisados — dois da UFMA (Campus Séo Luis e Campus S&o
Bernardo) e um da UEMA (Campus Sdo Luis) — apontaram algumas conexfes sobre o tema
educacao especial/inclusiva em diferentes niveis e profundidades: tal como ofertar disciplinas
na modalidade obrigatdria e optativa, além de desenvolver temas complementares que podem
ser discutidos em sala de aula, a critério dos docentes e discentes. Entretanto, foi observado nos
curriculos que suas referéncias bibliograficas, muitas vezes, estavam desatualizadas, sem
concordancia com a ementa e insuficiente, necessitando ser intensificadas, ampliadas e
fortalecidas quanto as suas competéncias sob o ponto de vista pedagdgico a serem
desenvolvidas, focadas na formacéo profissional e no ensino de musica ao publico em foco.
Ademais, verificou-se que em nenhum dos trés Cursos foi considerada a carga horaria suficiente
para a formacdo do professor de musica a fim de atuar na educacao basica com o publico da
EEI

Palavras-chave: Educacdo Especial/Inclusiva; Ensino de Musica; Licenciatura em Mdusica;
Formacdo Docente UFMA e UEMA.



ABSTRACT

This master's thesis presents the results of the critical/analytical study of the Pedagogical
Projects of the Music Degree Courses (abbreviation in Portuguese: PPCs) at the Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA) and the Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA). In this
sense, its specific objectives include dealing with people who present different profiles and
situations; to analyze the documents that determine the implementation of contemporary
education and the implementation of basic education, with a focus on teaching Art/Music; and
signal the paths of teaching music in the special/inclusive context contained in the PPCs of the
Courses offered by the universities. This theme is justified by the need to reflect on the training
of music educators considering their skills, to be developed subsequently. In this context, the
Research Problem asks: How do the Pedagogical Projects of the Music Degree Courses at
UFMA and UEMA correspond to the realities of the public in special/inclusive education
(abbreviation in Portuguese: EEI)? It was raised as a hypothesis that the PPCs of the Courses
require greater interaction between the disciplines and specialist teachers, considering the
implementation and implementation documents, aimed at teaching music. The methodology
refers to a qualitative approach in line with documentary research and comparative study,
regarding its procedures. Its theoretical foundation is substantiated in international documents
(UNESCO, 1990, 1994, 2002; ISME, 2023; Fladem, 2023) and national legislation (Brasil,
1990, 1996, 2015) on the implementation of contemporary education, with a focus on teaching
Art /Music, in addition to the national basic education implementation documents (Brasil, 1997,
19984, 1998b, 2000, 2018; ABEM, 2023). As well as authors who defend teaching music for
everyone (Brasil, 2015, 2018; Trindade, 2008), among others. The results indicate that the three
PPCs analyzed — two from UFMA (Campus S&o Luis and Campus S&o Bernardo) and one from
UEMA (Campus Sao Luis) — highlighted some connections on the topic of EEI at different
levels and depths: such as offering subjects in mandatory and optional modes, in addition to
developing complementary themes that can be discussed in the classroom, at the discretion of
teachers and students. However, it was observed in the curriculum that their bibliographical
references were often out of date, not in agreement with the syllabus and insufficient, needing
to be intensified, expanded, and strengthened in terms of their skills to be developed, focused
on professional training and music teaching at the public in focus. Furthermore, it was found
that in none of the three Courses was the sufficient workload considered for the training of
music teachers to work in basic education with the Special/Inclusive Education public.

Keywords: Special/Inclusive Education; Music Teaching; Degree in music; UFMA and
UEMA Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no seu Art. 205, afirma que a
educacgéo ¢ um “[...] direito de todos e dever do Estado ¢ da familia”. Continuando, no seu Art.
208, afirma que “[...] o dever do Estado com a educacado serd efetivado mediante a garantia de
[...]” variadas obrigagdes, dentre elas, (I1I) o atendimento educacional especializado ao publico-
alvo referente a educagao especial, “[...] preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil,
1988). E neste caminho que iremos trilhar durante nossas pesquisas.

De uma forma geral, os anos 1990, a Educacdo tomou grandes propor¢Ges no contexto
especial/inclusivo, a ser desenvolvido no presente século XXI. Como exemplo, apontamos
declaraces internacionais e legislacdo nacional que se apresentam como referéncias a serem
seguidas. Assim sendo, sinalizamos a Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos (Jomtien
— Tailéndia, 1990), que discorre sobre as necessidades bésicas para a educacdo, enfatizando o
direito garantido de acesso a todas as pessoas que vivem a margem da sociedade (UNESCO,
1990).

Outro direito adquirido, também no &mbito da educacéo bésica, foi a obrigatoriedade do
componente curricular obrigatorio Arte, sinalizado no Art. 26, 8 2° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996). Mais tarde, neste artigo, foi ampliado e explicitado
0 8§ 6% que determina a obrigatdrio do ensino de musica nas escolas de Educagdo Basica,
mediante Lei Complementar N° 11.769/2008. Apoés oito anos, este mesmo § 62 foi atualizado
apos aprovacdo da Lei Complementar no. n® 13.278, de 2016, que sinaliza a obrigatoriedade do
ensino das linguagens — artes visuais, danca, musica e teatro — que compdem 0 componente
curricular Arte, este, citado no 8 2° da LDB. Em adicdo, nessa mesma LDB, a visibilidade do
publico de Educacao Especial e Inclusiva (EEI) torna-se enfatizada, devendo ser assistido por
profissionais, cuja formacao docente consiga suprir, inicialmente, essa demanda.

Nesse sentido, esta pesquisa coaduna dois fatores importantes: a formacao docente no
ensino de musica e como essa formacé&o esta (ou ndo) adequada as realidades do pablico da EEI
na Educacgdo Bésica. Desse modo, para a elaboracdo desta proposta, em um contexto regional,
como objetivo geral, optamos por analisar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) de
Licenciatura em Musica da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Campi S&o Luis! e

1 Verificar Anexo A.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13278.htm#ART1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13278.htm#ART1
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S0 Bernardo?, assim como da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Campus S&0
Luis®, todos ministrados na modalidade presencial. Consequentemente, os objetivos especificos
sdo: a) versar sobre as pessoas que apresentam perfis e situacdes diferenciadas; b) analisar os
documentos que determinam a implantacdo da educacdo contemporanea e a implementacao da
educacao bésica, com foco no ensino de Arte/Musica; e c) sinalizar os caminhos do ensino de
musica no contexto especial/inclusivo contidos nos PPCs dos Cursos ofertados pelas duas
Universidades maranhenses (UFMA e UEMA).

Tendo o entendimento da obrigatoriedade do ensino da area de Arte na educacéo basica,
a face do exposto, a nossa justificativa, para elaboracdo desta investigacdo, estd pautada em
quatro contextos — pessoal, académico, profissional e social®. No contexto pessoal, desde o
momento em que realizei, no periodo académico de 2017.4 (férias), a disciplina “Educacao
Musical Especial ¢ Inclusiva”, no curso de Licenciatura em Musica da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), campus Séao Luis, eu tive a oportunidade de conhecer a Escola de Cegos
do Maranhdo (ESCEMA), referéncia estadual de educacéo infantil e fundamental.

Nessa época da visita, verifiquei a auséncia do ensino do componente curricular Arte,
que envolve as disciplinas Danca, Teatro, Artes Visuais e Mdsica, no contexto educacional
para as pessoas tipicas e atipicas que estudam na ESCEMA (estudantes comuns, cegos, aquelas
com deficiéncia visual), o que me provocou profundas reflexdes e questionamentos, assim
como: a) Por que a auséncia da disciplina Musica no contexto escolar?; b) Existem educadores
musicais e ou pedagogos capacitados para o atendimento as pessoas atipicas no contexto da
educacdo basica?; ¢) Os cursos de Graduacdo em Mdsica do estado do Maranhdo oferecem
formacdo adequada para seus egressos trabalharem com as pessoas atipicas? Em vista destas
trés questdes basicas, propomos discutir sobre a formacgdo docente do educador musical de
acordo com as demandas, sobretudo, das pessoas cegas e ou com baixa visao.

No contexto académico, apds as inquietacdes pessoais, desenvolvi estudos que
resultaram em Trabalho de Conclusdo de Curso de graduagao intitulado “O ensino de musica
aplicado as pessoas cegas no processo de inclusdo: uma revisdo sistematica”. Em seguida, no
Curso de Especializagdo em Psicomotricidade, apresentei meu Trabalho de Conclusédo de

Curso, fruto das minhas pesquisas sobre educagdo basica, intitulado “Aspectos basicos da

2 Verificar no Anexo B.

3 Verificar no Anexo C.

4 Nos paragrafos que apresento as justificativas, utilizo a primeira pessoa do singular, ja que relato minhas
experiéncias e vivéncias sobre a relacdo ensino-aprendizagem de musica para pessoas com deficiéncia.
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psicomotricidade presentes no ensino de musica na educacgdo infantil: exemplos a serem
considerados”. Dessa forma, em ambas as pesquisas, senti um desejo de continuar o estudo
sobre a Educacdo Especial Inclusiva (EEI) na educacdo bésica, para poder contribuir com
algumas lacunas encontradas, em especial, no ensino de musica, seja na educacéo basica ou no
terceiro setor.

Quanto a experiéncia profissional, tenho atuado como professora de mdsica na
Educacao Basica, em especial, na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
e em Escolas (especializadas) de Musica, ambas da rede particular de ensino. A faixa etaria dos
estudantes vdo de um ano e seis meses de idade (Educacdo/Musicalizacdo Infantil) até os dez
anos de idade (Ensino Fundamental — Anos Iniciais). Quanto aos seus perfis, além de lecionar
aos estudantes tipicos (comuns/sem deficiéncia, transtornos etc.), eu também lecionei aos
estudantes atipicos (com deficiéncia/com necessidade especifica), ou seja, aqueles com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit de Atencdo (TDA), Transtorno
do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade (TDAH), Transtorno Opositor Desafiador (TOD),
Paralisia Cerebral (PC), entre outros perfis.

Em relacdo a educacdo de pessoas atipicas (com deficiéncia visual), eu realizei,
juntamente com a Professora da Disciplina citada, varias Visitas Técnicas a escola ESCEMA,
tendo a oportunidade de conhecer sua direcdo e seus — documentos de implantacdo e
implementacdo de cursos, espagos, funcionérios, estudantes, materiais didaticos de variadas
disciplinas, entre outros. Além disso, pude dialogar com a Equipe da Diretoria, além de alguns
professores e estudantes tipicos e atipicos, quanto a possibilidade de ser realizado, no futuro
préximo, o ensino da disciplina Musica no ESCEMA, envolvendo estudos e praticas coletivas
de canto, juntamente com o estudo da Flauta Doce e/ou do Ukulele, os quais podem promover
uma vivéncia musical sélida, tanto no tocante ao envolvimento mel6dico, quanto ao
envolvimento harménico. Estas atividades, poderiam, futuramente, fazer parte das atividades
de Estéagio Supervisionado e ou de Pesquisa e Extensdo do Curso de Licenciatura em Mdusica
da UFMA, Campus Sé&o Luis — MA, entre outros espagos.

E, referente ao contexto social, considero ser imprescindivel que todos as pessoas em
foco tenham competéncias musicais adquiridas nas escolas da Educacdo Basica, como fonte de
realizacdo, participagéo e socializacao entre as demais pessoas em diferentes contextos.

Posto isto, como problematizacdo de pesquisa, investigamos os caminhos da formacéo

universitaria dos Cursos de Licenciatura em Mdusica da UFMA e da UEMA, na modalidade
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presencial, pois ambas, além de estarem situadas no estado do Maranh&o, tém o mesmo nivel e
avaliacdo pelos mesmos critérios, por consequéncia, passiveis de um estudo comparativo em
pé de igualdade. Nesse sentido, por critério de exclusdo, ndo trabalhamos o Curso de
Licenciatura em Instrumento, da UFMA, como também o Curso de Licenciatura em Mdusica a
Distancia (EAD), ofertado pela UEMA.

Logo, sinalizamos trés Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs):

a) UFMA — dois PPCs do Curso de Licenciatura em Musica, referentes ao Campus de
Sao Luis e ao Campus S&o Bernardo (UFMA, 2021, 2017); e

b) UEMA — um PPC do Curso de Licenciatura em Mdsica, referente ao Campus Séo
Luis (UEMA, 2018).

Assim sendo, a Questdo Problema da nossa Pesquisa indaga: De que forma os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Musica da UFMA e da UEMA se adequam (ou
ndo) as realidades do publico da educacdo especial/inclusiva? Logo, como hipdtese,
consideramos que os trés PPCs dos referidos Cursos necessitam de maior interacdo entre as
disciplinas e os professores especialistas, a luz dos documentos de implantagdo e
implementacdo, direcionados ao ensino de musica, tanto na educagdo bésica e na escola

especializada em mdsica, quanto em espacos alternativos.

1.1 Caminhos metodolégicos

Para analisarmos a formacédo docente em Mdsica, no contexto maranhense, a partir dos
curriculos dos Cursos de Licenciatura em Mdsica, oferecidos por duas Universidades publicas
(UFMA e UEMA), quanto a oferta da formacé&o referente ao contexto da Educacéo Especial e
Inclusiva (EEI), debrucamo-nos nos Ementarios, com seus respectivos eixos tematicos,
periodos, cargas horérias, créditos, sinalizacbes de pré-requisitos, ementas e bibliografias
(bésica e complementar), sem desconsiderarmos as sinaliza¢fes quanto as atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

Por consequéncia, entendemos que esta pesquisa se enquadra no campo interdisciplinar,
pois inter-relaciona o ensino de musica e a EEI, sendo “[...] uma reagao alternativa a abordagem

disciplinar normalizada (seja no ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos de estudo” (Leis,
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2005, p. 3). Dessa forma, o trabalho interdisciplinar se constitui no desenvolvimento no uso de
varias disciplinas (duas ou mais), pois, [...] “contribui para minimizar os efeitos perniciosos da
compartimentalizacdo, mas ndo significaria, de forma alguma, o avango para um curriculo ndo
disciplinar” (Gallo, 2002, p. 29).

Logo, nossa metodologia de pesquisa seguiu os caminhos da pesquisa basica quanto a
sua natureza, porque busca gerar conhecimentos novos, Uteis para o avango da Ciéncia, sem
aplicacdo pratica prevista (Silva; Menezes, 2001). Assim como utilizou os caminhos da
pesquisa qualitativa quanto a sua abordagem, pois ela “[...] esta relacionada aos significados
que as pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo social e como as pessoas compreendem
esse mundo” (Brandao, 2001, p. 13).

Além disso, como o ambiente social € uma fonte de dados, a descri¢do dos fatos e dados
é imprescindivel para este estudo a fim de compreender os acontecimentos pela visdo do sujeito
(Malheiros, 2011). No caso da nossa pesquisa, interpretamos as experiéncias, que Sa0 0S
conhecimentos pedagdgicos sobre o ensino de musica e EEI, e produzimos informacdes a
respeito delas.

Quanto ao objeto de pesquisa, trata-se de uma pesquisa descritiva, por basear-se na
qualidade dos dados discutidos acerca do tema e, por isso, vao além da simples identificacéo
da existéncia de relacdes entre variaveis, pretendendo determinar a natureza dessa relacéo, e
acabam servindo mais para proporcionar uma nova visdo do problema, o que as aproxima das
pesquisas exploratdrias.

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados, trata-se de uma pesquisa documental,
pois ela tem o foco de identificar informacGes a partir de uma questdo inicial em documentos.
A respeito disso, Gil (2017) sinaliza que a analise de documentos elaborados com finalidade de
autorizacdo, comunicacdo etc. estdo disponiveis em diversos formatos, com o intuito de
comprovar fatos ou acontecimentos. Eles podem ser: “[...] 1. documentos institucionais,
mantidos em arquivos de empresas, 6rgdos publicos e outras organizagoes;”, assim como “[...]
4. documentos juridicos, como certiddes, escrituras, testamentos e inventarios; 5. documentos
iconograficos, como fotografias, quadros e imagens; e 6. registros estatisticos” (Gil, 2017, p.
35, grifo nosso). Além disso, Cellard (2008, p. 295) cita a relevancia desse procedimento de
pesquisa, sinalizando que “[...] o uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e
valorizado”. Ele enfatiza que, “a riqueza de informagdes que deles podemos extrair e resgatar

justifica o seu uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar
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0 entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo historica e
sociocultural”. Continuando, no tocante a exemplificacdo da reconstrucdo de uma historia
vivida, Cellard afirma que
[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas

épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente. (Cellard 2008, p. 295).

Referente a nossa pesquisa, foram analisados os Projetos Pedagogicos dos Cursos de
Licenciatura em Musica da Universidades Federal do Maranhdo — Campi S&o Luis e S&o
Bernardo (UFMA, 2021, 2017) —, e Universidade Estadual do Maranhdo — Campus Sao Luis
(UEMA, 2018). Esses PPCs sdo documentos oficiais de formacéo de professores do estado do
Maranhdo, ou seja, sdo arquivos publicos de carater tanto nacional quanto estadual.

Posteriormente, para analise dos dados, fizemos um estudo comparativo entre os PPCs
das duas instituicdes de nivel superior do estado do Maranhdao (UFMA e UEMA). O estudo
comparativo, “[...] pode ser definido resumidamente como a comparacdo sistematica de um
grupo determinado de organizacdes, ou grupos especificos de organizagdes, com a finalidade
de estabelecer relagdes entre suas varidveis ou categorias analiticas” (Bulgacov, 1998, p. 56).
Ademais, o estudo comparado, desenvolvido na area da educacéo, se constitui “[...] em uma
pluralidade de perspectivas, abordagens e metodologias e, ao mesmo tempo, [indica] limites
para a compreensdo dos fatos ou dos fenémenos educativos que compara, impondo-se como
relevante instrumento de conhecimento e anlise da realidade educativa” (Silva, 2019, p. 5).

Segundo Silva (2016), o estudo comparativo, ao analisar curriculos, permite identificar
bibliografias, metodologias e histdria politica da educacdo, além de recuperar aspectos micro e
macrossociais e escolares. Ainda podemos investigar e explicar fatos, conforme as suas
afinidades e diferengas, permitindo a analise de dados concretos (Fachin, 2001).

Quanto a nossa fundamentacdo tedrica, substanciamo-nos em documentos do dmbito
internacional (UNESCO, 1990, 1994, 2002; ISME, 2023; FLADEM, 2023) e nacional (Brasil,
1990, 1996, 2015, 2018a), EEI (UNESCO, 1990, 1994, 2002), documentos de implementacéo
da educacéo bésica (Brasil, 1997, 1998a, 1998b, 2000, 2018a), ensino de musica quanto ao
aspecto internacional, territorial (América Latina) e regional (Brasil e regido nordeste que esta
localizado nosso estado) (ABEM, 2023; ISME, 2023; FLADEM, 2023). Ademais, séo focos de
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estudo os Projetos Pedagdgicos de Curso dos Campi mencionados: UFMA — S8o Luis e So
Bernardo (2021, 2017); e UEMA — Sédo Luis (2018). Também, apoiamo-nos em autores que
defendem o ensino de musica para todos (Brasil, 2018a; Tomé, 2003; Trindade, 2008), entre
outros. Em adicdo, apoiamo-nos em documentacao indireta, assim como: teses, dissertacdes,
livros e artigos, oriundos de Repositorios Académicos, Congressos e Revistas.

Quanto as etapas da nossa pesquisa, até a sua defesa, trilhamos pelos seguintes
caminhos: no inicio das atividades do mestrado, no més de marco do ano de 2022, o Anteprojeto
tinha como titulo “A implantacdo do ensino de musica para educandos com deficiéncia visual”,
objetivando apresentar uma proposta de implantacdo do Ensino de Mdsica no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais para educandos com deficiéncia visual. Ao longo do més de
mar¢o, juntamente com nossa orientadora, decidimos fazer algumas mudancas na nossa
tematica e, consequentemente, na nossa pesquisa. Nesse sentido, optamos por prover um carater
mais académico quanto a metodologia de pesquisa e eliminamos o termo “implantagido”, e
acrescentamos a tematica que envolve os “estudos decoloniais”.

Dessa forma, ao longo dos meses de abril, maio e junho, do mesmo ano (2022),
discorremos sobre os Estudos Decoloniais e 0 Ensino de Musica, objetivando analisar as tensdes
e perspectivas referentes a educacdo musical desenvolvida com educandos com deficiéncia
visual em uma leitura decolonial nos documentos legais.

No dia 08 de julho do mesmo ano, foi realizada a Qualificacdo do Projeto de Pesquisa,
durante o Seminario de Pesquisa do PGCULT, uma atividade exclusiva do nosso Programa de
Mestrado. Na oportunidade, apresentamos para uma convidada — Profa. Dra. Flavia Andrea
Rodrigues Benfatti — o novo Pré-projeto de pesquisa intitulado “Educagdo musical para
educandos com deficiéncia visual e decolonialidade: tensdes e perspectivas”. Logo, juntamente
com as recomendacdes da convidada, nossa pesquisa ficou intitulada ‘“Pensando a
(de)colonialidade na Educacdo Musical Especial e Inclusiva na formacdo de docentes em
Mdsica no Maranhdo”.

Assim sendo, ao longo dos meses de agosto a dezembro de 2022, e janeiro a margo de
2023, discorremos sobre a compreensdo do estudo critico/analitico do Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Musica (2021), oferecido pelo Departamento de
Mousica, do Centro de Ciéncias Humanas, da Universidade Federal do Maranhdo (S&o Luis); do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens e

Codigos/Musica (2018), também da Universidade Federal do Maranhdo (Campus Séao
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Bernardo); e do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Musica (2018),
oferecido pelo Departamento de Artes e Educacdo Fisica, da Universidade Estadual do
Maranh&o (S&o Luis). Consequentemente, observando como esses documentos podem, de um
lado, favorecer a homogeneizacdo das identidades, e, por outro lado, romper com o
universalismo, apresentando um processo de incluséo das diferencas por meio da elaboragéo de
novos saberes e aprendizagens.

Apbs a qualificacdo da Dissertacdo, ocorrida no dia 19 de junho de 2023, alteramos,
pela ultima vez, o titulo de nossa pesquisa para “Competéncias basicas sobre a educacao
especial e inclusiva presentes nos Cursos de Licenciatura em Musica das Universidades Federal
e Estadual do Maranh&0”. Dessa forma, ndo utilizamos mais da temética referente aos Estudos
Decoloniais. Tendo em vista este ultimo tema, nos meses de julho a dezembro de 2023 e janeiro
e fevereiro de 2024, finalizamos a escrita de nossa pesquisa.

Diante do exposto, este estudo estd composto pelo primeiro capitulo intitulado
“Introducdo”, com o subtdpico sobre os procedimentos metodolégicos, trés capitulos e seus
respectivos subtopicos com o referencial teorico, a legislacdo nacional sobre educacdo, os
resultados obtidos, as discussdes levantadas, as considerac@es finais e as referéncias.

O segundo capitulo, intitulado “Aspectos Tedricos e Legais sobre Educacdo Especial e
Inclusiva”, trata-se dos documentos de implantacdo que dao suporte a EEI e formacao docente
em mdasica; o terceiro, nominado de “Formacgdo Docente em Mdusica no Curriculo do Ensino
Superior”, relaciona os curriculos da UFMA (Campi Séo Luis e Sdo Bernardo) e da UEMA
(Campus Séao Luis) com a EEI; e, o quarto, traz a discussao sobre os resultados. Logo apds,
apresentamos as nossas Considerac6es Finais, composta de uma sintese da pesquisa, da resposta
do problema e das nossas sugestfes. Por fim, apresentamos as nossas Referéncias utilizadas,
seguidas pelos Anexos.

Esperamos que o debate e os resultados desta pesquisa contribuam para a revisdo dos
PPCs dos cursos pesquisados, que compdem 0 nosso corpus, atualizando-os e integrando mais
teoria e préatica para garantir e assegurar uma formagao docente mais inclusiva. Ademais, que
os egressos dos referidos Cursos de Licenciatura em Mdusica consigam desempenhar suas
fungdes no magistério da educacgdo basica. Neste sentido, capazes de atenderem as demandas
do publico da EEI, assim como conscientes da necessidade de seguirem aprimorando seus

estudos em niveis de — aperfeicoamento e pos-graduacao.
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2 ASPECTOS TEORICOS E LEGAIS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

2.1 Educacao Especial e Inclusiva

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no seu Art. 58, a
Educacdo Especial se referea “[...] modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagao” (Brasil, 1996). Nesse

sentido,

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educac&o especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso 11l do art. 4°e 0
parégrafo unico do art. 60 desta Lei. (Brasil, 1996).

Continuando ainda neste documento, no seu Art. 59, ele aponta que “[...] 0s sistemas de
ensino assegurardo aos educandos [...]” com os perfis anteriormente sinalizados, cinco direitos
basicos. Entre eles apontamos trés:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular; entre outros. (Brasil, 1996).

Ademais, apontamos o Art. 59-A, que determina ao poder publico “instituir cadastro
nacional de alunos com altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educacédo bésica e
na educacdo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao
desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado”. E, por fim, no Art. 60, o qual
determina que “[...] os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao
exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico”
(Brasil, 1996).

Quase vinte anos mais tarde, foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (Brasil, 2015). Este Estatuto ndo sinaliza a
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definicdo de educacgéo especial, mas defende o conceito de inclusdo, conforme sinalizado no
seu Art. 1° - estar “[...] destinada a assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social ¢ cidadania” (Brasil, 2015). No seu Art. 2°, afirma que a pessoa com deficiéncia
é “[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (Brasil, 2015).
Mais adiante, no CAPITULO 1V, referente ao DIREITO A EDUCACAO, no seu Art.

27, afirma que “[...] a educagéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida”. Consequen-
temente, “de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilida-
des fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessi-
dades de aprendizagem” (Brasil, 2015). Continuando, no seu Art. 28, “incumbe ao poder pu-
blico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar” distintas
obrigac@es. Entre elas sinalizamos, parcialmente, sete itens:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o

aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,

permanéncia, participacdo e aprendizagem [...];

111 - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado
[.I;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva;

X - adogdo de préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacéo inicial e
continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva [...];

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar; [...]. (Brasil, 2015).

Conforme destacamos, os dois importantes documentos nacionais sinalizam o perfil da
pessoa com deficiéncia e aponta os caminhos da educacdo inclusiva e suas diferentes
modalidades como direito basico a todas as pessoas atipicas.

Para compreendermos a deficiéncia, é importante termos o entendimento que uma
pessoa com deficiéncia pode possuir um corpo com barreiras relacionadas a aspectos nao so
fisicos, mas também intelectual e sensorial. Porém, ressaltamos, que sdo os impedimentos
sociais que mais influenciam na falta de inclusdo e acessibilidade das pessoas com deficiéncia
(Diniz; Barbosa; Santos, 2009).
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A inclusdo é um processo no qual os sistemas sociais sdo adequados a todas as pessoas
que vivem em sociedade, incluindo todas as suas diversidades, como nacionalidade, lingua,
orientacdo sexual, deficiéncia, transtornos, sindromes etc. (Sassaki, 2009). Quanto a
acessibilidade que os espagos fisicos, comunicacional, metodoldgico, instrumental,

programatica e atitudinal devem oferecer, estes sdo,

[..] arquitetdnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicagdo entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas de
lazer, trabalho, educacéo etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas,
utensilios etc.), programatica (sem barreiras embutidas em politicas publicas,
legislacdes, normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e
discriminag@es nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).
(Sassaki, 2009, p. 1-2).

Essas seis dimensdes de acessibilidade beneficiam todos os aspectos que compdem a
atividade humana, e a todas as pessoas, sendo ela uma pessoa comum sem deficiéncia, uma
pessoa atipica com deficiéncia ou com alguma necessidade especifica, ou uma pessoa comum,
mas com alguma necessidade educacional especifica (Sassaki, 2009).

A inclusdo escolar implica no desprendimento do formalismo da racionalidade quanto
as modalidades, servigos, burocracia e matrizes escolares, ou seja, ha mudanca dos antigos
paradigmas educacionais. Vivemos em uma sociedade com diferentes culturas, etnias, religioes,
géneros, assim por diante, portanto, a inclusao de todas as pessoas na sociedade € uma condi¢ao
imprescindivel que necessita cada vez mais de atencdo e nivelamento igualitario (Montoan,
2003).

Importante mencionar que, durante muitos anos, no Brasil, o ensino curricular se
baseava na organizacao de disciplinas isoladas, sem ligacao entre si, e entre a sociedade em sua
volta e ampla diversidade. Nesse sentido, ndo havia inclusdo, pois os estudantes sem deficiéncia
eram separados dos estudantes com deficiéncia, dividido em ensino regular e ensino especial.
Em vista disso, Montoan (2003, p. 13-14) ressalta que

a légica dessa organizacdo € marcada por uma visdo determinista, mecanicista,
formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico moderno, que ignora o

subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s quais ndo conseguimos romper com o velho
modelo escolar para produzir a reviravolta que a inclusdo impde.

Para reverter a situacdo da falta de inclusdo, e assim a escola se tornar inclusiva, a
primeira mudanca foi a extingéo das categorias que fazem oposi¢do como atitudes, pensamentos

e até sentimentos, livres de preconceitos, reconhecendo e valorizando as diferencas de cada
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pessoa, sdo comportamentos citados por Montoan (2003) como passos iniciais para nos tornar
inclusivos como seres humanos, e posteriormente, refletir na sociedade e ambiente escolar.
Compreendemos ser pertinente sinalizarmos que, no Brasil, a Educacdo Especial teve
seu pontapé inicial com a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos, atualmente Instituto
Benjamin Constant (IBC), fundado em 17 de setembro de 1854, na cidade do Rio de Janeiro
(RJ), que representa uma referéncia nacional e latino-americana. Ademais, citamos a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), surgida também em 1954, no Rio de
Janeiro. Posteriormente, foi criado o Instituto dos Surdos-Mudos, o atual Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos, fundado em 31 de marco de 1857 (Bueno, 1993; Mazzotta, 1996). Outras
tantas FundacOes e Institutos vém sendo criados ao longo dos anos em todos os estados
brasileiros, principalmente, em suas capitais e principais cidades. Essas instituicdes, além de
atenderem aos seus publicos especificos, promovem eventos educacionais, assim como
palestras, encontros, cursos, oficinas, pesquisas, edi¢cdes de materiais, entre outras atividades

afins.

2.2 Diretrizes Internacionais e Leis Nacionais

Logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, ainda no ano de 1945, foi criada a Organizagao
das Nacdes Unidas (ONU), representada por variadas agéncias, entre elas, podemos citar duas
- a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o
Fundo Internacional de Emergéncia das Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF), ambas
criadas em 1946. Ao longo dos anos, ocorreram a criagdo e aprovacao de variados documentos
internacionais, 0s quais tratavam sobre o direito internacional e os direitos humanos,
principalmente. Como exemplo destes documentos, citamos: a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948a); a Convencao para a Prevencdo e a Repressao do Crime de
Genocidio (ONU, 1948b); o Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais
(ONU, 1966a); o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos (ONU, 1966b); a Convencéo
Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial (ONU, 1968);
a Declaracdo das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (ONU, 1975); a Convencdo sobre e
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Mulheres (ONU, 1979), entre

outros.
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Continuando com a explanacdo dos documentos internacionais, podemos citar: o
Programa de Ac¢do Mundial para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (ONU, 1982); a
Convencao sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989); a Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990) (UNESCO, 1990); a Convencdo Internacional
sobre a Protecdo dos Direitos de Todos os Trabalhadores Migrantes e Membros de suas
Familias (ONU, 1990); a Convencdo contra a Tortura e Outros Tratamentos ou Penas Cruéis,
Desumanos ou Degradantes (ONU, 1991); a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994); a
Convencéo da Guatemala (ONU, 1999); a Declaracéo Internacional de Montreal sobre Inclusao
(ONU, 2001); a Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural (UNESCO, 2002); a
Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006); e a
Declaracdo de Incheon (UNESCO, 2015).

Diante do exposto, priorizamos somente os documentos referentes as pessoas com
deficiéncia, respaldada, inicialmente, pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), esta proclamada pela Assembleia Geral das Nac¢Ges Unidas (Resolucdo N° 217 A 1ll),
em 10 de dezembro 1948 (ONU, 1948a), a qual, fundamentalmente, visa preservar os direitos
do ser humano, segundo seu 1° Artigo: “[...] todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. S&o dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros
com espirito de fraternidade”.

Ainda sobre a DUDH, quanto ao seu 2° Artigo, que complementa 0 1° em relagéo a esses
direitos e necessidades, todos devem ser tratados “[...] sem distin¢do de qualquer espécie, seja
de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢dao”. Continuando, o seu 7° Artigo afirma
que “[...] todos sdo iguais perante a lei e, sem distin¢ao, tém direito a igual protecdo da lei.
Todos tém direito a protec¢do [sic] igual contra qualquer discriminacdo que viole a presente
Declarag@o e contra qualquer incitamento a tal discrimina¢ao” (ONU, 1948a).

Para mais, apontamos a Declaracdo das Nagdes Unidas dos Direitos das Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, representada pela Resolucdo N° 3447, aprovada pela ONU no dia 9
de dezembro de 1975, a qual enfatiza que o progresso social e o desenvolvimento deve proteger
e assegurar os direitos, bem-estar e a reabilitacdo das pessoas com deficiéncia (ONU, 1975).

Quanto ao Programa de Acdo Mundial para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
aprovado pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas, no dia 3 de dezembro de 1982 (ONU,

1982), ressaltamos que um de seus objetivos é promover a igualdade de oportunidades como
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“[...] processos mediante o qual o sistema geral da sociedade, 0 meio fisico e cultural, a
habitagdo, o transporte, 0s servigos sociais e de saude”, assim como também “[...] oportunidades
de educacédo e de trabalho, a vida cultural e social, inclusive as instalacdes esportivas e de lazer
tornase [sic] acessivel a todos” (ONU, 1982).

No ano de 1990 foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(Conferéncia de Jomtien — 1990), pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, entre os dias de 5 e 9 de marco de 1990. Esta
Declaracdo apresenta dez artigos, objetivando: 1) Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem; 2) Expandir o Enfoque; 3) Universalizar o Acesso a Educacéo e Promover a
Equidade; 4) Concentrar a Atencdo na Aprendizagem; 5) Ampliar os Meios e o Raio de A¢édo
da Educacdo Baésica; 6) Propiciar um Ambiente Adequado a Aprendizagem; 7) Fortalecer as
Aliancas; 8) Desenvolver uma Politica Contextualizada de Apoio; 9) Mobilizar os Recursos; e
10) Fortalecer Solidariedade Internacional (UNESCO, 1990).

Em especial, destacamos o ARTIGO 3. UNIVERSALIZAR O ACESSO A
EDUCACAO E PROMOVER A EQUIDADE, a todos - criancas, jovens e adultos. Neste
sentido, com o “4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais” dos
grupos excluidos assim como: pobres; meninos e meninas de rua; populacdes das periferias;
povos indigenas; minorias étnicas, raciais e linguisticas; refugiados; entre outros tantos perfis -
“ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminagdo no acesso as oportunidades educacionais”
basica. Além do mais,

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de

acesso a educacgdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo. (UNESCO, 1990)

Logo, garantindo igualdade de acesso e permanéncia a todas as pessoas, pois ela afirma
que a educacgdo é um direito imprescindivel de mulheres e homens de qualquer idade e de
qualquer lugar de origem, como esta sendo enfatizado no 3° tépico da Introducéo:

[...] Muitas pessoas se veem privadas da igualdade de acesso a educacgdo por razbes
de raca, sexo, lingua, deficiéncia, origem étnica ou convicgdes politicas. Além disso,
elevadas percentagens de evasao escolar e resultados de aprendizagem mediocres
sdo problemas detectados igualmente em todo o mundo. Estas consideracdes bem
gerais ilustram a necessidade de uma acdo decisiva em grande escala, com
objetivos e metas claramente definidos (UNESCO, 1990, grifo nosso).
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Em junho de 1994, a Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais:
acesso e qualidade, realizada na cidade de Salamanca (Espanha), aprovou a Declaragdo de
Salamanca, a qual trouxe o debate sobre as necessidades especificas direcionadas as pessoas
com deficiéncia no ambito global (UNESCO, 1994). Na Introducdo, intitulada “Estrutura de
Acdo em Educagdo Especial”, destaca que as escolas devem ter condi¢des de incluir criancas
com deficiéncia em situagdo “[...] de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados” (UNESCO, 1994, grifo nosso).
Diante disso, esse documento € uma resolu¢cdo da ONU - UNESCO, que visou trazer
orientacbes a respeito de praticas e politicas educacionais administrativas, as quais

estruturavam a educacéo especial naquele momento:

[...] aque assegure que a educacdo das pessoas com necessidades educativas especiais
faca parte de cada discussdo relacionada com a educagéo para todos, realizada nos
diferentes foruns;

a que mobilize o apoio das organizacBes relacionadas com o ensino, de forma a
promover a formacéo de professores, tendo em vista as respostas as necessidades
educativas especiais;

a que estimule a comunidade académica [sic] a fortalecer a investigagdo e o trabalho
conjunto e a estabelecer centros regionais de informacdo e de documentacéo;
igualmente, a que seja um ponto de encontro destas actividades [sic] e um motor de
divulgagdo dos resultados e do progresso atingido em cada pais, no prosseguimento
desta Declaracgéo; [...] (UNESCO, 1994).

Nesse documento, podemos observar que a educacdo inclusiva ja estava sendo
solicitada, ou seja, 0s estudantes com deficiéncias deveriam participar das aulas nas escolas
regulares, juntamente com os estudantes que ndo tinham deficiéncia. Dessa maneira, as
atividades escolares deveriam ser adaptadas a esse publico, e, além disso, as escolas regulares
precisariam criar meios para combater a discriminacao dentro e fora da sala de aula, em sua
comunidade, construindo uma sociedade inclusiva (UNESCO, 1994).

Seguindo em frente, apontamos a Convencao Interamericana para a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminacgdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, a Convencao
da Organizacédo dos Estados Americanos de Guatemala, ou melhor, a Convencéo da Guatemala
(1999). Em especifico, a Convengdo da Guatemala, aprovada pelo Conselho Permanente da
Organizacéo dos Estados Americanos, em 26 de maio de 1999, tem como objetivo eliminar e

prevenir toda e qualquer forma de discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia e promover



27

sua integracdo na sociedade, defendendo que as pessoas com deficiéncia tém igualmente os
mesmos direitos e liberdade que todas as pessoas sem deficiéncia (ONU, 1999).

Destacamos que na Convengao da Guatemala foi citado o termo “deficiéncia” como
referéncia a restricéo fisica, mental e sensorial, que pode ser transitoria ou permanente, o qual
limita a capacidade da pessoa em exercer uma ou mais atividades essenciais de sua vida diaria.
O mesmo documento ainda se refere sobre o termo “discriminagdo”, que significa qualquer
diferenciagao, restricdo ou exclusao baseada na deficiéncia, que “[...] tenha o efeito ou propodsito
de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de
deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais” (ONU, 1999).

Importante sinalizarmos outro avango, a aprovacdo da Declaracdo Internacional de
Montreal sobre Inclusdo, no dia 5 de junho de 2001, durante a realizagdo do Congresso
Internacional "Sociedade Inclusiva”, em Montreal (Quebec - Canada). Neste sentido,
juntamente com o apoio integral da comunidade internacional, sob a lideranga das Nacgoes
Unidas, que reconhece a necessidade de se garantir 0 acesso e respeito as pessoas com
deficiéncia, com a parceria, planejamento e estratégias de governos no ambito internacional
(ONU, 2001).

Dando prosseguimento, a Convencdo Internacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006) foi adotada no dia 13 de dezembro de 2006, na cidade de Nova York,
e entrou em vigor no dia 3 de maio de 2008. Ela também estabeleceu um marco histérico para
a promocao e garantia dos direitos humanos, reconhecendo o valor (nico de cada pessoa,
independentemente de sua funcionalidade, principalmente, a respeito das pessoas com
deficiéncia, apresentando linhas de a¢Bes para os paises promoverem seu alcance de potencial
pessoal (ONU, 2006).

Por fim, apresentamos a Declaracdo de Incheon, adotada em maio de 2015, na cidade
de Incheon, na Correia do Sul, no Férum Mundial de Educagdo, a qual visa, sobretudo, “[...]
assegurar a educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos [...]”, como a tematica de “Educacao 2030: Rumo a
uma Educag¢do de Qualidade Inclusiva e Equitativa e a Educacdo ao Longo da Vida para Todos”
(UNESCO, 2015).

Nesse cenario internacional, observamos que varios documentos, dentre eles Decretos
e Convencgoes, foram concebidos pela ONU e assinados por diferentes paises signatarios,

motivando-0s a seguir com suas orientagdes e promovendo mudancas efetivas em seus paises.
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Referente ao contexto nacional, desde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de
1948 (ONU, 1948a), foram adotados diversos documentos legislativos sobre as pessoas que
apresentam alguma deficiéncia, em destaque, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
de 1988, que declara, em seu Art. 7° - XXXI, a “[...] proibi¢do de qualquer discriminag¢do no
tocante a salario e critérios de admissdao do trabalhador portador de deficiéncia”; no seu Art.
23° - 11, é determinado “[...] cuidar da saude e assisténcia publica, da protecdo e garantia das
pessoas portadoras de deficiéncia”. Outros artigos também contemplam nosso tema em foco
assim como o Art. 24°, Art. 37°, Art. 40° etc. (Brasil, 1988).

Quanto aos caminhos da educacdo, a nossa constituicdo aponta, no Art. 208 — 1lI, a
necessidade de “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino”. Continuando, o Art. 227° - || aponta que a

criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as pessoas
portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integragdo social
do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o
trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com
a eliminacdo de obstaculos arquitetbnicos e de todas as formas de
discriminacéo. (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010). (Brasil,
1988).

A partir da promulgacdo da Constituicdo, de 1988, todos os municipios foram
considerados autbnomos politicamente para tomar suas proprias decisdes, assim como para
implantar e implementar todos os caminhos e recursos necessarios que garantissem a qualidade
de vida de todas as pessoas, sejam elas com deficiéncia ou sem deficiéncia.

Além da Lei Maior, apontamos, neste estudo, os documentos que foram aprovados apds
ela, tais como a Lei N° 7.853/89, de 1989, que dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, sinalizando que a educacdo especial deveria ser ofertada
na escola publica, além de acesso ao lanche, material e bolsa de estudo (Brasil, 1989).

Para mais, a Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990, mais conhecida como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que considera crianca até os 12 anos de idade incompletos, e
adolescentes entre 12 aos 18 anos de idade, garante que todos os direitos do seu Estatuto séo
aplicados aos adolescentes com ou sem deficiéncia (Brasil, 1990). Por exemplo, no Capitulo
IV, referente ao Direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, é apontado, no seu Art.
54, que “[...] € dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente” variados caminhos, a

exemplo:
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I - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se vagas
no mesmo estabelecimento a irmaos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino
da educacdo basica. (Redacdo dada pela Lei n° 13.845, de 2019) (Brasil, 1990, grifo
N0Ss0).

Logo apds o Estatuto da Crianca e do Adolescente relatar que todos os adolescentes
comuns e com deficiéncia tém igual acesso e permanéncia a educacdo (Brasil, 1990), a Politica
Nacional de Educacdo Especial, criada no ano de 1994, sob a coordenacdo da Secretaria de
Educacdo Especial do Ministério da Educacdo e do Desporto (SEESP/MEC), ainda no ano de
1993, teve como foco estabelecer objetivos que atendesse as necessidades e orientacdo de
atividades dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 1994). Em virtude disso, esse documento
apresentou uma revisao conceitual sobre diversos termos pertinentes a area da EEI, a exemplo
do Alunado da Educacdo Especial, Deficiéncia auditiva, Deficiéncia fisica, Deficiéncia visual,
Incapacidade, Integragdo, Reabilitagdo, Modalidade de atendimento educacional, entre outros
(Brasil, 1994).

Apesar da LDB N° 4.024 (Brasil, 1961) e da LDB N° 5.692 (Brasil, 1971) ja apoiarem
o0 atendimento e o tratamento educacional referente as pessoas com deficiéncia, centramo-nos,
nesta pesquisa, na LDB N° 9.394, de 1996 (Brasil, 1996), pois € ela que esta atualmente em
vigor. Nela aponta-se, no seu Titulo 11l (Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar), Art. 4,
que a EEI contempla o “III - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”.
Logo, “[...] transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino [...]” (Brasil, 1996).

No seu Capitulo V (Da Educacdo Especial), no seu Art. 58, sinaliza-se que a educacao
especial se refere a “[...] modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotac¢do”. Assim sendo, esse Artigo aponta que:

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcéo das condicOes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular [...] (Brasil, 1996).
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Continuando, o Art. 59 afirma que “[...] os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo”. Consequentemente, toda escola deve disponibilizar e promover inimeras

mudancgas e adices, incluindo,

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora [...] (Brasil, 1996).

Observamos que na educacdo bésica, escolas e/ou sala de aula devem ter apoio
especializado, contando com professores e profissionais afins, assim como também condicdes
inclusivas na sociedade em que vive.

Em dezembro de 1999, o Decreto N° 3.298 (Brasil, 1999) regulamentou a Lei N°
7.853/89 (Brasil, 1989), citada anteriormente. J& no ano de 2001, a Resolucdo N° 2, de 11 de
setembro de 2001, institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica
(DNE) (Brasil, 2001a), as quais apontam para a organizacao do atendimento na rede regular de
ensino, que deve conter professores especializados, estudantes com deficiéncia na mesma turma
que os estudantes comuns, flexibilizacdo e adaptacdo curricular, servico de apoio pedagogico
especializado, avaliacdo pedagogica, rede de apoio interinstitucional com profissionais da area
da saude, entre outros (Brasil, 2001b).

A Lei N° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprovou o Plano Nacional de Educacéo
(Brasil, 2001c) (PNE) (Brasil, 2001d), que continha 22 (vinte e duas) metas e objetivos para
criancas e jovens referentes a parcerias, colaborac@es, divulgacdo, incentivo e inclusdo também
da educacdo especial no cenério nacional brasileiro, além de afirmé-la como uma modalidade
de Educacéo escolar. Ainda no mesmo ano, foi aprovado o Decreto N° 3.956, de 8 de outubro
de 2001, que promulgou a Convencéo Interamericana para Eliminag&o de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas com Deficiéncia no Brasil (Brasil, 2001e), com base na
Convencéo da Guatemala (ONU, 1999).
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No ano de 2002, foi criada a Resolugdo CNE/CP N°1/2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéao de professores da educagdo bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena, apontando que a educacéo inclusiva deve ser contida
na formacéo dos professores:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagogico dos cursos de formagdo dos docentes,
serdo consideradas:

§ 3° A defini¢do dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
deverd, além da formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacédo
basica, propiciar a insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo
questBes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a prépria docéncia, contemplando:

Il - Conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as

especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas; [...]. (Brasil, 2002a).

No mesmo ano, foi reconhecida a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), por meio da
Lei N°10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e da outras
providéncias (Brasil, 2002b). No Art. 4°. dessa Lei, foi instituido que

[...] o sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e
do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de Educacdo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente. (Brasil, 2002b).

Mais tarde, o Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional
Especializado as pessoas com deficiéncias pela Lei N° 10.845, de 5 de marco de 2004, visa
garantir mais recursos as pessoas com deficiéncia, principalmente para estudantes da classe
regular, assim, ele dispde no seu Art. 1, “II - garantir, progressivamente, a inser¢do dos
educandos portadores de deficiéncia nas classes comuns de ensino regular” (Brasil, 2004c¢).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEE-PEI), de 2008, teve como objetivo tracar uma retrospectiva historica de todo
processo de inclusdo no nosso pais, assim como contribuir com politicas publicas para a
educacdo para todos (Brasil, 2008). Nesse mesmo ano, foi debatido a educacdo inclusiva
durante a 482 Conferéncia Internacional de Educagdo em Genebra, que influenciou a cria¢do da
coletanea “Tornar a Educagao Inclusiva”, que traz reflexdes sobre a propria educacdo inclusiva,

a sociedade e afins (Brasil, 2009a).
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Continuando, em 2009, no Brasil, foi instituido, pelo Decreto N° 6.949, de 25 de agosto
de 2009, a Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, tendo o seu
Protocolo Facultativo assinado em Nova York, no dia 30 de margo de 2007 (Brasil, 2009b).

Ademais, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi instituido pelo Decreto
N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e d& outras providéncias (Brasil, 2011). Segundo o Decreto N°
7.611/2011, o AEE ¢ “[...] compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente” (Brasil, 2011).

Segundo a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS), ha entre 40 e 45 milhdes de pessoas
cegas no nosso planeta. O atual cenério do nosso pais em relacdo as pessoas com deficiéncia,
segundo a Cartilha do Censo — 2010, lancado no ano de 2012 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), tem mais de 45 milhGes de brasileiros, ou seja, 23,9% de toda
populagéo que apresentam algum tipo de deficiéncia, seja visual, intelectual, mental, motora ou
auditiva — desses, 26,5% sédo mulheres e 21,2% s&o homens (Brasil, 2012a). Ainda referente a
esta Cartilha do Censo - 2010, ao todo sdo 18,60% dessa populacgéo total apresenta deficiéncia
visual (Brasil, 20123, p. 6).

Importante enfatizarmos que, no ano de 2012, foi instituida a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a Lei N° 12.764, de 27
de dezembro de 2012, que cita 0 acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante (Brasil,
2012b). Em adicdo, apontamos o Plano Nacional de Educacdo, determinado pela Lei N°
13.005/2014, na qual a sua Meta N° 4 tem como objetivo universalizar a educacdo para as
pessoas de 4 a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e transtornos
globais do desenvolvimento (Brasil, 2014).

Em seguida, apontamos a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, também chamada de Lei
Brasileira de Inclusdo de Pessoa com Deficiéncia, ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Brasil, 2015), sendo a ultima lei a ser sancionada ao publico com deficiéncia no pais, tendo
como foco assegurar condi¢des de igualdade a todas as pessoas nessa situacdo. Ademais, ela
conceitua que a pessoa, com algum tipo de deficiéncia, com uma ou mais restri¢fes a longo
prazo, seja ela “[...] de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (Brasil, 2015). Acrescentando ainda, esta lei

tem como objetivo promover e assegurar a igualdade, educacdo, atendimento prioritario,
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reabilitacdo, saude, acessibilidade, trabalho, moradia, transporte, lazer, esporte, cultura,
turismo, justica entre outros (Brasil, 2015).

No seu Capitulo IV, referente ao Direito a Educacao, nos Artigos N° 27 a 30, assegura-
se um sistema educacional inclusivo em todos os niveis ao longo da vida. Nesse sentido,
mediante a “[...] oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena [...]”. Mesmo com a implantagdo do ensino do componente
curricular Arte (envolvendo as linguagens artisticas Musica, Teatro, Danca e Artes Visuais),
mediante documentos educacionais em nivel nacional, estadual e municipal (Leis, Decretos e
Oficios), nem sempre vem ocorrendo a efetiva implementacdo do ensino de Mdsica na educagéao
basica. Nesse sentido, tanto os estudantes comuns (ou tipicos) quanto os estudantes que
apresentam alguma deficiéncia - visual, auditiva, motora e intelectual (ou atipicos) estdo sendo
prejudicados.

No que concerne ao contexto da EEI no estado do Maranhdo, as autoras Mariza
Carvalho e Maria Nubia Bonfim (2016) elaboraram um panorama historico (1962 - 2000) com
0s principais acontecimentos relacionados ao tema, como podemos observar no Quadro 3, a
sequir.

Quadro 1 - Retrospectiva Histdrica da Educacao Especial no Maranh&o.
ANO ACONTECIMENTO

1982 Classe experimental @mn escola particular — deficients mental & surdo

1984 nicigtiva privads — classe para deficienies visusis — subsidic para Escola de Cagos

1988 nicio na rede publica com uma classe para surdos

1968 Projeto Pléisds — oficializagdo - Portaria 422/80 — subordinado so Departamento de
Educacdo Priméria

1971 Expansdo do Projeto Fléiade para drea de deficiéncia menial

1977 Expansdo para o interior em 4 municipios

1978 Seglc da Educacdo Especial palo Decrete §.238/78- subordinade & Coordenagde de
Ensino de 1° grau

1820 Programa Bolsa de Trabalho — convénic MEC/CENESPISE

1922 Crisgdo na rade estadusal do CTEE Helena Antipoff

1924 Centro de Educagdo Especisl pele Decrelo 128/24- vinculado & Superintendéncis de
Ensino da Secretaria de Educagdo do Estado

1825 Projete para slunos de aprendizagem lenta

[entre 81- 827] | Extingéio das classes de sprendizagem lenis

1281 Divis&o de Educacdo Especial pelo Decreto n® 12.025, com a DivisSo de Ensino Suple-

tive

subordinads & Coordenadoria Especial de Ensing

1903 nicie dos trabalhos da Secretaria Municipel de Educsgio de S80 Luis em Educagdo
Espscia
1954 nstalagdo, na rede municipal de Sdo Luis, das salss de recursos & Ensino Fundamen-

tal s2m zerisgdo para alunos com deficiéncia mentsl e dificuldades de aprendizagem

1885 Divis&o de Ensino Especial com s Divisdo de Ensino Supletivo subordinada & Coorde-
nadoria de Ensing Especial pelo Decreto n® 14.422/85

entre 1905 e | Projeto integragdo escolar do sluno portader de deficigncia mantsl;
1854 7] Subprojeto sala de recursos para alunos portsdores de deficiéncia menial;
Projeta supletivo especial
FProposta de integracdo de slunos portadores de defici@ncia mantsl de 4 2§ anos, nos
jardins de inféncia da reds regular de ensino

1887 ﬁal..g_lrsgﬁc- na rede estadual do Centro Integrado de Educa r,:ﬁ:: Especisl Padre Jodo
Mohsns.
1288 Aszessoria de Ensine Especial vinculads & Subgeréncis de Ensing subordinads &

Geréncia de Desenvalviments Humano.
Atendimento so sluno portador de autismo infantil
Projets de estimulacdo precoce para crigsncas de 08 3 anos.

2000 ﬁaLngs;ic- na rede estadusl do Centro de Apoio Pedsgdgico (CAP) Profa. Anns
Maria Patello Saldanha

Fonte: Carvalho e Bonfim (2016, p. 188).
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Importante mencionarmos a Escola de Cegos do Maranhdo (ESCEMA) por ser um
espaco que tivemos a oportunidade de conhecer. Ela foi fundada em 21 de setembro de 1964 e
esta localizada na Travessa Bequimao, N° 25, no Bairro do Bequimao, em Séo Luis (MA). A
ESCEMA conta com uma area significativamente grande, contendo salas de aula, escritorios,
biblioteca, espacos abertos, patios, internato, estacionamento, entre outros espacos. Além disso,
é uma Instituicdo Filantropica Educacional, sendo financiada por voluntérios e apoiada pela
Secretaria Municipal de Educacéo da Cidade de Sao Luis - MA, que disponibiliza profissionais
da area de educacdo. A ESCEMA € uma escola, relativamente aberta, que acolhe estudantes
cegos ou com baixa visao, estudantes irmédos e/ou com parentescos afins, além de filhos de seus
ex-alunos e de estudantes da comunidade do seu entorno com perfil tipico, ou seja, sem
deficiéncia visual (ESCEMA, 2014).

Em adicdo, apontamos o Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual do
Maranhao “Ana Maria Patello Saldanha” (CAP) como sendo uma Instituicao de referéncia na
cidade de Séo Luis, o qual foi inaugurado no ano de 2001, instituido pelo Ministério da
Educacdo e Secretaria de Educacdo. O CAP oferece Alfabetizacdo em Braille, métodos e
técnicas de Soroban, Atividades da Vida Auténoma (AVA), formacdo continuada para
professores e cursos livres para a comunidade em geral (CAP, 2023).

Como podemos observar, mencionamos neste capitulo os principais documentos
internacionais e nacionais referentes a educacao para todos, enfatizando a educacdo especial e
inclusiva, assim como o ensino de musica. Da mesma forma, sinalizamos duas instituicdes de

referéncia ao ensino das pessoas com deficiéncia visual, situada na cidade de S&o Luis - MA.

2.3 Formacao Docente em Musica

Tendo em vista que o foco de nossa pesquisa envolve o estudo de trés PPCs do Curso
de Licenciatura em Musica das duas Universidades ja citadas, € oportuno mencionarmos 0s
passos que os norteiam de formas — basica e direta. Assim, apesentamos a Resolugdo CNE/CP
N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica, assim como institui a Base Nacional
Comum para a Formag&o Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC) (Brasil, 2019). A
vista disso, (Art. 1°. Paragrafo Gnico) tendo “como referéncia a implantagdo da Base Nacional

Comum Curricular da Educacdo Bésica (BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n°
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2/2017 e CNE/CP n° 4/2018” (Brasil, 2019). Em linhas gerais, significa (Art. 2°) “a formagao
docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na
BNCC-Educagao Basica”, assim como ‘“das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos
estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacéo,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral”
(Brasil, 2019).

Continuando, no tocante as competéncias especificas (Art. 4°), estas se referem a trés
dimens@es fundamentais, que sédo interdependentes e ndo hierarquicas, que se integram e se

complementam durante a acdo docente, conforme apresentamos a seguir:

1. Dimensdo do Conhecimento Profissional — (§ 1°) “ I - dominar os objetos de conhecimento e
saber como ensina-los; Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
I11 - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a governanca
dos sistemas educacionais”;

2. Dimensdo da Prética Profissional — (§ 2°) “I - planejar as a¢des de ensino que resultem em
efetivas aprendizagens; Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; Il - avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e IV - conduzir as préaticas
pedagogicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as habilidades”;

3. Dimensdo do Engajamento Profissional — (§ 3°) “I - comprometer-se com o proprio
desenvolvimento profissional; Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar
em pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender; Il - participar do Projeto
Pedag6gico da escola e da construcdo de valores democrdticos; e IV - engajar-se,
profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar”.
(Brasil, 2019).

Importante mencionarmos que, nesse mesmo documento, é citada a necessidade de
formacéo docente adequada e contextualizada, quanto aos saberes e praticas focados no publico
da Educacdo Especial. No Capitulo IV - Dos Cursos de Licenciatura, Art. 16, determina que

as licenciaturas voltadas especificamente para a docéncia nas modalidades de
Educacdo Especial, Educacdo do Campo, Educac¢do Indigena, Educacdo Quilombola,
devem ser organizadas de acordo com as orientacdes desta Resolucdo e, por
constituirem campos de atuacdo que exigem saberes especificos e praticas
contextualizadas, devem estabelecer, para cada etapa da Educacdo Baésica, o

tratamento pedagogico adequado, orientado pelas diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo (CNE). (Brasil, 2019).

Anterior a esse documento, apontamos a Resolucdo N° 2, de 8 de marc¢o de 2004a, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Musica e 0S

Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos e Bacharelado e Licenciatura (Brasil, 2010).
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Consequentemente, estes legitimam o funcionamento dos Cursos de Licenciatura em Musica,
tanto da UFMA quanto da UEMA.
O PPC é elaborado, avaliado e revisado pelo Colegiado de cada Curso de nivel superior
e pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE). Este € formado por um grupo de Professores
Doutores, que, em nosso contesto, refere-se aos NDEs das duas Universidades pablicas citadas
(UEMA, 2021; UFMA, 2023). Vale ressaltar que a Resolugédo no. 1, de 17 de junho de 2010,
da Comissdao Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES), normatizou a
construcdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE) (Brasil, 2010). Segundo seu Art. 1°.,
“constitui-se de grupo de docentes, com atribui¢gdes académicas de acompanhamento, atuante
no processo de concepgdo, consolidacdo e continua atualizacdo do projeto pedagdgico do
curso”. Continuando, no seu Paragrafo Unico afirma que
0 NDE deve ser constituido por membros do corpo docente do curso, que exercam
lideranca académica no ambito do mesmo, percebida na producéo de conhecimentos
na area, no desenvolvimento do ensino, e em outras dimensfes entendidas como

importantes pela instituicdo, e que atuem sobre o desenvolvimento do curso. (Brasil,
2010).

Quanto as suas atribuicfes, apontadas no Art. 2°.: “I- contribuir para a consolidacéo do
perfil profissional do egresso do curso” e “lI- zelar pela integracéo curricular interdisciplinar
entre as diferentes atividades de ensino constantes no curriculo”. Em adi¢do, “IlI- indicar
formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensdo, oriundas de
necessidades da graduacdo, de exigéncias do mercado de trabalho e afinadas com as politicas
publicas relativas a area de conhecimento do curso”, e “IV- zelar pelo cumprimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Graduacao™.

Quanto aos membros de um NDE, a referida Resolugdo determina que deve:

I ser constituido por um minimo de 5 professores pertencentes ao corpo docente do
Curso;

Il- ter pelo menos 60% de seus membros com titulagho académica obtida em
programas de pos-graduagdo stricto sensu,

111 ter todos os membros em regime de trabalho de tempo parcial ou integral, sendo
pelo menos 20% em tempo integral;

IV- assegurar estratégia de renovacdo parcial dos integrantes do NDE de modo a
assegurar continuidade no processo de acompanhamento do curso. (Brasil, 2010).

Nesse sentido, podemos considerar a importancia da construcao e atuagdo no NDE de um

curso superior, seja ele em universidades pablicas ou privadas.
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Retornando aos Perfis das Universidades pesquisadas, apontamos a Resolugdo N°
1477/2021, da UEMA, que estabelece o Regimento dos Cursos de Graduacdo, abordando a
EAD, como esta posto no seu Art. 21.:

[...] os cursos presenciais poderdo oferecer disciplinas na modalidade EaD,
respeitando o percentual de limite da carga horaria total do curso, regulamentado por

legislacdo especifica e previstos no PPC, quando dos pedidos de autorizagdo,
reconhecimento e renovag&o de reconhecimento de curso. (Brasil, 2021).

Assim como no Guia para elaboracdo de Projetos Pedagogicos de Cursos de Graduacao
da UFMA, que dispde sobre as normas e procedimentos para a inser¢éo e oferta de componentes
curriculares, integral ou parcialmente, na modalidade EAD (UFMA, 2023).

Sobre as atividades de extensdo, a UFMA discorre que o contexto social, profissional,
cultural e econdmico podem ser desenvolvidos no Curso nas dimensdes de ensino, pesquisa e
extensdo, apontados no seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) (UFMA, 2018;
2023). A sua organizacdo curricular corrobora com essas atividades, considerando
imprescindiveis para a formacdo do futuro professor de mdsica, enfatizando também a
interdisciplinaridade e a flexibilidade curricular para uma articulagao nessa formacdo teérica e
pratica (UFMA, 2018). O mesmo documento aponta também outros meios de desenvolvimento
da formacdo profissional.

Desse modo, neste item devem ser ressaltadas as estratégias adotadas pelo curso para
tornar o curriculo dindmico, inovador e criativo, tais como:
Iniciativas de capacitacdo pratica complementar a teoria, materializadas por visitas

técnicas, eventos de capacitacgdo, atividades de pesquisa e de extensdo; (UFMA, 2018,
p. 16).

Na UEMA, também é citado que devem existir atividades ligadas a extensdo,
desenvolvidas em diferentes contextos e cendrios, pois sdo necessarios caminhos sélidos quanto
a formagcdo profissional (UEMA, 2023).

A partir desses aspectos referentes as atividades de extensao universitaria, apresentamos
a Curricularizagdo ou Integracdo da Extensdo, nova modalidade a ser implementada na
atividade de Extensdo em todos os cursos de graduacéo, a ser computado 10% da carga horaria
geral de cada curso, segundo a Resolucdo N° 7, de 18 de dezembro de 2018 (Brasil, 2018b).
Essa nova modalidade de tratamento refere-se a um processo de inclusdo de atividades de
extensdo a ser inserido no curriculo de cada curso de Graduagdo. Assim, considerando a
indissociabilidade das atividades universitarias de Ensino, Pesquisa e Extensdo, como uma

maior solidificacdo da formacdo integral dos estudantes frente a sua atuacéo profissional e,
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consequentemente, transformagdo social. Quanto as atividades extensionistas, o Art. 8° do
referido documento sinaliza que “[...] segundo sua caracterizacdo nos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos, se inserem nas seguintes modalidades: | - programas; Il - projetos; 111
- cursos e oficinas; IV - eventos; V - prestagao de servigos” (Brasil, 2018b).

Em vista disso, esses PPCs pesquisados por nos foram construidos a partir de bases
legais nacionais, estaduais e locais, que instituem a obrigatoriedade do ensino de Arte na
Educacao Basica, segundo a LDB N° 9.394/96 (Brasil, 1996). Em especial, apontamos, neste
documento, os Art. 3, Art. 26, Art. 26A, Art. 58 e Art. 60, que tratam do ensino em geral, ensino
de masica e educagdo especial. O Art. 3°. define 14 (quatorze) principios educacionais, mas,
sinalizamos seis deles por considerarmos 0s mais importantes no tocante ao nosso foco de

pesquisa. Sao eles:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

X - garantia de padréo de qualidade;

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Brasil, 1996).

Mais adiante, apontamos o Art. 26, que se refere diretamente ao nosso foco. Segundo a
LDB, na educagdo bésica, “os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum”. Consequentemente, “a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”.
Continuando neste mesmo artigo, no seu 8 2° ¢ determinado que “o ensino da arte,
especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente curricular obrigatério da
educacdo basica”. Em sintese, este componente Arte, composto pelas linguagens artes visuais,
danca, masica e teatro, conforme sinaliza o0 8 6° do mesmo Artigo em gestao (Brasil, 1996), é
obrigatorio no Ensino Bésico.

Importante mencionarmos também o Art. 26-A, o qual determina que aos “[...]
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena”. Nesse sentido, temos uma
ligagdo direta com os saberes e fazeres musicais das trés culturas que formaram o povo

brasileiro — indigena, europeia e africana.
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Apos a aprovacdo da LDB, foram editados quatro documentos norteadores focados na

Educacdo Baésica, sendo que, em todos eles, 0 ensino de mdsica se fazia presente:

a)

b)

c)

d)

O Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil (RCN-EI), Volume 11l
(Brasil, 1998a, p. 45-81);

Os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Fundamental (PCN-EF I), Volume 6
(Brasil, 1997, p. 75-80);

Os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Fundamental (PCN-EF 1), Volume 7
(Brasil, 1998b, p. 78-88);

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN-EM) (Brasil, 2000,

46-56).

Em geral, nesses documentos foram sinalizados:

a)

b)

d)

No RCE-El — uma Breve Contextualizacdo, Objetivos, Contetidos, Orientacbes
Didaticas, Avaliacdo e Sugestdes de Obras Musicais e Discografias;

No PCN-EF | — os aspectos referentes a Comunicacdo e expressdo em mdsica
(interpretacdo, improvisacdo e composicao, Apreciacgdo significativa em mdasica), a
Musica como produto cultural e histérico, Contetdos relativos a valores, normas e
atitudes, Critérios de avaliacdo e Bibliografia;

No PCN-EF Il — os objetivos gerais e conteidos musicais, Expressdo e comunicacao
(improvisacdo, composicdo e interpretacdo), Apreciacdo significativa em Mdusica,
Compreensdo da Musica como produto cultural e historico, Critérios de avaliacéo,
Orienta¢des Didaticas e Bibliografia;

No PCN-EM - Engloba o fazer musical considerando os conhecimentos
anteriormente apresentados, envolvendo as linguagens artisticas de forma

interdisciplinar.

Atualmente, todos esses documentos foram substituidos pela Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) (Brasil, 2018a), a qual ¢ “[...] um documento de carater normativo que

define 0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos

devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica [...]” (Brasil, 2018a,

p. 7). No caso, ela indica as trés etapas que constituem a educacao basica:
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a) Etapal - Educacdo Infantil (de 0 aos 5 anos e 11 meses de idade);
b) Etapa Il - Ensino Fundamental, divido em Anos Iniciais (dos 6 aos 10 anos), e Anos
Finais (dos 11 aos 14 anos);

c) Etapa Il - Ensino Médio que vai dos 15 aos 17 anos de idade.

A BNCC, em geral, sinaliza variadas Competéncias Gerais e Especificas, aléem de
direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, Campo de Experiéncias, Objetivos, Habilidades

e tantos outros itens que se entrelacam na construgdo dos conhecimentos (Quadro 1).

Quadro 2 - Etapas e suas Competéncias da BNCC.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR EDUCACiO BASICA
(Area de Conhecimento Arte - Unidade Tematica / Musica)

EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
0 — 5 anos a 11 meses de idade 6 — 14 anos de idade 15 - 17 anos de
idade
10 COMPETENCIAS GERAIS (p. 9-10)
6 DIREITOS DE APRENDIZAGEM E 6 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE 5 CAMPOS DE ATUA(;JMXO
DESENVOLVIMENTO (p. 38) LINGUAGENS (p. 65) SOCIAL (p. 488-489)
5 CAMPOS DE EXPERIENCIAS (p. 40 - 43) 6 DIMENSOES DO CONHECIMENTO 7 COMPETENCIAS
(p. 194-195) ESPECIFICAS DE
6 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E 9 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENMS E SUAS
DESENVOLVIMENTO (p. 44 - 52) ARTE (p. 198) TECNOLOGIAS (p. 490)
FASE DE TRANSICAO 5 OBJETOS DE CONHECIMENTO
Educacdo Infantil / Ensino Fundamental (p. (p. 202, 208) HABILIDADES (6-7)
53 a 55) (Vérias - p. 496-497)
5 CAMPOS DE EXPERIENCIAS (Anos Iniciais) (Anos Finais)
(Sintese das Aprendizagens e Objetivos) HABILIDADES HABILIDADES
(p. 203) (p. 209)

Fonte: BNCC (2018a) apud Trindade et al. com adaptacGes (2023).

Importante mencionarmos os quatro pilares norteadores da educacdo do século XXI,
elaborado por Jaques Delors et al. (1996) — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser —, citados no seu Relatorio para a UNESCO “Educagdo: um tesouro
a descobrir” (Delors et al., 1996, p. 89-102). Nesses quatro pilares, ele interliga a teoria e a
pratica, o aspecto individual com o coletivo, o hoje e 0 amanhd. Quanto aos horizontes,
principios e orientacdes educacionais, o autor ainda enfatiza que “na escola, a arte e a poesia
deveriam ocupar um lugar mais importante do que aquele que lhes e concedido, em muitos
paises, por um ensino tornado mais utilitarista do que cultural” (Delors et al., 1996, p. 100).

Refletindo em nivel superior, no tocante a formacéo docente, os saberes e fazeres dos

professores estdo relacionados a identidade, formacao e experiéncia de cada um deles. Nesse
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sentido, “0 saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar
um objetivo qualquer” (Tardif, 2002, p. 11). Barbosa Neto e Costa (2016, p. 89) apontam sete
autores que exemplificam dentro dos saberes docentes as categorias utilizadas para descreveé-

los, conforme o Quadro 2 a seguir.

Quadro 3 - Saberes Docentes.

Autores Tipo de Categornia Categorias utihizadas

Tardif Saberes docentes Saberes  experienciais, saberes curriculares, saberes
disciplinares, saberes da formacio profissional (saberes das
ciéncias da educagio, saberes pedagogicos)

Gauthier Saberes docentes Saberes  experienciais, saberes curriculares, saberes

disciplinares, saberes das ciéncias da educacgio, saberes da
tradigio pedagogica, saberes da agio pedagogica

Shulman Conhecimentos Conhecimento do conteido, conhecimento pedagogico do
docentes contendo, conhecimento curricular
Pimenta Saberes docentes Saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes

pedagogicos

Saviani Saberes docentes Saber atitudinal, saber critico-contextual, saberes
especificos, saber pedagogico ¢ saber didatico-curnicular

Movoa Saberes Saber (conhecimento), saber-fazer (capacidade), saber-ser
{atitudes)
Altet Saberes docentes Saberes tedricos (saberes disciplinares, saberes da cultura do

professor, saberes didaticos, saberes pedagogicos) e saberes
praticos ou saberes da experiéncia e saberes racionais

Fonte: Barbosa Neto e Costa (2016, p. 89).

De acordo com Tardif (2002), os saberes estdo intrinsecos a pratica do professor, logo,
ele aponta os saberes de formacéo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e 0s
saberes experienciais. Os saberes de formacao profissional estdo ligados diretamente a toda sua
formacdo. No caso da nossa pesquisa, refere-se aos saberes do Curso de Licenciaturaem Musica
de duas Universidades publicas, em niveis federal e estadual.

Sobre os saberes disciplinares, Tardif (2002) aborda varios campos de conhecimento,
ou seja, séo as proprias disciplinas do curso em foco. Os saberes curriculares estdo relacionados
aos conteudos, objetivos, metodologia, avaliacdo, entre outros, que estdo inseridos nos
curriculos. Desse modo, na nossa pesquisa, referimo-nos aos Projetos Pedagdgicos de trés
Cursos de Licenciatura em Mdasica da UFMA — Campi Séo Luis e S&o Bernardo, e da UEMA

— Campus S&o Luis. E, os saberes experienciais, trata-se sobre a pratica do professor e sua vida
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cotidiana na escola. Em suma, esses conjuntos de saberes docentes configuram a formacéo dos
professores da educacéo basica.
Aproveitamos para mencionar as dez competéncias apresentadas por Perrenoud (2000),

que descrevem também a atuacdo do professor. S&o elas:

Organizar e dirigir situacbes de aprendizagem; Administrar a progressdo das
aprendizagens; Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; Envolver
os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; Trabalhar em equipe; Participar
da administracdo da escola; Informar e envolver os pais. Utilizar novas tecnologias;
Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; e Administrar sua prépria
formacéo continua (Perrenoud, 2000, p. 14).

Referente a nossa pesquisa sobre Curriculo dos Cursos de Licenciatura em Musica,
Machado (2003) identificou sete competéncias que o professor deve ter em sua atuacdo

profissional:

[...] elaborar e desenvolver propostas de ensino musical no contexto escolar; organizar
e dirigir situacBes de aprendizagem musical “interessantes” aos alunos; administrar a
progressao de aprendizagens musicais dos alunos; administrar os recursos que a escola
dispde para a realizacdo do ensino de musica; conquistar a valorizagdo do ensino
musical no contexto escolar; relacionar-se afetivamente com os alunos, estipulando e
mantendo limites e manter-se em continuado processo de formacéo profissional.
(Machado, 2003, p. 141).

A vista disso, ser professor ndo é s pensar em contetidos, mas pensar e valorizar
também cada ser humano, na sua individualidade e potencialidade Unica, assim como, promover

a escola como um ambiente acolhedor e seguro para todos.

2.3 Ensino de Musica

Nessa mesma linha de reflexdo, referente ao ensino de musica, citamos a Sociedade
Internacional de Educacdo Musical (ISME), que aponta, em seus dez valores da educacdo em

mausica, a igualdade de oportunidades para todos. Entre esses valores citamos trés:

1) H& uma necessidade de educagdo musical em todas as culturas [...];

3) Todos os curriculos de formacdo de professores devem fornecer habilidades e
compreensdo de uma sele¢do de musicas locais e internacionais;

4) Os programas formais e informais de educacdo musical devem atender as
necessidades individuais de todos os alunos, incluindo aqueles com
necessidades especiais e competéncias excepcionais [...] (ISME, 2023, grifo
N0SS0).
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Mais aproximado ao nosso contexto geogréafico, étnico e historico, citamos o Forum
Latinoamericano de Educacdo Musical (FLADEM), que também apresenta dez Principios a
serem considerados enquanto educacdo musical. Entre eles enfatizamos trés, aqueles que mais

se aproximam das nossas reflexdes:

1) A educacdo musical € um direito humano, presente ao longo de toda a vida, dentro
e fora do ambito escolar [...]; A musica deve estar a servico das necessidades e
demandas individuais e sociais;

2) A educagdo musical é baluarte e portadora de elementos fundamentais da cultura
dos diferentes povos latinoamericanos, o que a torna prioritaria em funcdo da
formacéo das identidades locais e, por extensdo, da consolidacdo da identidade latino-
americana; e

4) Uma educacdo musical flexivel e aberta tende a romper esteredtipos e a instaurar
novos paradigmas de comportamento e aprendizagem no contexto escolar e social
(Trindade, 2008, p. 402, grifo nosso).

Em nivel nacional, podemos considerar a Associacdo Brasileira de Educacdo Musical
(ABEM) responsavel por promover a educa¢ao musical brasileira, “[...] contribuindo para que
0 ensino da musica esteja presente de forma sistematica e com qualidade nos diversos sistemas
educacionais brasileiros, contemplando, de maneira especial, a educagdo basica” (ABEM,
2023). Seu Estatuto apresenta 45 (quarenta e cinco) Artigos e enfatizamos o

Art. 3° — No desenvolvimento de suas atividades, na ABEM ndo ocorrerd distingéo,
discriminacéo ou preconceito de qualquer natureza, seja de raga, cor, etnia, religido,

origem, género, sexo, condi¢do sexual, identidade de género, ou condigdo de pessoa
idosa ou pessoa com deficiéncia, orientacdo politica ou outra opinido. (ABEM, 2023).

Tanto a ISME, quanto o FLADEM e a ABEM, apontam caminhos do ensino de mdsica
que promova o fazer musical de cada pais, respeitando suas particularidades. Referente ao
ensino de musica, apoiamo-nos em Keith Swanwick, ao fundamentar seu Modelo C(L)A(S)P,
sinalizando cinco pardmetros ou atividades musicais imprescindiveis. Nesse sentido, as
atividades musicais de Composicdo, Apreciacao e Performance, em consonancia com aguelas
complementares, de apoio ao fazer musica— a Aquisicao de Habilidades (Técnica) e Literatura
(Franga; Swanwick, 2002). E, em extensdo, apontamos Trindade, com sua Abordagem
CLATEC, envolvendo também a atividade de Construcdo de Instrumentos (naturais,
alternativos e/ou convencionais). Portanto temos: Construgdo de Instrumentos, Literatura e

Técnica como atividades de apoio ao fazer musica; e Apreciacdo, Execucdo e Criagcdo como
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atividades musicais efetivas. Todas elas devem ser desenvolvidas entre os estudantes,
independentemente de seus perfis (Trindade, 2008).

Em sintese, é indispensavel que nas aulas de musica as vivéncias musicais sejam
trabalhadas — sensos ritmico e melddico, apreciagdo musical, a voz e instrumento variados, a
execucdo individual e coletiva —, sempre valorizando a criagdo musical nas atividades em sala
de aula, j& que esses cinco pontos apresentados sdo essenciais para o desenvolvimento musical
dos estudantes (Lima, Stencel, 2010). Em adicdo, consideramos também a criagdo, construcéo
e uso de instrumentos musicais alternativos a partir de atividades do nosso préprio corpo, de
objetos variados e adaptados, entre outras fontes afins, conforme defende Trindade (2008).

Atualmente, as Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacgdo (TDICs) estéo
cada vez mais presentes nas nossas vidas, dessa forma, ndo seria diferente a sua importancia e
presenca na educacdo basica e no ensino de musica. As TDICs podem ser desenvolvidas em
sala de aula com o uso de softwares, programas para edi¢do de partituras, gravacao de audio,
amostras sonoras, aulas extras de teoria musical e outros contetidos etc. (Miletto et al., 2004).

Ha também a possibilidade de desenvolver jogos musicais usando Music Blox e Sheep
Beats, que utilizam sequéncias de sons de instrumentos musicais diversos para posteriormente
serem tocados ou criados. Além disso, atividades assim podem despertar a criatividade,
coletividade e interesse fora do espaco escolar dos estudantes pela disciplina de masica e afins
(Veber; Rosa, 2012).

Como exemplo de um recurso necessario no contexto do ensino de musica especial e
inclusivo, Tomé (2023), em seu livro Introducdo a Musicografia Braille, menciona a
importancia, e efetiva oferta, de um sistema de escrita para pessoas com deficiéncia visual
relacionado a mdasica, assim, possibilitando estudos com mais qualidade e promovendo uma
melhor compreenséo e atuacdo profissional.

Em proporcdo maior, temos o Manual Internacional de Musicografia Braille, que
discorre sobre todas as especificidades da notagdo musical em Braille, como simbolos basicos
musicais a serem utilizados por pessoas com deficiéncia visual (Brasil, 2004b). Muitas dessas
pessoas buscam os conhecimentos da Musicografia Braille, sendo, dessa forma, necessario que
o0 educador musical promova a inclusdo entre seus estudantes nas aulas de musica (Bonilha;
Carrasco, 2008; Trindade, 2008; Tudissaki, 2014).

No Brasil, temos, gratuitamente (em consonancia com a realidade do nosso pais), o

software Musibraille, que representa uma importante ferramenta desenvolvida: “[...] o Projeto
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Musibraille destina-se a criar condi¢des favoraveis a aprendizagem musical das pessoas com
deficiéncia visual que sejam equivalentes as dos colegas de visdo normal” (Borges, 2020, s/p).
Além do mais, no site Musibraille, estdo disponibilizadas, gratuitamente, aos interessados,

muitas producdes cientificas, partes e partituras na musicografia braille.
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3 FORMAGCAO DOCENTE EM MUSICA NO CURRICULO DO ENSINO SUPERIOR

3.1 Curriculo da UFMA

A Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) é uma instituicdo publica de ensino
superior vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), fundada no dia 21 de outubro de 1966.
Ela fica localizada na Avenida dos Portugueses, N° 1966, Bairro Vila Bacanga, na cidade de
S&o Luis — MA, como podemos observar de acordo com a Imagem 1. Além de sua sede em Sao
Luis, localizada no espaco "Cidade Universitaria Dom Delgado”, a UFMA tem também mais
oito campi espalhados pelo estado do Maranhdo, nas cidades de Bacabal, Balsas, Chapadinha,

Codo, Grajau, Imperatriz, Pinheiro e Sdo Bernardo.

Imagem 1 - Fachada da sede da UFMA em S&o Luis.

Fonte: https://portalpadrao. UFMA.br/.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), 2017-2021, a Misséo da
UFMA ¢

[...] gerar, ampliar, difundir e preservar ideias e conhecimentos nos diversos campos
do saber, propor solucbes visando ao desenvolvimento intelectual, humano e sécio-
cultural [sic], bem como a melhoria de qualidade de vida do ser humano em geral, e
situar-se como centro dindmico de desenvolvimento local, regional e nacional,
atuando mediante processos integrados de ensino, pesquisa e extensdo, no
aproveitamento das potencialidades humanas e da regido e na formacdo cidada e


https://portalpadrao.ufma.br/
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profissional, baseada em principios humanisticos, criticos, reflexivos, investigativos,
éticos e socialmente responsaveis (UFMA, 2018a, p. 35-36).

Além do mais, a UFMA promove ac¢des pro-acessibilidade, objetivando assegurar aos
seus estudantes com deficiéncia acesso, permanéncia e conclusdo de seus cursos universitarios,
porém reconhece que falta espaco fisico, equipamentos adequados e profissionais capacitados

para atenderem, em especial, a deficiéncia intelectual (UFMA, 2018a).

3.1.1 Campus Sé&o Luis

Na sua sede, situada na cidade de S&o Luis, no Centro de Ciéncias Humanas (CCH)
(Imagem 2), esta localizada o Curso de Musica/Licenciatura, que iniciou suas atividades no ano
de 2007, na area de educacdo musical, obedecendo ao principio de indissociabilidade entre as
atividades referentes ao Ensino, a Pesquisa e a Extensdo, com base no Art. 207 da Constituicédo
Federativa do Brasil (Brasil, 1988).

Imagem 2 - Fachada do Prédio de Ciéncias Humanas da UFMA em Séo Luis.

\\H{THF”MTHW
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Fonte https://g1.globo. com/ma/maranhao/not|C|a/202307/14/UFMA abrelnscrlcoes para -seletivo-
de-mestrado-em-artes-cenicas.ghtml.

No ano de 2022, o Curso passou a oferecer também a linha de Licenciatura em
Instrumentos (Violdo, Piano e Trompete), mas, em nossa pesquisa, focaremos na area de
Educacdo Musical, destacando a formacéao de professores para a aplicacdo do ensino de masica,
na Educacdo Basica e em espacos afins (UFMA, 2021). Dessa forma, objetivando


https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2023/07/14/ufma-abre-inscricoes-para-seletivo-de-mestrado-em-artes-cenicas.ghtml
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2023/07/14/ufma-abre-inscricoes-para-seletivo-de-mestrado-em-artes-cenicas.ghtml
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[...] oferecer formacdo profissional atualizada na area académica de Mdsica, com
énfase nos aspectos da analise e compreensdo da estrutura musical, fundada nos
pressupostos da educacdo musical, na atuagdo dos egressos em institui¢des escolares
ligadas a educagdo basica (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio),
escolas especializadas em Musica e demais espacos educacionais formais e informais,
capacitando-os para compreender a realidade social, cultural e educacional brasileira,
integrando-se criticamente a ela e atuando como agentes de transformacéo. (UFMA,
2021, p. 18-19).

No Curso de Musica/Licenciatura, da UFMA, o egresso deve sair capacitado a exercer
a docéncia, utilizando o pensamento reflexivo, sensibilidade artistica, atividades criativas,
repertdrio diversificado, sensibilidade estética, aplicagdes técnicas (tradicional, contemporanea
ou experimental), ou seja, aptiddes essenciais na atuacdo desse profissional na area de Musica.
Assim, podendo atuar ndo somente na Educacdo Basica em instituicbes publicas (redes
municipal, estadual e federal), como também em institui¢Ges privadas e entidades ligadas a area
de cultura (galerias, museus, casas de espetaculo, bibliotecas), a Organizacbes ndo
governamentais (ONGS), entre outros lugares/espacos relacionados (UFMA, 2021).

Seu funcionamento ocorria apenas no turno vespertino, porém, com a implantacdo das
duas linhas de formacéo, e, consequentemente, com o aumento da carga horéria, o referido
Curso passou a ser integral — matutino e vespertino. No que se refere ao seu ingresso, ele ocorre
anualmente com a oferta de 30 (trinta) vagas, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), juntamente com o Teste de Habilidades Especificas (THE), sendo regulado por um
Edital especifico do ano em questdo (UFMA, 2021).

As vagas sao distribuidas por Categorias: a) Ampla Concorréncia; b) Estudantes do
Ensino Médio com renda de até 1,5 salarios-minimos; e ¢) Estudantes do Ensino Médio
independente da renda. Além do mais, sdo divididas também por Subcategoria, 0s estudantes
qgue: a) Ndo Autodeclaram; b) Autodeclaram-se pretos ou pardos; c) Autodeclaram-se
indigenas; d) Com deficiéncia; e ) Com deficiéncia e autodeclaram-se pretos ou pardos
(Quadro 4).



Quadro 4 - Distribuicdo de vagas do Curso de Musica da UFMA de S&o Luis.

QUADRO DE VAGAS DO CURSO DE MUSICA

Categoria Subcategoria Vagas
Ampla concorréncia. (A0) 15|15
Nzo se autodeclararam (L1) | 01 | 01
Autodeclararam-se pretos
ou pardos (L3) 05105
Candidatos que cursaram integralmente o Autodeclararam-se
ensino medio em escolas publicas e possuam | jpdicenas (L4) 0101
1.e11d‘£_1 f*fnmhaI.bL}lr_a pe} F‘T,’lel igual ou Com deficiéncia (L9) i _
inferior a 1,5 salarios-minimos.
Com deficiéncia e
autodeclaram-se pretos ou 01 |01
pardos (L11)
Nao se autodeclararam (LL5) | 01 | 01
Autodeclararam-se pretos
ou pardos (L7) 05105
Candidatos que cursaram integralmente o Autodeclararam-se
: . e . 0101
ensino meédio em escolas publicas, indigenas (L8)
independente da renda. Com deficiéncia (L13) - -
Com deficiéncia e
autodeclaram-se pretos ou - -
pardos (LL15)
SUBTOTAL (POR LINHA DE FORMACAOQ) 30| 30
TOTAL ANUAL 60

Fonte: UFMA (2021).
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Quanto a sua organizagao curricular, os seus componentes devem conter elementos

didatico-pedagdgicos e tedrico-praticos que sustentam o curriculo do Curso de Graduacéo.

Também esta estabelecido um nacleo minimo de disciplinas essenciais que todo profissional

em formacdo deve inteirar-se, sendo elas:

Teoria e Percep¢do Musical, Historia da Musica (geral, brasileira, estadual e local),
Sistemas e Estruturas Musicais, estas, alinhadas com os contetdos aplicados as
préticas instrumental e vocal: Instrumento Auxiliar (Teclado, Violdo, Flauta Doce,
Percussdo), Instrumento Principal (Piano, Violdo, Trompete), Pratica Coral, Prética
de Regéncia e de Conjunto [...] (UFMA, 2021, p. 22).

Referente a area da EEI, dedicada aos futuros educandos com deficiéncia, oriundos da

Educacao Baésica e de espagos afins, e, também apoiado na LDB, Art. 58 a 60, o Curso de

Musica baseia-se na legislacdo vigente, referente aos “[...] para educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 1996).

Atualmente, sdo ofertadas as “[...] disciplinas de Musicografia Braille, Introducéo a

Musicoterapia e, Educacdo Musical Especial e Inclusiva, especialista nesses topicos [...]”, que

destaca a preocupacgédo com a “Educacgéo para Todos”. Em adicéo,
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[...] este projeto também se alinha ao expresso no Art. 8° da Resolu¢do CNE/CP n.° 1,
de 30 de maio de 2012, que aprova as Diretrizes Curriculares para a Educagdo em
Direitos Humanos, cujos contelidos estao inseridos nas disciplinas de formagéo geral
tais como Organizacéo da Educagdo brasileira, Fundamentos da Arte na Educagdo,
Filosofia e Estética Musical e Educacdo Musical Especial e Inclusiva. Inclui ainda as
relagdes de Direitos de Autor e oferta de acesso a producdo musical de diferentes
épocas e culturas por parte da populagdo, direito disposto na Convencédo sobre a
Protecdo e Promocdo da Diversidade Cultural da UNESCO (2007).

O Curso exige o componente LIBRAS como disciplina curricular obrigatéria com
carga horaria de 60 horas além de oferecer conteldos relacionados com a
Musicografia Braille e outras especialidades voltadas para atender pessoas com
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagcdo e com
deficiéncia (visual, auditiva, intelectual e fisica), reconhecendo os direitos humanos e
o livre acesso a educacéo superior. (UFMA, 2021, p. 29-30).

Importante mencionarmos que o Curso de Licenciatura em Mdusica tem como
compromisso desenvolver Projetos Interdisciplinares, intencionando a transdisciplinaridade, ja
gue a musica tem dialogo com areas como fisica, psicologia, matematica, filosofia, educacéo
fisica (psicomotricidade), literatura, entre outros (UFMA, 2021). Haja vista que a Lei, cujo
curso esta pautado na obrigatoriedade do ensino de musica, LDB 9.394/96, esta indicando a
integralizag&o curricular abrangendo os temas transversais no seu Art. 26. 8 7: ““A integralizagdo
curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo 0s
temas transversais [...]” (Brasil, 1996).

Além do mais, a BNCC torna-se importante para “[...] decidir sobre formas de
organizacdo interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia
pedagoOgica das equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e
colaborativas em relacéo a gestdo do ensino e da aprendizagem” (Brasil, 2018a, p. 16).

A seguir, apresentamos, na Imagem 3, o Fluxograma do Curso de Musica da UFMA do
Campus Séo Luis, com todas as suas disciplinas obrigatérias, além das Disciplinas Optativas,
Estéagio, Atividades Complementares e Unidades Curriculares de Extensdo distribuidos pelos

oito periodos de indicacdo de conclusdo de Curso.
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Imagem 3 - Fluxograma do Curso de Musica da UFMA do Campus S&o Luis.

FLUXOGRAMA HORIZONTAL DO CURSO DE MUSICA — EDUCA(}T\D MUSICAL
CURRiCULO - 2020
Eixos Tematicos 12 Periodo 20 periodo 32 Periodo 42 periodo 52 Periodo 62 Periodo 72 Periodo 82 Periodo
285h 315h 375h 375h + 45h* 345h + 60h + 90h*  285h + 60h + 30h®™ 225h + 60h + 90h*™  225h + 90h*
COrganizacdo da Fundamentos da Arte Didética | Diditica Il Psicologia da Carpo & Movimento Fiosofia e Estéfica LERAS
Formagdo Geral Educago Brasieia na Edcagio Educagio | Musical
60h &h 500 T a0h B &h 50n 45h &0h
DEll DEMUS el DEl DEl DEARC DEMUS DELER
Fund. & Prificas da Fund. & Priticas da Fund. e Priticas da Fund. & Prificas da Educagio Musical Laboratirio de Pritoas
Educagio Musical EducacioMusical | | | | EducagioMusicalll [} | EducagioMusicalll | | Educagdo Musical IV Epgifg Inclusiva Criatvas em Ed_ Mus.
60n 80h Blh 80h 0h 46h
DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS
Teona e Peroepgio Teoria & Percepgio Teona e Percapgio Teoria & Percenc
Musical | Wusical Il Musical Il s 1V 7
60h ] &0h N 600 [T a0h
. . DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS * carga horéria no contraturno
Estruturagdo Musical carga horéria total: 3.475h
Sisrenxgsw‘wm Sistemas e Estruturas sisnaxmas_e_ammm Srsnenwus_e _Btlr\\!mms (incluindo 350 de Unidades Curriculares de Extensdo
ISicais Musicais || ISiCals Ssicals -
ey —| - | s0n - o + 110 de Atividades Complementares)
DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS
Histria da Misica | Histbria da Missica Il Histéiia da Misica Il Histbria da Milsica Histéria da Misica Misica & Cultura
5 . || || L Brasileia | Lt Brasieiall || Populardo Maranh3o
Musicologia 45h 45h 48n 48h 45n 45h
DEMLUS DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS
Metodcéogia do Metndologia da Orientagio de TCC Orientagio de TCC I Trabaiho de Conclusio
. Trabalho Cientifico Pesquisa em Misica e Curso
Metodologia 45h 45n 1 aoh il 3th . 30h
DEFS DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS
Instrumento Auikar Instrumento Auliar Instrumento Auwsciar Auiar Aurii Instrumento Auiiar Instrumento Auliar Instrumento Audiar
Harminico | || Hanménico I Haménico lll Melixico | Melidico Il Melidico 11l Percussvo | Percussivo ll
30h 3th . 300 0k B 30k 1 0k h - 300
DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS DEMLS. DEMLS DEMUS DEMUS
Pratica Musical T I I ]
Laboratirio de Missica Téonica e Expressio Prética Coral | Prfica Goral Il introdugdo 3 Regéncia Prifica de Regéncia Prifica d Conjunto | Prética de Conjunto Il
& Tecnolog. Digtass | Wocal | [ | L] L] & Crganclogia [ |
45h a0h &0h 500 45h &h &h . &h
DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS
Estigio Preiminar Estigio Obrigatoro | Estigio Obrigatério || Estapio Obrigatirio Il Estigio Obrigatério [V
Estagio i 40 ] o0h 00h oh o
DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS DEMUS
At"f'dades Complementa res, Unidades Cumicuiares. Optatival Optativa Optativa Il Afvidades
Unidades Curriculares de Extens3o e Componentes Optativas de Extenso Complementares
3600 ah &0h ath 1200

Fonte: UFMA (2021).

De acordo com a Imagem 3, as disciplinas do Curso de Musica estdo divididas por seis
Eixos Temaéticos (Formacdo Geral, Educacdo Musical, Estruturacdo Musical, Musicologia,
Metodologia e Pratica Musical), além de Estagio Supervisionado, Atividades Complementares
(120h), Unidades Curriculares de Extensdo (350h) e Componentes Optativas (180h).

Tendo em vista que o foco de nossa pesquisa é a area de EEI, apontamos entre um total
de 38 (trinta e oito) disciplinas obrigatorias e 17 (dezessete) disciplinas optativas, as disciplinas

obrigatdrias e optativas que fazem parte da nossa tematica.

3.1.1.1 Disciplinas Obrigatorias

Iniciando pelas disciplinas obrigatdrias, a disciplina Fundamentos e Préaticas da
Educagdo Musical 1V, que é oferecida com a carga horéria de 60 (sessenta) horas, quatro
Créditos, a partir do 6° periodo, mediante atividades teoricas e praticas, tem como pré-requisito
a realizacdo da disciplina Fundamentos e Préaticas da Educacéo Musical I11. Ela esta presente no

Eixo Tematico de Educacdo Musical, sendo assim ministrada durante um semestre letivo, em
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15 (quinze) encontros semanais, sendo que cada um deles tem quatro horas de duragdo. A sua
Ementa (UFMA, 2021, p. 75) consta dos seguintes topicos:

e Estudo e produgdo de projetos pedagdgicos para o ensino de masica nos diferentes
contextos: escolares e alternativos (PECC);

o Elaboracéo de propostas e materiais didaticos para o ensino de musica sintonizados com
diferentes realidades socioculturais (PECC);

o Elaboracdo, organizacéo e apresentacédo de concertos didaticos (PECC); e

e Auvaliacdo em musica.

As suas Referéncias (UFMA, 2021, p. 75) constam de:

Bibliografia Bésica:
e BEINEKE, V. A composicdo no ensino de mausica: perspectivas de pesquisa e
tendéncias atuais. Revista da ABEM, Porto Alegre, V. 20, 19-32, set. 2008.
e CAMPBELL, P. Songs in their heads: music and its meaning in children’s lives. New
York: Oxford University Press, 1998.
e FRANCA, Cecilia C.; SWANWICK, Keith. Composicao, apreciacao e performance na
educacao musical: teoria, pesquisa e pratica. Em Pauta, v. 13, n. 21, p. 5-41, 2002.

Bibliografia Complementar:
e SWANWICK, K. Ensinando Musica Musicalmente. Trad. Alda Oliveira e Cristina
Tourinho. S&o Paulo: Moderna, 2003.
e Permanecendo fiel a musica na educacdo musical. Traducao de Diana Santiago.
In: Anais do Encontro Anual da Associacdo Brasileira de Educacdo Musical -

ABEM. Porto Alegre, maio de 1993.

Ao mencionar o ensino de musica em diferentes contextos - escolares e alternativos, é
notavel a relacdo com o terceiro setor, que, segundo Paes (2022, p. 3), é um setor que ndo €
nem publico, nem privado, entretanto ele ¢ “[...] composto por organizagOes de natureza
‘privada’ (sem o objetivo do lucro) dedicadas a consecucdo de objetivos sociais ou publicos,
embora nao seja integrante do governo (Administragdo Estatal)”. Como exemplo pontual,

podemos sinalizar a APAE, que apresenta em seu Estatuto a seguinte Misséo:
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Art. 3° - APAE de S#o Luis - MA tem por MISSAO promover e articular acdes de
defesa de direitos e prevencdo, orientacGes, prestacdo de servicos, apoio a familia,
direcionadas a melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia e a construcéo
de uma sociedade justa e solidaria. (APAE, 2023).

A APAE da cidade de Sao Luis também reconhece que a Arte/Mdsica tem um papel
bastante relevante ao promover experiéncias artisticas aos estudantes com deficiéncia
intelectual. Em suas atividades, ela tem como objetivo realizar atividades artistico-culturais
associadas as datas comemorativas, assim como elaborar ensaios e apresentacbes musicais,

como podemos observar na Imagem 4:

Imagem 4 - Apresentacdo artisticas na APAE — S&o Luis.
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Fonte: https://www.apaesaoluis.org.br/c%C3%B3pia-educa%C3%A7%C3%A30-caee-eney-santana.

A segunda disciplina obrigatéria é a Educacdo Musical Especial e Inclusiva, que é
oferecida com a carga horaria de 60 (sessenta) horas, quatro Créditos, a partir do 7° periodo,
mediante atividades teoricas e praticas, sem pré-requisito e presente no Eixo Tematico de
Educacdo Musical. Ela € ministrada durante um semestre letivo, em 15 (quinze) encontros
semanais, sendo que cada um deles tem quatro horas de duracdo. Os estudantes que desejam
aprimorar seus conhecimentos podem cursar algumas disciplinas optativas relacionadas a
mesma area, e, quem desejar focar na area de deficiéncia visual, pode matricular-se na

disciplina optativa Musicografia Braille. A sua Ementa (UFMA, 2021, p. 69) consta de:

e Legislacéo e retrospectiva histdrica das pessoas com necessidades especificas;
e Conceitos e caminhos pertinentes da educacdo musical especial e inclusiva em

diferentes;


https://www.apaesaoluis.org.br/cópia-educação-caee-eney-santana
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Didlogo da Educagdo Especial e Inclusiva com a Psicologia da Mdusica e a
Musicoterapia;

Fundamentos basicos das disciplinas pertinentes, abordagens e técnicas de ensino,
adaptacOes curriculares, ajudas técnica e tecnologia assistiva aplicados ao ensino de
musica (PECC); e

Préatica de atividades musicais e visitas técnicas (PECC).

As suas referéncias (UFMA, 2021, p. 69) constam de:

Bibliografia Bésica:

LOURO, Viviane. Fundamentos da aprendizagem musical da pessoa com
deficiéncia. S&o Paulo: SOM, 2013.

SMITH, Deborah Deutsch. Introducéo a educacgdo especial: ensinar em tempos de
inclusdo. Trad. Sandra Moreira de Carvalho. 5ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.
STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para educadores.
Trad. Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

Bibliografia Complementar:

CERQUEIRA, D. L. Ensino de Musica para portadores de necessidades especiais:
sugestbes de estratégias pedagogicas elementares baseadas em Fisher (2010).
ENCONTRO REGIONAL DA ABEM SUDESTE, VII, 2011, Montes Claros. Anais...
Montes Claros: UNIMONTES, 2011.

LOURO, V. S. Educacao musical e deficiéncia: propostas pedagdgicas. Sdo José dos
Campos: Edicdo do Autor, 2006.

MAZZOTA, M. J. S. Educacéo especial no Brasil: histéria e politicas publicas. 4ed.
Séo Paulo: Cortez, 2003.

TUDISSAKI, Shirlei Escobar. Ensino de musica para pessoas com deficiéncia visual.

Sao Paulo: Cultura Académica, 2015.

Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia no Capitulo 1V — Do Direito a Educagéo,

a educacao em todos os seus niveis e modalidades € direito da pessoa com deficiéncia, além de
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criar e desenvolver oportunidades de inclusdo em conteudos curriculares nos cursos de nivel

superior (Brasil, 2015). O seu Art. 27 afirma que

[...] a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

X1V - inclusdo em conteldos curriculares, em cursos de nivel superior e de educagéo
profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos
respectivos campos de conhecimento; (Brasil, 2015).

A terceira e ultima disciplina obrigatdria, presente no Curso de Licenciatura em Mdsica,

é a LIBRAS, oferecida com a carga horéaria de 60 (sessenta) horas, trés Créditos, a partir do 8°

periodo, mediante atividades tedricas e praticas, sem pré-requisito e esta presente no Eixo

Tematico de Formacdo Geral. Essa disciplina é ministrada durante um semestre letivo, em 15

(quinze) encontros semanais, sendo que cada um deles tem quatro horas de duragdo. A sua
Ementa (UFMA, 2021, p. 103) consta de:

Aspectos da Lingua de Sinais e sua importancia: cultura e histdria;

Identidade surda;

Introducdo aos aspectos linguisticos na Lingua Brasileira de sinais: fonologia,
morfologia, sintaxe;

Nocdes basicas de escrita de sinais;

Processo de aquisicdo da Lingua de Sinais observando as diferencas e similaridades
existentes entre esta e a lingua Portuguesa; e

Introducéo a linguagem de sinais na Musica e ao manossolfa.

As suas referéncias (UFMA, 2021, p. 103) constam de:
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Bibliografia Bésica:
e BRASIL. Educacdo Especial - Lingua Brasileira de Sinais. Série Atualidades
Pedagdgicas Caderno 3. Brasilia, 1997.
e |ILARI, B. S; MATEIRO, T. A. N. Pedagogias em Educacdo Musical. Curitiba:
IBPEX, 2011.
e SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferencas. 2 ed. Porto Alegre: Mediacao,
2001.

Bibliografia Complementar:
e MOURA; LODI; PEREIRA. Lingua de sinais e Educacdo do Surdo. Série
Neuropsicoldgica, vol. 3. Sdo Paulo: TEC ART, 1993.
e QUADROS, R. M. Educacéo de Surdos: A Aquisigdo da Linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997.
e QUADROS, R. M; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira. Estudos
Linguisticos, vol. 1. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Segundo o Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), a LIBRAS

deveria ser inserida na perspectiva inclusiva no sistema educacional:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

81 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, ocurso de Pedagogia e o curso de
Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educagdo para o exercicio do magistério.

82 A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacao superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicagdo deste
Decreto. (Brasil, 2005, grifo nosso).

E, posteriormente, com a Resolugdo N° 803, de 23 de novembro de 2010, foi aprovada
a incluséo da disciplina LIBRAS nos curriculos dos Cursos de Graduagdo da UFMA (UFMA,
2010). De acordo com Giroto, Martins e Lima (2016), cada vez mais se faz necessaria a

aplicacdo da LIBRAS nos cursos de licenciatura do ensino superior, pois ha um aumento
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progressivo de estudantes surdos na educagao bésica. Logo, os profissionais/professores da rede
regular devem estar devidamente preparados e capacitados.

3.1.1.2 Disciplinas Optativas

Quanto as disciplinas optativas, sdo oferecidas 17 (dezessete) disciplinas, sendo que o
académico pode escolher no minimo trés disciplinas, uma no 5° periodo, uma no 6° periodo e
uma no 7° periodo. Todas elas tendo, individualmente, uma carga horaria de 60 (sessenta) horas,
composto de 15 (quinze) encontros de quatro horas cada.

A disciplina Introdu¢do a Musicoterapia € oferecida com a carga horéria de 60 (sessenta)
horas, trés Créditos, mediante atividades tedricas e praticas, sem pré-requisito e esta presente
no Eixo Tematico Varios. Ela é ministrada durante um semestre letivo, em 15 (quinze)
encontros semanais, sendo que cada um deles tem quatro horas de duragdo. A sua Ementa
(UFMA, 2021, p. 99) consta de:

e Retrospectiva histdrica e legislacdo referente a Musicoterapia;

e Conceitos, fundamentos e principais métodos, abordagens e técnicas;

e Musicoterapia aplicada as pessoas com deficiéncias, transtornos e altas habilidades
entre outros perfis;

e Diadlogo da Musicoterapia com: Neurociéncia, Psicologia da Mdusica, Educacgdo
Musical/Especial;

e Protocolo de atendimento, setting musicoterapico e sessdo musicoterapéutica;

e Atividades de pesquisa e de extensdo em musicoterapia;

e Visitas técnicas.

As suas referéncias (UFMA, 2021, p. 99-100) constam de:

Bibliografia Bésica:
e MORENGO, J. L. Musicoterapia em educacion especial. Murcia: Universidade, 1995.
e BENENZON, R. O. Aplicaciones clinicas de la musicoterapia (De la supervision a la

autosupervision), Volumen 1. Buenos Aires: Lumen, 2000.
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e BETES DE TORO, M. (org.). Fundamentos de Musicoterapia. Madrid: Ediciones
Morata, 2000.

Bibliografia Complementar:
e BARCELLOS, L. R. M. Cadernos de musicoterapia. Rio de Janeiro: Enelivros, 1999.
e FERRARI, K, D. (org.). Musicoterapia: Aspectos de la sistematizacion y la evaluacion

de la préctica clinica. Buenos Aires: MTD Ediciones, 2013.

Importante mencionarmos que a conclusdo dessa disciplina oferece ao académico uma
grande oportunidade de conhecimentos basicos entre o ensino de musica com estudantes tipicos
e atipicos. Lopes (2023) afirma que a influéncia da musicoterapia na salde da pessoa com
deficiéncia é um facilitador, pois suas vantagens no processo educacional, quanto ao estimulo
a inclusdo social, sdo evidentes. Felizmente, temos presenciado muitos egressos da UFMA,
Campus S&o Luis, seguindo o caminho da Musicoterapia, realizando, a posteriori, 0 Curso de
Especializagdo em Musicoterapia em institui¢des afins.

A disciplina de Introducdo a Musicografia Braille é oferecida com a carga horaria de 60
(sessenta) horas, trés Créditos, mediante atividades tedricas e praticas, tendo como pré-requisito
a realizacdo da disciplina Teoria e Percepcdo Musical I. Essa disciplina esta presente no Eixo
Tematico Varios, sendo ministrada durante um semestre letivo, em 15 (quinze) encontros
semanais, com quatro horas de duracdo cada um deles. A sua Ementa (UFMA, 2021, p. 99)

consta de:

e Legislagdo internacional e nacional das pessoas com deficiéncias;

e Retrospectiva histérica e aspectos sociais, psicoevolutivo e educacional da pessoa cega
e/ou com deficiéncia visual;

e Biografia de Louis Braille, seu Sistema e sua Musicografia;

e Estudo e uso de Software (Musibraille e outros);

e Técnicas de ensino da Musicografia Braille; Criacdo e adaptacdo de materiais didaticos
no perfil da Tecnologia Assistiva e do Modelo Universal para o ensino da Musicografia
Braille na perspectiva da Abordagem Musical CLATEC; e

e Atividades de ensino, pesquisa e extensao; Visitas Técnicas.
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As suas Referéncias (UFMA, 2021, p. 99) constam de:

Bibliografia Bésica:

BORGES, Antbnio; TOME, Dolores. Projeto MusiBraille - NCE/UFRJ: textos
técnicos. Disponivel em: http://intervox.nce.ufrj.br/musibraille/textos.htm. Acesso em:
14 jan. 2018.

GARMO, Mary Turner De. Introduction to Braille Music Transcription, vol 1. 2ed.

Transcrigéo para a Musicografia Braille de Lawrence R. Smith. 2. Washington: National
Library Service for the Blind and Physically Handicapped. The Library of Congress,
2005. Disponivel em: http://intervox.nce.ufrj.br/musibraille/textos/degarmo-ch01-

06.pdf. Acesso em: 11 fev. 2018.

MOTA, Maria Gléria Batista da (org.); Novo manual internacional de musicografia.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2004. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/musicabraile.pdf. Acesso em: 12 jan.
2018.

Bibliografia Complementar:

SMITH, Deborah Deutsch. Introducéo a educacgdo especial: ensinar em tempos de
inclusdo. Trad. Sandra Moreira de Carvalho. 5ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.

TOME, Dolores. Introducio a musicografia Braille. S&o Paulo: Global, 2003.

Fundamentada na Cartilha do Censo, no Brasil, entre todas as pessoas com deficiéncias,

correspondente a 45.606.048 de brasileiros, as que apresentam o maior quantitativo séo aquelas

com deficiéncia visual, referente a 18,60% do total (Brasil, 2012a, p. 6). No nosso estado do

Maranhdo, ao todo, sdo 1.641,404 pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia,

correspondente a 24,97% do total ja mencionado (Brasil, 2012a, p. 11). S80 necessarios

variados conhecimentos, habilidades, recursos etc. para sua independéncia, a exemplo da

Escrita e Leitura Braille, e, no estudo de musica, elas necessitam da Escrita e Leitura da

Musicografia Braille. Quanto as pessoas com baixa visdo, elas necessitam de materiais em

negrito, de forma ampliada. Para ambos os perfis, outros tantos recursos sao necessarios para

que se possa promover uma educagdo com equidade.


http://intervox.nce.ufrj.br/musibraille/textos.htm
http://intervox.nce.ufrj.br/musibraille/textos/degarmo-ch01-06.pdf
http://intervox.nce.ufrj.br/musibraille/textos/degarmo-ch01-06.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/musicabraile.pdf
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Como é citado no PPC do Curso de Mdasica (UFMA, 2021), o uso de Software

Musibraille, na realizacdo da disciplina Introducdo a Musicografia Braille, também esta

subentendida nas Competéncias Gerais da Educacdo Basica da BNCC:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informac@es, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018a, p. 9).

Em adicdo a esta afirmativa, por estar também presente na Convencao Internacional

sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2009b), que tem como objetivo “Art. 1

Promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e

liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua

dignidade inerente”. Por conseguinte, destacamos a presenca da TDIC, no seu Art. 4:

g) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento, bem como a disponibilidade
e 0 emprego de novas tecnologias, inclusive as tecnologias da informacdo e
comunicacgdo, ajudas técnicas para locomocdo, dispositivos e tecnologias assistivas,
adequados a pessoas com deficiéncia, dando prioridade a tecnologias de custo
acessivel; (Brasil, 2009b).

A disciplina de Laboratério de Construcdo de Instrumentos é oferecida com a carga

horéaria de 60 (sessenta) horas, trés Créditos, mediante atividades tedricas e praticas, sem pré-

requisito e estad presente no Eixo Tematico Varios. Ela é ministrada durante um semestre letivo,

em 15 (quinze) encontros semanais, sendo que cada um deles tem quatro horas de duragdo. A
sua Ementa (UFMA, 2021, p. 101) consta de:

Organologia, classificagdo e contextualizacdo dos diferentes instrumentos;

Conceitos basicos da ergonomia e da fisica acustica; e

Fundamentos, conceitos e objetivos da construgdo de instrumentos musicais para o
ensino de Mdsica em conexdo com as atividades musicais de literatura, apreciacao,
técnica, criagdo e execucdo (Abordagem de Educacdo Musical CLATEC), aplicados a
educacdo musical comum/especial/inclusiva e na perspectiva das ajudas técnicas e da

tecnologia assistiva.
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As suas referéncias (UFMA, 2021, p. 101) constam de:
Bibliografia Bésica:

e FELIZ, J. Instrumentos sonoros alternativos: manual de construcdo e sugestfes de
utilizacdo. Campo Grande: Oeste, 2002.

e PALACIQOS, F.; RIVERA, L. Artilugios e instrumentos para hacer musica. Madrid:
Opera Tres, Ediciones Musicales, 1990

e RIBEIRO, A. A. Uakti: Um Estudo sobre a Construcdo de Novos Instrumentos
Musicais Acusticos. Belo Horizonte: Editora C/Arte, 2004.

Bibliografia Complementar:
e BRITO, T. A. Musica na educacdo infantil: propostas para a formacdo integral da
crianca. S&o Paulo: Peiropolis, 2003.
e KRIEGER, E. Descobrindo a Musica: ldéias para Sala de Aula. Ed. Sulinas, 2005.
e OLING, Bert e WALLISCH, Heinz. Enciclopédia dos Instrumentos Musicais.

Lisboa: Livros e Livros, 2003.

A BNCC cita no componente curricular Arte seis dimensbes (Brasil, 2018a). A
dimensdo criacdo se refere a criacdo, producdo e construcdo nas producdes artisticas dos
estudantes, seja feita de forma individual ou de forma coletiva, pois durante esse processo estdo
sendo desenvolvidos a negociacdo, entraves, tomadas de decisdes, desafios, entre outros
(Brasil, 2018a). Desde a educacdo infantil, essa atividade de criacdo de instrumento se faz
presente, a exemplo dos seus Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento “EI02TS01”,
sinalizado como - “Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica” (Brasil, 2018a, p. 48).

Entendemos que as disciplinas obrigatdrias Organizacdo da Educacdo Brasileira (60
horas), Fundamentos da Arte na Educacéo (60 horas), Filosofia e Estética Musical (45 horas) e
Fundamentos e Préaticas da Educacdo Musical I-11-111 (60 horas), como podemos observar no
Quadro 5, a seguir, podem estar relacionadas também aos contetdos da area da EEI, assim
como foi exposto no PPC do Curso de Musica da UFMA, Campus Séo Luis.
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Quadro 5 - Outras Disciplinas Obrigatdrias do PPC da UFMA.

EDUCAGAO ESPECIAL

educacionais.

DISCIPLINAS EMENTA INCLUSIVA
Organizacdo da | InformagGes basicas sobre a educacédo brasileira em | Mutagdes educacionais.
Educacéo um enfoque filoséfico, politico e administrativo, tendo
Brasileira por base uma retrospectiva historica das mutagdes

Fundamentos da

A area de Arte na Educagdo Basica: conceitos,

Reflexdes dos processos de

Arte na Educacéo | historia,  objetivos, conteidos,  fundamentos, | ensino e aprendizagem da arte e
metodologias e referéncias; Atividades | sobre  Arte, Educagdo e
interdisciplinares tedrico-praticas; Reflexfes dos | Ludicidade.
processos de ensino e aprendizagem da arte e sobre
Arte, Educacdo e Ludicidade; Producdo e
performances e avaliacdo em arte na educacéo.

Filosofia e Fundamentos da estética; Sistemas filosdficos ligados | Concepgdes  estéticas  sobre

Estética Musical | a musica; Concepcoes estéticas sobre musica. musica.

Fundamentos e
Praticas da
Educacdo Musical
|

Introducdo a Educacdo Musical; FungBes sociais da
mausica e as relagdes entre musica, cultura e sociedade;
O papel da musica na formacdo humana; Perspectiva
historia do ensino de musica no Brasil e os impactos
das politicas publicas para a musica na escola e para a
formagdo de professores; Documentos norteadores
para 0 ensino da muisica na educacdo basica;
Identidade docente e espacos de atuacdo profissional
na area de Educacdo Musical.

Perspectiva histdria do ensino de
musica no Brasil e os impactos
das politicas publicas para a
masica na escola e para a
formacéo de professores.

Fundamentos e
Praticas da
Educacéo Musical
I

Mdsica nos contextos de formagdo humana; Métodos
e abordagens para/no ensino de mdsica no século XX
(PECC); Abordagens pedagdgico-musicais no século
XXI (PECC); Papel formador e transformador da
educacdo musical (PECC); Contextos ndo formais ou
informais de aprendizagem musical.

Papel formador e transformador
da educacdo musical (PECC).

Fundamentos e
Praticas da
Educagdo Musical
1

Préticas criativas em Educa¢do Musical; Estudo das
teorias da criatividade e suas relagGes e implica¢fes na
area da Educacdo Musical; Reflexdo e analise de
diferentes concepcdes, principios e metodologias
relacionadas a praticas musicais criativas em
contextos de formacdo humana: aprendizagem criativa
(PECC); Ensino criativo e ensino para a criatividade;
Andlise e elaboracdo de propostas criativas em masica
(PECCQC).

Reflexdo e anélise de diferentes
concepgoes, principios e
metodologias relacionadas a
praticas musicais criativas em
contextos de formagdo humana:
aprendizagem criativa (PECC).

Fonte: Autora.

De acordo com o Quadro 5, as disciplinas obrigatérias apresentam em suas ementas

apenas alguns contetdos que podem ser relacionados com a nossa tematica, porém nao iremos

considera-las em nossa pesquisa por ndo estarem intrinsicamente ligadas a area do nosso foco.
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3.2.1 Campus S&o Bernardo

Em um de seus oito campi espalhados pelo estado do Maranhdo, o Campus S&o
Bernardo oferece o Curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos/Musica, como podemos
observar na Imagem 5. Ele esta sediado na Rua Sebastido Barbosa, N° 01, Bairro
Centro, Cidade de S&o Bernardo, iniciando suas atividades no ano de 2007 (UFMA, 2017).

Imagem 5 - Curso de Musica da UFMA — Camp

us Sdo Bernardo.

Fonte: Autora.

O referido Curso oferece uma perspectiva interdisciplinar, contemplando Artes Visuais,
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola, além de Mdsica, envolvendo ensino e

préatica musicais, objetivando

[...] formar profissionais para a docéncia em Musica na Educagdo Bésica e outros
espacos de educacdo musical, atentando para o seu ensino enquanto linguagem e em
sua relacdo com outras linguagens, especialmente as integrantes do percurso formador
do curso (Linguas Portuguesa, Inglesa, Espanhola e Artes Visuais). (UFMA, 2017, p.
21).

Dessa forma, o referido Curso ndo tem diversas habilitaces, apenas como a propria
nomenclatura do Curso ja ponta: o egresso terd o titulo de Licenciado em Linguagens e
Codigos/Musica (UFMA, 2017). Assim, o egresso podera atuar com o seu conhecimento

adquirido durante a realizacdo do Curso, de forma flexivel, interdisciplinar e horizontal entre
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as diversas areas dos saberes, alinhados com técnicas, estratégias, métodos e vivéncias criticas

em relacéo a sua realidade social (UFMA, 2017).

Sua atribuicdo central é a docéncia na Educacdo Basica, mas também em
conservatorios, escolas de misica e espagos educativos informais, 0 que requer
conhecimentos especificos dos conteddos da Mdsica, bem como sobre os
fundamentos da area de Linguagens, em especial também o dominio e reflexdo sobre
temas e questdes relativas aos conhecimentos musicais na dinamica da relagdo com
outros saberes das Linguagens, sobretudo na transposicdo didatica destes
conhecimentos em saberes escolares. (UFMA, 2017, p. 23).

Seu funcionamento ocorre no turno vespertino e, quanto ao Seu ingresso, ocorre
anualmente, oferecendo 20 (vinte) vagas disponiveis. Sobre a sua organizac¢ao curricular, 0s
seus componentes tém énfase nas disciplinas de formacéao especifica em musica e em outros
aspectos que permeiam a sua profissionalizacdo, como a formacéo pedagdgica, valorizando a

formacdo em Artes e Linguagem Musica, ou seja,

c) pratica como componente curricular interdisciplinar — o nlcleo de PECC se torna
outro polo de potencializacdo da interdisciplinaridade, desta vez em acgdes de
valorizacdo do ensino de mdsica e da pratica musical, com componentes como 0s
Laboratério de Ensino em Linguagens e Cddigos, os Laboratdrios de Musica e
Interdisciplinaridade (Filosofia, Histdria e Texto), balanceados por componentes
complementares da &rea de musica, contemplando o ensino de musica em espagos ndo
formais, musica e tecnologia e iniciagao cientifica; (UFMA, 2017, p. 16).

A seguir, apresentamos na Imagem 6, o Fluxograma do Curso de Licenciatura em
Linguagens e Codigos/MUsica, da UFMA, do Campus Séo Bernardo, com todas as disciplinas
obrigatérias do Curso, além das disciplinas optativas, Estagio e Atividades Complementares,

distribuidos pelos oito periodos de indicagdo de conclusdo de Curso.



Imagem 6 - Fluxograma do Curso de Musica da UFMA do Campus Sao Bernardo.
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Fonte: UFMA (2017).

De acordo com a Imagem 6, as disciplinas do Curso de Licenciatura em Linguagens e

Caodigos/Musica sdo divididas por seis Eixos Tematicos: 1. Formacdo Especifica em Musica

(1020h); 2. Formacdo Interdisciplinar em Linguagens e Cddigos (555h); 3. Formacéo

Pedagdgica (645h); 4. Pratica como Componente Curricular (405h); 5. Estagio Supervisionado

Obrigatorio (400h); e 6. Atividades Complementares (200h). Portanto, a integraliza¢do tem um

total de carga horaria de 3.225 (trés mil duzentos e vinte e cinco) horas.

Referente ao foco de nossa pesquisa, a EEI, apontamos um total de 43 (quarenta e trés)

disciplinas obrigatorias e 24 (vinte a quatro) disciplinas optativas, sendo cinco delas,

especificamente, ligadas ao interesse desta investigacao.
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3.2.1.1 Disciplinas Obrigatorias

Iniciando pelas disciplinas obrigatorias, temos a disciplina Laboratério de Musica e

Interdisciplinaridade: Mdsica e Texto, oferecida com a carga horaria de 75 (setenta e cinco)

horas, trés Créditos, a partir do 1° periodo, mediante atividades tedricas e praticas, sem pré-

requisito e estd presente no Eixo de Formag&o de Pratica como Componente Curricular. Ela €

ministrada durante um semestre letivo, ou seja, em quatro meses. A sua Ementa (UFMA, 2017,

p. 47) consta de:

O trabalho pedagogico no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem no
campo de estudo da linguagem musical e suas relagdes com o texto (palavra), de modo
interdisciplinar;

Foco em agdes pedagOgicas que ocorrem no espaco escolar, espacos formais e ndo
formais de ensino de mdsica, no intuito de investigar, analisar e criar novas
possibilidades de intervencdo de modo a promover articulacdo das diferentes areas

contribuindo com a construcdo do conhecimento sobre a profissao docente.

As suas Referéncias (UFMA, 2017, p. 47) constam de:

Bibliografia Bésica:

ARAUJO, Antbnia Dilamar. Identidade e subjetividade no discurso académico:
explorando praticas discursivas. In: LIMA, Paula Lenz Costa &

FAVERO, Leonor Lopes. Coesdo e Coeréncia Textuais. Sdo Paulo: Atica, 2003.
LIMA, Paulo Costa. Invencdo & memdria: navegacdo de palavras em crbnicas e

ensaios sobre musica & adjacéncias. Salvador: EDUFBA, 2005.

Bibliografia Complementar:

KOCH, Ingedore Villaga. Desvendando os Segredos do Texto. 2 ed. Sédo Paulo:
Cortez, 2002.

LIMA, Paulo Costa. Musica popular e adjacéncias. Salvador: EDUFBA, 2010.
MOTTA-ROTH, Désirée (ORG.) Redagdo Académica: principios basicos. Santa
Maria: Universidade Federal de Santa Maria, Imprensa Universitaria, 2001.
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MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane & ABREU-TARDELLI, Lilian Santos
(ORGS.) Planejar géneros académicos. Sao Paulo: Parabola, 2005.

PERROTA, Claudia. Um texto para chamar de seu: preliminares sobre a producéo do
texto académico. S&o Paulo: Martins Fontes, 2004.

POSSENTI, Sirio. Aprender a escrever (reescrevendo). Campinas:
Unicamp/Cefiel/MEC, 2005

A educacdo nao-formal é um processo ““[...] sociopolitico, cultural e pedagogico de

formacédo para a cidadania, entendendo o politico como a formacéao do individuo para interagir

com o outro em sociedade” (Gohn, 2010, p. 32). Nesse sentido, Souza (2017) afirma que as

praticas de ensino de musica em espagos nao-formais tém sido frequentes, e compreender 0s

diferentes modelos de educacéo, destinados também as pessoas com deficiéncia, € um ganho

ndo so6 para o professor ou para o aluno, mas é um ganho para a sociedade.

A segunda disciplina obrigatoria é a disciplina de Educacdo Musical Inclusiva e Direitos

Humanos, oferecida com a carga horaria de 45 (quarenta e cinco) horas, dois Créditos, a ser

ofertada a partir do 6° periodo, mediante atividades tedricas e praticas, sem pré-requisitos e esta

presente no Eixo de Formacédo de Formacédo Pedagdgica. Ela é ministrada durante um semestre

letivo, isto é, em quatro meses. A sua Ementa (UFMA, 2017, p. 75) consta de:

Inclusdo e masica;

Direitos humanos e educacdo inclusiva;

Panorama da inclusdo na educacdo musical brasileira; e
Direitos humanos e diversidade cultural.

As suas Referéncias (UFMA, 2017, p. 76) constam de:

Bibliografia Basica:

FONTERRADA, M. T. de Oliveira. De tramas e fios: um ensaio sobre masica e
educacdo. 2a edi¢do. Sdo Paulo: Editora UNESP; Rio de Janeiro: Funarte, 2008.
MATEIRO, TERESA, ILARI BEATRIZ. Pedagogias em Educacdo Musical. Sdo
Paulo: Ibpex, 2011.

SHAFER, Murray. O ouvido pensante. traducdo de Marisa Trench de Oliveira

Fonterrada, Maria LUcia Pascoal. Sdo Paulo: Editora Unesp, 1991.



68

Bibliografia Complementar

e BRITO, Teca Alencar de. Koellreutter educador — 0 humano como objetivo da
educagdo musical. Sdo Paulo: Petrdpolis, 2001.

e GAINZA, Violeta H. Pedagogia musical: dos décadas de pensamiento y accién
educativa. Buenos Aires: Lumen, 2002.

e SCHAFER, Murray, Educacao sonora: 100 exercicios de escuta e criacdo se sons;
Traducdo de Marisa Trench de Oliveira Fonterrada. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2009.

e SCHAFER, Murray. A afinacdo do mundo. Sdo Paulo: UNESP, 2003.

e SWANWICK, Keith. Ensinando Musica Musicalmente. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948a) aponta, no seu Art. 26, 0

direito a educacdo, sinalizando que

1. Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatério.
O ensino técnico e profissional deve ser generalizado; 0 acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcdo do seu mérito.

2. A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao refor¢o dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao, a
tolerdncia e a amizade entre todas as nacBes e todos 0s grupos raciais ou religiosos,
bem como o desenvolvimento das actividades (sic) das Nagdes Unidas para a
manutencdo da paz. 3.Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género
de educacéo a dar aos filhos. (ONU, 1948).

Assim, percebemos que a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo esta
intrinsecamente ligada. Logo, estar ciente que a educacdo é o caminho para qualquer mudanca
social, seja na conscientizacao, seja na luta contra o pré-conceito, a inclusdo é fundamental na
formagdo de todos os futuros professores. Consequentemente, “[...] @ Educagdo em Direitos
Humanos assume papel de vital importancia no sentido de promover um ambiente favoravel no
universo académico e no seu entorno para a valorizacdo da pessoa humana” (Ferreira, 2015, p.
12).

A terceira e Ultima disciplina obrigatoria, Fundamentos da Lingua Brasileira de
Sinais/LIBRAS, é oferecida com a carga horaria de 60 (sessenta) horas, trés Créditos, a partir
do 7° periodo, mediante atividades tedricas e praticas, ndo tem pré-requisito e esta presente no
Eixo de Formacao de Formacao Pedagdgica. Ela é ministrada durante um semestre letivo, em
15 (quinze) encontros semanais, sendo que cada um deles tem quatro horas de duragéo. A sua
Ementa (UFMA, 2017, p. 79) consta de:
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Contexto historico e politicas de educacao para surdos no mundo e no Brasil;
Surdez (grau-tipo-causa);

Filosofias da Educacéo de Surdos (Oralismo; Comunicacédo Total e Bilinguismo);
Lingua versus Linguagem;

Estudos Linguisticos da LIBRAS;

Intermodalidades linguisticas e semiotica;

Aspectos socioculturais das linguas de sinais;

Estruturas Gramaticais: Aspectos fonoldgicos, morfologicos e sintaticos;
Semantica e Pragmatica da LIBRAS; e

Formacdo de Professores com conhecimentos basicos em LIBRAS.

As suas referéncias (UFMA, 2017, p. 79) constam de:

Bibliografia Bésica:

GESSER, Audrei. LIBRAS? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em

torno da lingua de sinais e da realidade surda. S&o Paulo: Parabola Editorial,

2009.

LEITE, Tarcisio de Arantes; QUADROS, Ronice Miiller de; STUMPF,

Marianne Rossi. Estudo da Lingua Brasileira de Sinais. Florianopolis: Insular, 2013.
QUADROQOS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais

brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia Complementar:

HONORA, M.; FRIZANCO, M. L. E. Livro ilustrado de Lingua Brasileira

de Sinais: desvendando a comunicacdo usada pelas pessoas com surdez. S&o Paulo:
Ciranda Cultural, 2010.

GESSER, Audrei. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar e aprender a libras. S&o

Paulo: Parabola, 2012.

LACERDA, C. B. F. de; SANTQOS, L. F. dos. Tenho um aluno surdo, e agora?
Introducéo & Libras e educacdo de surdos. Sdo Carlos: EAUFSCAR, 2014.

LUZ, Renato Dente. Cenas Surdas: 0s surdos terdo lugar no coragdo do Mundo? Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2013.
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e MONTOAN, Maria Teresa Egler. Incluso escolar: O que é? Por qué? Como fazer?
Sdo Paulo: Moderna, 2003.

Barros (2014) enfatiza que qualquer atividade musical, feita pelo professor de musica
com pessoas surdas, deve ter a colaboracdo de profissionais da satde e de algum familiar, haja
vista que a atividade pode tornar-se macante pelo fato da pessoa surda ndo ouvir. A mesma
autora afirma que o ensino de musica, realizado com esse publico-alvo, deve ser feito frente a
frente por ele ser bastante visual e explorar o sentir por meio da vibracéo, pois, através dela, a
pessoa surda consegue identificar a pulsacdo da masica com o seu préprio corpo (Barros, 2014).
Esses requisitos serdo trabalhados durante a realizacdo da disciplina de LIBRAS pelos futuros

professores de masica.

3.2.1.2 Disciplinas Optativas

Quanto as disciplinas optativas, sdo oferecidas 17 (dezessete) disciplinas, sendo que o
estudante pode escolher no minimo sete disciplinas em periodos diferentes: uma no 5° periodo;
trés no 6° periodo; uma no 7° periodo; e duas no 8° periodo. Todas elas apresentam uma carga
horaria de no minimo 30 (trinta) horas cada, em que o académico pode escolher qualquer
disciplina na area de musica ou de suas regifes fronteiricas de estudo (Artes Visuais, Linguas
Portuguesa, Inglesa e Espanhola) (UFMA, 2017).

A disciplina Fundamentos da Educacéo Inclusiva € oferecida com a carga horaria de 60
(sessenta) horas, trés Créditos, mediante atividades tedricas e praticas, sem pré-requisito e ndo
sendo indicado seu Eixo de Formac&o. Essa disciplina € ministrada durante um semestre letivo,
em 15 (quinze) encontros semanais, sendo que cada um deles tem quatro horas de duragdo. A
sua Ementa (UFMA, 2017, p. 120) consta de:

e Historia da evolucgéo da educacéo especial;

e Documentos internacionais e legislacdo brasileira;

e Politica nacional de educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva;
e Conceituagéo de incluséo escolar;

e Principios e fundamentos da inclusdo escolar; e

e Aspectos necessarios para promover a inclusao escolar.
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As suas referéncias (UFMA, 2017, p. 120) constam de:

Bibliografia Bésica:

CARVALHO, Rosita Edler. Educacao Inclusiva: com os pingos nos “is”. Porto
Alegre: Mediacéo, 2009.

JANNUZZI, Gilberta de Martino. A educacao do deficiente no Brasil: dos
primordios ao inicio do século XXI. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.
SKLIAR, Carlos; CECCIM, Ricardo Burg; LULKIN, Sérgio Andrés, BEYER, Hugo
Otto; LOPES, Maura Corcini. Educacéo e Exclusdo: abordagens Sécioantropoldgicas

em Educacéo Especial. Porto Alegre: Mediagéo, 2006.

Bibliografia Complementar:

BEYER, Hugo Otto. Inclusédo e Avaliacdo na escola de alunos com

Necessidades educacionais especiais. Porto Alegre: Mediacgéo, 2010.

BECKER, Fernando. Educacdo e Construcdo do Conhecimento. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

BAPTISTA, Claudio Roberto (org.) Incluséo e Escolarizacao: Mdltiplas
Perspectivas. Porto Alegre: Mediacéo, 20009.

GRACINDO, Regina Vinhaes (org.) [et al] Educacdo como exercicio da
Diversidade: estudos em Campos de desigualdades sécio-educacionais. Brasilia: Liber
Livro Ed., 2007.

PACHECO, José¢, EGGERTSDOTTIR, R6sa, GRETAR, L. Marindsson. Caminhos
para Inclusdo: um guia para o aprimoramento da equipe escolar. Porto Alegre: Artmed,
2007.

A disciplina Educacdo e Direitos Humanos é oferecida com a carga horéria de 60

(sessenta) horas, trés Créditos, mediante atividades tedricas e praticas, sem pré-requisito e ndo

foi indicado seu Eixo de Formagdo. Ela é ministrada durante um semestre letivo, em 15 (quinze)

encontros semanais, sendo que cada um deles tem quatro horas de duragdo. A sua Ementa
(UFMA, 2017, p. 124) consta de:
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Educacdo, direitos humanos e formacéo para a cidadania;

Histdria dos direitos humanos e suas implicagcdes para o campo educacional;
Documentos nacionais e internacionais sobre educacéo e direitos humanos; e

Estatuto da Crianca e do Adolescente e os direitos humanos; sociedade, violéncia e
construcdo de uma cultura da paz; preconceito, discriminacdo e pratica educativa;
politicas curriculares, temas transversais, projetos interdisciplinares e educacdo em

direitos humanos.

As suas Referéncias (UFMA, 2017, p. 124) constam de:

Bibliografia Bésica:

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana (org.). Educacédo em Direitos
Humanos: temas, questdes e propostas. Rio de Janeiro: DP&AIIi, 2008.
CANDAU, Vera Maria; ANDRADE, Marcelo; SACAVINO, Susana et

alli. Educacéo em direitos humanos e formacéo de professores/as. S&o
Paulo: Cortez, 2013.

FERREIRA, Lucia Guerra; ZENAIDE, Maria Nazaré; DIAS, Adelaide Alves
(org.). Direitos humanos na educacéo superior: subsidios para a educacao

em direitos humanos na pedagogia. Jodo Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2010.

Bibliografia Complementar:

ANDRADE, Marcelo. E a educacéo um direito humano? Em busca de razdes
suficientes para se justificar o direito de formar-se como humano. Revista de
Educacao, v. 36, p. 21-27. Rio Grande do Sul: PUC-RS, 2013.

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana (org.). Educar em direitos
humanos: construir democracia. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

CORTINA, Adela. Cidaddos do mundo: para uma teoria da cidadania. Séo
Paulo: Loyola, 2005.

PAIVA, Angela Randolpho. (Org.). Direitos Humanos em seus desafios
contemporaneos. Rio de Janeiro: Pallas, 2012.

SACAVINO, Susana (org). Educacdo em direitos humanos: pedagogias desde
o sul. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2013.
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3.2 Curriculo da UEMA

A Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) é uma institui¢cdo publica de ensino
superior, vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), fundada no dia 30 de dezembro de 1981,
tendo seu funcionamento autorizado no dia 25 de mar¢o de 1987, mediante Decreto Federal N°
94.143 (Brasil, 1987). Sua sede fica localizada no Campus Cidade Universitaria Paulo VI,
localizada na Avenida Lourengo Vieira da Silva, N° 1000, no Bairro Jardim S&o Cristovéo, na

cidade de S&o Luis (MA), como esta apresentada na Imagem 7:

Imagem 7 - Fachada da sede da UEMA em Sao Luis.

Fonte: https://www.UEMA.br

Além de sua sede em Sédo Luis, a UEMA tem mais 20 (vinte) campi espalhados pelo
estado do Maranh&o, localizados nas cidades de Agailandia, Bacabal, Balsas, Barra do Corda,
Caxias, Codo, Coelho Neto, Colinas, Coroatd, Grajau, Itapecuru-Mirim, Lago da Pedra,
Pedreiras, Pinheiro, Presidente Dutra, Santa Inés, S&o Bento, Sdo Jodo dos Patos, Timon e Zé
Doca. Além do mais, sdo ao todo 36 (trinta e seis) polos de EAD e 20 (vinte) polos do Programa
Darcy Ribeiro. Segundo o PDI 2021-2025, da UEMA, sua Misséo

[...] consiste na razdo de existéncia da instituicdo e na delimitacdo de suas atividades
dentro do espaco que deseja ocupar. A missdo apresentada neste documento destaca
0 propdsito da Universidade para a atuagdo no ambito de uma sociedade fragmentada,
porém superconectada, portanto paradoxal. Nesse contexto, a Institui¢do, frente a
dualidade evidenciada nessa prognose, entre contradicbes dicotomias e
contraposi¢des, deve produzir e difundir conhecimentos assumindo um compromisso
irrevogéavel com o desenvolvimento sustentavel. Sob esses fundamentos, eis 0 que as
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escutas e os debates realizados permitiram estabelecer a vocagéo da UEMA: “Produzir
e difundir conhecimento, orientado para cidadania e formagdo profissional,
comprometido com o0 desenvolvimento sustentavel.” (UEMA, 2022, p. 21-22).

Em relacdo as suas acdes referentes a educacgdo inclusiva, a UEMA reconhece que a
incluséo social € um direito fundamental a todas as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, ela
tem como compromisso assegurar condi¢es de atendimento especializado a esses estudantes
(UEMA, 2022).

3.2.1 Campus Sé&o Luis

A UEMA oferece Curso de Mdsica/Licenciatura na modalidade presencial e EAD,
porém centramo-nos somente no Curso de Musica/Licenciatura oferecido na modalidade
presencial, haja vista que os cursos da UFMA também séo presenciais. Iniciado no ano de 2005,
atualmente, o seu funcionamento é autorizado pela Resolucdo N° 724/2008
(CONSUN/UEMA), no horério noturno, de segunda a sexta, e sdbado pela manhd (UEMA,
2008). Seu prédio fica localizado na Rua da Palma, N° 316, Bairro Centro, desde o0 ano de 2022

(UEMA, 2022), conforme apresentado na Imagem 8:

Imagem 8 - Prédio do Curso de Musica da UEMA em Sdo Luis.
B . ! D

Fonte: https://www.UEMA.br/2022/09/UEMA-recebe-predios-para-o-funcionamento-do-curso-de-musica-e-
agencia-de-inovacao-e-empreendedorismo/.
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O Objetivo do Curso é

Promover a formacdo de professores para atuarem em escolas da Educacgdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, oportunizando o conhecimento especifico no
campo da musica, com base em fundamentos tedricos e praticos, tendo em vista uma
atuacéo profissional critica e criativa. (UEMA, 2018. p. 28).

O seu PPC ainda enfatiza que o Curso, ao longo dos anos, vem desenvolvendo
atividades de extensdo relevantes para a Comunidade em geral, a exemplo da criacao de acervo
musical de partituras de compositores maranhenses, criacdo de coral, orquestra de violdo, entre
outros, juntamente com a Escola de Musica do Estado do Maranh&o - Lilah Lisboa de Araujo
(EMEM) (UEMA, 2018).

Referente as disciplinas, o seu PPC apresenta um total de 43 (quarenta e trés) disciplinas
obrigatorias e trés disciplinas optativas, sem contar as Atividades Teorico-Praticas, Estagio

Supervisionado Obrigatério e Trabalho de Concluséo de Curso.

3.2.1.1 Disciplinas Obrigatorias

A primeira disciplina do tipo obrigatoria, referente ao nosso foco de pesquisa, é
Fundamentos da Educacéo Especial e Inclusiva. Essa disciplina é oferecida com a carga horaria
de 60 (sessenta) horas, quatro Créditos, a partir do 5° periodo, mediante atividades teoricas e
préticas, sem pré-requisito. Ela é ministrada durante um semestre letivo, em 15 (quinze)
encontros semanais, sendo que cada um deles tem quatro horas de duragdo. A sua Ementa
(UEMA, 2018, p. 55) consta de:

e Estudo dos fundamentos legais da politica de educacdo inclusiva, a partir da
compreensdo das transformacdes histéricas da Educacdo Especial, com vistas a
construcdo de uma pratica pedagdgica/educacional inclusiva — favorecedora do acesso,
permanéncia e sucesso do aluno com necessidades educativas especiais —sustentadas em
principios éticos e na aceitacdo da diversidade humana, em seus aspectos sociais,

culturais e pessoais.
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As suas Referéncias (UEMA, 2018, p. 56) constam de:

Bibliografia Bésica:

e PACHECO, José e outros. Caminhos para a inclusao: um guia para o
aprimoramento da equipe escolar. Porto Alegre: Artmed, 2007.

e BERSCH, Rita. Introdugao a Tecnologia Assistiva. Porto Alegre: CEDI, 2008.
Disponivelem:http://200.145.183.230/TA/4ed/material_apoio/modulo2/M2S1A _intro
ducao_TA_Rita_Bersch.pdf. Acesso em: 16 abr. 2012.

e DINIZ, Débora. O que é deficiéncia. Sao Paulo: Brasiliense, 2007.

e DRAGO, Rogério. Inclusao na Educacao Infantil. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2011.

e DRAGO, Rogério. Sindromes: conhecer planejar e incluir. Rio de Janeiro: Wak
Editora, 2012. GLAT, Rosana; PLETSCH, Marcia Denise. Inclusao Escolar de alunos

com necessidades especiais. Rio de Janeiro: EAUERJ, 2011.

Bibliografia Complementar:

e BRASIL. 