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Um claro sentido da oportunidade historica, oportunidade que nao
existe fora de nos préprios, a espera de que vamos a seu encalco,
mas nas relac¢des entre nds e o tempo mesmo na intimidade dos
acontecimentos, no jogo das contradi¢cdes. Historia que nos castiga
guando ndo a aproveitamos a oportunidade ou quando simplesmente
a inventamos na nossa cabeca, sem nenhuma fundamentacéo nas
tramas sociais (Paulo Freire, 1997).



RESUMO

A pesquisa intitulada EDUCACAO PATRIMONIAL: uma proposta de acdes
pedagogicas no Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
(IEMA) — S&o Luis, € uma pesquisa desenvolvida no ambito do mestrado
profissional, que teve como objetivo compreender os desafios e as perspectivas
tedrico-préticas sobre a Educacdo Patrimonial no IEMA, com vista a elaborar, a
partir de acdes pedagogicas e colaborativas, sugestdes de metodologias que
pudessem contribuir na pratica docente em relagdo a Educacdo Patrimonial.
Para alcancarmos o0 que nos propomos, elegemos enquanto metodologia a
pesquisa bibliografica, com o intuito de obter um amplo alcance de informacdes,
além de possibilitar na construcao conceitual que envolveu o objeto de estudo.
O nosso publico-alvo consistiu em professores de histéria da instituicdo, com os
quais produzimos coletivamente tais orientaces. Optamos para a coleta de
dados os instrumentos tais como: reunides pedagogicas e entrevista
semiestruturada, direcionadas aos sujeitos da pesquisa. Para auxiliar na
fundamentacéo teorica nesse trabalho, utilizamos autores como: Freire (2011),
Gongalves (2014), Horta, Grunberg, Monteiro (1999), Teixeira (2008), Bittencourt
(2018), que abordam sobre as concepcfes de Educacdo Patrimonial e sua
importancia de ser abordada e valorizada na escola em todas as disciplinas, da
area de Humanas, Linguagens e Exatas.

Palavras-chave: Conscientizacdo; Educacéo Patrimonial; Patriménio Cultural,



ABSTRACT

The research entitled HERITAGE EDUCATION: a proposal for pedagogical
actions at the Institute of Education, Science, and Technology of Maranhao
(IEMA) — S&o Luis, is a study developed within the scope of the professional
master's program, aiming to understand the theoretical-practical challenges and
perspectives on Heritage Education at IEMA. The goal was to develop, based on
pedagogical and collaborative actions, methodological suggestions that could
contribute to teaching practices in relation to Heritage Education. To achieve our
goal, we chose bibliographic research as our methodology, aiming for a broad
scope of information and enabling the conceptual construction that involved the
object of study. Our target audience consisted of history teachers from the
institution, with whom we collectively produced these guidelines. For data
collection, we selected instruments such as: pedagogical meetings and semi-
structured interviews, directed to the research participants. To support the
theoretical foundation of this work, we used authors such as: Freire (2011),
Gongalves (2014), Horta, Grunberg, Monteiro (1999), Teixeira (2008), and
Bittencourt (2018), who discuss the concepts of Heritage Education and its
importance to be addressed and valued in schools across all subjects, including
Humanities, Languages, and Exact Sciences.

Keywords: Awareness; Heritage Education; Cultural Heritage.
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1 INTRODUCAO

Os estudos sobre a Educacéo Patrimonial no Brasil estdo inseridos em um
contexto mais amplo de abordagens sobre o patriménio. De acordo com a
Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacado, Ciéncia e Cultura (UNESCO
2018), o conhecimento e a valorizacdo do patriménio cultural se constituem como uma
das condi¢des para o acesso ao direito pleno a educacédo e ao exercicio da cidadania.

Propusemos uma intervencdo colaborativa no Instituto de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhédo (IEMA), Séo Luis — MA, no sentido da Educacao
Patrimonial, uma vez que o IEMA esta situado numa cidade que possui um Centro
Historico reconhecido como Patriménio da Humanidade pela UNESCO. Além disso,
destacamos que suas atividades funcionam em um monumento arquitetonico, datado
do final do século XVIIl, um imponente prédio que abrigou no século XX uma
importante instituicdo de ensino particular chamado de “Maristas”. Acreditamos que
valorizar esse aspecto motiva os alunos a conhecerem a historia local e valorizar seus
passados, suas memdrias, suas identidades.

A introducdo desses contetudos tem como premissa favorecer a disciplina
de Histéria e subsidiar a pratica docente com propostas teéricas-metodologicas que
contribuam de forma significativa no entendimento, na apropriacdo de conhecimentos
tedrico-praticos e criticos dos alunos sobre a Educacao Patrimonial mas, sobretudo,
abordar a questdo do conhecimento dos professores sobre a tematica, procurando
investigar os seus saberes, do “saber-fazer’, das competéncias e habilidades que
servirdo de base ao seu trabalho docente.

Em relacdo a esse campo de investigacao, Tardif (2021) apresenta varios
guestionamentos sobre quais os saberes os docentes trazem de base ao seu oficio.
Em outras palavras, quais sdo 0s conhecimentos, o “saber-fazer”’, as competéncias e
as habilidades que os professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e nas
escolas, a fim de realizar concretamente as diversas tarefas? E relevante ressaltar a
importancia dos professores em seu trabalho cotidiano com os alunos, pois séao eles
0s principais atores e mediadores da cultura e dos saberes escolares.

O Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), autarquia
federal vinculada ao Ministério da Cultura e 6rgao responsavel pela preservacédo do
patrimoénio cultural brasileiro, concebe Educacdo Patrimonial “como todos os

processos educativos que primem pela construgcéo coletiva do conhecimento, pela
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dialogicidade entre os agentes sociais e pela participacéo efetiva das comunidades
detentoras das referéncias culturais onde convivem nocfes de patriménio cultural
diversas.”

O Artigo 216 da ConstituicAo Federal do Brasil, atualmente conceitua
patrimdnio cultural como sendo os bens “de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acédo, a
memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”.

Segundo Freire (2011), a Educacao Patrimonial pode ser uma importante
ferramenta na afirmacéo de identidades, e para que as pessoas se assumam como
seres sociais e historicos, como seres pensantes, comunicantes, transformadores,
criadores, realizadores de sonhos. Partindo desse pressuposto, pode-se observar a
relevancia que a Educacao Patrimonial possui para as pessoas em Varios aspectos
da sua vida em sociedade.

Goncalves (2014), entende que a formacao dos profissionais da educacao
precisa considerar a necessidade de produzir conhecimentos sobre o patriménio
cultural, promovendo reflexfes criticas no sentido de questionar determinados
procedimentos e processos de patrimonializacdo e organizagcéo dos acervos.

O trabalho com Educacao Patrimonial possibilita refletir sobre questdes
culturais que sé&o intrinsecas na vida dos individuos. Dessa forma, entre os
documentos norteadores da Educacéo Basica que defendem esta premissa estéo as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEM/1998), visto que defende que as questdes
culturais estao presentes nos documentos norteadores do curriculo do Ensino Médio.
Falando especificamente para a area de Ciéncias Humanas, foram estabelecidas a
constituicdo de competéncias e habilidades que permitissem ao educando:

- Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que
constituem a identidade prépria e dos outros.

- Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo e os mudltiplos
fatores que nelas intervém, como produtos da acdo humana; a si mesmo
como agente social; e os processos sociais como orientadores da dindmica
dos diferentes grupos de individuos.

- Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupacao
de espacos fisicos e as rela¢Bes da vida humana com a paisagem, em seus
desdobramentos politico-sociais, culturais, econdmicos e humanos.

- Compreender a producdo e o papel histérico das instituicdes sociais,
politicas e econdmicas.

- Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais e culturais em condutas de indagacdo, analise,
problematizacdo e protagonismo diante de situagBes novas, problemas ou

guestdes da vida pessoal, social, politica, econémica e cultural. (DCNEM,
1998, Art. 10).
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Diante de todo esse aparato documental firmado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, é possivel dizer que este documento deve ser imprescindivel
para a elaboracéo das atividades educacionais e planejamentos escolares no Ensino
Médio. Tais competéncias e habilidades foram ratificadas nos ParAmetros Curriculares
Nacionais (PCNs 1999), que nado estabeleceram conteudos especificos, mas abriram
um leque de possibilidades de teméticas e de abordagens interdisciplinares.

Conforme ja assinalado, este estudo tem como tema a Educacao
Patrimonial, com énfase em compreender a escola (IEMA) e o entorno que ela esta
localizada, visto que possui sua importancia cultural e patrimonial, no sentido de
promover o dialogo e a pesquisa como recurso de aprendizagem de uma abordagem
no Ensino Médio com os docentes do IEMA, vinculados a Secretaria Estadual de
Educacao de Sao Luis - MA.

Parte-se da premissa de que é relevante e necessario propor discussoes
gue contemplem esta tematica no contexto escolar, contribuindo para seu
aprofundamento no ambito educativo, reconhecendo a Educacédo Patrimonial como
um fator importante para a formacéo integral do estudante.

Em minhas vivéncias profissionais, ao longo de quinze anos de carreira
atuando no ensino médio, identifiquei a insuficiéncia de debates mais aprofundados
no ambito do Projeto Politico Pedagdgico das escolas, como também no planejamento
dos docentes sobre a Educacao Patrimonial. Essa probleméatica se desdobra, dentre
outros aspectos, na falta de discussbes e encaminhamentos de projetos que
contribuam para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas interdisciplinares
referentes a tematica do patriménio cultural.

Assim, surgiu a necessidade de dialogar com professores que atuam no
ensino médio no IEMA, realizando um levantamento junto a eles de informacdes sobre
como vem sendo abordada a temética da Educacdo Patrimonial nessa escola. Ao
aproximar-me de professores que, assim como eu, atuam no ensino médio,
estabelecemos didlogos com a intencdo de discutir a importancia de serem
elaborados projetos para o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas,
guestionando se em alguns momentos do processo de ensino e aprendizagem o
patrimdénio cultural da escola e da cidade de Sao Luis contemplou suas praticas
docentes e quais as expectativas em relacdo a relevancia de desenvolver

experiéncias escolares neste sentido.
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A Educacéo Patrimonial precisa ser um meio de interagdo com os bens
culturais, buscando questionar e compreender os seus significados, ja que esta pode
abrir espaco para a participacdo cidada da comunidade, criando nos individuos um
sentimento de pertencimento as manifestacdes culturais do seu meio. Com isto, pode-
se despertar nos envolvidos a necessidade de proteger e preservar 0s bens culturais.
A funcdo da Educacao Patrimonial, de acordo com Priamo (2013, p. 161), é “[...] criar
lacos afetivos da comunidade com o seu patrimdnio cultural, a partir da construcédo do
conhecimento, gerando acdes e reacdes que busquem proteger estes bens em funcao
de uma identificacdo com eles.”

Partindo desta premissa, podemos perceber o quanto € importante inserir
o individuo nesse processo de conhecimento do meio em que ele faz parte, para
posteriormente criar uma proximidade com os bens culturais, a fim de contribuir para
construcdo de acdes efetivas de preservacao.

Nas praticas pedagogicas, podem ser propostas diversas reflexdes a partir
das interac6es com os bens culturais, que podem ser acionadas a partir da propria
historicidade dos objetos. Para Ramos (2004, p. 04) “ndo se trata mais de ‘visitar o
passado’, e sim de animar estudos sobre o tempo pretérito, em relacdo com o que é
vivido no presente”. Nestas praticas, o patriménio cultural adquire novos significados
e oportuniza aos sujeitos envolvidos no processo uma percepcdo mais abrangente
sobre a funcao deste bem cultural no presente.

Para Horta, Grunberg e Monteiro (1999, p.4), “o conhecimento critico e a
apropriagcdo consciente pelas comunidades do seu patrimbnio s&o fatores
indispenséaveis no processo de preservacao sustentavel desses bens, assim como no
fortalecimento dos sentimentos de identidade e cidadania”.

Como todo bem patrimonial, a escola é um espaco que evoca memorias de
acontecimentos, vivéncias e eventos que aconteceram no passado remoto ou recente.
Mesmo sendo um bem tangivel, o prédio escolar tem seu valor assegurado pela sua
intangibilidade, devido ao seu valor afetivo, simbdlico, que perpassa de geracdo a
geracado, e compreendé-la nessa perspectiva colabora no processo de valorizagéo e
preservagcao como referéncia cultural de uma comunidade.

A partir das fontes levantadas, procuramos responder ao seguinte
problema de pesquisa:

v Como professores de histéria do ensino médio no IEMA podem

desenvolver o tema da Educacgao Patrimonial na escola?
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Desta pergunta desdobram-se outras questdes: quais elementos tedricos-
metodoldgicos em relacdo a Educacdo Patrimonial possuem os professores de
histéria do ensino médio do IEMA? Quais avaliacbes fazem os docentes sobre a
abordagem do tema de Educacao Patrimonial em suas préaticas pedagdgicas? De que
forma este tema esta inserido no Projeto Politico Pedagogico e no planejamento
docente? Como a construcdo de um Manual Didatico-Pedagdgico sobre Educacéo
Patrimonial poderia contribuir para a préatica docente?

Todos esses questionamentos, e outros que surgiram durante a pesquisa,
serviram como base para buscar fazer um levantamento bibliografico e documental
baseado em autores que se dedicaram ao estudo da Educacdo Patrimonial e do
patrimoénio cultural, como também nas visitas que aconteceram na escola pesquisada,
com seus docentes e estudantes do ensino médio.

Partindo da premissa que € necessario realizar um estudo mais
aprofundando sobre a importancia de conhecer para valorizar e preservar o
patrimonio, a pesquisa pontua o seguinte objetivo geral: problematizar os desafios e
as perspectivas teorico-praticas sobre a Educacdo Patrimonial no IEMA, escola
localizada préxima ao Centro Histérico de Séo Luis.

Nessa perspectiva, foram definidos nossos objetivos especificos a partir
das questdes norteadoras:

v' Conhecer as concepc¢oes tedrico-metodoldgicas que os professores de Historia
do IEMA tém sobre o tema da Educacéo Patrimonial;

v Identificar quais avaliacdes os docentes fazem sobre a abordagem do tema
Educacao Patrimonial em suas praticas pedagdgicas;

v' Perceber de que formar este tema esta inserido no Projeto Politico Pedagégico
e no planejamento docente;

v' Construir um Manual Didatico-Pedagégico contendo Educacédo Patrimonial

junto com os docentes do IEMA,;

Nosso objetivo, portanto, consistiu em mostrar que a escola pode ser
considerada por si s6 um Patriménio Cultural, constituindo-se como espaco de
reflexdo, discusséo sobre diversidade, memoria e identidade e que, em todo tempo,

se relaciona com as praticas de Educacao Patrimonial, de modo formal ou informal.
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Acredita-se que a escola € um espaco proficuo para se tratar de Patrimonio
Cultural, ja que uma sociedade que nao respeita e nem valoriza o seu patrimoénio
perde as suas referéncias e, assim, a sua identidade; afinal, sempre que falamos em
patriménio nos referimos a histéria, memoria e identidade (Oliveira, 2008, p.114).
Dessa forma, é possivel perceber a diversidade como peca desse mosaico, que deve
se encaixar no cotidiano e nas vivéncias dos estudantes. Considerando que, quando
um bom trabalho de exploracdo da escola é realizado sobre patriménio cultural,
significativo para a comunidade escolar, entende-se que este estudo pode contribuir
para sua valorizacao e preservacao.

Em suma, esta pesquisa teve como propdsito contribuir de forma
significativa na pratica educativa dos professores de historia do IEMA, auxiliando-os
com um suporte pedagdgico, na perspectiva de criar atividades de conscientizacao
gue envolvam a comunidade escolar, tornando a causa patrimonial mais amplamente
conhecida. Pretende-se, ao final do processo, ter como produto educacional, fruto
dessa pesquisa, um Manual Didatico-Pedagodgico de Educacao Patrimonial, para que
este seja relevante para a organizacdo do trabalho pedagodgico através das
estratégias de ensino, e que repercuta positivamente na ressignificacdo da pratica
desses docentes.

Isto posto, destacamos que esta dissertacdo esta organizada em 6 (seis)
secoes. A secdo 1 (um), a “Introducédo”, apresenta 0s aspectos conceituais e
metodolédgicos da pesquisa. A secdo 2 (dois) intitulada “Concepc¢des de Educacdo
Patrimonial e Patriménio Cultural”’, apresenta as concepc¢des de Educacao Patrimonial
e patriménio cultural, dividido em subsecdes onde enfatizamos sobre o tema da
Educacao Patrimonial e suas relagdes com a cultura e patrimonio cultural, fazendo
uma breve exposicado sobre a legislacdo para a valorizacdo do patrimonio, seguido
das subsecdes sobre Patrim6nio Cultural como um meio para a preservacgao e, por
fim, o Ensino de histéria e a Educacao Patrimonial.

Na secao 3 (trés) abordamos a “Cidade de S&o Luis e sua relagcdo com a
Educacao Patrimonial”’, destacando a sua importancia no contexto histérico mundial e
nacional. Nas subsecfGes que seguem, tratamos sobre a trajetéria de um dos
principais personagens de grande relevancia comercial no século XIX em S&o Luis,
“O Barateiro” que construiu a Quinta das Laranjeiras, que se tornou um local de
destaque na cidade, como também a Capela de Sdo José das Laranjeiras e o Portao
Armoriado; nas préximas subsecdes, tratamos sobre a contextualizacao do potencial
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patrimonial, explorando varias possibilidades didaticas sobre o entorno que envolve a
Quinta das Laranjeiras, onde esta localizada a escola dessa pesquisa, 0 IEMA; este
local sera abordado também a partir do seu percurso historico, desde a construcao do
prédio, antes conhecido como Marista.

A secao 4 (quatro), “Metodologia” descreve os percursos metodoldgicos da
pesquisa, ja na secao 5 (cinco), apresentamos os resultados obtidos e as discussdes
realizadas por meio da andlise dos dados coletados. Encerramos com a se¢ao 6
(seis), as “Consideragdes Finais”, onde fizemos uma sistematizagdo dos principais

assuntos debatidos no decorrer do trabalho sobre Educac¢éo Patrimonial.



21

2 CONCEPCOES DE EDUCACAO PATRIMONIAL E PATRIMONIO CULTURAL

Educacao Patrimonial, de acordo com a museodloga, diretora do Museu

Imperial, e organizadora do “Guia Basico de Educacédo Patrimonial”’, Maria de Lourdes
Parreiras Horta:

Trata-se de um processo permanente e sisteméatico de trabalho educacional

centrado no Patrimdnio Cultural como fonte primaria de conhecimento e

enriguecimento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato

direto com as evidéncias e manifestacdes da cultura, em todos os seus

multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Educacéo

Patrimonial busca levar as criancas e adultos a um processo ativo de

conhecimento, apropriacdo e valorizacdo de sua heranca cultural,

capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a

geracdo e a producédo de novos conhecimentos, num processo continuo de
criacdo cultural. (Horta, 1999, p.6)

A escola, portanto, deve oportunizar a constru¢cdo da autonomia por parte
do estudante, abrindo espaco para o desenvolvimento do pensamento critico. Isso
requer a reflexdo sobre a ideologia dominante, pois a educacdo € dialética e
contraditéria, sendo que as praticas educacionais devem dialogar e problematizar
guestdes do territério que o estudante vivencia. Dessa forma, entendemos que a
Educacao Patrimonial pode ser um espacgo de interacdo do estudante com os bens
culturais que o cercam, e para isso, 0S sujeitos precisam vivenciar 0s espacos sociais,
buscando estabelecer vinculos de identificacdo com esses bens, ainda que de
maneira critica. (Tolentino, 2018; Chuva, 2003; Scifoni, 2012).

Diante deste fato, podemos dizer que os individuos s@o seres imersos em

um meio cultural, ja que, como aponta Saviani,

O homem, pelo fato de se apresentar como um corpo, e por isso existindo
num meio que se define pelas coordenadas de espaco e tempo, esta
condicionado ao meio e determinado por ele em todas as suas
manifesta¢cbes. Seu carater de dependéncia verifica-se primeiro em relacéo
a natureza, isto &, a tudo aquilo que existe independentemente de sua acgéo,
e também ao meio cultural que se lhe impde inevitavelmente (Saviani, 1983,
p.44).

O homem, como ser criativo e pensante, € capaz de mudar o meio em que
vive, através do despertar de uma formacéao critica que depende, em parte, das acdes
mediadoras dos professores. Os significados construidos neste didlogo podem
favorecer a construgdo da sua identidade, ndo se submetendo ao papel de mero
reprodutor de ideologias estabelecidas como verdades prontas. Na andlise de Santos

(2008, p. 130) a educacéo é compreendida como:
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[...] um processo que deve ter como referencial o patriménio cultural,
considerando que este é um suporte fundamental para que a agéo educativa
seja aplicada, levando em consideracdo a heranga cultural dos individuos em
um determinado tempo e espaco e que as diversas areas do conhecimento
ndo funcionam como compartimentos estanques, mas sdo parte de uma
grande diversidade, resultado de uma teia de rela¢des na qual cultura, ciéncia
e tecnologia, em cada momento histdrico, sdo construidas e reconstruidas
pela acdo do homem, produtor de cultura e conhecimento.

As relacbes sobre os conceitos de patrimonio cultural no campo
educacional sdo muito significativas, devido a uma reorientagdo dos processos
educativos para percep¢ao do patriménio como parte da vida em curso. Em relacdo
ao ambiente escolar, cada aluno, no seu contexto de vida social, pode buscar suas
referéncias de identidade cultural como processo de iniciagdo ao usufruto do
patrimonio, interagindo com 0 mesmo e ressignificando em sua vivéncia. Interessa-
nos, portanto, perceber como esses processos educacionais em relagdo aos
conceitos de patrimdnio cultural estdo sendo assimilados e trabalhados no dia a dia
das escolas pelos professores, a fim de compreender como eles contribuem para a
melhoria da qualidade do ensino e da insergéo dos jovens no contexto sociocultural,
como cidadaos criticos e conhecedores da realidade na qual estéo inseridos.

Vale ressaltarmos que o termo patriménio é abrangente e assume varias
concepcOes diferentes, de acordo com o tempo e local em que foi se instituindo. Tem
sua origem no latim, composto por dois vocabulos: pater e nomos, sendo que 0
primeiro termo designa o chefe de familia, os nossos antepassados, vinculando-se
aos bens, herancas, enquanto nomos, vincula-se as leis, usos e costumes

relacionados a uma familia ou a uma cidade.

O patrimbnio é usado ndo apenas para simbolizar, representar ou para se
comunicar: € bom para agir. Esta categoria faz a mediagéo sensivel entre os
seres humanos e divindades, entre mortos e vivos, entre passado e presente,
entre 0 céu e a terra e entre outras oposicdes. Nao existe apenas para
representar ideias e valores abstratos, a ser contemplado. O patriménio, de
certo modo, constréi, forma pessoas (José R. S. Gongalves, 2009, p.31).

Diante dessa perspectiva, interpretamos patrimonio como o resultado da
relacdo humana com o espaco e o tempo vivido, agindo de forma prética nas relacdes
do patrimdnio com a formacéo de pessoas mais conscientes de seu papel de cidadao.

Em relacdo a outro conceito utilizado sobre Educacdo Patrimonial, o
Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), destaca que:

Educacédo Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos formais

e nao formais que tém como foco o patrimbénio cultural, apropriado
socialmente como recurso para a compreensao soécio-historica das
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referéncias culturais em todas as suas manifestacdes, a fim de colaborar para
seu reconhecimento, sua valorizagcdo e preservacdo. Considera-se, ainda,
gue o0s processos educativos devem primar pela construcdo coletiva e
democratica do conhecimento, por meio da participacdo efetiva das
comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde
convivem diversas nog¢des de patriménio cultural. (IPHAN, 2015).

Dessa definicdo, percebe-se que as a¢des da Educacao Patrimonial devem
partir da premissa de que a preservacao dos bens culturais deve consistir em préticas
sociais que precisam estar inseridas nos contextos culturais e no cotidiano de vida
das pessoas. Portanto, ela se contrapde as iniciativas que buscam enaltecer ou
consolidar objetos, construgcdes ou manifestacbes culturais sem a devida
ressignificacdo desses bens.

Com base nessa ideia, € importante ressaltarmos a obrigatoriedade de a
Educacéao Patrimonial consolidar-se de forma colaborativa, visto que esta encontra-se
pautada pela Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988 — Brasil, 1988) que afirma que
Educacédo Patrimonial é dever de todos, governo e sociedade, em conjunto com a
preservagdo patrimonial. Partindo desse pressuposto, o patriménio cultural somente
sera protegido se atuar como instrumento de conhecimento histérico, sendo
reconhecido socialmente para os diversos grupos sociais que fazem parte da
sociedade.

Entre as redefinicbes promovidas pela Constituicdo Federal de 1988 sobre

o patriménio cultural brasileiro estao:

(...) as formas de expressdo; os modos de criar, fazer e viver; as criagbes
cientificas, artisticas e tecnolégicas; as obras, objetos, documentos,
edificacbes e demais espacos destinados as manifestacdes artistico-
culturais; os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

Desta forma, sempre que houver entre as pessoas a unido para criar e
trocar conhecimentos, analisar, compreender e transformar a realidade que nos
permeia, estamos praticando uma acao educativa. E quando essas acdes estdo
relacionadas ao patriménio cultural, entende-se por Educacdo Patrimonial. Nessa
perspectiva, pode-se afirmar que o patrimdnio cultural esta presente no cotidiano das
pessoas e esse reconhecimento sobre essas informacdes acontecem dentro do
ambiente escolar. E notério observar, assim, o quanto o patriménio cultural esta
presente na vivéncia das pessoas e sua relevancia em varias situacdes que fazem

parte das suas vidas. A tematica contemporanea do patrimoénio cultural ultrapassa,
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portanto, uma concepcao fragmentada nos curriculos escolares e interdisciplinariza o

conhecimento. Sob essa perspectiva, Lick (1994, p. 59) afirma que:

A interdisciplinaridade, no campo da Ciéncia, corresponde a necessidade de
superar a visao fragmentadora de producao do conhecimento, como também
de articular e produzir coeréncia entre os mdultiplos fragmentos que estédo
postos no acervo de conhecimentos da humanidade. Trata-se de um esforco
no sentido de promover a elaboragdo de sintese que desenvolva a continua
recomposicdo da unidade entre as multiplas representacdes da realidade.

Desenvolver o tema sobre patrimonio em sala de aula abre uma variedade
de possibilidades possiveis de serem desenvolvidas em diversas areas do
conhecimento, visto que € um tema muito amplo e aborda varias questées sobre
diversidade, cultura, momentos historicos, arte, entre outros.

Desse modo, os sentidos do patriménio ndo sdo homogéneos, pois sao
parte das interagfes sociais, sejam elas pacificas ou conflituosas. Esta visdo, contudo,
nao nega a importancia da preservacéo dos bens patrimoniais, mas busca estabelecer
uma relacdo mais forte de pertencimento social a partir deles (Gongalves, 2014).
Partindo desse contexto, € necessario despertar nos educandos a vontade de
conhecer os patrimoénios que compdem ou que fazem parte do seu passado ou do
grupo ao qual pertencem e, com isso, ndo somente passem a valoriza-los como
também se tornem seus futuros defensores.

E importante que a escola desenvolva a inser¢do e a discussdo acerca
deste tema, interagindo com as instancias que geram e difundem conhecimentos e
concepgOes sobre o patrimonio cultural e, para isso, as acdes desenvolvidas no
ambito escolar devem estar alinhadas com as normativas nacionais que regem o

ensino formal.

2.1 A Educacéao Patrimonial e suas relagbes com a cultura

A educacdo, a cultura e os patrimoénios culturais sdo tematicas
indispensaveis para uma educac¢do basica que possui como principio a formacédo de
cidaddos conscientes e participativos, que sejam protagonistas no processo de
conscientizacdo para as novas geracdes. Assim, € necessario refletir sobre os
fundamentos educativos de uma Educacdo Patrimonial que tenha como objetivo
aproximar de forma significativa os estudantes do patriménio cultural de sua rua, da

sua escola, por fim de sua cidade.
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Segundo Teixeira (2008), a Educacdo Patrimonial tem como base a ideia
de que todo o processo educacional deve levar em consideracdo a coletividade na
producdo do conhecimento. Para tanto, deve haver uma interacéo entre 0os agentes
sociais e culturais visando a socializagdo da cultura. A disseminacgédo e valorizacéo da
cultura dentro da educacgdo basica, trazendo o reconhecimento da diversidade
cultural, integra a importancia de sua preservacao para nossa identidade cultural, para
gue os educandos se reconhecam como parte dela; dessa forma, acredita-se que
estardo mais motivados a interagirem com mais eficiéncia em acdes de conservacao
e preservacao do patrimonio.

Para Maria de Lourdes Horta (1999, 2012), “essa tematica deveria envolver
ndo somente a rede escolar, mas também a comunidade local, a familia e até
empresas que valorizassem toda a importancia da preservacdo do patriménio
cultural.” Trata-la nos curriculos possibilita, portanto, a prética da cidadania e didlogo
entre geracoes.

Nesta mesma perspectiva, a Educacdo Patrimonial, para Teixeira (2008,
p.05), “é uma pratica social educativa que pode ser qualificada como um processo de
alfabetizacao cultural”. Nesse sentido, € através desse percurso que a alfabetizacao
cultural podera percorrer e possibilitar ao individuo uma maior compreensao do mundo
em que vive, tornando-o capaz de entender a sua trajetoria sociocultural, historico-
temporal e, principalmente, de adquirir uma consciéncia civil, valorizando e
respeitando a sociedade e o patrimonio cultural.

O Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) define

cultura como:

A cultura engloba tanto a linguagem com que as pessoas se comunicam,
contam suas historias, fazem seus poemas, quanto a forma como constroem
suas casas, preparam seus alimentos, rezam, fazem festas. Enfim, suas
crengas, suas visbes de mundo, seus saberes e fazeres. Trata-se de,
portanto, de um processo dindmico de transmissdo, de geracdo a geracgéao,
de praticas, sentidos e valores, que se criam e recriam (ou sdo criados e
recriados) no presente, na busca de solu¢gBes para os pequenos e grandes
problemas que cada sociedade ou individuo enfrentam ao longo da existéncia
(IPHAN, 2007, p.6).

Sabendo que a cultura é toda e qualquer forma de manifestacdo humana,
ela deve ser compreendida e gerida como eixo de desenvolvimento envolvendo todos
da sociedade, promovendo a incluséo social e cooperacéo, aplicando-o0s no setor do
patrimonio; dessa forma compreende-se a cultura na condi¢do de cadeia produtiva da

economia criativa, promovendo a participacao efetiva.
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Essas definicdes demonstram a abrangéncia que a Educacao Patrimonial
possui nas vidas de todos os cidaddos, nos seus varios aspectos, e que Ssao
inseparaveis da cultura e dos seus significados simbdlicos.

A partir do que preconiza a Constituicao, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB (BRASIL, 1996) em seu Art.1° enfatiza a importancia das

manifestacdes culturais:

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

Este ponto abre oportunidade para a discusséo sobre os bens patrimoniais
na pratica educativa, levando ao estudo da Educacédo Patrimonial no &mbito escolar.
Ao procurar compreender como o trabalho com Patrimdnio Cultural é lidar diretamente
com a cultura, é necessario fazer uma breve apresentacdo do patriménio como
categoria de pensamento, tal como sugere Gongalves (2003), admitindo que o ato de
colecionar, exercido pelos grupos sociais, ja introduziria a formacéo de patriménio,
confundindo-o com a nocéo de propriedade (Gongalves, 2003, p.23).

Cabe dizer, no entanto, que as disposi¢cdes que compreendem a cultura
como agente atuante nos processos educacionais, contidas na LDB 9394/96, tem
como base a reformulacdo da nocédo de patrimbnio cultural originaria do Decreto
Federal n.° 3551 de 4 de agosto de 2000! que, por sua vez, regulamentava as
disposicbes da Constituicdo Federal de 1988. Colaborando nesse sentido, a
Constituicdo refere-se especialmente no artigo 216, onde aparece a denominacao
“patrimbnio cultural”, evidenciando que constituem patriménio cultural brasileiro “os
bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira”.

O citado artigo inclui entre os bens patrimoniais:

| — As formas de expressao;
Il — Os modos de criar, fazer e viver;
IIl — As criacBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — As obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos
destinados as manifestacdes artistico-culturais;

' Institui o registro de bens culturais de natureza imaterial que constituem patriménio cultural brasileiro,
cria o programa  nacional do  patrimdnio imaterial. Disponivel  em: <https:
/Iportal.iphan.gov.br>uploads>legistagéo.
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V — Os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, ecoldgico e cientifico.

E possivel observar na Constituicio Brasileira de 1988, uma nova
conceituacao sobre os bens que deveriam compor o patrimdnio nacional, visto que o
termo “patriménio cultural” & utilizado no lugar de expressdes como patriménio
historico, artistico, arqueoldgico, paisagistico ou arquivistico, denominagdes estas que
até entdo figuravam nos textos constituintes e nas legislacdes federais, estaduais ou
municipais.

Ao longo do século XX, as definigbes conceituais para o0 que se
compreende ser o patrimbnio cultural ampliaram-se e passaram a dar conta de
elementos plurais, diversos e complexos. Sendo assim, a partir de uma perspectiva
contemporanea, entende-se que o patriménio cultural pode ser classificado como
material e imaterial. Os bens imateriais sdo definidos, segundo IPHAN (2014), como
manifestacbes que passam de geracdo em geracao através de ideias, da literatura,
de representacdes cénicas, da musica, da culinaria, de tradicbes e técnicas. Ja os
bens materiais sdo classificados como moveis e imoveis; 0s bens moveis sdo o0s
objetos, documentos, obras de arte, mobiliarios e afins, e os bens iméveis séo aqueles
categorizados pelas definicbes de patriménio natural e paisagistico, urbano e
arquiteténico. Logo, todas as formas de expressao de um povo constituem sua cultura,
e esta, se modifica com tempo.

Nessa perspectiva, para enfatizar o significado da palavra cultura e sua
relagdo com patrimonio cultural, Horta, Grunberg e Monteiro (1999, p.6), corroboram
a ideia que:

Todas as acdes através das quais 0s povos expressam suas formas
especificas de ser constituem a sua cultura e esta vai ao longo do tempo
adquirindo formas e expressdes diferentes. A cultura € um processo
eminentemente dindmico, transmitido de geracdo em geracdo, que se
aprende com 0s ancestrais e se cria e recria no cotidiano do presente, na

solucdo dos pequenos e grandes problemas que cada sociedade ou individuo
enfrentam.

Dessa forma, é possivel perceber como a cultura é indissociavel das
acfes humanas que sdo transformadas durante o momento histérico em que a
sociedade se encontra e, consequentemente, passa a produzir novas formas de

interagdo com o patriménio cultural.
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No Art.58 do Estatuto da Crianca e do Adolescente? (ECA) esta definido
que: “No processo educacional respeitar-se-d0 os valores culturais, artisticos e
histéricos préprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a
estes a liberdade da criagdo e o acesso as fontes de cultura”. Desse modo, é possivel
perceber gue esse marco legal também assegura e valoriza a cultura nos processos
de construcdo da formacdo da identidade de criancas e adolescentes. A Educacéo
Patrimonial, assim, consiste em provocar situacdes de aprendizado sobre o processo
cultural e seus produtos e manifestacdes, para que estas despertem nos alunos o

interesse em resolver questdes significativas para sua prépria vida, pessoal e coletiva.

2.2 Patrimdnio cultural: Legislagcdes a sua valorizacdo

A Constituicdo de 1988, marco relevante para todos os cidadaos
brasileiros, eleva a categoria de direitos fundamentais da pessoa humana os direitos
culturais, expresso nos Arts. 215 e 216, ao consagrar dois principios basilares que
devem nortear a politica de preservacdo de nosso patriménio histérico-cultural. O
primeiro deles é o principio da cidadania cultural, que explicita que: “O Estado
garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestacdes
culturais”.

Fazendo um levantamento historico sobre o patriménio, € importante
destacar que a questdo da preservacao do patriménio surge pela primeira vez em
1934, na Constituicdo da Republica. Naquele momento, o tema do Patriménio ja havia
sido considerado, pois colocava como dever do Estado a protecéo dos bens naturais
e culturais, regulamentando o Museu Historico Nacional, érgdo que atuava em um
servico de protecdo aos monumentos historicos e obras de arte vinculados as cidades
histéricas mineiras. (PELEGRINI, 2009, p.100).

A Constituicdo de 1937, subsidiando posteriormente, o Decreto-Lei n°

25/1937, criou o Servico do Patriménio Histérico e Artistico Nacional® (SPHAN),

20 Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que
regulamenta o artigo 227 da Constituicdo Federal, define as criancas e os adolescentes como sujeitos
de direitos, em condi¢éo peculiar de desenvolvimento, que demandam protecao integral e prioritaria
por parte da familia, sociedade e do Estado. Disponivel em: <https://www.gov.br...>publicacdes

% A Lein°378, de 13 de janeiro de 1937 (Brasil, 1937), criou o 6rgéo responsavel pela preservagéo do
patrimonio, o SPHAN, e seu respectivo Conselho Consultivo. Desde 1994, esse 6rgao federal recebeu a
denominacgao, ainda vigente, de Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional, com a sigla IPHAN.
(Marchette, 2016, p.23).
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instituicdo com competéncia legal para as questdes de prote¢cdo do patrimdnio.
Explicitando o que esta sendo dito, o entdo Presidente do Brasil, usando da atribuicéo
que lhe conferia o art. 180 da Constituicéo, decretava no CAPITULO |, Do Patriménio

Histérico e Artistico Nacional, Art. 1°, que:

Constitui o patrimbnio histérico e artistico nacional o conjunto dos bens
maveis e imoveis existentes no pais e cuja conservacdo seja de interesse
publico, quer por sua vinculacdo a fatos memoraveis da histéria do Brasil,
quer por seu excepcional valor arqueolégico ou etnografico, bibliografico ou
artistico.

Posteriormente, na Constituicdo de 1946, a defesa do patrimonio foi
estabelecida, e a Constituicdo outorgada pelo Congresso Nacional em 1967, ampliou
a nocao de protecdo. Finalmente, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
promulgada em 5 de outubro de 1988, “[..] contempla o patrimdnio cultural em toda a
sua amplitude e complexidade [...]", explicitando em seu artigo 24 que “[...] compete a
Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar concorrentemente sobre: protecéo
ao patrimoénio historico, cultural, artistico, turistico e paisagistico [...]” (BRASIL,1988).

Dessa forma, como se trata de uma funcdo do Estado e um dever da
sociedade, a Constituicdo Federal de 1988 coloca em seu artigo 5°, inciso LXXIIl a
disposicao de qualquer cidad&o, a prote¢éo do Patrimdnio Histérico Cultural atraves
da propositura de uma acao popular onde define que:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

LXXIIl - qualquer cidadao é parte legitima para propor acéo popular que vise
a anular ato lesivo ao patriménio publico ou de entidade de que o Estado
participe, a moralidade administrativa, ao meio ambiente e ao patrimoénio

histérico e cultural, ficando o autor, salvo comprovada ma-fé, isento de custas
judiciais e do 6nus de sucumbéncia;

No contexto mundial, as normativas de orientacdo para a preservacao do
patrimoénio cultural encontram-se estabelecidas nas chamadas Cartas Patrimoniais?,
resultados de discussfes mundiais e nacionais, que estabelecem diretrizes de

preservagcdo, promogdo e intervencdo no patriménio material, imaterial e natural.

4 As Cartas Patrimoniais sdo documentos que contém desde conceitos a medidas para acdes
administrativas com diretrizes de documentacdo, promocao da preservacdo de bens, planos de
conservacdo, manutencdo e restauro de um patrimdnio, seja historico, artistico efou cultural.
(Disponivel em: https://blog.portaleducacéo.com.br>0-que-sao-cartas-patrimoniais-e-quais-existem/).



https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10641516/artigo-5-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10727487/inciso-lxxiii-do-artigo-5-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
https://blog.portaleducação.com.br/
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Algumas das mais importantes sao: a Carta de Atenas de 1931, e a Carta de Veneza,
de 1964.

As cartas patrimoniais, portanto, sdo documentos de referéncia, de carater
prescritivo ou indicativo, relacionadas as questfes preservacionistas, sejam elas
ligadas ao monumento em si, a conjuntos arquitetdbnicos e paisagisticos, ao
aproveitamento econémico do patrimonio cultural, ao comércio de bens culturais ou a
restauracado arquiteténica, dentre varios outros temas e objetos de andlise e
preocupacao.

Observamos, a partir de um breve levantamento histérico sobre as cartas
patrimoniais, e no que se refere a Carta de Atenas® (1933), que esta reflete as ideias
do movimento modernista, e a cidade, em seu conjunto, ndo consiste em um objeto
cultural autbnomo. Os conjuntos arquitetdnicos e urbanisticos, legado do passado,
sdo vistos, na maioria das vezes, como obstaculos a salubridade, ao transito veloz e

ao progresso, e sua demolicdo pode ser uma possivel solucéo:

E possivel que, em certos casos, a demolicdo de casas insalubres e de
corticos ao redor de algum monumento de valor histérico destrua uma
ambiéncia secular. E uma coisa lamentavel, mas inevitavel. Aproveitar-se-a
a situagdo para introduzir superficies verdes. Os vestigios do passado
mergulhardo em uma ambiéncia nova, inesperada talvez, mas certamente
toleravel, e da qual, em todo caso, os bairros vizinhos se beneficiarao
amplamente (CURY, 2004, p.54).

Percebemos através desses documentos historicos sobre preservacéo do
patriménio, a preocupacgdo em realizar acdes efetivas que combatam a destruigdo de
monumentos e construcdes de estimavel valor patrimonial. “[...] As cidades sao
desumanas, e da ferocidade de alguns interesses privados nasceu a infelicidade de
inumeras pessoas” (CURY, 2004, p.55). Cumpre, entdo, subordinar o interesse
privado ao interesse publico. A esséncia dessa nova perspectiva, além de combater a
devastacao dos patrimonios, € também valorizar a histéria e os vestigios do passado

em relagcdo a modernizacdo urbana.

® Constitui um primeiro documento internacional a reunir delibera¢des de consenso entre varios
paises, referentes ao temas do patrimonio e restauro. Disponivel
em:https://teses.usp.br>teses>disponiveis>publico.
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A Carta de Veneza® (1964) é uma das mais importantes e influentes cartas
patrimoniais, ao alargar o conceito de patrimonio cultural para além do edificio isolado

(monumento):

A nocgdo de monumento histérico compreende a criagao arquitetdnica isolada,
bem como o sitio urbano ou rural que da testemunho de uma civilizacéo
particular, de uma evolugao significativa ou de um acontecimento histérico.
Estende-se ndo s6 as grandes criacbes, mas também as obras modestas,
gue tenham adquirido, com o tempo, uma significacéo cultural (Cury, 2004,
p.92).

Segundo o documento, 0 monumento dialoga com seu entorno, mantendo
com ele uma relagdo fundamental. O patriménio cultural como monumento é
complementado, desse modo, pela nocdo de documento — de uma trajetéria, de
acontecimentos historicos memoraveis e de jeitos particulares de morar, circular e
viver. A Carta de Veneza, nesse sentido, representa a valorizacdo de lugares
considerados significativos para as comunidades, bem como a de conjuntos urbanos
nNao monumentais, ou seja, locais de moradia da populacdo comum, espacos que
fazem parte do cotidiano das pessoas, ndo se restringindo somente aos locais
considerados importantes para 0s grupos sociais mais poderosos.

A partir do que foi visto através das principais leis que tratam sobre a
protecdo do patrimdénio, percebemos que a preservacdo deste é entendida como
responsabilidade de todos - e por isso, também a necessidade de encontrar principios
comuns que guiem as intervencgdes -, impondo a todos o dever moral de proteger 0os

bens patrimoniais.

2.3 Patrimdnio cultural como um meio para a preservacao

Os processos educativos baseados em uma educagdo que busque uma
consciéncia critica sdo pontos primordiais para que se inicie e se concretize o
processo de assimilagdo nos individuos. Esse processo, segundo Freire (1974,
p.114), se caracteriza por uma acao que € capaz de transformar a realidade, e exige
engajamento, pois “[...] ndo para estoicamente no reconhecimento puro, de carater
subjetivo, mas, pelo contrario, prepara os homens no plano da acédo, para a luta contra

os obstaculos a sua humanizagao”.

5 A carta de Veneza é um referencial para os procedimentos de restauragéo de bens culturais em todo o
mundo e promove, juntamente a outras agdes e entidades, a valorizagéao do patriménio cultural dos
paises, elevando seus niveis simbdlicos e econdmicos. (Marchette, 2016, p.142).
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Uma educagdo que tem como finalidade vencer o obstaculo da
passividade, estabelece uma acdo, mas ndo uma acdo qualquer, destituida de
sentido, e sim estruturada pelo conhecimento e pela critica, partindo do objetivo de
transformar a realidade e participar de forma ativa no meio em que se insere. Em
relacdo ao contexto educacional, Freire refere-se a conscientizagdo como uma das

suas principais finalidades, ao argumentar que:

A realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o0 homem descobre que
¢ modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta
conscientizacdo o primeiro objetivo de toda a educacdo: antes de tudo
provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acéo. (Freire,
1974, p.40).

Nesse contexto, pode-se inserir também a questado da promocéo de agbes
gue promovam a protecao do patriménio cultural local, na luta pela preservacdo do
patrimonio cultural material e imaterial da localidade que o estudante esta inserido,
como forma de defesa de sua identidade cultural. E é justamente a educacao um dos
principais meios para sua efetivacdo, uma educagdo que busque ser cidada,
desvelando as inten¢des que ndo séo tao facilmente visiveis ou manifestadas, para
gue através da conscientizacdo seja possivel reconhecer e lutar pelo rompimento da
negacao dos valores e da pluralidade cultural.

E importante salientar que a preservacdo exige um processo educativo, a
partir do trabalho de conscientizar as comunidades em defesa dos patriménios
culturais locais, regionais, no que se refere ao avanco das construcdes imobiliarias,
com a intensificacdo da industria cultural, observado com a modernizacdo das
cidades, inclusive Sdo Luis. Desse modo, se a comunidade local ndo atuar ativamente
e lutar pela permanéncia de seus patrimonios culturais, pode sofrer o risco de estes
desaparecerem.

Isto posto, devemos destacar a relevancia da participacdo da comunidade
local nas questfes da luta para a preservacéo das identidades culturais em que esta
inserida, visto que é essencial que os individuos desta comunidade local devam
participar do debate sobre a questdo do lugar em que vivem e dos patriménios que
consideram relevantes. Em relacdo a essa perspectiva, destacamos 0 processo em

que:

[...] cada grupo social torna-se capaz de atribuir significados ao proprio
patriménio e ao bem publico como um todo. Tém-se um cidadao critico pronto
para a preservacéo. E, ainda mais, para a transformacéo tanto do seu entorno
como da sociedade (Carvalho; Funari, 2010, p.8).
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E importante ressaltar que, quando o individuo se sente parte relevante do
entorno em que vive, passa a motivar-se, contribuindo assim para a consolidacao de
um sentimento de pertencimento desse local, gerando a vontade de participar na
busca de solugdes para os problemas, impasses e possiveis interferéncias que
possam colocar em risco a heranga cultural dessa comunidade.

Os individuos, quando educados seja nos espacos de educacéao formal ou
informal, passam a compreender o lugar em que moram como fonte de modelos
culturais, valores e formas de conviver e relacionar-se, que tem influéncias de diversas
culturas e patrimbnios, dessa forma, serdo capazes de agir de forma ativa,
protagonizando o cuidado com a cultura local, estimulando cada vez mais o desejo de
preservar tudo que envolve esse patrimonio local.

Ainda no que concerne ao conceito de patrimonio, € importante ressaltar
gue ele esta ligado aos bens produzidos pelos antepassados e que resultam em
experiéncias e memodrias, tanto coletivas quanto individuais. Essa heranca adquirida
pode fornecer informacdes significativas sobre a historia de um pais e do passado da
sociedade, contribuindo, assim, para a formagéo da identidade de um povo, gerando
uma ligacao entre o cidadao e suas raizes. (Rocha, 2012). Conforme Lima (2005), a
populacdo tem aprendido a olhar para o patriménio como um bem que representa
identidade e que exalta o valor de uma cultura, um retrato de um tempo historico e de
manifestac¢des culturais, sendo que ha um redescobrimento do local em contraposi¢cao
ao global.

No entanto, € importante mobilizar a comunidade para realizar a tarefa de
preservacdo do patriménio cultural. O direito a memoria é garantido quando a
comunidade toma consciéncia do seu papel de guardid do proprio patriménio,
passando a agir diretamente no impedimento da degradacéo e da destruicdo do meio
ambiente, imoveis e objetos culturais. Destacamos, assim, que a melhor forma de
preservar o patrimdnio cultural é por meio do respeito e interesse do préprio povo em
assegurar a protecao dos testemunhos de uma cultura, 0 que permite 0 exercicio

pleno da cidadania e a perpetuidade desse patrimbénio para as proximas geracoes.
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2.4 O ensino de historia e a Educacéo Patrimonial

Um dos pontos primordiais nesta pesquisa € realizar um estudo que tem
como foco a Educacgao Patrimonial no ambiente escolar, e como ela pode colaborar
no sentido de uma educacéo transformadora, pois, a priori, acredita-se que esta sera
vista como incentivadora de acfes para conservacgao, preservacao e valorizacdo dos
bens culturais. No entanto, torna-se necessario acdes e atividades educativas dentro
do ensino de Historia, que possam combater a degradacdo e a desvalorizacdo do
patrimoénio cultural.

Dito isto, destacamos que a Educacédo Patrimonial pode ser desenvolvida
no ambiente formal de ensino (escolas) ou informal (comunidade, associacbes de
bairro, museus, parques ambientais) e, dessa forma, pode-se dizer também que bens
tangiveis tais como fotografias, documentos, sitios arqueoldgicos, prédios histéricos,
reservas ambientais, monumentos, paisagens naturais, pracas, parques ecoldgicos,
por exemplo, sdo considerados patrimoénios culturais, que fazem parte do cotidiano da
comunidade e que devem ser valorizados para que sejam preservados.

Nesse aspecto, devemos pensar o patriménio de forma ampliada e
condizente com a realidade dos alunos, fazendo-os refletir como esta atualmente
a sua relacdo com estes patrimonios e se eles tém a consciéncia que suas vidas
no ambito pessoal, comunitario, publico e privado, estédo atrelados ao patriménio
cultural. A Educacdo Patrimonial, nesse sentido, apresenta-se com o intuito de
desmistificar o senso comum, fazendo com que os estudantes e a comunidade em
geral percebam a sua casa, sua escola, o seu bairro, como patrimonios culturais
pertencentes a sua historia. Acreditamos que, para a efetivagdo da Educacéo
Patrimonial no contexto escolar, precisamos atentar para a realidade dos
estudantes, isto €, possibilitar suas atuagdes na significacdo dos bens culturais e
na participacao nas solugdes dos problemas.

Partindo desse pressuposto, o0 ensino de Historia deve promover e
viabilizar a formacdo de individuos capazes de conhecer a sua propria historia
cultural. Ao trabalharmos questdes referentes ao patriménio no ambiente escolar,
estamos oferecendo subsidios para a construcdo do conhecimento e da
valorizagao e preservacao desses bens culturais, sejam eles materiais, imateriais,

naturais ou construidos.
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A pesquisa em questdo sobre a Educacdo Patrimonial aconteceu,
conforme j& mencionado, no IEMA, escola da rede estadual do Maranh&o. Desse
modo, entendemos que € necessario apresentar e ter como base os documentos
norteadores da rede de ensino do Estado do Maranh&o, entre os quais destacamos
inicialmente o Caderno de Orientacdo Pedagogica (2023), onde afirma-se que “em
todos os componentes curriculares deve ser planejado o trabalho com a historia, a
geografia, a cultura, e a literatura da localidade (municipio, regido, Estado), pois fazem
parte do curriculo, integrando a Base Nacional Comum Curricular’.” Como pode ser
observado, recomenda-se 0 ensino de Histéria pautado na interdisciplinaridade com
outras areas de conhecimento, envolvendo a cultura e o estudo do local que os
estudantes pertencem. Ainda assim, € necessario deixar claro 0s principais
documentos normativos em nivel federal e estadual que regem o ensino de Histoéria e
suas respectivas fundamentacfes tedricas envolvendo o tema da Educacéo
Patrimonial no curriculo do ensino meédio.

Em primeiro lugar, € primordial elaborar um levantamento da disciplina
escolar de Historia, apresentando o caminho percorrido pela disciplina na educacao
brasileira ao longo do tempo. Para tanto, faz-se necessario efetuar um levantamento
bibliografico nos principais documentos, e entre estes, destacam-se os Parametros
Curriculares Nacionais® (PCN’S). No que se refere aos conhecimentos da disciplina

de Historia no ensino médio, os Parametros afirmam que:

A Histéria para os jovens do Ensino Médio possui condicdes de ampliar
conceitos introduzidos nas séries anteriores do Ensino Fundamental,
contribuindo substantivamente para a construcdo dos lacos de identidade e
consolidagdo da formacdo da cidadania. O ensino de Histéria pode
desempenhar um papel importante na configuracdo da identidade, ao
incorporar a reflexdo sobre a atuacdo do individuo nas suas relacdes
pessoais com 0 grupo de convivio, suas afetividades, sua participagdo no
coletivo e suas atitudes de compromisso com classes, grupos sociais,
culturas, valores e com geracdes do passado e do futuro. (PCN’S, 2000, p.21)

7 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE). Disponivel em:<https:basenacionalcomum.mec.gov.br>

8 A presente versao, ja levando em conta as disposi¢des do Parecer n° 15, que integra a Resolugao n°
3/98 da Camara de Educacao Bésica do Conselho Nacional de Educagéo, contou com a participacéo
de especialistas e professores do Ensino Médio e levou em consideragdo os documentos produzidos
para reflexdo e as primeiras versées para a area, bem como as discussdes e criticas a que foram
submetidas. Disponivel em: <https:portal.mec.gov.br>
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O ensino de Historia, portanto, esté interligado diretamente a construcao
da identidade do individuo na sociedade, contribuindo na sua interacdo com 0s
diversos grupos dos quais faz parte. Da mesma forma, no que concerne ao ensino de

Historia, os PCN’s do ensino médio da Area de Humanas especificam que:

A Historia, enquanto disciplina escolar, ao se integrar a area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, possibilita ampliar estudos sobre as
problematicas contemporaneas, situando-as nas diversas temporalidades,
servindo como arcabougo para a reflexdo sobre possibilidades e/ou
necessidades de mudancas e/ou continuidades.

O ensino de Histéria pode desempenhar um papel muito importante na
construcdo e consolidacéo da identidade, ao incorporar a reflexao sobre a atuacao do
individuo nas suas relacfes pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades, sua
participacdo no coletivo e suas atitudes de compromisso com classes, grupos sociais,
culturas, valores e com geracdes do passado e do futuro.

Importa destacar também a valiosa contribuicdo da Histéria para as novas
geracdes, considerando-se que a sociedade atual vive um presente sem reconhecer
as relacdes que este presente mantém com o passado. Nos dias atuais, a cultura
capitalista impregnada com a supervalorizacdo do consumismo, fornece uma ampla
variedade de tecnologias e uma ampla difusdo de informacdes sempre apresentadas
como novas, e com explicagbes simplificadas que as reduzem aos acontecimentos
imediatos. Um compromisso fundamental da Historia encontra-se na sua relagcdo com
a Memodria, livrando as novas geracgfes do esquecimento de um passado que
fundamental na constituicdo de suas identidades individuais e coletivas.

A constituicdo do Patriménio Cultural revela a sua importancia para a
formacdo de uma memodria social e nacional, sem exclusdes, estabelecendo o que
deve ser preservado e relembrado e o que deve ser combatido. Nesse sentido, é
fundamental introduzir na sala de aula o debate sobre significado do patriménio e sua
colaboracédo no incentivo a preservacao e compreensado do papel da memoria na vida
da populagéo, dos vinculos que cada geracdo estabelece com outras geracgdes, das
raizes culturais e historicas que caracterizam a sociedade humana.

Reiterando sobre o trabalho extraclasse que pode ser realizado na escola
com os alunos, a fim de proporcionar-lhes o contato ativo e critico com as ruas, pracas,
edificios publicos e monumentos, a Educagdo Patrimonial constitui excelente
oportunidade para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa sobre as

concepcdes e 0s varios tipos de patriménio cultural existente na cidade de S&o Luis.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) demonstraram, portanto,
uma abordagem do patrimbnio relacionando o estudo do meio como proposta
metodoldgica. De acordo com o documento, o estudo do meio € defendido da seguinte

maneira:

Em um estudo do meio, o estudante ndo depara com a composi¢cdo dos
contelidos histdricos em forma de enunciados ou ja classificados a partir de
conceituagdes. Ao contrario, € uma atividade didatica que permite que os
alunos estabelecam relacbes ativas e interpretativas, relacionadas
diretamente com a producéo de novos conhecimentos envolvendo pesquisas
com documentos localizados em contextos vivos e dindmicos da realidade.
[...] conversando com os moradores que vivem e preservam 0s patrimonios
histéricos, pode incorporar, aquilo que ja sabe, um conjunto novo de
representacdes que inclui soluc¢des diversas. (BRASIL, 1997b, p. 61)

Os (PCN’s) propdem, assim, que o ensino de Historia na Educacédo Basica
parta de temas e objetos préximos ao contexto social do educando, relacionando-os
a outros tempos e/ou espacos. Entende-se que, partindo desse contexto, os alunos
se apropriem do conhecimento histérico e adquiram a consciéncia da importancia da
preservacao dos patrimonios de forma mais consciente.

Segundo a proposta curricular que as escolas estaduais do Maranhao
devem ter como base no desenvolvimento dos seus planejamentos escolares,
intitulada Documento Curricular do Territério Maranhense® (DCTMA), no que se refere
ao ensino de Historia, o documento propde que: o componente curricular de Historia,
por sua vez, pretende estimular nos estudantes a concepc¢ao de sujeito historico capaz
de compreender que suas atitudes interferem na realidade e que, a partir da andlise
critica das experiéncias historicas, € possivel entender-se como sujeito transformador
da sua realidade.

Dessa forma, € importante motivar o aluno para, inclusive, trazer
metodologias que possam utilizar o patriménio cultural em sala de aula como forma
de ampliacdo dos sentidos; é importante reforcar ainda a necessidade de levar
estudantes em qualquer faixa etaria para visitas a museus (inclusive explorando nao
s6 as caracteristicas dos objetos e sua historicidade, mas imergindo nas acfes
educativas propostas por essas instituicdes, ou aquelas que a estas se assemelham,
COmMo 0S memoaoriais, 0s centros culturais, os arquivos publicos, entre outras); ou ainda

da utilizacdo da metodologia da Educacao Patrimonial como forma de despertar nos

9 Este documento se estrutura a partir de uma importante reflexdo sobre o ensino médio oferecido no
estado do Maranhéao, desde os seus desafios aos principios educacionais que orientam o projeto escolar
e as praticas pedagdgicas. (Maranhéo, Secretaria de Estado da Educagdo. — Sao Luis, 2022.)
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educandos a vontade de conhecer os patriménios que compdem ou que fazem parte
do seu passado ou do grupo a que pertencem e, com isso, Nndo somente passem a
valoriza-los, como também se tornem seus futuros defensores

No que concerne ao ensino de Historia, é interessante frisar as mudancas
ocorridas em sua trajetoria escolar. Segundo o historiador Christian Laville, o ensino
de Histéria, no periodo pos- Segunda Guerra Mundial transformou-se em uma
disciplina alinhada a funcéo primordial de uma formacao para a cidadania participativa
e, nessa perspectiva, deveria “desenvolver nos alunos as capacidades intelectuais e
efetivas necessérias para esta forma de construgdo politica democratica” (Laville,
1999, p. 152). Nesse contexto, a disciplina de Histéria torna-se necessaria na
construcdo da cidadania do estudante.

Monteiro (2014) e Bittencourt (2018) corroboram ainda a ideia de que “as
transformacdes do ensino de Histéria tém proporcionado debates importantes
relacionados a problemas epistemoldgicos e historiograficos, mas também quanto ao
significado de sua insercdo e rejeicAo em projetos curriculares nacionais e
internacionais”. (Monteiro, 2014; Bittencourt, 2018). E possivel entender, portanto,
como o ensino de Historia veio se adaptando as questdes curriculares, adaptando-se
a nova realidade que as sociedades vém passando durante este periodo.

Nessa linha de raciocinio, e sobre a relacdo entre as marcas que se
transformam em bens culturais (patrimonio cultural) e a Historia, Mattozzi (2008) alega

que:

O professor pode aproveitar essa ligacdo entre a histéria e os bens culturais
para incluir no curriculo estratégias de pesquisa histérico-didatica que fagam
uso dos bens culturais (arquitetbnicos, monumentais, de museus, de
arquivos) [...], com o objetivo de orientar os alunos para a producdo de
conhecimentos que dizem respeito ao territério e aos bens culturais.
(Mattozzi, 2008, p. 137).

Destacamos, assim, no que se refere ao que foi exposto em relagdo ao
ensino de Histéria e o patrimdnio cultural, que € perceptivel que estao interligados, e
gue acabam se complementando no contexto escolar através da Educacéo
Patrimonial. Sao justamente essas praticas, com as atividades de aprender vendo,
aprender experimentando, aprender vivenciando, que provocam marcas duradouras,
transformando o patriménio cultural em produtor de identidade e de pertencimento nos

estudantes.
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3 A CIDADE DE SAO LUIS E SUA RELACAO COM A EDUCACAO PATRIMONIAL

Diante das concepcbes apresentadas pelos diversos autores e bases
legais, é notoério perceber que as ideias convergem entre si, deixando clara a
importancia e a necessidade de Educacao Patrimonial; faz-se necessario, portanto,
gue os professores trabalhem esta tematica, buscando o avanco na qualidade do
ensino-aprendizagem dos alunos, sobretudo os de S&o Luis, visto que a capital
maranhense foi reconhecida pela Organizacédo das Nag¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultural (UNESCO) em 1997, como Patriménio Mundial da Humanidade,
por aportar o testemunho de uma tradicdo cultural rica e diversificada, além de
constituir um excepcional exemplo de cidade colonial portuguesa, com tracado
preservado e conjunto arquitetdnico representativo.

Convém ressaltar brevemente o contexto histérico da cidade em que esta
localizada a pesquisa em questdo, Sao Luis. Por se tratar de uma cidade histérica
viva, pela sua propria natureza de capital, se expandiu a partir do tracado feito no
século XVII e preservou seu conjunto arquitetbnico original. Atualmente, no século
XXI, Sao Luis tem quase um milhdo e duzentos mil habitantes e um enorme desafio a
enfrentar na preservacéao do centro histérico colonial e das areas de expansao urbana.
Vale destacar ainda que S&o Luis tem entre suas principais atragcdes um Centro
Historico formado por edificacdes de grande valor histérico e artistico, que imprime
marcos do processo da colonizagdo portuguesa, composto por ruas e calcadas de
pedras, fachadas e casardes ainda com caracteristicas coloniais, revestidos por

azulejos portugueses, que sao tombados pelo IPHAN desde 1974.
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Figura 1: Vista aérea do Centro Histérico de Séo Luis, Praia Grande

Fonte: site do IPHAN /http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/24. Acessado em:20/05/23.

Essa area reune cerca de quatro mil imdveis que, remanescentes dos séculos XVIII e XIX, possuem
protecdo estadual e federal. Entre as edificacdes mais significativas, estdo o Palacio dos Lebes, a
Catedral (antiga Igreja dos Jesuitas), o Convento das Mercés, a Casa das Minas, o Teatro Artur
Azevedo, a Casa das Tulhas, a Fabrica de Canhamo, a Igreja do Carmo, entre outras. (IPHAN -
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/24).

De acordo com o parecer da UNESCO, o “Centro Histérico de Sao Luis do
Maranhdo € um exemplo notavel de cidade colonial portuguesa que se adaptou com
sucesso as condi¢des climaticas na América do Sul equatorial e que tem preservado
seu tecido urbano, harmoniosamente integrado ao seu entorno natural, em um grau
excepcional”. Assim, o Centro Historico de S&o Luis tornou-se conhecido por ser o
maior conjunto de imdéveis coloniais da América Latina'®, pela riqueza de suas
residéncias sendo 1432 prédios tombados'! pelo Governo Federal e 4400 prédios

tombados do Maranh&o. (Maranh&o,1997).

0 Segundo informagdes na reportagem intitulada “Tombado pela UNESCO, maior conjunto de imoveis da
América Latina sofre com falta de recursos”. Disponivel em:
https://www.brasil.estadao.com.br/noticiais/geral,casarbes-de-sdo-luis-correm-risco-do-
desabamento,115749. Acessado em 18/11/2023.

" Conforme, reportagem intitulada “Sao Luis vira Patrim6nio da Humanidade. Disponivel:

https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff051215.html. Acessado em : 20/11/20283.



http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/24
https://www.brasil.estadao.com.br/noticiais/geral,casarões-de-são-luis-correm-risco-do-desabamento,115749
https://www.brasil.estadao.com.br/noticiais/geral,casarões-de-são-luis-correm-risco-do-desabamento,115749
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff051215.html
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Figura 2: Imagem do casardo no Centro Historico de S&o Luis

Fonte: Arquivo da autora (2023)

Como afirma Lahlert (2017), atualmente, podemos ver diferentes usos dos
casardes da area central, espagcos que abracam o lazer turistico e cultural, como
restaurantes, pousadas, museus; comércios, feiras, lojas, prédios de servicos de
administracéo publica, como a Secretaria de Cultura, casarbes de moradia, habitacao
social, casardes abandonados que viraram estacionamentos ou foram reocupados por
familias.

Cabe destacar, inclusive, a importancia de ressaltar o Turismo Cultural
como uma atividade adequada ao conhecimento e a fruicdo do patriménio cultural. Ou
seja, a historia local, a arquitetura, o folclore, a tradicdo, a musica, a arte, o teatro, os
habitos e costumes dos habitantes da cidade de S&o Luis, reconhecida mundialmente
por esse vasto valor cultural, que esta sendo cultuado de geragéo a geracao.

Nesse sentido, a Educacao Patrimonial € uma pratica pedagdgica que se
serve justamente do patriménio cultural como fonte primaria do conhecimento,
fortalecendo questdes como identidade, consciéncia social e cidadania. Destaca-se,

assim, o pensamento de Freire (2015), para quem
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E importante afirmar que nido basta que a Cidade seja educativa,
independentemente de nosso querer ou de nosso desejo. A cidade se faz
educativa pela necessidade de educar, aprender, de ensinar, de conhecer,
de criar, de sonhar, de imaginar de que todos nds, mulheres e homens,
impregnamos suas ruas, suas pragas, suas fontes, suas casas, seus
edificios, deixando em tudo o selo de certo tempo, o estilo, 0 gosto de certa
época. (Paulo Freire, 2015, p.28).

Como é possivel perceber, entre outras questdes que envolvem o estudo
da Educacéao Patrimonial, podemos inserir a cidade e suas multiplas dimensdes, pois
€ um espaco vivo, dinamico, e que esta em constante processo de transformacdes
sociais, culturais, educacionais.

Na Educacao Patrimonial, o estudo do espago urbano e suas paisagens
culturais s@o essenciais como estimulo para que os estudantes possam conhecer e,
posteriormente, compreender a paisagem urbana e suas relacdes com os patrimonios
naturais e/ou culturais que nela se situam e se manifestam, o que nao se limita apenas

ao que é visivel, gue comumente é permeada pela superficialidade, pois:

Olhares atentos veem, num primeiro momento aquilo que esta visivel, a
materialidade das coisas. Mas isto ndo basta para efetuar uma leitura da
paisagem; é preciso ir além e aprender a relacéo entre a dimensao visivel e
aquela que nao &, isto é, a dimensdo da vida. Além de identificar as formas,
€ preciso dar um significado, saber por que as coisas estdo naquele lugar,
dispostas daquela maneira, qual é a relacédo entre elas e como evoluem no
tempo (Panizza, 2014, p.44).

E notdrio perceber que através da experiéncia de observacio
presencialmente, a aprendizagem torna-se mais significativa, o que potencializa a
acao educativa, uma vez que nada substitui o contato direto dos estudantes com o
espaco urbano e seus patriménios culturais.

Diante de todo esse contexto histdrico, reconhecido mundialmente, é que
surge a necessidade de a¢cboes mais efetivas que visem preservar este patrimonio, que
vem resistindo as diversas transformacdes econdmicas, sociais, urbanas do século
XXI. Partindo desta premissa, pode-se dizer que € um enorme desafio urbano e
arquitetbnico a ser enfrentado na preservacao do centro histérico colonial de Sdo Luis.

A partir desse suscinto levantamento bibliografico e histérico torna-se
imprescindivel inserir a escola em toda esta conjuntura, pois ela também pode ser
incluida como patriménio de uma sociedade. Assim, € de fundamental importancia
incentivar nos estudantes o sentimento de pertencimento e valorizacéo do patrimdnio
e os valores atribuidos a ele, que se constituem como uma identidade nacional,

reconhecendo o valor cultural em suas multiplas dimensdes.
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No proximo topico abordaremos o historico do espacgo que esta localizado
o IEMA, conhecido desde o século XVIII como a Quinta das Laranjeiras, espaco que
faz parte a paisagem dos arredores da cidade de Sao Luis do Maranhdo desde o
momento da sua construcdo, em 1789, até os dias atuais. Com isso sera feito uma
breve exposicao e estudo sobre as transformagdes sociais e econdmicas que foram
ocorrendo durante o tempo, analisando sua importancia historica para a sociedade

ludovicense.

3.1 O Barateiro e sua Quinta das Laranjeiras, a capela e o portdo armoriado

Para entender o aspecto historico e o grau de importancia do espaco que
a escola (IEMA) esta situada, espaco que faz parte do conjunto arquiteténico e
paisagistico de Sao Luis, € necessario fazer um estudo e analise dos seus principais
acontecimentos com relacao a esse espaco e paisagem.

A Quinta das Laranjeiras, conhecida também como Quinta do Baréo, é a
denominacdo de um complexo de estruturas localizado no trecho final do antigo
Caminho Grande, atualmente localizada na rua Oswaldo Cruz, que entre os séculos
XVIIl e XIX era reconhecido como espaco limitrofe da area urbana de S&o Luis. Hoje,
parte desse espaco € ocupado pelo Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhé&o (IEMA).

E sob esse prisma do significado de paisagem histérica urbana que a
Quinta das Laranjeiras abre uma possibilidade de anélise do processo de evolugao

urbana da cidade para além dos limites do seu ndcleo de fundacgéo colonial.
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Figura 3: Vista da localizagcéo da antiga quinta do Baréo, ao lado foto da fachada do
IEMA - Centro

R. Oswaldo Criz. R:Oswaldo Cruz

Fonte: Na primeira imagem, vemos a localizagéo de parte da antiga Quinta do Barao, do século XVIII. Na
segunda, destaca-se o imponente prédio do Colégio dos Maristas, uma edificagdo quase centenaria
(1938), ambos localizados na Rua Grande (Oswaldo Cruz). A fotografia do prédio reformado para abrigar o
IEMA esta disponivel no site do IEMA, acessado em 16/04/2023:
https://www.google.com.br/maps/place/IEMA+Centro++Instituto+Estadual+do+Maranh%C3%A3.

Sao Luis, em meados do século XIX, possuia muitas quintas circundando
0 nucleo urbano inicial. A denominacdo de Quinta, era incorporada pelos habitantes
das colénias portuguesas, e referia-se um tipo de estrutura organica que foi
consolidada no periodo medieval, sendo composta por uma unidade central, que
muitas vezes herdou diretamente o nome do assento da antiga domus ou pago ou
residéncia do senhor, ou ao assento da grande casa ou solar.

A Quinta das Laranjeiras era um sitio urbano reconhecido pelo tamanho da
propriedade e pela exuberancia das arvores frutiferas que ultrapassavam seus muros
e enfeitavam a rua. Das quintas vinham as frutas, as verduras, 0s pequenos animais
como porcos e galinhas e, principalmente, eram locais de descanso da elite
enriquecida, que residiam em sobrados e solares no bairro da Praia Grande, no Largo
do Carmo, bairro das Mercés e Largo do Palacio. Apesar de afastadas do porto e
centro da cidade colonial, a esta estava ligada de forma visceral, pois eram espagos
gue abasteciam de viveres a &rea mais urbanizada. Desde sua fundacdo até o
momento do registro patrimonial, a Quinta foi incorporada aos referenciais de limite
da cidade, e sobreviveu as transformacdes ocasionadas pela evolucdo urbana que

teve como auge a década de 1960. Como mostra a planta da época:


https://www.google.com.br/maps/place/IEMA+Centro++Instituto+Estadual+do+Maranh%C3%A3
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Figura 4: Planta de S&o Luis e a Quinta do Barao

Fonte: Planta de Sao Luis, em 1858, de J. Veiga

De acordo com informag6es do Instituto de Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN), o imével foi erguido pelo comendador Luiz José Goncalves da
Silva, e foi pensado como uma espécie de morgadio formado por uma casa de
moradia (predominantemente em estilo colonial), além de capelas, senzalas e
alojamento para trabalhadores.

A Quinta das Laranjeiras, ou Quinta do Bardo de Bagé (como aparece na
planta de Sao Luis em 1858), pertencia ao comerciante José Gongalves da Silva,
comerciante que tinha como pretenséo de viver nobremente, pretensao esta traduzida
na descri¢do dos seus bens, sendo o0 mais expressivo deles a sua morada construida
no fim da Rua Grande, conhecida como a Quinta do Bardo. Com arquitetura e
ornamentos inspirados nos solares do reino foi, segundo Coutinho (2005), “a primeira
quinta do Maranhéo (...) onde plantou arvores frutiferas da terra e da Europa, que
passou a ser um lugar de visitacao publica, por que sempre estava de portas abertas”.

Para compreendermos como se deu esse processo de construcdo da
Quinta das Laranjeiras e suas benfeitorias realizadas na mesma, € interessante
resgatar a bibliografia do responsavel que alavancou e movimentou economicamente

aquela regiao.
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3.1.1 A trajetdria de José Gongalves da Silva “O Barateiro” em terras ludovicenses

A bibliografia sobre José Goncgalves da Silva e sua trajetéria € muita
extensa, mas iremos abordar os principais acontecimentos que marcaram desde a
sua chegada no Maranhdo. Segundo Jorge Pedreira (1992) “José Gongalves da Silva
desembarcou no Maranhdo em 1777, apoés ter passado alguns anos aprendendo os
mistérios da profissdo de caixeiro na praga comercial de Lisboa.” Ele foi o primeiro
proprietario da Quinta das Laranjeiras.

Considerado um dos maiores comerciantes do Maranhao durante o periodo
colonial, o portugués José Gongalves da Silva era conhecido como “O Barateiro”, e
fez fortuna no periodo da agro exportacdo do algodao e arroz no final do século XVIlI
e inicio do século XIX. Rapidamente ficou reconhecida sua riqueza, estreitou relacdes
com grandes politicos e outros comerciantes da cidade, o Barateiro ainda investiu nos
rituais de sociabilidade, como jantares publicos e festas, que o integrava numa
suposta rede relacionamentos com outras familias distintas da cidade. Segundo
Antdnia Mota (2007, p.131), € “através dos espolios maranhenses, podemos constatar
que grande parte do que auferido com a atividade produtiva cristalizava-se em

construcdes urbanas e seu aparelhamento”.

Figura 5: Imagem de José Gongalves “O Barateiro”

Fonte: Acervo da autora (2024)

José Gongalves, ao final da vida, também se tornou proprietario rural, pois
comprou e recebeu véarias sesmarias do estado portugués, porém a carreira de

negociante “de grosso trato” (expressao gue significava a pessoa que se dedicava a
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varios segmentos do comércio), foi apenas uma das varias facetas assumidas por ele
na tentativa de se inserir nos grupos sociais de destaque na cidade de S&o Luis.

A ocupacao de cargos na governanca local e a escalada nos patamares
militares indicavam a pretensdo de se destacar socialmente. A rdpida integracédo as
redes de comércio local foi possibilitada pela ousada visdo para investimentos
diversificados, aspecto que Jorge Pedreira (1992) considera central na caracterizacao
do homem de negdcios que “ndo consistia em uma unica atividade, mas em uma
conjuncao de atividades, que, para além do comércio por grosso, da importacdo e
exportacdo, das transacGes bancarias, incluia diversas outras modalidades de
investimentos”. Além de grande comerciante, foi banqueiro, pecuarista e produtor de
algodao, atividades que na época colonial tiveram destaque no abastecimento da
economia e que teve periodos de apogeu, de 1760 a 1820, especialmente para o
algodao no Maranhdo. Como afirma Arruda, (1980) “o Maranhao era a quarta regiao
econbmica naquela conjuntura e, ao invés de acucar. O Maranhdo exportava algodao
e arroz”.

Contudo, O Barateiro continuava expandindo seus negocios com o
comércio em larga escala, e a diversidade de seus investimentos somaram-se a posse
de terras e escravos, para concretizar o status de negociante de grosso trato o que,
em suma, ja indicava uma condi¢cao de destaque perante a sociedade local. Segundo

escritos da historiografia regional da época era relatado que:

No comeco do século XIX [José Goncalves da Silva] € o maior negociante da
praca maranhense, grande proprietario de prédios e fazendas agricolas, onde
labutavam 1500 escravos, e o0 mais opulento banqueiro da terra, emprestando
importantes quantias ao governo da Capitania que chegou a dever-lhe oitenta
contos de réis, segundo os testemunhos de Spix e Martius (VIVEIROS, 1954,
p.163).

Através da trajetoria de vida do Barateiro, é possivel analisar e entender
como as redes de poder local da época colonial se consolidavam e o exagero quanto
ao numero de escravos vindos da Africa, percebe-se como o Barateiro soube fazer
fortuna se adequando a varias atividades econémicas.

Ao alcancar certa representatividade local, José Gongalves passou a se
integrar aos diversos circulos sociais obrigatorios para quem almejava ser
considerado como membro da elite local; no entanto, a externalidade da sua condicéo
econdmica foi acrescida pela instituicdo de uma morada nobre. Em 1797, quando faz

sua justificacdo para ocupacdo da profissdo de negociante de grosso trato,
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procedimento necessario para a concessao do titulo de Cavaleiro da Ordem de Cristo,
José Goncalves fez questdo de achar testemunhas que atestassem sua distincédo
econdbmica e social. Esta distingdo esta registrada nos documentos avulsos da
Capitania do Maranhdao, por ocasido do envio de um Requerimento de José Gongalves
da Silva, ao principe regente D. Jodo, a solicitar mercé para vincular parte dos seus
bens. O registro encontra-se na caixa 153, documento n.° 10972, datado de 16 de

maio de 1807, onde relata que:

Um dos maiores negociantes da dita Cidade de onde comerceia para essa
Corte, e para o Porto, remetendo avultadas porcdes de Efeitos préprios
do Pais em navios seus, e da praca, de que resulta ser um dos Vassalos
Americanos mais Uteis ao Estado, e comércio, que tem feito assaz
florescer naquela parte da América [...] € caixa e administrador do
contrato de carnes verdes sendo o primeiro inventor do contrato do pescado
seco, para o fornecimento, e fortuna daquela Cidade, de que em outro tempo
era muita falta e, além disto é o suplicante um dos Lavradores mais abastardo
e diligentes na cultura das terras pois que em quatro grandes Fazendas
que possui e faz trabalhar assiduamente mais de 400 escravos animando
deste modo a mesma Agricultura, por meio da qual se aumentam as
potencias e Estados (AHU - Arquivo Histérico Ultramarino,1807).

E notdrio observar a preocupacdo que José Gongalves tinha em deixar
registrado os bens que ia adquirindo durante sua trajetéria em S&o Luis, com a
pretensdo em conquistar e aumentar seu patriménio comercial e social perante a
sociedade ludovicense. Ele conseguiu adquirir as terras para a construgao da “Quinta
das Laranjeiras”, supde-se, ap0s enriquecer com o comeércio. José Gongalves, dirigiu-
se ao Senado da Camara de Sao Luis para “suplicar doagao de “chdos”, pedindo uma
area com “trinta bragas quebradas” (Braga, do latim brachia, antiga unidade de
comprimento, equivalente a 10 (dez) palmos, ou seja, 2,2m (Brasil), 30 bracas
guebradas equivalem (a area de uma braca quadrada é 30 x 30 bragas = 66m x 66m
= 4.356m3).

Segundo a justificativa do Barateiro, “queria cultiva-la com plantacdes de
arvores frutiferas para o bem comum e moradia”. (APEM,1769, fl231). Supde-se que
esta tenha sido a origem da Quinta das Laranjeiras, pois 0s cronistas regionais diziam
que “era a mais linda propriedade da época, nos arredores de Sao Luis, com uma
capela de Sao José, alamedas, vinhedos, tamarineiras, captacdao d’agua para

irrigacéo e soberba resisténcia. (Koster, 2003, p.243).
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A preservacéo do patriménio e a constituicdo de um morgado'? nos moldes
portugueses, tendo como herdeira sua filha primogénita Maria Luisa do Espirito Santo,
parece ser uma clara estratégia de constituicdo de uma espécie de tradicdo familiar,
pautada na fortuna, na perpetuacdo do nome e na conservagcao das mercés
adquiridas. Visto que, a primogénita tornou-se a 22 baronesa de Bagé, ao casar-se
com filho homoénimo do 1° Bardo de Bagé e entdo governador Paulo José da Silva
Gama — que governou o Maranhéo entre 1811 e 1819. O filho deste, que se casou
com a herdeira do morgado das Laranjeiras, o entao 2° bardo de Bagé, veio ocupar
em 1827 o cargo de presidente da provincia do Para. A segunda filha, Maria Quitéria,
casada com o coronel José da Silva Raposo, é a méde da baronesa de Anajatuba, que
por sua vez casou-se com o tio José Francisco Gongalves da Silva, terceiro filho do
Barateiro. Que como pode-se observar além do talento para grandes negécios, José
Goncgalves contribuiu para que seus filhos conservassem a sua linhagem com “bons
casamentos” realizados nas principais familias luso-maranhenses.

Na Quinta havia um oratorio privado, localizado, como era de costume, na
casa-grande. Em 1811, o proprietario mandou construir, ao lado de sua Quinta, uma
capela publica com entrada pela rua, a graciosa capela sob a invocagdo de Sao Joseé.

3.1.2 A Capela de Séao José das Laranjeiras

A Capela de Sao José, situada no antigo Caminho Grande, atual Rua
Grande, faz parte dos antigos bens do morgado do Barateiro. A Capela de Sao Jose,
apesar de pequena, é uma solida construcdo em alvenaria de pedra e cal, madeira e
ferro, pedras de cantaria e telhas.

O templo é tombado pelo Instituto Brasileiro do Patriménio Cultural — IBPC,
conservando o carater colonial da sua arquitetura. Hoje, a capela funciona como
anexo do Museu Historico Artistico e Paisagistico do Maranhdo — MHAP, 6rgdo da
Secretaria de Estado da Cultura em carater de comodato?2,

2 Propriedades vinculadas que, por morte de seu possuidor, eram transferidas ao filho mais velho,
sem que este pudesse delas dispor, por alienacéo, divisdo de vendas. (Michaelis. Moderno Dicionario
da Lingua Portuguesa,2016).

'3[ Juridico] Contrato de empréstimo gratuito através do qual uma pessoa ou instituicdo entrega a outra
um bem, madvel ou imdvel, sendo este restituido em tempo preestabelecido pelas partes interessadas;
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Figura 6: Planta Baixa térreo da Capela de S&o José das Laranjeiras

Fonte: Arquivo DPHAP/MA — SECMA. Governo do Estado do Maranh&o, 1997.

Segundo descricdo tipoldgica realizada pelo IPHAN (1997), relatado no
Inventario Nacional de Bens Moveis e Integrados, no Modulo 1 — Microrregido da
Aglomeracgédo Urbana de Sao Luis. Descreve que: internamente, a planta baixa, de
forma retangular, é constituida pelos seguintes ambientes: (1) Capela — mor; (2) Nave;
(3) Atrio; (4) Sacristia; (5) Alpendre; (6) Vestibulo; (7) Patio; externamente, a planta

baixa é constituida por: (8) Coro; (9) Hall de escada; (10) Area aberta.

Figura 7: Fachada da Capela de Séo José das Laranjeiras

Fonte: A esquerda, Capela de S&o José das Laranjeiras, construcéo do final do século XVIII, conforme
0 Guia de S&o Luis e Alcéantara, disponivel em: https://pt.scribd.com/document/490294239/Sao-Luis-
lIha-do-Maranhao-e-Alcantara-Guia-de-Arquitetura-e-Paisagem. A direita, fotografia atual (2024) da
Capela de Sdo José das Laranjeiras, de autoria da autora.



https://pt.scribd.com/document/490294239/Sao-Luis-Ilha-do-Maranhao-e-Alcantara-Guia-de-Arquitetura-e-Paisagem
https://pt.scribd.com/document/490294239/Sao-Luis-Ilha-do-Maranhao-e-Alcantara-Guia-de-Arquitetura-e-Paisagem
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A fachada da capela de S&o José das Laranjeiras, possui muitos detalhes
gue foram conservados desde a sua construcéo no século XIX, como descreve Paulo
Melo Souza (1992), no livro, Rua Grande: Um passeio no tempo, onde faz a seguinte
descricéo: uma fachada de trés planos retos da esquerda para a direita inclui um muro
simples, sucedido por outro mais alto e que contém uma porta de madeira sendo que
essa € a entrada de acesso a capela”. Ainda na fachada encontramos uma janela de
madeira na parte superior, composta por balcdo sacado para a rua, em cantaria. Na
parte interna da Capela sua decoragdo possui a utilizacdo de materiais como lioz!4,
detalhes artisticos bem sofisticado para a época, século XVIIl, seus moveis eram
feitos com talha'® bem trabalhada.

Ainda ressaltando sobre os detalhes dos elementos ornamentais
encontradas no interior da Capela de Séo José, € importante descrevé-los visto que
sdo de grande relevancia histérica e exemplo de arquitetura religiosa, composta por:
altar-mor', arco-cruzeiro'’, atrio*®, nave?®, capela-mor?° e o copiar?l. No que se refere
as caracteristicas estilisticas descritas no Inventario Nacional de Bens Moveis e
Integrados (1997), realizado pelo IPHAN, descreve-se que: Neste retabulo-mor (altar-
mor) se confirma a tradicao dos altares ecléticos maranhenses, onde o neoclassicismo
vigente convive com uma acentuada influéncia barroca. Do primeiro estilo tém-se o
despojamento decorativo, com o0s largos espacos em branco, as colunas lisas, 0
capitel compasito, o tratamento achatado da estrutura como um todo, sem grandes

volumes e se destacarem no conjunto e a ado¢ao de baldaquinos de forma conica.

4 Variedade de calcéario branca e dura usada em cantaria e estatuaria. (Dicionario Histérico-Geografico
da Provincia do Maranhao/César Augusto Marques, 2008).

'5 Escultura ou ornato arquiteténico, em alto ou baixo-relevo, executado geralmente em madeira, por
desbastamento ou entalhe. (Guia de Identificagao de Arte Sacra/Raphael Jodo Hallack Fabrino, 2012).
6 Pega da igreja, espécie de mesa, onde se fazem os sacrificios da missa. (Dicionario Historico-
Geografico da Provincia do Maranh&do/César Augusto Marques, 2008).

7arco que separa a nave da capela-mor. Arco de entrada da capela-mor, geralmente revestido de talha
em madeira. ( Guia de Identificagéo de Arte Sacra/Raphael Jodo Hallack Fabrino, 2012).

'8 Entrada exterior antes de qualquer edificio. (Diccionario da Lingua portuguesa recopilado/Antonio de
Moraes Silva, 1813).

' Parte interna de uma igreja desde a entrada até a capela-mor.(Guia de Identificacéo de Arte
Sacra/Raphael Jodo Hallack Fabrino, 2012).

20 Capela principal, onde fica o retabulo-mor de uma igreja. Guia de Identificacdo de Arte Sacra/Raphael
Joao Hallack Fabrino, 2012).

21 Espaco que liga o interior da capela com o exterior, 0 que aponta para a separagéo entre sagrado e
profano (BOGEA, 2004, p.11)
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Figura 8: Fotografia da parte interna da Capela de S&o José das Laranjeiras

Fonte: Arquivo da autora (2024).

A imagem do orago??> da Capela das Laranjeiras € uma das mais belas
pecas desta invocagao encontradas em S&o Luis, segundo estudiosos de arte-sacra,
e merece um “lugar de destaque no cenario nacional” pois reflete a transicdo do
barroco para o neoclassico. Segundo Bogéa (2004): “em relacdo ao acervo religioso
da Capela de Sao José das Laranjeiras consta de: tela de Nossa Senhora da penha
(6leo sobre tela), imagem de Sdo Sebastido, de Sdo Francisco Xavier, Sdo José e

imagem de Santa Luzia”.

22 Substantivo masculino, o santo que da nome a uma capela, um templo. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/orago.
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Figura 9: Imagem de S&o José na Capela das Laranjeiras e tela de Nossa Senhora da

Penha

A capela foi inaugurada com a benc¢ao do bispo D. Luis de Brito Homem,
em 1815, o que para o periodo se traduzia como uma honra dada apenas as familias
de alta nobreza. Apés cinco anos depois de ter sido benzida a sua capela, em 22 de
novembro de 1821, José Gongalves da Silva faleceu e seus restos mortais foram
sepultados na mesma, ao lado do altar-mor, onde foi colocada uma lapide em lioz
portugués esculpida com seu brasao, conforme demonstrada na imagem a seguir:
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Figura 10: Fotografia da lapide com o brasdo de José Gongalves da Silva

Fonte: Arquivo da autora (2024)

Esta lapide encontra-se na Capela da Laranjeiras até os dias atuais, do
lado esquerdo na parte interna da Capela, onde as pessoas que frequentam pode
observa-la; bem acima estéa o quadro de José Gongalves da Silva com sua imagem e
uma descricdo com sua breve biografia. A capela cumpre suas fung¢des até hoje, pois

sao rezadas missas e o festejo do santo que acontece todo més de marco.
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Figura 11: Informe dos horarios das missas da Capela S&o José das Laranjeiras

Fonte: Acervo da autora (2024)

Como podemos perceber a Capela Séo José das Laranjeiras possui um
valor histdrico inquestionavel e que atravessou os séculos como uma edificacdo de
grande importancia sacra e que se consolidou como Patriménio Material na cidade de

Sao Luis.

3.1.3 O portéo armoriado da Quinta das Laranjeiras

Fazendo uma retomada ainda sobre José Gongalves com a sua morte, a
Quinta das Laranjeiras passou por varios proprietérios, e as edificagdes do morgado
foram destruidas em julho de 1940, quando foi demolido o que restava da casa-
grande, conservando-se apenas o portdo armoriado da entrada principal para ter
acesso a Quinta das laranjeiras e a Capela de S&o José. Com o intuito de
salvaguardar algo da antiga Quinta das Laranjeiras, o governo federal realizou o
tombamento da Capela das Laranjeiras e do portdo da Quinta das Laranjeiras como
Patrimonio Nacional em 1940, e essa foi a forma encontrada para evitar sua demolicéo
nas obras de remodelacdo da cidade que estavam sendo executadas pelo prefeito
Pedro Neiva de Santana, que incluiam o alinhamento da Rua Oswaldo Cruz (Rua
Grande).
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O portdo armoriado dava acesso a entrada da Quinta, contava com um dos
mais belos exemplares de braséo esculpido em pedra de lioz que representava as das
familias Goncalves e Silva, e uma inscricdo do ano de 1811 na verga da porta,

ornamento que demarcava a fundagao de uma casa nobre.

Figura 12: llustracéo do Portdo armoriado, o braséo (em destaque) e casas lindeiras??
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Fonte: Viveiros, J. Histéria do Comércio no Maranhao, 1954.

O portdo, além da beleza arquitetbnica, € um simbolo da prosperidade e
riqueza de uma extinta aristocracia. No que se refere aos detalhes presentes no
portdo, existem pilares nas extremidades esquerda e direita, que fazem seu
enquadramento, evidenciando a importancia dada a entrada principal. No coroamento
estdo o frontéo curvilineo e os coruchéus?#; abaixo do entablamento, alinhado ao eixo
central da porta, tem destague um belo brasdo familiar detalhadamente muito bem
trabalhado rico em detalhes. A pesada porta de madeira manualmente almofadada é

emoldurada por uma portada em pedras de lioz, que apresenta verga em seccéo de

2 gue esta na divisa, confrontante (Dicionario informal. Disponivel em:
https://www.dicionarioinformal.com.br>lindeira

24 Parte mais elevada ou remate superior de edificio ou torre. ((Michaelis. Moderno Dicionario da
Lingua Portuguesa,2016).
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arco abatido e cuja arquitetura exibe elementos neoclassicos e aduela®® de fecho
trabalhada.

Em frente ao portdo, no passeio publico, encontram-se dois frades de
pedra, os quais eram utilizados para amarrar animais de carga e cavalos das

carruagens, antes dos visitantes entrarem na Quinta.

Figura 13: Fotografia do Portdo da Quinta das Laranjeiras (atualmente)

Fonte: Arquivo da autora (2024)

E importante destacar que toda histdria que envolve esse espago, as suas
estruturas arquitetdnicas externas, reconhecidas como patriménio material, que séo
produtos de um acumulo de processos histéricos e econdmicos e que por isso podem
ser desvendadas com camadas de significados para a toda a comunidade que esta

inserida nesse ambito.

3.2 Contextualizando o potencial patrimonial

Através do que restou da Quinta das Laranjeiras e 0 que ela representa

para a cidade de Sao Luis, é possivel fundamentar em sala de aula inUmeros

% A face interior ou exterior de uma das pecas de cantaria que servem para formar o arco.(Michaelis.
Moderno Dicionério da Lingua Portuguesa,2016).
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assuntos: Na Histéria do Maranhéo e sua ligacdo com Portugal e o mundo, pois da
Africa vinham os escravizados em levas para fazendas de algod&o. Nesse contetido
€ possivel a realizagcdo de um seminario, onde cada equipe pode ficar responsavel
com o tema de como teve inicio esse processo historico e suas consequéncias na
economia maranhense até os dias atuais.

Outra sugestdo de atividade possivel de ser realizada é planejar
juntamente com os demais professores e alunos, um projeto interdisciplinar que
possa viabilizar a constru¢cdo de um memorial, ou de um museu, que tera o objetivo
de contar a histéria da Quinta e do estabelecimento escolar e “conscientizar os
alunos da importancia do mesmo em conjuntura estrutural, prédio, classes,
cadeiras, e cultural, o conhecimento que se adquire neste local” (Itaqui; Villagran,
1998). Visto ser de grande importancia valorizar esse espaco que fez parte da
histéria de varias geracfes que estudaram nesse local e que é preciso que haja
acoes mais efetivas de conscientizac&o e preservacao.

Também é possivel trabalhar a Geografia, abordando a questdo dos navios
dos comerciantes cruzavam o Atlantico ligando véarios mundos, assim como plantas
da cidade mostrando a localizacdo de sua Quinta, do porto, da rua do Giz, onde
moravam 0s ricos comerciantes. Os numeros que cercam a atividade comercial do
Barateiro e suas Lojas de secos & molhados podem servir para os conteudos de
Matematica. Na disciplina de Artes podemos trabalhar o estilo arquitetdnico da Capela
das Laranjeiras, assim como na Biologia, podemos mencionar os géneros exportados
na época: algodao de varias espécies, arroz etc.

Principalmente, a partir do exemplo da historia de vida do comerciante
portugués José Gongalves da Silva, trazer e discutir com os alunos as grandes
navegacoes, o trafico negreiro, a escraviddo dos africanos, trazidos em levas
sucessivas para trabalhar nas fazendas em territério maranhense. Hoje, grande parte
de nossa populacdo descende desses povos, que fazem parte de nossa Historia e de
nossa Cultura.

As questbes que poderdo ser trabalhadas e refletidas nesse contexto
educacional podem multiplicar-se, em diversos ambitos ndo somente na escola,
mas fora dela, onde tem-se a possibilidade de desenvolver a sensibilidade e a
consciéncia dos estudantes para a importancia da preservacdo desses bens

culturais, levando-os a conhecer através de visitas monitoradas o Centro Historico
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de Sao Luis, como também através de parcerias que a escola possa conseguir a
colaboracdo de profissionais como: arquitetos, planejadores, arqueologos,
antropologos, historiadores, grupos preservacionistas, entre outros, que possam
contribuir para a discussdo de temas complexos da atualidade, questdes politicas,
econdmicas, sociais, sobre desenvolvimento, reconhecendo assim a importancia
historica que a cidade de Sdo Luis possui.

Corroborando com essa ideia, Bergamaschi e Stephanou (2000, p. 97)

afirmam que:

Nesse sentido, caminhar pelas cidades, observar seus prédios, visitar
museus, igrejas, entrevistar moradores, degustar as peculiaridades
culinarias, observar préticas culturais, além de documentos produzidos em
outras épocas, constitui uma possibilidade impar para operar com o tempo,
compreender suas descontinuidades e permanéncias, confrontar
temporalidades diversas, situar periodos historicos em relacéo ao presente.

Relacionar o estudo do patriménio cultural com a realidade local que os
estudantes estéo inseridos é fazer com que assimilem de forma mais significativa o
aprendizado desse contetdo, ndo somente para sua vida escolar, mas em todos 0s
aspectos da sua vivéncia.

Assim, a historia local é apontada como essencial para o ensino, permitindo
ao estudante a consciéncia do seu entorno (onde esta inserido) como reafirma
Bittencourt (2018), para quem € importante identificar “0 passado sempre presente
nos varios espacos de convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho e lazer”
situando as adversidades enfrentadas na histéria no seu presente. (Bittencourt, 2018,
p, 146).

Como ja assinalado, o foco da pesquisa € propor de forma colaborativa,
juntamente com os professores de Historia, metodologias e recursos que sejam
atrativos e eficazes no processo de ensino-aprendizagem para os alunos do Ensino
Médio do IEMA. Reafirmando a necessidade da insercdo da temética sobre patriménio

nos curriculos escolares, Oria (2012), destaca que:

Existe uma necessidade de incluséo dessa temética nos curriculos escolares
de todos os niveis de ensino e introdugdo de contetdos programaticos que
tratem do conhecimento e conservacgdo do Patrimonio Histérico (Ori4, 2012).

Neste sentido, é possivel perceber o quanto € imprescindivel trabalhar
estas praticas educativas em relacdo ao patrimdénio no processo de inclusdo das
escolas. Dessa forma, com o desenvolvimento de atividades pedagdgicas que

promovam o conhecimento e a necessidade de preservacdo dos bens patrimoniais,
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estes servirdo como elementos que serdo capazes de orientar os alunos a
desenvolverem um senso de responsabilidade para protecdo do patriménio em todas
as suas dimensfes, materiais e imateriais.

Lemos (2004) afirma que existe uma falta de esclarecimento no que se
refere a preservacdo do patriménio. Para ele ha uma “deseducagao coletiva” que sé
sera modificada quando surgirem novos projetos educacionais voltados para essa
tematica, e cita o exemplo do México?® que é um dos paises da América Latina que
desenvolve uma educacao de massa voltada para a valorizagdo do patrimonio e da
memoaria coletiva. Para Vasconcelos (1999) a escola tem o potencial de organizar e
sistematizar os conhecimentos para que se efetive seu papel formativo, possibilitando

ao aluno um processo de interacdo com a realidade.

[...] possibilitar o confronto entre o sujeito e o objeto, onde o educando possa
penetrar no objeto, apreendé-lo em suas relagdes internas e externas, captar-
lhe a esséncia. [...] Conhecer é estabelecer relagdes; quanto mais
abrangentes e complexas forem as relacdes, melhor o sujeito estara
conhecendo (Vasconcellos, 1999, p.46).

Extrapolar os muros da escola apresentando temas de debate que fazem
parte do cotidiano faz com que o processo de aprendizagem ocorra a todo momento
na vida do aluno (Bezerra, 2010), dessa forma, a escola torna-se um importante
espaco de discussao a envolver professores e alunos, familias e comunidade. Cabe

a escola buscar meios de repassar conhecimentos académicos e de tornar sua

atividade mais atrativa, comunicativa, aberta ao dialogo, convidativa e rica.

A educacao propicia um exercicio constante e rotineiro de reflexdo sobre o
passado, visando a transformacao de vivéncias em experiéncias, construindo
sentidos para a nossa a¢do no mundo atual. O processo educativo possibilita
a reelaboracéo permanente de nossas identidades (Reznik, 2010, p 91).

Através do conhecimento, das mediacdes proporcionadas pela escola,
pelos docentes, pressupde-se que 0s alunos entendam e assimilem sua compreensao
sobre o patrimonio cultural, percebendo o entendimento e o seu papel de grande
relevancia para a sociedade. Este resultado s6 sera possivel de ser alcancado através
de um processo reflexivo, que busque atender as demandas sociais, contribuindo de

forma efetiva para despertar o interesse dos estudantes em proteger e preservar os

26 Com a Declaragao do México, em 1985, o pais iniciou um processo de Educacéo Patrimonial voltado
para a populacgao a fim de que essa se visse integrada aos Patrimoénios Culturais nacionais. Os
programas mexicanos, na América Latina, merecem destaque.
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bens culturais em seus varios aspectos e entornos, possibilitando o exercicio da

cidadania.

3.3 Do Marista ao IEMA: Percurso histérico

Em se tratando do contexto histdrico que envolve o IEMA, faz-se necessario
relembrar alguns acontecimentos que fizeram parte da histdria deste local, que era a
Quinta das Laranjeiras. José Goncalves, o seu proprietario, antes de morrer legitimou
a sua filha primogénita, Maria Luisa do Espirito Santo, para receber a heranca do
Morgado das Laranjeiras, instituido assim por seu pai ainda em 1812. Esta filha herdou
ainda varios outros iméveis como casas, fazenda com escravos, fazendas com gado
e quantias em dinheiros oriundos de empréstimos que seu pai realizava... Apés a
morte de Maria Luiza, o Morgado foi extinto e a Quinta passou para o coronel Teodoro
José da Silva e sua esposa, até 1876, quando foi entdo vendida ao comendador José
Maria de Freitas e Vasconcelos, por dezesseis contos de réis. Este vendeu a Quinta
duas décadas depois, em 1896, aos comerciantes lusos Bernardino José Maria e
Carlos Ferreira Coelho.

A Quinta, com o decorrer do tempo, através de cada arrendatario que a
tomava como sua propriedade, foi se destruindo, e antes, um local arborizado com
arvores frutiferas e grandes morgados, foi se tornando uma lixeira dos arredores,
atraindo mosquitos, ponto de reunido de indesejaveis, e tornou-se um lugar publico
onde a sociedade ndo mais respeitava.

Em 1938, José Barreiros Coelho e sua esposa venderam o que restava da
Quinta para a Arquidiocese do Maranhdo, que revendeu a Quinta para a Unido
Americana de Educacédo e Cultura (UNBEC), antiga Ordem Marista, que fez véarias
mudancas na Quinta das Laranjeiras, no intuito de construir a sede do seu
estabelecimento de ensino.

A histéria dos Maristas inicia com dois irmaos maristas que sairam de
Salvador — BA, no ano de 1908 e logo apds chegaram em S&o Luis, e neste mesmo
ano, a convite de Dom Francisco de Paula, iniciaram na cidade uma escola seguindo
0os padrdes adotados pelos irmdos maristas. A partir desse aceite, o Colégio Séo
Francisco de Paula, sob a direcédo do Ir. Marie Amedéus, concedeu seu préprio prédio

anexo ao arcebispado para que os irmaos maristas pudessem utilizar esse espaco na
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realizacdo das suas atividades, entretanto, em 1920, os Irmaos Maristas tiveram que
se ausentar por motivos alheios a sua vontade.

Em 1937, Dom Carlos Carmelo de Vasconcelos Motta convenceu os Irmaos
Maristas a retornarem suas atividades educacionais em S&o Luis, funcionando no
prédio do Arcebispado, renomeando agora o colégio como: Ginasio Maranhense Séo
Francisco de Paula, onde permaneceram durante 12 anos. Posteriormente, 0os Irmao
Maristas conseguiram, em 1949, construir seu préprio prédio onde era a Quinta das
Laranjeiras, no centro de S&o Luis, e o nomearam como Colégio Marista Maranhense,
mas suas atividades s6 iniciaram efetivamente em 1962, e com a crescente demanda

dos alunos, o velho sobrado deu lugar a um prédio moderno.

Figura 14: Prédio do Colégio dos irmaos Marista

Fonte: Oliveira (2010).

O Colégio Marista tinha bastante prestigio na cidade, ja que grande parte
da elite maranhense estudava nesta escola; outro ponto a ser colocado era que o0s
irmaos maristas valorizavam muito a religiosidade, e segundo relatos de funcionarios
antigos, no prédio havia um espaco reservado para a realizacdo de oracdes, onde
localizava-se até um pequeno altar na escola. Com o passar das décadas, o colégio
foi fechado e substituido por Marcelino Champagnat que também néo obteve éxito
para que a escola permanecesse funcionando no centro de S&o Luis, e o prédio foi

fechado novamente.
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Através do Governo do Estado do Maranhdo, o Instituto Estadual de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhé&o (IEMA) foi criado no dia 02 de janeiro
de 2015, através da Lei n° 10.385, de 21 de dezembro de 2015, com o intuito de
ampliar a oferta de educagéo profissional, cientifica e tecnolégica no estado. Esta
criacdo foi publicada no Diario Oficial n® 35, p. 01, onde dispde :sobre a reorganizacao
do Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo - IEMA, e da
outras providéncias. No capitulo 1, sobre sua natureza e finalidade:

Art. 1° Fica reorganizado o Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhéo - IEMA, autarquia vinculada a Secretaria de Estado
da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo - SECTI, nos termos da presente Lei.

§ 1° O IEMA teréa sede e foro em Sé&o Luis, capital do Estado do Maranhao. §
2° O IEMA se organizara por estruturas descentralizadas através de suas
unidades plenas e vocacionais, que serdo estruturadas em decreto préprio.

Consta na sua proposta pedagogica de todas as unidades plenas do estado
do Maranhdo, que devera ser ofertada a populacdo maranhense o Ensino Médio
Integral de Formacédo Geral-Académico e o Ensino Médio Integral Articulado a
Educacéo Profissional, constituindo-se em um dos investimentos necessarios e
importantes para a concretizagdo da oferta de educacéo publica de qualidade. Um
fato importante de se ressaltar € que as turmas iniciadas foram com os alunos que ja
estavam cursando o ensino meédio desde 2015, na escola estadual de tempo integral
“Marcelino Champagnat”, passando estas a se constituirem nas primeiras turmas que
concluiram no final de dezembro de 2016, visto terem iniciado o desenvolvimento das

atividades escolares em 2014.


https://web.archive.org/web/20220521164022/http:/www.iema.ma.gov.br/
https://web.archive.org/web/20220521164022/http:/www.iema.ma.gov.br/
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa nos coloca diante da natureza de um fendmeno educativo, a
medida que € necessario conhecer as multiplas determinagdes que o compdem da
forma mais completa possivel. Assim, ndo se pode chegar a esse conhecimento sem
um caminho. Nessa perspectiva, segundo Minayo (2001, p. 17), considera a pesquisa

CoOmo uma:

[...] atividade basica da ciéncia na sua indagacao e construcao da realidade.
E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a natureza frente a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa
vincula pensamento e agao.

Diante do contexto de pesquisa na linha de um mestrado profissional, em
gue uma das perspectivas é capacitar para a pratica, visando atender as demandas
sociais, organizacionais ou profissionais do mercado de trabalho (BRASIL, 2009),
focando na relacéo direta da pratica docente no seu ambiente de trabalho, Fisher
(2003) afirma que sao voltados para a aplicacdo de a¢gdes, em um campo profissional
devidamente definido, visando o uso de conhecimentos e métodos cientificos
atualizados em situacdes e problemas reais e mais imediatos.

Reafirmando a importancia da producéo cientifica e que o resultado de toda
a pesquisa sera colocado como sugestbes que possam colaborar nas praticas
escolares dos professores de historia do IEMA, a natureza desta investigacéo define-
se como aplicada, pois ela est4 voltada para a aplicagéo e intervencéo na pratica.

Esse tipo de investigacdo como afirma Gil (2008, p.27):

[...] tem como caracteristica fundamental o interesse na aplicacéo, utilizacéo
e consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua preocupacao estd menos
voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que para a
aplicacdo imediata numa realidade circunstancial.

Dessa forma, no desenvolvimento da pesquisa, ao analisar as diversas
literaturas que tratam sobre a tematica pesquisada, utilizaremos a pesquisa
bibliografica, a fim de ter um amplo alcance de informacdes, além de nos apoiarmos
na construcdo conceitual que envolve o objeto de estudo. Utilizamos como fontes de
pesquisa materiais ja produzidos como: livros, artigos cientificos, dissertacoes, teses.

Gil (2008, p.50), afirma que utilizar uma pesquisa bibliogréafica é:

[...] permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendbmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente [...] A pesquisa
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bibliografica também é indispensavel nos estudos histéricos. Em muitas
situa¢cbes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados sendo com
base em dados secundarios.

Para os PCN”S da area de humanas (2000), “a apropriacdo do método da
pesquisa historiografica, reelaborada em situacdes pedagodgicas, possibilita
interpretar documentos e estabelecer relacbes e comparacfes entre problematicas
atuais e de outros tempos. Torna-se necessario, portanto, escolher métodos que
auxiliem a capacidade de relativizar as proprias acdes e as de outras pessoas no
tempo e no espacgo.” Assim, abre-se um amplo leque de informacgdes que se apoiara
na melhor definicdo conceitual do objeto de estudo.

Ferrari (1982, p. 171) enfatiza que “n&o obstante a finalidade pratica da
pesquisa, ela pode contribuir teoricamente com novos fatos para o planejamento e
novas pesquisas ou mesmo para a compreensdo teorica de certos setores do
conhecimento”. Thiollent (2009, p. 36) corrobora a ideia de elaboracdo de
diagndsticos, identificacdo de problemas e busca de solu¢des que respondam a uma
demanda formulada por “clientes, atores sociais ou instituicbes”. A partir das
colocages dos autores citados, a pesquisa pode e deve ser um meio que possibilitara
a construgcdo de novos caminhos e possiveis solucdes de problemas a serem
resolvidos para aqueles que fazem parte do contexto estudado.

Segundo Lakatos e Marconi (2007, P.157), a pesquisa pode ser
considerada “um procedimento formal como método de pensamento reflexivo que
requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade
ou para descobrir verdades parciais”.

E importante explicitar que diante da abordagem do problema, a pesquisa
realizada sera configurada na pesquisa qualitativa, pois, segundo Denzin e Lincoln
(2006), ela envolve uma abordagem interpretativa do mundo. O enfoque qualitativo
avalia o desenvolvimento natural dos acontecimentos, isto €, ndo ha manipulacédo nem
estimulacdo em relacdo a realidade (Corbetta, 2003). Nas pesquisas qualitativas, a
reflexdo é a ponte que une o pesquisador e os participantes (Mertens, 2005).

Como método de abordagem utilizamos o materialismo histérico-dialético,
ja que corroboramos com Frigotto (1991) ao explicitar que a apropriacéo tedrica ndo
tem como acontecer sem a media¢cdo do conhecimento da realidade histérica, ja que
até mesmo essa apreensdo se da pelo carater histérico do fenébmeno, cuja

relatividade, parcialidade e provisoriedade do conhecimento histérico-social se
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constituem. O método € instrumentalizar-se para o conhecimento da realidade, no
caso, a realidade educacional que esta sendo tratado na pesquisa. O método
materialista historico-dialético caracteriza-se, ainda, pelo movimento do pensamento
através da materialidade historica da vida dos homens em sociedade, isto €, trata-se
de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais que definem a
forma organizativa dos homens durante a histéria da humanidade.

Saviani (1991), discutindo a necessidade de o educador brasileiro passar
do senso comum para a consciéncia filosofica na compreensdo de sua pratica
educativa, aponta o método materialista histérico dialético como instrumento desta
pratica e explica, para isto, a superacdo da etapa de senso comum educacional
(conhecimento da realidade empirica da educacéo), por meio da reflexdo teorica
(movimento do pensamento, abstracfes), para a etapa da consciéncia filosofica
(realidade concreta da educacdo, concreta pensada, realidade educacional

plenamente compreendida). Sobre estas questdes, escreve:

Com efeito, a légica dialética ndo é outra coisa sendo 0 processo de
construcéo do concreto de pensamento (ela € uma légica concreta) ao passo
gue a légica formal é o processo de construcdo da forma de pensamento (ela
€, assim, uma logica abstrata). Por ai, pode-se compreender o que significa
dizer que a légica dialética supera por inclusdo/incorporagéo a légica formal
(incorporacao, isto quer dizer que a légica formal ja ndo é tal e sim parte
integrante da légica dialética). Assim, aquilo que é chamado légica formal
ganha um significado novo e deixa de ser a logica para se converter num
momento da Idgica dialética. A construgdo do pensamento se daria pois da
seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se ao
concreto. (Saviani, 1991; p.11)

Uma grande contribuicdo desse método para os educadores, no sentido de
auxiliar na tarefa de compreender o fenbmeno educativo, diz respeito a necessidade
l6gica de descobrir, nos fendmenos, a categoria mais simples (o empirico) para chegar
a categoria sintese de multiplas determinagdes (concreto pensado). Isto significa dizer
gue a analise do fenbmeno educacional em estudo pode ser empreendida quando
conseguimos descobrir em sua forma mais simples a compreensao plenamente o
fendmeno observado.

Quanto ao método de procedimento da pesquisa, utilizamos o Estudo de
Caso, visto que se centra ha compreensao do contexto real que Yin (2001, p. 32) cita
ao afirmar que “o estudo de caso é uma investigacdo empirica de um fendmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, sendo que os limites entre o

fendbmeno e o contexto ndo estio claramente definidos”. Através do Estudo de Caso
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€ possivel coletar informacdes concretas sobre algo que pretendemos compreender
e investigar.

O Estudo de Caso refere-se ao estudo minucioso e profundo de um ou mais
objetos (Yin, 2001), podendo permitir novas descobertas de aspectos que nao foram
previstos inicialmente. De acordo com Schramm (apud Yin, 2001), a esséncia do
estudo de caso € tentar esclarecer uma decisdo, ou um conjunto de decisdes, seus
motivos, implementacdes e resultados. E percebido através das percepcdes dos
autores, que através do estudo de caso, a pesquisa vai tornando-se um espaco aberto
a varios esclarecimentos que antes era visto como um campo duvidoso.

Martins (2006, p. 11) ressalta que “como estratégia de pesquisa, um estudo
de caso, independentemente de qualquer tipologia, orientara a busca de explicacdes
e interpretacdes convincentes para situacdes que envolvam fendémenos sociais
complexos” e, também, a elaboragao “de uma teoria explicativa do caso que possibilite
condicles para se fazerem inferéncias analiticas sobre proposi¢cdes constatadas no
estudo e outros conhecimentos encontrados” (Martins, 2006, p.12). Conforme
demonstrado pelo autor, € possivel perceber as possiveis situacées encontradas de
alguma dificuldade poderé ser solucionada através dessa estratégia de pesquisa.

Nesse ambito, o Estudo de Caso organizou-se de modo a compreender as
estratégias utilizadas pelos professores de histéria no IEMA, a fim de colaborar no
processo de desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes e buscar o
entendimento sobre o que eles compreendem sobre a tematica da Educacado
Patrimonial; com isso, sera necessario identificar as concepc¢des tedricas e
metodoldgicas que asseguram o trabalho dos professores.

Na coleta de dados, utilizamos a entrevista semiestruturada, que é
“adequada para obtencao de informacgdes acerca do que as pessoas sabem, creem,
esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca
das suas explicagdes ou razdes a respeito das coisas precedentes”, conforme Selltiz
et al. (1967, p. 273). Assim, as entrevistas foram direcionadas aos sujeitos da
pesquisa, os professores de Historia, divididos nos turnos matutino e vespertino, e a
coordenadora pedagdgica, na busca de alinhar as ideias sobre a pesquisa.

Ainda sobre o processo de coleta de dados, utilizamos questionarios, ja que
este instrumento possibilita obter informagdes acerca do grupo que esta sendo
estudado. Os questionarios, conforme Gil (1999, p. 128) define-se “como a técnica de

investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
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apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagcbes vivenciadas etc.” As
informacbes obtidas através do questionario permitirdo observar as principais
caracteristicas dos professores que estdo participando da pesquisa. O tipo de
guestionario utilizado na pesquisa foi o que combina perguntas abertas e fechadas, e
esta opcao deveu-se ao fato de que, através desse tipo de questionario, o entrevistado
nao ficasse restrito a somente perguntas de mdultiplas escolhas, mas que também
tivesse liberdade na escrita para expressar suas respostas.

Apés a coleta de dados, com o propédsito de analisar as informacdes
adquiridas, € imprescindivel a tabulacdo destes dados, tendo em vista a elaboracédo
de orientacdes. Esta fase tem como pressuposto a teorizacdo sobre os dados,
produzindo o confronto entre a abordagem tedrica anteriormente coletada e o que a
investigacdo de campo aponta em sua contribuicdo. Contudo, posterior a fase da
coleta de dados € a da analise e interpretacdo. Estes dois processos, apesar de serem

distintos, aparecem constantemente relacionados, como afirma Gil (1999):

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigagdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos (Gil, 1999, p.168).

Os processos de analise e interpretacao diversificam significativamente
devido a diferentes percursos da pesquisa, visto que no processo de levantamento
dos dados, constitui tarefa simples identificar e ordenar os passos a serem seguidos,
pois pressupde-se que nos estudos de caso nao se pode constituir num esquema
rigido de analise e interpretacgéo.

Para efeito de analise dos dados, a dimensao subjetiva na qual a pesquisa
gualitativa se submete, é importante dizer que a flexibilidade na anéalise dos dados, se
constitui na forma pela qual os dados serao organizados. O Ultimo passo do processo
de andlise e interpretacdo dos dados, segundo a classificacdo apresentada por Gil
(1999), diz respeito a interpretacdo desses dados. Visto que, a andlise e a
interpretacao sao dois processos da pesquisa estao estreitamente relacionados.

Entendemos que o professor-reflexivo/pesquisador, segundo Schén
(2000), Zeichner (1993), Stenhouse (1987) e André (2001), investiga as atividades
docentes e ndo somente busca meios para realiza-las ou torna-las mais dinamicas.

Logo, tem por finalidade repensar sua pratica, sua acao docente e seus saberes, a fim
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de efetivar um processo de ensino aprendizagem mais significativo aos sujeitos desse
processo.

Nesse sentido, é necessario articular e realizar um estudo coletivo que
proporcione uma interagdo maior com tudo o que ja foi coletado. Dessa forma, sera
proposto um encontro com professores de Histdria do Ensino Médio, para socializar a
construcdo do nosso produto, um Manual Didatico-Pedagdgico voltado para as
estratégias metodoldgicas especificas utilizadas pelo professor, a fim de desenvolver
as competéncias e habilidades de com os estudantes, bem como a partir de entéo
corroborar com os docentes.

Neste contexto pretende-se ao final do processo ter como produto
educacional, fruto dessa investigacdo este referido Manual Didatico-Pedagdgico
contendo Educacdo Patrimonial, para que seja relevante para a organizacdo do
trabalho pedagdgico através das estratégias de ensino, e que repercuta positivamente
na ressignificacdo da pratica dos professores do Ensino Médio do IEMA e,
conseguentemente, seja de grande importancia na aprendizagem dos estudantes.

Para reafirmar a relevancia da construcdo de um Manual Didatico-
Pedagdgico que auxilie no trabalho docente, Ferreira (1986, p.415) explica que a
palavra “manual” remete ao propdsito de “levar as maos dos leitores”, de forma clara
e acessivel, os saberes que fundamentam a pratica docente. Uma breve incursao
pelos significados do termo “manual” permite articula-lo ao sentido de “pequeno livro”
ou “livro que contém noc¢des essenciais acerca de uma ciéncia, de uma técnica, etc.
Com isso, percebemos com o uso do manual pode tornar uma ferramenta importante
gue ira auxiliar na préatica do professor.

Dessa forma, propde-se através do Manual Didatico-Pedagdgico, elencar
orientacdes metodoldgicas baseado nos dados levantados e analisados, elaborar
juntamente com a equipe pedagdgica e docentes um material que contenha
elementos conceituais, metodoldgicos, recursos ilustrativos, com o objetivo de
contribuir no desenvolvimento e aprimoramento das aulas.

O Manual articula-se no sentido de que € necessario subsidiar o professor
de informacdes e orientacBes técnicas para que possar motivar os estudantes,
efetivando, assim, as competéncias e habilidades necesséarias sobre a Educacédo

Patrimonial.

O trabalho com o patrimbnio ndo pode ser uma simples acumulacdo de
conhecimentos. Ele deve ajudar a estruturacdo do tempo e do espacgo, a
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desenvolver a educacéo dos sentidos e, mais particularmente, a capacidade
de ver, a despertar a curiosidade, a partir para a descoberta do outro. Além
desses, ha objetivos muito ambiciosos, mas estimulantes: tornar o aluno mais
responsavel, leva-lo a fazer escolhas, propor uma reflexao critica, apropriar-
se do territério em que vive...” (Icher, 2008, p. 158).

Diante desta perspectiva , o objetivo que se deve ter em vista, portanto, é
o de despertar no educando a curiosidade, ampliar a compreensao pela observagcao
do mundo vivido, o desejo e o0 prazer de conhecer e de conviver com os bens culturais
enquanto patrimoénio coletivo, é de leva-lo a se apropriar desses bens enquanto
recursos que aprimoram sua qualidade de vida, e que contribuem para seu
enriquecimento enquanto pessoa e cidadao, em suas atividades profissionais, de
lazer, de criacéo e de interrelagdo com o0s outros e com o mundo; desse processo &
gue decorre 0 cCOmpromisso com a preservacao.

Portanto, através das varias acfes que a escola pode desenvolver sobre
Educacéo Patrimonial (além de disponibilizar recursos acessiveis, consistentes e
pertinentes com a realidade que os professores vivenciam em sua sala de aula)
acredita-se que a utilizacdo do Manual Didatico Pedagdgico servirA como apoio
necessario para a implementacdo de acfes educativas de apropriacdo, valorizacdo e
preservagdo do Patrimonio Cultural da sociedade.

4.1 Caracterizacdo do campo da pesquisa

A pesquisa teve como locus o Instituto de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhao (IEMA), localizado a Rua Oswaldo Cruz, 954, Centro. Sao Luis — MA.
A referida escola atende a etapa do Ensino Médio pela rede Estadual de Ensino
(SEDUC).

Vejamos a fachada atual do prédio:
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Figura 15: Prédio do IEMA - Pleno no Centro de S&o Luis

Fonte: Arquivo da autora (2024)

O Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA), foi
inaugurado no ano de 2015, na gestdo do governador Flavio Dino, e oferece ensino
médio, técnico e superior, contemplando também, de forma n&o dissociada, o ensino,
a pesquisa e a extensdo, na area tecnoldgica e no ambito da pesquisa aplicada.
Durante a sua trajetéria até os dias atuais, o IEMA proporcionou varios projetos com
0s estudantes.

Antes de ser iniciada a pesquisa e a observacao no Instituto de Educacao
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA), protocolou-se um pedido de autorizacédo
para o gestor escolar, para que fosse permitido a realizada da pesquisa. O pedido foi
feito por meio de uma Carta de Apresentacao (ANEXO A), e apés a autorizacdo da
pesquisa pelo gestor, passou-se a fazer as visitas no local.

Com o inicio das visitas na escola, foram realizadas observagbes para
conhecer o lécus da pesquisa e os participantes: os professores de Historia da
instituicdo. Durante o desenvolvimento das visitas, entregamos 0 questionario a
equipe pedagodgica da escola, para a coordenadora pedagdgica e ao gestor
pedagdgico, com o intuito de buscar informacfes em relacdo aos aspectos fisicos e


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_m%C3%A9dio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_m%C3%A9dio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_t%C3%A9cnico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_superior
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pesquisa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Extens%C3%A3o_universit%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pesquisa_aplicada
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historicos da escola, documentos norteadores da acdo pedagodgica, bem como o
guantitativo de professores, equipe pedagogica e estudantes do IEMA.

Através do questionario (APENDICE A) coletou-se as seguintes
informagdes em relagdo aos questionamentos anteriormente citados: o IEMA, no ano
de 2024, matriculou 656 alunos, distribuidos nos turnos matutino e vespertino. A
estrutura fisica da escola esta organizada em espacos amplos e adequados,
distribuidas em: 18 salas de aula equipadas com quadro branco, luminarias, ar-
condicionado; possui ainda 01 sala de diretoria, Olsecretaria, 01 sala de professores,
01 biblioteca, 01 laboratério de audio e video, 01 sala de recursos, 01 laboratorio de
informatica, 01 cozinha, 01 refeitério, 02 banheiros para docentes e 18 banheiros para
discentes.

O quadro a seguir apresenta o roteiro de perguntas que nortearam a

entrevista com a equipe pedagoégica em relacao aos aspectos fisicos.

Quadro 1: Roteiro do questionario destinado a equipe pedagdgica sobre os aspectos

fisicos da escola

Aspectos fisicos da escola Quantitativo
Diretoria 01
Secretaria 01
Salas de Aula 18
Salas de Professores 01
Biblioteca 01
Laboratorio de Informética 01
Laboratdrio de audio e video 01
Salas de Recursos 01
Cantina 01
Refeitério 01
Banheiros de Professores 02
Banheiro de Estudantes 18

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2024).



73

Internamente, observou-se que as salas sao amplas, com capacidade para
receber até 45 estudantes, com espaco suficiente para atividades como roda de

conversas, apresentacao de seminarios, jogos interativos entre outros trabalhos.

Figura 16: Imagens internas do IEMA

(NI

Fonte: Pesquisa emplrlba (2023)' o

Figura 17: Imagens da Sala de aula do IEMA

Fonte: Pesquisa empirica (2023
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A biblioteca tem um espaco amplo e agradavel, o que colabora de forma
significativa na aprendizagem dos estudantes. O acervo € composto por livros dos
mais variados campos de saberes: literatura infanto-juvenil, livros cientificos e
didaticos e outros materiais que sao utilizados como recursos didaticos. Interessante
destacar que, na visita da biblioteca do IEMA, mesmo depois de varias mudancas
estruturais que ocorreram durante a transicdo do Colégio Marista até a os dias atuais,
observamos um pequeno altar, e segundo relatos de funcionarios mais antigos, a
presenca do altar significa que esse local, quando funcionava o Colégio Marista, era
utilizado para realizar momentos de oragao, visto que os irméos Maristas valorizavam

muito a religiosidade.

Figura 18: Biblioteca do IEMA

Fonte: Pesquis empirica (223) '

No que se refere ao aspecto administrativo, o IEMA possui 86 funcionarios
(as), sendo: 01 Gestor geral, 01 Gestor Administrativo, 01 Gestor Pedagoégico, 06
coordenadores pedagdgicos, 05 profissionais que compdem a Equipe multidisciplinar
(enfermeira, psicologa, assistente social e psicéloga), como demonstra o quadro a

seqguir:
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Quadro 2: Quantitativo de funcionarios do IEMA

Funcionarios Quantitativo
Gestor Geral 01
Gestor Administrativo 01
Gestor Pedagdgico 01
Coordenadores Pedagdgicos 06
Professores 71
Equipe Multidisciplinar 5
Auxiliares de limpeza 08
Cozinheiro (a) 07
Agentes de portaria 03

Fonte: Quadro elaborado pela autora

Em relacdo aos aspectos pedagodgico-administrativos, o IEMA possui 0s
seguintes documentos norteadores para o desenvolvimento das acdes pedagdgicas
e administrativas: Regimento Geral?’, proposta pedagégica das unidades plenas do
IEMA, e o Plano de Desenvolvimento Institucional (2023-2027).?8 Segundo o gestor
pedagdgico, através dessas regulamentacdes redigidas pela Secretaria de Educacéo
do Maranhdo — SEDUC, a escola se orienta para organizacao dos seus aspectos

pedagogicos e administrativos, desenvolvendo acdes a partir da sua realidade.

4.2 Participantes da Pesquisa

Participaram da pesquisa, denominados também sujeitos da pesquisa, as
docentes da disciplina de Historia, uma coordenadora do Ensino Médio e um gestor

pedagdgico.

27 Art. 1° - O Regimento Geral é o conjunto de normas que disciplinam as atividades comuns dos varios
orgaos e servigos integrantes da estrutura organizacional do Instituto Estadual de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhéo - IEMA, nos planos administrativo, didatico-pedagdgico e disciplinar,com o
objetivo de complementar e normatizar as disposi¢cdes emanadas da Lei n® 10.385, de 21 de dezembro
de 2015, que reorganizou o IEMA. (Estado do Maranh&o, Diario Oficial, poder executivo, Sdo Luis, 08 de
abril de 2016).

28 0 PDI IEMA é um instrumento de gest&o que norteia a Instituigdo no que diz respeito a sua filosofia de
trabalho, a misséo, aos seus objetivos estratégicos e as diretrizes pedagogicas que orientam suas agodes.
(IEMA - Plano de desenvolvimento institucional 2023-2027, Governo do Maranhao).
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4.3 Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

Os instrumentos de coleta de dados que utilizamos na pesquisa foram a
entrevista semiestruturada e questiondrios. Este ultimo foi elaborado como um guia
de perguntas contemplando o0s principais pontos abordados nesta pesquisa,
(APENDICE A), (APENDICE B), com o intuito de conhecer a experiéncia que sujeitos
da pesquisa possuem com o tema apresentado.

Como dito anteriormente, as entrevistas foram realizadas com a equipe
gestora e as professoras de histéria do IEMA, que demonstraram acolhimento e
empatia durante este processo de escuta e registro de informac¢des imprescindiveis
para o processo de desenvolvimento da pesquisa. Corroboramos com o conceito de
entrevista segundo Miguel (2010, p. 2), quando compreende que este instrumento de
coleta de dados permite uma interacéo ativa, entre pesquisador e pesquisado:

A entrevista, nas suas diversas aplicacdes, é uma técnica de interacao social,
interpenetracdo informativa, capaz de quebrar isolamentos grupais,
individuais e sociais, podendo também servir a pluralizacdo de vozes e a
distribuicdo democratica da informacdo. Em seus mais diversos usos das
Ciéncias Humanas, constitui-se sempre um meio cujo fim é o inter-
relacionamento humano.

Como dito anteriormente, o tipo de entrevista desenvolvida foi a
semiestruturada, que segundo Richardson (1999) consiste num conjunto de perguntas
pré-elaboradas, podendo, entretanto, surgir outras a partir das respostas dos
entrevistados. A representacao grafica da forma de analise dos dados se deu por meio
de quadros e fotografias. Os quadros estao dispostos ou materializados nas respostas
dos participantes (gestor escolar e os docentes).

A pratica da pesquisa na investigacdo sobre a atuacdo dos professores,
perpassa por momentos desafiadores, porém, enriquecido de conhecimentos e trocas
de experiéncias sob sua perspectiva no dia a dia da escola. Por meio da pesquisa,
o(a) profissional é capaz de elencar etapas, atenuar reflexdes, elaborar
conhecimentos e conseguir objetivos propostos.

A organizagdo da pesquisa se constituiu em trés momentos: o primeiro
momento foi executado através de conversas informais, aplicagdo dos questionarios
e a realizacdo das entrevistas dos(as) participantes da pesquisa presencialmente,
onde obtivemos elementos contribuintes de natureza metodoldgica, partindo da

problematica em questéo.
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Figura 19: Registro do momento da aplicagdo do questionario com as professoras de

Historia

Vu.. o
Fonte: Pesquisa empirica (2023)

Vale destacar que os instrumentos metodoldgicos utilizados na pesquisa
possibilitaram descrever com maior clareza a redacédo dissertativa, registrando os
momentos de escrita e pesquisa em locus. Tais momentos, possibilitaram a
interpretacdes dos dados obtidos por meio dos participantes, que compartilharam o
seu entendimento sobre a temética apresentada.

O guestionario é um procedimento de natureza qualitativa muito importante,
pois se trata de uma ferramenta que serve de coleta de dados. Um questionario se
destina a um estudo investigativo, para fins de se obter informagcdes que serao
analisadas ao longo do processo (GIL, 2009). Para a coleta de informagdes com 0s
professores, o questionario foi composto de sete perguntas, sendo duas fechadas e
cinco abertas, relacionadas ao tema investigado.

O Quadro 3, a seguir, mostra o roteiro das perguntas que nortearam o

questionario realizado com as professoras (APENDICE B)
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Quadro 3: Roteiro de questionario com os professores de histéria

N° Questionario para professores
01 Qual sua area de formacao? H& quanto tempo leciona em sua
area?
02 Qual a sua concepcao tedrico-metodolégica em relacdo a
Educacéo Patrimonial?
03 Em relacdo a Educacdo Patrimonial, qual é o seu grau de
entendimento? Possui algum curso de formacdo continuada
referente a temética?
04 | Que tipos de recursos ou ferramentas metodolégicas vocé utiliza | a) () livro didatico, jornais ou
com os estudantes? revistas
b) ( ) textos manuais
¢) () computador com projetor
d) () celular com acesso a internet
e) () outros
05 A Educacdo Patrimonial € contemplada no Planejamento | a)( )Sim, de que forma? o
docente ou no Projeto Politico Pedagdgico?
b)( )Nao
06 Na sua opinido, quais sao as principais dificuldades encontradas
no Ensino de Histdria em sua prética educativa em relacéo ao
trabalho com a Educacédo Patrimonial?
07 | Considerando as dificuldades relatadas, se vocé pudesse sugerir | a) Tipo de material (livro, manual

a elaboracdo de um material didatico-pedagdgico para auxiliar
nesse trabalho com a Educacé&o Patrimonial, o que vocé indicaria
no que se refere (a) (ao):

didatico, guia de orientagodes, etc.)

b) Objetivo (O que vocé deseja que
ele apresente para ajudar-te em sua
pratica)
c) Atividades
d) Outras informacotes

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

hY

O segundo momento relacionou-se a

observacdo do seminario

apresentado pelos alunos sobre os Povos Originarios do Maranhdo, onde foi
apresentado quem eram 0s grupos indigenas maranhenses, o acervo arqueoldgico e
etnolégico dos povos originarios e politicas publicas indigenistas no Maranhdo. Na
ocasidao, foram apresentados pelos estudantes do Ensino Médio a cartilha que
descreve toda a pesquisa realizada por eles intitulada “H&, como encontrar o
patrimonio cultural indigena no centro historico de S&o Luis”. O trabalho foi conduzido

pelas professoras de historia do IEMA, e a apresentacdo dos alunos aconteceu de
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forma tranquila e bem explanada pelos mesmos, que demonstraram dominio do

conteudo proposto.

Figura 20: Participantes do Seminario “Hé, como encontrar o patriménio cultural

indigena no Centro Histérico de Sao Luis”.

Fonte: Pesquisa Empirica (2023)

Pimenta (1997, p. 12-13) acentua que o protagonismo do educador é
primordial para o éxito das propostas implementadas em sala de aula. Segundo a
autora, “a formacdo de professores reflexivos compreende um projeto humano
emancipatorio. Desenvolver pesquisas, nessa tendéncia, implica em posicdes
politico-educacionais que apostam nos professores como autores na pratica social”.
E nesse sentido que valorizar a pratica docente se coloca como base primordial para
0 éxito da aprendizagem dos alunos em sala de aula, como também em atividades

extraclasse.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A proposta da pesquisa constituiu-se de um levantamento inicial para
fornecimento de dados significativos através de entrevistas semiestruturada
realizadas através de questionarios, conforme ja mencionado, destinados as
professoras de histéria do IEMA, partindo da proposta central da pesquisa e do
objetivo, para obter informacdes significativas acerca da pratica.

Na perspectiva de preservacdo das identidades dos participantes da
pesquisa, optamos por citar nomes de personagens ficticios, que contribuiram para a
liberdade de expressao, deixando os participantes confortavelmente para expor suas
concepcOes sobre a temética e como a desenvolvem em sua pratica docente.
Vejamos os nomes selecionados: “Maria Firmina dos Reis” e “Angela Merkel”.

A sequir, apresentamos as respostas de cada participante de acordo com
o roteiro de perguntas explanado através dos questionarios realizados, através dos

seguintes quadros.

Quadro 4: Sobre a area de formacao do docente e quanto tempo leciona na area.

Participantes Respostas
Maria Firmina dos Reis Historia, leciona ha 27 anos
Angela Merkel Historia, leciona ha 21 anos

Fonte: Pesquisa empirica (2024)

Consideramos a escola como espaco primordial onde acontece a
intervencdo pedagdgica, e o professor como mediador da formagdo do aluno, e
percebemos a necessidade e a importancia no exercicio de sua atividade docente,
gue os profissionais envolvidos tenham a formacédo condizente e especifica para tal
pratica. Isto posto, observamos que o0s professores questionados sobre suas
formacgOes possuiam a formacao necessaria para o pleno desenvolvimento e a difuséo
do conhecimento, voltada a pesquisa, a socializacdo de suas experiéncias durante a
pratica educativa e para a melhoria da qualidade de ensino. Como enfatiza Schwartz
(1997), “a experiéncia viva do trabalho ocasiona sempre “um drama do uso de si
mesmo, uma problematica negociacdo entre o uso de si por si mesmo e o uso de si

”.

pelo(s) outros(s)”; ou seja, o professor com experiéncias e vivéncias, carrega sua
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identidade, como também marcas de sua prépria atividade, e com o passar do tempo,
o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade também se transforma.

A discussédo sobre Educacéo Patrimonial na disciplina de Historia permite
vérias possibilidades de diferentes leituras e interpretacées de fontes historicas, dos
espacgos culturais, da memodria, da producdo de narrativas e da constituicdo da
identidade. Dessa forma, é possivel dizer que essa tematica pode colaborar para a
compreensao do universo sociocultural em que o individuo esta inserido. Concebendo
a cidade de Sao Luis com uma riqueza cultural diversificada, onde o professor pode
trabalhar e favorecer o entendimento sobre pertencimento, valorizagdo, manutencéo
dos bens materiais e imateriais que fazem parte da cultura local dos estudantes, a
Educacao Patrimonial pode encaminhar para as investigacfes destas composicdes
culturais e historicas. Neste sentido, dirigimos aos participantes da pesquisa 0
seguinte questionamento: qual concepcao tedrico-metodolégica que possuem em

relacdo a Educacéao Patrimonial? Abaixo, reproduzimos as respostas obtidas.

Quadro 5: Concepcéo tedrico-metodologica em relacdo a Educacéo Patrimonial

Participantes Respostas

Maria Firmina dos Reis | “A Educacao Patrimonial € um campo de atuacao “em construgao, ndo

consolidado, amplo, diverso e contraditério, ndo fundamentado
suficientemente, multidisciplinar e interdisciplinar por natureza”.

Angela Merkel “A promoc¢ao de momentos de reflexado e discussao sobre a protecado e

valorizacdo do patrimonio cultural. As reflexdes e discussdes giram em
torno da cidadania e da responsabilidade critica e cidadd com o
patrimdnio cultural, contribuindo com sua prépria histéria e identidade.
Esta pratica que associa memoria e aprendizagem esta fundamentada
na teoria histérico-cultural, pois a memoria cultural permite que o
sujeito internalize as condicdes objetivas da vida em sociedade e, ao
mesmo tempo, se constitua como sujeito social. A memdaria €, portanto,
condicdo para a formacdo de conhecimento. No entanto, ndo é a
memoria da simples repeticdo, mas a memaria de criacdo. O uso da
memoria € para que, através das analises dos fatos seja possivel,
construir 0 novo.

Fonte: Pesquisa Empirica (2024)

Analisando as respostas dos participantes, podemos dizer que concebem
a Educacédo Patrimonial como algo muito diversificado que precisa ser construido e
ser promovido espacos de dialogo, para que esta colabore na construcdo de uma
historia que contribua com a formag¢éo da memdria e da consciéncia histérica.

Podemos pensar a Educacdo Patrimonial como incentivadora do
conhecimento historico e que pode funcionar como um instrumento de ensino, como

propde José Newton Coelho Meneses (2018, p.129):
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No caso do ensino, a discussdo do patrimdénio estimula um processo de
observacédo, de registro critico e de busca de significacdo. Como método
pedagdgico, a exploracdo do patrimdnio histérico-cultural promove uma
apropriacdo de informacdes oriundas da pesquisa histérica e as apresenta ao
aluno no encontro com a realidade de sua sociedade historicizada. Tal
estimulo costuma ser fundamental na inducao de habilidades cognitivas, que
colocam o estudante frente ao problema histérico concreto, parte de sua
vivéncia, exemplo de sua experiéncia cotidiana. Dessa forma, o patriménio
estimula a busca de conhecimento da Histdria pela problematizagdo do
cotidiano e nao pela producao de informacdes e pela memorizacao. Por outro
lado, acrescenta a observagdo e a explorac@o critica a possibilidade de
intervencdo através da discusséo e da busca de a¢6es de preservacgédo e de
salvaguarda. (Meneses, 2018, p. 129).

E notdrio observar que as opinides convergem no mesmo sentindo quando
analisamos a importancia que o estudo do patrimbnio exerce no estimulo na busca
dos conhecimentos, possibilitando através da histéria colocar o aluno diante de vérias
possibilidades de conhecer sua prépria histéria e identidade.

Em relacdo ao termo Educacédo Patrimonial, notamos que existem muitos
guestionamentos acerca de suas concepcgoes, e que este sempre foi alvo de debates
e discussdes, visto que € um tema muito abrangente e que envolve a utilizacdo dos
bens culturais, de natureza material e imaterial, que servem como recursos
educacionais. Podemos dizer também que é centrado no processo educativo voltado
para o patrimdnio cultural, visto que este processo permite aproximar a sociedade dos
seus bens culturais ampliando o entendimento da histéria passada para agir no
presente.

Neste sentido, foi indagado, aos entrevistados o que eles sabiam, ou 0 seu
grau de entendimento em relacdo a Educacao Patrimonial e se possuiam algum curso

de formacéo referente a esta tematica.

Quadro 6: Entendimento sobre Educacéo Patrimonial e se possui curso de formacao

continuada sobre a tematica

Participantes Respostas

Maria Firmina dos Reis | “Considero a Educacdo Patrimonial como parte integrante do meu fazer
pedagdgico nas aulas de Histéria, como um campo de praticas voltadas
para o patriménio histérico, cultural e ambiental de nossa cidade, Sdo Luis
do Maranh&o. Possuo Mestrado em ensino de historia, onde tive uma
disciplina especifica sobre Educacéo Patrimonial.”

Angela Merkel “E um processo educativo concebido em torno das histérias, memérias e
identidades das diferentes comunidades, tendo como foco principal as
diversas expressfes do patrimdnio cultural — saberes, lugares, linguas,
edificacbes, paisagens — compreendidas através das referéncias das
préprias pessoas.
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A Educacéo Patrimonial pode auxiliar na aprendizagem dos aspectos da
histéria social local, bem como na construcdo do sentido de
pertencimento, ela estimula o pensar a partir da prépria populagéo, na
medida em que 0s grupos sociais passam a conhecer melhor os bens
culturais que os identificam, tornando possivel entender a importante
relagdo: presente — passado- futuro. Em relagdo a formacgdo continuada
sobre Educacéo Patrimonial, ja participei de algumas formacfes sobre o
tema.”

Fonte: Pesquisa empirica (2024)

De modo geral, os entrevistados responderam de forma condizente sobre
0s conceitos que se referem a Educacao Patrimonial, bem como avaliam o seu papel
primordial diante o processo na educagdo para a construcdo do sentimento de
pertencimento, conscientizacao e valoriza¢do dos bens culturais que fazem parte da
comunidade em que o aluno esta inserido. Destacaram também como o tema serve
como suporte para auxiliar no desenvolvimento das suas praticas pedagdgicas, para
trabalhar assuntos relativos ao patriménio cultural partindo da referéncia da prépria
realidade dos estudantes.

Para o Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), o
patrimdnio cultural é parte tdo intrinseca da vida das pessoas que, muitas vezes, elas
nem conseguem expressar o quanto ele é importante ou por que o €, mas, caso elas
0 perdessem, sentiriam sua falta. Como por exemplo, a paisagem do lugar de infancia;
0 jeito de preparar uma comida; uma danca; uma musica; uma brincadeira. (IPHAN,
2013, p.5). Através dessa definicdo, fica evidenciado que as vidas de todos os
cidadaos, no ambito pessoal e comunitario, publico e privado, séo indissociaveis dos
seus bens culturais.

Em relacédo ao trabalho docente, sabemos que o desafio é constante no
gue se refere na interagdo com os estudantes, visto que o0 ensino € uma atividade
humana, um trabalho essencialmente interativo baseado na troca de informacdes
entre 0s envolvidos neste processo educacional. Segundo Cherradi (1990) e Maheu
(1996) afirmam que:

Se o0 ensino é mesmo uma atividade instrumental, trata-se de uma atividade
gue se manifesta concretamente no ambito das interagcbes humanas e traz
consigo, inevitavelmente, a marca das relacées humanas que a constituem.
Nesse caso, pode-se dizer que o professor € um “trabalhador interativo”.
(Cherradi, 1990; Maheu,1996).

Entendemos que as interacdes com os alunos representam o ponto central

e determinante para alcancar o objetivo almejado, dessa forma, € importante investir
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em procedimentos metodolégicos mais adequados para ter essa interagdo com maior
éxito e eficiéncia. Outro ponto essencial, € que sabemos da importancia que os
recursos didaticos desempenham no processo de ensino-aprendizagem, onde o
professor precisa acreditar na capacidade do aluno de desenvolver seu préprio
conhecimento, fazendo-os relacionarem as tarefas dadas aos contextos do dia a dia,
obtendo, assim, melhores resultados.
O professor podera concluir juntamente com seus alunos, que o0 uso dos
recursos didaticos € muito importante para uma melhor aplicagcdo do
conteldo, e que, uma maneira de verificar isso é na aplicacao das aulas, onde
poderd ser verificada a interagdo do aluno com o conteddo. Os educadores
devem concluir que o uso de recursos didaticos deve servir de auxilio para
gue no futuro seus alunos aprofundem e ampliem seus conhecimentos e
produzam outros conhecimentos a partir desses. Ao professor cabe, portanto,
saber que o material mais adequado deve ser construido, sendo assim, o

aluno tera oportunidade de aprender de forma mais efetiva e dinamica.
(Souza, 2007, p. 110).

Os recursos didaticos, portanto, podem auxiliar e mediar o desenvolvimento
de diferentes atividades em sala de aula, com isso, torna-se necessario investigar
guais recursos se tornam mais eficazes para aquela realidade vivenciada. Atualmente,
com o desenvolvimento das novas tecnologias que estdo em todos os lugares e que
ocupam grande parte do tempo dos jovens, o professor pode fazer uso destas como
uma ferramenta a favor da aprendizagem.

Nesse sentido, questionamos aos participantes da pesquisa sobre que
tipos recursos ou ferramentas metodoldgicas utilizam com os estudantes em suas

aulas. Diante do questionamento, registramos 0 que segue no quadro 7:

Quadro 7: Recursos ou ferramentas metodolégicas utilizadas com os estudantes

Participantes Respostas
Maria Firmina dos Reis “Livro didatico, jornais ou revistas; textos manuais, computador
com projetor; celular com acesso a internet; Outros;”.
Angela Merkel “Livro didatico, jornais ou revistas; computador com projetor;
celular com acesso a internet;

Fonte: Pesquisa empirica (2024)

Diante das respostas apresentadas, observamos que 0s professores
utilizam o livro didatico, visto que eles acreditam que o livro didatico ainda possui papel
significativo no ensino. Assim como relata Silva (2017) onde afirma que “com ele o
professor consegue ter uma direcdo, amparado por uma sustentacado didatica que o

livro Ihe fornece. Como também, o aluno consegue guiar-se com 0 apoio dessa
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ferramenta educacional tao importante”. (Silva, 2017). Entretanto, os professores
entrevistados também concordam que cada vez mais, precisam buscar ferramentas
tecnoldgicas para as praticas educacionais, pois o0s alunos estao diretamente imersos
nas tecnologias cotidianamente, e com isso, 0s professores precisam criar estratégias
que possam incluir esses recursos em sala de aula. Ao integrar a tecnologia na sala
de aula, portanto, os professores estdo mudando a maneira como ensinam, deixando
de lado a tradicional aula em forma meramente expositiva, tal qual uma palestra, onde
a mensagem flui numa so direcédo. Por essa razéo, os professores ja estdo incluindo
em suas aulas o uso do celular com acesso a internet e o computador usado pelos
estudantes, visto que grande parte ja faz uso diario, e isto passou a significar uma
motivacdo maior na realizacdo das atividades propostas.

Para que toda acdo docente seja contemplada de forma eficaz, é
imprescindivel a realizacdo do planejamento, pois através dele € possivel relacionar
os contetdos com a realidade educacional, e sabemos ainda que este nao deve estar
desvinculado das relacdes que ha entre a escola e a realidade do aluno, no sentido
de buscar novos caminhos, cujo objetivo é transformar a realidade existente. O
planejamento, para que oportunize maiores condicbes de aprendizagem para 0s
alunos, deve ser fruto de uma agéo consciente, que coloca em pratica os objetivos
gue se almeja alcancar. Segundo Vasconcellos (2006), “O planejamento enquanto
construcdo-transformacéo de representacdes € uma mediacao tedrica metodologica
para acdo, que em funcido de tal mediacdo passa a ser consciente e intencional’
(Vasconcellos, 2006, p. 79).

Outro documento norteador e que deve ser colocado em pratica é o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola, onde se evidencia teorias e praticas que devem
ser desenvolvidas na escola. O projeto politico-pedagdgico deve ter como premissa
levar em consideragcdo a realidade como um processo constante de mudancas e,
dessa forma, manter um “dialogo” permanente entre o que é feito no ambiente escolar
e as necessidades sociais presentes na comunidade local. E importante destacar a
necessaria participacdo da comunidade escolar (gestores, professores, equipe
pedagdgica, estudantes, administrativos, auxiliares de limpeza, agentes de portaria),
todos sem excecgao, no processo de elaboragéo, execucdo e avaliagéo, pois ele se
torna um meio social da agdo humana e que ganha materialidade no cotidiano escolar.
Quando o PPP passa por este processo democratico, promove a valorizacao de todos

os envolvidos, possibilitando que as culturas e patrimonios historicos e culturais da
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cidade, do bairro, da comunidade em que a escola esta inserida sejam incluidos e
valorizados nas propostas didatico-pedagogicas da instituicdo, pois as vozes de todos
gue participaram deste processo estardo presentes no documento.

Diante todo esse contexto, € necessario pensar a organizacdo do trabalho
pedagdgico na escola trazendo como referéncia o Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
gue envolva o curriculo escolar e os principios que orientardo todo 0 processo
educacional da escola. Dessa forma, foi questionado aos docentes como eles
contemplam a Educacao Patrimonial no seu planejamento e se estd presente no

Projeto Politico Pedagdégico da escola.

Quadro 8: A Educacéao Patrimonial é contemplada no Planejamento docente ou no

Projeto Politico Pedagdégico?

Participantes Respostas

Maria Firmina dos Reis “Sim, é contemplada no planejamento pedagogico, como parte
integrante das disciplinas eletivas propostas pelas professoras
de Histéria da escola”.

Angela Merkel “No meu planejamento docente eu sempre registro como um
dos contelidos a serem trabalhados devido a grande relevancia
gue o tema tem quanto a conscientizacdo na preservacao do
patriménio cultural e o conhecimento que o aluno deve ter em
relacdo ao mesmo.”

Fonte: Pesquisa empirica (2024)

Constatamos que os educadores possuem o entendimento claro acerca da
importancia do planejamento, elaborando suas a¢fes sempre tendo como meta a
gualidade de ensino, condicdo estas consideradas de suma importancia dentro do
contexto de educacédo. Em relacdo ao tema da Educacédo Patrimonial, os professores
relataram que sempre estd presente em seus planejamentos de aula, pois o
consideram como conhecimento necessario que os estudantes devem apropriar-se
ndo somente na escola, mas como algo que seja significativo em varios ambitos da
sua vida em comunidade. Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), ainda
nao estd sendo contemplado, no entanto, os docentes consideram ser de extrema
importancia que haja um replanejamento nesse sentindo, incluindo o tema da
Educacao Patrimonial no PPP da escola.

No que se refere a disciplina de Histéria, acreditamos que antes de
gualquer insercéo de conteudo, é importante identificar quais conhecimentos prévios
agueles alunos possuem sobre determinado tema, ou seja, é preciso diagnosticar
guais conhecimentos histoéricos aquele estudante possui para que o conhecimento

historico possa desempenhar um papel efetivo na constituicdo mental do educando,
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constituindo entdo o processo de aprendizagem. Como relata Schmidt (2009), a
aprendizagem em Historia requer um processo de internalizacédo de “conteudos e
categorias histéricas viabilizadores de processos de subjetivacdo, isto é, de
interiorizacdo com intervencao dos sujeitos, com vistas as acoes transformadoras da

realidade”. (Schmidt, 2009, p.34), o autor acrescenta que:

através do conhecimento histérico € possivel habilitar os jovens a
desenvolverem “as suas interpretagdes do mundo humano e social,
permitindo-lhes, assim, melhor se situarem no seu tempo. A consciéncia
historica sera algo que ocorre quando a informacao inerte, progressivamente
interiorizada, torna-se parte da ferramenta mental do sujeito e € utilizada, com
alguma consisténcia, como orientacéo no quotidiano. (Shmidt; Barca; Garcia,
2011, p.16)

Entendemos, assim, que é preciso haver uma ligacdo do conhecimento
histérico com a vida pratica do estudante, dessa forma, € necessério que o professor
traga elementos que fagcam parte do cotidiano e que estejam atrelados a realidade que
o educando esta inserido. O trabalho em sala de aula pode contribuir para melhor
insercdo dos alunos na comunidade, identificando, assim, seus problemas,
caracteristicas, permanéncia no local, acompanhando a construcdo da identidade.

Em relacéo a atividades extraclasses, como visitas, pode ser um momento
muito importante para a aprendizagem e interacao entre professor e alunos, mais do
gue apenas troca de informac@es; através da visita aos lugares que fizeram parte da
histéria da comunidade, pode-se propiciar o compartiihamento de interpretacdes,
valores, conceitos e significados.

Através da Educacéo Patrimonial € possivel planejar atividades extraclasse
gue irdo auxiliar os alunos a desenvolverem diversas habilidades, compreendendo a
comunidade da qual ele faz parte e o patrimoénio cultural presentes naquele local.
Diante dessa perspectiva, perguntamos aos professores se eles tinham alguma
dificuldade na sua pratica educativa em relacdo ao trabalho com a Educacéo

Patrimonial.

Quadro 9: Dificuldades encontradas no Ensino de Histdria na pratica educativa dos

professores em relacéo ao trabalho com a Educacéo Patrimonial

Participantes Respostas

Maria Firmina dos Reis “As principais dificuldades encontradas se dao no tocante a falta
de conhecimento conceitual e metodologico da maioria dos
professores de Histéria. Muitos néo tiveram em sua graduacao, a
disciplina de Educacédo Patrimonial. Outro empecilho esta na
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auséncia da infraestrutura para levar os alunos aos museus,
casas de cultura, na medida em que néo se transporte necessario
para viabilizar as visitas técnicas.

Angela Merkel “Problemas estruturais da escola, como por exemplo a falta de
transporte para levar os alunos as visitas técnicas.”

Fonte: Pesquisa empirica (2024)

Considerando as respostas dos participantes, inferimos a partir de suas
falas que a principal dificuldade encontrada esta relacionada a falta de transporte para
o translado nas visitas técnicas que sao planejadas, onde muitas vezes acontece 0
entrave da locomocdo até o local. Com isso, torna-se necessario criar outras
estratégias que ndo interfiram nas atividades que foram previamente planejadas, com
o auxilio de outras parcerias de entidades publicas ou empresas privadas que possam

colaborar nesse processo.

Em relagdo a aplicabilidade de metodologias, é necesséario repensar
aguelas que sejam eficazes no ambito de uma sala de aula ou até mesmo além dos
muros da escola, e acreditamos que seja um dos grandes desafios que os professores
atualmente enfrentam. Contudo, € essencial que haja um consenso coletivo entre os
profissionais que trabalham na escola, na escolha dos métodos mais condizentes com
a realidade da instituic&o.

No que se refere ao trabalho com a Educacédo Patrimonial, uma tematica
tdo abrangente e rica em inUmeras possibilidades de realizar atividades, o professor
pode desenvolver esta tematica em diversas formas, entretanto, € importante ter como
premissa que o trabalho que o professor for realizar devera ter como base
metodologias que privilegiem a acao e a reflexdo dos estudantes em relacdo a sua
visdo de mundo e suas relacdes interpessoais cotidianas nos variados espacos
sociais.

Como proposta de sugestdes de um material que auxiliem os professores
na sua pratica docente com o0s estudantes, nesse processo de assimilacdo e
consolidacédo dos conhecimentos relacionados a Educacao Patrimonial, sugerimos a
construcdo de um Manual Didatico Pedagdégico, que tem como propdésito apresentar
aspectos conceituais sobre Educacdo Patrimonial e Patrimonio Cultural,
apresentando de forma pratica exemplos condizentes com a realidade que o aluno
esta inserido, como também propostas de atividades que os professores poderdao

realizar dentro e fora da escola.
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Dessa forma, foi questionado aos professores, de acordo com suas
experiéncias docentes, qual as sugestbes que eles poderiam compartilhar que

possam somar nesse recurso didatico.

Quadro 10: Sugestdes para elaboracdo de um material didatico-pedagoégico para

auxiliar no trabalho com a Educacéo Patrimonial.

Participantes Respostas

Maria Firmina dos Reis Plataforma digital “Circuito de Visita Cultural” disponivel no site
do SECMA, que apresenta roteiros de casas de cultura e
museus para visitagdo; através deste recurso podera auxiliar
o professor a escolhe o roteiro e a casa de cultura a ser
visitada.

Como sugestdo de atividades sugiro: Painel ilustrativo das
visitas técnicas feitas pelos alunos, culminancia dos trabalhos
produzidos, apresentados através de réplicas dos locais
visitados e encenacdes feitas pelos alunos.

Angela Merkel Indicacdo de Plataformas digitais, indicacao de livros, podcast
etc.

Que contemple toda a comunidade escolar no reconhecimento
e valorizacdo dos bens culturais e das pessoas que formam o
patriménio cultural.

Como sugestéo de atividades sugiro: Feiras culturais, visitas
técnicas painéis, murais.

Fonte: Pesquisa empirica (2024)

As sugestbes apresentadas pelos docentes do IEMA, observadas no
guadro acima. demostram a ideia de que atividades extraclasse, como visitas
técnicas, sdo uma forma mais atrativa de trazer e colocar o aluno frente aos lugares e
objetos, em um contato mais préximo para aprimoramento da aprendizagem, ja que a
visita pode ser considerado um momento de interacéo e aprendizagem conjunta entre
professor e alunos, ou seja, pode proporcionar o compartilhamento e a troca de

interpretacdes, valores e conceitos.

Outra ideia apontada pelos professores seria a possibilidade de trazer a
tecnologia para o contexto escolar, no que diz respeito ao uso de plataformas digitais,
recurso que ficou mais conhecido com o advento da Pandemia da COVID-19, pois
como sabemos, essas ferramentas de ensino utilizadas a distancia foram a Unica
alternativa nesse periodo para que tornasse possivel a manutencao do conhecimento
no método de ensino de forma remota. Muitos professores relatam que mesmo depois
do fim da pandemia, até hoje utilizam algumas plataformas digitais como estratégia

de ensino em suas aulas. A participante “Maria Firmina dos Reis” coloca como
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sugestédo “a Plataforma Circuito de Visita Cultural®®” disponivel no site do SECMAZ,
gue apresenta roteiros de casas de cultura e museus para visitacdo, e este recurso
podera auxiliar o professor a escolher o roteiro e a casa de cultura a ser visitada. O
outro participante acrescentou que se pode fazer uso de podcast,3! visto que pode se
tornar mais uma ferramenta educativa auxiliando no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos na educacéo basica.

Acreditamos, portanto, que as sugestbes que foram colocadas pelos
professores, estes como protagonistas no fazer pedagdégico, que sabem como mediar
todo esse processo educacional , poderdo fazer parte do Manual Didatico e que
certamente terd grande contribuicdo no aprimoramento do estudo sobre a Educacéo

Patrimonial.

5.1 Acdes envolvendo a Educacao Patrimonial com os professores de historia
do IEMA

O percurso das a¢des, como ja mencionado, comecou com um primeiro
momento, a fase do diagnostico, em que foram construidos didlogos com os(as)
participantes, realizadas anotacdes precisas para conhecer o l6cus da pesquisa, por
meio de observacdes do cotidiano pedagogico da instituicdo, registros fotograficos,
anotacdes, além de informacdes extraidas de conversas com os(as) professores(as)
e gestor pedagdgico, para perceber as suas dlvidas e conhecer 0s seus
guestionamentos. A partir dos dados levantados, através das visitas realizadas, e
dados descritivos que foram coletados com as entrevistas e questionarios,
construimos momentos que foram oportunos para troca de informacbes e
aprendizagens, onde foi possivel elencar os caminhos para a elaboracao do produto

educacional da pesquisa.

2 Pagina do governo do estado do Maranhdo, disponivel no site:
https://www3.cultura.ma.gov.br/?p=16495

30 A Secretaria de Estado da Cultura tem por finalidade planejar, coordenar e executar a politica
estadual de cultura, bem como administrar os espacos culturais, promover formas de producdes
culturais, a partir da realidade local, e estabelecer calendario integrado de eventos e acdes com
secretarias afins. disponivel no site: https://www3.cultura.ma.gov.br/?p=16495

% Segundo Foschini (2018), € um meio veloz de distribuir sons pela internet, um neologismo que
funde duas palavras: iPod, o tocador de arquivos digitais de audio da Apple, e broadcast, que
significa transmiss&o em inglés.
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5.2 Proposta do Produto Educacional: Verséao Final

A proposta do produto como recurso didatico aos professores de historia,
assim, consistiu em um Manual Didatico Pedagdgico, que possui como objetivo
elencar contribui¢cfes significativas relacionadas aos varios conceitos relacionados a
Educacdo Patrimonial, demonstrando a sua importdncia no processo de
conscientizacdo e valorizacdo do patriménio cultural material e imaterial que séo
vivenciados na comunidade, na escola e na cidade de S&o Luis. O objetivo é
proporcionar a apresentacao de varias fontes bibliograficas que servirdo como base
para subsidiar o trabalho em sala de aula com os estudantes, para que estes
entendam, valorizem e participem de forma ativa nesse processo de preservacao do
patrimonio.

O Manual tem como premissa ser um suporte didatico, elencando
informacdes pertinentes ao tema da Educacédo Patrimonial, como também apresenta
estratégias que poderao ser utilizadas pelos professores no momento da realizacéo

de atividades a serem realizadas dentro e fora da sala de aula.

Figura 21: Imagem sobre a apresentacdo do Manual Didatico Pedagdgico as

professoras

Fonte: Acervo da Pesquisadora

Este material, que consta no (Apéndice C), intitulado como: Manual
Didético-Pedagdgico: propostas de atividades com Educacao Patrimonial, consta com

a seguinte estrutura:
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Figura 22: Imagem da capa do Manual Didatico-Pedagdgico

“A forca do direito deve superar
o direito da forca”.

7

== B DROPOSTAS PROPOSTA

S ._’!f +

Fonte: Acervo da Pesquisadora

Na ocasido foi realizada a socializa¢cdo do Manual Didatico com as professoras
de historia do IEMA, no intuito de apresentar as sugestdes de propostas educacionais
voltadas para o desenvolvimento do estudo da diversidade patrimonial encontrada nos
arredores da Escola IEMA, como também a apresentacdo de atividades dentro desse
contexto da temética.

O material foi recebido com grande entusiasmo pelas professoras, visto que
grande parte deste trabalho foi construido com base nas suas falas e anseios
manifestados nas visitas e diadlogos realizados durante o processo da pesquisa

empirica.



Figura 23: Sumario do Manual Didatico-Pedagogico

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Figura 24: Imagem da sec¢éo: O que é Educacédo Patrimonial, patriménio e patrimonio
cultural?

O QUE E EDUCACAO
PATRIMONIAL,
PATRIMONIO E
PATRIMONIO CULTURAL?

Fonte: Elaborado pela autora (2024)



Figura 25: Secédo sobre: Proposta de atividades relacionado ao Patrimoénio Cultural
"'aﬁ&zxaf
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Proposta de Atividades

@G’m Lugar onde moro, bairro, municipio
(Justificatioa, Hobilidades:

O Patriménio Cultural é constituido por * Compreender os objetos como
diversos bens que fazem parte da artefatos culturais;

identificacio de uma comunidade. Através * Identificar as dimensdes tangiveis e
do Patriménio Cultural, seja pelos bens |ntan.g|ve|s do Patriménio Cultural da
protegidos ou apenas que servem como localidade;

referenciais culturais, sdo construidos * Entender o valor dos objetos
significados para as pessoas que fazem sgleaonados € sua .relagao com sua
parte dessa comunidade, e é necessario vida e da sua comunldade Ioca}I; .
estimular a reflexdo sobre a histdria, ¢ Conhec.er quais — os Patriménios
memodria e cultura daquela regizo. Culturais daquela localidade;

Hvidade (1):

Exposicdo dos bens culturais da sua comunidade

PATRIMONIO CULTURAL: ‘

c@ebelwa[uimmm:

¢ Solicitar aos estudantes que tragam para e Qutra opcdo € a organizacio de uma
a Escola, objetos que julgarem mais exposicio coletiva, dividindo a turma em
significativos em suas vidas ou de sua grupos, onde sera feito a divisio dos
comunidade. Ex (fotografias da familia, grupos de acordo com as caracteristicas
utensilios domésticos, ferramentas de afins dos objetos de cada grupo; Na
trabalho, medalhas, instrumentos de turma os estudantes organizario a
percussdao utilizados em cerimonias colocacido dos objetos e para
quilombolas); apresentacdo poderdo organizar cartazes
+ Em sala o professor pode sugerir que os e videos no data show ilustrando da
estudantes apresentem o objeto para a forma que julgar mais adequado;
turma, relacionando a sua importancia » A exposicio terd uma divulgacio para as
para si ou para a sua comunidade; demais turmas da Escola, no qual terdo
acesso a este trabalho;
C/{ . ~ . ¢ A divulgacdo da exposicdo poderd ser
UG&O@G@. feito através de cartazes ou as redes
Finalizada a exposicdo, o professor socials da Escola;
solicitara aos alunos um relatério onde

irdo descrever e avaliar os significados e
percepcdes  produzidas durante o
desenvolvimento do trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Figura 26: Imagem sobre a se¢do: Patriménio Material de Sao Luis

PATRIMONIO
MATERIAL E
IMATERIAL

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Figura 27: Imagem sobre a secéo: Proposta de atividades - Conhecendo e explorando
0s aspectos patrimoniais do: Portdo Armoriado da Quinta das Laranjeiras e da Capela

de S&o José das Laranjeiras

L7 2Nz 2NN 2N

7NZoN “.-(:st\%‘&{as )'S(:%if\:\}?!!’x" 2"3. .

PROPOSTAS DE ATIVIDADES
(Atividade 1)

O@um Conhecendo e explorando os aspectos patrimoniais do: Portao

Armoriado da Quinta das Laranjeiras e da Capela de S3o José
das Laranjeiras

Histdria, Geografia e Artes

gﬂ ub&ﬁcaﬁua,

E necessario despertar no estudante um olhar sensivel sobre os patriménios materiais
protegidos por lei, partindo da realidade que estd bem proxima a ele e que por falta de
conhecimento da sua importancia ou por ndo conhecer o seu contexto histérico, muitas
vezes ndo € valorizado. Partindo desse pressuposto propomos uma atividade que seja
desenvolvida envolvendo o Portdo Armoriado da quinta das laranjeiras e a Capela de
Sao José das Laranjeiras, patriménios tombados pelo IPHAN, localizados aos arredores
da Escola IEMA, no centro de Sao Luis. Visto que, podem e devem ser consolidados
como referéncias na identidade, meméria daquela comunidade como também na
historia da cidade.

CHobilidades:

¢ Conhecer o espaco geografico no entorno da Escola: ruas, edificacoes;

¢ |dentificar no google maps a localizacao da Escola e a Capela;

¢ Representar através desenho ou maquete o mapa geografico do entorno que
esta localizada a Escola;

o@ebenua[u[memf@'

* Apresentar através de slide ou no celular dos estudantes, as ruas préximas a Escola
e sua localizagdo em que esta inserida, como também localizar o portao armoriado e
a capela de Sao José das Laranjeiras;

* Propor aos estudantes que facam um desenho (planta) buscando reproduzir a
localizacdo da Escola IEMA, com suas ruas, avenida mais préxima, com os
patriménios do Portao e a Capela; fazendo um destaque nestes bens materiais;

¢ Podera ser realizado inclusive um trabalho com maqguetes que reproduzam esta
localizagdo, tendo como base os desenhos feitos pelos proprios alunos;

¢ Este trabalho podera ficar exposto em um local da Escola para os outros estudantes
de outras turmas apreciarem;

23

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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O material foi pensado em uma perspectiva pedagdgica, que possibilite o
professor ter possibilidades didaticas que os auxiliem no desenvolvimento das aulas
e atividades com o trabalho envolvendo o Patriménio, partindo do conhecimento da
realidade que o aluno esta inserido e estimulando-o a buscar mais conhecimentos
sobre 0s temas propostos.

E importante conceber outra questdo sobre o estudo Da Educacio
Patrimonial, conforme apontam varios autores: a sua relagdo com o Patriménio
Cultural, como foco a ser apropriado socialmente como recurso para a compreensao
socio-histérica das referéncias culturais em todas as suas manifestagfes, a fim de
colaborar para seu reconhecimento, sua valorizacéo e preservacao.

O uso das metodologias sugeridas neste Manual segue um planejamento
dos principais temas envolvendo a Educacao Patrimonial no entorno em que o IEMA
esta localizado. Neste Manual segue objetivos, procedimentos, itens essenciais em
um bom andamento didatico, para se utilizar um recurso eficaz no auxilio no
desenvolvimento da prética docente.

Concebemos que o trabalho envolvendo questdes relacionadas a
Educacao Patrimonial exige a conscientizacao que é necessario a valorizacao coletiva
da identificagdo dos saberes do passado, objetivando que permaneca no presente,
para que no futuro possa se usufruir e continuar perpetuando por varias geracoes.
Pois através de iniciativas bem-sucedidas, bem como o alinhamento extraidos das
reflexdes de educadores e outros profissionais que possam colaborar nesse processo
de conservacao e valorizagcdo do patriménio, possamos identificar certos principios
norteadores que amplificam a eficacia do reconhecimento e da apropriacdo dos bens

culturais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante deste estudo que foi realizado sobre Educacdo Patrimonial,
percebemos que € um tema muito abrangente, e que é necessario que sejam
realizadas mais pesquisas e trabalhos educacionais relacionados a ele. Que estes
trabalhos possam identificar os principios norteadores que amplificam a eficacia do
reconhecimento e da apropriagdo dos bens culturais das comunidades locais, e a
partir dai o individuo terd o sentimento de pertencimento e, por conseguinte, sentira
gue tem responsabilidade em proteger, preservar o patriménio cultural da sociedade
em que faz parte.

Os conceitos, principios e propostas que foram colocadas neste trabalho
envolvendo a Educacao Patrimonial tiveram como objetivo incentivar a reflexdo sobre
0 potencial educativo dos patriménios culturais de uma sociedade, valorizando as
suas especificidades, cultura local do bairro, edificacdes, manifestagcdes culturais.

E necessério que o tema da Educacéo Patrimonial ndo fique estanque,
somente na teoria, nas salas de aulas, mas que se torne uma pratica na comunidade,
nos bairros e outros espacos de vivéncias do estudante. Dessa forma, é importante
gue os estudantes tenham conhecimento quais os patrimoénios culturais (materiais e
imateriais) do seu estado sua cidade, do seu bairro ou que fizeram parte da heranca
cultural da sua familia. Partindo desse pressuposto, o estudante tera uma ampla visdo
perante sobre seus bens culturais, e demonstrara interesse em preserva-la,
constituindo uma consciéncia critica sobre os patriménios, podendo desenvolver
acOes efetivas que possam perpetuar a sua conservacgao.

Entre os objetivos desta pesquisa estava o de identificar quais desafios e
perspectivas tedrico-praticas sobre a Educacéo Patrimonial os docentes possuiam em
sua prética, e através do levantamento realizado, constatamos que os professores
possuiam formacdes adequadas e grande potencial no desenvolvimento sobre o
estudo que envolve a tematica, ja que em uma das visitas realizadas, observamos
boas iniciativas que incentivaram os estudantes no conhecimento pratico sobre o
patrimoénio. Entretanto, estes profissionais relatam que ainda ha alguns desafios
significativos que precisam ser superados em relacdo as atividades extraclasse,
principalmente no que se refere as visitas técnicas que eles planejam para levar os

alunos, por falta de uma infraestrutura ou apoio mais consistente que facilite esse
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translado até os locais onde serdo realizados os trabalhos de aprendizagem sobre os
patrimonios.

Convém ressaltarmos que que € importante e necessario que essas
atividades estejam contempladas no plano de agéo da escola, que sejam organizadas
descrevendo o roteiro de visitas, como também estipuladas previamente no calendario
escolar as datas previstas para tais realizacfes, dessa forma, toda a comunidade
escolar podera colaborar para que essas atividades extraclasse sejam realizadas com
éxito.

Entendemos, assim, que contribuir para o desenvolvimento da educacéo
basica € uma missdo honrosa, porém bastante desafiadora. E necesséario que
todos(as) estejam engajados(as) em causas educacionais, que primem pelo bom
andamento da aprendizagem dos estudantes. Dessa forma, é importante que sejam
colocadas propostas educacionais que sejam repensadas e adaptadas de acordo com
a realidade local, onde o professor possa construir, em conjunto com 0s alunos, um
trabalho voltado para a comunidade escolar que se adeque ao local onde a escola
esta alocada, desenvolvendo atividades relacionadas aos patrimdnios culturais que
dao sentido e que possuem significados que remetam ao campo da memoria e historia
local desta comunidade.

Partindo do entendimento de que o educador € um mediador no processo
de construcdo de sentidos em relacdo a Educacéo Patrimonial, € desejavel que ele
possa usar de criatividade, estratégias e procedimentos metodolégicos que facam
com que os estudantes se sintam motivados para realizar interpretacdes acerca do
Patrimonio Cultural de sua localidade, desenvolvendo habitos de valorizacdo e criando

meios para sua preservacao.
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APENDICE A: Roteiro de entrevista com os professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS:GRAI;)UA(;AO GESTAO DE ENSINO DA PPGEEB
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Roteiro para entrevista com os professores de histéria do Ensino Médio do IEMA, para
obtencao de coleta de dados para a pesquisa intitulada: Educacdo Patrimonial: uma
proposta de acdes pedagogicas no Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (IEMA) — Séo Luis.

NOME

1 — Qual sua area de formacdo? H& quanto tempo leciona em sua area?

2 — Qual a sua concepcéao tedrico-metodologica em relacdo a Educacéo
Patrimonial?

3 — Em relacdo a Educacao Patrimonial , qual € o seu grau de entendimento? Possui
algum curso de formacgao continuada referente a temética?
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4 — Que tipos de recursos ou ferramentas metodolégicas vocé utiliza com o0s
estudantes?

a) () livro didatico, jornais ou revistas
b) ( ) textos manuais

c) () computador com projetor

d) ( ) celular com acesso a internet
e) () outros

5 — A Educacao Patrimonial é contemplada no Planejamento docente ou no Projeto
Politico Pedagogico?

a) () Sim, de que forma?

b) () No

6 — Na sua opinido, quais sdo as principais dificuldades encontradas no Ensino de
Historia em sua pratica educativa em relacdo ao trabalho com a Educacao
Patrimonial?

7 — Considerando as dificuldades relatadas, se vocé pudesse sugerir a elaboracao
de um material didatico-pedagdgico para auxiliar nesse trabalho com a Educacao
Patrimonial, o que vocé indicaria no que se refere (a) (ao):

a) Tipo de material (livro, manual didatico, guia de orientacdes, etc.)

b) Objetivo (O que vocé deseja que ele apresente para ajudar-te em sua pratica)

c) Atividades
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APENDICE B: Questionéario para coordenac&o ou Gestédo da Escola

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &

PPGEEB

WM

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

QUESTIONARIO PARA COORDENAGAO OU GESTAO DA ESCOLA

O Lécus da nossa pesquisa esta centrada no Instituto de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IEMA) — S&o Luis. Escola que integra a Rede Estadual de
Ensino de Sao Luis, administrada pela Secretaria Estadual de Educacao (SEDUC). O
presente roteiro tem como finalidade guiar as observagdes, no campo de pesquisa,
destinado a coleta de dados empiricos, para a conclusdo do curso de Mestrado em
Gestao de Ensino da Educacao Basica da Universidade Federal do Maranhao.

ASPECTOS FiSICOS DA ESCOLA QUANTITATIVO
Quantidade de salas de aula
Quantidade de salas de professores
Quantidade de banheiros
Biblioteca
Secretaria
Sala de Professores
Sala de video
Refeitorio
Laboratorio de informatica
Sala de Recursos

ASPECTOS PEDAGOGICO-ADMINISTRATIVO POSSUI
Projeto Politico Pedagdgico
Qual a misséao?
Educacdo patrimonial esta contemplada nele?
Proposta Pedagogica
Planos de Ensino
Estudantes matriculados
Professores
Equipe Pedagdgica
Administrativos
Gestor Geral
Gestor Administrativo
Gestor Pedagdgico
Equipe Multidisciplinar
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APRESENTACAO

Este Manual Didatico Pedagdgico com embasamento
tedrico metodoldgico, tem como proposta atender as
demandas encontradas na pratica docente em sala de aula,
voltado para os professores de histéria, entretanto
acrescentamos algumas sugestbes que possam  ser
utilizados para outras areas também ,pois o objetivo consiste
na aplicagao em uma acgao efetiva em seu fazer pedagogico,
que os auxiliardo, como mais um suporte bibliogréfico, no
desenvolvendo em atividades relacionadas a Educacao
Patrimonial.

Nessa perspectiva, propomos sugestoes de conteldos
e atividades envolvendo a Educacac Patrimonial que
possam auxiliar no processo ensino-aprendizagem dos
estudantes do Ensino Médio.

Partimos do pressuposto que através do estudo com a
Educacao Patrimonial, o estudante seja motivade a
conhecer a sua proépria histdria local e cultural, sobretudo é
importante proporcionar aos docentes possibilidades
didaticas como atividades praticas que sejam condizentes
com a realidade que o aluno esta inserido, visto que dessa
forma facilitara a aprendizagem do tema proposto.

A elaboracao deste material € resultado da pesquisa
de dissertacao de Mestrado do Programa de Pés-Graduacao
Gestao de Ensino da Educacac Basica (PPGEEB), com o
propodsito de contribuir como suporte aos professores .
Esperamos que este trabalho que foi desenvolvido seja de
grande relevancia para todos que tiverem acesso, fazendo
uma boa leitura e que as aprendizagens se consolidem.

Esperamos que as pesquisas, leituras, interacdes e
propostas aqui apresentadas possam colocar o professor em
contato com informacodes Uteis e praticas, que sirvam como
fonte de consulta sobre a tematica envolvendo o patrimonio.

GEORGIA FERNANDA DO NASCIMENTO ROCHA
MESTRANDA - PPGEEB- UFMA
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INTRODUCAO

A organizacao deste Manual teve como pressuposto
da ideia que este recurso seja utilizado de forma
pedagdgica, auxiliando na pratica dos professores de
histéria do Ensino Médio, construindo diversos conceitos e
estratégias envolvendo a Educacao Patrimonial, no sentido
de colaborar no entendimento do grau de importancia
que esta temadtica significa para toda sociedade.

Ressaltamos que é necessario estimular no estudante
a conscientizacdo do que se trata a Educacao Patrimonial,
bem como fazer com que ele conheca o patriménio
cultural da sua comunidade, demonstrando sua relevancia,
promovendo sua valorizagdo, para desenvolver praticas e
saberes do presente e passado, com o objetivo de garantir
seu usufruto para as geracoes futuras.

O Manual contém embasamento tedrico basico sobre
o significado, conceituagao sobre Educacao Patrimonial,
Patrimdnio Cultural, diferengas entre patrimoénio material e
imaterial, trazendo sempre aspectos relacionadas aos bens
culturais encontrados no entorno da Escola que foi
realizada a pesquisa, o Instituto de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IEMA), como também na cidade
de Sao Luis. Entendemos que para valorizar é preciso
conhecer, desse modo torna-se necessario iniciar o estudo
explanando os aspectos conceituais que envolvem o
patriménio na comunidade, na cidade e na escola em que
o estudante estd inserido. Em seguida, sao apresentadas
sugestoes de leituras e atividades voltadas para uma
iniciacdo ao patriménio a partir da vida cotidiana e das
praticas culturais.

Contudo, este recurso pretende ser para os professores,
um instrumento no qual eles poderdo se apoiar para
incentivar os alunos na valorizacdo e preservacao dos
patriménios culturais, onde poderao utilizar em seu
cotidiano em sala de aula, colocando em pratica os
principais aspectos relacionados ao patrimoénio.
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O QUE E EDUCACAO
PATRIMONIAL,
PATRIMONIO E
PATRIMONIO CULTURAL?




EDUCACAO PATRIMONIAL

ASPECTOS CONCEITUAIS

A Educacdo Patrimonial refere-se aos
processos educativos, que podem ser
desenvolvidos no ambiente formal como
escolas, como também tem a flexibilidade
para ser trabalhados em ambientes
informais: como igrejas, bairros, entidades
de classe. Entendemos dessa forma, que as
acdes envolvendo a Educacio Patrimonial
devem fazer parte da realidade daquela
comunidade e do cotidiano que o individuo
faz parte, ou seja, levando em
consideracdo as especificidades daquele
local. Para facilitar o entendimento e o
conhecimento.

E necessario estimular nos estudantes
um processo continuo de pensar de forma
ativa sobre as questdes de valorizacdo e
entendimento do passado para usufruir de
sua identidade cultural no presente. Ou
seja, criar oportunidades que coloquem
eles para expressar o seu sentimento em
relacdo as suas referéncias culturais e da
sua comunidade

EDUCACAO PATRIMONIAL E
PATRIMONIO

Para entendermos como funciona essa
relacdo educacdo patrimonial e patrimonio,
apresentamos alguns aspectos conceituais:

O patriménio vem do vocdbylo
do latim patrimonium, do qual
Vem a origem do uso popular
herqr.;ca paterna oy de bens
fai?wlrares transmitidos pelos
Pais e maes parq filhas e filhos.

O patriménio pode ser entendido
como tudo aquilo que nos pertence, a
heranca cultural deixada pelos nossos
antepassados e o que estamos construindo
nos dias atuais. Para MENDES (2012) “O
Patriménio permite que wuma dada
comunidade ou sociedade se reconheca e
seja reconhecida por  meio de

determinados  bens intencionalmente
escolhidos”.
A Educacdo Patrimonial procura

estabelecer uma relacdo de aproximacao
do individuo com o seu patriménio,
instigando nele, segundo Assuncio (2003,
p. 51) quatro atitudes: a observacdo e a
reflexdio sobre o bem cultural; a
manifestacdo das impressdes sobre o
mesmo; a capacidade de pesquisa e
discussdo sobre os resultados e a
apropriagdo de um novo significado do
bem para cada um que participa da
proposta.

A relacdo do patriménio com a

sociedade é feita desde o seu processo de
conservacdo, cuidando para que ele nao
seja danificado ou até mesmo acabe, como
também a partir da comunicacdo. Para
isso, temos também a presenca de meios
de transmissdo, chamado de Educacao
Patrimonial.
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A Educacao Patrimonial é centrada no Patriménio Cultural envolvendo todas as suas
manifestacdes, através das acbes de educacdo patrimonial é possivel incentivar a
preservacdo dos bens culturais, ela funciona como mediadora nesse processo de
conscientizacao.

Como afirma Priamo (2013, p.161),

quando fala que a funcdo da educacio patrimonial é “[...] criar
lagos afetivos da comunidade com o seu patriménio cultural,
a partir da construcdo do conhecimento, gerando acdes e
reacoes que busquem proteger estes bens em funcao de uma
identificacdo com eles.

Através da Educacao Patrimonial é possivel criar possibilidades de construcdo coletiva
sobre o patriménio cultural e suas formas de preservacdo, promovendo o didlogo e o
debate democratico acerca dos significados deste bem patrimonial.
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que é

Segundo o Artigo 216 da Constituicio Federal de 1988, PATRIMONIO CULTURAL é
todo o bem de natureza material e imaterial, individual ou em conjunto, que mantém
referéncia a identidade, a acdo e a3 memoria dos diferentes grupos que formam nossa
sociedade.

Quando nos referimos ao Patriménio Cultural estamos tratando de uma heranca
cultural, no caso coletiva, visto que o patrimdnio cultural ird se referir a uma memoria que
a uma determinada comunidade pretende preservar. Na nossa individualidade também
temos bens que se tornam significativos durante nossa vida, entretanto, o foco do
Patriménio Cultural sdo os bens escolhidos que representam que tem valor para um grupo
de pessoas.

Enfatizamos que é importante desenvolver projetos e atividades continuas com os
alunos, que busquem estudar a histéria da comunidade, e nesse sentido, ¢ uma
possibilidade para avancar na perspectiva de identificacao, valorizacao e preservacao dos
bens patrimoniais dessa comunidade, utilizando estes bens culturais e as narrativas de
pessoas que ainda moram nos arredores daquele local, pois servirdo como fonte direta de
conhecimento e compreensao do passado e do presente.

Portanto, o Patriménio Cultural refere-se a histéria e identidade de um grupo, partindo
para a construcdo de sua proépria histéria, 3 memdria desse grupo e aos significados
atribuidos as suas manifestagdes culturais, valores e saberes, podendo ser dividido, pela
sua natureza, em material e imaterial.

)

Animacao produzida para o IPHAN-MA,
YouTube - MuArg - Museu de Arqueologia da UFMS -
24 de ago. de 2020
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PATRIMONIO
MATERIAL E
IMATERIAL
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Patrimonio Material é aquele que possui materialidade, também chamados de bens
tangiveis, refere-se a cultura material de um povo, sendo os elementos mais visiveis e
percebidos dentro do patriménio cultural.

Possui 2 subdivisbes:

MOVEIS - Pode ser locomovido do seu local de
origem, mesmo que esteja ligado ao solo.

Podemos citar como exemplos: Uma escultura. IMPORTANTE: 0 Patriménio
Um livro histérico, acervos documentais, obras Material estd suscetivel a
de arte. possiveis perdas go longo do
@ IMOVEIS - Sio os bens que estio vinculados ao tempo, seja devido a fatores
- . n i g
solo e ndo podem ser deslocados ou removidos aturais oy g Intervencées
. humangs
do seu lugar de origem sem acarretar a sua p
destruicio ou dano estrutural. Como por -
exemplo: cidades histdricas, sitios arqueolégicos, —
‘/

paisagisticos e casardes.

Patriménio Imaterial: refere-se as expressoes culturais que ndo podem ser tocadas
fisicamente (sdo intangiveis as nossas maos). Esses bens sdo apreendidos através de nossa
capacidade sensorial e transmitidos oralmente de geracdo em geracdo. Segundo o IPHAN
(2014), o patriménio imaterial diz “respeito aquelas praticas e dominios da vida social que
se manifestam em saberes, oficios e modos de fazer, celebracbes; formas de expressio
cénicas, plasticas, musicais ou ladicas; e nos lugares (como mercados, feiras e santudrios
que abrigam praticas culturais coletivas)”.
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PATRIMONIO CULTURAL:
Lugar onde moro, bairro, municipio

CHabilidaded:

O Patrimoénio Cultural é constituido por
diversos bens que fazem parte da
identificacdo de uma comunidade. Através
do Patriménio Cultural, seja pelos bens
protegidos ou apenas gue servem como
referenciais culturais, s3o construidos
significados para as pessoas que fazem
parte dessa comunidade, e é necessario
estimular a reflexdo sobre a histéria,
memoria e cultura daquela regido.

e Compreender os

artefatos culturais;

Identificar as dimensdes tangiveis e
intangiveis do Patriménio Cultural da
localidade;

Entender o valor dos objetos
selecionados e sua relacdo com sua
vida e da sua comunidade local;
Conhecer quais os Patriménios
Culturais daquela localidade;

objetos como

Hbwidede (1):

Exposicao dos bens culturais da sua comunidade

o@ebenua[umwa:

¢ Solicitar aos estudantes que tragam para
a Escola, objetos que julgarem mais
significativos em suas vidas ou de sua
comunidade. Ex (fotografias da familia,
utensilios domésticos, ferramentas de

trabalho, medalhas, instrumentos de
percussdo utilizados em cerimdnias
quilombolas);

Em sala o professor pode sugerir que os
estudantes apresentem o objeto para a
turma, relacionando a sua importancia
para si ou para a sua comunidade;

Finalizada a exposicao, o professor
solicitara aos alunos um relatério onde

Outra opcido € a organizacdo de uma
exposicao coletiva, dividindo a turma em
grupos, onde serd feito a divisdo dos
grupos de acordo com as caracteristicas
afins dos objetos de cada grupo; Na
turma os estudantes organizardo a
colocacdo dos objetos e para
apresentacdo poderdo organizar cartazes
e videos no data show ilustrando da
forma que julgar mais adequado;
¢ A exposicdo terd uma divulgacio para as
demais turmas da Escola, no qual terdo
acesso a este trabalho;
¢ A divulgacdo da exposicido poderad ser
feito através de cartazes ou as redes
sociais da Escola;

irdo descrever e avaliar os significados e
percepcoes produzidas durante o
desenvolvimento do trabalho.

n
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Proposta de Atividades
@al’wedcfa Patriménio Cultural

Hbwidade (2):

Seminario - A Escola pode ser um Patriménio Cultural

G

Nesta Atividade os estudantes apreciardo a Escola, buscando informacdes para
compreendé-la em sua referencialidade. Um bom projeto de exploracao da Escola pode
contribuir para o entendimento das geracdes passadas e valorizando a sua importancia
no presente, na consolidacao da sua preservacao para as geracoes futuras. Contudo, a
Escola torna-se um espaco de convivéncia de inimeras geracdes, compreendé-la nesta
perspectiva colabora para sua defesa e perpetuando-se como uma referéncia cultural
daquela comunidade.

CHabilidodes:

s Perceber a Escola em sua importancia patrimonial e cultural;

» Identificar os bens culturais da escola (tangiveis e intangiveis), incluindo a histéria
da sua edificacdo; Acervo bibliograficos e trabalhos que ja foram desenvolvidos
no que diz respeito as praticas de memoria;

¢ Conhecer a histéria da Escola , através de depoimentos das pessoas que
estiveram |la em épocas passadas como (professores, funcionarios, estudantes);

Devernvalvimenta.:

* O Professor através de um breve diagnéstico fara indagacdes aos estudantes para
identificar o que eles sabem sobre a histéria da instituicio e sua representacio
social para a comunidade local;

¢ Fazer um desafio aos estudantes para realizacdo de um levantamento histérico
sobre a Escola em seus primeiros anos de funcionamento. No qual o professor pode
apresentar algumas questbes norteadoras para iniciar esse processo da pesquisa.

» Quando foi inaugurada a Escola?

» Como eram os professores e estudantes nos primeiros anos? Alguma
autoridade do Estado estudou nesta instituicdo?

» A comunidade participava ou participa do processo de preservacao e
valorizacdo da escola?

» Quais os principais problemas enfrentados nos primeiros anos de
fundacdo e quais sdo atualmente?

12



* Os estudantes devem ser alertados para observarem a existéncia de obijetos,
quadros ou moveis que permitam perceber, visualizar e entender a histéria da
Escola em seus primeiros anos;

* Buscar registros através de fotografias, videos, noticias divulgadas sobre o
acontecimento da inauguracdo da escola, investigar as mudancas ou ampliacdes
que aconteceram no decorrer dos anos;

* Montar grupos de trabalho, onde cada equipe sera orientada a pesquisar fontes
disponiveis sobre a histdria da escola que podera ser através de : entrevista com
alguns funcionarios;

* Terminado o levantamento dos dados é marcado uma data para socializacdo e
exposicdo das informacdes obtidas sobre todo esse trabalho realizado;

e Contudo, serd realizado um Seminario apresentando uma visdo geral do
funcionamento da Escola nos primeiros anos equiparando com os dias atuais. O
levantamento histérico que foi buscado, fazendo-se uma reflexdo sobre a
importancia que essa instituicdo representa para a comunidade escolar e para
aquela localidade, representando assim um R

Sugerir aos estudantes que se relnam e cologquem por escrito as informacdes
coletadas e as que julgarem mais pertinentes em um livreto, relatando a histéria da
Escola e sua importancia para a sociedade ludovicense.

9
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

LEIA O QUE DIZ MENDES SOBRE PATRIMONIO E REFLITA:
‘O Patriménio permite que
uma dadg comunidade oy

sociedade se reconhecqg e

A partir da citacdo, responda os
il seja reconhecido por mejo
.de determinados bens
Intencionalmente
escolhidos”. (Mendes,

Tudo pode ser considerado
Patriménio? O que vocé acha? 2012)
L -

-/-

Vocé sabe quais sao os principais Patrimoénios protegidos em Sao Luis?

Tem algum bem cultural que vocé gostaria que fosse reconhecido

como Patrimoénio Cultural e ndo é?

9 Ae 9 e 9 te

9 te 9 te

K N T A V.v%; \J.;%} V.%; N VA €D T A €D T A £ T A V«hz‘\/"“

9 te




127

PATRIMONIO MATERIAL DE
SAQO LUIS

CAPELA SAO JOSE DAS LARANJEIRAS

A Capela de S3o José das Laranjeiras, também conhecida como Capela de Sdo José da
Quinta das Laranjeiras, pois fazia parte no século XVIII dos antigos morgados de José
Goncalves da Silva, primeiro proprietario da Quinta das Laranjeiras e um dos maiores
comerciantes de Sao Luis da época, resolveu em 1811 edificar uma capela com entrada
pela rua, sob a protecao de Sao José, cinco anos depois em 1816, a capela de Sio José das
Laranjeiras foi benzida pelo Cénego Felipe Benicio.

Jose Goncalves da Silva morreu em 1821, a pedido do préprio comerciante, seu corpo
encontra-se la sepultado, no qual até hoje pode ser observado no local, foi colocado uma
pedra de lioz, o seu brasio.

A Capela de S3o José das Laranjeiras faz parte do conjunto arquitetonico de Sao Luis,
tombado pelo IPHAN em 1974. Atualmente esta sob a administracdo do Museu Histérico
e Artistico do Maranhdo. A Capela fica aberta para visitacdo de segunda a sexta e celebra
missas toda primeira quarta de cada més.

FOTOS ATUAIS DA CAPELA DE SAO JOSE DAS LARANJEIRAS

Imagem - Fachada da Capela de Sao José

i:onte: Arquivo da autora (2024)

DESCRICAO TIPOLOGICA DA CAPELA
Fonte: Inventario Nacional de bens moveis e integrados (1997)

Fachada formada por trés planos retilineos compreendendo, da esquerda para a direita,
em primeiro plano, muro liso; em segundo plano um muro mais alto terminado por beiral
simples, o qual contém vao de porta em arco pleno guarnecido de esquadria em madeira
com bandeira em grade de ferro simples centrada por cruz. Esta porta constitui o Unico
acesso a Capela de Sao José das Laranjeiras. O terceiro plano da fachada corresponde a
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area coberta a area coberta e, constitui-se de trés pilastras encimadas por coruchéus
simples de seccdo quadrada.

Interior da Capela: altar - mor

DESCRIC[\O DO ALTAR
FONTE: Inventério Nacional de bens moéveis e integrados

Retabulo-mor composto por mesa em formato de urna, ornamentada por frisos lisos, parte
frontal, reserva geométrica em friso de perolados dourados; parte superior nas laterais
folhas de acanto esgarcadas e recortadas.

A ermida constitui-se varia entre o barroco e o neoclassico, composta de altar-mor, arco-
cruzeiro, guarda-copo, atrio, nave, capela-mor, sacristia e o copiar.

E percebido na decoracio interna a utilizacio de materiais como lioz, detalhes artisticos
bem sofisticado para a época, século XVIII, seus moveis eram feitos com talha bem
trabalhada.

No centro do altar abriga a imagem de Sdo José das Laranjeiras e tela de Nossa Senhora
da Penha (6leo sobre tela), constam no acervo religioso da capela: Imagem de Siao
Sebastido, de Sao Francisco Xavier, do padroeiro Sao José e a imagem de Santa Luzia.
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Como mostra a imagem abaixo:
IMAGEM

No interior da capela ainda existe a presenca de uma pia batismal em pedra de lioz. Como
mostra a imagem abaixo:

IMAGEM : Pia Batismal
¥

Na Capela possui um quadro emoldurado com a
pintura em 6leo sobre a tela. Segundo consta no
Inventario Nacional de bens méveis e integrados
(1997), na descricdo da imagem: “Figura do plano
central, busto masculino levemente em perfil. Veste
uniforme militar. Plano inferior inscricdo, José
Goncalves da Silva, comendador da Ordem de
Christo...” No plano superior, uma faixa branca
ladeando a tela com a seguinte inscricdo: “QUOD
VICTUM MISERIO ET INOPES OPEM LIBERA
HABUERE MANIBUS OETIAM TIBI MUNERA
DAMUS".( Para que o sofrimento dos miseraveis e
dos pobres tenha ajuda gratuita com as maos da
ociacado noés te damos presentes).
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Imagem - Quadro de José Gongalves da
Silva

Fonte: Arquivo da autora (2024)

Abaixo do quadro com a imagem de José
Goncalves estd uma lapide em pedra de lioz
lavrado o brasdo da familia Gongalves.
Como ja explanado, 14 estdo os restos
mortais de José Goncgalves da Silva que
morreu em 1821 e foi enterrado na Capela
atendendo a seu pedido.

DESCRIGAO:

Como esta descrito no Inventario Nacional
de bens maveis e integrados (1997), retrata
os detalhes da lapide em suas
caracteristicas técnicas:

“Lapide em pedra com formato em
campanula: ao centro guirlanda com tulipa
invertida, fixa a friso liso com volutas; parte
inferior, friso em folha de acanto com
ressalto , contornado com fita, ornada com
folhas e pinhas; centrado escudo em
ressalto; bipartido com dois ledes passantes
em paralelo. Ao centro, elmo centrando
friso liso vazado, ornado com flor.”
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Como mostra a imagem abaixo:

Imagem- Lapide de José Gongcalves
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MATERIAL DE APOIO

BIOGRAFIA DE JOSE GONGCALVES DA SILVA

0 ILUSTRE, JOSE GONGALVES DA SILVA

José Gongalves da Silva, nasceu em Cerva no ano de 1746, foi
alcunhado de "Barateiro" no Brasil, indicativo de sucesso nos seus
negécios com mercadorias idas da Europa, foi comerciante, construtor
naval, importador e exportador, criador de gado, coronel de milicias,
cavaleiro da Ordem de Cristo, fidalgo da Casa Real, governador da
fortaleza de S&o Marcos e oalcaide-mor de Itapicuru-Mirim e
latifundiério.

Era filho de Gongalo Fernandes da Silva e Paula Ribeiro Gongalves
Ramalho, neto paterno de Anténio Fernandes e Maria Gongalves, e
materno de Anténio Gongalves e Maria Ramalho Gongalves.

Decidiu embarcar para o Maranh&éo em 1777 (cos 31 anos de idade)
e em joneiro de 1784 hé referéncias de fozer negécio com
embarcacgdes, quando deu um atestado a favor do mestre do navio
Angelo Santos, piloto da Nou Nossa Senhora do Rosério, sobre locais
de ancoragem.

Em 1787 obteve a confirmagdo régia de sua primeira sesmaria,
dada pelo governador José Teles da Silva. Cultivou arroz, mandioca, e
outros géneros no Cururupu. José Gongalves jé grande comercionte
poartiu para o negécio de beneficiomento de madeira. Para beneficiar
aos portos da Europa, requereu uma faixa de terra na Praia Grande,
onde pretendia fazer um gronde stock de madeira, o que lhe foi
deferida por D. Anténio de Sales e Noronha e confirmada pelo sucessor
José teles da Silva, por entenderem que as madeiras serviriam para
construir boas casas na cidade e pela proximidade do porto, que
permitia facilmente a exportagéo para o Europa, mas como terras da
coroa, passondo entdo assim o ser exportador de madeiras. A sua
fortuna néo parava de crescer.

A partir de 1797 comecou a cortejar os soberanos de Portugal para
deles obter as famosas mercés reais. Mandou dizer ao Reino que tinha
enviado na galera Uniéo e no bergantim Falcéo 1 080 sacas de arroz
para ajudar em monigdes as tropas reais porfuguesas que estavom
em luta com as espanholas.

Nesse mesmo ano José Gongalves remeteu 20 contos de réis a
titulo de empréstimo, para despesas de guerra. A rainha por
intermédio do ministro D. Rodrigo de Sousa Coutinho enviou-lhe as |
honras da téo ilustre agéo, passando a carta de lei a José Gongalves |
da Silva o hébito de cavaleiro professo da Ordem de Cristo no Palécio |
de Queluz em 6 de agosto de 1797.
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Por provisdo de José Teles, novo governador, nomeou José
Gongalves tesoureiro da Fazenda Real, cargo que ocupou durante doze
anos. Antes fora Juiz de fora de 1789 o 1793.

Né&o havia limites para os ganhos de José Gongalves. Com operérios e
engenheiros que levou de Portugal, montou no Maranhéo um
gigantesco estaleiro naval.

Em um longo e bem documentado processo de justificagéo, José
Gongalves oparece como proprietério do bergontim Amizade, da
sumaca Madre de Deus e do navio Boa Unidio.

As suas exportacées em 1807 alcoangarom 18 807 sacas de
algoddo, de arroz 30 000 arrobas e de farinha moandioca vérias
toneladas.

Instalou uma empresa de salga de peixes, financiou a abertura da
cachoeira do Munim, o armamento, fardamento e alojomento da tropa
paga do Parnagué, construiu a primeira quinta no Maranhéo, onde
plantou érvores frutiferas da terra e europeias, que passou a ser um
lugar de visita publica, porque estava sempre de portas abertas. E a
Famosa quinta do Bardo ou do Barateiro.

Veio a Portugal e logo foi nomeado como governador da fortaleza (g
de S. Marcos e recebeu a ordem para usar a farda correspondente I
com os seus galées dourados. Enquanto isso, os seus navios enchiom ‘
os armazéns do Reino, com donativos de arroz, farinha, dinheiro, tudo o ‘
titulo gratuito. ‘ i

\
|
|
|

Em 1810 José Gongalves atendeu a mais um pedido de socorro da i
Corte, fazendo ingressar nos cofres da Fazenda Real mais 10 contos L
de réis. ‘ ‘

Mandou construir uma capela estilo rococé dedicada a S. José na |
Quinta das Laranjeiras em Séo Luis provincia do Maranhéo, em que as “f‘
obras iniciaram em 1811 e terminarom em 1816. iR

Este homem foi no Maranhéo o grande financiador da fazenda do fii
rei de Portugal. Por tudo isto, o principe regente em 1818 concedeu-lhe
o alcaidaria-mor de Itapicuru-Mirim, passondo o Alcaide da vila, com ‘
todos os requisitos de sede de governo, acabando por falecer mais :
tarde em 1821 em Nossa Senhora da Vitéria com este titulo. |

Era dono de uma fortuna incalculével, teve trés filhos; Luisa Maria ‘
Espirito Santo Gama, legitima, a quem coube o heranca do morgado; e i
legitimou por testamento os outros dois, José Francisco Gongalves da !
Silva e Maria Quintéria Silva.

|
| i Dlsponlvel em:
|

Cligue Aqui
/ Publicado por Abrado Mendes
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Elemento arquitetdnico do século XVIIl, onde IMAGEM DO PORTAO DAS

ficava a entrada principal da Quinta das ENTRADA DA QUINTA DAS
Laranjeiras, do proprietario José Gongalves da
Silva, faz parte da paisagem da cidade de Sio LARANJEI RA_S’ Bl

Luis.

Com a morte de José Goncalves da Silva, a
quinta das laranjeiras passou por varios
proprietarios, no entanto o portdo armoriado
ficou conservado. Com o intuito de preservar
algo da quinta das laranjeiras, em abril de 1940
o governo federal tombou o portdo armoriado
e também a Capela de Sao José das Laranjeiras.
Desde o momento da sua construcdo, em
1812, permanecendo até os dias atuais, na rua
Oswaldo Cruz, Centro de Sao Luis. O portao,
esta alinhado com a entrada principal do prédio
que atualmente funciona a escola estadual
IEMA.

O Portdo armoriado além da beleza
arquitetdnica, representava na época um
simbolo da prosperidade e riqgueza de uma
extinta aristocracia maranhense.

IMAGENS DO PORTAO
ARMORIADO DA QUINTA DAS

LARANIJEIRAS Fonte: https://servicodados.ibge.gov.br
Imagem do Portio de entrada da
Quinta das Laranjeiras, 1939. Imagem do Brasio: Detalhe de ornamento

do portio de entrada da Quinta das
Laranjeiras, 1939.
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DESCRICAO DO BRASAO

“Brasdo esculpido em pedra de lioz que
reproduz o brasdo das armas da familia
Goncgalves e Silva, com uma inscricdo de
1811 na verga da porta, ornamento que
demarcava a fundacdo de uma casa nobre”.
(Ariadne Ketine Costa de Alcantara, 2020)

IMAGEM ATUAL DO PORTAO
ARMORIADO

Imagem lateral do Portdo armoriado com o
muro da Escola IEMA - Centro em Sao Luis
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DESCRICAO DO PORTAO
ARMORIADO

O Portdo apresenta dois pilares nas
extremidades esquerda e direita. No
coroamento estdo o frontdo curvilineo e os
coruchéus abaixo do entablamento alinhado
ao eixo central da porta tem destaque o
brasado familiar bem trabalhado. A pesada
porta de madeira manualmente almofadada
é emoldurada por uma portada em pedras
de lioz, que apresenta verga em seccdo de
arco abatido e cuja modernatura, exibe
elementos neoclassicos e aduela de fecho
trabalhada. Em frente ao portdo encontram-
se dois frades de pedra, os quais eram
utilizadas para amarrar animais de carga e
cavalos de carruagem. Disponivel em:

@ www.juntadeandalucia.es

IMAGEM CENTRAL DO PORTAO
ARMORIADO
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PROPOSTAS DE ATIVIDADES
(Atividade 1)

C/%u)m Conhecendo e explorando os aspectos patrimoniais do: Portio

Armoriado da Quinta das Laranjeiras e da Capela de Sao José
das Laranjeiras

Historia, Geografia e Artes

G

E necessario despertar no estudante um olhar sensivel sobre os patriménios materiais
protegidos por lei, partindo da realidade que esta bem proxima a ele e que por falta de
conhecimento da sua importancia ou por ndo conhecer o seu contexto histérico, muitas
vezes nao é valorizado. Partindo desse pressuposto propomos uma atividade que seja
desenvolvida envolvendo o Portdo Armoriado da quinta das laranjeiras e a Capela de
Sado José das Laranjeiras, patriménios tombados pelo IPHAN, localizados aos arredores
da Escola IEMA, no centro de S3o Luis. Visto que, podem e devem ser consolidados
como referéncias na identidade, memodria daquela comunidade como também na
historia da cidade.

CHabilidades:

¢ Conhecer o espaco geografico no entorno da Escola: ruas, edificacbes;

s |dentificar no google maps a localizacdo da Escola e a Capela;

¢ Representar através desenho ou maquete o mapa geografico do entorno que
estd localizada a Escola;

o@ebenva&)zmmmx

» Apresentar através de slide ou no celular dos estudantes, as ruas préximas a Escola
e sua localizacdo em que estd inserida, como também localizar o portdo armoriado e
a capela de S3o José das Laranjeiras;

¢ Propor aos estudantes que facam um desenho (planta) buscando reproduzir a
localizacdo da Escola IEMA, com suas ruas, avenida mais proxima, com os
patriménios do Portio e a Capela; fazendo um destaque nestes bens materiais;

» Poderd ser realizado inclusive um trabalho com maquetes que reproduzam esta
localizacdo, tendo como base os desenhos feitos pelos proprios alunos;

¢ Este trabalho podera ficar exposto em um local da Escola para os outros estudantes
de outras turmas apreciarem;
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(Atividade 2)

U%wm Conhecendo e explorando os aspectos patrimoniais do: Portio

Armoriado da Quinta das J_aranjeiras e da Capela de S3o José
das Laranjeiras -(VISITA TECNICA)

CHabilidodes:

* Aproximar o estudante do conteldo pratico através do contato direto com o
Patriménio Cultural;
* |ncentivar a conhecer os Patrimoénios Culturais da sua localidade;

c@ebenualocmenm:

* A atividade sera realizada através de visita técnica, para que os estudantes
conhecam de perto o Patriménio Cultural do Portdo Armoriado da Quinta das
Laranjeiras e a Capela de Sao José;

* QOs estudantes serdo convidados para fazerem a observacio no local onde esta o
Portdao Armoriado e a Capela, no qual fardo anotacdes sobre: Fachada principal;
numeros de portas; janelas; pavimentos; tipos de material; estado de conservacao;
Em relacdo a Capela poderdo fazer a visita interna e observar mais detalhes em
relacdo ao altar, santos, cadeiras e outros objetos encontrados na mesma; Tudo
acompanhado bem de perto do professor;

* Ao retornar a sala de aula, os estudantes organizardo as anotacoes que fizeram e
esclarecer juntamente com o professor algumas dividas caso houver;

* O professor podera solicitar um relatério aos estudantes onde podera conter alguns
aspectos observados:

» Como se apresenta a edificacao;

» O que mais lhe chamou a atencao?
» Ainda é utilizado pela comunidade?
» Sugestdes para a sua conservacao;

¢ Realizado o primeiro relatério os estudantes buscardo outras informacdes a
respeito do Patriménio Cultural do Portdo Armoriado e da Capela de Sao José das
Laranjeiras. No qual o professor ird solicitar respostas para os seguintes
questionamentos:

» Quando foi construido?

» Quem construiu?

» Porque foi construido?

» Qual o contexto histérico envolvido?

* Para socializar todo esse aparato histérico e bibliografico , o professor pode realizar
uma roda de conversa para debate;
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(ATIVIDADE 3)

C/%‘UM Conhecendo e explorando o Portdo Armoriado, a Capela de

Sao José das Laranjeiras e a historia de José Gongalves da Silva
“O Barateiro”

Histdria, Artes

Pega Jeatnal

José Goncalves da Silva "O Portugués que ganhou fama e riqueza em territério
ludovicense” (SUGESTAO DE TEMA)

E necessario que os estudantes conhecam um dos principais personagens que fizeram
historia em Sao Luis em meados do século XVIII, José Goncgalves da Silva, mais
conhecido como “O Barateiro”, portugués que veio para as terras maranhenses para
tentar a sorte em busca de fortuna. E que de fato fez, através de varios
empreendimentos em S3o Luis, com os quais sustentou uma condicdo de nobreza,
segundo os padroes do Antigo Regime. Sua avultada riqueza resultante da exportacao
de seus produtos agricolas e da venda de escravos mantinha este comerciante no
centro das rotas comerciais ultramarinas. Todo esse investimento resultou na
agregacdo de diversos bens, muitos deles no morgado, sobrados e a Quinta das
Laranjeiras. Onde mesmo depois de séculos ainda podemos observar o que restou do
seu legado como o Portdo armoriado da Quinta das Laranjeiras e a Capela de Sio José
localizados no centro de Sao Luis.

CHabilidades:

+ Conhecer a histéria do Barateiro e o legado que permanece até hoje em Sao Luis;

* Desenvolver habilidades cognitivas, emocionais e sociais;

e Estimular o interesse pela leitura e o descobrimento de novas narrativas
envolvendo a histdria da cidade de Sao Luis;
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o@%enualubnema:

¢ Realizar juntamente com os estudantes o levantamento bibliografico e trajetéria de
José Gongalves desde sua chegada em Sao Luis, para entender todo o processo
histérico da Quinta das Laranjeiras e o Patriménio Cultural existente até os dias
atuais;

e Organizar com os estudantes uma peca teatral envolvendo a histéria de José
Gongalves, a Quinta das laranjeiras, o portdo armoriado e a Capela de Sdo José,
visto que aborda os principais aspectos historicos envolvendo a localidade que a
Escola esta localizada;

» Solicitar aos estudantes que se organizem para a estruturacdo da peca teatral no
que diz respeito: A escolha do personagem principal, figurantes, figurinos,
organizacdo do cendrio e recursos que serdo necessarios para a apresentacdo da
peca teatral;

e Lembrar aos alunos que o cenario ndo podera faltar o portdo armoriado que servia
como acesso principal da quinta das laranjeiras e sua Capela de Sio José que fazia
parte de todo esse contexto histérico;

e Marcar dia e hordrio, onde serd apresentado a peca teatral para que outras turmas
da Escola possam assistir esse trabalho que serd de grande relevancia para todos
dessa comunidade escolar;

A Avaliacdo sera desenvolvida durante todo o processo para producdo da peca
teatral, onde sera observado a participacdo de todos durante toda a sua construcao
até a apresentacao final.

v
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CONSIDERACOES FINAIS

A organizagcao deste Manual teve como pressuposto da ideia que
este recurso seja utilizado de forma pedagodgica, auxiliando na
pratica dos professores de histéria do Ensino Médio, construindo
diversos conceitos e estratégias envolvendo a Educacao Patrimonial,
no sentido de colaborar no entendimento do grau de importancia
gue esta tematica significa para toda sociedade. Ressaltamos que é
necessario estimular no estudante a conscientizacao do que se trata
a Educagao Patrimonial, bem como fazer com que ele conheca o
patriménio cultural da sua comunidade, demonstrando sua
relevancia, promovendo sua valorizagcao, para desenvolver praticas e
saberes do presente e passado, com o objetivo de garantir seu
usufruto para as geragoes futuras. O Manual contém embasamento
tedrico basico sobre o significado, conceituagcao sobre Educacao
Patrimonial, Patriménio Cultural, diferencas entre patrimonio
material e imaterial, trazendo sempre aspectos relacionadas aos
bens culturais encontrados no entorno da Escola que foi realizada a
pesquisa, o Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (IEMA), como também na cidade de Sdo Luis.
Entendemos que para valorizar € preciso conhecer, desse modo
torna-se necessario iniciar o estudo explanando os aspectos
conceituais que envolvem o patrimdnio na comunidade, na cidade e
na escola em que o estudante estd inserido. Em seguida, sao
apresentadas sugestdes de leituras e atividades voltadas para uma
iniciacao ao patriménio a partir da vida cotidiana e das praticas
culturais. Contudo, este recurso pretende ser para os professores, um
instrumento no qual eles poderao se apoiar para incentivar os alunos
na valorizacdo e preservacao dos patrimoénios culturais, onde
poderao utilizar em seu cotidiano em sala de aula, colocando em
pratica os principais aspectos relacionados ao patrimonio.
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MATERIAL COMPLEMENTAR

GLOSSARIO

ACANTO COM RESSALTO - Ornato arquitetonico;
ALTAR-MOR - Peca da igreja, espécie de mesa onde se
fazem os sacrificios da missa;

ARCO - CRUZEIRO - Peca de madeira ,marfim;

ATRIO - Entrada exterior antes de qualquer edificio;

BEIRAL - Aba do telhado;

COPIAR DA CAPELA - A parte dianteira das casas baixas
rusticas;

CORUCHEUS - Remate piramidal;

ELMO - Armadura, tipo de capacete;

ERMIDA - Igreja pequena;

ESQUADRIA- Angulo reto;

FRISO - Nas colunas e pilastras do retabulo, é o espaco que
separa a arquitrave da cornija.

LIOZ - Variedade de calcéario branco e dura usado em cantaria
e estatuaria

NAVE DA CAPELA - Parte principal da igreja, onde fica o
povo.

PINHAS - Espécie de no trancados feitos nas pontas dos
cabos;

RETABULO-MOR - Obra de arquitetura ou mercenaria que
fica sobre o altar;

VOLUTAS - Ornato enrolado em forma de espiral, usado em
trabalhos em talha ou em pedra, especialmente nas
ornamentacoes externa e interna das igrejas;
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ANEXO A: Carta de Apresentacao para Pesquisa de Campo
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ANEXO B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

oF My
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
{ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENsiNODA  PPBEE
EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

E % _do (im:.p,_,.AnAmd/Q Bxa%&__-.em,lmgm
de Hmﬂhm &0 , concordo em
conceder entrevista para GEORGIA FERNANDA DO NASCIMENTO ROCHA ,
o(a) mestrando (a), do Programa de Pés-Graduagio em Gestéo de Ensino da
Educagdo Basica (PPGEEB), para a pesquisa intitulada: " EDUCAGAO
PATRIMONIAL: uma proposta de agdes pedagdgicas no Instituto de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o (IEMA) — S&o Luis".

Declaro estar ciente de que minha participagdo é voluntaria e que fui

devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo s&o
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me
a responder a gquaisquer questdes ou a fornecer informagGes que julguem
prejudiciais & minha integridade fisica, moral e social.

saoLuis, 24 109 199

i Assln%ra a’o entrevistado(a) 8
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EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu UWERGTON  ARAUID DA “ILiA - GESTOR.
PEDAGOGIA 0O IEMA PLEND A6 WiG  CENTRO . concordo em

conceder entrevista para GEORGIA FERNANDA DO NASCIMENTO ROCHA ,
o(a) mestrando (a), do Programa de Pos-Graduagdo em Gestdo de Ensino da
Educagdo Basica (PPGEEB), para a pesquisa intitulada: " EDUCAGCAO
PATRIMONIAL: uma proposta de agdes pedagégicas no Instituto de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA) — S&o Luis".

Declaro estar ciente de que minha participagé@o € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo s&o
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me
a responder a quaisquer questdes ou a fornecer informagdes que julguem

prejudiciais 8 minha integridade fisica, moral e social.

S3o Luis, 23 / 09124

‘ieriston Arauijo da Sifva
Sestor Pedagbgico IEMA-UP
Séo l_:;is

Matrigy/ £ 203135-01

Assinatura do entrevistado(a)
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EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Fun oo SEMA Cao &Q\Z = conoourdo : em

conceder entrevista para GEORGIA FERNANDA DO NASCIMENTO ROCHA ,
o(a) mestrando (a), do Programa de Pés-Graduagédo em Gestéo de Ensino da
Educagdo Basica (PPGEEB), para a pesquisa intitulada: " EDUCACAO
PATRIMONIAL: uma proposta de agdes pedagégicas no Instituto de Educagéao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA) — S&o Luis".

Declaro estar ciente de que minha participagéo € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sé&o
garantidos a mim os seguirftes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me
a responder a quaisquer questdes ou a fornecer informagbes que julguem

prejudiciais & minha integridade fisica, moral e social.

S&o Luis, 24 1 0 9/ 2024

Biol 1o

0 Assinatura do et‘iﬁevist@o(a)




