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RESUMO

No cenério educacional contemporaneo, o livro didatico desempenha um papel especial e
predominante, atuando como uma ferramenta fundamental no processo de formacdo dos
alunos da educacdo bésica. Além de se constituirem como guias de conteudo, esses materiais
oferecem orientacbes metodologicas para o trabalho em sala de aula, elaboradas em
conformidade com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em vista de
suas caracteristicas homogeneizadoras e, em algumas circunstancias, limitantes, observa-se
que esses materiais ndo se encontram isentos de refletir e reforcar diversas dindmicas de poder
existentes na sociedade. Portanto, torna-se relevante uma analise que considere os controles
discursivos percebidos nos discursos presentes nesses materiais. Dessa forma, o presente
estudo pautou-se sob a seguinte problematica: Como as varias vozes e discursos presentes nos
livros didaticos sdo constituidas a partir das relagcBes de poder? Em virtude disso, foram
selecionados materiais produzidos para o ciclo de 2021 do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), em especifico obras destinadas para a disciplina de Projeto de Vida,
considerando a inauguracdo desta no momento conhecido como Novo Ensino Médio, assim
como pelas tematicas definidas essenciais para o desenvolvimento da disciplina, como
questdes identitarias, planejamento profissional e competéncias para o seculo XXI. Buscou-
se, a partir de uma analise discursiva, investigar as relagdes de poder implicitas aos discursos
em materiais didaticos do Novo Ensino Médio. buscando, assim, identificar movimentos
discursivos que possam indicar as disputas de poder no livro didatico; compreender 0s
processos de controle das orientacdes da BNCC para as editoras, professores e alunos de
ensino médio; e analisar como as identidades e representagdes sociais e culturais podem ser
controladas a partir do discurso pedagdgico do livro didatico. O movimento analitico segue
um percurso que se inicia com as cartas de apresentacdo de cada versdo da obra, manual do
professor e livro do aluno, partindo para uma investigacdo que considera propostas de
atividades, eleitas a partir dos indicios que as caracterizem nas categorias de analise
selecionadas. Esses exercicios apresentam textos, charges e cartazes, assim como resolucdes e
orientacGes direcionadas aos professores. O presente estudo considerou como aparato tedrico-
metodologico essencial as pesquisas de Foucault (1999; 1979) no que concerne ao poder e aos
mecanismos de controle, Althusser (1983) sobre os Aparelhos ldeoldgicos de Estado — AIE e
0 seu entendimento sobre a Escola como parte dos aparelhos de dominacgéo, além de conceitos
advindos da Analise do Discurso Materialista que contribuem para a compreensdao de
procedimentos discursivos, levando em consideracdo a obra de Pécheux (1997). Constatou-se
que a implementacdo de projetos de vida pode reforcar as relagdes de poder na escola,
atribuindo aos educadores uma autoridade sobre as narrativas de futuro dos alunos,
potencializando uma dindmica de controle que limita a autonomia estudantil, coagindo
escolhas em conformidade com expectativas institucionais, em detrimento da individualidade.

Palavras-chave: Livro Didatico; Projeto de Vida; RelacBes de Poder; Controles Discursivos.



ABSTRACT

In the current educational setting, the school textbook plays a special and dominant role, as a
fundamental instrument in the process of forming students in basic education. In addition to
constituting content manuals, they also offer methodological orientations for in-class
activities, developed in conformity with the directives of the Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Given their homogenising characteristics and, in some circumstances,
their restrictive nature, these materials are not exempt from mirroring and reinforcing the
many power dynamics that prevail in society. For this reason, it is relevant to conduct an
analysis that addresses the discursive controls present in the discourses found in such
materials. Therefore, this research was conducted under the following research question: How
are the multiple voices and discourses found in textbooks constituted based on power
relations? As such, materials produced for the 2021 cycle of the Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) have been selected, in particular textbooks designed for the Life Project
course, in view of its introduction at the moment referred to as the New High School, as well
as the themes defined as being essential for the development of the subject, such as identity
matters, professional planning and competences for the 21st century. Based on a discursive
analysis, the aim was to investigate the power relations implicit in the discourses of New High
School textbooks, in order to identify discursive movements that may indicate power disputes
in the school textbook; to understand the processes of control of the BNCC guidelines for
publishers, teachers and high school students; and to analyse how social and cultural identities
and representations can be controlled through the pedagogical discourse of the textbook. The
analytical approach follows a path that leads from the presentation letters of each version of
the textbook, the teacher's manual and the student's book, to an investigation that considers
the proposed activities, which were chosen on the basis of the evidence that characterises
them within the selected categories of analysis. These exercises include texts, cartoons and
posters, as well as resolutions and guidelines for teachers. The essential theoretical-
methodological framework for this study was Foucault's (1999; 1979) research on power and
control mechanisms, Althusser (1983) on the Ideological State Apparatuses (ISAs) and his
approach to the school as an element of the domination system, as well as concepts from
Materialist Discourse Analysis that contribute to understanding discursive methods, taking the
work of Pécheux (1997) into special account. It was found that the implementation of life
projects can strengthen the power dynamics at school by giving educators greater authority
over students' narratives regarding their futures, thus potentiating a dynamic of control that
limits the autonomy of students, coercing choices in accordance with institutional
expectations, at the expense of their individuality.

Keywords: Didactic textbook; Life project; Power relations; Discursive controls.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Poema sobre autoconhecimento e identidade ...........cccoceveeieiivinn e seece e,

Figura 2: Tirinha da quadrinista Laerte



LISTA DE QUADROS E TABELAS

Tabela 1 - Producgdes comercializadas para o PNLD de 2021 selecionadas...................... 29
Tabela 2 - Dados coletados para a compoSiGA0 O COFPUS.......c.ccveiereerreeiieieerie e 30
Quadro 1: LDPV 1 - Orientagdes para 0 ProfeSSOr........cccuiiieieiienieniesee e see e see e 33
Quadro 2: LDPV 2 - Orientag0es para 0 ProfeSSOr...........ccuuiiiieierineniesisesie e 37
Quadro 3: LDPV 3 - OrientacOes para 0 ProfeSSOr........cccieivereiiiesivenesieeseeeeseese e 40
Quadro 4: LDPV 4 - Orientaces para 0 Professor.........cccevveieiiieieeie s seese e 44
Quadro 5: LDPV 5 - Orientagdes para 0 ProfeSSOr........ccueiieeiienieiesee e see s 46
Quadro 6: LDPV 1 - Carta de apresentagdo livro do aluno...........cccccevvniiiniiinicicnen, 47
Quadro 7: LDPV 2 - Carta de apresentacao livro do aluno..........cccccvevevinieevcciencciecnn, 50
Quadro 8: LDPV 3 - Carta de apresentacao livro do aluno..........ccccceeviieieevciiesncenn, 53
Quadro 9: LDPV 4 - Carta de apresentagdo livro do aluno...........cccccceoeviiiniiinicicienn, 54
Quadro 10: LDPV 5 - Carta de apresentacao livro do aluno ..........ccccceeeviiininincicien, 56
Quadro 11: Orientacg6es para construcdo do projeto de vida (Manual do professor).....58

Quadro 12: Exercicios da secdo Autoconhecimento e identidade............ccccceevveiveiecnenen, 60



AD

AlE

ARE

BNCC

CNLD

FAE

LD

MEC

NEM

PLIDEF

PNLD

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Anélise de Discurso

Aparelhos Ideoldgicos de Estado

Aparelhos Repressivos de Estado

Base Nacional Comum Curricular

Comisséo Nacional do Livro Didatico

Fundacéo de Assisténcia a Educacédo

Livro Didético

Ministério da Educacao

Novo Ensino Médio

Programa do Livro Didatico - Ensino Fundamental

Programa Nacional do Livro Didatico



SUMARIO

LN EI0] 51610710 1T 3

1 MUDANCAS E PERSPECTIVAS: O CAMINHO DOS LIVROS DIDATICOS
NA EDUCAQAO BRASILEIRA ...t 7

1.1 Reinventando o Ensino Meédio: preparando jovens na era de
transformaces glODAIS ........ccvevv i 15

2 DISCURSO E IDEOLOGIA NO AMBITO ESCOLAR: NO(;OES TEORICAS
E METODOLOGICAS......c.oiieieiseiesisiese et 19

2.1 Anélise foucaultiana das relac6es de poder nas institui¢des educacionais... 19
2.2 Ideologia e educagdo na perspectiva Althusseriana: a escola como Aparelho
Ideoldgico de EStado (AIE) ... 22

2.3 Fundamentos da Analise de Discurso Materialista: uma abordagem tedrica-
00123 0o (0] (oo o USSR RTSSSRSRRO 25

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ......oouciiieeeceeeeteeeee e, 27
3.1 Construindo o corpus: processo de selecdo e filtragem do material didatico
............................................................................................................................. 28

4 ENTRE LINHAS, CONHECA O SEU LIVRO: ANALISES DAS RELACOES
DE PODER NO LIVRO DIDATICO ..ottt 32

4.1 Entre orientag0es @ apreSENtaCOES ........c.cuvviirieieieierie e 32
41.1 Prezado(a) professor(@)! .......cooiieereiieiiee e 33
4.1.2 Prezado(a) aluno(@)! ........ooveiiriieiieee e 47
4.2 O livro, o educador e o jovem protagonista: relacdes que se estabelecem no
processo de planejar 0 FUTUNO.......cc.ooieiieie e 58

4.2.1 O profissional ideal e 0 mercado de trabalno ...........ccccooevveieiiciinccc e, 58
4.2.2 A temaética da precarizacdo do trabalho e do trabalhador no livro didatico........ 61
CONSIDERACGOES FINAIS.......oooeieeeeeeeeeseeeeeeeee e es s sassaesas s es s asnesnes 66

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ot eeeeee e e e s e e er e s s e s 69



INTRODUCAO

No atual panorama educacional brasileiro, os materiais didaticos assumem uma funcao
gue ja é amplamente reconhecida como fundamental para o processo de ensino-aprendizagem.
Eles servem ndo apenas como ferramentas essenciais para a formacdo dos alunos, mas
também oferecem suporte crucial para o trabalho docente, muitas vezes funcionando como
guias metodoldgicos e fontes de conteldo. Entretanto, € importante destacar que esses
materiais ndo sdo neutros; pelo contrério, eles refletem e, em muitos casos, reforcam as
dindmicas de poder que permeiam a sociedade.

Os livros didaticos, nesse contexto, desempenham um papel significativo como
veiculo de representacdes que expdem os alunos a diversos discursos e narrativas. A sua
influéncia no sistema educacional ¢é tdo profunda que se torna imperativo analisar os efeitos
de possiveis controles discursivos para o desenvolvimento da nocdo de autoidentidade dos
estudantes.

Esses materiais sdo moldados em um esquema homogeneizador. Inicialmente focado
apenas na transmissdo de conteddos, frequentemente ignora as variadas realidades e
diferengas dos grupos no sistema educacional brasileiro. Assim, ao longo do uso cotidiano de
livros didaticos, os alunos podem ser levados a internalizar visdes limitadas do mundo,
reforcando esteredtipos e perpetuando desigualdades em vez de promover uma educacao
inclusiva.

A andlise do sistema apostilado como uma forma de padronizacdo conteudista e
homogeneizacdo tem sido discutida por pesquisadores ha bastante tempo. Um exemplo claro

dessa reflexao pode ser encontrado no seguinte trecho de Adrido (et al., 2009, p. 806):

Cabe salientar que a relacdo da empresa privada com a educacgdo publica merece
atencdo destacada, tendo em vista a constatagdo dos seguintes aspectos: falta de
controle social ou técnico, fragilidade conceitual e pedagdgica dos materiais e
servicos comprados pelos municipios, duplo pagamento pelo mesmo servigo,
vinculagdo do direito a qualidade de ensino submetida & logica do lucro e
padronizacdo/homogeneizacao de contedidos e curriculos escolares como parametro
de qualidade.

Com o trecho destacado, observa-se a problematica que se estende até o contexto atual
e que envolve empresas privadas, neste caso as editoras, e a educacgdo publica, que se estende
desde os 6rgdos regulamentadores até as salas de aula. Adrido (et al., 2022) destaca a falta de
controle social sobre os materiais adquiridos e como isso compromete a qualidade do ensino,

pois isso gera uma fragilidade pedagOgica dos produtos que muitas vezes resulta em



contetdos que ndo atendem as necessidades dos alunos, perpetuando a padronizacdo e a
homogeneizacdo no ensino. Essa padronizagdo desconsidera as especificidades culturais,
limitando a formacéo de identidades e um ambiente educacional inclusivo.

Além disso, é importante destacar que esses materiais didaticos sdo elaborados a partir
de multiplas vozes que se entrelagam. Como observado por Ribeiro (2013), o discurso contido
no livro didatico, antes de ser direcionado e interpretado pelo professor, é influenciado por
uma série de outras vozes de sujeitos em diversas posic¢des. Isso inclui 0 caminho discursivo
do Estado, que estabelece normas e diretrizes educacionais, bem como o discurso da
instituicdo de ensino, que reflete suas préprias praticas e valores. Adicionalmente, todos os
documentos que fornecem recomendaces sobre os métodos de ensino e a abordagem
pedagdgica também exercem uma influéncia significativa. Ndo podemos esquecer, por fim,
do papel do autor do livro, cuja perspectiva pessoal e abordagem particular também moldam o
conteldo apresentado.

Souza (et al., 2018, p. 05) ressalta que o livro didatico atua como "um importante
proliferador de conceitos e ideologias.” Dessa forma, as criticas, a relevancia e as funcoes
dessa ferramenta sdo diversas e ndo se restringem apenas a questdes mercadologicas ou
pedagogicas. Com base nisso, observa-se a necessidade de investigar as relagdes de poder que
podem surgir a partir do controle exercido sobre essas producées e os impactos gerados pelos
discursos que elas veiculam.

Nesse contexto, a presente pesquisa, busca investigar as relacdes de poder implicitas
aos discursos em materiais didaticos do Novo Ensino Médio. Buscando, a partir disso,
identificar movimentos discursivos que possam indicar as disputas de poder no livro didatico;
compreender 0s processos de controle das orientacdes da BNCC para as editoras, professores
e alunos de ensino médio; e analisar como as identidades e representacGes sociais e culturais
podem ser controladas a partir do discurso pedagogico do livro didatico. Isto posto, dada a
relevancia social de uma educacdo que promova a diversidade e o0 pensamento critico, a
analise dessas relacbes de poder se faz relevante, considerando tambem questbes que
envolvam género, etnia, classe social e outras identidades sociais e as abordagens das
posicOes-sujeito em relagdo a essas identidades nos materiais didaticos.

Consideramos a seguinte pergunta de pesquisa: Como as varias vozes e discursos
presentes nos livros didaticos do Projeto de Vida séo constituidos a partir das relacdes de
poder? Dessa forma, uma analise das disputas nas relacGes de poder presentes nestes materiais
possibilita uma compreensdo das estratégias discursivas que reforcam ou questionam

ideologias. Além disso, uma abordagem contextualizada nas transformacgfes sociais e



educacionais permite explorar também como essas vozes e posi¢Oes-sujeito sdo configuradas
ao longo da historia.

Para contextualizar adequadamente nossa pesquisa, € fundamental explicar que a
problematica formulada neste estudo direciona um olhar analitico para os materiais destinados
ao componente curricular Projeto de Vida. E importante ressaltar que nosso foco se restringe
ao exame desses recursos didaticos, sem abarcar a pratica pedagdgica que tem sido
desenvolvida com base neles nas salas de aula. Essa delimitacdo se justifica pelo fato de que
nossa investigacdo teve inicio em um momento muito inicial da implementacdo desse novo
componente curricular, 0 que impede uma analise mais aprofundada no que concerne as
experiéncias praticas que se seguiram.

Adicionalmente, quaisquer desafios ou questdes relacionadas a aplicacdo da disciplina
e a utilizacdo dos materiais analisados em situacfes concretas de ensino ndo constituem o
objeto de pesquisa abordado em nosso estudo. Essa abordagem é essencial para que possamos
centrar nossa atencdo nas caracteristicas, na estrutura e nas diretrizes que permeiam 0s
materiais didaticos em si, sem nos perder nas complexidades e nuances do cotidiano escolar
que, embora relevantes, fogem do escopo desta analise. Assim, garantimos uma compreensao
mais clara e focada das dinamicas de poder que envolvem os materiais do Projeto de Vida.

Pretendemos considerar os materiais selecionados também a partir da perspectiva que
0s compreende como agentes que guiam o trabalho docente, para entender quais 0s possiveis
efeitos podem ser acarretados em processos de identificacdo tanto do docente quanto do
aluno. A identidade do aluno estd sendo formada durante sua fase de autodescoberta e
interagd0 com seus grupos sociais e culturais. Esses grupos sdo parte de sua identidade
coletiva. As representacbes de identidades nos produtos consumidos diariamente também
contribuem nesse processo.

De maneira semelhante, o docente pode ser influenciado a partir das concepgdes de
identidade do professor adotadas por estes mesmos produtos, indicados aqui, de modo
especifico, por meio de materiais didaticos e pedagdgicos, como livros didaticos, manuais do
professor e documentos curriculares, que podem definir o professor com aspectos negativos
como aquele de porte autoritario, ou positivos como aquele promotor de discussfes de cunho
social.

A presente pesquisa partiu de um interesse aflorado a partir da monografia de TCC do
curso de Letras, defendida em 2022, intitulado “O livro didatico de Lingua Portuguesa e a
constituicdo de identidades”, que teve como intuito investigar a relacdo entre os discursos do
livro didatico "Se liga na lingua” de Ormundo e Siniscalchi (2018) e a formacdo de



identidades de alunos do ensino fundamental, abordando representagdes de minorias,
diversidade e os efeitos do apagamento racial ou cultural. A partir disso, notou-se a
importancia de observar o livro didatico a partir dos mecanismos de controle discursivo e
como as relagcdes de poder se estabeleciam a partir do contato entre Estado e autor; Livro e
professor; Livro e aluno e ainda, professor e aluno e professor e Estado.

O presente estudo, se organiza em quatro capitulos. Em um primeiro momento,
destinamos um capitulo para a contextualizacdo sobre o histérico da implementacdo e
regularizacdo do livro didatico no sistema de ensino do Brasil, considerando os principais
decretos e programas que se estabeleceram como medidas para a garantia da producéo e da
distribuicdo de materiais didaticos em todo o territdrio nacional.

A partir disso, 0 segundo capitulo busca promover uma visdo sobre nog¢fes essenciais
para a compreensao teodrica e metodoldgica das analises que foram elaboradas neste texto,
sendo assim, o capitulo possui como foco as relagcbes de poder e os mecanismos de controle
discursivo com base nos estudos de Michel Foucault (1999; 1979), assim como o0
entendimento da Escolha enquanto Aparelho Ideoldgico do Estado — AIE, considerando a
pesquisa de Althusser (2023) no campo da filosofia marxista e por fim, conceitos associados a
Anadlise de Discurso (AD) de base materialista (Pécheux, 1997), que auxiliam na compreensao
dos processos discursivos envolvidos na construcao dos livros didaticos.

O terceiro capitulo é destinado a descri¢do dos processos metodoldgicos da selecdo do
material de andlise, que tem como base os livros didaticos do componente curricular Projeto
de Vida, inaugurado durante o periodo conhecido como Novo Ensino Médio. As obras foram
publicadas no ano de 2020 e selecionadas para o ciclo de 2021 do PNLD. A partir disso,
buscamos materiais que estivessem categorizados a partir das seguintes palavras-chave:
Autoconhecimento; Identidade; Sociedade; Trabalho e formacdo; Protagonismo;
Competéncias do Século XXI; AspiragOes e vocacao.

O capitulo quatro é a amostragem das analises elaboradas a partir de cartas de
apresentacdo, exercicios e outros textos dos livros didaticos selecionados. A partir desses
textos, buscamos a compreensdo de como se da o controle discursivo e as relacdes de poder
que geram debates sobre o papel do professor, as imposi¢des da BNCC e do livro didatico,
bem como a participacgdo do aluno.



1 MUDANCAS E PERSPECTIVAS: O CAMINHO DOS LIVROS DIDATICOS
NA EDUCACAO BRASILEIRA

Para entender o processo historico da inser¢do dos livros didaticos na educacgédo
brasileira, este topico é dedicado a um resumo das politicas de implementacdo desses
materiais. Essas politicas resultaram no processo de promocdo e distribuicdo atualmente
vigentes em todo o Brasil. Dessa forma, exploramos a evolucgéo histérica dos livros didaticos
no Brasil, analisando suas origens e transformacdes ao longo do tempo.

Inicialmente, examinamos como o0 contexto social e educacional influencia a
introdugdo desses materiais como ferramentas pedagdgicas, visando atender as demandas de
um sistema em desenvolvimento. Além disso, discutimos os impactos das politicas da
educacdo na producdo e distribuicdo dos livros didaticos, bem como as implicacBes dessas
mudancas para a préatica escolar. Avangamos enfatizando a importancia de reconhecer os
beneficios desses recursos. No entanto, devemos também encarar os desafios persistentes,
especialmente na consideracdo da diversidade cultural e identitdria na educacgéo
contemporanea.

Consideramos aqui 0 que discorre Pinheiro Jr. (2014) ao tratar sobre “A evolugdo das
politicas sociais no Brasil”. O periodo de 1930 marcou uma revolucdo politica que
impulsionou o desenvolvimento nacional em varias esferas publicas. Isso resultou em
mudancas além da economia, evidentes na oferta de servigos do setor publico a sociedade.
Apesar disso, é importante citar que este periodo também foi marcado pelo autoritarismo nas
tomadas de decisdo, excluindo a participacdo publica e contribuindo para elevados niveis de
desigualdade social. Essa problematica se tornava mais evidente devido ao fato de que muitos
dos servicos oferecidos pelo governo provisério ndo alcangcavam uma boa parte da populacao.

O contexto politico mencionado exerceu forte influéncia na producéo de materiais
didaticos no Brasil. Além disso, Freitag (et al., 1987) indica outro acontecimento que
impulsionou o cenario editorial nacional: a crise mundial de 1929, desencadeada pela faléncia
da bolsa de valores de Nova York, que resultou no aumento dos custos de importacdo de
apostilas didaticas, dificultando assim a aquisicdo desses materiais.

A partir disso, houve uma emergéncia para a circulacdo de novos materiais e uma
busca pela construcdo de uma identidade nacional baseada no patriotismo e no
desenvolvimento independente, que eram metas da nova era politica que se estabelecia para
promover a ascensdo politica e econdmica do pais. Sucedeu-se, dessa forma, a implementacéo

de diversas medidas e leis que inauguraram a producdo de materiais didaticos inteiramente



brasileiros, o que colocou o pais em competicdo com outras na¢cdes no que concerne ao
movimento econdmico e permitiu o fim da dependéncia de materiais traduzidos (Freitag, et al.,
1987).

A adocdo do sistema apostilado foi formalizada pelo Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de
dezembro de 1938, que introduziu o conceito de Livro Didatico (doravante LD) e estabeleceu
restricbes para os professores na selecdo de materiais. Conforme delineado no art. 6°, €
concedida ao professor a escolha do método de utilizacdo dos livros adotados, desde que
respeite as diretrizes didaticas dos programas escolares (Brasil, 1938).

De acordo com Ribeiro (2013), a Comissdao Nacional do Livro Didatico (CNLD) era
responsavel pela escolha dos materiais didaticos, desde a implementacdo do decreto até o
final dos anos 60. A CNLD avaliava os livros produzidos, sugeria materiais para traducao e
realizava outras atividades. Alguns estudiosos argumentam que esse controle evidenciava uma
manipulacdo politica e ideoldgica pela comissdo, em detrimento de uma preocupacéo
genuinamente didatica. Embora os professores pudessem adaptar a utilizacdo dos manuais,
ndo tinham liberdade para escolher os materiais.

Foi apenas em 1980, ap06s cinco décadas do surgimento dos primeiros livros
didaticos nas discussdes sobre a educacdo nacional, que politicas governamentais
consideraram garantir 0 acesso a esses materiais para criancas de classes populares. Ribeiro
(2013) observa que, com o estabelecimento da Fundacao de Assisténcia a Educacdo (FAE),
varios programas educacionais foram transferidos para sua gestdo, incluindo o Programa do
Livro Didatico - Ensino Fundamental (PLIDEF).

Com base no Decreto 9.154, de 19 de agosto de 1985, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) substituiu o PLIDEF. Nesse periodo, diversas mudangas foram
implementadas na politica do livro didatico, visando solucionar problemas sistémicos, como a
descentralizacdo administrativa do PNLD. Ribeiro (2013) destaca que foi nesse momento que
os professores da educacdo bésica conquistaram a participagdo na escolha dos materiais
utilizados em sala de aula.

Freitag (et al., 1987, p. 21) afirma que a centralizacdo das decisbes impede a
manifestacdo de outras tendéncias politicas e ideoldgicas, corrigindo distor¢des, criticando
equivocos e propondo alternativas mais eficazes. Argumenta-se que a descentralizagdo se
tornou necessaria para evitar que o controle sobre o livro didatico fosse monopolizado por um
orgdo suscetivel a impor questdes politico-ideoldgicas que favorecessem apenas uma parcela

da sociedade.



As politicas relacionadas aos livros didaticos, conforme exposto, nem sempre
refletem um compromisso direto com a formacdo dos alunos, estando mais proximas dos
interesses ideoldgicos daqueles que detém o controle. Instituicdes funcionam como
mecanismos de controle que intervém na construcdo de identidades, moldando
comportamentos e crengas. Dessa forma, compreendemos que intervencGes politicas que ndo
consideram as representagcdes de identidade no contexto escolar ou nos materiais acarretam
problemas significativos.

Os constantes ajustes para adaptar o livro didatico a essas politicas muitas vezes
priorizam métricas de desempenho e resultados estatisticos, em detrimento de uma educacao
critica e transformadora. A pressdo por resultados acaba, muitas vezes, reduzindo o espaco
para discussdes mais aprofundadas e ricas em sala de aula.

Assim, embora os livros didaticos tenham sido ferramentas fundamentais para o
avanco educacional no Brasil, sua trajetéria ndo deve ser analisada de forma acritica. E
necessario reconhecer tanto os beneficios que trouxeram quanto os desafios e limitacGes que
ainda apresentam, refletindo sobre como essas politicas e praticas podem ser aprimoradas para
atender de forma mais eficaz e inclusiva a diversidade cultural e social do Brasil.

O surgimento do sistema apostilado e do livro didatico no Brasil representa uma
significativa evolucdo nos métodos de ensino, refletindo a busca por padronizacdo e
organizacdo educacional em um contexto marcado pela diversidade cultural e regional. A
introducao desses recursos didaticos visou atender as necessidades de um sistema educacional
que, historicamente, enfrenta desafios relacionados a desigualdade e a falta de acesso a
materiais de qualidade.

H& quase trinta anos, na obra “A sombra do caos: ensino de lingua x tradicdo
gramatical,” Luiz Percival Britto (1997) destaca que os livros didaticos, enquanto ferramentas
pedagdgicas, sdo frequentemente elogiados por sua capacidade de oferecer conteddos
estruturados e acessiveis, facilitando o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, é
crucial reconhecer as limitacbes desse modelo, que resulta em uma abordagem
excessivamente rigida, desconsiderando as especificidades locais e as necessidades dos alunos.

Por outro lado, o sistema apostilado é frequentemente destacado por sua flexibilidade,
permitindo uma adaptacdo mais dinamica aos diferentes contextos educacionais. Contudo,
essa dependéncia de materiais apostilados leva a desvalorizacdo do papel do professor e a
diminuicdo da interacdo em sala de aula, aspectos fundamentais para um aprendizado
significativo (Britto, 1997).
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E imperativo analisar o uso de livros didaticos e apostilas. Devemos considerar ndo
s0O a eficacia desses materiais, mas também a necessidade de uma abordagem pedagogica que
valorize a diversidade e promova o aprendizado contextualizado. A formacao de professores e
a pratica educativa devem, portanto, ser reavaliadas a luz dessas consideracdes, visando um
ensino que atenda as demandas de uma sociedade complexa e plural (Britto, 1997).

Partimos daqui para uma abordagem sobre a importancia das instituicbes sociais na
construcdo das identidades, com énfase na escola como um espaco essencial para o
desenvolvimento social, cultural e identitario dos individuos. Com isso, consideramos uma
discussdo de como as identidades, tanto individuais quanto coletivas, s&o moldadas pela
interacdo social e pela educagéo, especialmente em contextos multiculturais. Adicionalmente,
faz-se necessario explorar o papel dos livros didaticos na representacdo das diversidades e na
influéncia sobre a percepcdo de identidade dos alunos, ressaltando os desafios e
responsabilidades envolvidos nesse processo.

Brito (1997) destaca que a adocdo desses materiais resulta em uma padronizagao
excessiva do ensino, o que, por sua vez, tende a desconsiderar a diversidade cultural e as
especificidades regionais dos estudantes, o que estd diretamente ligado a questdes de
identidade. Essa critica é relevante em um pais como o Brasil, que apresenta uma diversidade
ampla de realidades sociais, culturais e econdmicas.

A padronizacdo promovida pelos livros didaticos leva a uma homogeneizacdo do
conhecimento, na qual conteudos e abordagens pedagogicas sdo aplicados de maneira
uniforme, sem considerar as particularidades de cada contexto escolar. Britto (1997)
argumenta que essa pratica ndo apenas limita a capacidade dos educadores de adaptar o
ensino as necessidades de seus alunos, mas também aliena 0s estudantes, que se veem
distantes de suas realidades e experiéncias vividas. A falta de conexdo entre o conteido
apresentado nos livros e a realidade dos alunos resulta em desinteresse e desengajamento no
processo de aprendizagem.

Além disso, a critica de Britto (1997) se alinha a uma discussdo mais ampla sobre a
importancia de uma educacdo que valorize a diversidade e promova a inclusdo. A educacédo
deve ser um espaco onde as identidades culturais dos alunos sejam reconhecidas e respeitadas,
permitindo que cada estudante se sinta representado e valorizado. A utilizacdo de livros
didaticos que ndo consideram essas variaveis contribui para a perpetuacédo das desigualdades e
marginaliza vozes essenciais para a construcdo de uma sociedade plural e democratica.

Portanto, a reflexdo de Britto sobre a padronizagdo do ensino por meio dos livros
didaticos € um chamado a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas e 0s materiais
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utilizados nas salas de aula. E fundamental que educadores e gestores educacionais busquem
alternativas que promovam uma educagdo mais contextualizada e que respeitem a diversidade
cultural dos alunos, garantindo que todos tenham acesso a um aprendizado significativo e
relevante (Britto, 1997).

As instituiches sociais possuem uma importante participacdo no processo de
construcdo de identidades, pois sdo desenvolvidas, de acordo com Carvalho (2012), em um
“espaco de producdo de saberes, de experiéncias, de inter-relacbes, de comunicacles, de
intencdes e das operacgdes de sentido — simbolicas.” Sendo assim, a instituicdo escolar também
é um local de interagdo social em que as caracteristicas citadas estdo presentes, revelando-se
como parte deste desenvolvimento nos individuos, considerando a extensdo dos anos
escolares e da fase em que criancas e jovens sdo apresentadas a questdes de cunho social,
cultural e que estdo associadas as identidades, sejam elas coletivas ou individuais.

As identidades, para Carvalho (2012), sdo postas como uma inevitabilidade inerente
que parte de uma necessidade humana de compreender sua posi¢do enquanto sujeito em sua
individualidade, assim como em relacdo a uma coletividade, o que revela também uma noc¢éo
de pertencimento social. As identidades coletivas também partem do processo de
autoidentificacdo, no momento em que o sujeito compreende o seu lugar de pertencimento,
definido por caracteristicas histéricas, sociais e culturais dos grupos em que se inserem. Esses
lugares nédo séo determinados somente por questdes de ancestralidade, dado que alguns grupos
identitarios também sdo estabelecidos por identificacdo com outras questfes sociais.

Posto isso, uma das propriedades de um mundo globalizado € o multiculturalismo,
termo este que surgiu, segundo Pinzani (2009), para caracterizar sociedades em que diversos
grupos coexistem. No Brasil, muitos conjuntos diferenciados, inclusive em etnia, religido e
sexualidade, fazem parte da sociedade, sendo assim, devem ser reconhecidos como
participantes das instituicfes sociais garantidas pelo Estado, assim como a inclusdo destes
grupos em espagos como a escola, para o pleno desenvolvimento de habilidades intelectuais e
sociais, reconhecendo a diversidade como algo a ser integrado e ndo combatido.

Considerando o contexto das diversidades no ambito educacional, as propostas
pedagogicas e metodologicas da educagdo no Brasil devem gerar orientagdes e materiais que
incorporem um discurso didatico no qual as diversidades também tenham espaco no
desenvolvimento dos conhecimentos especificos. A titulo de exemplo, destaca-se a incluséo,
em livros didaticos de Lingua Portuguesa, das influéncias africanas e indigenas no portugués
falado no Brasil, a partir do reconhecimento desses efeitos, da presenca desses grupos étnicos

e do seu papel histérico no desenvolvimento nacional.
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O exemplo citado é parte de um conjunto de medidas governamentais que
permitiram a integracdo de discussOes dessa natureza em materiais didaticos. Isso pode ser
examinado por um olhar retrospectivo sobre como a diversidade foi representada no passado e
0s processos que resultaram em documentos como a BNCC (Brasil, 2018, p. 14), que declara
que "a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidades." O trecho evidencia o reconhecimento de que documentos educacionais nao se
dissociam de questdes sociais, 0 que representa a tematica aqui abordada como de interesse e
de relevancia.

Similar ao que foi abordado por Britto (1997), o carater autoritario e homogeneizador
também € enfatizado no texto de Tilio (2006). Ele considera que esses materiais séo
resultados de um processo de escolha que define quais representacdes ficardo em evidéncia e
também determina como essas representacdes serdo efetuadas. Este controle envolve sujeitos
em vérias posicOes. Governantes, ministros, autores, professores e representantes do mercado
editorial consideram diversos aspectos. Eles levam em conta 0 mercado e a chance de o0s
livros serem adotados como base para o ano letivo.

E crucial que os livros didaticos acompanhem as tendéncias de interesse social,
considerando 0s novos géneros advindos do avanco da internet e novas midias. Devem
também abordar os variados tipos de linguagem e temas populares destacados mundialmente
pelas redes sociais. No entanto, o controle dessas representacdes nem sempre resulta em
imagens positivas de alguns grupos identitarios, como nos casos em que discursos
discriminatorios sdo divulgados. Outrossim, a exclusdo dessas identidades também representa
um apagamento e uma opressdo, resultando em uma assimilacdo forcada, como menciona
Tilio (2006, p. 19).

Os assuntos abordados por um livro e a forma como o autor espera que o aluno “faca
coisas” (Halliday & Hasan, 1989) no mundo através das atividades que propde
podem afetar a construgdo das identidades sociais dos alunos, ndo apenas
influenciando sua visdo de mundo, mas também induzindo-os a adotar determinadas
identidades que podem parecer-lhes as certas, as socialmente aceitas, e muitas vezes
levando-os a reprimir suas verdadeiras identidades, que podem ndo lhes parecer
legitimadas pelo livro. (Tilio, 2006, p. 19).
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As representacdes, sdo, segundo Chartier (2002), a retomada do imaginario de
figuras de um objeto distante. Dessa forma, os livros didaticos atuam como instrumentos
capazes de gerar representacdes diretamente ligadas as identidades étnico-raciais, culturais,
religiosas, de género, entre outras que compdem o cenario multicultural do Brasil.

De acordo com as orientacOes gerais do manual do professor, o objetivo do livro
didatico é “apoiar os estudantes em suas trajetdrias individuais de construcdo de projetos de
vida e, a0 mesmo tempo, promover trocas e constru¢cbes numa jornada coletiva (...).”
(Ladislau, et al., 2020, p. 1V). O trecho apresentado reflete uma perspectiva contemporanea
sobre o papel do livro didatico na educacdo, enfatizando ndo apenas a funcdo de suporte ao
aprendizado individual, mas também a importancia da construcdo coletiva de conhecimento.
Essa dualidade é crucial, pois indica que a educacdo deve valorizar as jornadas individuais
dos alunos, enquanto fomenta a interacdo e colaboracgéo entre eles.

No entanto, essa abordagem pode ser criticada pela sua ambiguidade, uma vez que a
implementacdo pratica desse ideal depende fortemente da formacédo e da pratica pedagogica
dos professores. Se os educadores ndo estiverem adequadamente preparados para facilitar
essas trocas e construgdes coletivas, o livro didatico pode, entdo, tornar-se um mero recurso
de transmissdo de contetdos, perdendo sua potencialidade de ser um catalisador para o
desenvolvimento de projetos de vida significativos.

Assim, é crucial que as orientacdes do manual sejam acompanhadas de estratégias
concretas de formacgdo docente que capacitem os professores a integrar esses objetivos em
suas praticas diérias, garantindo que a educagdo se torne verdadeiramente um espaco de
construcgdo conjunta e de desenvolvimento integral dos alunos.

Para isso, baseado nos objetivos definidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) os
livros didaticos de ensino médio devem incluir contetdos que possibilitem aos estudantes
refletirem sobre a sua identidade, compreenderem a multiplicidade de identidades presentes
na sociedade e reconhecerem a importancia do respeito as diferencas. Isso pode ser feito por
meio da inclusdo de narrativas diversas, representativas de diferentes grupos sociais, étnicos,
culturais, de género, entre outros, bem como por meio de atividades que estimulem a reflexdo
e o didlogo sobre as tematicas supracitadas.

A autoimagem estd relacionada a como cada individuo se enxerga, incluindo
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais. E a partir de experiéncias, pessoais ou
coletivas, que a autoimagem € definida e redefinida, transformada de forma continua a partir
da reflexdo pessoal sobre a relagdo que o sujeito tem consigo e com 0s outros. Atrelada a isso,

a nocao de grupos de pertencimento parte da ideia dos conjuntos sociais aos quais as pessoas
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se identificam e se sentem parte, como a familia, os amigos, a comunidade, grupos culturais,
étnicos, religiosos, dentre outros.

Segundo as competéncias gerais da educacdo basica pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), € necessario promover a “(...) valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.” (BRASIL, 2018, p. 09). Com base nisso, observamos uma tendéncia, que
parte das normas da BNCC para o livro didatico, de valorizacdo do coletivo, do sentido de
comunidade e dos grupos de pertencimento, a0 mesmo tempo que Se promove O
reconhecimento da autoimagem a partir das representacdes de lugares sociais.

A autoimagem, segundo o livro didatico, é construida a partir de uma reflexdo
pessoal do aluno sobre sua propria historia, suas origens e habitos cultivados no meio familiar.
Nesse contexto, a autoimagem € ainda apresentada como um aspecto que pode passar por

mudancas constantes, como € possivel observar no recorte do livro:

Neste capitulo, veremos que autoimagem € uma imagem em constante movimento;
portanto, nada melhor do que um movimento de tomada de consciéncia e de
frequentes questionamentos, reformulagdes e criacdes. Tudo com um Unico objetivo:
que voceé possa ser sempre habitado(a) por uma autoimagem que traduza, da maneira
mais fiel possivel, o seu ser. E, desse modo, ter a chance de projetar no mundo a
imagem desse ser vivo e em movimento! (Ladislau, et al., 2020, p. 42)

Como exposto, o livro didatico em questdo sugere que a autoimagem, ou seja, a
forma como um individuo se vé, ndo € algo fixo, mas sim dindmico e em constante processo
de transformacdo e evolucdo. Ademais, enfatiza a relevancia de nutrir uma compreensdo
acerca desse fluxo de metamorfoses. Para tanto, incentiva a pratica constante de autorreflexdo,
questionamento e mudanca pessoal.

A ideia de que a autoimagem € moldada por experiéncias pessoais e coletivas é
fundamental para entender como os individuos se percebem e se posicionam no mundo. No
entanto, essa abordagem pode ser limitada se ndo considerar as influéncias externas que
muitas vezes sao mais poderosas do que a reflex@o pessoal. Por exemplo, as pressdes sociais e
culturais podem distorcer a autoimagem, levando a uma percep¢do negativa de si, que nao €
facilmente superada apenas por meio da autorreflexao.

Com isso, observamos uma énfase dada a autorreflexdo no processo de
transformacdo pessoal, no entanto, isso pode significar uma responsabilidade excessiva
imposta sobre o individuo. Pois, a ideia de que cada pessoa deve constantemente questionar e

reformular sua autoimagem pode gerar um sentimento de inadequacdo ou ansiedade,
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especialmente em um mundo que ja impde padrbes bem fixos sobre as identidades coletivas,
nocOes de sucesso, entre outras questdes ligadas ao reconhecimento de si perante 0 mundo.
Assim, é importante equilibrar essa expectativa com a compreensdo de que a autoimagem
também é influenciada por fatores sociais e contextuais que estdo além do controle individual.

Outro ponto a ser considerado é a nocdo de grupos de pertencimento, pois é
necessério o cuidado para que isso ndo se torne uma ferramenta que pode levar a
conformidade e a pressao para se encaixar em normas sociais que ndo sdo verdadeiras para a
identidade individual. Sendo assim, a critica aqui se baseia na necessidade de fomentar uma
variedade de representagdes dentro dos grupos de pertencimento, permitindo que as vozes e
experiéncias individuais se tornem audiveis e valorizadas, ao invés de serem condensadas em
uma identidade coletiva homogénea que pode levar a disseminagdo de estereotipos (Firmo,
2011).

Ha&, portanto, uma mensagem sobre a importancia de nao se apegar a ideias fixas de
si, mas de estar aberto a mudancas e crescimento, permitindo uma expressdo mais auténtica e
viva da propria identidade no mundo. Reconhecemos a partir disso que essa reflexdo
identitaria pode tanto favorecer uma possivel assimilacdo baseada nas ideologias que se
impdem no ambiente escolar quanto, de forma mais positiva, permitir que as representagoes
presentes nos materiais e que circulam nesse contexto sejam aliadas no processo de

autodescoberta, dependendo, claro, de como essas representacdes sdo produzidas.

1.1 Reinventando o Ensino Médio: preparando jovens na era de transformacdes globais

Nesta secdo, abordamos a tematica de como a globalizacdo exige que a educacao se
adapte para refletir as novas realidades, tornando-se mais internacionalizada e flexivel. No
Novo Ensino Médio (doravante NEM), isso é considerado crucial para preparar 0s jovens para
0 mercado de trabalho e a vida em sociedade. Embora o foco principal seja o livro didatico, é
crucial discutir este novo sistema educacional do ensino médio, pois suas diretrizes impactam
diretamente a elaboracdo e uso desses materiais nas salas de aula. O NEM busca uma
educacao adaptavel e alinhada as demandas da sociedade contemporéanea, preparando alunos
para o mercado de trabalho globalizado.

Em um contexto de globalizacdo, mudancas ocorreram em diversos campos, seja
cientifico, social ou econdmico. A educacdo, entdo, precisa adequar suas concepcdes de
ensino para atender as alteracOes e circunstancias do mundo globalizado. Essas modificacdes,
segundo Dias e Abreu (2006), produzem rupturas principalmente em relacdo ao conhecimento,
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a informacdo e a producdo e, por conta disso, tém impactos significativos no setor
educacional, levando a emergéncia de diferentes abordagens e dindmicas de ensino-
aprendizagem, tanto em teoria quanto na implementacao.

Algumas das mudancas proporcionadas pela globalizacdo - em sua vertente mais atual
- no campo da educacgéo, podem ser percebidas tanto na ordem dos discursos quanto na ordem
social. No plano discursivo, a internacionalizacdo requer que a educacao seja mais universal,
preparando os alunos para uma economia mundial. No plano das préaticas sociais, a
globalizacdo demanda uma educacdo mais flexivel e adaptavel, capacitando os alunos a
aprender e trabalhar em diferentes contextos (Dias; Abreu, 2006).

No ensino médio atual, isso se torna mais evidente, ja que, segundo os autores e 0s
documentos oficiais, devemos considerar os interesses e projetos de vida dos jovens. Segundo
Guimardes (et al., 2020, p. 7):

no contexto atual, se o papel da escola, no Ensino Fundamental, era estimula-los a
ter uma atitude de protagonismo em suas aprendizagens, ele se torna ainda mais
importante nessa nova etapa de maturacdo e compreensdo de mundo que se inicia no
Ensino Médio e que prepara os estudantes para agir na sociedade e no mundo do
trabalho.

Nessa linha de compreensdo, podemos elaborar observacgdes sobre os livros didaticos
que circulam nas escolas. Notamos que os livros didaticos de Linguagens e 0s que estdo sendo
produzidos especificamente para a disciplina de Projeto de Vida, implementada no chamado
Novo Ensino Médio?, tém a responsabilidade de representar ndo apenas os aspectos positivos
decorrentes da globalizacdo, mas também as problemaéticas que surgem a partir dela e como
essas questdes podem afetar os alunos ao ingressarem no mercado de trabalho.

A abordagem da aprendizagem baseada na performance surge como resposta as
exigéncias de um mercado de trabalho em constante mudanca, em que a flexibilidade e a
adaptabilidade s@o fundamentais. Na medida em que as tecnologias e dindmicas do trabalho
evoluem, é crucial que a educacdo ndo apenas transfira conteddos, mas desenvolva
competéncias praticas que prepare os alunos para enfrentar desafios do mundo contemporaneo.
Focando no desempenho, essa abordagem valoriza a autoaprendizagem e a capacidade de

inovar, assegurando que os estudantes se tornem profissionais proativos, prontos para se

1 O Novo Ensino Médio entrou em vigor em 2018 por meio da portaria 469/2018, que visa orientar a
implementacdo de uma nova configuracdo de Ensino Médio baseada no que orienta a Base Nacional Comum
Curricular.
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adequar as demandas do mercado, como pode ser observado na discussao que propde Dias e
Abreu (2006).

Segundo Dias e Abreu (2006), a politica de aprendizagem baseada na performance
possui um foco intenso na adaptacdo continua as demandas do mercado. Com a rapidez das
transformacdes tecnoldgicas e organizacionais, espera-se que os trabalhadores ndo apenas
adquiram novas habilidades, mas também ajustem suas abordagens e mentalidades de
trabalho. Este modelo valoriza a capacidade de resolver problemas de forma independente,
demonstrando iniciativa propria, e mantendo-se atualizado com inovacdes e tendéncias.

Adicionalmente, esta abordagem promove uma mentalidade de "aprendizagem ao
longo da vida", onde os trabalhadores estdo em constante desenvolvimento pessoal e
profissional. A énfase ndo estd apenas na competéncia técnica, mas também no
desenvolvimento de habilidades interpessoais, como comunicacdo eficaz e cooperacdo em
equipe. A criatividade é igualmente vital, pois a capacidade de obter solu¢Bes inovadoras para
desafios complexos é altamente valorizada.

No entanto, como mencionam Dias e Abreu (2006), a politica de aprendizagem
baseada na performance tem sido criticada por ser excessivamente individualista e por nao
levar em consideragdo as necessidades dos trabalhadores, embora também seja defendida por
ser essencial para preparar os trabalhadores para o mercado de trabalho atual.

Outro ponto de critica dessa politica € que ela pode sobrecarregar os individuos,
impondo uma pressdo continua para alcancar padrdes elevados de desempenho. A natureza
instavel e volatil das relacdes de trabalho no mercado competitivo também pode resultar em
inseguranca e ansiedade, a medida que os vinculos de emprego se tornam mais temporarios e
baseados em projetos. Como consequéncia, a estabilidade financeira e emocional dos
trabalhadores pode ser comprometida (Dias; Abreu, 2006).

A nova visdo de mundo, influenciada pela globalizacdo e mudangas no mercado de
trabalho, impacta diretamente as préaticas pedagdgicas e os contetdos dos livros didaticos na
disciplina de Projeto de Vida. Essa abordagem requer uma transicdo de métodos tradicionais
para técnicas mais interativas e colaborativas, priorizando habilidades como adaptabilidade,
autoaprendizagem e pensamento critico.

Essa ideia contemporanea se distancia do modelo tradicional conceituado por Paulo
Freire, conhecido como modelo de escola bancéria, que vé o aluno como um receptaculo
passivo do conhecimento. A nova abordagem educacional, influenciada pela globalizagéo,

enfatiza métodos interativos, adaptabilidade e pensamento critico, promovendo a autonomia
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do aluno, e essa mudanca € vital para prepara-los para um mundo em transformacdo, onde a
adaptacao € essencial.

Os livros didaticos devem refletir essa mudanca, integrando conceitos de identidade,
objetivos e diversidade, além de incluir competéncias socioemocionais. No entanto, hd um
risco de que essa énfase nas habilidades praticas desvie a educacdo de uma reflexdo critica
sobre as desigualdades sociais e as realidades locais que os alunos enfrentam. Assim, é
fundamental que, mesmo ao promover aptidées para o mercado, a disciplina de Projeto de
Vida também aborde questbes sociais relevantes, garantindo uma formacéo integral que ndo
apenas prepare os estudantes para o trabalho, mas também para a cidadania consciente em
uma sociedade plural.

O proximo capitulo, "Discurso e ldeologia”, abordard a relacdo entre discurso e
ideologia na educacdo, com base em Foucault e Althusser. Destacando a Escola como
Aparelho Ideoldgico do Estado que reproduz saberes e valores da ideologia dominante,
explora-se, também, a Analise de Discurso, enfatizando como o silenciamento e o que ndo é

dito revelam ideologias.
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2 DISCURSO E IDEOLOGIA NO AMBITO ESCOLAR: NOCOES TEORICAS E
METODOLOGICAS

Este capitulo retne nocGes essenciais que fundamentam a leitura critica e analitica
dos dados e fendmenos aqui pesquisados. Para isso, discorremos sobre a compreensdo
foucaultiana sobre as relagdes de poder e como se manifestam a partir de instituicbes como a
Escola; em seguida, adentramos nos estudos de Althusser, para compreender, a partir de uma
concepcao marxista, o funcionamento do Estado e dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado.
Além disso, é importante apresentar um apanhado tedrico-metodolédgico que tem como base

as relag@es discursivas, considerando a natureza do estudo aqui realizado.

2.1 Analise foucaultiana das relacfes de poder nas instituicdes educacionais

Partindo da perspectiva de Foucault, é importante destacar que seu principal objetivo
ao analisar o poder foi compreender e identificar os processos em que sujeitos atuam sobre

outros sujeitos, afirmando que:

Se tentarmos construir uma teoria do poder, sera necessario sempre descrevé-lo
como algo que merge num lugar e num tempo dados, e dai deduzir e reconstruir a
génese. Mas se o poder &, na realidade, um conjunto de relacbes abertas, mais ou
menos coordenadas (e, de fato, mal coordenadas), entdo o Unico problema consiste
em se munir de uma rede de analise que torne possivel uma analitica das relacdes de
poder. (Foucault, 1984 apud Dreyfus; Rabinow, 1995).

Com isso, foi elaborado um esquema que coloca em vértices o poder, o direito e a
verdade, esses trés elementos formam um triangulo dindmico de interacdes nas relagdes
sociais. Eles se entrelacam e se reforgcam, contribuindo para a manutencdo e reproducao das
estruturas de poder existentes na sociedade. A andlise de Foucault sobre esses elementos
busca revelar as complexas dinamicas de poder e controle que moldam as praticas sociais e as
formas de subjetividade em diferentes contextos historicos e institucionais (Foucault, 1999).

Cada um desses elementos ndo atua sozinho, mas se alimenta mutuamente,
fortalecendo a estrutura de poder predominante. O poder, ao ser exercido, define o que €
considerado verdadeiro, enquanto o direito oferece as normas e regras que regulam essa
dindmica, assegurando a conformidade com a "verdade" estabelecida. A busca visa desvendar

as dindmicas complexas de poder e controle. Estes elementos moldam praticas sociais e
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formas de subjetividade em diferentes contextos historicos e institucionais (Foucault, 1999).
Eles ndo atuam isoladamente.

Dessa forma, o poder pode se manifestar a partir de uma entidade centralizada (como
o Estado), mas também a partir de discursos e préaticas sociais que circulam, produzindo o que
pode ser entendido como o funcionamento do poder como verdade, influenciando percepcoes
e representacdes do real. O poder como direito, na visdo foucaultiana, estd diretamente
relacionado com o exercicio do poder por meio de regulacdes que objetivam a manutencao
das relacGes de poder dominantes (Foucault, 1979).

A partir disso, Foucault (1979) identifica que varias instituicGes, principalmente
aquelas mantidas pelo interesse de uma forca dominante socialmente, sdo locais em que pode
ser facilmente percebido as relacbes de poder e analisando essas instituicdes pode-se
compreender as praticas hierarquicas e disciplinares em que sdo estabelecidas essas relacoes.
Nesse cenério, sdo perceptiveis também diferentes posicdes e papéis que demonstram uma
série de dualidades, onde alguns exercem poder sobre outros através de processos de
dominacao e subordinacéo.

Segundo Foucault (1979), a escola pode ser compreendida como uma dessas
instituicOes, julgando que as interagOes entre professores, alunos, diretores e ainda os
materiais didaticos julgados com valor de verdade, funcionam a partir de uma dindmica que
reflete as relagdes de poder que também ocorrem fora da escola. A escola € um cenario onde o
poder disciplinar opera para produzir conhecimento, através de métodos que visam controlar
minuciosamente o corpo do individuo, exercendo influéncia sobre suas agdes e

comportamentos (Tragtenberg, 2011).

Dessa forma a escola se constitui num observatério politico, um apa-relho que
permite o conhecimento e controle perpétuo de sua populacéo através da burocracia
escolar, do orientador educacional, do psicd-logo educacional, do professor ou até
dos proprios alunos. E a estrutura escolar que legitima o poder de punir, que passa a
ser visto como natural. Ela faz com que as pessoas aceitem tal situacdo. E dentro
dessa estrutura que se relacionam os professores, os funciona-rios técnicos e
administrativos e o diretor. (Tragtenberg, 2011, p. 69).

Com o exposto, compreendemos que essas praticas disciplinares se manifestam na
constante vigilancia, documentacdo e classificacdo das habilidades intelectuais e
individualidades dos alunos, tudo isso funciona como mecanismos de controle e dominacéo e
se reproduzem de maneira ciclica para o mantimento do poder. Os mecanismos de controle
presentes nos livros didaticos, assim como na estrutura escolar em sua totalidade, refletem

praticas que vao além da simples transmissdo de conhecimento. Uma hierarquia de saberes e
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comportamentos se estabelece por meio de avaliagdes, que consideram tanto o desempenho
do professor quanto o do aluno, visando classificar o nivel de aprendizado e a eficacia do
ensino. Esse processo ultrapassa a mera observacdo e se entrelaca com normas disciplinares
que favorecem um ambiente onde a conformidade é exaltada, frequentemente em detrimento
da individualidade.

Um dos mecanismos identificados € a regularidade discursiva, que, segundo Foucault
(1970), é um padrdo que emerge dos discursos ao longo do tempo, refletindo as relacbes de
poder e as normas sociais de uma determinada época. Essas regularidades nao apenas moldam
a producdo do conhecimento, mas também influenciam como os individuos interagem com
essa informagéo.

No contexto da pesquisa que tem como material os livros didaticos, essa ideia se
revela crucial, pois os conteddos e as representacdes presentes nesses materiais nao sao
neutros, mas sim sdo moldados por discursos que regulam o que é considerado conhecimento
legitimo, afetando a forma como os alunos percebem o mundo e a si mesmos. Essa analise
critica permite emergir as ideologias implicitas e o poder que opera dentro da educacao.

Segundo Tragtenberg (2011), as normas que compdem o sistema escolar podem
ainda, exercer o poder de gerar estigmas e evidenciar distingfes baseadas em sistemas
discriminatorios. Nos livros didaticos, isso pode ser percebido na forma em que se
representam os papéis do aluno e do professor, o que pode envolver questdes como
identidade, grupos de pertencimento, entre outros.

Nos livros didaticos, as representacdes de papéis de alunos e professores muitas
vezes perpetuam esteredtipos e normatizacBes, modelando a forma como os alunos se
percebem e interagem entre si e com a autoridade que se estabelece no meio educacional. Por
exemplo, a maneira como o0s conteldos apresentam personagens, culturas e identidades pode
influenciar a compreensdo que os alunos tém de si e do mundo ao seu redor, potencializando
questdes de pertencimento ou exclusao.

Se os livros didaticos validam apenas certas narrativas e experiéncias, marginalizam-
se outras, contribuindo para a manutengdo de preconceitos e discriminagdes. Assim, dentro do
espaco escolar, a educacdo torna-se ndo apenas um veiculo de instrucdo, mas também um
meio de controle social que molda identidades e interacOes, reforcando as relagdes de poder
existentes na sociedade e perpetuando a estrutura de dominacdo ideoldgica vigente e essa
dindmica demonstra o papel central que a educacdo desempenha na reproducdo e legitimacéo

das desigualdades sociais, por conta disso, convidamos a partir desta pesquisa, uma reflexao
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critica sobre o contetdo educacional e suas implica¢des sociais e culturais no que concerne as

relacdes de poder.

2.2  ldeologia e educacdo na perspectiva Althusseriana: a escola como Aparelho
Ideoldgico de Estado (AIE)

Neste topico, pretendemos discorrer sobre conceitos advindos da filosofia marxista
sobre o Estado, expondo os estudos de Althusser (1983) sobre os Aparelhos Ideoldgicos de
Estado — AIE e o seu entendimento sobre a Escola como parte dos aparelhos de dominacao,
considerando-a como parte das instituicbes que reproduzem as préaticas de controle das classes
dominantes. Com isso, também sera considerado o controle ideoldgico que atravessa a
producdo didatica presente na escola.

Althusser (1983), define os Aparelhos Ideolégicos do Estado (AIE) como um
conjunto de organizagdes especializadas, o que inclui escolas, igrejas, sindicatos e até meios
de comunicacdo, além de outros. Segundo o autor, essas instituicGes atuam para além da
disseminacdo de conhecimento ou atividade cultural, funcionando ainda ideologicamente para
a perpetuacdo da ideologia da classe dominante. Assim, como caracteristica fundamental dos
AIE estd a capacidade de moldar a consciéncia dos individuos, atuando sobre os valores,
influenciando crencgas e comportamentos, e isso acontece por meio de processos educativos e
sociais que tornam natural a aceitacdo das relacdes de producdo e das hierarquias sociais
existentes, contribuindo assim para a manutencdo do status quo.

Existem também, segundo Althusser (1983), os Aparelhos Repressivos de Estado
(ARE), com caracteristicas bastante distintas. Os Aparelhos ldeologicos do Estado (AIE),
como escola e religido, operam de forma predominante a partir da ideologia, promovendo
assim a aceitacdo e a legitimacdo das condigdes sociais existentes, os Aparelhos Repressivos
de Estado, como a policia, o0 exército e o sistema judicial, atuam principalmente através da

forca e da coercéo.

Podemos precisar, retificando esta distincdo. Diremos, com efeito, que todo
Aparelho do Estado, seja ele repressivo ou ideoldgico, "funciona" tanto através da
violéncia como através da ideologia, mas com uma diferenga muito importante, que
impede que se confundam os Aparelhos Ideoldgicos do Estado com o Aparelho
(repressivo) do Estado. O aparelho (repressivo) do Estado funciona
predominantemente através da repressdo (inclusive a fisica) e secundariamente
através da ideologia. (Nao existe aparelho unicamente repressivo). Exemplos: o
Exército e a Policia funcionam também através de ideologia, tanto para garantir sua
prépria coesdo e reproducdo, como para divulgar os "valores" por eles propostos. Da
mesma forma, mas inversamente, devemos dizer que os Aparelhos ldeol6gicos do
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Estado funcionam principalmente através da ideologia, e secundariamente através da
repressdo seja ela bastante atenuada, dissimulada ou mesmo simbolica. (Nao existe
aparelho puramente ideoldgico). Desta forma, a Escola, as Igrejas "moldam" por
métodos proprios de sangdes, exclusdes, selecdo etc... ndo apenas seus funcionarios,
mas também suas ovelhas. E assim a Familia... Assim o AIE cultural (a censura,
para mencionar apenas ela) etc. (Althusser, 1983, p.76-77).

Dessa forma, esses 0rgaos repressivos garantem a manutencdo da ordem social sob
circunstancias que desafiam a estabilidade estatal, utilizando a violéncia e a coagdo quando
necessario. Em esséncia, os AIE trabalham para integrar e convencer os individuos a aceitar
sua posicdo na sociedade, enquanto os Aparelhos Repressivos intervém quando essa aceitacdo
é contestada ou desafiada, indicando que a continuidade da estrutura social depende tanto da
persuasao ideoldgica quanto da repressdo fisica Althusser (1983).

Dessa forma, consideramos o que Althusser (1983) elabora sobre os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado, quando os reconhece enquanto instituicdes que funcionam com base
na reproducdo das relacdes de producdo, para alcancar este feito, cada um desses AIE
submete os individuos a uma ideologia, essa sendo a da classe dominante.

Sendo assim, entendemos que a Escola também age enquanto AIE, uma vez que,
segundo Albuquerque (2023, p. 11):

O papel dominante cabe a Escola, ainda que sua musica seja silenciosa. Ela recebe

as criangas de todas as classes em sua idade mais ‘vulneravel’, inculcando-lhe
saberes praticos envolvidos na ideologia dominante (linguagem, calculo, ciéncia
etc.) e mesmo a ideologia dominante em estado puro (moral, civismo, filosofia) (...)
Cada massa que “cai” do AIE escolar estd praticamente provida da ideologia que
convém a seu papel na sociedade de classes.

Com o exposto, observamos que a Escola €, portanto, um ambito propicio para este
tipo de controle, uma vez que sua participacdo para a formagéo dos individuos se faz de forma
constante e que perpassa por boa parte das fases de desenvolvimento, inclusive em seus
momentos mais suscetiveis a absorcdo de valores e conhecimentos. Este "ensino silencioso™ é
fundamental para que os jovens absorvam, de maneira quase inconsciente, 0s principios que
sustentam a sociedade de classes. Assim, cada aluno que conclui sua educacdo basica sai da
escola imbuido das crencas e valores necessarios para aceitar e perpetuar as relacoes de poder
existentes, pronto para desempenhar o papel que Ihe foi designado dentro dessa ordem social.

Os processos sociais que ocorrem no ambito escolar, moldam a identidade e os
valores dos alunos de forma significativa. Considerando que desde o inicio de sua formagéo
académica, os individuos sdo expostos hd um conjunto de normas, comportamentos e

expectativas que refletem a hierarquia social externa aquele ambiente. Tudo isso ocorre de
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forma implicita no curriculo, interacbes com colegas e professores, contribuindo para a
internalizacdo ndo apenas de conhecimentos, mas também de uma visdo de mundo que tende

a naturalizar sua posi¢éo na estrutura social.

Porém nenhum aparelho ideoldgico do Estado dispde durante tantos anos da
audiéncia obrigat6ria (e por menos que isso signifique, gratuita...), cinco a seis dias
em cada sete, numa média de oito horas por dia, da totalidade das criancas da
formagdo social capitalista. E pela aprendizagem de alguns saberes contidos na
inculcacdo macica da ideologia da classe dominante que, em grande parte, séo
reproduzidas as relagdes de producéo de uma formagéo social capitalista, ou seja, as
relacbes entre exploradores e explorados, e entre explorados a exploradores. Os
mecanismos que produzem esse resultado vital para o regime capitalista sdo
natu-ralmente encobertos e dissimulados - por uma ideologia da Escola
universalmente aceita, que € uma das formas essenciais da ideologia burguesa
dominante, uma ideologia que representa a Escola como neutra, desprovida de
ideologia (uma vez que é leiga), onde os professores, respeitosos da “consciéncia” e
da “liberdade” das criancas que Ihes sdo confiadas (com toda confianga) pelos "pais"
(que por sua vez sdo também livres, isto é, proprietarios de seus filhos), conduzem-
nas a liberdade, a moralidade, a responsabilidade adulta pelo seu exemplo,
conhecimentos, literatura e virtudes "libertarias”. (Althusser, 1983, p. 88-89).

Dessa forma, a escola se torna um espaco de conformidade ideoldgica, moldando
identidades e valores que garantem a continuidade das estruturas sociais. A critica ao
funcionamento da escola, enquanto AIE, revela a necessidade de um olhar atento sobre como
as instituicdes educacionais podem ser repensadas para promover uma educacdo que desafie
as normas dominantes, fomentando uma conscientizacdo critica e a possivel transformacéo
das relacGes sociais.

Considerando 0 exposto, 0 presente estudo optou por obras direcionadas ao Projeto
de Vida, tendo em vista tanto a proposta da disciplina, a de fazer o aluno produzir um
mapeamento de suas intencdes e habilidades e um planejamento para o futuro, como também
pelo teor filosofico dos topicos e discussdes apresentadas nas obras destinadas para o
componente curricular.

A partir dos conceitos aqui apresentados, compreende-se que os livros didaticos, ndo
isentos de sua funcionalidade ideoldgica dentro dessas relacdes de classes dominantes,
podem, sim, refletir valores que perpetuam o poder ideolégico da classe dominante. Dessa
forma, a analise desses materiais relaciona a abordagem de temas que revelam os valores que
sdo considerados "naturais” ou "normais™ na sociedade. Esse mapeamento permite entender
que tipo de ideologia os alunos estdo sendo expostos, contribuindo para a reproducdo de uma
determinada visdo de mundo, seja sobre si, quando trata sobre identidades, ou sobre diversas
questBes sociais, como a conformidade ou resisténcia aos papéis sociais estabelecidos.
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2.3 Fundamentos da Analise de Discurso Materialista: uma abordagem teorica-
metodoldgica

Fazemos a partir daqui um recorte de alguns conceitos relacionados com a Anélise de
Discurso (AD) materialista, que contribuem para o entendimento dos processos discursivos
que formam os livros didaticos. Partimos, portanto, da nogdo de que a lingua ndo € um
sistema abstrato em que os sentidos sdo produzidos unicamente na estrutura desta. Orlandi
(2005) discorre que a lingua € um produto das relacBes dos sujeitos e o0s sentidos sao
produzidos levando em consideracdo aspectos exteriores. Considerar a lingua um sistema
fechado é limitador e impossibilita a analise de fendbmenos linguisticos a partir de uma
perspectiva social.

Além disso, este campo tedrico concentra-se no discurso em vez do sistema interno
da lingua e/ou gramatica. De acordo com Orlandi (2005), a analise de discurso (AD) centra-se
no estudo do discurso, considerando que a propria origem da palavra "discurso" esta
associada a ideia de curso, percurso e movimento. Nesse contexto, o discurso é compreendido
como uma palavra em constante movimento, representando uma pratica linguistica que reflete
a expressédo do ser humano.

Ao analisar o discurso, o objetivo é atribuir-lhe significado, entendendo-o como uma
atividade simbolica integrante do contexto social, com influéncia na formacéo da identidade
humana e de sua trajetoria historica. Além disso, para a AD, a lingua ndo é vista meramente
como um sistema isolado, mas é analisada considerando seu funcionamento no mundo real.
Esse campo de estudos investiga a produgdo de significados, levando em conta diversos
fatores, como as condi¢cdes em que a linguagem é produzida e outros elementos relacionados
ao contexto externo (Orlandi, 2005).

Assim sendo, ao analisar os discursos presentes nos livros didaticos de lingua
portuguesa, é fundamental considerar que o discurso vai além da mera transmissdo de
informacdes. E um processo que envolve a conexdo de significados e sujeitos afetados pela
lingua e pela historia, pois, de acordo com Orlandi (2005), o discurso € resultado da interacdo
de sentidos entre os falantes.

E importante abrir um espago para a compreensio da nogdo de condigbes de
producdo, pois estas também auxiliam no entendimento da influéncia do externo no discurso,
neste caso, do papel do contexto em que sdo produzidos estes discursos. As condicbes de
producdo, incluem, segundo Orlandi (2017), sujeito, situacdo, memoria discursiva e o

interdiscurso. A situacdo, para a autora, é entendida a partir de duas perspectivas, uma mais
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estreita que compreende a situagdo imediata de enunciacdo e outra mais ampla, em que sé&o
considerados o contexto socio-historico e ideoldgico.

Na presente pesquisa, este conceito da AD contribui para o entendimento da
materialidade discursiva presente em livros didaticos, na medida em que também possa
indicar as posicOes sujeitos representadas. Orlandi (2017, p. 17), diz que “O sujeito da analise
de discurso ndo é o sujeito empirico, mas a posi¢do-sujeito projetada no discurso.” O que
indica mais uma vez a importancia das representacdes e do estudo de como estdo sendo
realizadas no discurso pedagdgico.

Da perspectiva tedrica de Pécheux, o siléncio também carrega um significado, pois, de
acordo com Alvarez e Marinho (2020), ao dizer algo, automaticamente se omite algo
diferente. Assim, o ato de silenciar é fundamental para compreender as interpretacGes por tras

da exclusdo de representacBes sociais em textos educacionais.

E no jogo permanente entre o dizer e o ndo dizer que os sentidos se constituem e,
como analistas do discurso é preciso saber que a significacdo s6 pode ser multipla
porque ha o funcionamento do siléncio. Quando o sujeito recorta o siléncio, a partir
de uma posicdo que ocupa na esfera discursiva, 0 que ele ndo diz ja indica um
funcionamento da ideologia. O ndo dizer é também uma marca da relacdo entre
discurso e ideologia. (Alvarez; Marinho, 2020, p. 52)

Com isso, o funcionamento do siléncio também é capaz de indicar uma ideologia,
entendida por Pécheux (1997), como o que torna os individuos em sujeitos. Na linguagem o
papel da ideologia € a de atribuir sentidos a partir das posi¢des ideoldgicas em que se inserem,
dessa forma, as palavras propriamente ditas, ndo possuem sentido nelas mesmas, mas sim
com base nas formacdes ideoldgicas. Dessa forma, o ndo dito em livros didaticos revela uma
posicdo ideoldgica que sustenta discursos de exclusdo, quando relacionado com as
identidades.

No préximo capitulo discorremos sobre 0s processos metodologicos que
antecederam as andlises realizadas no capitulo 4, dessa forma, descrevemos todos 0s
processos de busca dos materiais até 0s recortes necessarios para a constru¢do do material de

analise e consequentemente para 0 corpus.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A analise dos trechos e exercicios selecionados seguira a perspectiva tedrica baseada
na Analise do Discurso (AD) materialista, baseada nos estudos de Michel Pécheux (1997,
1969), na qual sdo investigados os processos discursivos para compreender as implicacfes
entre historia e lingua presentes. Este método de andlise, promove uma investigacdo
detalhada, a partir da descrigdo-interpretacdo, de aspectos como as condi¢cdes de producéo e
regularidades discursivas. E fundamental analisar as condi¢Bes de producdo dos livros
didaticos, abrangendo desde 0s autores, editoras até as politicas educacionais, para revelar o
controle que essas instituicbes exercem sobre o discurso educativo e suas implicacdes na
formacéo da identidade dos alunos.

Dessa forma, compreendemos que o papel da ideologia na linguagem, de acordo com
Pécheux (1997), se demonstra a partir do carater material do sentido, ja que segundo o fil6sofo, o
sentido das palavras, expressdes e proposicdes varia conforme as posicoes ideoldgicas de quem as
emprega, sendo determinado em relacdo a essas posi¢des. Nessas linhas, Pécheux (1997) defende
que o sentido ndo é proprio e unicamente da palavra, mas é construido a partir das posi¢des
ideoldgicas, que surgem a partir do processo socio-historico.

A partir do exposto, fica evidente que os sentidos, conforme a Anélise do Discurso
(AD), integram uma memoria discursiva, de um interdiscurso. Nesse contexto, o discurso é
formado por um conjunto de ja-ditos, e o interdiscurso permite a formulagdo de novas expressdes
que se distinguem dos enunciados anteriores. Assim, ao ativar a memoria discursiva, revela-se a
influéncia de discursos passados sobre os atuais, evidenciando como temas como
autoconhecimento e identidade refletem contextos historicos e ideoldgicos. A anélise proposta
investiga as vozes e experiéncias marginalizadas, especialmente no debate sobre "protagonismo
juvenil”, e expde as dindmicas de poder entre autores, governo e educadores. Isso facilita a
identificacdo das narrativas predominantes e das que permanecem silenciadas.

Assim, é importante destacar que o presente estudo considera o livro didatico o ponto
inicial de nossas analises, ele representa uma superficie para que o real objeto seja acessado, este
sendo o discurso. E o discurso que possibilita uma compreensdo sobre os efeitos de sentido que
constituem o imaginario sobre o livro didatico.

Compreendemos, além do exposto, que os discursos ndao sdo continuos, mas sim
compostos por regularidades e descontinuidades que passam a ser retomadas historicamente em
outros contextos. As formag6es discursivas sao marcadas por estas regularidades que determinam

0 que pode ser dito em dado periodo e contexto, o que reflete as relagcBes de poder e saber de uma



28

sociedade (Foucault, 1969). De tal forma, reconhecemos que os discursos que constituem os livros
didaticos partem de regularidades que sustentam essas relacfes de poder.

Por conseguinte, consideramos como parte de um aparato tedrico-metodoldgico, o
que foi elaborado por Foucault (1970) em sua A Ordem do Discurso. No que concerne as
formas de excluséo, foram identificados trés mecanismos, sendo estes, a censura da palavra, a
marginalizagdo da loucura e a vontade de verdade. Além disso, Foucault (1970) discorre sobre
como estes mecanismos estdo enraizados na propria sociedade, onde as relacdes de poder se
manifestam.

Nesse contexto, compreendemos que existem relagdes que se caracterizam entre
aqueles que controlam o que é dito e aqueles que desejam dizer, estabelecendo assim um jogo
entre direito e poder. Nesse sistema de exclusdo dos discursos, os individuos sdo controlados
na medida em que participam da producédo e da circulacdo desses dizeres. A partir dessas
no¢Oes, buscamos interpretar 0 modo em que estes mecanismos e procedimentos se
manifestam nos discursos que circulam no livro didatico.

As relacdes de poder nas apresentacdes dos materiais didaticos refletem a intersecgéo
entre diferentes esferas. O governo controla diretrizes curriculares, como a BNCC, que orienta
0s contetdos a serem ensinados; as editoras influenciam a producdo dos livros didaticos,
priorizando narrativas comerciais e de mercado; os autores, como figura de autoridade,
moldam o conhecimento com base em sua legitimidade académica. Essas interacOes
evidenciam tensdes e disputas entre essas vozes, moldando o discurso educacional e a
construcdo do saber nas salas de aula, com interesses que frequentemente colidem e se

complementam.

3.1  Construindo o corpus: processo de selecéo e filtragem do material didatico

Para a construcdo do corpus da presente pesquisa, foi inicialmente realizado um
estudo sobre o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, a fim de definir o periodo mais
recente do processo de distribuicdo dos materiais didaticos. Com isso, 0 periodo mais recente
em questdo foi realizado no ano de 2020, disponibilizado para escolha e distribuido no ano de
2021. Este ciclo ainda se encontra em vigéncia e estima-se que o préximo ciclo de producao
acontecerd em 2025.

Com essas informacdes, buscamos a aquisicdo dos materiais para consulta por meio
dos websites das principais editoras de materiais didaticos do pais, sendo elas: Moderna,

Saraiva, Atica e Scipione. Cada uma das editoras disponibiliza o0 download dos arquivos dos
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livros que foram viabilizados para a aquisicdo pelas escolas, dessa forma, para esta pesquisa,
0s materiais adquiridos por meio dessas ferramentas virtuais trata-se de documentos digitais
no formato PDF.

Inicialmente, o banco de dados disponivel contava com 58 livros, como observado na

tabela a seguir:

Tabela 1 - Producg6es comercializadas para o PNLD de 2021 selecionadas

Editora Ano de producgdo Livros Projeto de Vida
Atica 2020 07 02
Moderna 2020 38 06
Saraiva 2020 08 02
Scipione 2020 05 01
Total 58 11

Baseado nestes numeros, filtragens se fizeram necessarias para a construcdo de um
material de analise vidvel para a pesquisa que se propde aqui. De forma inicial, optamos pelos
livros destinados ao componente curricular Projeto de Vida, dada a importancia atribuida a ele
pelo projeto do NEM e com isso 0 nimero passou a ser de 11 exemplares.

Dessa forma, estdo sendo considerados apenas 05 livros dentre os que foram
inicialmente encontrados, pois se categorizam a partir das seguintes palavras-chave:
Autoconhecimento; Identidade; Sociedade; Trabalho e formagdo; Protagonismo;
Competéncias do Século XXI; Aspiracdes e vocacao.

E importante mencionar que estes documentos se tratam ainda de manuais do
professor, com secOes destinadas para a apresentacdo da colecédo e sua relagdo com a BNCC,
além de orientagdes especificas para cada bimestre e tutoriais para a utilizacdo de materiais
digitais recomendados. O manual do docente se diferencia também por apresentar, com fonte
colorida, propostas de resolucdo para cada um dos enunciados, além de propor discussdes e
elucidacbes sobre os textos utilizados e indicar o codigo das competéncias e habilidades da
BNCC em que cada um se insere.

A filtragem dos materiais de andlise é baseada na concepcdo indiciaria formulada
por Ginzburg (1989), considerando as pistas, indicios ou sinais dos materiais analisados que

estejam em concordancia com a tematica investigada. Busca-se a partir disso um afunilamento
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dos materiais coletados para contribuir com uma pesquisa concisa, mantendo o essencial para
0 desenvolvimento das discussfes iniciadas aqui. Essa concepc¢do permite uma analise
profunda e contextualizada de livros didaticos ao focar em pistas, indicios e sinais nos
materiais. Ao selecionar e investigar trechos e atividades, a abordagem néo se limita a uma
simples coleta de dados, mas busca entender como certas narrativas refletem e reproduzem
relacdes de poder e ideologias na educagéo.

Os efeitos de sentido emergem dessa analise, em que cada indicio é um fragmento de
um discurso mais amplo. Por exemplo, a apresentacdo de temas como autoconhecimento e
protagonismo juvenil evoca interpretacdes que vao além dos textos, revelando as realidades
sociais e desafios enfrentados pelos alunos.

Abaixo, uma descri¢do dos materiais considerados para a construcao desse estudo:

Tabela 2 - Dados coletados para a composi¢éo do corpus

Titulo do Livro | Codigo | Paginas Editora Palavras-chave

Educacdo paraa | LDPV 1 | 244 Moderna Autoestima;  Cultura; Educagéo

vida emocional; Educacéo social

Se LiganaVida | LDPV 2 | 260 Moderna Autoconhecimento;
Autorrealizacéo; Protagonismo
juvenil e perspectivas.

GPS - Guia de LDPV 3 | 260 Moderna Autoconhecimento; Educacdo;

Protagonismo Empreendedorismo; Identidade

no Século XXI social; Protagonismo juvenil e
perspectivas

(Des)envolvere | LDPV 4 | 226 Atica Autoconhecimento;  Leitura do

(Trans)formar mundo; Orientagdo Profissional;

Educacdo Financeira; Identidade;
Relagdes Interpessoais; Mundo do

trabalho.
Construindo o LDPV 5 | 258 Atica Autoconhecimento; Valores;
futuro RelacGes interpessoais; Trabalho e
profissdes

Cada uma das obras possui a se¢do destinada ao manual do professor. As obras da
editora Atica, ambas possuem uma sec3o do professor ao final do livro e com um nmero de
49 péaginas. Ja a obra LDPV 1 da editora Moderna, possui um manual com 72 péaginas, 0
LDPV 2 com 48 péginas e o LDPV 3 com 64 paginas. A secdo do manual do professor, ndo
foi o foco da pesquisa de modo especifico, considerando que as versdes do livro do professor
ndo possuem orientacdes apenas nessas paginas, mas sim por todo o livro, acompanhado a

maior parte dos exercicios e recomendacdes de leitura etc.
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Dessa forma, buscou-se compreender as disputas que se dao entre as figuras que se
encontram no ambito escolar. Ou seja, as relacdes que se reproduzem entre BNCC e LD, entre
LD e professor, assim como entre LD e aluno. E ainda, o que a BNCC representa enquanto
instituicdo governamental, quais os controles que o Governo exerce a partir da influéncia que
se possui até a producdo desses materiais, assim como para o trabalho do professor e do
desenvolvimento dos alunos.

Com isso, a analise dessas obras destaca, com base nas cartas de apresentacdo, que
servem como uma introducdo do material, definindo os objetivos e propdsitos de cada livro e
estabelecendo uma conexao entre o contetdo e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
As diferentes versbes das cartas, voltadas para professores e alunos, revelaram estratégias
discursivas diversas, com 0 intuito de engajar o leitor e oferecer uma perspectiva sobre a
importancia do trabalho com projetos de vida.

Dentre as regularidades discursivas, notam-se indicios que revelam a presenca de
mecanismos de controle nas orientagcbes, como a maneira como os livros estruturam o papel
do professor. Em alguns casos, o professor é visto como um mediador, enquanto em outros €
apresentado como um orientador e essa distin¢do reflete diferentes abordagens pedagodgicas
sobre a acdo docente, com implicagdes significativas na forma como a aprendizagem é
organizada.

Outro ponto em comum entre os livros foi a énfase na individualidade dos alunos,
ressaltando a importancia do autoconhecimento e das experiéncias pessoais na construcao de
um projeto de vida. As obras procuraram promover um sentido de protagonismo juvenil, onde
os alunos séo convidados a refletir sobre suas vivéncias e identificar seus desejos e aspiragoes.
Estes pontos em comum contribuiram para a escolha dos materiais didaticos apresentados
aqui, assim como revelaram a conformidade com as normas propostas para 0 componente

curricular Projeto de Vida para o ciclo de 2021.
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4 ENTRE LINHAS, CONHECA O SEU LIVRO: ANALISES DAS RELACOES
DE PODER NO LIVRO DIDATICO

Neste capitulo, pretendemos desenvolver andlises que permitam a compreensao do
funcionamento dos livros didaticos destinados ao componente curricular Projeto de Vida,
inserido na grade curricular do NEM. Com isso, consideramos o formato em que se apresenta
o manual do professor, 0 qual destina uma secdo para expor as normas e orientacdes didaticas
tanto para a producdo do material quanto para as atividades elaboradas para a sala de aula.
Adicionalmente, a presente pesquisa considera 0 LD como um material composto pela
presenca de diversos géneros, sendo assim, 0s textos, imagens, poemas, quadrinhos, entre
outros, assim como os exercicios elaborados a partir da interpretacdo destes também serdo
considerados.

Nos exemplos dos tdpicos a seguir, tratamos de investigar, de forma inicial, as cartas
de apresentacdo de cada uma das obras selecionadas e, em seguida, exemplos de exercicios
que tratam de discursos sobre a identidade profissional e o mercado de trabalho, para, assim,
compreendermos 0s movimentos de controle das representacdes e da constituicdo de um

trabalhador ideal, segundo as necessidades do contexto capitalista da atualidade.

4.1  Entre orientacdes e apresentacdes

Nesta secdo, optamos por uma atencdo as cartas de apresentacao que sao expostas no
inicio de cada livro didatico. Esta escolha se justifica na medida em que essas cartas
introduzem os leitores de ambas as versdes, manual do professor e livro do aluno, aos
objetivos gerais de cada exemplar.

Além disso, nos sustentamos na tese de que cada versdao da apresentacdo €
constituida a partir de caracteristicas distintas e discursos diversificados, considerando o
publico-alvo de cada um. O intuito, a partir desse movimento analitico, € a identificacdo de
indicios que possam expor de que modo os livros didaticos se comunicam desde sua primeira
interagdo com o leitor, e quais mecanismos de controle e relagdes de poder podem ser
identificados a partir disso.

Dessa forma, a seguir, expomos a analise de cartas de apresentacdo de trés obras da

editora Moderna e duas obras da editora Atica, nas versdes do livro do aluno e manual do
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professor. Essas cartas de apresentacdo sdo examinadas com o intuito de entender as
estratégias discursivas e os controles exercidos nas diferentes obras.

4.1.1 Prezado(a) professor(a)!

Selecionamos a apresentacdo das orientacdes gerais do livro identificado pelo cddigo
LDPV 1, livro da editora Moderna intitulado Educacdo para a Vida. O texto, exclusivo na
versdao manual do professor, antecede um conjunto de paginas que, além de elucidar sobre a
estrutura dos capitulos e contetdos, orienta sobre o trabalho do professor mediante cada etapa

definida pelo material, em encontro com a BNCC. Vejamos parte do texto em questdo a

sequir.
Quadro 1: LDPV 1 - Orientagdes para o professor
1 | Por que trabalhar projetos de vida e narrativas juvenis no Ensino Médio?
2 | Convidamos vocé a embarcar nesta jornada para realizar uma proposta com cada um de seus alunos:
3 | aconstrucdo de um projeto de vida.
4 | Vocé, como professor, tera um papel fundamental para qualificar as tantas e distintas conexdes que se
5 | mostrardo possiveis para seus estudantes, ao longo desta jornada. O desafio e a responsabilidade sao
6 | grandes, sabemos disso.
7 | Como deve ser uma abordagem para o uso das historias de vida dos jovens nas préaticas escolares?
8 | Como o olhar para as histdrias de vida juvenis pode ser um poderoso instrumento pedagdgico?
9 | Como vocé, professor, pode dialogar com essas narrativas, tanto para associa-las aos contetidos
10 | curriculares, como para favorecer a aprendizagem e provocar nos estudantes uma reflexao sobre seu
11 | préprio projeto de futuro?
12 | A jornada formativa que propomos se organiza em trés grandes momentos que identificamos
13 | como Unidades 1,2 e 3.

Fonte: Severiano, 2020, p. IlI.

Importante iniciar esse movimento de leitura com a identificacdo do titulo que
apresenta o texto, a partir disso, identificamos uma pergunta, na linha 1, “por que trabalhar
projetos de vida e narrativas no Ensino Médio?”

Sabemos que o texto € direcionado ao professor de ensino médio, no entanto, ha
outras questdes contextuais que devem ser consideradas, como o fato de o livro ser publicado

em um momento de mudancas no cenario educacional, conhecido como Novo Ensino Medio.
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Além disso, € essencial recordarmos que este material é destinado a disciplina de Projeto de
Vida, implementada a partir das mudancgas supracitadas.

Com isso, o titulo fala diretamente para um tipo de leitor especifico e antecipado
pelos autores do material: o professor que ndo foi preparado em seu processo formativo para a
aplicacdo desta disciplina e que pode ainda estar com duvidas tanto de sua importancia como
da estrutura desta. Dessa forma, o questionamento provoca um efeito de acolhimento ao
professor ao identificar uma possivel dificuldade, em adicdo a introduzir as tematicas
principais que percorrerdo por todo o material, sendo estes o projeto de vida e as narrativas
juvenis.

A andlise do trecho apresentado revela um esforco intencional na construcéo de uma
argumentacdo em favor da implementacdo de projetos de vida e narrativas juvenis no Ensino
Médio. Desde o inicio, o texto se instaura como uma ferramenta persuasiva, buscando
legitimidade ao enfatizar a relevancia do papel do professor nesse contexto. Essa abordagem
ndo apenas informa, mas também tenta convencer os educadores da necessidade e importancia
dessas praticas.

Essa tentativa de justificar o modelo pode ser percebida nas perguntas retoricas
propostas, que sdo elaboradas para que o leitor, neste caso o professor, reflita sobre sua
propria pratica pedagdgica. Ao se questionar sobre como as histérias de vida dos jovens
podem ser utilizadas como recursos didaticos e como isso pode contribuir para a
aprendizagem, o texto ndo apenas sugere, mas implicitamente pressiona o professor a
reavaliar seu papel e a adaptar sua pratica as novas exigéncias curriculares. Essa € uma forma
de imposi¢do simbolica, uma vez que as diretrizes, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), estabelecem nédo apenas o que deve ser ensinado, mas também como isso deve ser
feito.

No corpo do texto, identificamos a partir da primeira palavra, um outro movimento
discursivo. Na linha 2, o termo “convidamos” define ainda melhor o tom do texto, pois ha
uma preocupacdo em produzir uma sensacdo de didlogo direto entre autor e professor. Essa
tese pode ser justificada com o sentido produzido pela palavra “convidar”, ja que,
considerando uma possivel substituicdo, reconhecemos que o sentido que palavras como
“convocar” e “intimar” provocam sentidos distantes ao que € proposto, apesar de em muitos
outros casos serem identificados como sinGnimos.

Historicamente, essa escolha pode ser vista como um reflexo de uma pedagogia mais
colaborativa e menos autoritaria. A diferenca entre “convidar” e verbos como “convocar” ou

“intimar” ressoa com uma tentativa de evitar uma imposi¢do direta, 0 que poderia ser
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associado a tradicdes mais rigidas de ensino. Essa escolha de palavras também revela uma
preocupacdo com a acolhida do professor, que pode nédo ter sido adequadamente preparado
para as inovac0es curriculares.

A linguagem utilizada tem um carater motivacional, no entanto, esconde uma
camada de controle discursivo que remete as movimentagoes de poder descritas por Foucault.
O professor é encorajado a embarcar em uma "jornada”, como se a ado¢do das propostas
apresentadas fosse ndo apenas desejavel, mas uma obrigacdo moral e profissional. Essa
construcdo semantica gera uma identificacdo do docente com o texto, levando-o a acreditar
que sua atuacdo alinhada as diretrizes curriculares serd crucial para o desenvolvimento dos
estudantes.

Dessa forma, observamos o interesse dos autores em produzir este efeito de
afetividade, considerando que a apresentacdo do livro é o primeiro texto com o qual o
professor tera contato no momento de escolha do exemplar no processo de selecdo previsto
pelo PNLD. Dessa forma, um tom de autoridade poderia ser prejudicial para a
comercializacdo do material.

Essa linguagem afetiva gera a sensacdo de que a participacdo é opcional, enquanto,
na pratica, a obrigacdo de atender as novas exigéncias curriculares pode se tornar um peso
para os professores, que podem sentir que estdo sendo "convocados” a se adaptar sem espaco
para contestacdo. A estratégia de "convidar” pode, portanto, funcionar como uma armadilha
retorica que oculta as pressdes que os educadores enfrentam, levando a uma percepcao de que
reclamar da situacéo é inadequado.

Este movimento é indicativo de uma forte agenda pedagdgica que ndo apenas aceita
a mudanca, mas também exige que o educador se adapte e reformule seus métodos em
conformidade com as diretrizes estabelecidas. A narrativa que se constroi ao longo do texto,
portanto, se propde a fomentar uma identificacdo do docente com essas novas exigéncias,
gerando um efeito de responsabilizacdo pela implementagdo dessas praticas.

Outrossim, é de relevancia identificar as possiveis vozes evocadas com a conjugagédo
do verbo “convidar” na primeira pessoa do plural, para isso, voltamos para a identificacdo dos
processos que antecedem a publicacdo do LD. Sabemos que esses materiais passam pelo
controle de diversas figuras, algumas que facilmente identificamos sdo os autores, editores,
executivos que representam a Editora e, anterior a todos estes, as orientacées da BNCC, que
regulam os conteudos, tematicas e competéncias de importancia para o desenvolvimento
educacional dos alunos, e a partir disso, podemos identificar a BNCC como uma das vozes
que compdem o material didatico e representado aqui por esta identificacdo pronominal.
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Além disso, hd aqui uma outra imagem de autoridade, ja que o texto revela uma
estratégia de controle disfarcada sob a aparente colaboracdo da autoridade intelectualizada do
autor. Embora a expertise seja fundamental para a construcdo do material didatico, essa
abordagem apresenta uma problematica significativa: cria uma hierarquia que perpetua a ideia
de que o conhecimento valido reside unicamente nas méos dos especialistas (Foucault, 1999).
Este modelo sugere uma visédo linear da educacéo, na qual o professor é posicionado como
apenas um executor das diretrizes, em vez de um agente ativo na construgdo do saber.

Sendo assim, ainda que o convite a uma prética reflexiva pareca engajador, por tras
dele esta a imposicdo de um controle que pode sufocar a criatividade e a capacidade critica do
educador, reforgando, portanto, um sistema educacional que valoriza a uniformidade em
detrimento da diversidade e da inovacao pedagdgica.

Partimos agora para a linha 4, no trecho ““Vocé, como professor’, podemos observar
o funcionamento discursivo das relagBes sintaticas estabelecidas pelos elementos citados a
seguir. Neste caso, 0 vocativo, exercido aqui pelo pronome *“vocé”, pode indicar um sentido
de convocacdo ao leitor, este sendo a figura do professor, como ja identificamos. Isso pode ser
compreendido ainda a partir do aposto explicativo "como professor”, que, além de elucidar o
termo anterior, indicando a qual tipo de leitor o texto se direciona, provoca o acionamento de
uma memoria sobre o papel do professor. O educador, responsavel pelo desenvolvimento de
saberes em sala de aula, o que pode ser demonstrado quando se exemplifica o papel do
professor, neste caso, com o "qualificar" em seguida, ainda na linha 4.

A seguir, entre as linhas 7 e 11, o texto apresenta uma série de perguntas: “Como
deve ser uma abordagem para o uso das historias de vida dos jovens nas praticas escolares?
Como o olhar para as historias de vida juvenis pode ser um poderoso instrumento
pedagdgico? Como vocé, professor, pode dialogar com essas narrativas, tanto para associa-
las aos conteddos curriculares, como para favorecer a aprendizagem e provocar nos
estudantes uma reflexao sobre seu préprio projeto de futuro?”.

Com base no exposto, é subentendido que o exemplar se propde a responder estes
guestionamentos na medida em que desenvolve suas propostas pedagdgicas e curriculares. No
entanto, além disso, nos interessa compreender o porqué da formulagdo do enunciado em
forma de pergunta. Consideramos, portanto, a possibilidade de interpretar tais perguntas como
uma tentativa de envolver o professor e incentiva-lo a gerar respostas. Sabemos que as
respostas de tais perguntas sdo pré-definidas pelas orientacdes regulamentadoras da producéo
destes materiais. No entanto, formular estes questionamentos produz um efeito de inclusédo da

voz do professor, mesmo sem a possibilidade de retorno nessa interagéo.
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Notamos, a partir de elementos como o "como deve ser", um movimento de controle
discursivo, que surge a partir da definicdo de uma determinacéo, apontando para a imposi¢ao
de normas e acOes esperadas do educador. Essa dindmica de poder ndo esta limitada em
sugerir praticas pedagogicas, mas demanda um alinhamento do professor as diretrizes
curriculares, embutindo um carater normativo dessas orientagdes para o trabalho do professor.

Além disso, observamos um movimento de controle ainda mais forte na dltima
pergunta, onde o autor realiza uma convocacdo, identificado pela presenca do vocativo e
posterior especificacdo do ““professor”. A partir desse mecanismo, podemos compreender 0
acionamento de um discurso regulador do trabalho do professor, indicando qual acdo é
essencial e deve ser realizada, neste caso, “dialogar com essas narrativas (juvenis)" para
"associa-las aos conteudos curriculares™, "favorecer a aprendizagem” e “provocar nos
estudantes uma reflexdo sobre seu préprio projeto de futuro™.

E possivel apontar que ha uma delimitacio do espaco para a liberdade pedagégica
quando orienta o professor a dialogar com as narrativas juvenis, associando-as aos conteldos
curriculares, além disso, também sinaliza um controle sobre a pratica docente. Esse controle
delimita que a atuacdo do professor ndo pode ser apenas em ensinar, mas também que essa
pratica esteja adequada ao modelo regulado, restringindo a autonomia do educador ao molda-
lo como um executor de um discurso j& determinado.

Apresentamos aqui o texto de abertura do material didatico do professor referente a

obra LDPV 2, intitulada ““Se Liga na Vida™, publicada pela editora Moderna.

Quadro 2: LDPV 2 - Orientagdes para o professor

Caro Professor

Em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacéo Infantil e do

Ensino Fundamental e, em 2018, a do Ensino Médio. Esse conjunto de documentos, como sabem

os educadores brasileiros, estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que o aluno deve poder

desenvolver ao longo das etapas da escolaridade basica. Comprometida com a Educagdo Integral, a BNCC

defende praticas pedagdgicas atentas a progressao e ao desenvolvimento pleno do aluno e voltadas para a

concepcdo de que ele € ser integrante e protagonista de praticas sociais. Especificamente na BNCC do

Ensino Médio, propde-se, com énfase, que haja um trabalho dedicado ao Projeto de Vida dos adolescentes
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ao longo dos trés anos que compdem essa etapa de desenvolvimento dos alunos.
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Neste livro, nos alinhamos integralmente as propostas apresentadas na BNCC. Em primeiro lugar, porque
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partilhamos a concepg¢do de acordo com a qual a educacdo néo deve privilegiar uma Unica dimenséo: é

[N
N

necessario desenvolver competéncias que mobilizem, além de “conhecimentos (conceitos e procedimentos),
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habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
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14 | da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8), como

15 | preconiza o documento. Em segundo lugar, porque também entendemos, tal qual a BNCC, que o mundo

16 | contemporéneo exige novas competéncias para “aprender a aprender, saber lidar com a informac&o cada vez

17 | mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar

18 | conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os

19 | dados de uma situacdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades”

20 | (BRASIL, 2018, p. 14). Em terceiro lugar, porque identificamos no texto da BNCC o dialogo com propostas

21 | oficiais anteriores a ela e com estudos recentes de grande importancia, como as competéncias

22 | socioemaocionais. E por fim, em quarto lugar, porque reconhecemos a importancia desse documento

23 | pioneiro, que norteia os curriculos e propostas pedagdgicas das escolas do Brasil, respeitando as realidades

24 | distintas que caracterizam nosso complexo pais.

Fonte: Ormundo, 2020, p. I11.

Antes de qualquer coisa, torna-se relevante mencionar que a transcricdo desta secao
trata-se da carta de apresentacdo na integra. Essa escolha sera melhor esclarecida no decorrer
desta analise, mas antecipamos que se sustenta a partir da identificacdo da repeticdo de
mecanismos discursivos. Optamos por evidenciar essa caracteristica por enxergar aqui um
movimento revelador de controle discursivo. Compreende-se aqui, por mecanismos
discursivos, as estratégias discursivas que influenciam a maneira como discursos sdo
apresentados e interpretados pelos leitores.

Em materiais didaticos, esses mecanismos sdo utilizados para estabelecer relacdes de
poder entre o autor do material didatico e o professor, criando uma certa autoridade e
legitimidade ao que é expresso. Dessa forma, a analise aponta padrdes recorrentes na forma
como os discursos sdo construidos, esse padrdo pode ser considerado um controle discursivo,
uma vez que molda a maneira como os professores percebem e interagem com o conteldo
apresentado. Por exemplo, como veremos a seguir, ao utilizar muitas referéncias a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e termos que evocam um sentido de verdade e
autoridade, como "estabelece" e "deve poder desenvolver"”, o autor reforgca a importancia da
BNCC e, por consequéncia, do material que a segue.

O texto se inicia apresentando uma figura importante no meio educacional, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como observado na linha 1. O professor é entdo
bombardeado por uma série de informacdes que visam explicitar a importancia e imponéncia
do documento. O destaque dado ao documento logo de inicio é interessante, mas de forma

alguma por acaso.
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A BNCC, como ja tratamos, € um documento base para a educacdo, por definir,
controlar e homogeneizar? o contetido em todo o territorio nacional, sendo assim, cabe as
editoras a producao de materiais que sigam essas definicdes. Este controle se destaca, ainda,
na linha 4, quando o texto menciona que o documento “estabelece” o que o aluno ““deve
poder desenvolver™.

Ha& aqui, um mecanismo de controle discursivo que identificamos a partir dos estudos
de Foucault (1969) ao tratar sobre os procedimentos e sistemas de exclusdo. Dentre estes,
destacamos aqui a oposicdo do verdadeiro e do falso que promove e se sustenta na premissa
da existéncia de um discurso verdadeiro, pronunciado por quem de fato possui o direito para
tal e por meio de todos 0s processos necessarios e validados.

Além disso, para quem estava fora desse direito privilegiado, que é também um
procedimento de exclusdo, resta submeter-se, uma vez que este representa o discurso tido
como a verdade. Reconhecemos aqui, assim como Foucault (1969), que o discurso verdadeiro
estd ligado ao exercicio do poder, considerando que este sistema de exclusdo promove que
outros discursos passem a ser invalidados, a depender de qual instituicdo o suporta. Neste
caso, a instituicdo que da embasamento e torna esse discurso verdadeiro é o proprio 6rgdo do
Governo Federal, por meio do documento da BNCC (linha 10).

Com essa breve contextualizagdo, voltamos novamente para o texto do LDPV 2.
Percebemos este movimento de uma vontade de verdade a partir das constantes mencées da
BNCC, além da apropriacdo das palavras do préprio documento, percebidas através das
citacbes diretas. Aqui, 0 uso das aspas ndo sO afasta o autor do texto destas palavras, mas
também reafirma a relevancia do documento.

Sendo assim, o discurso verdadeiro que é representado pela BNCC e sustentado pelo
proprio Governo Federal aparece no texto para legitimar o material didatico e influenciar o
professor, que assumira o papel de avaliador no processo de escolha do material. HA uma
necessidade que parte justamente desse processo de avaliacdo, que é a de mostrar-se adequado
e legitimo, e confirmado em todo o texto, mas em algumas partes mais explicitas na voz dos
proprios autores do material, como é o caso da linha 10, quando diz “Neste livro, nos

alinhamos integralmente as propostas apresentadas na BNCC.”” Dessa forma, o livro didatico

2 Ao estabelecer diretrizes sobre conhecimentos, competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas, a
BNCC visa evitar disparidades educacionais e promover uma educacdo uniforme. Isso assegura que todos os
alunos, independentemente de sua regido ou contexto socioeconémico, recebam uma base comum.
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assume desde o inicio da apresentacdo do material o compromisso de seguir “integralmente”
as propostas do documento.

Seguindo para a linha 15 da apresentacdo do LDPV 2, percebemos outro momento
em que se observa a voz do autor em acdo, no entanto, se aciona em defesa da Unica
perspectiva adotada até entdo, a da BNCC, quando discorre: “também entendemos, tal qual a
BNCC”. Essa é a forca do discurso da verdade que observamos movimentar-se neste texto, a
partir disso igualar a visdo do autor com estas orientagcdes institucionais é uma tentativa de
inserir a sua propria voz nesse discurso.

No geral, apesar do texto ser direcionado ao professor em nenhum momento
identificamos uma mencéo explicita ao papel do professor em todo o processo educacional
defendido nesta apresentacdo e posteriormente desenvolvido no livro didético. E possivel, no
entanto, com certa dificuldade, identificar a visdo que se tem do professor quando diz, de
inicio na linha 7: ““Especificamente na BNCC do Ensino Médio, prop8e-se, com énfase, que
haja um trabalho dedicado ao Projeto de Vida dos adolescentes (...)””. Aqui destacamos o
termo “trabalho”.

Este foco no Projeto de Vida foi proposto a partir de todas as orientacdes
governamentais, assim como defende o texto, mas sabemos que o trabalho de aplicagdo seré
do professor. Atrelando isso a auséncia de alusdo da figura do professor, notamos aqui um ser
descaracterizado, ao qual ndo se direciona diretamente e seu papel ja definido é o de garantir
que este trabalho seja realizado.

Apresentamos a seguir, o texto que inaugura o material didatico do professor da obra
LDPV 3, publicada sob o titulo “GPS - Guia de Protagonismo no Século XXI”” pela editora
Moderna.

Quadro 3: LDPV 3 - Orientacdes para o professor

Ol4, professor!

Seja bem-vindo a jornada de elaboragdo do Projeto de Vida.

Nestas OrientagBes vamos apresentar recursos e dar embasamentos para que vocé possa oferecer o suporte

necessario aos alunos e servir de guia na trajetdria que eles percorrerdo para elaborar o Projeto de Vida deles.

Ao longo desse percurso, os alunos refletirdo sobre o passado, compreenderdo o presente e planejardo o

futuro, e isso os levara a pensar sobre identidade, no papel que desenvolvem na sociedade, e sobre o que

desejam para a vida profissional.

Os alunos véo trilhar essa rota como protagonistas, com autonomia, e seu papel sera acompanha-los,
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acolhendo, orientando e respaldando-os para que eles aprendam como é possivel fazer isso, para que
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conhecam ferramentas que os auxiliardo nessa jornada e percebam a importancia de ter um Projeto de Vida.
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Para assumir o papel de guia desses jovens protagonistas do século XXI, vocé podera contar, além da sua
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12 | formacdo e sua experiéncia, com as orientacfes aqui expostas.

13 | Aproveite para pensar também sobre o seu Projeto de Vida e recalcular as suas rotas pessoais, sociais e

14 | profissionais.

15 | Otimo trabalho!

16 A autora.

Fonte: Amendola, 2020, p. I1I.

A carta de apresentacao que introduz a obra LDPV 3 inicia descrevendo os objetivos
para a secdo do livro voltada para o professor, as orientacBes. Esta segmentagdo é
representada pelas 64 paginas que antecedem o livro didatico em si, com orientagdes sobre o
contetdo apresentado, alem de direcionamentos sobre o desenvolvimento das discussdes e
exercicios propostos.

Com isso, notamos que o livro apresenta esta secdo exclusiva do manual do
professor como “recursos” que poderdo “dar embasamentos” para que assim o professor
possa “oferecer o suporte necessario aos alunos” e “servir de guia na trajetoria que eles
percorrerdo.” Os recursos ofertados no material partem de um trabalho de selecdo minuciosa
e intencional por parte da equipe autora do livro, no entanto, o “embasamento”, como j&
reconhecido, parte da BNCC, considerando que todo o material, assim como as orientacfes
sdo constituidos tendo como base o proprio documento. Dessa forma, identificamos, adiante
no material, abordagens tedrico-metodoldgicas, justificativas, objetivos, competéncias gerais
da Educacdo Bésica, competéncias especificas de Linguagens e suas Tecnologias para 0
Ensino Médio, assim como a listagem das habilidades determinadas que sejam desenvolvidas
em cada capitulo e exercicio, todas em concordancia com o documento base da Educacéo.

Ao mencionar que ““os alunos refletirdo sobre o passado”, o LDPV 3 aborda uma
questdo que muitos dos livros voltados para o projeto de vida ndo fazem, esse olhar para as
vivéncias e experiéncias do aluno. Desse modo, o livro promove uma visdo sobre o aluno que
ndo o considera um individuo que s inicia seu desenvolvimento no &mbito escolar, mas sim
como um ser enraizado em contextos diversos e influenciado por multiplas relac@es sociais.

Ha&, portanto, um reconhecimento do papel das interacbes familiares, culturais e
também sociais no desenvolvimento dos alunos, sugere que a educacdo contemporanea deve
dialogar ndo apenas com o presente, mas também com as narrativas que moldam a vida desses
jovens. Essa visdo do que antecede o0 momento do ensino médio e sobre 0 que cerca a vida do
estudante possibilita que os educadores compreendam de forma mais adequada o que 0s

alunos enfrentam e as motivagdes que impulsionam suas trajetdérias, promovendo, a partir
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disso, uma pratica que valoriza a pluralidade das experiéncias individuais que coexistem no
ambito da escola.

Essa percepgdo possui relevancia ainda maior ao observar que o livro também trata
sobre identidades (linha 6) e, portanto, pensar no passado do aluno incluird os mais variados
contextos em que se insere e que fazem parte de seu desenvolvimento enquanto individuo e
parte de grupos sociais. Com isso, a pratica pedagdgica valoriza a individualidade do aluno,
ao passo que, a contextualiza dentro de uma rede mais ampla de relagdes, favorecendo um
ambiente mais inclusivo, de respeito e integracdo das mais diversas trajetorias.

O papel do professor é reconhecido nesta carta como um “suporte” e “guia” (linhas
3-4) e esta perspectiva é reforcada no decorrer do texto, quando diz, nas linhas 8 e 9: “Os
alunos vao trilhar essa rota como protagonistas, com autonomia, e seu papel sera
acompanha-los, acolhendo, orientando e respaldando-os para que eles aprendam como é
possivel fazer isso (...).”

Com o trecho supracitado, nos interessa reconhecer que além de “acolhedor” e
“orientador” o papel do professor é tambem relacionado a um respaldo que este devera ser
capaz de prover. Mas de onde surge esse respaldo? Estaria relacionado a sua experiéncia
profissional e formativa, ou de suas vivéncias enquanto individuo com trajetérias semelhantes
a dos alunos, ou o respaldo esta somente nas paginas do material em questao?

Podemos assumir, que estes questionamentos sdo enderecados nas linhas 11 e 12,
guando diz ““vocé podera contar, além da sua formacdo e sua experiéncia, com as
orientacBes aqui expostas.” E dessa forma, o texto passa a reconhecer que o professor nao é
apenas um mero repetidor do livro didatico, suas experiéncias pessoais e profissionais podem
também servir como apoio para o trabalho em sala de aula.

No entanto, a partir disso, se geram efeitos de sentido que colocam o professor na
posicdo de alguém que deve utilizar suas experiéncias pessoais e profissionais como suporte
no processo de ensino, além de acionar o imaginario do professor detentor de todo o
conhecimento, tudo isso estimula uma responsabilidade desproporcional sobre o educador,
sem considerar as limitacdes impostas por um sistema educacional que frequentemente carece
de recursos e formacdo continuada adequados. Essa situacdo pode levar a uma sobrecarga
emocional e profissional.

Essa situacdo levanta questdes importantes sobre como os profissionais recém-
formados, frequentemente jovens e sem experiéncia pratica significativa, serdo percebidos
pela sociedade. Como os professores devem se preparar para assumir a funcéo de conselheiros
de vida quando carecem de respaldo e do conhecimento necessario para abordar questdes que,
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tradicionalmente, sdo tratadas por psicologos e terapeutas? Neste contexto, atribui-se ao
professor um papel para o qual ele ndo possui a formagdo adequada, nem 0S recursos
necessarios para se preparar adequadamente. Além disso, impde-se a esses educadores uma
sobrecarga ainda maior de responsabilidades, o que compromete sua eficacia e bem-estar
profissional.

Além disso, ha também um foco em reconhecer o aluno como “protagonista” e o
professor deverad assumir o papel de incentivador dessa “autonomia”, assim como determina
as orientacGes. Nao somente isso, 0 texto ainda caracteriza estes jovens como ““protagonistas
do século XXI’* (linha 11), o que demonstra uma relevancia para questdes consideradas atuais.
Do jovem protagonista se espera o desenvolvimento da autonomia para decidir sobre o seu
futuro e que, para além disso, possa tomar a frente no processo de planejamento.

E fundamental debater o que se entende por "protagonismo™ no contexto educacional
atual, uma vez que esse termo evoca diversas interpretacdes e carece de um consenso claro
nos materiais didaticos. Uma das possiveis interpretaces que se abrem a partir disso é quando
se fala do jovem que é capaz de definir-se identitariamente, de forma individual quando se
define uma voz prépria, capaz de ditar o seu proprio futuro e coletivamente quando decide
atuar sobre o seu papel enquanto representante do seu grupo de pertencimento. No entanto,
essa visdo, muitas vezes simplista, desconsidera os desafios sociais e econdmicos que podem
limitar essa capacidade de autoafirmacdo e engajamento, fazendo com que muitos jovens ndo
consigam exercitar plenamente o protagonismo idealizado.

Além disso, 0 uso do termo "protagonista” nos materiais didaticos revela uma
expectativa social em relagdo a formacdo de profissionais que atenderdo as demandas do
mercado de trabalho no futuro. Isso evidencia a influéncia do capitalismo na educacéo, onde a
escola é vista como um espaco que ndo apenas forma cidad&os, mas que também se molda aos
objetivos do mercado. Tal abordagem compromete a verdadeira esséncia do protagonismo,
quando a énfase recai mais sobre a adaptacdo as exigéncias econdmicas do que sobre o
desenvolvimento integral e critico do jovem como individuo e membro ativo de sua
comunidade.

Em suma, com a analise da carta ao professor destacamos a necessidade de
reconsiderar a atribuicdo de papéis e as expectativas que recaem sobre alunos e professores no
contexto educacional contemporaneo, visando um ambiente educacional mais equilibrado e
menos opressivo. E essencial valorizar a autonomia do aluno como protagonista, a0 mesmo

tempo que se reconhece a complexidade de seu contexto social. Essa abordagem colaborativa
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permitird um desenvolvimento integral, preparando os jovens para 0s desafios do século XXI
de forma critica e reflexiva.

Apresentamos na transcrigcdo a seguir, a apresentacao do manual do professor da obra
(Des)envolver e (trans)formar da editora Atica, reconhecido neste texto pelo codigo LDPV 4.
A editora em questdo apresenta o manual do professor com o diferencial de inclui-lo ao final
da obra didatica, dando assim um destaque maior para 0 material e seu conteldo em ambas as

versoes em gue se apresenta.

Quadro 4: LDPV 4 - Orientacdes para o professor

Apresentacdo

Caros professores e professoras,

O trabalho com projeto de vida durante o Ensino Médio é essencial por sua importancia na formacéo e na

preparacéo dos estudantes para o enfrentamento dos desafios do mundo adulto em uma sociedade em

constante mudanga. As tematicas selecionadas nesta obra decorrem de estudos, pesquisas e diversas

experiéncias compartilhadas ao longo do tempo com jovens e educadores. Foram organizadas de modo que

os estudantes protagonizem, em atividades significativas e dindmicas, a reflexo e a elaboragéo de seu

projeto de vida alinhado as demandas contemporaneas. Este manual visa oferecer possibilidades para a
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organizacdo e a sistematizacdo da pratica pedagdgica relacionada ao projeto de vida, sem ser um
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direcionamento rigido ou impositivo. Nele vocé encontraréd sugestdes e recursos para mediar situagdes de

[y
[N

aprendizagem e producéo de conhecimento que envolvem as rela¢des do jovem consigo mesmo, com 0s
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colegas, os familiares, os professores, a comunidade escolar e a sociedade. E uma alegria ter vocés como
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parceiros nesta jornada. Bom trabalho!

[EEN
IS

A autora

Fonte: Cericato, 2020, p. 178.

No texto apresentado, a autora, assim como se identifica ao final, trata de validar os
discursos presentes no LD ao citar que “As teméticas selecionadas nesta obra decorrem de
estudos, pesquisas e diversas experiéncias compartilhadas ao longo do tempo com jovens e
educadores.” Dessa forma, essa validagcdo ndo ocorre somente com a inclusdo dos estudos
cientificos, mas também considera as experiéncias de outros profissionais da educacao. Essa
inclusdo se torna muito significativa, considerando que muitos dos materiais falham em
reconhecer a importancia das vivéncias de professores e o cotidiano em sala de aula.

O texto prossegue definindo-se como um manual que “visa oferecer possibilidades
para a organizacao e a sistematizacdo da pratica pedagdgica relacionada ao projeto de vida,

sem ser um direcionamento rigido ou impositivo.” A autora, portanto, reconhece que o termo
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“manual” pode oferecer uma compreensdo que o relaciona com regras, normas pré-definidas,
sendo assim, realiza um esforco para explicitar a ndo rigidez das orientagdes do manual.

A visdo que se produz do LDPV 4 ¢, portanto, de um material com *‘sugestbes e
recursos”, sendo assim uma ferramenta para o processo. De modo semelhante, nota-se aqui
que o professor € visto como mediador das “situacdes de aprendizagem”, o que produz um
sentido que as aulas ndo partem de um planejamento rigoroso e pré-definido, mas sim que as
“situacdes” se dao de maneira espontanea na medida em que se desenvolvem 0s projetos em
sala de aula.

Apesar disso, ndo podemos esquecer que a disciplina de Projeto de Vida também é
um componente curricular, o que significa que a participacdo e desempenho do aluno também
poderao ser avaliados, a depender de como seré definido pelo professor responsavel e também
pela coordenacdo pedagdgica. Com isso, a proposta de focar na construcdo de projetos de vida
dos alunos representa uma mudangca significativa na abordagem educacional e nas dindmicas
de controle e avaliagdo nas institui¢ces de ensino.

Sabemos que historicamente, o sucesso dos alunos € medido principalmente com
base no seu desempenho individual em testes padronizados, no caso dos projetos de vida esse
modelo se torna mais defasado, o que faz surgir a necessidade de adaptar os modelos
avaliativos, passando a considerar ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos conteudistas, mas
também competéncias socioemocionais. Embora essa mudanca amplie a definigdo de sucesso,
ela também levanta questBes sobre quem define o que constitui um “projeto de vida"
aceitavel, criando normas sociais que podem ndo se adequar a todas as realidades individuais
dos alunos.

Essa questdo ressalta um ponto crucial: o controle que a escola exerce sobre 0s
projetos de vida dos alunos. Trata-se de mais uma manifestacao dos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado, que atua sobre os individuos para estabelecer padrdes de sucesso e definir o que sao
futuros desejéveis, com énfase no ambito profissional. Essa dindmica reflete o interesse das
AIEs em perpetuar os ideais que sustentam o sistema capitalista, moldando as aspiracGes dos
alunos de acordo com valores que privilegiam a conformidade e a insercdo no mercado de
trabalho. Como, por exemplo, a énfase em projetos de vida que se conformem a
normatividade imposta socialmente pode marginalizar alunos cujas vivéncias e aspiragdes ndo
se encaixam nos moldes convencionais, 0 que reforca desigualdades sociais e cria novas
barreiras para aqueles que ja estdo em desvantagem.

Apresentamos a seguir o texto que introduz o material didatico do professor da obra
Construindo o Futuro, publicado pela editora Atica e identificado aqui sob o codigo LDPV 5.
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Quadro 5: LDPV 5 - Orientagdes para o professor

Apresentacédo

Caro professor,

Este livro foi criado para auxilia-lo na importante tarefa de contribuir para a construcao dos projetos de

vida dos estudantes. Neste Manual do Professor, vocé podera conhecer melhor o conceito de projeto de

vida, a importancia dele dentro do contexto de implementacdo da Reforma do Ensino Médio e da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), quais sdo as perspectivas tedricas e metodolégicas que fornecem

subsidios para este trabalho, bem como entender como o livro esta organizado e ter orientagdes especificas

sobre atividades presentes no Livro do Estudante. Agora, vocé faz parte do time de educadores
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empenhados em orientar 0s jovens a construir projetos de vida que Ihes tragam realizacdo pessoal e, quem
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sabe, os ajudem a transformar o mundo em um lugar mais justo, sustentavel e digno para todos. Esperamos

[EEN
[N

que vocé desfrute deste trabalho e que ele possa nutrir o seu projeto de vida, conferindo-lhe realizagéo
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pessoal e profissional.
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w

Os autores

Fonte: Danza, 2020, p. 210.

Para o segundo livro da editora Atica, também destacamos o diferencial de incluir
toda a secédo de guia do professor ao final da obra, essa escolha nos permite analisar os efeitos
que sao produzidos a partir disso, considerando ainda que esse diferencial so sera percebido
pelo professor e ndo se trata somente de uma distingdo estética. Dessa forma, percebemos que
a obra garante que o foco inicial do professor seja o material, de modo semelhante ao que o
aluno recebera e a atencéo do professor para 0 manual se dara de forma secundaria, a ndo ser
que, por escolha, decida pular para o final do livro em busca da se¢édo destinada a ele.

No texto em questdo, percebemos uma atengdo maior em evidenciar as mudangas
introduzidas pelo NEM, além de destacar a BNCC como referéncia para a elaboracdo do
material. Diferentemente da obra anterior (LDPV 4) da mesma editora, onde a autora enfatiza
diversos estudos e pesquisas que fundamentaram a construcdo de um livro com base
cientifica, embora sem detalhar as origens desses estudos, o LDPV 5 se distingue ao se apoiar
diretamente na validag&o cientifica proporcionada pela propria BNCC.

Nas linhas 8 e 9, observamos uma mudanca na visdo do papel do professor em
comparacao a obra anterior, onde agora ele € identificado como "orientador™ no processo de
construgdo do projeto de vida. Essa distingdo entre os termos "mediador" e "orientador"
reflete diferengas significativas na abordagem sobre o professor, pois sugere um
deslocamento na dindmica de poder na sala de aula. A figura do professor como orientador

enfatiza uma participacdo mais ativa e engajada, conferindo ao educador um papel de
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lideranca na formacéo dos alunos, incorporando suas experiéncias e expertise profissional,
enquanto a figura de "mediador” sugere uma participacdo menos direta, onde o professor
segue rigorosamente as orientacdes, garantindo que o resultado final esteja alinhado com as
expectativas pré-definidas, € uma participacdo mais passiva e subordinada a diretrizes
externas, como as do material didatico ou da BNCC.

Essa mudanga pode conferir mais autonomia ao professor, mas, a0 mesmo tempo, o
coloca sob a responsabilidade de moldar ativamente o desenvolvimento dos alunos. 1sso ndo
significa que o orientador ndo deva mediar as situacdes de aprendizagem, mas essa distingdo
de sentidos que as palavras produzem torna a fungdo do professor ndo ser simplesmente
seguir o material de forma autoritaria.

Essa ideia de orientador, também esta relacionada a imagem do professor que é capaz
de incorporar suas vivéncias, experiéncias e expertise para o desenvolvimento da disciplina de
Projeto de Vida. Como efeito, isso cria uma relacdo mais horizontal, no que concerne as
relacOes de poder que se estabelecem entre alunos e professores. Por outro lado, isso também
implica que o professor tem a responsabilidade de “performar” sua prépria historia de vida, o
que pode gerar uma pressdo adicional sobre ele para ser um exemplo ou um modelo a ser
seguido pelos alunos, transformando a sala de aula em um espago onde as experiéncias
pessoais se tornam parte do controle educativo, que julga se o professor esta apto ou ndo para
0 exercicio de sua profissdo ou desenvolvimento das atividades propostas com base em suas

vivéncias.

4.1.2 Prezado(a) aluno(a)!

Nesta secdo serdo apresentadas as cartas de apresentacdo das versdes do aluno dos
materiais ja expostos. Propomos, a partir disso, reconhecer como os autores introduzem a obra
tendo em mente o leitor aluno e quais controles discursivos se revelam a partir dessa
interacdo. Para tal, iniciamos com a apresentacdo da obra LDPV 1, intitulada Educacéo para

a Vida que foi publicada pela editora Moderna.

Quadro 6: LDPV 1 - Carta de apresentacéao livro do aluno

APRESENTACAO

Imagine um quebra-cabeca. Ndo um quebra-cabeca qualquer. Ao contrério daqueles que tém todas as

suas pecas guardadas em uma caixa de papeldo, o quebra-cabeca do qual estamos falando tem suas

B W NP

pecas espalhadas por varios cantos da nossa vida. Como ndo hé caixa, também nédo temos clareza da
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imagem que montaremos — a menos que Nos ocupemos de juntar pega por pega e buscar suas conexdes.

Ha outros dois dados interessantes sobre esse quebra-cabeca. Primeiro: ele nunca para de receber novas

pecas; portanto, estd sempre incompleto e exige que o revisitemos com alguma frequéncia. Segundo:

ele é pessoal e intransferivel. Isso significa que cada pessoa cria o seu. Algumas pecgas podem se
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parecer com as do colega, mas a forma de montar de cada um é Unica.

10 | Quando pensamos que voces, estudantes do Ensino Médio, recebem o desafio de construir os seus

11 | projetos de vida, logo nos vem a relagdo com esse quebra-cabeca. 1sso porque um projeto de vida é

12 | formado por pecas que trazem as nossas historias de vida, 0s nossos desejos e interesses, 0S N0SS0S

13 | talentos, os lugares onde ja moramos, as cidades que ja visitamos, a familia, as pessoas que nos

14 | inspiram, as musicas que gostamos de ouvir, 0S n0ssos amigos, as redes sociais em que nos

15 | movimentamos virtualmente, o primeiro emprego, as escolas onde estudamos, aquela oficina de teatro

16 | que nos marcou, uma noticia de jornal que nos impactou e, claro, aquilo que sonhamos ter e ser. Ndo

17 | devemos, no entanto, romantizar os projetos de vida, pois eles também sdo impactados por nossos

18 | medos, por nossos desafios e pelos limites que 0s contextos nos impdem.

19 | Néo ha uma Unica féormula ou um Gnico modo de encaixar tantas e distintas pecas. Somos nds que, ao

20 | juntar pecas tdo diversas, criamos conexdes, associagdes e construimos coeréncias para esse conjunto

21 | aparentemente tdo desconexo. Este livro vai ajudar vocé a construir o seu projeto de vida, a encontrar

22 | as pegas-chave capazes de dar sentido a tudo o que fez, faz e ainda vai fazer. Para isso, vocé também

23 | contara com a ajuda de professores e colegas que serdo sua companhia nesta jornada.

Fonte: Severiano, 2020, p. 03.

De modo inicial, percebemos que o texto introduz uma metéfora, quando compara
um quebra-cabega ao conceito de projeto de vida (linhas 1-4), na tentativa de chamar a
atencdo do leitor e ilustrar o conceito de projeto de vida de maneira ludica. A partir disso,
reconhecemos que o texto procura realizar uma comparacdo entre o quebra-cabecas e 0
projeto de vida, ilustrando ainda que as pecas sdo equivalentes as diversas esferas de sua vida
(como observado nas linhas 10-16). Esse movimento aproxima o conceito abstrato do projeto
de vida a realidade cotidiana dos alunos.

Como efeito, os sentidos que sdo gerados a partir desse mecanismo discursivo
perpassam por ideias de que 0 "quebra-cabeca" do Projeto de Vida € "pessoal e
intransferivel”, dessa forma, ressalta a individualidade do projeto com base nessa analogia,
pois cada projeto deve refletir as proprias experiéncias e escolhas e isso permite que 0s
estudantes vejam suas jornadas como diferentes e valiosas. A metafora também sugere a
necessidade de estabelecer conexfes e coeréncias. Ao juntar as pecas, 0s alunos sao
incentivados a relacionar as diversas experiéncias que compdem suas vidas, criando um

sentido e uma narrativa coerente para seu futuro.
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Como observado no texto, a metafora do quebra-cabeca também promove uma ideia
solitaria a partir dessa individualizacdo, pois sugere que os alunos devem enfrentar os desafios
do processo sozinhos. O trecho "Isso significa que cada pessoa cria 0 seu. Algumas pecas
podem se parecer com as do colega, mas a forma de montar de cada um € unica" reforca essa
ideia, conforme mencionado na linha 8. Além disso, essa individualiza¢do cria uma pressdo
para que os estudantes apresentem um “quebra-cabeca” completo e organizado, gerando
ansiedade e desmotivacdo quando suas vidas nao se encaixam em padr@es idealizados.

Essa individualizacdo também gera uma outra problematica, pois sugere que a
montagem desse "quebra-cabeca”, no caso, o Projeto de Vida, depende completamente do
esforco individual, desconsiderando fatores sociais e econdmicos que limitam esse processo.
Essa perspectiva pode levar a crenca de que o sucesso depende exclusivamente do esforco
individual, ignorando as barreiras contextuais que impactam a trajetoria de vida dos alunos.

Além disso, o texto enfatiza que cada quebra-cabeca € “pessoal e intransferivel”, o
que pode nos fazer remeter as individualidades de cada aluno. Isso poderé incentiva-los a
reconhecer seus projetos de vida como Unicos e personalizados de acordo com seus proprios
interesses, dessa forma, o texto reforca o protagonismo jovem defendido pela BNCC.

A escolha de palavras como "vocés, estudantes™ (linha 10) e a constante referéncia
direta ao leitor cria um senso de inclusdo e engajamento. Isso é gerado a partir das palavras
que se dirigem diretamente ao leitor, essa abordagem faz com que o leitor se sinta uma parte
ativa do didlogo, pois reconhece, a partir da linguagem, a presenca dos alunos, aumentando
assim o vinculo entre autor e leitor. Além disso, esse recurso surge para promover o senso de
protagonismo, destacando a importancia do aluno como peca central no processo da
disciplina.

O autor ainda alerta sobre o perigo de ““romantizar os projetos de vida™, ressaltando
que o contexto podera limitar o futuro idealizado pelo planejamento. Dessa forma, o texto
oferece, apesar de forma breve, uma visdo realista que é pouco explorada por outros materiais
didaticos. Aqui, nota-se que o que é explicitamente mencionado pelo autor € que idealizar os
projetos de vida pode ser arriscado. Enfatiza que o contexto em que os estudantes estdo
inseridos pode, de fato, impor limitagbes ao futuro que eles planejam e desejam e ao fazer
isso, 0 autor propde a necessidade de uma visdo realista e critica, que se contrapde a
abordagens mais otimistas ou simplistas frequentemente presentes em outros materiais
didaticos. Por outro lado, ha algo que permanece implicito, que € a percepc¢do de que muitos

alunos podem sustentar expectativas irreais sobre seus futuros. Essas expectativas podem ser
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influenciadas por narrativas de sucesso predominantes e por estereétipos sobre realizacdo
pessoal.

Com isso, ha a sugestdo de uma abordagem mais critica sobre esses discursos
otimistas que frequentemente ignoram os desafios reais que os jovens enfrentam. Assim,
sugere-se a importancia de reconhecer e lidar com as limitagcGes sociais, econdémicas e
pessoais que podem impactar a concretizacdo dos projetos de vida. Essa reflexdo mais critica
e consciente sobre o planejamento da vida € uma nuance que poderia ser mais explorada no
material didatico.

Os professores, assim como 0s colegas de classe, sdo apresentados como parte de um
ambiente colaborativo. Contudo, eles s&o mencionados em segundo plano, enquanto o livro
didatico ocupa um lugar de destaque: “Este livro vai ajudar vocé a construir o seu projeto de
vida, a encontrar as pecas-chave capazes de dar sentido a tudo o que fez, faz e ainda vai
fazer.” Além disso, o livro se coloca em um lugar de produtor de sentidos para toda a
trajetoria do aluno, como se todas as vivéncias e experiéncias fora do projeto de vida néo
tivessem sentidos préprios.

O trecho enfatiza um dito que ndo esta escrito, quando consideramos que este sugere
um apagamento da trajetoria do aluno ao afirmar que o livro didatico é o veiculo que o ajuda a
construir seu projeto de vida. Essa afirmacdo implica que as experiéncias e aprendizados
prévios do estudante, que moldaram sua identidade, séo desvalorizados, como se o sentido de
sua vida comecasse apenas ap0s 0 acesso ao material. Tal perspectiva pode desmotivar, ao
comunicar que as vivéncias anteriores ndo tém relevancia ou valor.

Apresentamos abaixo o texto introdutério do material didatico para os alunos da obra
LDPV 2, intitulada ““Se Liga na Vida™, publicada pela editora Moderna.

Quadro 7: LDPV 2 - Carta de apresentacéo livro do aluno

Apresentacdo

Querido aluno, querida aluna,

A vida é um processo intenso, incontrolavel, acelerado, que chega a dar medo. Talvez por isso seja tdo

interessante estar vivo. A existéncia é tdo complexa que a professora e poeta Cecilia Meireles escreveu

certa vez em um de seus poemas que “A vida s6 € possivel reinventada”, querendo talvez dizer que o

simples fato de estar vivo ndo é suficiente. Seriamos, segundo ela prop&e, obrigados constantemente a

recriar e a dar novo sentido a vida para que ela possa prosseguir se renovando.

Este livro, inédito nas escolas brasileiras, € um convite a reflexdo sobre seus projetos e sobre as muitas
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formas saudéaveis e solidarias de estar no mundo. Sabemos que pode parecer estranha — ou mesmo sem
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sentido — a proposta de pensar em projetar passos em um terreno tdo imprevisivel como € a vida, e talvez
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11 | por isso voceé esteja se perguntando neste exato momento: “Mas sera que isso € mesmo possivel? Planejar,

12 | antecipar, prever, rever, refazer?”.

13 | Pensadores de varias partes do mundo tém se dedicado a estudar projetos de vida e comprovado, por meio

14 | de estudos e pesquisas, que é perfeitamente possivel — e necessario — planejar quem queremaos ser no

15 | mundo, como desejamos ser vistos pelos nossos iguais, que mundo almejamos construir para nos e para as

16 | proximas geracoes, como pretendemos nos relacionar com as pessoas que nos cercam, com aquelas que

17 | sdo parecidas conosco ou, 0 que é mais complexo, com as que sdo bem diferentes de nos.

18 | Neste livro, vocé sera convidado a falar sobre vocé, sobre seus sonhos e sobre possiveis percursos para

19 | que eles saiam do plano das ideias. Também serd provocado a pensar sobre como se coloca na vida e

20 | sobre seus pontos fortes e aqueles que precisam ser aperfeicoados. Além disso, falard sem medo sobre o

21 | futuro (seu e do mundo) e acerca de trajetorias profissionais que conversem com seus planos e desegjos. (...)

22 | Em todos os Capitulos, personagens reais (profissionais) e da ficcao, além de obras de arte, inspirardo

23 | vocé, guiando essa viagem. Esperamos, finalmente, que esta obra contribua de alguma forma para que

24 | vocé se sinta capaz de transformar seus sonhos em metas, seus desejos em realidade, suas vontades em

25 | profissdes e trajetorias concretas e suas ideias em projetos pessoais e coletivos para melhorar o mundo.

26 | Ah, sim! Esperamos também que ele possa mostrar que é possivel reinventar a vida quando ela nos

27 | surpreende.

Fonte: Ormundo, 2020, p. 03.

De modo semelhante a carta ao professor, aqui notamos novamente a importancia
dada ao discurso cientifico, observando o trecho das linhas 13 e 14 “Pensadores de vérias
partes do mundo tém se dedicado a estudar projetos de vida e comprovado, por meio de
estudos e pesquisas, que é perfeitamente possivel — e necessario — planejar quem queremos
ser no mundo (...)” A énfase dada aos “pensadores” e seus “estudos e pesquisas” revela um
esforco em incluir um discurso verdadeiro para produzir credibilidade no que se diz e na
importancia da disciplina.

Além disso, na carta ao aluno esse discurso cientifico € mencionado, mas néo é
incluido diretamente, como foi o caso do livro do professor. 1sso pode ser explicado a partir
do tom dado ao texto, neste exemplo o autor reproduz mecanismos discursivos que produzem
maior familiaridade com o aluno o que ndo seria possivel ao incluir uma linguagem mais
cientifica com citacOes diretas, em mencdo a outros textos ou documentos, assim como
determinacGes institucionais para amparar o que é exposto pelo texto.

Sendo assim, o texto apresenta exemplos cotidianos que tornam o0s conceitos mais
praticos e relevantes no contexto dos jovens, que ainda ndo possuem tanta familiaridade com
textos académicos de teor cientifico. Com esse tom mais acessivel e informal, o autor

promove uma experiéncia de leitura mais reflexiva e envolvente, facilitando a conexdo entre
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autor e aluno, o que é um mecanismo ideal para uma carta de apresentacao, considerando que
é o0 primeiro contato do jovem com o contetdo do material didatico.

E interessante observar, também, o destaque dado pelo texto as questdes sobre as
diversidades e a maneira como € realizada. Na linha 15, Ié-se ““‘como desejamos ser vistos
pelos nossos iguais”, aqui notamos a utilizacdo da palavra “iguais” para falar sobre
individuos que por alguma razdo sdo semelhantes, no entanto, ndo ha nada que especifique
tais similaridades, se sdo individuos que fazem parte da mesma comunidade, etnia, situacéo
socioecondmica, ou se Sdo grupos mais restritos como a familia.

A frase "como desejamos ser vistos pelos nossos iguais” implica o reconhecimento
da importancia de uma imagem social que esta em conformidade com o julgamento alheio, no
processo de formacéo de identidade. A referéncia que se faz aos "nossos iguais™ sugere que a
identidade do individuo se molda com base nas expectativas e percepcBes de outros, 0 que
reflete a ideia de que a autoimagem esta atrelada a maneira como se espera ser percebido, e
isso é um reflexo social que também evoca relacdes de poder sobre imagens individuais mais
aceitaveis gque outras. Dessa forma, a proposi¢do "como desejamos ser vistos™ retrata uma
subjetividade que se constrdi a partir da constante interacdo com 0s contextos sociais e
culturais

Neste caso, a escola ndo nos parece um contexto em que esse discurso
homogeneizador funcione, discurso este que ressurge ao definir individuos ou grupos como
“nossos iguais”, considerando que é um ambiente multicultural. Além disso, por qual motivo
o livro destaca um desejo de definir uma percepgéo de si apenas para os ““iguais™? A falta de
uma descricdo que revele o que se opbe ao “igual” mencionado no texto pode permitir
diversas interpretacdes.

Adiante, nas linhas 16 e 17 ocorre algo semelhante: ““como pretendemos nos
relacionar com as pessoas que nos cercam, com aquelas que sdo parecidas conosco ou, 0
que é mais complexo, com as que sdo bem diferentes de nés.” Aqui, novamente o leitor é
exposto a uma ideia que pode nos remeter as diversidades. De forma similar ao trecho
anteriormente analisado, observamos que o texto ainda ndo proporciona uma descricdo sobre
quais aspectos tornam os individuos equivalentes, de acordo com a percep¢do adotada pelo
autor, muito menos oferece recursos que nos permitam a interpretacdo de quais seriam estas
caracteristicas.

Apesar disso, 0 que € representado em oposicdo a essa nocao de “igual” é colocado

como uma situacdo dificil. Dessa forma, retrata que existe uma diversidade que faz parte dos
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contextos em que o aluno esta inserido, reconhecendo que estas relacbes se fazem de forma
complexa ou ndo se fazem, no caso de discriminagoes.

Apresentamos a seguir, 0 texto que inicia a versdo destinada aos alunos da obra
LDPV 3, publicada sob o titulo “GPS - Guia de Protagonismo no Século XXI”” pela editora

Moderna, para posterior analise.

Quadro 8: LDPV 3 - Carta de apresentacdo livro do aluno

APRESENTACAO

Ol&! Seja bem-vindo ao caminho que levara vocé ao seu destino mais importante: o seu Projeto de Vida!

Vocé comecara uma trajetdria na qual vai refletir sobre o seu passado, compreender o seu presente e

planejar o seu futuro. Vai se conhecer, pensar sobre a sua identidade, sobre o seu papel na sociedade e

sobre o que deseja para a sua vida profissional.

Vocé vai transformar seus sonhos em objetivos e seus planos em metas. Nesse caminho, identificara seus

interesses e suas habilidades. Além disso, vai desenvolver as competéncias necessarias para ser um

cidaddo e um profissional no século XXI, vivenciando e compartilhando muitos conhecimentos.
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Em todo o percurso voceé sera o centro, 0 protagonista, e contara com este livro como um mapa rumo ao
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seu objetivo.
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Ao final, chegara ao seu destino: o seu Projeto de Vida. Mais que um ponto de chegada, o Projeto de
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Vida é um ponto de partida; um caminho de descobertas, crescimento e planejamento em constante
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transformacéo.

[N
SN

Boa viagem!

[ERN
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A autora.

Fonte: Amendola, 2020, p. 03.

Na versdo para o aluno, a carta de apresentacdo da obra didatica também menciona
competéncias necessarias para o século XXI, desta vez, no entanto, fala também que tais
competéncias serdo necessarias para o desenvolvimento de uma identidade tanto enquanto
cidaddo como também profissional.

Observamos que, o foco de todos os LDs de projeto de vida, nos parece, ao final das
contas, voltar-se para o planejamento profissional, mesmo dando importancia para projetos
pessoais e questdes como identidade. H&, portanto, uma percep¢do de um profissional
idealizado para o século XXI, que se espera revelar no corpo do livro didatico quais sdo as
competéncias e habilidades desenvolvidas por tal profissional, o que o faz um profissional do
século atual?

O foco dos livros didaticos de projeto de vida estad no planejamento profissional,
embora também considere projetos pessoais e identidade, dessa forma, essa abordagem reflete
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a ideia de um profissional idealizado para o século XXI, com énfase nas competéncias que 0
mercado exige. 1sso nos remete ao imaginario do modelo de escola bancaria de Paulo Freire
(1989), onde o conhecimento é "depositado™ nos alunos, priorizando a formacéo voltada ao
mercado em detrimento de um ensino que promova cidadaos criticos. Essa abordagem nao
reconhece a importancia da experiéncia pratica e da reflexdo critica, fundamentais para uma
formacgéo que realmente prepare os alunos para atuar de forma eficaz e transformadora em
suas areas de atuacdo, e assim surge o dilema sobre a funcdo do educador, formar
profissionais para o mercado ou também contribuir para a construcdo de cidaddos criticos e
conscientes de sua participacdo na sociedade.

Aqui, novamente o autor da destaque ao papel do aluno como protagonista. Nos
interessa, no entanto, perceber que o livro se coloca como um mapa que guiard o aluno na
elaboracdo do projeto de vida, mas ndo indica a participacdo do professor em nenhum
momento, diferente de como fez na versé@o do manual do professor. Essa abordagem sugere
que as ferramentas educacionais substituem o professor, o que nao é ideal, considerando que
alunos nem sempre estéo prontos para aprender sem 0 suporte necessario.

Prosseguimos com a analise das cartas de apresentacdo dos materiais publicados pela
Editora Atica. A seguir, apresentamos o fragmento do LDPV 4, intitulado (Des)envolver e
(trans)formar. A carta para o estudante é a seguinte:

Quadro 9: LDPV 4 - Carta de apresentacao livro do aluno

Apresentacdo

Querido estudante,

As recentes modificagdes ocorridas no Ensino Basico de nosso pais, especificamente no Ensino Médio,

tiveram por objetivo transformar a escola em um lugar que acolhe a juventude. Isso ndo aconteceu por

acaso. Por muitos anos, uma desconexdo entre 0s anseios dos jovens e 0 que a escola exigia deles se

refletiu em altos indices de evasdo. Para enfrentar essa realidade, foi concebido o Novo Ensino Médio, que

reorganizou concepgoes e praticas para garantir aprendizagens capazes de corresponder as exigéncias de

um mundo em constante mudanca. Ao reorganizar-se e colocar os estudantes no centro da vida escolar, o
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Novo Ensino Médio elege o trabalho com projeto de vida como eixo orientador para uma formagéo
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integral: que promova seu desenvolvimento pessoal e social e 0s capacite para corresponder aos desafios
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das sociedades contemporaneas. Para atender aos objetivos do Novo Ensino Médio, é necessario que 0s

[N
N

curriculos escolares sejam organizados de acordo com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular

[N
w

(BNCC), documento homologado em 2018 que garante um conjunto de aprendizagens essenciais e

[
SN

comuns a todos os estudantes da Educagdo Baésica, além da oferta de itinerarios formativos, que permitam

[ERN
(6]

aos jovens escolher entre diferentes percursos a formagdo que mais se aproxima de seus interesses,

=
(2]

aptiddes e projeto de vida. Em consonancia com esses principios, este livro o convida a elaborar um
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17 | projeto de vida durante seu percurso escolar no Ensino Médio. Cada atividade dele foi cuidadosamente

18 | escolhida a fim de proporcionar experiéncias significativas que Ihe permitam conhecer a si e aos outros e

19 | refletir sobre seu papel no mundo, vivenciando e compartilhando as inquietacdes que compdem esse

20 | processo. Nele, vocé ndo encontrara respostas prontas ou caminhos ja trilhados, mas oportunidades para

21 | constituir-se no protagonista da propria historia. Construir um projeto de vida € essencial para alcangar o

22 | que se deseja, pois, quando se tem ideia de onde se quer chegar, fica mais facil percorrer os caminhos

23 | necessarios e enfrentar os obstaculos que surgem no percurso. Assim, espero que aceite esse convite e que

24 | sua entrada no mundo adulto seja amparada por uma orientacao consistente. E um prazer dividir essa

25 | construgcdo com vocé!

26 | Seja bem-vindo!

27 | A autora

Fonte: Cericato, 2020, p. 03.

O texto se propde logo de inicio a informar ao aluno sobre as mudancas ocorridas no
Ensino Médio, mudancas estas que acarretaram na necessidade da inser¢do da nova disciplina.
Com isso, apresentam a primeira justificativa para a producdo deste material em especifico,
assim como o que ele implica. A partir disso, nos atentamos para o trecho que expde as
motivagdes por trds dessas mudancas, na linha 4, “(as modificagdes) tiveram por objetivo
transformar a escola em um lugar que acolhe a juventude.” Com base nisso, alguns
questionamentos ressurgem, como, por exemplo, a escola era um ambiente ndo acolhedor?
Por quais razfes? E também, quais os problemas ocasionados por esse nao acolhimento?

Essas perguntas ndo buscam apenas respostas, mas demarcam pressupostos que
frequentemente refletem uma visao dominante sobre a realidade educacional. Por exemplo, ao
afirmar que a escola foi um espaco ndo acolhedor, sugere que essa afirmacéo, que parte desse
pressuposto, deve ser aceita sem o devido exame critico. Esse jogo discursivo com
pressupostos, portanto, induz a reflexdo, mas muitas vezes direciona essa reflexdo para uma
narrativa estabelecida ou para o imaginario das ideologias dominantes.

Estes questionamentos parecem ganhar uma resolu¢do quando o texto responde da
seguinte forma “Por muitos anos, uma desconexao entre 0s anseios dos jovens e 0 que a
escola exigia deles se refletiu em altos indices de evasdo.” (linhas 5 e 6) Sendo assim,
observamos que a falta de acolhimento se traduz no distanciamento entre escola e jovens
alunos, ou seja, nos interesses de cada um deles. O resultado, nada desejado para o sistema
educacional, é a evaséo escolar.

Torna-se, portanto, de grande valia neste projeto de NEM, colocar o jovem aluno
como centro do processo de formacdo escolar. O protagonismo juvenil, além de uma tematica

bastante comum nos materiais didaticos deste periodo, surge também como uma tentativa de
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solucionar este distanciamento e promover o acolhimento necessario. Essa perspectiva se
comprova mais adiante, assim como na forma em que Se organiza o material.

Acrescentando a isso, outra motivacdo para as mudancgas mencionadas anteriormente
estd mais relacionada a determinacGes do contexto atual, apesar de ndo apresentar muitos
detalhes, no texto 1é-se: “(0 Novo Ensino Médio) reorganizou concepcles e préaticas para
garantir aprendizagens capazes de corresponder as exigéncias de um mundo em constante
mudanca.” Este trecho revela outras motivacOes para a importancia dada ao Projeto de Vida
que ndo parecem colocar os interesses proprios do aluno no centro, 0 que causa uma
contradicao.

Adequar-se ao contexto atual pode implicar diferentes nogdes, seja no caso de
habilidades interpessoais e intrapessoais, ou também em relacdo as préprias escolhas do
aluno. Dessa forma, quais seriam as ““exigéncias de um mundo em constante mudanca”? De
todo o caso, essas exigéncias fogem do alcance pessoal, sdo determinacOes externas que
podem, nesse contexto, ter qualquer significado.

E assim como os outros LDs, este tambem indica o papel da BNCC no processo de
elaboracdo do material didatico. Apesar das diretrizes da BNCC serem um ponto em comum e
defendidos pelos livros aqui analisados, podemos observar que como documento oficial, a
BNCC também pode ser entendida como uma ferramenta de controle ideoldgico,
considerando que define quais conhecimentos sdo valorizados, além de promover visdes bem
especificas sobre educacdo, sociedade e um ideal de futuro planejado de acordo com tais
diretrizes.

Dando continuidade a andlise das cartas de apresentacdo dos materiais publicados
pela Editora Atica, apresentamos a seguir um trecho do LDPV 5, com o titulo Construindo o

Futuro. A carta destinada ao estudante € a seguinte:

Quadro 10: LDPV 5 - Carta de apresentacao livro do aluno

Apresentacédo

Caro estudante,

Este livro foi pensado para ser uma ferramenta Gtil para o desenvolvimento de seu projeto de vida. Nele,

serdo abordados temas muito importantes e instigantes, como o autoconhecimento, a autoestima, a

identidade, as relacGes interpessoais, as escolhas pessoais e profissionais, a tomada de deciséo, o

planejamento e os processos de transformacéo de si mesmo e do mundo a seu redor. Esperamos que ele

contribua para que vocé reconhega quem vocé é e quem deseja ser no futuro, para que, assim, vocé possa

construir um modo de viver que lhe traga realizacdo pessoal, que o preencha de sentido e que o motive a
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contribuir para uma sociedade mais justa, igualitéria e digna para todos. Fazer isso faz parte do nosso
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10 | projeto de vida. Desejamos muito que este livro possa ajuda-lo a criar o seu!

11 | Boa jornada!

12 | Os autores

Fonte: Danza, 2020, p. 03.

Para introduzir o LDPV 5, os autores optaram por apresentar uma autodeclaracao que
esclarece a abordagem do material didatico, destacando-o como uma ferramenta. Essa escolha
reflete uma tendéncia comum entre livros didaticos de diversas editoras, que buscam se
afastar da visdo tradicional de um material obrigatorio e autoritario.

Essa estratégia de comunicacdo € proposital, j& que se considera de extrema
importancia estabelecer uma conexdo entre material didatico e aluno que promova um
processo educacional que cologque o aluno como protagonista, assim como define as diretrizes
curriculares do NEM.

Além da questdo do protagonismo juvenil, outro ponto que observamos partir de uma
determinacdo curricular sdo as tematicas que ganham destaque nestes materiais do ciclo de
2021 do PNLD, aqui expostos entre as linhas 4 e 6: *““autoconhecimento, a autoestima, a
identidade, as relagfes interpessoais, as escolhas pessoais e profissionais, a tomada de
decisdo, o planejamento e os processos de transformacdo de si mesmo e do mundo a seu
redor.” Mais adiante trataremos mais a fundo sobre algumas dessas tematicas, sobre as
motivagdes para a sua aparicdo no material didatico, assim como a maneira em que s&o
apresentadas.

Outra questdo que emerge a partir desta apresentacdo é observada nas linhas 6 a 8,
Ié-se: “Esperamos que ele contribua para que vocé reconheca quem vocé é e quem deseja
ser no futuro, para que, assim, vocé possa construir um modo de viver que lhe traga
realizacéo pessoal, que o preencha de sentido (...).”” Observamos a partir do trecho, uma
maneira bem particular de mencionar questdes de identidade e realizacédo, de certo modo que
a disciplina parece ser o momento para que o aluno se reconheca e o livro uma contribuicéo
para tal.

A frase "reconheca quem vocé €" pode ser interpretada como um convite a
autoanalise, colocando o livro numa posicdo de mediador no processo de descoberta pessoal.
Essa abordagem sugere que o material didatico atua quase como um "analista”, guiando 0s
estudantes a refletirem sobre suas identidades e desafios pessoais.

Uma critica a essa proposta é que, ao promover uma abordagem de autoandlise, o

material pode exercer um controle sobre a subjetividade dos alunos. Essa dinamica de
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controle pode ser vista como um paradoxo, pois enquanto o livro se apresenta como um
recurso para empoderar os alunos, ele também pode moldar a forma como esses estudantes

compreendem sua propria identidade, limitando a liberdade de expresséo e autodefinicao.

4.2 O livro, o educador e o jovem protagonista: relagcbes que se estabelecem no
processo de planejar o futuro

Para a segunda parte das analises, sdo apresentadas propostas de exercicios que
incentivam a producdo de discussdes em sala de aula ou a elaboracéo de textos que tematizam
questdes como: autodescoberta de si e do outro (identidades), sonhos e/ou “planejamento
realista” e o0 mercado de trabalho (o profissional ideal do século XXI). O objetivo é
identificar as relacdes de poder que se estabelecem a partir dos discursos que circulam o
material didatico, considerando o que se apresenta para o aluno e das orientagdes exclusivas

do manual do professor.

4.2.1 O profissional ideal e 0 mercado de trabalho

Um dos principais topicos abordados nas orientacdes metodolégicas para o uso do
livro didatico nos exemplares aqui investigados é a atencdo para o desenvolvimento de
competéncias julgadas importantes para as vivéncias no século XXI. Os trechos analisados
neste topico foram retirados da obra GPS - Guia de Protagonismo no Século XXI, da Editora
Moderna. Para a construgdo de um projeto de vida, foram destacadas as seguintes

competéncias no manual do professor:

Quadro 11: OrientacgOes para construgdo do projeto de vida (Manual do professor)

Competéncias do Século XXI

Intrapessoais Adaptacdo, autocuidado, autodidatismo, determinacdo, flexibilidade,
iniciativa, interesse intelectual e curiosidade, orientacdo profissional,
perseveranga, produtividade, profissionalismo e ética, responsabilidade
pessoal e social, valorizacao da arte e da cultura, valorizacdo da diversidade

Interpessoais Altruismo, autoapresentacdo, autonomia, colaboracdo, comunicacéo,
comunicacao assertiva, cooperacdo, coordenacdo, empatia, influéncia social,
lideranga, negociacdo, resolucdo de conflitos, responsabilidade, trabalho em
equipe.
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Cognitivas Capacidade de andlise, capacidade de resolver problemas, comunicagéo oral e
escrita, criatividade, escuta ativa, fungdo executiva, interpretacéo, letramento
em TICs, pensamento critico, poder de tomar decisGes, raciocinio e
argumentacéo.

Fonte: Amendola, 2020, p. XXII.

Percebe-se, a partir do exposto, que o professor possui uma lista de competéncias que
deverdo ser desenvolvidas a partir da produgdo do Projeto de Vida e a partir dos exercicios e
discussoes realizadas em sala de aula com a mediacdo do docente e guiada pelo LD.
Adicionalmente, ¢ importante destacar aqui o que o material em questdo compreende por
competéncias, onde discorre que "Competéncias estdo relacionadas a comportamentos.
Habilidades estdo relacionadas ao que vocé sabe fazer.” (Amendola, 2020, p. 136)

Com isso, é possivel compreender que dentre 0s objetivos da BNCC estd o
desenvolvimento de comportamentos por alunos no ensino médio, para que estejam
preparados ou adequados para o contexto do século XXI, como destacado nas orientagdes.
Isso pode ainda estar vinculado ao discurso do mercado de trabalho que circula na atualidade,
principalmente ao considerarmos que habilidades como: adaptacdo, produtividade,
autonomia, colaboracéo, cooperacéo, lideranga, resolucédo de conflitos, trabalho em equipe
e poder de tomar decisdes, sdo comumente vinculadas na divulgacdo de vagas para empregos
nas mais diversas areas profissionais.

Em vista disso, surge a partir do exposto um perfil caracteristico do que é considerado
um profissional ideal e essa identidade passa a ser reproduzida pelos discursos presentes no
livro didatico, a comecar pelas orientagdes metodoldgicas sobre o que deve resultar nos seus
projetos e planejamentos para o futuro. Nesse cendrio, espera-se que o aluno cumpra um papel
ja delimitado para ele, que é o de reivindicar essa identidade profissional tracada pelas
orientages da BNCC e traduzidas pelo LD.

Considerando agora uma outra se¢do do LD, agora direcionada para as atividades em
sala de aula, os alunos recebem a orientacdo para resolver uma série de exercicios reflexivos,
baseados em topicos sobre identidade, origem, valores, interesses, sonhos e motivagoes. Para
1SS0, sdo apresentados a um poema de autoria de Carlos Drummond de Andrade, intitulado

“Verbo ser”. De modo expositivo, apresentamos a seguir o0 enunciado e texto mencionado:
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Figura 1: Poema sobre autoconhecimento e identidade

* Autoconhecimento e identidade

1. Leia o texto e responda as perguntas em seu caderno.

Verbo ser
Que vai ser quando crescer?
Vivem perguntando em redor. Que é ser?
E ter um corpo, um jeito, um nome?
Tenho os trés. E sou?
Tenho de mudar quando crescer? Usar outro nome, corpo e jeito?
Ou a gente s6 principia a ser quando cresce?
. g P .. I.‘ q (_ Carlos Drummond de
E terrivel, ser? D6i? E bom? E triste? Andrade (Itabira, 1902 —

Ser; pronunciado tio depressa, e cabe tantas coisas? Rio de Janeiro, 1987) foi
um poeta, contista e cro-

HEM DE ILAEESTADAC CONTENDO

Repito: Ser, Ser, Ser. Er. R. A .
nista mineiro; um dOS Ico-
Que vou ser quando crescer? nes da segunda geracio
Sou obrigado a? Posso escolher? do Modernismo.
Nio da para entender. Nao vou ser. >
Vou crescer assim mesmo. .
Se possivel, veja um tre-
Sem ser. Esquecer. chodo video 7billion others
ANDRADE, Carlos Drummond de. "Verbo ser”. In: 7 tiwlhoes de outros. ) dis-
Boitempo: menino antigo. ponivel em: <https:/fwww.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2017. p. 271 youtube.com/watch?v=-

Fonte: Amendola, 2020, p. 45.
No poema, ha indagacGes sobre o que ser quando crescer, onde 0 autor evidencia que
crescer € um processo que acontecera independente de planejar ser ou ndo. Nos interessam,

nesse momento, 0s enunciados presentes na se¢ao de exercicios, onde indagam o seguinte:

Quadro 12: Exercicios da se¢cdo Autoconhecimento e identidade

Exercicio interpretativo e reflexivo sobre poema Verbo ser

Letra Bl O poeta indaga se ser é “ter um corpo, um jeito, um nome”. Vocé tem tudo
isso. De que forma esses trés elementos representam vocé?

Letra C1 O que vocé responderia a pergunta “a gente s6 principia a ser quando
cresce?”?
Letra D1 No poema, é feita a pergunta: “Que vai ser quando crescer?”. VVocé ja cresceu.

Ja sabe o que vai ser?

Questéo 2 A turma deve fazer um mural coletivo ilustrando as profissdes com as quais
sonhavam quando criangas e seus propositos atuais. Discutam sobre a
manutencao desses sonhos e a transformacao deles em um propésito

Fonte: Amendola, 2020, p. 45.

Na primeira questdo exposta (Letra B1), “O poeta indaga se ser é ‘ter um corpo, um

jeito, um nome’. Vocé tem tudo isso. De que forma esses trés elementos representam vocé?”,
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nota-se em acdo um dos objetivos propostos pela obra didatica e pelas orienta¢cdes da BNCC
para 0 NEM, considerando também o componente curricular de Projeto de Vida, o material
traz a tona reflexdes sobre elementos representativos, o questionamento leva o aluno a
considerar elementos sobre si que fazem parte de identidades que o constituem enquanto
individuo.

No entanto, a partir dos demais enunciados, observa-se que o questionamento “Que
vai ser quando crescer?” parece estar mais relacionado com a ideia de uma ocupacéo
profissional do que com elementos sociais e coletivos, por exemplo, a ideia de grupos de
pertencimento ou autodescoberta.

Além disso, o enunciado “Vocé ja cresceu. Ja sabe 0 que vai ser?” traz a afirmacao de
que o jovem, aluno do ensino médio, ja € uma pessoa “crescida” o que corrobora com a ideia
de que ele ja estd em uma etapa da vida em que é necessario a definicdo de questdes como
profisséo ou carreira.

A identidade profissional é uma questdo que nao se apresenta de forma timida no LD
de Projeto de Vida, 0 que representa um certo controle para que os discursos sobre a
necessidade de um planejamento profissional ou até mesmo da necessidade de inser¢do no
mercado de trabalho circulem no ambito escolar. Esse controle pode ser percebido ainda, com
a mencdo do “ser” quando relacionado a essa profissdo, ao invés de “exercer” (tal profissdo)

ou “praticar” (tal oficio).

4.2.2 A temética da precarizacgdo do trabalho e do trabalhador no livro didatico

Nesta secdo, expde-se para analise uma tira da quadrinista Laerte, disponivel no livro
didatico Projeto de vida: caminhar e construir, da Editora Saraiva, que tematiza as diferentes
faces do trabalho no contexto atual. Como caracteristica do género, realiza uma critica e
também utiliza recursos que buscam produzir humor, ao mesmo tempo que propde uma
reflexdo sobre determinada problematica. No exemplo a seguir, emerge o discurso que critica
0 exercicio do trabalho autbnomo e a precarizacdo do trabalho, com a exploracdo dos
trabalhadores pelo sistema capitalista.

O livro didatico apresenta o texto como parte de uma proposta de discussdo sobre
inovacOes tecnoldgicas que ameacam a contratacdo de novos funcionarios, terceirizacdo e
rompimentos de formas mais tradicionais de trabalho, que sdo o resultado da
desregulamentacdo da economia e do mercado de trabalho no contexto socioecondmico atual.

Essas tematicas ganham destaque, agora no LD do Projeto de Vida, a partir das regularidades
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discursivas no que cerne uma preocupacao com o cenario atual do mercado de trabalho na
contemporaneidade.

Considera-se 0 exemplo a seguir como base para analises mais especificas.

Figura 2: Tirinha da quadrinista Laerte

Fonte: Meller e Campos (2020, p. 179).

Na tira apresentada acima, observa-se o didlogo entre individuos que possuem
caracteristicas que distanciam suas realidades. H4 um senhor, que aparenta possuir mais
idade, com vestimentas formais e com uma maleta que indica que o individuo se trata de
algum tipo de trabalhador executivo de um ambiente mais formal, em contrapartida é possivel
identificar um jovem com vestes mais despojadas e a cena acontece no que aparenta ser o
acostamento de uma rua repleta de carros.

Apds a leitura prévia dos recursos semioticos visualizados na tira, o leitor é guiado
para o didlogo entre os personagens, visualmente definidos com caracteristicas contrastantes,
trata-se de um trabalhador formalizado, o que quer dizer que exerce um cargo em uma
empresa e/ou possui uma profissdo de destaque social, enquanto que o segundo personagem
representa um trabalhador autdnomo, que realiza a guarda e limpeza de veiculos estacionados,
com ou sem o0 consentimento do proprietario do veiculo, na esperanca de que seu esforgo seja
remunerado.

Na tira, este trabalhador é questionado da seguinte forma, no primeiro quadro: “porque
ndo arruma um trabalho?” E entdo questiona-se sobre os possiveis sentidos produzidos por
cada um dos elementos textuais utilizados na constru¢do desse enunciado. A utilizagdo do
artigo indefinido um, prévio ao substantivo trabalho, produz neste contexto o sentido de que o

ato realizado pelo jovem ndo se constitui um trabalho. Mas de onde parte essa concep¢ao?
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O trabalho auténomo, é no Brasil, um exercicio extremamente desvalorizado, ha,
portanto, a predominéancia do pensamento elitista de que para ser considerado trabalho, o
individuo necessita estar vinculado a uma profiss@o reconhecida social ou academicamente.
No caso da representacao presente na tirinha, a profissao de guardador e lavador de veiculos é
regulamentada de acordo com a Lei n.° 6.242 de 23 de setembro de 1975, e € livre o exercicio
da profissdo mediante regulamentacgéo. (Soares, 2018).

Apesar dessa lei existir ha tanto tempo, o valor atribuido para essa profissdo ainda € o
menor possivel, o que é reforcado com a proposi¢do do segundo quadrinho: “Vocé néo faz
nada! ...E um parasita da inseguranca urbana! ...Nem paga imposto!”” onde se nota que o
termo parasita é atribuido ao jovem por conta da informalidade de seu trabalho e que por
conta disso a sua participacdo na producdo de bens ao Estado ndo pode ser comparada ao que
o0 senhor realiza.

Se voltarmos para o primeiro quadro, quando o senhor diz “porque ndo arruma um
trabalho?””, observa-se por meio do uso do verbo arrumar, que Laerte, quadrinista
responsavel pela tirinha, opta por destacar um sentido de que o trabalho, na visdo do senhor,
pode ser facilmente encontrado, e que o esforco para que o jovem saia daquela situacdo é
apenas procurar por um emprego. Esses discursos sdo comuns entre a camada mais
privilegiada da sociedade e ignoram totalmente a desigualdade trabalhista e os milhares de
individuos que se tornam autdbnomos por conta da necessidade de superar o desemprego.
Todas as escolhas da quadrinista para o que é dito pelo personagem do senhor refletem um
sistema de producdo de enunciados relativos a um ponto de vista sobre relagfes de trabalho
baseadas em ideais elitistas e meritocraticos.

No segundo quadro, encontra-se a expressao “tomarconta”. Da forma como é
apresentada (como uma palavra s0), esta expressao, se analisada fora do contexto retratado na
tirinha, poderia ser compreendida como uma forma verbal, e, portanto, ndo fazer a associagéo
mais adequada ao dialogo exposto. No que se apresenta, 0 que nos ajuda a identificar que o
termo tomarconta esta exprimindo um sentido de uma forma nominal € a juncédo das palavras
“tomar” e “conta”, acompanhadas das aspas. Se considerarmos, enquanto verbo, entendemos
que a funcdo do jovem ¢é realizar a agdo de cuidar dos carros, e no sentido de substantivo j&
podemos inferir outros sentidos.

A substantivacdo da expressdo "tomarconta” na tirinha evoca diversos sentidos que
refletem percepcdes sociais sobre o trabalho autdbnomo. Essa juncdo sugere uma reducdo da
identidade profissional do jovem, associando sua ocupacdo a um papel informal e
menosprezado, o que dificulta o reconhecimento do trabalho como legitimo e valioso. Além
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disso, a expressdo marginaliza o trabalho autbnomo, insinuando que ele é inferior a empregos
tradicionais e gerando estigma.

A falta de reconhecimento € outra implicacdo: a atividade do jovem & vista como algo
que ndo merece dignidade, contrastando com a visdo elitista que o chama de "parasita”. A
nominalizagdo do termo pode ser entendida aqui como uma forma comum utilizada
socialmente para designar o sujeito que trabalha autonomamente, informalmente, cuidando de
veiculos estacionados em vias publicas. E inclusive um reflexo da ideia de um trabalho
autbnomo que termos como este surgem, um outro exemplo seria “flanelinha”. O ponto de
vista social de que o exercicio dos guardadores de carros nao constitui um trabalho real,
resulta na dificuldade em se definir uma identidade que os reconhega, por isso os diversos
termos utilizados para os designar.

Além disso, a utilizacdo das aspas foi uma estratégia argumentativa que, do ponto de
vista gramatical, funciona como um destaque para um termo que foge da regularidade
enunciativa, algo que rompe a norma de como ¢é a escrita de algum termo ou a qual se atribui
uma conotacdo diferente para este. Desviando de um foco meramente normativo, Authier-
Revuz (2004) vai dizer que as aspas sdo, do ponto de vista linguistico, um recurso que
evidencia a possibilidade do locutor - a personagem de paletd - se posicionar acerca da
atividade do rapaz. Authier-Revuz (2004), reflete ainda, sobre as aspas, enquanto um recurso
que possibilita um distanciamento, um afastamento da responsabilidade enunciativa, em que,
ao mesmo tempo marca a presenca da voz de um outro, presente no enunciado.

Dessa forma, pode-se inferir que ao utilizar este recurso ao citar o “tomarconta” de
carro, a quadrinista da tira reproduz uma estrutura enunciativa que se repete socialmente e ao
mesmo tempo evidencia que este termo ndo parte de uma concepc¢do sua, mas sim daqueles
que compartilham ideais semelhantes aos expressos pelo personagem.

O Unico momento em que é dada a fala para o personagem do jovem é quando
responde ao questionamento do porqué “ndo arruma um trabalha”, ao qual ele responde, no
primeiro quadro: “eu ja tenho um”. Aqui, destaca-se 0 contraste entre os ideais do que
constitui o trabalho para cada um dos individuos representados, pois para quem exerce a
fungcdo mesmo que autdbnoma, o faz pelos mesmos motivos de quem possui um trabalho
executivo, por exemplo. Essa motivacdo parte da necessidade de obtencdo de recursos que
garantam a sua sobrevivéncia, entdo a partir do seu ponto de vista, sim, ele esta trabalhando.

A quebra de expectativa no ultimo quadro, além de ser o recurso coémico da tira,
também revela um rompimento para a tendéncia discriminatoria em relagéo aos cuidadores de

carros, ja que o senhor, mesmo apds nitidamente julgar a posicéo do outro, o diz “me arruma
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uma boca dessas.” O que revela a realidade de muitos trabalhadores atualmente com a méa
remuneracgdo do mercado.

O quadrinho analisado revela os maleficios de discursos meritocraticos que positivam
condicdes de trabalho ndo ideais, pois sugerem que o sucesso profissional advém de um
desempenho individual que supera as expectativas e ultrapassa os limites do corpo. Além
disso, estes tipos de discursos ignoram as desigualdades sociais e econdmicas que afetam as

oportunidades de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo parte da tese de que os livros didaticos sdo constituidos a partir de
determinagGes metodoldgicas que controlam o que poderd ser publicado, além de quais as
caracteristicas e discursos legitimam um material como bom, adequado e atualizado. Dessa
forma, observamos, com base nas analises elaboradas, a presenca de um elemento em comum,
gue se sustenta apesar da obra ou editora, funcionando ndo s6 como um guia para a producéo
desses materiais, mas também determinando e direcionando cada instancia que envolve sua
construgéo.

Dessa forma, reconhecemos que o papel da BNCC como diretriz para a producéo de
materiais didaticos vai além do que se poderia supor inicialmente. Os materiais apresentam
temas comuns, indicando que o controle dessa instituicdo governamental ndo se restringe
apenas as habilidades escolares. Também abrange discussdes relevantes nesse processo.

Inicialmente, nossas analises se concentram nas cartas de apresentacdo de cada
material, tanto na versdo do livro do aluno quanto no manual do professor. Esse enfoque
analitico se justifica pela importancia de entender como cada obra se apresenta, ja que a “carta
de apresentacdo” € o primeiro texto com o qual o leitor tera contato e, por isso, elaborado com
essa intengdo em mente.

Observamos distingdes significativas entre as versdes de um mesmo livro. Em muitas
obras, quando direcionadas aos alunos, ha um destaque no estudante, em seu papel tanto na
disciplina de Projeto de Vida, quanto em sua importancia para a sociedade e para o sistema
educacional. Dessa forma, os materiais se apresentam como uma ferramenta para que o aluno
desenvolva, de maneira intrinseca, esse protagonismo juvenil. Nos manuais do professor, por
sua vez, enfatiza-se a importancia de desenvolver esse protagonismo ao longo do processo
educativo.

O papel do professor é representado de maneira bem distinta em cada versdo. No
manual metodoldgico, professores sdo essenciais para o desenvolvimento da disciplina e
habilidades dos alunos. Contudo, na perspectiva do aluno, discursos de protagonismo juvenil
tendem a ofuscar o papel do professor nas diversas obras apresentadas.

Quando mencionado na carta direcionada ao aluno, os livros destacam a participagéo
do professor como parte de um grupo, em conjunto com os colegas de classe, que esta ali para
aprender juntamente com o0s alunos no que concerne o planejamento, a autodescoberta
identitaria, os planos para o futuro, entre outros. A responsabilidade do professor €, nesse
caso, representada a partir da figura de um colega, de um amigo, de um sujeito que também
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ainda se encontra em um processo de descoberta, seja ela relacionada a sua identidade
profissional enquanto professor ou até mesmo questfes mais individuais.

No material do professor, no entanto, notamos que alguns dos materiais ndo mantém
esse mesmo discurso ao direcionar-se aos professores. Foi percebido que hd uma tendéncia
em destacar o papel do professor enquanto mediador, responsavel direto pelo
desenvolvimento das atividades planejadas, assim como pelos resultados que se aguardam
para o final da disciplina.

Dessa forma, nos atentamos ainda para o que de fato se propde com a disciplina de
Projeto de Vida, ja que, mesmo ao destacar que o aluno é convidado a pensar e planejar seu
futuro e fazer parte das discussdes que colocam como pauta questdes sociais e identitérias, a
disciplina ainda € um componente curricular, ao qual avalia a participacdo dos alunos de
acordo com as atividades avaliativas e que ainda considera a presenca como um critério para
aprovacao.

A implementacdo desse componente curricular pode fortalecer as relagcdes de poder
dentro da escola. Ao se tornarem facilitadores na criacdo de projetos de vida, os educadores
assumem uma nova autoridade sobre as narrativas de futuro dos alunos e essa posicdo de
poder pode criar uma dindmica de controle que, em vez de empoderar os alunos a explorar
seus proprios caminhos, os leva a seguir trajetérias que alinhem mais estreitamente com as
expectativas institucionais, em detrimento de sua individualidade.

Embora a ideia de um projeto de vida promova uma visdo mais holistica da
educacdo, ela pode, paradoxalmente, limitar a autonomia do aluno. Se a escola e os
educadores ndo forem cuidadosos, os alunos podem perceber que suas escolhas estdo sendo
impostas por um modelo prescritivo de sucesso, 0 que pode levar ao desengajamento e
resisténcia, especialmente entre aqueles cujas identidades e interesses ndo se alinham com as
demandas tradicionais.

A segunda parte das analises apresentadas nesse estudo considerou as tematicas mais
comuns entre os LDs de editoras distintas, chegamos a um apanhado de discussdes que
ganharam bastante visibilidade nos materiais. O critério para que fossem escolhidas nédo foi o
acaso, mas sim, novamente, por determinacdo das diretrizes curriculares da BNCC. Sendo
assim, observamos que seja para denunciar problematicas ou para evidenciar a importancia do
desenvolvimento de competéncias para a inser¢do no mercado de trabalho, os livros didaticos
reforcam um controle ja conhecido na sociedade capitalista, a importancia dada ao trabalho.

Nos exemplos aqui expostos, o trabalho foi tratado como parte do "ser” do individuo,

relacionado com sua identidade e em outra obra didatica observou-se um interesse pela
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discussdo sobre as problemaéticas relacionadas ao mercado de trabalho, o que leva a indagacao
de qual o ideal profissional que esta sendo representado no LD.

Os LDs criam um certo "ideal profissional” que molda as expectativas dos alunos
sobre si mesmos e sobre o futuro. Essa idealizacdo ndo apenas influencia como os estudantes
se veem, mas também como percebem suas aspiragdes, podendo restringir a diversidade de
possibilidades de carreira e a autoidentificagdo. Em suma, esses fenémenos refletem relagoes
de poder sutis presentes nos materiais didaticos, que moldam a formacdo dos alunos e

enfatizam a importancia do trabalho dentro de um sistema capitalista de valores.
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