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RESUMO

O presente estudo é uma investigacdo sobre a relacdo entre discursos pedagdgicos e materiais
didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa, voltados para criangas nos anos iniciais, em
diferentes periodos histdricos. Partimos do entendimento de que o Livro Didatico (LD)
transcende sua funcdo como suporte educacional, constituindo-se como uma materialidade
discursiva, um enunciado responsivo e situado em um contexto especifico. A investigacdo
busca responder a seguinte indagacdo: Como o discurso pedagdgico se estabelece na escola a
partir dos livros didaticos de Lingua Portuguesa em diferentes tempos histéricos? O objetivo
geral consiste em: analisar os discursos pedag0dgicos que orientam a elaboracao e circulacdo de
cartilhas e livros didaticos de Lingua Portuguesa, voltados para criangas nos anos iniciais, em
diferentes periodos histéricos, especificamente, 1967 e 2021. Os objetivos especificos
consistem em: tracar uma linha do tempo sobre o livro didatico no Brasil; explorar os sentidos
de discurso pedagogico no ensino de lingua em diferentes tempos; discutir sobre as concepcbes
de linguagem, leitura e escrita que orientam os materiais didaticos para alfabetizacdo. Como
objeto de analise, foram delimitados dois livros: a “Cartilha Caminho Suave”, de 1967,
amplamente adotada nas turmas de Alfabetizacéo, que dialoga com as politicas educacionais e
o discurso da ditadura militar, e o livro de Lingua Portuguesa “A Conquista”, para turmas do
1° ano do Ensino Fundamental, produzido em 2021, largamente adotado nas escolas publicas
brasileiras, e que dialoga com as politicas educacionais e o discurso democratico dos tempos
atuais. Metodologicamente, apoiamo-nos na perspectiva de uma pesquisa exploratdria e
documental, fundamentada em estudos enunciativos do Circulo Bakhtiniano e em teorias da
aprendizagem, de Paulo Freire. Com relagdo ao aporte teorico, mobilizaram-se os trabalhos de
Bittencourt (2004) sobre a linha do tempo do livro didatico no Brasil; de VVolochinov (2017) a
despeito dos enunciados responsivos e sociohistoricamente situados; de Bakhtin (2016) no que
tange a linguagem como atividade dialdgica; de Freire (2004) sobre discurso pedagogico e
pedagogia da autonomia; de Geraldi (2005) sobre as concepg¢des de ensino de lingua. Os
resultados mostram que materiais didaticos sdo alheios a qualquer ideia de neutralidade, pois
respondem aos periodos historicos e as politicas educacionais. De cartilha a livros didaticos, ha
mudancas ndo apenas na denominacao, mas nos discursos sobre 0 que ensinar, Como ensinar e
para quem ensinar, hd& mudancas na concep¢do de lingua e na formacdo de leitores. As
mudancas refletem as politicas, mas também refratam sentidos.

Palavras-chave: Discurso Pedagdgico; Livro didatico; Ensino Fundamental.



RESUMEN

El presente estudio es una investigacion sobre la relacion entre discursos pedagdgicos y
materiales didacticos para la ensefianza del portugués, dirigidos a nifios de los primeros afios,
en diferentes periodos historicos. Partimos de la comprension de que el Libro de Texto (LD)
trasciende su funcion como soporte educativo, constituyéndose como una materialidad
discursiva, un enunciado responsivo y ubicado en un contexto especifico. La investigacion
busca responder a la siguiente pregunta: ;Cémo se establece el discurso pedagdgico en la
escuela a partir de libros de texto en lengua portuguesa en diferentes momentos historicos? El
objetivo general consiste en: analizar los discursos pedagdgicos que orientan la elaboracion y
circulacion de cartillas y libros de texto de lengua portuguesa, dirigidos a nifios de los primeros
afios, en diferentes periodos histéricos, especificamente, 1967 y 2021. Los objetivos especificos
consisten en: trazar una linea de tiempo sobre el libro de texto en Brasil; explorar los
significados del discurso pedagdgico en la ensefianza de lenguas en diferentes momentos;
discutir los conceptos de lengua, lectura y escritura que guian los materiales didacticos para la
alfabetizacion. Como objeto de analisis, se delimitaron dos libros: la “Cartilha Camino Suave”,
de 1967, ampliamente adoptada en las clases de Alfabetizacion, que dialoga con las politicas
educativas y el discurso de la dictadura militar, y el libro en lengua portuguesa "A Conquista,
para el 1° afio de la escuela primaria, producido en 2021, ampliamente adoptado en las escuelas
publicas brasilefias, y que dialoga con las politicas educativas y el discurso democratico de los
tiempos actuales. Metodoldgicamente, nos apoyamos en la perspectiva de la investigacion
exploratoria y documental, basada en los estudios enunciativos el Circulo Bajtiniano y las
teorias del aprendizaje, de Paulo Freire. En cuanto al aporte tedrico, destacamos el trabajo de
Bittencourt (2004) sobre la cronologia de los libros de texto en Brasil; por Voloshinov(2017) a
pesar de los planteamientos responsivos y sociohistéricamente situados; por Bakhtin (2016)
respecto al lenguaje como actividad dialogica; por Freire (2004) sobre discurso pedagdgico y
pedagogia de la autonomia; de Geraldi (2005) sobre los conceptos de ensefianza de lenguas.
Los resultados muestran que los materiales didacticos no guardan relacién con ninguna idea de
neutralidad, pues responden a periodos histéricos y politicas educativas. De las cartillas a los
libros de texto, hay cambios no sélo en la denominacion, sino en los discursos sobre qué
ensefiar, como ensefar y a quién ensefiar, hay cambios en la concepcion del lenguaje y en la
formacidn de los lectores. Los cambios reflejan politicas, pero también refractan significados.

Palabras clave: Discurso Pedagdgico; Libro de texto; Educacion elemental.
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1 INTRODUCAO

O universo da linguagem é vasto e multifacetado, consiste em um territorio de constante
transformacdo, em que as palavras tecem narrativas, constroem dispares sentidos e abrem
janelas para a compreensdo do mundo. Quando uma pedagoga adentra nesse campo de estudo,
mais do que desbravar teorias que englobam a linguagem, ela descobre um rol de possibilidades
de pesquisa sobre os fendmenos que envolvem as areas de conhecimento: Educacdo e Letras.
Essa jornada, contudo, ndo é linear, pois exige curiosidade, duvidas, critica e sensibilidade para
descortinar sentidos, para problematizar o ensino de leitura e escrita como direito fundamental,
em um pais onde a desigualdade educacional é uma realidade, assim como a urgente formacao
de criancas como leitores. Alfabetizar e letrar tornam-se desafios. O livro didatico torna-se
instrumento e a materializacdo de discursos pedagogicos sobre o ensino de lingua.

Ao me lancar no territdrio da pesquisa na pos-graduacdo em Letras, busquei um percurso
que me permitisse relacionar a minha formacgéo inicial, isto é, cruzar a Pedagogia com o campo
das Letras. Dessa forma, a escolha do meu objeto de estudo, desde 0 meu ingresso no Mestrado,
buscou basear-se nesse elo, em funcdo de, ao longo da graduacdo, notar que as préticas
pedagdgicas sdo ligadas a aspectos historicos, sociais e politicos de um determinado periodo.
A histéria do livro didatico, no Brasil, nos permite observar as mudancas no que diz respeito a
delimitacdo do contetdo de ensino, as praticas pedagdgicas e ao modo de compreender 0 ensino
da lingua portuguesa, especialmente a criangas que chegam a escola para aprender a ler e a
escrever.

Tais reflexbes foram se desenvolvendo e transformaram-se em nossa pergunta de
pesquisa que expressamos a partir do enunciado: Como o discurso pedagdgico se estabelece na
escola a partir dos livros didaticos de Lingua Portuguesa em diferentes tempos histéricos?
Partimos do pressuposto de que o discurso pedagogico se constitui como mediacdo entre o
conhecimento cientifico e a pratica educativa, e carrega intencionalidades que refletem valores
sociais, politicos e culturais. Investigar o discurso pedagdgico é essencial para desvelar distintos
aspectos, como: as relacdes de poder, 0s processos de inclusdo e exclusao e as estratégias que
moldam a construcdo do saber escolar.

Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar os discursos pedagogicos
que orientam a elaboracdo e circulacao dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, voltados para
criangas nos anos iniciais, em diferentes periodos histéricos: 1967 e 2021. Para tanto, possui

como objetivos especificos: a) tracar uma linha do tempo sobre o livro didatico no Brasil; b)
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explorar sobre os sentidos de discurso pedagdgico no ensino de lingua em diferentes tempos;
c) discutir sobre as concepcdes de linguagem, leitura e escrita que orientam 0s materiais
didaticos para alfabetizacéo.

Essa investigagao justifica-se pela compreensdo de que os enunciados discursivos dos
livros didaticos, em especial, os de Lingua Portuguesa, refletem as condicdes culturais, politicas
e historicas, por isso, é impossivel compreendé-los isolados das conjecturas que lhes permeiam,
além de refratarem as imagens e 0s sentidos sociais, a partir das condi¢des dos sujeitos e suas
intencionalidades.

Consideramos que o discurso pedagdgico, nos livros de Lingua Portuguesa, configura-
se como um espaco de negociacdo entre normas, préaticas e sentidos atribuidos a linguagem.
Com isso, compreender o discurso pedagogico envolve discutir alfabetizacdo e/ou Letramento,
por serem conceitos que sdo voltados para a leitura e a escrita, alcangcando dimensées sociais,
culturais e cognitivas. A alfabetizacdo foca na aquisi¢do do sistema de escrita, permitindo que
0s sujeitos decodifiguem e codifiqguem palavras, ja o letramento amplia essa competéncia ao
enfatizar os usos sociais da leitura e da escrita, interligando esse uso as praticas culturais e
comunicativas que permeiam a vida cotidiana (Soares, 2010). Essa discussdo ajuda a refletir
sobre o ensino da lingua, sobre como o livro didatico contribuiu para a continuacdo, para a
separacdo entre lingua e realidade ou para interacdo entre a lingua e a realidade vivida por
alunos e criangas.

No ambito escolar, a alfabetizacdo contribui diretamente para o desenvolvimento das
habilidades basicas necessarias para a aprendizagem em todas as areas do conhecimento.
Aprender a ler e a escrever é 0 primeiro passo para que os alunos acessem informacdes,
interpretem textos e produzam conhecimento. Por outro lado, o letramento acrescenta a esse
pilar uma dimensdo prética e reflexiva, preparando-os para utilizarem a linguagem de forma
significativa em diferentes contextos, como na leitura de um jornal, na compreensdo de um
contrato ou na producdo de uma mensagem digital. Assim, o letramento tende a proporcionar a
criticidade e a autonomia nas distintas esferas sociais.

O corpus de estudo é composto pela Cartilha Caminho Suave, 1967, da autora, Branca
Alves de Lima, e pelo livro A Conquista, volume 1, de 2021, da autora, Isabella Pessoa de Melo
Carpaneda. Esses dois materiais didaticos foram aprovados pelas agéncias oficiais do governo
responsaveis pela andlise, compra e distribuicdo dos livros didaticos em escolas puablicas
brasileiras, e foram adotados na cidade de Bacabal, interior do estado do Maranh&o.

O primeiro situa-se em um periodo historico norteado pela Intervencao Militar, em que

as taxas de analfabetismo no Brasil apresentaram escalas alargadas. A cartilha citada explora
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um método considerado novo no Brasil, porém considerado revolucionéario, inovador e aplicado
na Europa. Caminho Suave foi adotada no Brasil, desde a sua producdo, em 1948, ganhou
destaque nas escolas na década de 1970. Atualmente, continua sendo comercializada, mas ndo
faz parte dos livros aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Em 1996,
foi desautorizada sua utilizacdo em escolas publicas, uma vez que, a cartilha ja ndo dialogava
com a LDB 9394/96 e com as orientagdes curriculares nacionais para o ensino (0s PCNs).

O segundo refere-se ao livro do 1° ano do Ensino Fundamental, etapa inicial do
desenvolvimento da Alfabetizagdo e do Letramento. O livro conversa e orienta-se pelas
concepcdes de linguagem apresentada nos documentos oficiais, especificamente na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017), que destaca a importancia da interacdo e o
protagonismo dos alunos, o ensino da lingua e suas convencdes a partir do trabalho com
diferentes modalidades textuais, géneros textuais contextualizados.

Nesse sentido, esta dissertacdo emerge como uma travessia de quem busca dialogar com
as duas areas de conhecimento, a fim de contribuir para a compreenséo do discurso pedagogico
no livro didatico de Lingua Portuguesa para criangas no processo inicial de aprendizagem da
palavra escrita. Ao fincar bandeiras nesse territorio tdo dinamico e complexo, esta pesquisadora
e pedagoga afirma-se enquanto agente em construcdo desse processo ininterrupto que permeia
0 ambito da linguagem, cuja missdo transcende as fronteiras da sala de aula e se inscreve na
luta pelo direito a educacdo de qualidade a partir das possibilidades que a pesquisa cientifica
pode nos levar.

A escrita da pesquisa que desenvolvemos organiza-se em sete capitulos. A introdugéo
traz objetivos, o problema de pesquisa e elementos iniciais para apresentacdo do trabalho ao
leitor. No segundo capitulo, iniciam-se as compreensdes tedricas, sobre o livro didatico,
elencando quatro momentos historicos que permearam o sentido do livro didatico no Brasil,
ancorados nos estudos de Bittencourt (2002; 2004); Tourinho Junior (2015) e Choppin (2004),
dentre outros. No terceiro capitulo, hd uma discussdo a despeito da concepcdo dialégica da
linguagem e o livro didatico, amparados nas contribuicdes de Bakthin (2016), Volochinov
(2017) e Faraco (2009), destacando o carater responsivo e ideoldgico da linguagem.

No quarto capitulo, intitulado “Discurso pedagdgico: enunciado situado e complexo,
sdo mobilizadas contribuicGes de autores como Freire (1996; 2004), Pey (1988), Geraldi (2011),
dentre outros, os quais discutem sobre discurso pedagdgico em um determinado periodo
historico. No quinto capitulo, € apresentado o percurso metodoldgico, o corpus de estudo, ou
seja, a cartilha Caminho Suave, de 1967, e o livro didatico A Conquista, de 2021, e as categorias

de analise. No sexto capitulo, sdo exploradas as categorias de analises intituladas: A Cartilha e



15

o livro didatico em diferentes tempos: mudam-se 0s nomes e os discursos pedagogicos, 1)
Caminho Suave e a concepcao de linguagem e de ensino; 2) A Conquista e a concepcdo de
linguagem e de ensino e 3) Da cartilha para o livro didatico. Fechamos o trabalho com as
considerac0es finais, na qual os objetivos da pesquisa séo retomados, no sentido de sistematizar
como esses foram respondidos no decorrer do estudo, a partir das categorias de analises. S&o
pontuadas também as contribui¢Ges da pesquisa para a area de Letras e da Educacao.
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2 LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Este capitulo intenta explorar o processo evolutivo do livro didatico no Brasil,
discutindo acerca da visdo sobre o ensino da escrita no Brasil, em que por um tempo
consideravel pautou-se em um modelo mecénico, baseado na cépia e repeticdo, para uma
abordagem que valoriza a escrita como préatica social e criativa. Nos dias vigentes, o livro
didatico busca equilibrar a normatizagdo da lingua com a valorizacao da expressao pessoal e da
diversidade cultural.

2.1 Considerac0es sobre o livro didatico

A definicdo de livro didatico consiste em uma tarefa que envolve estabelecer relagdes
de diferentes tipos, de politicas as pedagogicas aos distintos papéis que o livro assume na esfera
da histéria, da educacéo e do ensino de lingua na escola.

Nos estudos de Bittencourt (2002), o livro didatico representa um pilar do cenario
educacional, um artefato didatico que reflete e se adapta as dindmicas sociais, métodos e
demandas educacionais ao longo da histéria. Ao abordar contetdo de ensino, desempenha um
papel fundamental na definicdo das préaticas pedagogicas, pois ndo se reduz a transmissdo de
conhecimento, mas configura-se como materialidade discursiva organizada em torno de
orientacdes oficiais das agéncias reguladoras do curriculo nacional, assim como de uma
corrente pedagdgica e de uma concepc¢do de ensino com viés teorico.

Os conteudos e os modos de ensina-los presentes no LD respondem as demandas sobre
um modo de ver e compreender o mundo, a histéria, a cultura, a lingua, de diferentes tipos.
Demandas essas que em muitos momentos ndo contemplam as vivéncias dos alunos e dos
professores, mas um ideal de sujeitos que devem aprender e reproduzir as formas de
desigualdade social.

O livro didatico, ao longo das décadas, consolidou-se como um recurso central na
pratica educacional, especialmente em contextos de vulnerabilidade social e econémica. Sua
importancia transcende a simples organizacao curricular, pois ele atua como um mediador entre
o0 aluno e o conhecimento cientifico sistematizado, oferecendo um arcabouco estruturado que
orienta tanto o processo de ensino quanto o de aprendizagem.

Essa centralidade do livro didatico no cenario educacional brasileiro se torna ainda mais

evidente quando consideramos escolas publicas com escassez de recursos tecnoldgicos e
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materiais. Nesses espacos, o livro ndo apenas supre a falta de outras ferramentas pedagogicas,
mas também assegura um padrdo minimo de qualidade e equidade na disseminacao do saber.
Em um pais de grande diversidade cultural e econdmica, o livro didatico assume um papel
democratizador do acesso a educacao, apresentando contetidos atualizados e fundamentados
que atenuem as desigualdades na aprendizagem.

Além disso, sua utilizacdo contribui para a sistematizacdo do ensino, pois os contetdos
sdo organizados de forma progressiva e sequencial, o que facilita 0 acompanhamento da
aprendizagem pelos professores e alunos. Para os alunos, esse instrumento atua enquanto pilar
de saberes e experiéncias que séo legitimadas pela sociedade e os alunos devem aprender.

Do ponto de vista do professor, o livro didatico representa um aliado na organizacéo e
planejamento das aulas. Ele serve como uma base confidvel para a sele¢cdo de temas,
estruturag@o de metodologias e adaptacao dos conteudos as realidades locais. Ao mesmo tempo,
oferece sugestbes de praticas pedagogicas inovadoras e abordagens interdisciplinares,
ampliando as possibilidades de ensino e enriquecendo a experiéncia educacional.

Ao tratar-se dos livros didaticos, mais precisamente dos utilizados pelos professores,
denominados de manual do professor, esses sdo percebidos como recursos adicionais para o
desenvolvimento das aulas, tendo em vista ser discutido como aliado ao livro do aluno, em
razdo de conter respostas das atividades propostas, explicacbes aprofundadas dos contetdos,
sugestdes metodoldgicas e estratégias pedagogicas adaptadas as diferentes realidades escolares.
Nesse sentido, o manual orienta o docente sobre como explorar o material de forma dindmica e
eficaz, oferecendo dicas sobre quais aspectos devem ser enfatizados em cada tema, quais
habilidades devem ser desenvolvidas, e como ajustar o ritmo das aulas de acordo com o perfil
da turma. Desse modo, esse instrumento apresenta-se como uma ponte entre o saber escolar e
a vivéncia cotidiana, estimulando nos alunos a busca por novas informaces e a aplicacdo
pratica do que aprendem.

Em concordancia com Bittencourt (2002), Tourinho Janior (2015) alude o sentido de
livro didatico como ferramenta instrumental para os docentes, destacando o papel do LD como
instrumento com a finalidade de ordenar conceitos e métodos, os quais direcionam as respostas
de alunos nas argumentacGes das atividades propostas a fim de atender a um modo de
compreender os fatos e de usar a lingua. Nesse sentido, promove a padronizacdo de respostas e
monitora a producdo de conhecimento de maneira estratégica, a partir de instrucbes aos
docentes, contidas no manual do professor. S&o instrucdes apresentadas nos livros como um
modo de simplificar, facilitar e ajudar o trabalho dos professores.

Para Tourinho Janior (2015), o cunho impositivo contido nos livros didaticos associa-
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se as determinacdes de compreensdo desses manuais. A préatica de leitura é descrita como uma
atividade que elenca parametros e ritmos especificos para sua execu¢do, incluindo a leitura em
voz alta de trechos escolhidos, a memorizacdo de passagens consideradas centrais, a leitura
silenciosa como forma de andlise individual e a sala de aula como espago estratégico para a
exposi¢édo perspectivas e visdes de mundo.

Esse enfoque ressalta ndo apenas a influéncia dos livros didaticos na formacdo do
conhecimento, mas também seu papel no encadeamento do processo de aprendizagem,
realcando como eles delineiam e conduzem os alunos no ambito escolar. Nas palavras de

Tourinho Janior (2015), o livro didatico

[...] passa a desempenhar a funcéo de construtor de verdades, a qual passa a se tornar
uma das func¢Bes primordiais desempenhadas pelo livro didatico, pois, em uma
sociedade disciplinar como a sociedade contemporénea a construcdo de verdades
torna-se um dos meios mais eficazes de construgdo da ordem e da normalidade
(Tourinho Janior, 2015, p. 23).

Os livros didaticos ndo se resumem a um conjunto de informacGes educacionais
expressas pelos seus enunciados e ilustragdes, pois também sdo um veiculo que abarca uma
gama de valores, ideologias e culturas. Em outras palavras, ndo sdo neutros, mas orientados e
moldados por perspectivas historicas e culturais, por um modo de compreender a relacdo lingua

e sociedade. Com relacdo a concepcéo de livro didatico, Choppin (2004) também reitera:

A concepcéo de um livro didatico insere-se em um ambiente pedagdgico especifico e
em um contexto regulador que, juntamente com o desenvolvimento dos sistemas
nacionais ou regionais, é na maioria das vezes, caracteristico das producgdes escolares
(edicOes estatais, procedimentos de aprovacédo prévia, liberdade de producéo etc.). Sua
elaboracdo (documentagdo escrita, paginacao etc.), realizacdo material (composi¢éo,
impressdo, encadernacdo etc.), comercializacdo e distribuicdo supBem formas de
financiamento vultosas, quer sejam publicas ou privadas, e 0 recurso a técnicas e
equipes de trabalho cada vez mais especializadas, portanto, cada vez mais numerosas
(Choppin, 2004, p. 554).

A adocdo de um livro didatico envolve a abordagem de contetdos e a proposta
metodologica que considera as orientacdes curriculares oficiais de determinado tempo
histdrico, politico, cientifico e social. Isso inclui considerar as solicitacdes estatais, bem como
as orientacGes e demandas da industria editorial. O livro didatico surge como um difusor de
ideais, fortalecido pela influéncia das imposicdes da classe dominante.

Por conseguinte, o livro didatico reflete os valores, ideologias e linguagens da classe
dominante, servindo como um mecanismo de reproducdo cultural. Isso significa que ele ndo é

neutro, ao contrério, carrega as imposi¢des sociais e politicas do grupo que detém o poder. Seu



19

conteildo e estrutura, muitas vezes, excluem ou tornam menos acessiveis as vivéncias e
perspectivas de grupos marginalizados, incentivando desigualdades, o que o torna um elemento
a favor do que Bourdieu (2007) aponta sobre o papel da escola: reproducéo das desigualdades
sociais.

Bittencourt (1993, p. 1) defende que o livro didatico “deve ser considerado como um
veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura”. Os LDs ndo se
reduzem a fontes de informacdes objetivas, eles carregam discursos que orientam, condicionam
0s rumos de uma sociedade, principalmente, tém papel relevante e, por muitas vezes, séo o
Unico material didatico utilizado como instrumento para a regéncia de professores.

Em complementacdo ao pensamento de Bittencourt (1993), trazemos Choppin (2004)
que diz que o livro didatico se revela com duas facetas: a primeira, mercadoria, produto da
industria editorial condicionado pelas tendéncias do mercado, e a segunda, reservatério de
conteddos educacionais distintos. Por um lado, o livro € uma mercadoria, pois esta sujeito as
forgas do mercado editorial, onde fatores como demanda do publico, tendéncias literarias e
estratégias mercadoldgicas influenciam sua producdo, distribuigdo e consumo, logo assume
uma funcdo econémica, sendo comercializado e consumido como qualquer outro produto. Por
outro lado, o livro é também um reservatorio de contetdo, abrigando uma diversidade de
conhecimentos, narrativas e ideias.

No transcurso da histéria, os livros tém desempenhado um papel fundamental na
conservacao e transferéncia de conhecimento, tornando-se fontes interminaveis de informacéo.
Assim, o dualismo do livro como produto do mercado editorial e reservatorio de conteddos
reflete a convergéncia entre as dimensdes econdmica e cultural que delineiam sua significancia
e implicacdes na sociedade.

Essa dupla funcédo ajuda a compreender como o livro didatico € um instrumento didatico
que reflete e refrata a realidade social, mas também carrega valores e perspectivas, e assim
ultrapassa os limites de um objeto fechado em si. Ao investigar o livro didatico, uma gama de
pontos pode ser identificada, desde a selecéo até as formas de exposicao das informacdes, que
sdo resultados de escolhas ideoldgicas e culturais. A linguagem utilizada, a adocdo de
tendéncias pedagogicas adotadas, o tratamento dado aos contetdos de ensino, 0s modos de
relacionar esses contetidos com a vida dos alunos mostram-se nas paginas do LD por meio de
textos, ilustracGes e atividades de ensino. As ilustracdes e as imagens selecionadas sdo
enunciados responsivos, carregados de sentidos, de intencionalidades. Nesse sentido, entende-
se, portanto, que o0s enunciados afetam o processo de ensino, tendo em vista as

intencionalidades que lhes permeiam.
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O livro didatico pode desempenhar distintas funcionalidades no ambiente escolar, pois
em alguns contextos ele é o principal recurso utilizado diariamente por professores e alunos,
enquanto, em outras situacdes, serve apenas como uma referéncia complementar. Entretanto, é
fundamental destacar que a diferenca basilar entre a leitura do livro didatico e outras praticas
de leitura situa-se na constante intervengdo do professor, que atua como mediador entre 0 aluno
e 0 material didatico.

O livro de lingua portuguesa é um dos instrumentos didaticos mais utilizados em sala
de aula, principalmente, por compreender parte ampla da carga horaria das aulas, além de ser
apontado como ferramenta fundamental do processo de alfabetizagéo e letramento, que legitima
uma determinada concep¢do de linguagem. Por esse viés, Coracini (1999) aponta-o como
castrador educacional, baseando-se na ideia de que, s6 é concedido a uma parcela a produgéo
de sentidos, em que as verdades por ele empreendidas sdo dogmaticas, alheias as indagacdes,
por tratar-se de eixos provenientes da ciéncia. Isso pode acarretar variados atos de preconceitos,
silenciando as adversidades que permeiam a sociedade.

Coracini (1999) considera ainda a consulta dos livros didaticos como fontes exclusivas,
as quais os professores utilizam na ministracdo das aulas, tornando-os ferramentas
imprescindiveis no tocante aos rumos da educacdo de um pais.

O livro didatico, mais especificamente, o de lingua portuguesa, precisa explorar a
criticidade do professor e do aluno. Coracini (1999) pontua a importancia da criticidade
direcionada para as intencionalidades dos textos no ensino de leitura. Ao reconhecer as
intencionalidades, os leitores desenvolvem habilidades interpretativas mais elaboradas,
permitindo-lhes navegar por discursos complexos e identificar nuances e implicacbes que
passariam despercebidas em uma leitura superficial. Essa competéncia é primordial ndo apenas
para o entendimento dos contetidos curriculares, mas também para a participacao informada e
critica na sociedade, onde a habilidade de analisar e questionar informac6es é decisiva em um
mundo saturado por discursos midiaticos e politicos.

Portanto, é fundamental que os livros didaticos de lingua portuguesa evoluam para
incluir metodologias que valorizem e fomentem leitura critica, transformando a educacdo em
uma ferramenta de progresso intelectual e social. Essa evolucdo propicia a adogdo de préticas
pedagdgicas que estimulam a andlise critica, incentivando os alunos a se tornarem leitores
ativos e criticos, capazes de questionar as intencdes por tras dos textos e de construir suas
proprias interpretac6es informadas e reflexivas. A educacdo, nesse contexto, deixa de ser um
mero processo de transmissdo de conhecimento e passa a ser um espago de construcao ativa do

saber, em que professores e alunos colaboram na busca por um entendimento mais profundo e
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significativo da realidade através da linguagem.

Sobre o ensino da leitura para criancas nas séries iniciais, Soares (2009) explica a
relevancia do professor entender que a alfabetizac@o protagonizada pelos livros, em destaque
os de lingua portuguesa, consiste no processo pelo qual os sujeitos aprendem o sistema de
escrita alfabética e dos acordos gréficos, utilizando-os, com o propoésito de leitura e escrita.
Entender também o conceito de letramento como o ato de ler e escrever como praticas sociais
que ndo se esgotam nas primeiras séries escolares. O letramento amplia as habilidades de ler e
escrever, englobando o uso competente e significativo dessas habilidades em contextos reais
distintos (Soares, 2009).

Enquanto a alfabetizacdo se concentra nas habilidades béasicas de codificacdo e
decodificacdo de textos, isto €, a capacidade de traduzir sons em simbolos gréficos e vice-versa,
0 letramento envolve a aplicacdo dessas habilidades de forma critica e contextualizada. 1sso
abarca a compreensdo dos diferentes modos de leitura e escrita que variam conforme as
realidades e as necessidades sociais (Soares, 2009).

Ainda segundo Soares (2009), essas praticas de leitura e escrita diferenciam-se entre as
varias camadas sociais, revelando as variacdes estruturais na gramatica da fala dos diversos
dialetos presentes na sociedade. Portanto, o letramento € um processo complementar e paralelo
a alfabetizacdo, expandido seu alcance para incluir o uso efetivo e contextualizado da lingua
escrita nas praticas sociais cotidianas.

Diante de tais apontamentos acerca do papel que o livro didatico desempenha na esfera
escolar e de como esse instrumento é conceituado, faz-se necessario percorrer alguns fatos

historicos que auxiliaram na construcdo desse material didatico no Brasil ao longo dos tempos.

2.2 Momentos da histéria do LD no Brasil

A historia do livro didatico, no Brasil, passa diretamente pela configuracdo politica que
constituiu o pais, em especial, da forte influéncia europeia através dos portugueses. Sendo
assim, o trajeto desses recursos didaticos € um reflexo do desenvolvimento educacional e
cultural do pais. Nessa vertente, Bittencourt (2004) elenca os quatro momentos do LD no Brasil:
1 - primeiras geracdes de livros escolares: os estrangeiros sdo nossos modelos; 2 -
nacionalizacdo dos livros escolares; 3 - multiplicacdo dos livros escolares: 1970-1996; 4 - da
nacionalizacdo a internacionalizacdo 1996 aos dias atuais.

Os primeiros registros de producgéo grafica datam do século X1X, periodo em que foram

utilizados nas escolas de nivel secundario, em apenas algumas capitais das provincias, com
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enfoque em espacos educacionais voltados para a leitura, escrita e contagem. Os referidos livros
foram escritos por estudiosos franceses e voltados para as disciplinas de Aritmética, Geometria,

Fisica, dentre outras que exploravam contetdo das ciéncias naturais e légicas.

2.2.1 Primeiro e segundo momento do livro didatico

No Brasil, o primeiro momento do livro didatico denominado Primeiras geracGes de
livros escolares: os estrangeiros sdo nossos modelos, acontece no inicio do século XIX, com a
chegada da familia real portuguesa no Brasil. Nesse momento, volta-se para a modernizacéo do
pais, nota-se que para alcancar esse posto, deveria comecar pelo processo de investimento na
educacgdo escolar, pois era impossivel falar em modernizagdo com uma parcela massiva da
populacdo analfabeta. Destaca-se também que os primeiros livros didaticos sofreram grande
influéncia dos tragos europeus em sua estruturacao.

Segundo Bittencourt (2004), esse é o primeiro momento do livro didatico em nosso pais,
que decorre de ideias e pautas estrangeiras. Além de serem inspirados em modelos curriculares
de outros paises, estavam em constante regulacdo da igreja catdlica. A impressdo dava-se em
outras na¢des, devido a falta de gréaficas e investimentos no campo editorial para que tais obras
pudessem ser confeccionadas e reproduzidas no territério brasileiro, com isso 0s primeiros
livros sofreram acentuadas influéncias europeias. Grande parte dos livros utilizados no Brasil
também circulavam em Portugal, devido a aproximacéo de interesses econdémicos entre esses
dois paises.

A chegada da familia real portuguesa no Brasil, em 1808, promoveu significativas
mudancas na sociedade, uma delas foi a criacdo da Imprensa Régia, 6rgdo responsavel pelo
controle acerca do que era produzido e propagado de conhecimento e informacdo na colénia
brasileira. Entretanto, em 1822, ap0s a independéncia do Brasil houve a queda do monopolio
da Imprensa Régia. Surgiram distintas editoras, em sua maioria de portugueses e franceses, que
passaram a dominar o mercado editorial. Nesse contexto, os livros didaticos, essenciais para a
disseminacdo do conhecimento, eram produzidos em consonancia com programas curriculares
moldados, em grande parte influenciados por exemplares europeus.

Priore (2004) aponta que posterior a proclamacdo da Independéncia, emergiu a
percepcdo de que era necessario forjar uma nova identidade nacional que transcende as
caracteristicas previamente associadas ao Brasil, oriundas de seu historico colonial, atrasado,

inculto e primitivo. Com isso, os lideres politicos e intelectuais tentaram forcadamente criar
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uma narrativa realgcando os potenciais e aspectos positivos de nosso pais, recém-independente,
vislumbrando um pais moderno, progressista e culturalmente rico.

O segundo momento do livro didatico, intitulado Nacionalizag@o dos livros escolares,
que de acordo com Bittencourt (2004), acontece entre 1860 a 1930, contempla a nacionalizacéo
desses materiais didaticos. Nele, destacam-se as reformas curriculares das escolas secundarias
promovidas pelo governo de Dom Pedro I, bem como das primeiras letras ou ensino popular.
Havia a necessidade de livros que atendessem a especificidade das disciplinas, com destaque
para a historia do Brasil e para a geografia. Nesse periodo ocorreu a producdo de livros de
autores nativos.

Em 1888, com o crescimento de escolas, criou-se uma editora no Rio de Janeiro,
focalizando na publicacdo de livros escolares, pois estes estavam em ascensao, fato que gerou
consequéncias econdmicas, e despertou os olhares do mercado editorial para esse ramo. Nesse
periodo, foram criadas e comercializadas as enciclopédias escolares, que funcionavam como
fonte de pesquisa. Houve ainda grande destaque para os livros de leitura sobre tematicas ligadas
a exaltacdo nacionalismo, o patriotismo, do folclore brasileiro e da formag&o moral dos alunos.

O nacionalismo brasileiro foi o cerne dos conteudos dos livros didaticos entre o final do
século XIX e inicio do século XX. Nessa época, as ilustragdes junto a impressdo comecam a
fazer parte da elaboracdo dos livros, principalmente, os de literatura infantil. Um nome que é
citado nesse cenario foi Monteiro Lobato, autor literario de histérias infanto-juvenis.

No transcurso de 1930, sob a administracdo politica de Getulio Vargas, mudancas
educacionais foram desenvolvidas, perfazendo alteracGes em todo territério brasileiro, as quais
provocaram a ampliacdo de cartilhas de alfabetizacdo, segundo a proposta pedagdgica visava o
ensino instrutivo e reprodutor, em que 0s conteudos teriam que ser abordados pela
fragmentacdo, e ndo pela transformacao.

Bittencourt (2004) destaca o investimento em uma unificacdo do livro didético,
desencadeando a formacéo do Conselho Nacional do Livro Didatico (CNLD), o qual averiguou
os conteudos que eram veiculados nas obras, apontando para o controle que o0 governo possui
nos saberes disseminados nos livros didaticos. Muitas editoras abriram suas portas, como a FTD
e Saraiva, e outras lancaram-se, enquanto empresas empenhadas com o ensino e a formacao de
alunos, como disseminadoras da cultura legitimada de e para um povo, por meio do livro
didatico.

Nesse contexto, o discurso ligado ao papel da educacdo em vista de impulsionar a
modernizacdo do Brasil se desenvolveu, ocorrendo inumeras criticas ao governo a despeito do

abandono educacional que predominava em muitas provincias, por isso, havia discussdes
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acintosas por parte de intelectuais e politicos nesse sentido. Em decorréncia disso, grande
parcela da populacdo brasileira ainda permanecia analfabeta, na chegada do século XX, o que
perdurou ainda por muitos anos.

No inicio do século XX, questdes educacionais aparecem entrelagadas a0 momento
historico de busca por uma identidade nacional, de pais moderno, civilizado. Muitas campanhas
acontecem, dentre as quais estdo: saneamento basico, higiene, investimento em escolas.
Embora, em 1827, ja se falasse na implementacdo de escolas das primeiras letras, segundo
determinacgdes dos legisladores, com maior nimero de pessoas do Império, o século XX ainda
foi fortemente marcado pelo analfabetismo no Brasil.

Sobre as taxas de analfabetismo, Priore (2004) destaca a predominancia de individuos
escravizados e residentes no espaco rural, em que as habilidades de ler, escrever e efetuar as
quatro operacdes ndao eram tao relevantes quanto a capacidade de negociar favores ou cumprir
o trabalho bracal estabelecido pelas autoridades da época, assim como a lealdade a seus patrdes.
Nas relagdes sociais moldadas pela estrutura de poder dos latifundiarios e coronéis, onde as
hierarquias eram rigidamente estabelecidas e a voz das classes menos privilegiadas
frequentemente silenciada, os arranjos sociais eram, em sua maioria, regidos por acordos
tacitos, submissé@o e promessas verbais.

Desse modo, a educacdo formal naquela época era desprestigiada, com destaque entre
0s estratos sociais mais baixos, a exemplo da populacéo escravizada, mulheres e criancas. As
habilidades educacionais ndo tinham o enfoque necessario, tendo em vista a manutencao de
poder e de individuos alheios aos conhecimentos cientificos que pudessem orienta-los em
questionamentos acerca de suas condic¢des de trabalho.

Quanto as caracteristicas das escolas no periodo salientado, com relacdo a conteudos,
hd uma prevaléncia de distincdo entre 0 que € para ensinar as meninas e aos meninos.
Lembrando ainda que, a maioria das escolas fundadas eram vinculadas as classes religiosas,
com predominancia para meninos. Aos meninos ensinavam no¢oes de geometria, ja para as
meninas, as técnicas de bordado e costura. No entanto, as meninas com um poderio econémico
mais abastado, recebiam ensinamentos de leitura e escrita, além de nocbes basicas de
matematica, e complementavam esses estudos com aulas de piano e de francés.

Dentre os motivos relacionados ao abandono da educacgdo nas provincias, como ja fora
mencionado acima, residiu a auséncia de mestres ou mestras, assim eram chamados 0s
professores e professoras com formacdo favoravel ao magistério. Por efeito disso, na metade
do século XIX, criam-se em algumas cidades brasileiras as primeiras escolas voltadas para a

formacdo docente.
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Em 1874 houve uma discussdo expansiva no ambito educacional brasileiro, referindo-
se a gama de alunas matriculando-se no magistério, e o nimero de alunos diminuindo, até ent&o,
era o contrario, o que resultou na feminizacdo do magistério. Apesar de sido bastante polémica
a crescente de mulheres no ensino, o que ndo foi restrito ao Brasil, mas percebido em muitos
outros paises, decorrente do processo de urbanizacdo e industrializacdo, fez com que o
magistério fosse exercido em boa parte por mulheres, e discursos recorrentes eram tecidos

como:

[...] mulheres tinham, “por natureza”, uma inclinagdo para o trato com as criangas,
que elas eram as primeiras e “naturais educadoras”, portanto, nada mais adequado do
que lhes confiar a educacéo escolar dos pequenos. Se o destino primordial da mulher
era a maternidade, bastaria pensar que o magistério representava, de certa forma, “a
extensdo da maternidade”, cada aluno ou aluna eram vistos como um filho ou uma
filha “espiritual”. O argumento parecia perfeito: a docéncia ndo subverteria a funggo
feminina fundamental, ao contrario, poderia amplia-la ou sublima-la. Para tanto seria
importante que o magistério fosse também representado como uma atividade de amor,
de entrega e doacdo. A ele ocorreriam aquelas que tivessem “vocacdo” (Priore, 2004,
p. 472).

O magistério era associado como uma ampliacdo maternal, tendo em vista a afetividade,
docilidade e sacerdocio. No transcurso da histéria da Educacdo brasileira, alguns
desdobramentos sdo imprescindiveis no que tange ao magistério. Dessa maneira, a funcéo
exercida pelas professoras € conflituosa, por requerer que elas exercam diferentes papéis. Elas
sdos orientadas a serem tanto dirigidas quanto dirigentes, assumindo a responsabilidade de guiar
seus alunos enquanto elas proprias sdo sujeitas as expectativas e direcionamentos externos.

Além disso, espera-se que as professoras sejam profissionalmente competentes
enquanto realizam a funcdo tradicional de mae espiritual, oferecendo cuidado e orientacéo
emocional aos seus alunos. A professora tambem € desafiada a ser disciplinada em sua conduta
pessoal, a0 mesmo tempo em que € encarregada de impor disciplina nas salas de aulas. Esses
paradigmas refletem ndo apenas as complexidades das normas de género impressas pela
sociedade, assim como evidenciam as tensdes inerentes ao papel da mulher na educacéo e na
manutencdo das estruturas sociais estabelecidas.

Houve uma prescricdo de formas especificas de agir na sociedade, esse discurso nao
pontua apenas a transmissao de informacdes, todavia, conduz um papel ativo na determinacéo
e na reproducdo de um sistema de valores e normas. Esse sistema de valores, como diz Priore
(2004), inclui elementos de: ordem, disciplina e vigilancia, os quais sdo imprescindiveis para a
manutencao da estrutura social e para o funcionamento das instituicdes.

A imposicdo desses valores, aliada ao discurso institucional, estabelece padrdes de
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conduta e comportamento considerados socialmente plausiveis, reiterando hierarquias e
relagcdes de poder no cerne da sociedade. Portanto, a materialidade desse discurso, suas
manifestacdes tangiveis, intermediadas de préaticas, normas, assume papel certeiro na regulacdo
e na reproducédo da ordem social e das relagdes de poder.

Elementos simbdlicos presentes nas escolas despertam reflexdo sobre a historia
educacional, como o caso de fotografias de autoridades em destaque nas paredes, capelas no
interior das escolas, bandeiras, crucifixos, dentre outros objetos, que representavam a
composic¢do historica e social da escola. O tempo na escola, as atividades de ensino pautavam-
se no entendimento sistémico daqueles ambientes e na manutencdo de uma ordem, de um poder
disciplinar dos corpos e da aprendizagem sobre uma visdo de mundo. O discurso didatico e

pedagdgico voltava-se para essa manutencdo. Nas palavras de Priore (2004):

O discurso didatico-pedagogico também contribuia para os interesses dessa ordem e
traduzia-se numa regulacdo muito direta da acdo dos agentes educativos e do processo
de ensino-aprendizagem. A legislacdo para o setor torna-se mais minuciosa e extensa;
procedimentos e relagdes de ensino sdo disciplinados, especialmente através da
burocratizacdo das atividades escolares, da edicdo de livros e de manuais para
docentes, da revitalizacdo de disciplinas como educacdo moral e civica, do controle
policial sobre as preferéncias politico-ideolégicas do professorado etc. (Priore, 2004,
p. 495).

Esse discurso desempenhou papel central na estruturacdo e na regulacdo do sistema
educacional, alinhando-se aos interesses da ordem social dominante. Ele foi regido por uma
legislacdo detalhada e ampla, que procurou regular os procedimentos e as relagdes no ambito
do ambiente escolar. Essa regulacdo foi enunciada de distintas formas, incluindo a
burocratizacdo das atividades escolares, a producdo de materiais educacionais como livros e
manuais para professores, a énfase na educacao moral e civica, e até mesmo o controle policial
das preferéncias politico-ideoldgicas dos professores. Destacando que os livros, recebiam as
primeiras caracteristicas de nacionalizacdo, ja que foi um periodo marcado pelo cerceamento
de vérias esferas sociais, desse modo, os livros tinham as simbologias do governo militar,
influenciando até mesmo, as condutas dos alunos.

O discurso didatico-pedagogico nao apenas estabeleceu as praticas educacionais para o
ensino de conteudo, como veiculou controle e ideoldgica, refletindo e promovendo os valores

e interesses da ordem social existente.

2.2.2 Terceiro e quarto momento do livro didatico
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No que tange ao terceiro momento do livro didatico brasileiro, Bittencourt (2004)
descreve-o como a multiplicagdo dos livros escolares, em meio ao cenério politico de uma
Ditadura militar e de novas politicas educacionais. Essa fase acontece entre os anos 1970 e
1996, sucede a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 4024, de 1961, a qual possibilitou a
expansao escolar, associada a oferta de escolas para todas as classes sociais, como um modo de
combater as altas taxas de analfabetismo no Brasil

O Brasil, na década de 1970, viveu o regime politico da Ditadura Militar, o poder
autoritario estava nas maos de membros das Forcas Armadas. Houve um rigoroso controle da
imprensa, da expressdo dos artistas e do que deveria ser ensinado nas escolas e como deveria
ser ensinado. O professor é sobrecarregado com o nimero de aulas semanais, o que torna dificil
a tarefa de planejar aulas e contetdo de ensino, ao mesmo tempo, o LD assume papel de muito
destaque por oferecer os conteidos e as metodologias de ensino a serem adotadas de modo a
reproduzir e ensinar o certo e o0 errado tanto sobre a vida em sociedade quanto sobre 0 uso da
lingua e dos fatos da historia.

Muitas editoras foram criadas, confeccionando livros que atendessem a demanda
mercadologica, estabelecendo parcerias com o governo para que os livros chegassem as maos
dos alunos menos abastados, posto que anterior a essa relagdo entre governo e editoras, os livros
eram comprados somente pelas familias dos alunos (Bittencourt, 2004).

Houve investimento na melhoria das técnicas de elaboragcdo dos livros, no uso de
imagens. As figuras passaram a ser coloridas, houve ainda o aumento do tamanho de tais
manuais enciclopédicos. Dentre os pontos que chamam atencéo nos livros didaticos do terceiro
momento, era a vasta quantidade de figuras, sendo analogas as revistas. A gama de imagens
aparecia com finalidades pedagdgicas, apesar de muitas delas ndo estarem dialogando com o
processo de ensino-aprendizagem, mas com, precipuamente, vendagem, como aponta
Bittencourt (2004). Ocorreram ainda alteracbes efetivas, a exemplo de producdo de obras
descartaveis, possibilitando que os alunos realizassem as atividades no préprio manual.

Nesse sentido, os estudos dirigidos, as atividades ludicas, visavam a memorizagdo dos
alunos, assim como as atividades baseadas em testes. No transcurso da década de 1980 a 1990,
o livro didatico aparece como recurso pedagdgico fundamental, destacando ainda que, 0s livros
dos alunos eram auxiliados pelos livros dos professores. O livro levava para as salas de aula
uma aplicacdo padronizada das propostas curriculares para a educacdo. Os autores desses
materiais didaticos passaram a buscar profissionalizacdo, pois esse produto cultural estava em
ascenséo.

Houve um investimento em modelos pedagdgicos que tentassem sanar essa
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problemética ao mesmo tempo que defendesse um ideal de pais no qual a leitura e a escrita
deveriam formar cidaddos dispostos a servir a patria e ndo a refletir sobre a realidade de
opressdo que se estabelece com uma ditadura. Quanto as concepcdes de ensino, o foco era a
veiculacdo de saberes fragmentados, por meio de imagens e exemplificacdes, em prol da
memorizag¢do mais rapida.

O movimento tinha como foco erradicar as taxas de analfabetismo no pais, por meio da
alfabetizacdo em espacos alternativos, como igrejas, sem o investimento necessario para a
consolidacdo da introducdo de método que levasse os alunos a refletirem sobre as condicdes
que estavam inseridos, através da criticidade. O que se evidenciava era justamente o
desenvolvimento de sujeitos com a alfabetizacdo funcional, a fim de trabalhar nas industrias
que estavam surgindo. Logo, um ensino fragmentado e sem a funcionalidade de pensar fora das
imposigdes abrangidas pelo sistema.

A pratica de ensinar os alunos a partir da sequéncia alfabética, como apresentada na
cartilha Caminho Suave, era subsidiada pela educacdo tradicional. Inicialmente, essa
abordagem foi tratada como uma base sdlida para o reconhecimento das letras e para a
familiarizacdo da ordem alfabética e as familias silabicas. Esse processo associado a imagens
despertava interesse, devido as figuras iniciadas pelas letras estarem no corpo de cada signo

gréfico, como podemos observar na imagem a seguir da cartilha Caminho Suave.

Figura 1: Cartilha Caminho Suave
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Fonte: Bittencourt (2004).
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De acordo com Silva, Barreto e Nuniz (2010, p. 68), o referido método prioriza “[...] o
treino, a repeticdo e a leitura mecanica, independente, portanto, da compreensdo”. Somada a

essa percepcdo nota-se que:

[...] o processo de ensino é caracterizado por um investimento na copia, na escrita sob
ditado, na memorizagéao pura e simples, na utilizacdo da memdria de curto prazo para
reconhecimento das familias silabicas [...]. Essa forma de trabalhar esta relacionada a
crenga de que primeiro os alunos tém de aprender a ler e escrever dentro do sistema
alfabético (Abreu, 2000, p. 39).

A discusséo sinaliza que a escrita alfabética serve como um cédigo, em que ler é
decodificar simbolos gréaficos em sons e significados, e escrever é codificar sons e ideias em
simbolos gréficos. Esse processo de aprendizagem rege-se na repeticdo, memorizacdo e
associagéo, pois os alunos recebem e memorizam informacdes ja estabelecidas sobre letras e
sons. Ha um forte realce nos aspectos graficos (forma das letras), psicomotores (habilidades
motoras finas para escrever) e na prontiddo (preparo cognitivo e emocional) para garantir uma
alfabetizacéo eficaz.

O periodo da Ditadura Militar aconteceu entre 1964 e 1985. Durante esse periodo,
aconteceu o processo de definicdo dos livros que deveriam chegar as escolas, em que houve a
criacdo da Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico para estimular e controlar o mercado
dos livros didaticos, assim como a criacdo da Fundacdo Nacional do Material Escolar, que é
responsavel pela producdo de manuais escolares que seriam distribuidos aos estudantes
carentes.

Uma nova politica para o livro didatico foi definida em 1993, visando melhorar a
qualidade e adequacdo desses materiais no contexto educacional brasileiro. Paralelamente, o
Ministério da Educacdo formou uma comissdo de especialistas com duas principais
responsabilidades: avaliar a qualidade dos livros mais utilizados e estabelecer critérios gerais
para a avaliacdo das novas aquisic@es. Os resultados desse trabalho foram publicados em 1994,
destacando as principais deficiéncias editoriais, conceituais e metodoldgicas encontradas nos
livros didaticos analisados. Apesar das recomendacfes e dos critérios estabelecidos pela
comissdo, as consequéncias diretas dessas avaliagdes no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) foram limitadas.

Essa narrativa revela a complexidade e os desafios enfrentados na tentativa de garantir
que os livros didaticos atendam aos padrdes educacionais necessarios, destacando tanto avangos
quanto as dificuldades persistentes na implementacao efetiva de politicas educacionais voltadas

para a melhoria da qualidade dos materiais utilizados nas escolas brasileiras.
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O quarto momento do livro didatico no Brasil, segundo Bittencourt (2004), pode ser
chamado como o trajeto da nacionalizacao a internacionaliza¢éo do LD, iniciou em 1996 e vai
aos dias atuais. Acarretou mudancas significativas, principalmente por passar a dialogar com
0s PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais), reformulando, assim, os conteidos de ensino e
as metodologias pedagdgicas, haja vista que o documento tem como fim revisar o curriculo e
orientar o trabalho docente nas escolas, em fungdo das demandas sociais inclinarem-se para a
inclusdo e diversidade social, como é discorrido na apresentacdo dos préprios documentos.

Os PCN estabelecem as diretrizes para a educagdo basica, com foco em garantir uma
base comum e de qualidade para o ensino em todo o pais. Suas elaboracdes reuniram
contribuicdes de professores, pesquisadores e especialistas em educacdo, buscando um ensino
mais inclusivo, contextualizado e voltado para a formacédo integral do aluno. A intencdo era
promover a interdisciplinaridade, valorizar as competéncias e habilidades dos alunos, além de
incentivar uma abordagem mais critica e reflexiva.

Com a implementac&o dos PCN, os livros didaticos sofreram reformulagdes acentuadas
para dialogar com essas novas diretrizes. Houve uma revisdo nos conteudos, que passaram a
ser mais contextualizados e interligados a realidade social, histérica e cultural dos alunos.
Assim, os livros comecaram a incluir atividades que promoviam o pensamento critico, a analise
de situacdes do cotidiano e a valorizacdo da diversidade. Além disso, as metodologias propostas
nos livros passaram a priorizar praticas interativas, como projetos, debates e estudos do meio,
em oposicao a simples memorizacdo de conteudo, como eram instigados nas cartilhas, por
exemplo.

Outra mudanga importante foi o cuidado com a linguagem e a apresentacao visual dos
livros. Eles passaram a ser mais acessiveis, com textos mais claros, imagens e graficos que
facilitasse a compreensdo, além de propostas de atividades que envolvessem o aluno de forma
ativa. Essa reformulacdo visava tornar a aprendizagem mais significativa e prazerosa.

Rojo e Batista (2014) contam que ocorreu um marco significativo no Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), no Brasil, a partir de 1996. Anteriormente, as repercussdes das
politicas educacionais em relacdo aos livros didaticos eram limitadas, mas a partir desse ano
houve uma mudanca efetiva. Acompanhando a universalizacdo do atendimento pelo PNLD,
que passou a abranger todas as disciplinas obrigatdrias do curriculo da escola fundamental, o
Ministério da Educacdo instituiu um processo de analise e avaliacdo pedagogica dos livros a
serem escolhidos pelas escolas e distribuidos pelo programa.

Exceto pelos Estados de Minas Gerais e Sdo Paulo, que optaram por realizar o PNLD

de forma descentralizada, as obras a serem adquiridas passaram a ser submetidas a um rigoroso
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processo de andlise e avaliacdo sisteméatico e continuo. Para isso, 0 Ministério formou
comissOes especificas por area de conhecimento, compostas por professores com experiéncia
nos trés niveis de ensino (infantil, fundamental e médio). Essas comissdes foram assessoradas
pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e A¢do Comunitaria (Cenpec) e
coordenadas pela Secretaria de Educac¢do Fundamental (SEF)

As comissdes formadas tiveram como principal responsabilidade formular critérios para
a selecdo de livros didaticos, envolvendo editores, autores e especialistas no processo de
avaliacdo. Seguindo os critérios estabelecidos, apenas os livros que ndo eram consumiveis
(exceto os dirigidos a 12 série), que possuiam qualidades editoriais e gréaficas adequadas, que se
destinavam a mais de uma disciplina ou ciclo do Ensino Fundamental, e que ndo exigiam a
compra de outros materiais complementares, como: cartazes, cadernos de atividades ou jogos,
foram considerados para analise.

Apesar de os critérios especificos para avaliagdo variarem conforme as areas de
conhecimento dos livros didaticos, alguns desses comuns foram definidos, incluindo adequacéo
didatica e pedagogica, qualidade editorial e grafica, pertinéncia do manual do professor para
uma correta utilizacdo do livro didatico e para a atualizagdo do docente. Adicionalmente,
critérios eliminatorios foram estabelecidos para garantir a qualidade dos materiais escolhidos.

Os critérios estabelecidos para a avaliacdo de livros didaticos sdo essenciais para
garantir a qualidade e a relevancia educacional desses materiais no contexto brasileiro. Em
primeiro lugar, € fundamental que os livros ndo contenham expressdes de preconceito
relacionadas a origem, raca, sexo, cor, idade ou qualquer outra forma de discriminacéo. Isso é
crucial para promover um ambiente educacional inclusivo e respeitoso, em gque todos os alunos
se sintam representados e valorizados, independentemente de suas caracteristicas pessoais.

Ainda em consonancia com as discussdes de Rojo e Batista (2014), é indispensavel que
os livros didaticos tenham cuidado em relacdo ao conteldo da area de conhecimento. Erros
conceituais podem comprometer significativamente o processo de aprendizagem dos alunos,
transmitindo informag@es incorretas que podem perpetuar equivocos e dificultar a compreensao
adequada dos temas abordados. Portanto, garantir a precisao e a correcao factual dos contetddos
apresentados nos livros é essencial para assegurar que os estudantes recebam uma educacédo de
qualidade, embasada em informac@es confiaveis e atualizadas.

Esses critérios ndo apenas buscam atender aos padrbes educacionais estabelecidos, mas
também contribuem para a formacdo de cidaddos criticos e bem-informados, capazes de
participar de maneira ativa na sociedade e de contribuir positivamente para um ambiente social

mais justo e igualitario. A aplicacdo rigorosa desses critérios de avaliagdo ndo apenas eleva o
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padrdo educacional dos livros didaticos, mas também reforca o compromisso com uma
educacdo que promova a igualdade, o respeito mutuo e o conhecimento preciso entre os alunos.

No dmbito do discurso pedagdgico, esses critérios ndo sao apenas técnicos, mas refletem
uma perspectiva educacional mais ampla. Eles sustentam a ideia de que a escola ndo € apenas
um local para a transmissdo de conhecimento académico, mas também um espago onde valores
sociais e éticos sdo internalizados pelos alunos. Ao utilizar livros que respeitam a diversidade
e corrigem erros conceituais, 0s educadores modelam um comportamento critico e responsavel
entre os estudantes, preparando-0s para participar ativamente na sociedade.

Essa escolha criteriosa reflete um compromisso com uma educacdo que transcende a
simples transmissdo de conhecimento, visando instigar nos alunos uma consciéncia critica e
uma compreensdo empatica das diversas realidades e perspectivas do mundo. Livros alheios a
preconceitos e erros conceituais ndo apenas auxiliam os alunos no desenvolvimento de
habilidades cognitivas e académicas, sobretudo, capacitam a abordar de maneira informada e
ética os desafios sociais complexos que enfrentam.

Os criterios de avaliacdo dos livros didaticos se convertem em uma ferramenta
fundamental para moldar um ambiente escolar inclusivo e democratico, levando os alunos a
reconhecerem-se enquanto sujeitos ativos do processo. Eles ndo apenas facilitam a
aprendizagem de conteudos disciplinares, mas também fomentam o desenvolvimento de
competéncias sociais e emocionais essenciais para uma participacdo ativa na sociedade
contemporanea. Assim, a aplicacdo desses critérios ndo apenas eleva o padrdo educacional
geral, mas também fortalece o papel da escola como um agente de mudanca social positiva,
preparando os alunos ndo sé para o sucesso académico, mas, principalmente, para uma vida
cidada plena e consciente.

O PNLD tem a responsabilidade de fazer uma leitura analitica, critica e especializada
sobre os contetidos de ensino, tornando assim, o processo de selecdo do livro didatico mais
democratico e inclusivo. Sobre a forma de apresentacdo do LD e o tempo de atualizacdo das
edicdes, ha normas predefinidas pelo MEC: os livros compéem cole¢bes considerando o
componente curricular e série, que devem ser atualizados a cada trés anos, como parte do
material pedagogico estd o livro do professor, em que sdo apresentadas propostas

metodoldgicas que devem estar alinhadas com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil,
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2018, p.7).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, foi apresentada
com o intuito de nortear as aprendizagens essenciais em cada etapa da Educacédo Bésica. Trata-
se de um documento normativo que suscita demandas da sociedade vigente, dentre elas, as de
buscar a transformacéo da sociedade, a preservacdo do meio ambiente e apontar as mudangas
ocorridas com a insercdo desenfreada das tecnologias no ensino, como é possivel ler na citacdo

a seguir:

Uma parte consideravel das criancas e jovens que estdo na escola hoje vai exercer
profissdes que ainda nem existem e se deparar com problemas de diferentes ordens e
que podem requerer diferentes habilidades, um repertério de experiéncias e praticas e
o dominio de ferramentas que a vivéncia dessa diversificagdo pode favorecer (Brasil,
2017, p.69).

Por constituir-se como um documento normativo que orienta o curriculo da Educacéo
Basica no Brasil, estabelecendo as aprendizagens essenciais que todos os alunos tém o direito
de desenvolver, os livros didaticos séo estruturados de forma a garantir que os contetddos e
praticas pedagogicas estejam alinhados as competéncias e habilidades suscitadas no referido
documento, com o intuito de promover uma aprendizagem progressiva, efetiva e inclusiva.

O componente de lingua portuguesa é apresentado na BNCC visando possibilitar aos
alunos experiéncias educativas que promovam a expansdo de seus letramentos. 1sso significa
contemplar estratégias a fim de desenvolver habilidades de leitura, escrita e compreensao em
diferentes situaces sociais. Essas experiéncias devem capacita-los a envolver-se de forma
significativa e critica nas variadas praticas sociais que norteiam a oralidade, a escrita e outras
formas de linguagem. Portanto, o objetivo € direcionar os alunos para a interacdo efetiva e
reflexiva em um mundo cada vez mais diversificado e complexo, em que a comunicagédo é
imprescindivel nas variadas conjecturas sociais.

Na contemporaneidade, os livros didaticos precisam dialogar com a Base Nacional
Comum Curricular para serem aprovados e chegarem as escolas. A BNCC é o documento
oficial norteador das praticas de ensino, reflete as concep¢bes politicas, pedagdgicas e
ideoldgicas do tempo presente. A analise da aprovacdo da relacdo de materiais didaticos
disponiveis para o ensino é de responsabilidade do PNLD, mas a escolha do livro que sera
utilizado em cada escola deveria ser de responsabilidade do professor.

Em confluéncia coma BNCC, a cole¢do a Conquista, do componente lingua portuguesa

para 0s anos iniciais do ensino fundamental, propde préticas de ensino alinhadas a concepcao
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de ensino de leitura e escrita da Base.

O referido material didatico é constituido de cinco volumes, atribuidos ao ensino de
lingua portuguesa, organizando-se em oito unidades, em cada capitulo ha um tipo de género
textual sendo enfatizado. S&o sugeridas atividades associadas aos componentes bases para a
alfabetizacdo, a exemplo, conhecimento alfabético, consciéncia fonologica e fonémica,
compreensdo de textos, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulério e producéo
de escrita (Carpaneda, 2021).

No inicio de cada unidade, a autora do livro apresenta uma imagem, a fim de instigar
um dialogo em sala de aula baseada em conhecimentos prévios dos alunos, de modo a coloca-
los em uma discussdo acerca das tematicas desenvolvidas nas unidades. Realca-se ainda, 0s
distintos textos que sdo exibidos, os quais transitam em variadas esferas comunicativas. Ha
também a prevaléncia de atividades diagnosticas, alinhadas a uma trajetoria avaliativa no
decorrer das unidades, com o proposito de sondar se 0s objetivos tecidos estdo sendo
alcancados.

O livro analisado, A Conquista, do 1° ano do ensino fundamental, tem como objetivo
principal a introducéo dos alunos ao processo de alfabetizacdo, que no decorrer da obra, a autora
também salienta o Letramento. Os capitulos comecam com um texto auxiliado de uma
ilustracdo, o qual exprime sonoridade, ritmo, rimas, aliteraces e repeticdes, favorecendo a
extensdo da oralidade, identificacdo de palavras e entendimento de como a escrita estrutura-se
(Carpaneda, 2021).

A colecdo possui um didlogo intrinseco com a ideia de Letramento, tendo em vista que
a Politica Nacional de Alfabetizacdo adota as nomenclaturas Literacia e Literacia familiar na
abordagem do ensino de lingua, bem como a Base Nacional Comum Curricular, que tem como
objetivo inserir os alunos em praticas sociais de leitura e escrita, tornando esse processo mais
proximo da realidade dos alunos.

A literacia preconizada pelo PNA, ao qual o material didatico baseia-se, refere-se ao
leque de conhecimentos, habilidades e atitudes vinculadas a leitura e escrita, assim como sua
funcdo produtiva (Morais, 2014). Na literacia familiar, a familia ¢ a agente de ensino-
aprendizagem, em outras palavras, as experiéncias fora do ambiente escolar, principalmente, as
vivéncias no seio familiar, apresentam-se como propulsoras do fortalecimento dos contedos
discorridos na escola. Nela podemos citar a leitura feita em voz por um adulto, que no caso,
pode ser um pai, ao qual pode estreitar a relacdo da crianca com a leitura e o vinculo familiar
(Carpentieri et al., 2011).

O material ainda dialoga com a tecnologia no desenvolvimento das atividades propostas
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pelos alunos, por inserir-se na Era em que a predominancia das tecnologias de informacéo e
comunicacdo ja fazem parte da realidade de uma parcela consideravel dos alunos, em que na
prépria capa do livro hd um aluno segurando um livro, ele avista varias coisas, dentre elas um
passarinho voando, um barquinho de papel, e um tablet ao lado, demonstrando assim, o quéo
essas ferramentas digitais estdo mais presentes no ambito social, além das atividades em que o
celular é ilustrado, como forma de estimular o processo de interacdo dos alunos a leitura e
escrita.

A alfabetizacdo e o letramento! sdo temas cernes na educacéo basica, pois representam
ndo apenas o ponto de partida para a discussao sobre o ensino da leitura e a escrita na escola,
como também sdo a base para a participacdo cidada e a inclusdo social. No Brasil, essas
discussdes adquirem uma dimenséo ainda mais desafiadora devido a historica desigualdade de
acesso a educacdo de qualidade, que se reflete em indices preocupantes de analfabetismo, o que
demanda uma reflexdo sobre como garantir que criangas ndo somente aprendam a decodificar
palavras, como também possam compreender, interpretar e utilizar a leitura e a escrita em
contextos significativos e transformadores da vida cotidiana. Com base nisso, Soares (2004)
discorreu sobre a indissociacdo desses dois processos no ambito do ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, € interessante pontuar as bases de estudo da alfabetizacdo e do
letramento, levantados por Soares (2010). Em seus trabalhos, a autora questiona abordagens
pedagdgicas que limitam a alfabetizacdo ao aprendizado mecénico de letras e palavras,
defendendo que a verdadeira aprendizagem se concentra no uso pratico e social da linguagem.
Para Soares (2010), a alfabetizacdo deve ser incorporada ao letramento, formando sujeitos
capazes de interagir com o mundo letrado de maneira ativa e reflexiva.

Essa perspectiva transcende a sala de aula e expande o debate para questdes culturais,
sociais e politicas. Alfabetizar, conforme Soares (2010), é mais do que ensinar técnicas de
leitura e escrita, € introduzir o aluno em préticas sociais que valorizam a linguagem como
ferramenta de comunicacédo, analise critica e transformacdo social. Dessa forma, o ato de
alfabetizar ganha um novo sentido: torna-se um processo que liga o individuo a sua realidade,

possibilitando autonomia.

! Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais concepcdes psicoldgicas,
linglisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo
da escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdo —, e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
préticas sociais que envolvem a linguagem escrita — o letramento. Nao sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizagio se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se no
contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonemagrafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagdo
(Revista Brasileira de Educacdo, n. 25, 2004).
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O conceito de letramento transcende a mera aquisicao técnica das habilidades de leitura
e escrita, integrando-as a préaticas sociais em que a linguagem escrita se torna uma ferramenta
para interacdo, construcdo de conhecimento e exercicio da cidadania. O letramento, segundo
ela, ndo se resume a decodificacdo de palavras, mas envolve a capacidade de compreender,
interpretar e aplicar o que se |é e escreve em contextos variados e significativos. Essa visao
amplia a concepcao tradicional de alfabetizacao, atribuindo a leitura e a escrita um papel social
e funcional que vai além do dominio do cddigo linguistico (Soares, 2010).

No que tange ao Letramento, Soares (2010) sublinha que o letramento é um fenémeno
social e historico, indissociado das condicGes culturais em que 0s sujeitos se inserem. A
aprendizagem do codigo alfabético, por si s6, ndo basta, pois é fundamental que o sujeito
entenda a relevancia pratica e simbdlica da escrita na sociedade. Nesse bojo, o letramento
relaciona-se diretamente ao desenvolvimento da cidadania, ao capacitar 0s sujeitos a
participarem de praticas sociais complexas, como interpretar noticias, compreender politicas
publicas ou tomar decisdes nos distintos &mbitos sociais.

Soares (2010) questiona metodos pedagogicos que limitam a alfabetizagdo a um
exercicio mecanico e descontextualizado, ao compreender que essa abordagem reduz o
potencial transformador da leitura e da escrita. De acordo com a autora, a alfabetizacdo e o
letramento devem ser processos complementares e indissociaveis, tendo em vista que enquanto
a alfabetizacdo promove o0s instrumentos basicos para ler e escrever, o letramento possibilita
que esses instrumentos sejam usados de maneira reflexiva, significativa e em prol da
participacdo ativa na sociedade. Assim, Soares (2010) nos desafia a repensar praticas
educacionais que priorizam o dominio técnico em detrimento de uma formacao integral, que

promova autonomia e senso critico.
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Figura 2: Colegdo A Conquista
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Fonte: Carpaneda (2021).

Em convergéncia com a ideia de que os discursos pedagogicos resultam das conjecturas
historicas e politicas, a mercé de negociacdes, Tourinho Junior (2015) disserta que a elaboracéo
dos livros didaticos no Brasil esta intrinsecamente relacionada ao contexto educacional vigente,
ruminando o0s vieses sociais, culturais e politicos. Desde a sele¢cdo de contetdos passando pela
definicdo da abordagem pedagdgica, as escolhas de autores e editores sdo influenciadas pelas
demandas e transformacdes da sociedade. Logo, compreender os discursos pedag0gicos nos
livros didaticos perpassa a anélise de seu contetdo isolado, para isso é fundamental considerar
0 contexto em que foram gerados e investidos. A sua contextualizacdo frente ao ambiente ao
modelo educacional permite uma compreensdo ampla e sua relevancia para 0 ensino e para a

aprendizagem.
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3 A CONCEPCAO DIALOGICA DA LINGUAGEM E O LIVRO DIDATICO DE
LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo aborda a relagdo entre signo linguistico, discurso e enunciado na
perspectiva bakhtiniana, enfatizando o carater dialdgico, ideoldgico e responsivo da linguagem.
Destaca que o livro didatico, como produto ideoldgico, reflete e refrata valores culturais, sociais
e histdricos, contribuindo para a formacgdo de visdes de mundo e manutencdo de ideologias.
Levamos em conta a concepcao de palavra, carregada de significados construidos e mobilizados
na e pela interagdo social; e o sentido de enunciado como unidade real da comunicagéo verbal,
atividade responsiva construida em meio a interag@es sociais, situadas em contextos histéricos

e sociais especificos.

3.1 A lingua como atividade de interacéo e o enunciado

A lingua € um processo permanente de producdo, realizado por meio da interacéo
sociodiscursiva dos falantes, o que significa que esta constantemente mudando e se adaptando
por meio das trocas comunicativas diarias entre as pessoas. Este processo continuo é nutrido
pelas necessidades e praticas sociais dos individuos, que, ao interagirem, ndo apenas utilizam a
lingua, todavia, a transformam e a enriquecem. Cada dialogo, discussao e forma de expresséo,
seja em contextos formais ou informais, contribui para a moldagem da lingua, incorporando
novas palavras, expressdes, e modificando significados antigos.

A perspectiva da linguagem como atividade dialégica esta no centro da discussao
desenvolvida por Volochinov e Bakhtin, para os quais o dialogo deve ser compreendido como
qualquer comunicacdo discursiva, desde uma conversa até um livro. Com base nessa
perspectiva, olhamos para o livro didatico de lingua portuguesa como um enunciado dialogico,
que interage com alunos dos primeiros anos escolares e com os professores desses alunos, que
é elaborado considerando as demandas sociais, politicas, histéricas, ou seja, um enunciado
situado cuja materialidade nos possibilita observar os discursos pedagdgicos oficiais que
encaminham o ensino de lingua portuguesa na década de 1970 e nos anos de 2020.

Cada enunciado, na teoria de Voldchinov (2017), é moldado pelo contexto em que €
produzido, pelas dinamicas interpessoais, incluindo as relacGes hierarquicas e as normas
culturais que influenciam inclusive a forma como o enunciado é produzido e compreendido.
Nesse sentido, ndo se pode compreender o enunciado com um fenémeno individual elaborado

por falantes que assumem a posicdo de donos do préprio dizer, segundo o referido autor, o
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enunciado é de natureza social. Nesse sentido, ndo se pode compreender o enunciado como um
fenémeno individual elaborado por falantes. A escolha das palavras e organizacéo sintética dos
enunciados séo influenciados por fatores sociais, ou seja, 0 centro organizador e formador do
dizer esté no exterior.

Dessa forma, uma conversa entre amigos, uma palestra para desconhecidos, assim
como uma carta de amor ou um livro didatico envolve sujeitos socialmente organizados, séo
enunciados organizados a partir de uma imagem do interlocutor, ainda que esse interlocutor
esteja ausente ou que ele seja um estranho. A elaboracgdo do enunciado leva em conta fatores
como: 0 grupo social, a posicdo hierarquica, o tipo de laco social (amigo, marido, chefe,
professor, alunos, etc.), e o interlocutor, esses fatores orientam a elaboragdo dos enunciados,
buscando a compreensao e uma resposta. Segundo Volochinov (2017, p. 205), “a palavra é uma
ponte que liga o eu ao outro”, a construgao de enunciados ¢ sempre um ato bilateral que envolve
quem profere e a quem se dirige o dizer.

O estudo LD como enunciado e discurso pedagdgico requer a anélise do jogo interativo
e ideologico no qual as expressdes linguisticas se produzem, além da compreensdo sobre as
regulacGes de poder e conhecimento que engendram o LD e indicam o que ensinar na escola e
como ensinar a ler e escrever para atender as politicas educacionais de determinado tempo.

A sociedade é constituida por produtos ideoldgicos, ou seja, aspectos culturais,
politicos, educacionais, religiosos, dentre outros, os quais refletem e expressam uma ideologia.
A forma como esses produtos se projeta na sociedade varia desde um discurso a um programa
de televisdo ou até um livro didatico, como € o caso do objeto de estudo da referida pesquisa.
Os livros carregam valores culturais, politicos e historicos, a partir dos discursos pedagdgicos
que lhes constituem. As palavras de Volochinov (2017) pontuam o modo como vemos o LD,

um produto ideoldgico:

Qualquer produto ideoldgico ndo é apenas uma parte da realidade natural e social —
seja ele um corpo fisico, um instrumento de producéo ou um produto de consumo -
mas também, ao contrario desses fendmenos, reflete e refrata outra realidade que se
encontra fora dos seus limites (Voldchinov, 2017, p. 91).

Os produtos ideologicos sdo essenciais na compreensdo do dinamismo social, pois
expressam as relacdes de poder em todas as instancias sociais, em um determinado contexto
historico, por responderem as transformacdes sociais. Na perspectiva do referido autor, a
ideologia ndo se trata de uma consciéncia individual, algo formulado de modo particular pelo

individuo, ao contrario, a ideologia constitui a consciéncia por meio de sua realidade material,
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ou seja, dos signos ideoldgicos constituidos na interacdo social em meio aos distintos interesses
dos grupos sociais. A consciéncia individual é inquilina da ideologia e se aloja no “edificio
social dos signos ideoldgicos” (Voléchinov, 2017, p. 98).

Sobre a ideologia na perspectiva bakhtiniana, Faraco (2009) explica que designa o
universo que engloba as esferas da arte, a ciéncia, a filosofia, o direito, a religido, a ética, a
politica etc. e suas dimensdes avaliativas. A significacdo dos enunciados expressa sempre um

posicionamento valorativo, logo ideolégico. Nas palavras do autor, todo enunciado é:

[...] ideoldgico em dois sentidos: qualquer enunciado se da na esfera de uma das
ideologias (i.e., no interior de uma das areas da atividade intelectual humana) e
expressa sempre uma posicao avaliativa (i.e., ndo ha enunciado neutro; a prépria
retérica da neutralidade é também uma posicéao axioldgica) (Faraco, 2009, p. 47).

Os signos, nesse sentido, referem-se a objetos singulares, fisicos, assim como os objetos
tecnoldgicos que a depender da conjuntura historica podem assumir a funcao signica. Contudo,
para que os objetos se transformem em signos, eles terdo que transcender a sua extensao unica,
funcionando para refletir e refratar outra realidade. Nesse sentido, os critérios para avaliar um
dizer passam pela ideia de falso, verdadeiro, correto, justo, bom. Isso depende do ponto de vista
dos sujeitos e das ideologias que os permeiam, pois “Tudo que ¢ ideol0gico possui uma
significagdo” (Volochinov, 2017, p. 91).

A ideia de signo ideoldgico possibilita entendermos as diferentes representaces que
0s instrumentos materiais assumem no decorrer de periodos. De acordo com Volochinov (2017,
p.92) “o corpo fisico pode ser percebido como a imagem de algo”. Isso ndo quer dizer que ele
vai deixar de significar uma parte da existéncia fisica, todavia, refratam e refletem outra
realidade, deixam ver a palavra, cada enunciado como uma arena de lutas sociais. O livro
didatico é considerado um signo ideoldgico porque ele ndo apenas transmite conhecimento,
mas também reflete e perpetua valores, crencas e ideologias especificas da sociedade em que é
produzido. Ao selecionar e organizar os conteudos, o livro didatico expressa escolhas
ideoldgicas sobre o que é relevante ensinar e como apresentar esses temas, assim reflete uma
visdo de mundo particular, ao ensinar sobre interpretaces de eventos historicos, representacoes
de grupos sociais e concepcdes sociais, politicas e culturais.

Por meio de omissdes, distorcBes e reforco de esteredtipos, o livro didatico reproduz
relacBes de poder existentes na sociedade, influencia a forma como os alunos percebem e
compreendem o mundo ao seu redor, tornando-se, assim, veiculo e enunciado essencial na

transmisséo e legitimacgéo de ideologias dominantes.
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Segundo Volochinov (2017), a palavra apresenta-se como o fendmeno ideoldgico por
exceléncia, condensando em si toda a sua realidade ao exercer a fungdo de signo. Quando
aplicamos essa perspectiva na esfera do livro didatico de lingua portuguesa, notamos que o LD
é um instrumento carregado de significados e influéncias ideol6gicas. As palavras escolhidas,
a abordagem de temas especificos, a narrativas tecidas tornam-se elementos base na formacéo
da compreensao e perspectiva dos alunos no que tange a concepg¢ao de mundo que deve vigorar
na e a partir da escola.

A palavra possui variagcdes amplas de sentido e valor, de modo que estas podem adotar
uma gama de significados e contextos, dependendo do uso e da intencionalidade de quem a diz.
A palavra, segundo Voldchinov (2017), ndo estéa vinculada a uma Unica esfera ou ideoldgica, o
que a torna uma ferramenta forte e versatil na disseminacéo e interpretacao de ideias, valores e
perspectivas. Essa capacidade de ultrapassar fronteiras ideologicas torna-se fundamental para a
comunicacgdo e o desenvolvimento de significados distintos. A palavra, também se apresenta
enquanto comentadora como eixo incontestavel na reflexao de fatos e fenémenos.

Em termos préaticos, quando falamos ou ouvimos palavras, estamos, na verdade,
identificando um leque de significados e conjecturas ideoldgicas ou experiéncias que elas
abarcam consigo. As palavras, na perspectiva de VVolochinov (2017), estdo sempre imbuidas de
conteddo e significacdo, ruminando valores, ideologias ou eventos ligados a vida humana.
Nesse tocante, ha uma carga de significado e contexto que compreendemos e respondemos,
pois elas nos alcancam, intermediadas pelas ideologias ou pelas experiéncias cotidianas. Por
isso, é fundamental considerar o contexto e a ideologia velada na interpretacdo e no uso da
linguagem, percebendo como as palavras séo veiculos carregados de significado e influéncia
no bojo de uma sociedade.

A realidade efetiva da linguagem ndo € um sistema abstrato de formas linguisticas,
depositadas na cabeca do falante, mas o acontecimento social da interacdo discursiva. Na
perspectiva bakhtiniana, as formas linguisticas chegam aos falantes a partir de um contexto, de
enunciados situados em um tempo e um espaco, a lingua nao pode ser separada de seu contetdo
ideologico. A palavra enguanto discurso € uma ponte langada entre falantes carregados de
sentidos socialmente construidos e apropriados enquanto atividade dialégica e responsiva.

A linguagem ndo é neutra e as palavras trazem consigo uma carga ideoldgica. Cada
palavra é impregnada de significados culturais, politicos, valores e formas de compreensao que
refletem a mentalidade de uma determinada comunidade. A palavra torna-se um veiculo que
ultrapassa a transmissdo de informacGes, provocando com isso a expressao e negociacdo de

ideologias. 1sso implica que as palavras sdo oriundas de perspectivas ideoldgicas presentes em
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uma sociedade, e a sele¢cdo delas em um determinado contexto ndo é meramente técnica,

todavia, abarcada de fatores ideologicos. Nas palavras de Vol6chinov (2017, p. 98-99):

A palavra é o fendbmeno ideolégico par excellence. Toda a sua realidade é
integralmente absorvida na sua funcdo de ser signo. Ndo ha nada na palavra que
permaneca indiferente a essa fungdo e que ndo seja gerado por ela. A palavra é o
medium mais apurado e sensivel da comunicacao social.

Ao caracterizar a palavra como "fendmeno ideoldgico par excellence ”, o autor coloca
a linguagem como um terreno marcado por embates ideoldgicos, tornando assim enunciados,
como o livro didatico, um ato que favorece para a formacdo e manutencdo de determinadas

visdes de mundo.

3.2 Lingua e discurso

Bakhtin (2016) enfatiza a lingua e o discurso como fendmenos sociais interligados.
Destaca que a lingua ndo é um fenémeno homogéneo ou um tesouro que se deposita na cabeca
do falante, ao contrario, a lingua é viva e a interacdo verbal é sua realidade fundamental. Nessa
perspectiva, o discurso (a palavra) circula como uma espécie de ponte langada que serve de
expressdo de um em relagcdo ao outro, o discurso ndo € apenas um uso casual da lingua, mas
uma manifestacdo ativa e social dela, moldada pelas dindmicas de comunicacdo em uma
determinada sociedade.

A relacdo eu/outro é dinamica e ativa, o ato de elaborar o dizer e de compreender o dizer
é sempre dialdgico e responsivo, que se realiza num tempo-espago Unico, situado e por isso
pode ser considerado irrepetivel. O discurso é influenciado pela conjuntura histérica, social e

politica ao qual esta inserido.

Discurso é a lingua ni actu. E inadmissivel contrapor lingua e discurso em qualquer
que seja a forma. O discurso é tdo social quanto a lingua. As formas de enunciado
também sdo sociais e, como a lingua, sdo igualmente determinadas pela comunicacéao
(Bakthin, 2016, p. 117).

O discurso (palavra) é constitutivamente atravessado de ja-ditos, de discursos que o
antecederam — seja para confirmar, refutar, antecipar respostas — ao mesmo tempo impulsiona
a elaboracdo de outros discursos, que circulam e tomam corpo nas formas da lingua. Assim, a
andlise do funcionamento da lingua e do discurso é sempre dialdgica e leva em consideracéo o

extralinguistico, o historico e o concreto, tudo materializado nos enunciados
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Do ponto de vista de Bakhtin (2016), o enunciado se revela como a unidade tangivel e
efetiva da comunicacéo discursiva. Essa caracteristica emerge da compreensdo de Bakhtin
(2016) de que o discurso, em sua esséncia, s6 pode manifestar-se por meio de enunciados
particulares e singulares, os quais pertencem aos sujeitos discursivos atuantes em diversas
esferas de atividade e comunica¢do humanas. Cada enunciado, nesse sentido, configura-se
como um evento recente e Gnico na dindmica da comunicacao discursiva, sendo incapaz de ser
reproduzido, mas somente citado, resultando assim em uma recriagdo como um novo
acontecimento.

Além disso, o enunciado desempenha o papel primordial de um componente inalienavel,
atuando como um elo intrinseco na cadeia complexa e ininterrupta da comunicacdo discursiva.
Estabelece relagbes dialdgicas com outros enunciados, gerando como resposta declaracdes
anteriores e mantendo, em seu prisma, 0s enunciados que o sucedem. Cada enunciado é
direcionado para a reacdo-resposta ativa dos demais participantes da interacdo, destacando,
dessa forma, sua funcédo dindmica e interativa no contexto comunicativo.

Por conta disso, ndo se pode falar de discurso, sem antes abordar e relacionar o
enunciado ao discurso, tendo em vista que, o discurso se configura por meio de interac6es
dialbégicas com outros discursos, exercendo influéncia sobre sua dimenséo estilistica. Bakhtin
(2016) destaca que o discurso é um "dialogo vivo", permanecendo constantemente orientado
para a réplica, para a resposta ainda ndo expressa, mas é provocada e, como resultado, passa a
ser esperada.

O enunciado, na perspectiva do Circulo de Bakhtin?, é central para a compreensdo da
linguagem além de uma simples combinacdo de palavras. Ele denota uma expresséo linguistica
que perpassa a mera sequéncia de termos, englobando toda a complexidade do ato de fala
situada, engloba ndo apenas o conteudo semantico, mas também as palavras postas, a
entonacao, a énfase e outros elementos que contribuem para a expressao efetiva.

O enunciado ndo representa apenas um instante em meio a continua comunicacao
discursiva, seja ela cotidiana, literaria, cientifica ou politica. Cada enunciado produzido nas

atividades de interacdo € um elo da grande e interminavel cadeia da comunicacdo verbal em

2 0 Circulo Baktiniano consiste um grupo de intelectuais russos de diferentes areas do conhecimento, que se
destacaram no cendrio académico e cultural entre as décadas de 1920 e 1930. Bakhtin e seu circulo contribuiram
significativamente para a renovagdo do pensamento linguistico ao enfatizar a inter-relagdo complexa entre
linguagem, sociedade e ideologia. Dentre os intelectuais estd Valéntin Vol6chinov que escreve Marxismo e
Filosofia da Linguagem, énfase recai sobre a aplicagdo do método sociolégico na linguistica, refletindo o
compromisso do grupo em integrar as ciéncias sociais ao estudo da linguagem.
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que 0s sujeitos estdo imersos. Produzir enunciados ndo é assumir a posi¢do de um Adao mitico,
que diz o que nunca foi dito, mas sim retomar ja-ditos, mobilizar sentidos dados e que circulam
socialmente e assim propor enunciados Unicos para uma situacdo comunicativa (Bakthin, 2016).

Em razdo disso, a funcdo dialégica torna a comunicacdo nunca passiva, mesmo que
pareca. Quando escutamos alguém, ndo apenas recebemos as palavras, mas também
processamos e interpretamos o que € dito com base em nossas experiéncias, intencbes e
contexto. Esse processo de interpretacdo ja € uma forma de resposta, mesmo que ndo verbal. O
ouvinte, portanto, nunca permanece no papel de receptor puro, pois ao compreender, ele se
prepara para responder, seja com palavras, gestos ou acfes. Assim, na dinamica da
comunicagdo, 0 ouvinte se torna um participante ativo, assumindo eventualmente o papel de
falante.

O discurso pedagogico e o livro didatico, enquanto enunciados que orientam o processo
educacional, sdo praticas que devem ser estudadas de modo relacional, considerando o contexto

em que acontecem, a partir da historia dos LD no Brasil.
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4 DISCURSO PEDAGOGICO: ATIVIDADE SITUADA E COMPLEXA

Este capitulo busca discutir sobre o discurso pedagdgico, enquanto enunciado situado e
complexo, refletindo as relacbes de poder, cultura e ideologia presentes no contexto
educacional, articulando multiplas vozes e perspectivas. E situado porque emerge de realidades
especificas, como o espaco escolar, 0s sujeitos envolvidos e as politicas educacionais, e é
complexo, pois combina elementos linguisticos, historicos, sociais e culturais que influenciam
os sentidos produzidos. Explorando assim que, o discurso pedagdgico ndo é neutro, mas carrega
intencionalidades que moldam as praticas de ensino, as interaces em sala de aula e a construcdo
do conhecimento.

A reflex@o sobre o discurso pedagdgico nos remete a de Paulo Freire, especialmente,
porque esse autor preconiza uma educacéo libertadora e transformadora por meio de um didlogo
horizontal, no qual professores e alunos compartilham saberes, priorizando a contextualizagdo
dos conhecimentos.

Por isso, uma abordagem impositiva pode desestimular o pensamento critico e a
criatividade dos alunos, que se tornam mais propensos a aceitar passivamente as informacées
apresentadas, em vez de explorar e questionar. No ensino de lingua portuguesa, isso é
especialmente problematico, pois a lingua e a literatura sdo campos dindmicos e sujeitos a
multiplas interpretacdes e usos.

Freire (2019), na obra Pedagogia do Oprimido, utiliza o termo educacdo bancéria para
fazer uma analogia ao depdsito, a uma concepcao de discurso pedagdgico como transmissédo de
contedos ao aluno que deve assimila-lo mecanicamente. Dessa forma, o LD e o professor
devem depositar os conteudos tal como um banco, sem questionamentos e desprendidos de
qualquer indagacgé@o ou argumentacao, negligenciando o protagonismo dos alunos a respeito dos
assuntos abordados.

Freire (2004) e Volochinov/Bakthin (2016) discutem a relacdo dialdgica entre o eu e 0
outro, dito de outro modo, é a defesa de que o sujeito ndo se constroi isoladamente, mas a partir
do dialogo tecido entre outros sujeitos. E nessa permuta de ideias, sentimentos, valores que a
identidade do eu é gestada. Segundo os autores, 0 eu s6 se forma em decorréncia do outro, e
dos retornos dialogais que estes possuem, pois até mesmo o siléncio sinaliza resposta.

Ensinar, aprender e conhecer ndo se enquadram em uma abordagem mecanicista, pois
na concepc¢do freiriana, o professor deve ensinar para a autonomia e para a luta contra a

opressdo, levando em conta a realidade vivida pelos alunos. Essa concepgao foi duramente
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criticada e reprovada durante a ditadura militar, mas atualmente é um dos referenciais utilizados
na BNCC.

4.1 Discurso pedagogico: experiéncia e construcdo da autonomia

O discurso pedagdgico defendido por Paulo Freire (2004) envolve uma educacao para
0 combate a opressao e a manutencdo da classe dominante, para a constru¢cdo da autonomia de
operéarios oprimidos e para a transformacdo social por meio do pensamento cientifico. Ele
defende uma pedagogia baseada no dialogo auténtico, rejeitando 0 modelo bancério, isto é, uma
pratica de ensino que estimula os alunos a memorizar fatos e conceitos sem questiona-los, que
restringe a capacidade de reflexdo sobre as desigualdades sociais, como aprender a ler,
interpretar e escrever e ignorar as imposi¢des colocadas pelo sistema dominante e excludente.

Freire (2004) problematiza a ideia de uma educacéo desvinculada de aspectos politicos
e sociais, ressaltando que a educacédo reflete e pode intervir nas estruturas de poder e nas
desigualdades presentes na sociedade. Frisa a importancia de uma educacdo critica e
comprometida com a transformacéo social, levando em conta o papel que a educacdo possui
para ndo se desvincular das lutas por justica, igualdade e dignidade humana. Assim, diverge de
uma visao de educacao pautada na neutralidade, pois defende uma abordagem educacional que
instigue 0s sujeitos a questionar e desafiar as estruturas de opressao e a aspirar a concretizacdo

de um mundo mais humanizado e igualitario. Segundo o autor:

A educacdo é um uma forma de intervencdo do mundo. Interven¢do que além dos
conteidos bem ou mal ensinados, e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢co da
reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e
contraditoria, ndo poderia ser a educacdo ser s6 uma ou sO a outra dessas coisas
(Freire, 1996, p. 98).

A escola, entdo, pode atuar tanto para reproduzir a ideologia dominante, refor¢ando
assimetrias de poder e desigualdades, como para revelar essas ideologias e promover uma
conscientizacdo critica. O discurso pedagogico ndo pode ser um reprodutor, mas problematizar
e desafiar visdes de opressoras do mundo, mostrando conflitos e tensdes entre distintas
realidades e interesses, e circular como um abarcador de variadas vozes, as quais demonstram
a complexidade da sociedade.

O discurso e visdo de mundo séo indissociaveis, isso significa que a forma como o
conhecimento é apresentado e discutido em sala de aula ndo é apenas informativa, contudo,

molda perspectivas e valores. Ou seja, se um curriculo escolar enfatiza apenas determinados
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eventos historicos ou perspectivas culturais, isso pode refletir a reproducdo da ideologia
dominante. Por outro lado, se os professores incentivam os alunos a indagarem tais narrativas,
considerar distintos pontos de vista e examinar as relagdes de poder subjacentes, isso
exemplifica o desmascaramento da ideologia dominante no discurso pedagdgico. Logo, o
discurso pedagdgico contempla tanto a reproducdo quanto a subversdo das ideologias presentes
na sociedade.

No tocante ao discurso pedagdgico, Freire (2004) discute uma questdo cerne, isto €, a
ndo integracao da realidade com a disciplina escolar. O autor menciona que é necessario discutir
abertamente como os conteudos sdo ensinados na escola e relaciona-los com a realidade, muitas
vezes, precaria de violéncia e desigualdade social que muitos alunos enfrentam
corriqueiramente. Essa abordagem prople estabelecer uma ligacdo mais intima entre o
conhecimento académico e a experiéncia pessoal dos alunos, possibilitando uma educacéo mais
relevante e contextualizada. Além disso, Freire (2004) levanta o quanto é indispensavel
envolver as implicacdes politicas e ideoldgicas das disparidades sociais, questiona o porqué de
a escola, muitas vezes, desconsiderar o papel das classes menos abastadas e ratificar o poder na
perpetuacdo dessas desigualdades. O autor também critica a visdo limitada que afasta a
educacdo da realidade social e politica dos alunos, uma vez que, essas instancias sdo
indissociaveis.

Em meio a Ditadura Militar, Paulo Freire luta pela construcdo da Educacdo, por
metodologias de ensino que alcance trabalhadores, que alfabetize adultos e criancas para a

autonomia. Ele escreve:

[...] talvez nunca tenhamos tido em nossa histéria necessidade tdo grande de ensinar,
de estudar, de aprender mais do que hoje. De aprender a ler, a escrever, a contar. De
estudar historia, geografia. De compreender a situacdo ou as situacdes do pais. O
intelectualismo combatido é precisamente esse palavreado oco, vazio, sonoro, sem
relacdo com a realidade circundante, em que nascemos, crescemos [...] (Freire, 2001,
p. 114).

Nesse recorte, vemos o pensamento do autor, alicercado na urgéncia de mudanca do
sistema educacional da época, nas metodologias. Faz uma critica ao ensino pautado em uma
linguagem desvinculada da realidade, geralmente aliada a um discurso pretensioso sobre como
se deve ler, pensar, escrever e viver segundo padrdes excludentes de uma classe dominante.
Defende uma educacdo que seja préatica, relevante e aplicavel a vida real, pautada na
autenticidade, sendo eixo basilar para a capacitacdo dos sujeitos no engajamento critico,

ignorando qualquer possibilidade superficial do conhecimento.
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Segundo Paulo Freire (2004), é essencial que os professores compreendam o universo
das criangas com as quais trabalham: seus sonhos, a linguagem que utilizam e o conhecimento
que ja possuem, independente da escola. Pensar o processo educativo consiste em considerar
0s saberes e 0s sentidos que 0s alunos carregam quando chegam a escola para aprender a ler e

a escrever. Nas palavras de Freire (2004):

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, como ja
saliente, em como ter uma pratica educativa em que aquele respeito, que sei dever ter
ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isto exige de mim uma reflexdo critica
permanente sobre minha pratica através da qual vou fazendo a avaliacdo do meu
préprio fazer com os educandos. O ideal € que, cedo ou tarde, se invente uma forma
pela qual os educandos possam participar da avaliacdo. E que o trabalho do professor
é o trabalho do professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo (Freire,
2004, p. 64).

O autor destaca a importancia da reflexdo critica permanente por parte do professor em
relagéo a sua pratica educativa. Ele sublinha a necessidade de o educador considerar o respeito
a dignidade, autonomia e identidade em desenvolvimento do educando como elementos
cruciais. Argumentando, assim, que o respeito ao aluno nao deve pautar-se somente na retorica,
mas aliada a uma pratica ativa e constante, requerendo uma avaliacao regular do préprio fazer
pedagdgico.

Dessa forma, Freire (2004) ressalta a inclusdo dos alunos no processo de avaliacdo,
permitindo sua participacdo ativa na construcdo do conhecimento e no aprimoramento da
pratica educativa. Essa abordagem sinaliza para uma relacdo de parceria e dialogo entre
professor e aluno, em que ambos desempenham papéis ativos no processo de ensino e
aprendizagem.

O discurso pedagdgico, na perspectiva freiriana, trata-se de um ato politico e de
autonomia. O professor deve refletir sobre seu papel como alguém que ensina considerando a
realidade dos alunos e sua propria realidade, sua posicdo como trabalhador. Essa reflexdo
envolve a palavra “tia” usada para referir-se a quem assume 0 magistério. O que significa
chamar a professora de tia? Quais sentidos estdo postos nessa denominacdo, nesse Signo
linguistico e ideoldgico. Freire (1993) critica a designacdo das professoras como "tias",
ponderando que ser professor implica em elementos cientificos e responsabilidades especificas,
ao passo que o termo "tia" remete uma relacdo de parentesco que busca docilizar corpos e
mentes no que se refere ao papel profissional e politico do professor

Ao desassociar o professor (a) da figura do tio (a), Freire (1993) ressalta a

responsabilidade politica inerente ao papel docente. A identificacdo como tia perpetua uma
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ideologia de submissdo e conformidade com o sistema politico, uma vez que é improvavel que
uma tia se oponha aos seus sobrinhos ou participe de movimentos grevistas em busca de
melhores condi¢des de trabalho e direitos.

Freire (1979) ainda discorre acerca da serie de desafios enfrentados pelos professores
regularmente, em que nem sempre consegue-se superar, pois a sua maioria ndo compreende
plenamente os mal-entendidos inerentes a linguagem e as palavras. De acordo com o estudioso,
a linguagem ndo é estatica nem possui um Unico significado ou uso, pelo contrario, cada
enunciado carrega multiplas condi¢cdes de sentidos e fungdes. Por trds de cada discurso ha
intencbes, e em cada uma delas, ha outros sentidos emergindo, em um processo continuo e
ininterrupto.

Essa dindmica constante da linguagem rumina-se na educacdo, que também esta em
incessante reconstrucdo, em funcdo disso, o professor nem sempre consegue acompanhar essas
transformagdes. 1sso ocorre, em parte, devido aos conceitos e imagens estabelecidos pela
pedagogia tradicional. Em outras palavras, em que o0 ensino ndo necessita passar por mudancas,
pois existe um unico método de aprender, e esse deve orquestrar toda a educacao, isto €, em
que os professores sao transmissdes de informacdes, e os alunos sdo receptores, sem direito a
contestacOes, contudo, adeptos a reproducéo.

Nesse bojo, o professor, muitas vezes, interrompe o fluxo natural da aprendizagem ao
ater-se ao que ja sabe, buscando inclinar a aprendizagem em consonancia as suas proprias
crencas e métodos. Ao fazer isso, tende a restringir e concretizar 0s processos discursivos,
desconsiderando a complexidade da linguagem. Esse comportamento reduz a compreenséo de
que tanto o professor quanto o aluno sdo produtos do discurso pedagdgico, o qual se forma e se
manifesta por intermédio da linguagem. Essa reducédo pode inibir o potencial transformador da
interacdo educativa, que deveria ser um espaco de constante dialogo e ressignificacéo (Freire,
1979).

No contexto do discurso pedagdgico, discutido por Freire (1979), professores necessitam
reconhecer a diversidade linguistica e os multiplos vieses que os alunos podem percorrer para
compreender e expressar seus pensamentos. Assim, o ensino da lingua ndo deve ser restrito a
uma abordagem prescritiva sobre o certo e o errado no uso da lingua, mas valorizar a reflexao,
a diversidade, as diferentes necessidades e o contexto dos alunos. Geraldi (2010) defende uma
concepcao de ensino de lingua como forma de interacéo tal como defendido por Freire.

O entendimento de Geraldi (2010) é mediado por alguns pontos, dentre eles, a funcao
que a escola tem de fomentar a aprendizagem. Ele critica um curriculo engessado que se limita

a mera transmissdo de informagfes, ignorando as experiéncias individuais dos alunos.
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Reconhecendo assim, os alunos como agentes de conhecimento, cada um com sua historia e
ritmo de aprendizagem singular. O discurso pedagdgico vai além da comunicacdo, €
fundamentalmente uma via de interacdo, € nesse processo interativo que 0s sujeitos se
constroem como seres sociais, ideolégicos e histéricos em constante evolucéo.

O referido autor realca ndo apenas a importancia da introducdo de analises linguisticas,
como também a relevancia de proporcionar aos alunos e professores a vivéncia na producgdo de
textos, tornando essa experiéncia linguistica significativa. Para isso, ele traca um percurso
historico, abordando as primeiras gramaticas, como a espanhola, e os aspectos nelas contidos,
destacando como o poder politico e econdmico influenciou a sua adogdo. O discurso
pedagogico, pode ser visto entdo, como reflexo das diferentes conjunturas historicas, desde os
saberes e metodologias que sdo incentivadas nos materiais didaticos.

Sobre o ensino de lingua na escola, Geraldi (2011) diz que além do conhecimento
técnico, o professor precisa pensar em metodologias de ensino que promovam aprendizagens
produtivas, mudancas fundamentais na concepcéao de linguagem e no ensino séo essenciais para
resolver questdes persistentes, como o uso de préaticas antiqguadas com novas terminologias que
chegam as salas de aulas a partir do material didatico, do livro que ndo leva em conta a realidade
plural dos alunos.

Geraldi (2011) destaca a importancia dos fazeres pedagdgicos voltados para
experiéncias significativas e contextuais. Para isso, propde abordagens mais proximas das
interacdes cotidianas dos alunos realizadas com a familia e outras criangas. O autor critica 0s
exercicios estruturados, voltados para decorar conjugacgdes verbais, reitera o papel substancial
da prética real, da interacdo significativa e das intervencfes pontuais no processo de aquisi¢éo
linguistica, aléem de enfatizar que a aprendizagem é um processo dinamico e social que
transcende a simples realizacdo de exercicios descontextualizados.

Em convergéncia ao pensamento de Freire (1996), Geraldi (2011) contesta a abordagem
de ensino como um processo de transmissdao de conhecimento, no qual ha uma fonte de saber,
ocupada exclusivamente pelo professor, e um receptor passivo desse saber, ocupada pelo aluno.
Opbe-se a uma visdo da lingua como mera expressdo do pensamento ou cddigo, no ensino
rigidamente focado na reproducdo das caracteristicas formais dos géneros textuais, muitas
vezes derivando producdes estereotipadas. Mesmo propostas mais contemporaneas baseadas
nos géneros textuais podem atrelar-se a esse equivoco, ao estabelecer uma forma Unica de
escrita, como se houvesse apenas um caminho correto de producédo de textos.

Ao compreender a linguagem como um lugar de interacdo, Geraldi (2011) sugere uma

abordagem que valoriza a constituicdo dos sujeitos por meio da interlocu¢cdo. Um ensino da
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lingua portuguesa em que leitura de textos, producdo de textos e andlise linguistica sejam
atividades interligadas e que considere o aluno como protagonista na busca por significados.
Essas préaticas buscam a ruptura de praticas artificiais que tratam o texto como um produto
finalizado e estéatico. O papel do professor torna-se uma aventura de producdo de conhecimento,
ao invés de simplesmente reprodutor de contetdos pré-definidos.

Geraldi (1997) é defensor de uma abordagem mais dinamica e interativa, na qual visa
romper com a ideia imovel e unidimensional do ensino tradicional, permitindo aos alunos e
professores um espaco de aprendizagem mais participativo e reflexivo. Outro autor que segue
a perspectiva do discurso pedagdgico como uma atividade contextualizada e de interacdo é
Larrosa (2018), o qual da destaque a experiéncia enquanto algo que nos passa e nos atravessa.
O autor nos ajuda a pensar a escola como espaco de estimulo as aprendizagens, que permita a
alunos e professores trilharem caminhos que valorizem a experiéncia na construcdo dos

conhecimentos na sala de aula.

A escola é um lugar e um tempo em que os seres humanos podem sair das ocupacdes
que lhes foram dadas (pela sua condicdo, pela sua posi¢do, por seu nascimento) e
podem imaginar a possibilidade de ser qualquer coisa [...] a escola ndo € primeiro o
lugar de transmissdo dos saberes que preparam as criancas para a vida adulta. E o
lugar localizado fora das necessidades do trabalho, o lugar onde se aprende por
aprender, o lugar da igualdade por exceléncia (Larrosa, 2018a, p. 234-235).

Dito de outra forma, a escola aparece como um espaco e tempo dedicados a leitura,
escrita, fala e estudo. Logo, ndo é um local que tem por intuito apenas a transmissdo de
conhecimentos especificos para preparar as criancas para a vida adulta. Em vez disso, o autor
diz que a escola é um ambiente separado das demandas do trabalho, um lugar onde se aprende
por aprender, onde a igualdade é promovida de forma excepcional.

Essa visdo reforca a importancia da escola como um espaco de liberdade e potencial,
onde os individuos podem explorar diferentes areas de conhecimento, desenvolver suas
habilidades e imaginar possibilidades para seus futuros. A énfase na igualdade como um
principio fundamental da escola destaca a importancia de proporcionar oportunidades iguais de
aprendizado e crescimento para todos os alunos, independentemente de sua origem ou
condicao.

A experiéncia desempenha um papel central na construcdo do conhecimento e no
desenvolvimento do individuo como um todo. Ao estarmos imersos em eventos e acfes, como
mencionado por Larrosa (2018), estamos vivenciando situacbes que proporcionam
aprendizado, que nos desafiam e nos ensinam ligdes importantes no processo de construcéo da

autonomia, ligadas a experiéncia como algo que nos toca e nos atravessa.
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No contexto educacional, é fundamental que atividades permitam aos alunos
vivenciarem experiéncias significativas, nas quais possam explorar, experimentar e refletir
sobre o mundo ao seu redor, tornando-0s mais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
A abordagem pedagdgica coloca o aluno em destaque, o aprendizado € ativo e participativo. Os
professores buscam oportunidades para que os alunos se engajem ativamente em atividades
praticas, promovendo a construcdo de conhecimento por meio da experiéncia direta e da
reflex@o sobre suas acoes.

Conforme Larrosa (2019), a experiéncia € um componente essencial do processo
educacional, evidenciando, assim, a intersec¢do entre ela e o discurso pedagdgico, aliados de
uma educacéo significativa e transformadora. Consequentemente, é na experiéncia que o fazer

pedagogico adquire amplitudes sobre os saberes que estdo sendo divulgados, a medida que:

[...] o saber da experiéncia se da na relagéo entre o conhecimento e a vida humana. De
fato, a experiéncia é uma espécie de mediacao entre ambos. E importante, porém, ter
presente que, do ponto de vista da experiéncia, nem “conhecimento” nem “vida”
significam o que significam habitualmente (Larrosa, 2019, p. 27).

E um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal. Duas pessoas, ainda que
enfrentem 0 mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia e ‘“ninguém pode aprender
a experiéncia do outro [...] 0 acontecimento € comum, mas a experiéncia € para cada qual sua,
singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida” (Larrosa, 2019, p. 32).

A experiéncia atua como uma mediacdo entre o conhecimento e a vida humana,
interligando esses dois aspectos de maneira Unica e pessoal. E crucial compreender que, do
ponto de vista da experiéncia, tanto o “conhecimento” quanto a “vida” adquirem significados
diferentes do habitual. A experiéncia € um saber particular, subjetivo, relativo e contingente,
moldado pelas percep¢des individuais, contextos e vivéncias Unicas de cada pessoa.

Apesar de dois alunos vivenciarem 0 mesmo acontecimento, eles podem ter
experiéncias distintas, reforcando a singularidade e a individualidade da experiéncia humana.
Sendo assim, a forma que os alunos dialogam com os saberes é Unica e singular, impossivel de
ser totalmente compartilhada ou repetida por outros. Dessa forma, é inquestionavel a
diversidade de experiéncias humanas, assim como a subjetividade inerente a cada vivéncia.
Essa compreensdo nos convida a adotar uma abordagem mais sensivel e empatica em relacao
aos outros, reconhecendo a singularidade e a riqueza das experiéncias individuais,

principalmente, na esfera educacional.
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4.2 O discurso pedagogico e o sistema escolar

A busca pela compreensdo sobre o discurso pedagdgico nos leva a leitura de Orlandi
(2005), para a qual “o discurso ¢ assim, a palavra em movimento, pratica de linguagem: com o
estudo do discurso observa-se o homem falando” (Orlandi, 2005, p. 15). O discurso consiste
em uma pratica de linguagem permeada pelo movimento de sentidos. E, portanto, no efeito de
sentidos que o discurso se ancora. Destaca-se ainda, as condi¢Ges que denotam o0 movimento
do discurso. A autora distingue trés tipos de discurso para o funcionamento da linguagem, no
que tange o discurso pedagdgico: discurso ludico, discurso polémico e discurso autoritario. Este

altimo é o mais destacado no ambito educacional.

A escola é a sede do DP (Discurso Pedagdgico). Em Gltima instancia, é o fato de estar
vinculado a escola, isto é, a uma instituicdo, que faz do DP aquilo que ele §,
mostrando-o em sua funcdo: um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se
garante, garantindo a instituicdo em que se origina e para a qual tende. E esse 0
dominio de sua circularidade (Orlandi, 2004, p. 23).

Por essa Otica, o discurso pedagodgico € caracterizado como um discurso
institucionalizado, um conjunto de ideias e praticas sobre a educacdo que sdo formalizadas e
mantidas pela propria instituicdo escolar. Ao afirmar que o DP se "garante, garantindo a
instituicdo em que se origina e para a qual tende” (Orlandi, 2006, p.23), destaca a relacdo de
reciprocidade entre o discurso pedagogico e a instituicdo escolar, o qual serve para legitimar e
reforcar a instituicdo educacional, enquanto a propria instituicdo confere-lhe autoridade e
validade.

Essa circularidade entre o discurso pedagogico e a escola sugere que ambos se
sustentam mutuamente, com o DP moldando e sendo modificado pelas préaticas e normas da
instituicdo escolar. Sendo assim, compreender o discurso pedagdgico requer uma analise atenta
guanto as dindmicas internas e externas da escola, assim como as relacoes de poder e autoridade
que permeiam o ambiente educacional, com destaque para os de cunhos politicos.

Em sintese, € na escola que o discurso pedagogico atua, pois € nas instituicdes escolares
que ha uma disseminacdo de aspectos politicos, sociais e ideoldgicos. E também a base de um
dizer institucionalizado, que é garantido por meio de padrdes. A escola apresenta-se dessa
forma como promotora da circularidade do discurso pedagogico, o qual atua e desempenha
funcdo substancial na formacéo e na perpetuacdo do discurso politico.

Orlandi (2006) fundamenta-se na concepcdo de Bourdieu (1974) no que tange a

reproducdo cultural que a escola incentiva, e o discurso pedagdgico materializa-se mediado
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pelos seus recursos didaticos, como é o caso do livro didatico. Em um dos trechos do livro a
linguagem e seu funcionamento, a autora aponta Bourdieu, ratificando a relagéo existente na

producéo dos discursos pedagdgicos:

Bourdieu (1974) trata da escola como sede da reproducdo cultural, e o sistema de
ensino como sendo a solucdo mais dissimulada para o problema da transmisséo de
poder, ao contribuir para a reproducéo da estrutura das relacdes de classe mascarando
sob a aparéncia da neutralidade o cumprimento dessa funcdo. Indo mais além,
Marilena Chaui, na Folha de S. Paulo de 29 de junho (1980), diz que mais do que a
reproducdo da ideologia dominante, das estruturas de classe e das relacfes de poder,
a educacdo agora é tomada pelo seu aspecto econdmico mais imediato, sendo a funcéo
da escola reproduzir a forca de trabalho. Diz ela: "hoje a educacdo é encarada
imediatamente como capital, producdo e investimento que deve gerar lucro social".
Como a escola faz isso? (Orlandi, 2003, p. 28).

A escola reproduz as desigualdades sociais na medida em que tende a valorizar o capital
cultural das classes privilegiadas, além de ressaltar como a educagdo também se tornou uma
ferramenta econémica no preparo ao trabalho. Assim, a escola surge como mantenedora das
estruturas de poder e das relacGes de classe.

No ambiente escolar, a interacdo discursiva entre 0s sujeitos que compdem a esfera
educacional, especificamente professores e alunos, em relacdo as areas de conhecimento, com
destaque para a lingua portuguesa, consiste em um dos aspectos principais na construcdo do
discurso pedagdgico, uma vez que este apresenta-se como o fio condutor do processo educativo.
E a lingua portuguesa € um componente basilar nesse ensejo.

O conceito de discurso pedagogico rege-se pelas praticas, linguagens, valores e ideias
norteadoras do processo educacional, fato que faz desse discurso abarcador de métodos de
ensino, a relacao entre professor e aluno, ordenando as estratégias pelas quais o conhecimento
é desenvolvido e compartilhado. O pedagogico é um reflexo e uma reproducao das concepgdes
politicas e econdmicas predominantes sobre educacdo em contextos determinados.

O discurso pedagogico refere-se a forma como a educacdo € gestada, expressada e
praticada no contexto escolar. Dito isso, ele ndo foca apenas nos contetidos, porém, como esses
sdo transmitidos, bem como os materiais educacionais selecionados e apresentados aos alunos,
em destaque, o livro didatico. Por conseguinte, o discurso pedagdgico interfere diretamente na
forma como os sujeitos escolares interpretardo as demandas sociais.

E interessante salientar que o discurso pedagdgico se constrdi a partir da verbalizacio
de professores e alunos no universo escolar, tendo em vista a relacdo dialdgica entre professores
e alunos ser fundamental. As falas entre ambos ndo sdo apenas transmissoras de conteudo,

porém constituem a base para a producdo do conhecimento. Na sala de aula, os didlogos
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possibilitam a troca de ideias, o esclarecimento de duvidas e a construgdo conjunta de
significados. Quando um professor explica um conceito, a forma como os alunos respondem e
interagem com essa explicacdo molda e redefine a compreensdo coletiva daquele contetdo.
Segundo Pey (1988), esse processo dialdgico, portanto, vai além da mera transferéncia de
informagdes, sendo inerente a construcéo de saberes.

Com isso, as préticas pedagdgicas desempenham um papel crucial na forma como o
conhecimento é apreendido e aplicado. As a¢6es do professor, como a escolha de metodologias,
0 uso de recursos didaticos e a criacdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo e
incentivador, sdo determinantes na conjuntura educacional. Essas praticas ndo sdo uniformes;
elas evoluem e se adaptam as necessidades dos alunos, as mudancas sociais e tecnoldgicas, e
aos avangos na compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem.

Segundo Pey (1988), as interacOes entre 0s sujeitos escolares perpassam os dialogos
concernentes aos temas abordados em sala de aula, também englobam as estratégias e praticas
pedagdgicas adotadas pelo professor, as quais influenciam diretamente a dindmica que envolve
0 processo educativo. As abordagens pedagogicas, tais como 0s metodos de ensino aplicados,
a selecdo de materiais didaticos, a exemplo, do livro didatico, a disposicdo da sala de aula e a
explanacdo do conteddo, detém um impacto significativo no envolvimento dos alunos com os
objetos de conhecimento.

A forma como o professor conduz as atividades escolares e propde 0 ensino e
aprendizagem esta intimamente relacionada as discussfes e comunicacdes que ocorrem durante
0 processo educativo. Logo, o discurso pedagogico consiste no canalizador dos saberes
escolares que o curriculo oficial aponta como fundamentais em cada etapa da educacgéo basica.
Tais contetdos e concepgdes de ensino alinham-se com o contexto histérico, politico e
educacional.

Pey (1988), em suas discussdes, disserta também sobre a heranca do discurso
pedagdgico, afirmando o fato de ele ndo ser independente, mas uma construcdo que se formula
a partir de contextos socioeconémicos especificos. Sendo assim, reflete e traduz as condicdes
materiais e econdmicas vigentes. As concep¢oes e praticas pedagdgicas sao influenciadas por
uma associacdo complexa de fatores, como politicas educacionais, estruturas de poder,
disponibilidade de recursos e demandas sociais. Em exemplifica¢do, os modelos educacionais
variam consideravelmente entre diferentes sociedades e épocas, asseverando os valores e as
condicBes econbmicas predominantes em cada conjuntura histérica. Por isso, entender o

discurso pedagdgico necessita uma analise profunda desses aspectos mais amplos nos quais ele
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esta inserido, identificando como as influéncias econémicas inclinam sua forma e contetdo,
assim como como interferem efetivamente nas préaticas educacionais.

Nesse sentido, o discurso pedagdgico consiste em ferramentas para revelar em que
narrativa se situam as engrenagens do ensino: autoritarias e dialégicas. Em concordéncia a tais

fatores, Pey retoma o diz Paiva sobre a prética educativa:

E possivel afirmar que toda pratica educativa € politica, ou porque ela é
conscientemente transformadora (visa a transformacéo da realidade social) e neste
caso 0 pedagogico deixa de ser uma forma pura para adquirir um contetdo real; ou
ela é conscientemente repetitiva e conservadora, pois a modificacdo dos contetidos do
conhecimento e da conduta referem-se somente a alguns aspectos da realidade; ou
porque ela, sendo inconsciente da realidade enquanto totalidade determinada, é
atrelada a pratica politica do Estado, contribuindo por omissdo para a reproducéo da
sociedade de classes e para a defesa dos interesses das classes que o controlam para
usufrui-lo (Paiva apud Pey ,1984, p. 99).

Qualquer prética educativa é essencialmente politica por trés razdes diferentes: a
primeira, quando a educag&o é intencionalmente transformadora e busca modificar a realidade
social utilizando o processo pedagogico como instrumento de mudanca; a segunda, decorre do
carater conscientemente repetitivo e conservador de algumas praticas educativas, que se
restringem a ajustar certos aspectos da realidade para preservar a ordem estabelecida; a terceira,
refere-se a conexdo da educacdo com a politica estatal, mesmo sem plena consciéncia da
totalidade da realidade social, o que contribui indiretamente para a reproducdo das estruturas
de classes e para a defesa dos interesses das classes dominantes. Assim, a educacéo se revela
intrinsecamente politica, seja como agente de transformacdo social, manutencdo da ordem
ocorra por meio de sua relacdo com o poder estatal e a perpetuacdo das desigualdades
estruturais.

Bernstein (1996), por sua vez, explora o sentido de discurso pedagdgico como 0s modos
a partir dos quais conteudos sao apresentados e relacionados na educacao, diz respeito as regras
que determinam como o conhecimento é organizado, transmitido e assimilado. Constitui-se,
assim, como um principio de recontextualizacdo, o que significa que esse se apropria
intencionalmente de outros discursos (como os das disciplinas académicas) e 0s reestrutura-a
de acordo com sua propria logica, ou seja, com suas regras e valores.

O referido autor elenca alguns elementos atrelados ao conceito de discurso pedagogico,
isto €, o cddigo, contexto social, controle e acesso ao conhecimento, poder e hierarquia. O
primeiro divide-se em dois: codigo restrito (mais formal, complexo, utilizado nos espacos
educacionais) e o codigo elaborado consiste nas formas de comunicagcdo mais mobilizadas em

situacOes cotidianas.
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O discurso pedagdgico ndao pode ser separado do contexto social mais alargado,
incluindo fatores relacionados a classe social, cultura e estrutura educacional, que moldam os
padrdes de comunicacdo na sala de aula e afetam o processo de ensino e aprendizagem. Logo,
atua diretamente no acesso ou ndo dos alunos ao conhecimento, ou seja, no controle ou acesso
ao conhecimento, o discurso pedagdgico pode criar impedimentos ou facilitar os saberes, de
acordo com o contexto educacional e das habilidades linguisticas dos alunos, aspectos esses
que se materializam nas acOGes pedagdgicas que circundam o universo escolar, e,
principalmente, como isso é disposto nos livros didaticos, por ser uma das ferramentas que
expressam tais discurso. Bernstein (1996) destaca pontos de poder e hierarquia na educacao,
averiguando como determinados grupos sociais tém mais dominio sobre os cddigos
educacionais privilegiados, ja outros que podem ser marginalizados em decorréncia de sua falta
de familiaridade com tais codigos.

Nas palavras de Bernestein (1996, p. 71), “O sistema educacional hoje é um produtor e
reprodutor crucial de recursos discursivos no interior do campo de controle simbolico”, o que
significa dizer como o sistema educacional desempenha um papel relevante na construcéo e
perpetuacdo de recursos discursivos, isto €, os codigos ou modos de comunicacdo manifestados
implicam para o controle simbolico na sociedade. Por intermédio de suas instituicdes, a
exemplos de escolas e universidades, o sistema educacional apresenta novas teorias,
concepcoes e abordagens pedagdgicas as quais sdo compartilhadas e disseminadas.

Os sistemas escolares aparecem como reprodutores, divulgadores dos conceitos
estabelecidos, como por exemplo, os ligados a alfabetizacdo e as ciéncias, nos contextos
historicos especificados, ensejados pelos curriculos e praticas pedagogicas. O que faz desses
recursos discursivos ndo apenas conhecimentos académicos, todavia, simbolos de poder e
controle organizadores das interagdes sociais que influenciam as normas culturais.

Diante dos apontamentos de Bernestein (1996), o discurso pedagogico é descrito como
um processo de recontextualizacdo, o qual transforma o conhecimento real em representacdes
virtuais ou imaginarias. Quando € recontextualizado, passa a significar algo diferente do que
originalmente era, o que determina uma mudancga ou outra sdo 0s principios predominantes na
sociedade. Em decorréncia disso, 0 autor aponta uma segunda funcdo do DP: a regulativa, ou
seja, estabelece as hormas morais nas relacdes de transmissdo e aprendizagem, trata-se de uma
condicao essencial para qualquer discurso pedagdgico.

A funcdo regulativa influencia a forma como o conhecimento é propagado,
desenvolvendo uma ordem moral que antecede a prépria transmissdo de habilidades e

conhecimentos. Além disso, desempenha um papel na criagdo de ordem, relacGes e identidades
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no contexto educacional, altera a forma como as competéncias sdo ensinadas e adquiridas,
influenciando os padrfes inerentes de aprendizagem. Em outras palavras, os discursos
pedagogicos e regulativos moldam e sdo moldados pelos principios morais e sociais da
sociedade, interferindo profundamente as relacbes e as identidades dentro do processo
educacional.

O discurso pedagogico norteia e é norteado por muitas e distintas vozes. Engloba ndo
somente 0s conteldos a serem ensinados, porém, os ideais educacionais e éticos, ideoldgico e
politicos que orientam as atividades escolares e podem ser estudados a partir do livro didatico
que deixam ver a linguagem que deve ser utilizada em sala de aula entre professores e alunos,
aos documentos oficiais e legislacdes que regulam a educacao, os estudos cientificos aplicados
ao ensino. Cada um desses aspectos, que estabelecem os discursos pedagdgicos de um tempo,
contribui de maneira singular para o funcionamento e a evolucdo do sistema educacional,
influenciando como o conhecimento é transmitido, as metodologias de ensino aplicadas.
Compreender essas relagdes € essencial para promover uma educacdo mais eficaz, inclusiva e
alinhada as necessidades contemporaneas, possibilitando um ambiente de aprendizagem mais

rico e dinamico.
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5 PERCURSO METODOLOGICO DE SELECAO DE RECORTE DO LIVRO
DIDATICO

O percurso metodoldgico desta investigacdo aproxima-se da perspectiva da pesquisa
exploratoria, explicada por Gil (2002) como aquela que visa aprimorar ideias, inquietagdes e
descobertas intuitivas. A proposta de investigar o livro didatico em diferentes tempos foi se
delimitando de modo mais consistente a medida que investimos em estudos bibliograficos
direcionados para a histéria do LD, o discurso pedagdgico e a linguagem. Além disso,
conversamos com professoras que estavam em sala de aula com turmas de alfabetizacédo, na
década de 70, e com professoras dos dias atuais que trabalham como alunos do 1° ano do ensino
fundamental, todas atuantes na cidade de Bacabal, interior do estado do Maranhé&o, nos referidos
periodos. Leituras, conversas e minha propria atuacdo como docente em turmas da Educacéo
Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental sdo atividades que estimularam e
permitiram a construcdo do problema de pesquisa.

Nos dedicamos em fazer levantamento e a revisdo cuidadosa de obras publicadas que
fundamentam a teoria base do trabalho cientifico. Essa atividade exige do pesquisador uma
dedicagé@o permanente, um estudo detalhado e uma analise criteriosa, instigando uma inclinacéo
com a qualidade da investigacdo, tendo como proposito a reunido e examinacdo de textos
preponderantes, construindo uma base tedrica solida que fundamenta e norteia o

encaminhamento da pesquisa em questao.

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros,
revistas, publicacbes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto
da pesquisa. Na pesquisa bibliogréfica, é importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢des
gue as obras possam apresentar (Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).

Podemos caracterizar este trabalho ainda como uma pesquisa documental (Gil, 2002),
pois buscamos dar um tratamento analitico do livro didatico a fim de contribuir para uma maior
compreensdo sobre esse objeto que esta presente nas salas de aula e que tem papel relevante no
ensino. O LD para chegar as escolas precisa passar por um processo que envolve uma producéo
alinhada com os documentos oficiais que regulamentam o ensino e como os estudos cientificos
de determinada época, além disso, precisa ser aprovado por agéncias especificas. O LD tem
valor comercial, politico, educacional, social, eles carregam um discurso pedagdgico para

trabalhar com o saber e com o ensino de lingua portuguesa.
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Esta pesquisa propbe-se a fazer uma andlise do discurso pedagdgico, a partir de dois
materiais didaticos em diferentes tempos: uma cartilha e um livro, tendo em vista a repercussao
que tiveram em escolas brasileiras e 0 modo como sdo denominados, mesmo sendo destinados
a criangas que estdo na fase inicial de aprendizagem da leitura e da escrita, a alunos da
alfabetizagcdo. O primeiro material trata-se Cartilha Caminho Suave, adotado no fim da década
de 60, em turmas de Alfabetizacdo. O segundo refere-se ao livro A Conquista, que esta nas salas
de aula desde o inicio da década de 2020, em turmas do 1° ano do Ensino Fundamental — Anos
iniciais. A cartilha e o livro foram aprovados por agéncias de avaliacdo e como tal representam
os discursos pedagogicos em duas épocas distintas.

A cartilha Caminho Suave, de 1967, da autora Branca Alves de Lima, circula nas escolas
em um periodo marcado e governado pelo regime da Ditadura Militar. O livro foi utilizado para
alfabetizar uma parcela ampla da populacdo, principalmente, a rural, ja que as primeiras
testagens do metodo utilizado na cartilha deram-se nas escolas rurais em que a autora Branca
Alves atuava como professora. O método considerava, conforme as ponderacdes da prépria
autora: alfabetizacdo pela imagem. A faixa etaria dos alunos era 7 anos e a proposta de ensino
voltada para a formacdo de um sentimento nacionalista e de obediéncia e aos governantes
militares, que precisavam diminuir as taxas elevadas de analfabetismo que o pais enfrentava.

O livro A Conquista, de 2021, do 1° ano do Ensino Fundamental — Anos iniciais, da
autora Isabella de Melo Carpaneda, circula atualmente, um tempo marcado por um governo
democratico, por estudos cientificos sobre préaticas de letramento no processo de ensino e
aprendizagem. A proposta metodologica preocupa-se apenas com a codificacéo e decodificacao
de letras, mas com a aprendizagem da leitura e da escrita em situacdes sociais. A faixa etaria
dos alunos € de 6 anos e a proposta de ensino € voltada a formacéo de leitores reflexivos, criticos
e sensiveis.

A anélise da cartilha e do livro nos possibilitou levantar trés categorias de analise a partir
das quais apresentamos a relacdo entre o livro didatico e o discurso pedagdgico: A Cartilha e o
livro didatico em diferentes tempos: mudam-se 0os nomes e o0s discursos pedagdgicos, 1)
Caminho Suave e a concepcdo de linguagem e de ensino; 2) A Conquista e a concepcdo de
linguagem e de ensino e, 3) Da cartilha para o livro didatico. Cada uma dessas categorias sera,

detalhadamente, apresentada no capitulo que segue.
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6 A CARTILHA E O LIVRO DIDATICO EM DIFERENTES TEMPOS: MUDAM-SE
OS NOMES E OS DISCURSOS PEDAGOGICOS

Neste capitulo, iremos fazer uma apresentacdo detalhada das categorias de analise que

foram construidas no decorrer da pesquisa.

6.1. Caminho Suave e a concepc¢ao de linguagem e de ensino

Na apresentagdo da Cartilha Caminho Suave, a autora inicia suas orientagdes aos
professores destacando que seu método de ensino visa romper com um ensino de leitura
mondtono, de forma que estes desenvolvam o gosto pela leitura. Para Lima (1967), a abordagem
tradicional da leitura, caracterizada por exercicios mecanicos e repetitivos, ndo é suficiente para
estimular o desenvolvimento intelectual da crianga. Nessa configuracdo de ensino, o aluno
tende a assumir um papel passivo, seguindo a professora sem entusiasmo, sem curiosidade e
sem o desejo de superar os desafios de aprendizagem da leitura e escrita da lingua, como

podemos ler na pagina inicial a seguir:
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Figura 3: Apresentacéo da Cartilha Caminho Suave
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Fonte: Lima (1967).

Lima (1967) defende a ideia de que seu método vem conflitar com esse tipo de ensino,

revertendo essa ideia por meio de estratégias pedagogicas dinamicas para o contexto da época,
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sem desconsiderar a obediéncia a politica educacional do militarismo, mas que trouxesse uma
nova roupagem de ensino, através dessa relacdo de imagem e letra, palavra ou texto. A
professora acreditava que o ensino da leitura devia acontecer a partir de praticas que
despertassem o interesse dos alunos, mas especificamente, as criancas, ja que eram o publico-
alvo da cartilha, tornando o processo prazeroso e motivador. Isso € elucidado a partir das
palavras da autora:

O ENSINO da leitura, como simples exercicio monétono., ndo desenvolve- volvo a
energia intelectual da crianca, que entdo se limitard a acompanhar passivamente a
professdra, sem estimulo, sem procurar vencer espontaneamente as dificuldades.
Compete ao mestre dar vida ao aprendizado, lancando méo de artificios engenhosos e
atraentes, que despertem o gosto pela leitura (Lima, 1967, p. 3, grifos originais).

Assim, 0 método da Caminho Suave propde afastamento de cartilhas constituidas apenas
de letras, palavras e silabas em que a crianga ndo possuia nenhum mecanismo que estimulasse
0 seu processo cognitivo de aprendizagem da leitura. As imagens, segundo a autora, s&o
artificios engenhosos que levam as criancgas a engajarem-se no mundo da leitura e escrita na
alfabetizacdo. A contraposicdo da Cartilha Caminho Suave da-se em relacdo a métodos como
0 ABC, que privilegia a letra isolada, como se a letra fosse independente da palavra, conforme

ilustrado na figura a seguir:
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Figura 4: Capa da Cartilha ABC

Fonte: Google (202

Figura 5: Atividade de leitura da Cartilha ABC
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Fonte: Google (2025).

Lima (1967), na apresentacdo de seu material didatico, nomeia e apresenta 0 método
analitico-sintético que explora a palavra no processo de alfabetizacdo. A letra é estudada na
relagdo palavra e imagem, a leitura envolve ainda frases que fazem referéncia ao que esta sendo

estudado em cada unidade. A figura a seguir, ¢ uma das primeiras atividades de leitura do livro.

Figura 6: Atividade da consoante D (Caminho Suave)
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Fonte: Lima (1967).

Sobre os métodos de alfabetizacdo que Lima (1967) considerou para constituir a sua

abordagem, € interessante destacar o que diz Frade (apud Lima, 1967) sobre o0 método sintético.

Algumas pesquisas histéricas permitem supor que os primeiros métodos utilizados no
ensino da escrita foram os sintéticos. Varios deles permanecem até os dias atuais. Os
métodos sintéticos se baseiam num mesmo pressuposto: o de que a compreensdo do
sistema de escrita se faz sintetizando/juntando unidades menores, que sdo analisadas
para estabelecer a relagdo entre a fala e sua representagdo escrita, ou seja, a anélise
fonoldgica. Dependendo do método, essas unidades de andlise podem ser escolhidas
entre letras, fonemas ou silabas, que se juntam para formar um todo. A aprendizagem
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pelos métodos sintéticos leva a decodificacdo ou decifracdo (Frade apud Lima, 2005,
p. 22-23):

O método analitico é aplicado através da analise das partes maiores (textos, frases) para
chegar a partes menores (palavras, silabas) de forma sequencial (Fontes; Benevides, 2013, p.
4). Diante das averiguacfes acerca do método construido pela professora, observa-se a
importancia de estabelecer a relacdo entre essas duas abordagens, para tornar esse processo
mais interessante para as criancas, em que elas sentissem prazer pelo que estavam aprendendo.
Enfatizando assim que a alfabetizacdo deveria partir da palavra para as letras e suas silabas.

Com relacdo aos vocabulos constituintes das atividades do material didatico, a
professora realcou a relevancia de considerar os vocadbulos familiares aos alunos. Na
recomendacdo aos professores, Lima (1967) ainda faz a explicacdo do método analitico-
sintético.

Consiste, esse processo, em relacionar a silaba inicial de cada vocabulo com um
“desenho chave”. Quando a crianca v€ escrita determinada silaba ou letra.
imediatamente associa os sinais graficos que a representam de imagem do desenho a
que esta ligada, acordando na idéia o som correspondente (Lima, 1967, p. 3).

O método analitico-sintético € responsavel por associar a representacdo grafica de
silabas ou letras a uma imagem-chave, que funciona como um recurso visual e mnemonico. Ao
visualizar a escrita de uma silaba especifica, a crianga interliga automaticamente os sinais
gréaficos a imagem correspondente, 0 que ativa o som relacionado em sua mente. Essa
abordagem tornava o processo de aprendizagem mais dindmico e acessivel, ao integrar
estimulos visuais e sonoros, facilitando tanto a memorizagdo quanto a compreensdo do sistema
de escrita. Memorizar e reproduzir sdo palavras-chaves desse método, ndo ha espaco para
discusséo, para a escuta das criancas sobre seu mundo social.

Em continuidade ao entendimento das recomendac@es frisadas na Cartilha Caminho
Suave, a autora deixa explicito em seus enunciados que suas atividades sdo pensadas e
organizadas para criancas sem deficiéncia, considerada “normal”. As criangas sio classificadas

em dois grupos homogeéneos: as normais e as retardadas, como se ndo houvesse singularidade.

A crianca normal aprende por ela mesma e a missdo do mestre reduz-se a guiar 0 a
estimular o trabalho do aluno. A retardada necessita da assisténcia direta do professor.
Por meu processo, até esta memoriza com relativa presteza as diferentes silabas (Lima,
1967, p. 3).

Quando ela diz que a retardada precisa do apoio do professor para que ela desenvolva a

apreensdo das letras, a autora evidencia que o seu método consegue alcancar os alunos, como
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se ndo houvesse duvidas sobre a validade e eficacia do método. Para os alunos rotulados como
retardados basta a assisténcia do professor e ndo abertura para outras metodologias de ensino.
Essa divisdo nos leva a considerar que o material didatico preconiza uma concepcao excludente
de aluno, uma vez que deixa em segundo plano a diversidade que forma as turmas.

Isso nos leva a perceber que o discurso pedagdgico da época, embora inclinasse para a
abordagem de um método mais atrativo, intermediado pela Cartilha Caminho Suave, seguindo
a aprovacdo da Comisséo do livro didatico, sob a dptica dos pareceres de n° 398 e 41, de 1941,
ja que a supracitada Cartilha foi produzida nesse ano, denota um ensino promovido para a
igualdade, manifestando resquicios sutis do alcance de todos.

Ao longo da apresentacdo aos professores, a autora também afirma a validade de seu
método, tendo em vista que ele ja foi testado, logo, com resultados comprovados. Isso é
identificado a medida que ¢la, realga: “Esta repeti¢do continuada podera afigurar-se monotona,
mas posso afiancar por experiéncia propria que 0s pequeninos sentem com isso indizivel prazer
0 entusiasmo” (Lima, 1967, p. 3).

Isso significa elucidar que, conforme as consideracdes da autora, se 0 aluno ndo aprende,
ndo é culpa do método. A ndo aprendizagem pode ser decorrente do professor, do préprio aluno,
mas ndo do método ja que a autora também & professora e fez a aplicacéo da alfabetizacdo por
imagem, obtendo resultados favoraveis.

Em consideracao a validacdo que a autora coloca nos enunciados de apresentacdo ao
professor, instiga varios questionamentos, dentre eles, de como o discurso pedagdgico de um
periodo é refletido nos materiais didaticos. Dentre 0s pontos que também merecem apreciacao
nas orientacdes aos professores, a autora, demonstra inserir-se na perspectiva da Escola Nova,
voltada para o pragmatismo, surgindo em contraposicdo as ideias da pedagogia tradicional, aos
quais colocam os alunos apenas como receptores de conhecimento, amparados por repeticoes
enfadonhas, distante de qualquer elemento que os levasse a construir relacdes no ambito de
saberes. Com isso, a autora retoma o que declara Aguayo a despeito da Escola Nova e o

processo de leitura e escrita.

Né&o devem ser descuidados e menos ainda suprimidos os trabalhos e exercicios que,
faltos embora de interésse, sdo indispensaveis para adquirir facilidade e pratico ou
formar certos habitos e atitudes mentais exigidos por todo o trabalho de boa qualidade
(Lima, 1967, p. 3).

A autora pauta-se na ideia de que a pratica de exercicios e atividades, ainda que os alunos
estejam desprovidos de interesse imediato, é indispensavel para ocorrer a aprendizagem da

leitura associada habitos e atitudes consideradas importantes para que a alfabetizacdo seja
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considerada de “boa qualidade”. Mais uma vez ¢ refor¢ada a importancia, eficacia e validade
do método. A crianca deve ser disciplinada e praticar os exercicios de repeti¢do e reproducéo.
Negligenciar ou eliminar esses exercicios comprometeria a construcao de uma base solida que
sustenta o aprendizado e a exceléncia no trabalho.

“Aos Professores” ¢ um enunciado responsivo, pois surge como uma reagao a métodos
tradicionais que ndo despertam interesse na crianga. Além disso, o discurso se dirige
explicitamente ao professor, concebido como interlocutor, cuja funcéo é essencial para motivar
a crianga.

A autora constrdi seu enunciado aos professores de maneira persuasiva, com a intencao
de convencé-los a adotar o método proposto. Chama atencdo ainda, o fato de ser adotada uma
linguagem direta e didatica, buscando alinhar-se a teorias pedagdgicas, as demandas sociais e
politicas e as preocupacdes dos professores sobre como ensinar, a0 mesmo tempo, que
estabelece uma relacdo de autoridade e competéncia pedagdgica. Esse vinculo reflete o papel
do professor como destinatario que deve interpretar, concordar e aplicar a proposta.

A Cartilha esta situada no contexto histérico e educacional de seu tempo, o qual
valorizava métodos visuais e associacdes graficas, como os “Quadros Mnemonicos”. Essa
abordagem dialoga explicitamente com outros discursos educacionais, incluindo 0 movimento
da Escola Nova, amplamente difundido por Dewey e a Pedagogia Ativa e Pragmatica,

mencionados.

Figura 7: Trecho da apresentacdo sobre os quadros mnemonicos

Com a leftura sistemdtica dos «Quadres MnemBnicos a el
. | . crianga
adquiriré focilidade, segurenca o rapldez. Esta repeticdo continuada
poderd uﬂgum:f-no mondtong, mas possto aflangar por experiéacla prépoa
Que o8 pequeninos sentem com lsso indizivel prazer o entusiazmo.

Fonte: Lima (1967).

Os enunciados tém sempre um propdsito. Nesse caso, 0 propésito se manifesta no desejo
de influenciar as praticas pedagdgicas dos professores. A autora busca ndo apenas informar,
mas orientar o mestre em dire¢éo a praticas que desenvolvam habilidades cognitivas e memoria
nas criancas.

A cartilha reflete e reforca a visdo de que o professor exerce o papel de mediador entre
o0 aluno e a aprendizagem, buscando utilizar métodos que respeitem as capacidades individuais

e estimulem o engajamento. Nao obstante, ao apresentar o “Método Analitico-Sintético” como
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uma solucdo, o enunciado também dialoga com o discurso social que molda as praticas
educacionais e reflete as ideologias dominantes sobre a educacéo na época.

Lima (1967) salienta que o mestre tem o dever de instigar o interesse pela aprendizagem,
especialmente no que se refere a leitura. Para isso, é fundamental empregar métodos
pedagogicos criativos e envolventes, que instiguem o prazer pela leitura. A utilizacdo de
recursos visuais, a exemplo de imagens e gravuras, possibilita ao professor criar um ambiente
propicio para o aprimoramento das habilidades linguisticas dos alunos.

“Aos professores” deixa pistas sobre a concepcao de linguagem que orienta a cartilha:
a concepcao de linguagem como instrumento de comunicacao que, como explica Geraldi (2005,
p.41):

[...] vé a lingua como um cédigo, como conjunto de signos que se combinam segundo
regras para transmitir ao receptor certa mensagem. Em livros didaticos, é a concepgao
confessada nas instrucdes ao professor, nas introdugdes, nos titulos, embora em geral
seja abandonada nos exercicios gramaticais (Geraldi, 2005, p. 41).

Nessa perspectiva, a lingua engquanto instrumento de comunicacdo e expressdo da
cultura brasileira prioriza a memorizacdo de estruturas e a resolu¢cdo mecanica de exercicios
sem a preocupacdo com a contextualizacdo, rechacando o carater dindmico e social da
linguagem. A comunicacdo ndo ocorre apenas pela decodificacdo correta de signos, mas
também envolve contexto, intencdo, e interpretacdo por parte dos interlocutores. Ao ignorar
esses aspectos pode resultar em uma aprendizagem superficial, que capacita o aluno apenas na
aplicacdo de regras formais, mas ndo na compreender ou producdo de textos de maneira
significativa e eficaz.

Ademais, essa concep¢do ndo contempla a complexidade da lingua enquanto prética
social. A linguagem ndo apenas comunica, mas constréi identidades, estabelece relacbes de
poder, e € um veiculo para a expressdo cultural de diversas esferas sociais. Assim, um ensino
que se limita a abordagem instrumental da lingua tende a preocupar-se com a formacéo de
alunos tecnicamente proficientes, contudo, pouco conscientes do papel transformador da
linguagem em suas vidas e na sociedade.

A Cartilha Caminho Suave ampara-se em uma percepcao de que € fundamental levar a
crianca para a codificacdo e decodificacdo de letras, sem se preocupar com as fungdes sociais
dessas, embora, proponha romper com um método monotono de alfabetizacdo até entdo
refletido na sociedade, como por um método de ensino, que o qual denominou Alfabetizacdo

pela imagem, em que as figuras fazem relagéo direta com a memorizacdo das letras estudadas.
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A Cartilha privilegia a repeticdo e a memorizagdo, priorizando a mecanizagdo da
aprendizagem da leitura e da escrita. Alcangou um papel importante no contexto da ditadura
militar, quando a educacdo foi tratada como instrumento de controle social, 0 que fez sua
abordagem desconsiderar o potencial social e critico da linguagem. Os exercicios de
aprendizagem baseiam-se em copias, como se a leitura e a escrita fossem apenas a decodificacéo
e desenho de formas linguisticas, como se todas as criancas fossem receptoras que recebem
passivamente o depdsito de informagdes.

Sobre esse modo de pensar o ensino, Freire (2005) chama de concepg¢do bancéria de
educagdo como instrumento de opressao, segundo a qual os lugares de professor e aluno séo
sempre posicOes fixas invariaveis: os educandos serdo sempre aqueles que ndo sabem e 0s
professores aqueles que sabem. Essa rigidez recusa o sentido de construgdo do conhecimento
como processos de buscas e dialogos.

Figura 8: Atividade de Cdpia (Caminho Suave)
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Fonte: Lima (1967).

A atividade de cdpia ndo consiste em um enunciado isolado da cartilha, mas um

exercicio que indicia a concepg¢éo de lingua e ensino que uniformizam as criancas. As palavras,
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imagens e exercicios propostos sdo concebidos para suscitar uma resposta por parte dos alunos,
pautados no reconhecimento das vogais, associando as figuras, interpretacdo das palavras
escritas enquanto sinais graficos dos sons, producdo de uma resposta escrita, por meio de
copias. O enunciado contido na imagem esta inserido em um contexto escolar. Ele responde a
um modo de ensinar as vogais no processo de alfabetizacdo como atividade de memorizagéo
pela repeticdo. A avaliacdo é pautada no medo da reprovacgdo. As provas sdo utilizadas como
instrumentos de ameaca e tortura prévia dos alunos, e sdo tratadas com um elemento motivador
da aprendizagem.

Essas paginas da cartilha ratificam como o método analitico-sintético se desenvolve, em
razdo de apresentar palavras, textos, silabas e letras, partindo do todo para as partes. No entanto,
é indiscutivel pontuar que, apesar de mobilizar textos com imagens para facilitar o
entendimento dos alunos, ainda se visualiza textos que ndo fazem associacdo entre eles,
descontextualizados e superficiais, despreocupando-se em provocar nos alunos a ideia de
criticidade e autonomia, e direcionados para a manutencao das determinagdes de um sistema
politico e social, em razdo de explicitar papéis definidos na sociedade, como a figura da babéa e

a funcéo que essa exerce.

Figura 9: A baba
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Fonte: Lima (1967).
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Figura 10: A guerra
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Fonte: Lima (1967).

A aprendizagem da letra B e os grupos silabicos ba, be, bi, bo, bu sdo explorados na
imagem de uma mulher e uma crianca sem nome proprio: a baba e o bebé, em seguida duas
frases sdo apresentadas no sentido de explorar silabas. Os exercicios sdo coOpias, ndo ha
perguntas sobre o que as criancas entendem, sobre outras palavras, outros textos, outros sentidos
atribuidos pelas criancas.

A aprendizagem de digrafos como € caso de GU, chama atencéo ao ser apresentado aos
alunos a partir da palavra “guerra” e de frases cujo destaque ndo estd em explorar variados
termos com o digrafo GU, mas em apresentar a guerra como uma atividade que associa dever
de soldados, identificados como nomes préprios (Guilherme e Miguel), um dever e uma
diversdo: os soldados lutam, descansam e divertem-se cantando e tocando. A guerra é

apresentada como uma espécie de trabalho para homens, uma atividade que envolve armas e
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instrumentos musicais, ou seja, o sentido de guerra como lugar de morte e violéncia é ocultado,
negado.

A histdria que envolve baba e bebé; guerra e soldados pode ser percebida como uma
forma de inculcar uma visdo de mundo pautada na alienagdo. Bakthin (2016) diz que o
enunciado ndo pode ser analisado de forma isolada; ele traz consigo intencionalidades e dialoga
com outros discursos. Dessa forma, desde a escolha de palavras e o contexto narrativo (soldados
tocando guitarra e cantando) marcam um discurso que mistura violéncia (guerra) com
elementos de camaradagem e lazer, o que pode suavizar a percepcéo da guerra para as criangas.
Esse enunciado, entdo, ndo apenas ensina a linguagem, como também veicula uma visdo de
mundo particular, promovendo uma interpretacao especifica de papéis sociais (0 soldado como
herdi, musico e amigo).

As imagens e as letras confundem-se, apresentam um jogo de associagdo que ndo €
facilmente compreendido por todos os alunos, especialmente aqueles que ndo tem acesso a
informacdes e culturas que tem o elefante com um animal comum. A cartilha dialoga com a
contextualizacdo histdrica da época, ao elencar comportamentos de moral e civica, a fim de
direcionar os alunos a vivéncia do nacionalismo e patriotismo, demonstrando assim que o livro

didatico é um signo ideoldgico, e seus enunciados sdo responsivos.

6.2 A conquista e a concepc¢ao de linguagem e de ensino

O livro A Conquista chega na década de 2020, periodo de muitas mudancas sobre as
politicas de educacéo e de desenvolvimento de estudos linguisticos voltados para o ensino da
lingua viva, do estudo da variacdo linguistica, do trabalho variados textos que envolvam os
alunos desde as primeiras séries escolares em praticas de oralidade, leitura e escrita que
considerem as vivéncias dos estudantes.

As primeiras paginas do A Conquista mostram diferencas significativas em relacdo ao
Caminho Suave. O livro didatico é apresentado aos alunos a partir de um texto enderecado as
criangas que chegam ao 1° ano do ensino fundamental, ou seja, a crianca ndo é tratada como
um ser invisivel, mas como um aluno a quem o livro é enderecado, um interlocutor com o qual
a autora do livro busca interagir, dialogar sobre o livro como um “companheiro” do processo
de aprendizagem, de uma “melhor” compreensdo sobre o mundo.

O adjetivo “melhor” sinaliza a ideia de que o aluno ¢ um ser no mundo e que guarda
compreensdes sobre a realidade, a proposta do ensino é ampliar o que a crianca sabe a partir

dos contetdos de aprendizagem e de uma série de atividades que envolve a fala das criancgas, 0
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trabalho colaborativo com outras criangas da turma, o uso das tecnologias e 0 compromisso
como o estudo além da casa de aula, as atividades para casa, como pode ser verificado na

imagem a seguir:

Figura 11: Apresentacéo do livro do aluno A Conquista
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PARA QUE VOCE ADQUIRA COMNHECIMENTOS.
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Fonte: Carpaneda (2021).

O diadlogo com o professor acontece a partir do Manual do Professor, um guia didatico
que situa o livro em didlogo com as orientacbes nacionais para 0 ensino a partir da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017), do alinhamento como o Plano Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e das concepcdes tedrico-metodoldgicas de linguagem e de ensino nas
quais o livro se apoia. Na apresentacdo do Manual, os professores sdo tratados pela autora como
“colegas”, trata-se da exposi¢do em linhas gerais dos volumes que compdem a colegdo que
coloca em destaque a ideia de ensino e aprendizagem da leitura e escrita: como atividade de
envolvimento com diversos géneros textuais e tematicas, como um trabalho que mobiliza
conhecimento, experiéncia e sensibilidade do professor, como um processo que envolve a
relacdo familia e escola. Trata-se de um trabalho pedagdgico do professor e implica diferentes

sujeitos sociais presentes na vida dos alunos.
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Figura 12: Apresentagdo do manual do professor, A Conquista.

Aos colegas professores

Os dois primeiros anos do Ensino Fundamental s3o dedicados, especialmen-
te, ao processo de alfabetizagdo. De acordo com Politica Nacional de Alfabe-
tizacdo, entende-se como alfabetizacdo "o ensino das habilidades de leitura e
de escrita em um sistema alfabético”™. Entdo, objetiva-se que o aluno, desde os
primeiros anos de escolaridade, tenha acesso a praticas ligadas a literacia, ou
seja, aos conhecimentos e as habilidades e atitudes relacionados a leitura e a
escrita concomitantemente com sua pratica produtiva.

Ja no 32, 42 e 52 anos, embora a preocupacdo com a alfabetizacio ndo deixe
de occorrer, uma vez que ainda pode haver alunos com alguma defasagem nes-
se processo, a énfase recaira sobre o trabalho com as capacidades de leitura
e producdo de textos, escritos e orais, bem como sobre aspectos da analise
linguistica necessarios aos atos de ler, escrever, ouvir e falar.

O compromisso com a formacdo do aluno, visando a sua participacdo nas mais
diversas situagdes comunicativas, assume, entdo, nesta etapa do Ensino Funda-
mental, importincia ainda maior. Cabe a escola oferecer oportunidades de wvi-
venciarem contextos de uso da linguagem para que os alunos ampliem seu uni-
verso cultural e aprimorem suas capacidades comunicativas. Para isso e por isso, &
fundamental que a escola ofereca o contato com a diversidade: de tematicas, de
pontos de vista, de gé&neros de texto, de fungdes e usos da linguagemn.

Mesta colecdo, buscou-se apresentar uma selecdo textual diversificada (em
conteddo, género, autoria, esfera de circulagdo, finalidade) que propicie aos
alunos o contato com os textos que efetivamente circulam em nossa socie-
dade, bem como a apresentacido, desde o 12 ano, de todas as relacdes entre
gratemas e fonemas, visando que compreendam a relacdo entre o que se fala
e o que se escreve.

Os textos apresentados sdo explorados por atividades de leitura e comple-
mentados por atividades de produgio de textos (escritos e orais) que conside-
ram as condicBes de producio, de forma a contribuir para que os alunos cons-
truam as capacidades necessarias & participacdo em praticas sociais de fala,
leitura e escrita.

Seus conhecimentos, sua experiéncia e sua sensibilidade, professor, fardo
com que essas propostas se tornem um verdadeiro instrumento de aprendiza-
gem significativa para os alunos.

Por fim, ressalta-se que familia e escola possuem um cbjetivo comum: a forma-
cdo integral e harménica das criancas. Assim, quanto mais familia e escola estive-
rem alinhadas, mais as criancas serdo beneficiadas, pois se estabelece uma relacdo
de complementariedade entre o que aprendem em casa e na sala de aula.

Bom trabalho!

Fonte: Carpaneda (2021).

As apresentacdes do livro dos alunos do 1° ano do Ensino Fundamental e do Manual do
Professor da cole¢cdo A Conquista insere-se em um contexto politico e educacional no qual a
linguagem é vista como uma forma de interacdo, dessa forma as proposi¢es pedagogicas
devem voltar-se para a construcao da leitura e da escrita como processos que ndo iniciam nem
esgotam em um ano escolar, mas como préaticas sociais que precisam ser consideradas no fazer

pedagogico do professor. Sobre essa concep¢éo, trazemos o que diz Geraldi (2005):
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[...] mais do que possibilitar uma transmisséo de informagfes de um emissor a um
receptor, a linguagem € vista como um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o
sujeito que fala, pratica acfes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com
ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
preexistiam a fala (Geraldi, 2005, p. 34).

A linguagem é percebida como espaco de interacdo humana, pois ela transcende a
funcdo meramente informativa e se torna essencial para a realizacdo de a¢des da vida real. Essa
concepgdo interacional é identificada explorada é apresentada como orientadora do trabalho
proposto no livro didatico, como no A Conquista da Lingua Portuguesa, do 1° ano do Ensino
Fundamental, que defende a ideia de que é importante desenvolver a linguagem como forma de
socializacdo, ao incluir propostas de atividades voltadas para o letramento, nas palavras da
autora na apresentacao do Manual, “praticas ligadas a literacia, ou seja, aos conhecimentos € as
habilidades e atitudes relacionados a leitura e a escrita concomitantemente com sua pratica
produtiva” (Carpaneda, 2021, p. 3).

A Conquista € proposto a partir do discurso pedagdgico que explora diferentes a relacéo
palavra e imagem de modo situado e contextualizado, as imagens expostas ndo servem somente
para memorizacao das letras estudadas, mas se relacionam as vivéncias dos alunos, dialoga com
0 processo de leitura e escrita vinculado as préaticas sociais das criangas, estimulando alunos a
interpretarem textos e a refletirem sobre o contexto em que estdo inseridos.

As atividades exploram, nas unidades, a heterogeneidade de géneros textuais como:
listas, bilhetes, contos, receitas, etc., assim como exploram as vivéncias dos alunos e a noc¢ao
de identidade, da crianga como um ser singular em processo de aquisicdo e desenvolvimento
da lingua, de diferentes linguagens e da pluralidade de sentidos que as palavras carregam. Como

se V& na organizacdo do sumario do livro em quatro unidades, a seguir na imagem:
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Figura 13: Sumario do Livro A Conquista.

PRIMEIRAS
R R R JTAR....co e
A DADES ECORDAR E AVALIA 12
B EU JA VI 10
EJEUJASEI s 16
UNIDADE1 - ATURMA DA ESCOLA ... 18
= QUADRIMHA BASKRIA . e 1
s QUADRIMHA i i v in i ianan 23
= PARLEMDA: PLILAR COM O ALFABETO,
DEGIOWAMAPEREIRA ... 25
= ALFABETO = LETRAS DE IMPRENSA E CLRSNA,
MAIDSCLULAS E MINUSCULAS ivesievivenens. 28
= DESEMHD E ESCRITA DE MOMES ... 36
= SACOLIMNHA D& LEITURA. ..ccovevaeeaeaen . 3T
VAMOS RECORDAR? - AVALIAR E AVANCAR ............38

Fonte: Carpaneda (2021).

Essa abordagem visa ndo apenas ensinar a ler e escrever, mas também formar leitores e
escritores criticos, capazes de compreender a linguagem como forma de interacdo e construcdo
de sentidos. A avaliacdo tem lugar marcado no sumario como um elemento que faz parte do
processo de aprendizagem, mas aqui a ideia de punicdo e a instalacdo do medo da reprovacédo
por ndo conseguir memorizar e repetir, cede lugar a avaliacdo que envolve recordar e avangar.
Essa proposta de avaliacdo dialoga com a concepc¢éo de ensino de lingua que visa desenvolver
nos alunos a imaginacdo, a expressao, a argumentacdo, o raciocinio, o0 senso de observacéo,

como se VE a sequir:
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Figura 14: Objetos do mundo real, A Conquista
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Fonte: Carpaneda (2021).

A ideia central é que a aprendizagem seja sempre influenciada pelo contexto social,
cultural e histérico em que é utilizada. As palavras ndo sdo escolhidas de forma isolada, mas
sim em um sistema de significados que vém de outros enunciados e interagdes anteriores.

A Congquista afirma a importancia da linguagem como uma ponte entre o aluno e o
mundo. Convidando os alunos a explorarem a linguagem de forma criativa, critica e reflexiva,
fortalecendo ndo apenas o dominio das habilidades comunicativas, mas também a capacidade
de compreender e transformar a realidade ao seu redor. Assim, o livro busca cumprir seu papel
de promover a lingua ndo apenas como ferramenta, mas pratica social que delineia as relaces
humanas.

A figura 14 indicia como a imagem é abordada no material didatico, tendo em vista que
sua fungdo ndo se encontra ligada apenas ao formato das letras ou associa¢do a elas, mas, para

retratar as vivéncias reais dos alunos, através das brincadeiras e transformacfes sociais
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ocorridas pela insercao das tecnologias. Com isso, notamos que a relagdo com palavra e imagem
se volta para que aluno dialogue com as distintas situa¢Ges que engloba a crian¢a enquanto ser
no mundo, ser singular com um repertorio proprio aprendido em sua histéria de vida

A primeira atividade do livro busca enfatizar o aluno como protagonista, na qual hd uma
cena com varios elementos que remetem a uma festa de aniversario, com: baldes, bolo, copos,
a fim de fazer as criancas retomar lembrancas equivalentes a ideia de aniversario. A primeira
atividade sinaliza para uma sondagem sobre os conhecimentos da crianca sobre a festa de
aniversario em sentido amplo e particular, o préprio aniversario, escrita do nome proprio, do

ndmero que representa a idade.

Figura 15:Recordar e avaliar
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PRIMEIRAS 1 o
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. : + ESCREVA SEU NOME EMBAIXO DO DESENHO,
COMO SOUBER. Resposta pessaal.
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quantidads de anos que tém ou uma vela que representa o nimero da ldade.

® 3. COMPLETE A DECORACAO DA TOALHA DA MESA.
Produgo pesseal. 05 alunos deverd cobrlr os tracejados & depals, continuar a
completd-los seguindo a forma Indicada.
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Fonte: Carpaneda (2021).

A compreensdo da atividade nos leva a inferir que os alunos ja possuem conhecimentos
prévios sobre a festa de aniversario, seja no seio familiar, na sociedade ou na propria escola.
Pela atividade também tem como elucidar que a autora ndo visualiza a alfabetiza¢do como fase
de apresentar as primeiras letras as criangas, mas de sondagem acerca do que elas j& conhecem,

para dinamizar o referido processo de aprendizagem.
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Na atividade da figura 14, as propostas de desenhar a si mesmo, escrever 0 nome e
indicar a idade retomam contextos pessoais e significativos para os alunos. A ilustracdo da
figura inclui uma mesa decorada com bolo, velas, suco e enfeites, criando um ambiente visual
familiar e proximo da vivéncia das criangas. Os exercicios propostos convidam os alunos a
interagir com o cendrio, utilizando elementos de producgdo pessoal, como desenhar, escrever o
nome, indicar a idade e completar padrdes visuais na toalha da mesa. Essas tarefas incentivam
a expressdo individual, em um contexto social, ja que os resultados dessas producdes podem
ser compartilhados, comparados e discutidos entre os colegas.

Além disso, a interacdo ndo ocorre apenas entre os alunos e o professor, mas também
entre o0 aluno e o material didatico. A tarefa de completar a decoracéo da toalha de mesa, por
exemplo, sugere um dialogo com a imagem € um exercicio de interpretacdo visual. Essa
proposta enfatiza a linguagem como pratica social, pois conecta 0 uso da lingua a situacoes
concretas, como uma festa de aniversario, que é culturalmente significativa para as criangas.

Soares (2010) diferencia alfabetizacdo de letramento, apontando que o processo de
aprender a decodificar simbolos (alfabetizacdo) deve estar associado ao desenvolvimento das
habilidades de usar a linguagem em contextos reais e significativos (letramento). A atividade
proposta na imagem ilustra bem essa integracao, pois combina praticas de alfabetizacéo inicial
(escrever o nome, tracar desenhos) com elementos que situam a crianga em um contexto letrado
(o bolo de aniversario, as velas que indicam idade e a toalha decorada).

Ao solicitar que a crianca escreva seu nome e desenhe, a atividade promove habilidades
basicas de leitura e escrita. No entanto, ao incluir a decoracdo e o tema de uma festa, ela
transcende a mera codificacdo e insere a criangca em praticas sociais de uso da linguagem. A
ideia de completar o desenho ou interagir com o contexto grafico amplia as possibilidades de
interpretacdo e producédo de significados, o que é central para o conceito de letramento. Com
isso, 0 aluno ndo apenas escreve ou desenha, todavia, interpreta o contexto visual da festa,
atribuindo sentidos pessoais (como a idade representada pelas velas) e participa ativamente de
um evento simbdlico.

A atividade em questdo vai ao encontro da ideia de que a linguagem s6 faz sentido
quando esta inserida em praticas sociais significativas, ao utilizar alguns elementos do cotidiano
infantil, como o aniverséario, para transformar a aprendizagem da lingua em uma experiéncia
interativa e prazerosa. Essa estratégia acarreta 0 engajamento dos alunos e respeita os diferentes
niveis de desenvolvimento, ja que permite producdes personalizadas e adaptadas as

competéncias de cada crianca.
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Dessa forma, ao analisar a atividade sob a ética de Geraldi (2005) e Soares (2010),
verificamos que a autora de A Conquista busca promover um ensino da linguagem que € ao
mesmo tempo, funcional, criativo e integrador, pois reconhece a lingua como um espaco de
interacdo e inser¢do cultural, a0 mesmo tempo, em que possibilita 0 desenvolvimento das
competéncias técnicas de leitura e escrita, essenciais para a formacao plena dos alunos.

Além disso, a atividade promove o desenvolvimento de habilidades integradas. Ao
desenhar, os alunos exercitam a coordenacdo motora; ao escrever 0 nome, praticam o
reconhecimento e a producdo de letras; ao completar o padrao decorativo, trabalham com I6gica
e observagdo. Todos esses elementos reforcam a relagdo entre linguagem e interagéo,
demonstrando que o aprendizado da lingua se conecta a construcdo de significados no mundo
real. A aprendizagem do alfabeto e das silabas ndo estdo na cOpia repetitiva da palavra, ela esta
em atividades que solicitam a criatividade, exploram a compreensdo de valores sociais

relacionados ao respeito a regras sociais, a diferenca para a convivéncia harmonica.

Figura 16: Conviver e respeitar

é,..:-: t" SIGA RETO DA SUA CASA E
w —— ENTRE A DIREITA DEPOIS DO
: SUPERMERCADO.

VIRE A PRIMEIRA ESQUERDA

E, DEPOIS, VIRE A PRIMEIRA
. - — DIREITA, NA ESCOLA.

SIGA RETO E VOCE CHEGARA
A MINHA CASA! MORO NA
FRENTE DA FARMACIA

Fonte: Carpaneda (2021).

Na figura 16, ha uma crianga com capacete de seguranca e joelheira, uma bicicleta e um

celular com a rota a seguir para chegar ao destino: a casa de alguém. Verificamos um dos
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formatos de linguagem que o material didatico expressa, a baseada nas tecnologias de
informacdo e comunicagao, mostrando assim, como a socializacdo esta passando por inimeras
mudancas, e o0s recursos didaticos tendem a acompanha-las. O capitulo gira em torno de
sinalizacdo no transito, dos significados das cores de semaforos, das placas, das faixas pintadas
nas ruas. A linguagem verbal e a visual sdo exploradas pelas imagens e por géneros textuais
como a quadrinha sobre sinais de transito e cores.

A atividade escrita, da unidade 2 em foco, envolve a elaboragéo do género lista, a qual
é feita em grupo e considera a sala de aula como lugar de inclusdo, de aprendizagem sobre

convivéncia e diferencas.

Figura 17: As diferencas

€) LISTE, COM A TURMA, REGRAS PARA A BOA CONVIVENCIA
NA SALA DE AULA E NA ESCOLA.

E} ESCOLHAM, COPIEM E ILUSTREM UMA DAS REGRAS.
) MONTEM UM MURAL COM AS REGRAS DA TURMA.

a‘
-
| ”

| 2

DURANTE O ANO, CONSULTEM O
MURAL PARA SABER SE AS REGRAS
ESTAO SENDO CUMPRIDAS.

BOM CONVIVIO
EM SALA DEAULA

\\-

FRUDUUCAU FRUIBIVA

Fonte: Carpaneda (2021).

A BNCC V& a linguagem como uma forma de acdo interindividual, sempre vinculada
aos contextos sociais e historicos. O ensino de lingua portuguesa se organiza em torno do texto,

considerando sua produgdo, circulagdo e a relevancia dos géneros discursivos. 1sso implica no
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desenvolvimento de habilidades de leitura, escuta e producédo de textos em diferentes midias e
semioses, visando ampliar as possibilidades de participacdo dos alunos nas diversas esferas da
vida social, publica e pessoal.

A ideia central, na BNCC, € que a linguagem deve ser vista como um meio de interagdo
social, com o texto como unidade central de ensino, sendo sempre relacionado ao seu contexto
de producdo. A proposta contempla a aplicacao de conceitos de géneros textuais e discurso, que
ja s@o conhecidos na educacgdo, com uma énfase maior na participacdo do aluno em diferentes
esferas sociais, considerando as préaticas de linguagem contemporaneas. A intencdo € que a
aprendizagem seja relevante e til para que os alunos se engajem nas diversas areas da vida
social e profissional.

Ao mesmo tempo em que o livro faz mencgéo a distintas realidades, demonstrando cenas
que remetem elementos comuns para os alunos, como festa de aniversario e a comunicacao
sendo concedida através das tecnologias, o livro também traz a cena de um quarto alheio a
realidade da maioria dos alunos que estudam com o referido material didatico.

Dentre as primeiras atividades do livro, intitulada Eu ja vi, é apresentada a imagem de
um quarto de crianca, que reflete um padréo de classe média ou alta, com acesso a brinquedos,
livros e recursos que ndo estdo disponiveis para muitas criancas em escolas publicas ou familias
de baixa renda. Isso pode causar desconexao ou dificuldade de identificacdo para os alunos que
vivem em condicdes diferentes, ao mesmo tempo que nos faz pensar sobre 0 modo como, A
Conquista ndo consegue explorar as diferentes realidades de criancas e escolas, essa
impossibilidade faz com que uma realidade seja escolhida e ilustradas: criangas que tém acesso

a bens de consumo que ndo séo acessiveis a todos, conforme notado na figura.
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Figura 18: “O” quarto de crianca

(1) £u JA Vi)

NAO ESTAO COLORIDOS E DESENHANDO OUTROS DE QUE

Fonte: Carpaneda (2021).
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Figura 19: Apresentagéo da turma

€3 PARTICIPE DA APRESENTACAO DA TURMA.
Veja onentagtes e encaminhamenios na Secdo Roteiro de aula

A) MOSTRE AOS COLEGAS A PRODUCAO QUE VOCE FEZ NAS
PAGINAS 12 E 13.

2) DIGA SEU NOME, QUANTOS ANOS VOCE TEM, DO QUE
GOSTA DE BRINCAR E O QUE GOSTA DE COMER.

OLA,
MEU NOME € MASIANA
£U TENHO & ANOS.
COSTO DE BRINCAR DE SOLA
E ADORO QUANDO € Dea
DE MACARRONADA!

« FALE DE MODO QUE TODOS POSSAM OUVIR VOCE.

» TENTE NAO FALAR RAPIDO OU DEVAGAR DEMAIS.

» ESCUTE TODOS COM ATENCAO E FACA PERGUNTAS QUE
AJUDEM VOCE A CONHECER MELHOR OS COLEGAS.

IAICHIAL FAIA UIVULUALAU UA EUITURA T U
REPRODUCAO PROIBIDA

Fonte: Carpaneda (2021).

A atividade demonstra a importancia dos géneros orais como atividade de letramento, a
socializacdo da escrita como uma forma de falar de si e a escuta atenta como um modo de
construir didlogos em grupo formado por pessoas diferentes. Séo atividades que auxiliam o
combate a estere6tipos e preconceitos, permitindo que as criangas se reconhe¢am e reconhecam
0s outros. Para criancas negras, indigenas ou cadeirantes, conforme retratado no livro, ver
personagens semelhantes a si mesmas contribui para a valorizacdo da propria identidade. Esse
tipo de representacdo vai além de uma simples ilustracdo: ela carrega mensagens implicitas
sobre igualdade, respeito e convivéncia em um mundo plural.

O material didatico analisado utiliza a perspectiva de género como forma de dialogar
com o processo de leitura e escrita, e um dos géneros mobilizados, trata-se do poema,

observavel na figura 20.
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Figura 20: Género poema

1. ACOMPANHE A LEITURA DO PROFESSOR.

A(PIPA)E O VENTO

SE TUDO CORRER BEM,
E VENTO,

NUM LINDO MOMENTO,
VAO CHEGAR AO CEU.

CLEONICE RAINHO. EM: ESCRITAS.
DISPONIVEL EM: httpsAwww.escritas.
arg/ptitrS29a/a-pipa-e-o-vento. ACESSO
EM: 20 ABR. 2021.

¥ 2. O QUE DEVE CORRER BEM PARA A PIPA CHEGAR AO CEU?
Deve haver vento.

3. dRCULE NO POEMA A PALAVRA PIPA.

ASSIM COMO PARLENDAS E QUADRINHAS, POEMAS
TAMBEM PODEM SER ESCRITOS EM VERSOS. CADA LINHA DO
POEMA E UM VERSO.

4. QUANTOS VERSOS O POEMA TEM?
O POEMA TEM | 4 JVERSOS.

Fonte: Carpaneda (2021).

O poema é um género que, por sua natureza ludica e estética, tende a despertar o
interesse dos alunos para a leitura e a escrita, oferecendo um espago para a experimentagdo com
a linguagem. A autora se dirige para os alunos como figuras centrais no trajeto de aprender,
regidos, principalmente, pelas aventuras e pelas inUmeras condicdes e situacdes reais de
comunicacdo. Aponta, ainda, as distintas formas de exercer comunicacdo, que alude a ideia de
género discursivo. Para Bakthin (2016).

No género a palavra ganha certa expressdo tipica. Os géneros correspondem a
situagdes tipicas da comunicagao discursiva, a temas tipicos, por conseguinte, a alguns
contatos tipicos dos significados das palavras com a realidade concreta em
circunstancias tipicas (Bakthin, 2016, p. 52).

Os géneros discursivos, na visdo de Bakhtin (2016), refletem as relagdes entre a

linguagem, o contexto social e as situagGes tipicas de comunicag¢éo, moldando o modo como as
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palavras sdo empregadas e os significados que elas assumem. Quando o autor afirma que “no
género a palavra ganha certa expressdo tipica”, ele nos leva a entender que cada género
discursivo organiza as palavras de maneira caracteristica, ajustando-as as necessidades
comunicativas de situacfes especificas e recorrentes da vida social. 1sso significa que 0s
géneros ndo sao estruturas arbitréarias, mas formas discursivas que emergem para responder as
demandas sociais e culturais de interagdo verbal. Por exemplo, uma conversa informal, uma
carta comercial ou um artigo cientifico sdo exemplos de géneros que possuem propodsitos
especificos, regras implicitas e formas de expressao préprias, todas condicionadas pelas
situacdes tipicas em que esses géneros surgem.

Além disso, 0s géneros estdo sempre associados a temas recorrentes e caracteristicos:
com aspectos objetivos, alinhados a uma narrativa ficcional explora histérias imaginarias e
situacOes subjetivas. Essas caracteristicas tipicas dos géneros, que envolvem ndo apenas a forma
e 0s temas, mas também os sentidos que as palavras adquirem ao serem utilizadas em diferentes
contextos, estdo profundamente interligadas a realidade concreta. As palavras ganham
significados, que vdo além do dicionario, e expressividade que dialoga com as circunstancias
historicas, culturais e comunicativas em que sao usadas.

Essa compreensdo ressalta a importancia de considerar o contexto social e a funcéo
comunicativa ao ensinar e aprender 0s géneros textuais, especialmente porque eles possibilitam
que os individuos participem de praticas sociais diversas, a0 mesmo tempo, em que revelam as
multiplas relagdes entre linguagem, cultura e realidade.

Nota-se no livro, A Conquista, a prevaléncia de um gama de géneros textuais os quais
direcionam as atividades de alfabetizacdo e letramento dos alunos, apontando o discurso
pedagdgico contemporaneo que os documentos norteadores de ensino defendem.

Quando o livro didatico € construido enquanto recurso pedagogico planejado, apresenta
textos e propostas de atividades pensados para atender aos objetivos curriculares e as
caracteristicas da faixa etaria dos alunos. No caso do género poema, vemos, a partir de uma
escrita ritmada, rimas e temas do universo infantil: A pipa e o vento, de Cleonice Rainho, que
tornam o aprendizado mais atrativo.

A atividade relacionada ao poema envolve as caracteristicas formais da escrita de um
poema, cujas linhas curtas recebem o nome de verso e ainda uma questao de compreensao sobre
0 contetdo do poema. A leitura de poemas auxilia na ampliacdo vocabular e na percepcéao
fonoldgica dos alunos, habilidades essenciais para o processo de alfabetizacédo e letramento. As
atividades de andlise, por sua vez, possibilitam que os alunos reflitam sobre a estrutura e 0s

elementos do género, relacionando-o a tematicas do cotidiano dos alunos, como a natureza, 0s
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sentimentos ou as brincadeiras. Isso torna o ensino do género mais relevante e conectado a
realidade da turma.

O trabalho com a alfabetizacdo, com o letramento considerando o género textual
combina linguagem em sua dimensdo estética e criativa com préaticas pedagogicas planejadas,
contribuindo para o desenvolvimento integral do aluno e para a reflexdo da préatica pedagdgica
do professor, que precisa ver o livro didatico como um instrumento pedagdgico importante,
mas ndo o Unico, que precisa avaliar e interrogar o modo como contetdos e metodologias sdo

postas.

6.3 Da cartilha para o livro didatico

Caminho Suave e A Conquista, nomes proprios de materiais didaticos elaborados em
diferentes tempos historicos, em meio a diferentes policias educacionais, distintas concepgdes
de lingua e ensino, mas com um ponto em comum: ensinar alunos, criangas a ler e escrever a
lingua portuguesa na escola. O primeiro material denominado por sua autora da cartilha; o
segundo, de livro didatico. Cartilha e livro ndo se trata de uma simples alteracdo na
nomenclatura. Mudar o nome de um objeto significa apresenta-lo sob outra perspectiva, dizer
que ha outros discursos no processo que envolve lingua e ensino.

Caminho Suave é produzida como uma cartilha de alfabetizacdo que se coloca em
oposicdo a cartilhas existentes. A oposicdo refere-se a metodologia e ndo ao modo de nomear
o material didatico feito para o ensino de leitura e escrita: as duas sdo cartilhas, cuja etimologia
pode ser assim descrita “Do fr. cartelle, deriv. do it. cartella // cartilha sf. ‘livro para aprender
a ler’” (Cunha, 2010, 132).

Na cartilha, predomina uma visdo linear e homogénea do aprendizado, na qual o aluno
era visto como um receptor passivo de informacdes. Os textos e atividades eram padronizados,
frequentemente descontextualizados da realidade vivida pelos estudantes e voltados quase
exclusivamente para a alfabetizacdo técnica. O discurso pedagdgico subjacente reforcava um
modelo de educacdo que ignorava as diversidades culturais, regionais e sociais, além de nédo
contemplar a formacdo integral do aluno como sujeito ativo no processo educativo.

Ha varios indicios que nos ajudam a pensar sobre o sentido da cartilha que traz uma
novidade quanto ao modo de alfabetizar, mas ndo se afasta da ideia de que ensinar criancas a
ler requer ndo dar voz a elas e apresentar a escola como lugar para aprender sobre o tem valor
e importancia para o ensino escolar em determinado tempo. As imagens que alfabetizam

também nos ajudam a pensar no sentido de cartilha na década de 1970.
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A capa é o primeiro elemento que chega aos alunos. A Cartilha Caminho Suave (1967)
traz em sua capa a imagem de duas criangas caminhando em dire¢do a uma escola de estrutura
fisica imponente. As criancas estdo de maos dadas e parecem estar contentes em percorrerem o
trajeto para a escola. A crianca da direita € um menino com o livro, que aponta para a escola,
indica caminho para a menina, a0 mesmo tempo que a conduz pelo caminho tranquilo, suave e
bem desenhado, limpo e sem obstéculos.

Figura 21: Capa da Cartilha Caminho Suave

ALFABETIZACAO
PELA IMAGEM

Fonte: Lima (1967)

Com relacéo ao contexto do material examinado, a alfabetiza¢do é preconizada, tendo
em vista centrar-se em uma prética voltada para o dominio mecénico da decodificacdo das
letras, silabas e palavras. Essa metodologia enfatiza o processo de associagdo entre fonemas e
grafemas, utilizando recursos visuais e repeticdo para facilitar o aprendizado das criangas. A

imagem fomenta a ideia de um caminho linear, em que a crianga deve seguir.
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A capa revela um discurso pedagogico que vai além do texto e das ilustracdes internas,
expressando simbolicamente valores, ideais e concepcdes educacionais da época. Como
primeiro elemento visual acessado pelos alunos, cumpre um papel significativo na formacéo de
percepcdes sobre a educacdo e seu papel social. O cenario e 0s personagens apresentados ndo
sdo neutros, em fungdo dos elementos carregarem mensagens implicitas.

A estrutura fisica da escola, imponente e centralizada na composi¢do da capa, simboliza
o caréater idealizado da instituicdo educacional naquele contexto historico. A escola aparece
como o destino de um “caminho suave”, reforcando a ideia de que a educa¢do, a0 menos no
plano simbdlico, era entendida como o principal meio de ascensdo social e desenvolvimento
pessoal. No entanto, essa imagem também pode ser interpretada como uma forma de
distanciamento da realidade concreta da maioria das criancas brasileiras da época, que
enfrentavam obstaculos econdmicos, geograficos e sociais para acessar a escola. A capa retrata
um ideal muitas vezes inacessivel, criando uma lacuna entre o imaginario construido e as
condicdes reais de acesso a educacéo.

No que concerne a figura do menino, posicionado a direita e conduzindo a menina,
demonstra que esse assume um papel de lideranca simbolica. Nota-se que ele carrega o livro e
aponta o caminho para a escola, enquanto a menina é apresentada como seguidora passiva. Essa
composicao reflete o discurso de género predominante da época, no qual os papéis masculinos
e femininos eram marcados por uma hierarquia social: 0 homem como lider, guia e protetor, e
a mulher como alguém que segue e € conduzida. Essa narrativa, ainda que sutil, reforca
esteredtipos sobre a centralidade masculina na busca pelo conhecimento e na tomada de
decisdes, enquanto a menina é retratada em um papel secundéario e dependente.

O caminho desenhado como “suave”, limpo e livre de obstaculos traduz uma idealizagao
do processo educativo, que ignora as adversidades enfrentadas por muitas criangas brasileiras,
especialmente aquelas em situacdes de vulnerabilidade social. Esse elemento visual constroi
uma imagem de um aprendizado acessivel e tranquilo, o que contrasta fortemente com a
realidade de exclusdo e precariedade vivenciada em escolas rurais, periféricas e em
comunidades marginalizadas durante os anos 1960 e até hoje. Essa visdo romantizada do
percurso educacional reforca uma narrativa excludente, que negligencia as dificuldades
estruturais e sociais que permeiam 0 acesso a escola.

O titulo Caminho Suave pode ser interpretado como uma metéafora para o ensino
padronizado, que ignorava a diversidade das trajetorias de aprendizagem e as diferencas

individuais. E uma cartilha e como tal deve ensinar as primeiras letras e palavras, colocar em
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pratica uma educacdo em que se deposita nos alunos e no professor que trabalha com a cartilha,

um modo de ver a escola e 0 mundo, uma educagdo bancéria para sujeitos passivos:

[...] para a concepgdo “bancaria”, a consciéncia ¢, em sua relagdo com o mundo, esta
“peca” passivamente escancarada a ele, a espera de que entre nela, coerentemente
concluird que ao educador ndo cabe nenhum outro papel que nao o de disciplinar a
entrada do mundo nos educandos. Seu trabalho serd, também, o de imitar o mundo. O
de ordenar o que ja se faz espontaneamente. O de “encher” os educandos de
conteudos. E o de fazer depositos de “comunicados” — falso saber — que ele considera
como verdadeiro saber (Freire, 1987, p. 41).

Imagens, palavras, frases que destacam o0s grupos silabicos de cada licdo atravessam
todo corpo da cartilha. A Gltima pagina da Caminho Suave traz uma novidade a quem finaliza
a 1 série destinada a alfabetizagdo: os alunos que terminaram a cartilha, ou seja, aprovados, sao
parabenizados por mudar de série e por receber o “primeiro livro”, como podemos ler no dado

a seguir:



Figura 22: P4gina final da Cartilha

Criancas de hoje - Homens de amanhi

Os alunos terminaram a cartilhn,

Hoje o dirctor entrou na classe e veio fazer n
Yy

cus filhos, com fisf
venho entregar-lhes o0 “Primeire Livro”, o <

Yocés estho de parnbéns perque alcanaram

uma grande vitoria,
Todo aquéle que nada procura produzir ¢ mauy

Bom brasileiro é o soldado que defende sus Pé-
trin; é o laveador que culliva a ferra;

g que n € 0 operario gue
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fessbres, o8 coméreidrios, og ud-'t:u':.‘:a?:w":
08 que eoncorrem para o engrandecimento dn Pétria.

Vocés, meus filhos, serio os homens de amanhil,
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estudando e esforcando-se como tizeram u:::d.m
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e do scus mestres, porque o future
Bvasll Bapande e veols, . i
-a-

Fonte: Lima, 1967.
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A despedida da cartilha acontece a partir de uma mensagem intitulada Criancas de hoje
- Homens de amanha. Na pégina, ha uma crianca lendo, o livro encontra-se aberto, diferente da
capa, em que esse esté fechado, e ao fundo, atras do aluno que finaliza a alfabetizagdo, ha um
homem segurando uma tocha, imagem propria de atletas que vencem um importante
campeonato, e a bandeira do Brasil, simbolizando o patriotismo, a saudagdo nacional. Uma
alusdo ao aluno como atleta disciplinado que trilhou o caminho e alcangou a gloria de substituir
a cartilha pelo livro, enquanto um troféu nacional.

A mensagem final da cartilha é marcada por discurso pedagogico baseado no caréater
normativo e ideoldgico presente na formacédo de criancas, enfatiza a valorizacdo do trabalho e
da obediéncia como pilares para a construcdo de um cidadao, alinhado aos interesses do Estado
e ao crescimento nacional. A figura 22 faz mencéo ao discurso pedagdgico em que prestigia a
formacdo de individuos com a missdo de defender e engrandecer a péatria. O papel da
alfabetizag&o é ensinar a ler enquanto a caracteristica fundamental do “bom brasileiro” alinhado
as necessidades de um governo militar, de demandas do mercado de trabalho, nas industrias e
do servico militar.

A despedida é escrita pela autora da cartilha como se fosse uma cena a ser imaginada
por professores e alunos: o diretor entra na sala de aula, distribui os livros e faz uma fala que
tanto parabeniza os alunos alfabetizados quanto chama para as responsabilidades que aguardam
as criancas enquanto homens de amanha. O tom do diretor € uma mistura da voz de um pai e
de um diretor que se dirige aos alunos como filhos, que da livros e cobra estudos, que da
conselhos e espera obediéncia. O ensino da leitura e da escrita torna-se um mecanismo para
moldar comportamentos que garantam a manutencdo da ordem social e econémica, em
detrimento de uma formacé&o critica e emancipadora.

Ha ainda uma énfase no valor do trabalho como um meio de engrandecer a nacao,
sugerindo que todas as profissdes, independentemente de sua natureza, devem contribuir para
0 progresso coletivo. A referida ideia reflete uma tentativa de uniformizar a compreensao de
sucesso, vinculando-a ao desempenho profissional e a lealdade ao Estado, principalmente,
obediéncia cega ao nacionalismo e patriotismo. Essa abordagem negligencia as
individualidades e aspiracdes pessoais, subordinando-as ao ideal de desenvolvimento nacional.

A mensagem final pode ser entendida como um apelo moral e patriético, no qual o
individuo é responsabilizado pelo destino coletivo. Embora a educacdo desempenhe, de fato,
um papel crucial no desenvolvimento de uma sociedade, a énfase exclusiva na conformidade e
no cumprimento de deveres parece ofuscar o potencial da escola como espaco de transformacéo

social e reflexdo critica.
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A Cartilha apresenta em sua constituicdo enunciados que revelam como a ideologia é
predominante para os direcionamentos de um periodo. Ao enfatizar que, apds o término da
cartilha, os alunos iriam receber um livro pelas maos do diretor, a autora marca uma distin¢ao:
a mudanga ndo esta apenas no significante, mas no sentido, ndo era apenas a nomenclatura que
se modificava, mas o modo de ver o material didatico e relaciond-lo com a formacao do bom
brasileiro. A concepc¢éo de lingua e ensino ndo muda, pelo contrario, € fortalecida pelo trabalho
com a lingua como instrumento de comunicacéo e de ensino voltada para o ensino pautado na
memorizacao e reproducao.

Sobre essa passagem da Cartilha para o livro, consideramos o pensamento do circulo
bakhtiniano para o qual a palavra é uma arena de lutas sociais, a linguagem é sempre permeada
de valores sociais e ideolégicos, constituindo-se como uma forma de interacdo entre 0s sujeitos
dentro de contextos histéricos especificos (Bakthin, 2016). O texto contido na cartilha, reflete
0 uso da linguagem para moldar ideologias, promovendo valores como patriotismo, trabalho e
dever civico, cernes no contexto histérico brasileiro durante o século XX, especialmente em
regimes autoritarios, a exemplo da ditadura militar.

O “ideal de bom brasileiro” é associado ao trabalhador, ao soldado ¢ ao cidadao
dedicado ao progresso nacional. Essa fala estd impregnada de discursos oficiais que
objetivavam criar uma identidade nacional uniforme, vinculada a ideia de progresso e a
submisséo as normas estabelecidas.

A entrega do “Primeiro Livro” ¢ um ato simbolico que conecta o aprendizado a
formacdo de uma identidade nacional e moral. A leitura, nesse caso, é instrumentalizada para
reforcar a ideia de cidadania vinculada ao trabalho e a obediéncia, em vez de promover uma
leitura critica e emancipadora. Essa abordagem, conforme aponta Soares (2010), reflete uma
visdo restritiva do letramento, onde o foco esta no uso funcional da leitura como meio de
reproducdo ideoldgica, em oposicdo a um letramento que fomente a reflexdo critica e o
guestionamento.

A Cartilha nos leva a pensar como a linguagem aparece como forma de legitimar e
reproduzir estruturas de poder, a0 mesmo tempo, em que molda subjetividades em consonancia
com os interesses do Estado.

A Conquista é apresentada como um livro, a palavra cartilha ndo tem lugar na construcéo
desse material didatico. A ideia do livro esta ligada a concepc¢do de aluno que chega a escola
carregado de leituras que vao ser mobilizadas na aprendizagem da leitura da palavra escrita,
esta ligada ainda a ideia de que colegéo, de uma sequéncia de livros que se completam ao longo

dos cinco anos do ensino fundamental. Como vemos a seguir:
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Figura 23: Capa do livro A Conquista

Wh awnasnie

Fonte: Carpaneda (2021).

A capa do livro A Conquista traz elementos graficos que sinalizam para a ideia de
colecdo, continuidade dos contetdos de ensino e da metodologia. O nimero 1 indica que o ano
do ensino fundamental, a identificacdo da area de conhecimento, lingua portuguesa e ilustracées
que fazem alusdo ao universo infantil.

O livro do 1° ano, que é nosso objeto de andlise, traz a imagem de um menino negro que
aponta seu olhar para um passarinho que voa, sao olhos de alegria e curiosidade. Ele segura um
barquinho de papel, com movimento, sugerindo as aventuras despertadas pela leitura e escrita.
O olhar entusiasmado de uma crianca é direcionado as aventuras proporcionadas pelo mundo
do conhecimento e da liberdade de imaginar e criar que a leitura e as atividades dos livros
desencadearam. Na cena, ainda € apresentada a figura de um menino, indicando
representatividade, descobertas, tecnologias sdo palavras-chave sobre a imagem da capa que
dialogam com a proposta do livro para alunos do 1° ano do ensino fundamental.

O sentido de livro aparece ligado a palavra “companheiro” dos alunos que vao vivenciar

inimeras experiéncias no processo de aprendizagem escolar. Trata-se de um material destinado
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aos alunos e que também dialoga com o professor a partir de um manual destinado aos docentes.
O manual situa o livro didatico em relagdo as orientaces da BNCC, as teorias que o
fundamentam, traz as respostas esperadas dos alunos no que se refere as atividades, assim como

encaminhamentos sobre como organizar a aula.

Figura 24: Producéo de desenho e escrita, no Livro A Conquista

OBJETIVOS
* Escrever o proprio nome. RUDULAL
» Escrever nome de colega da turma. U 3 ‘i H
* Desenvolver coordenacio motora.
A habilidade & o componente a se- ) ACOMPANHE A LEITURA. a

guir serao trabalhados nesta segao.
COM COLA E PAPEL RASGADO,

» BNCC

(EF15LP05) Panejar, com a ajuda do
professor, o texto que sera produzido,
considerando a situacao comunicati-
va, os interlocutores (gquem escreve/
para quem escreve): a finalidade ou
o propdsito (escrever para qui); a cir-
culagdo {onde o texto vai circular); o
suporte (qual € o portador do texto);
a linguagem, organizagso e forma do
texto & seu tema, pesguisando em
meios impressos ou digitais, sempre
que for preciso, informagbes necessa-
rias & producao do texto, organizando
=T topicos o5 dados e as fontes de
Eyquisadas.

E‘-‘Nh

g”mdu@‘c de escrita
o

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

JOTEIRO DE AULA

BRrobuGAO DE ESCRITA

%SEH HO EESCRITA DE NOMES

EXGANIZE-SE

&Folhas de papel sulfite

(= péis coloridos e estampados

» Tesoura com pontas arredondadas
* Cola

1. Esta atividade prop&e que os alu-
nos consultem a lista de nomes da
turma e escrevam o proprio nome e
os dos colegas. Ressaltase que a pro-
dugio de escrita emergente envolve
o desenvolvimento da criatividade e
de movimentos de precisdo da es-
crita. Propostas como essa devemn ser
frequentes para que os alunos possam
se expressar por meio de desenhos,
pinturas, recortes e modelagens, ma-
nusear diferentes instrumentos (l4pis,
giz etc) e tragar ou escrever letras e
palavras.

2. Distribua umna folha de papel sulfi-
te & papéis coloridos e estampados a
cada aluno e pega a todos que olhem
a imagem apresentada no livro. Per-

FAGCO UM CASTELO ENCANTADO!

CEDIDO ESPECIALMENTE PARA ESTA OBRA
FELA ALUMNA LUIZA MERDIONG A,

o e

B} CRIE UMA ILUSTRACAD USANDO PAPEL E COLA PARA
PRESENTEAR UM COLEGA DA TURMA.

E) O PROFESSOR FARA O SORTEIO DOS NOMES PARA SABER
A QUEM VOCE DARA O PRESENTE.

) CONSULTE A LISTA DE NOMES DA TURMA NA HORA

DA ESCRITA. Producio passoal,

FACA O SEU REGISTRO SOBRE A ATIVIDADE NA FICHA DA

PAGINA 285.

gunte: o gue aparece representado na
cena? Voces acham gue o desenho foi
feito com lapis, tinta ou com uma cola-
gem de papéis? Quantos tipos de papel
foram usados para fazer essa cena? Vo-
cés acham que foi usada uma tesoura
para recortar os papéis? Por qué?

3. E fundamental que os alunos saibam
para que produzirdo o desenho. Faga o
sorteip e expligue que deverdo escrever
“DE:" e assinar o proprio nome e *PARA:"
e registrar o nome do destinatirio.

4. Ciraule entre oz alunos e intervenha, se
necessano, para que eles consigam ir além
do que produziriam espontaneamente.

REFLETIR E AVALIAR

Ao final da atividade, explique aos alu-
nos que eles vio preencher o quadro de
avaliacio da pagina 285.

As questbes de avaliagio podem ser
discutidas oralmente para que mais refle-
xGes e questionamentos sobre a produgao
sejam levantados,

Fonte: Carpaneda (2021).
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A figura 24 ilustra 0 modo como o sentido de livro didatico agrega o didlogo com alunos
e professores. Ao centro temos a pagina do livro dos estudantes, a margem estdo os elementos
a serem explorados no planejamento da aula: objetivo, habilidades da BNCC (2017) a serem
trabalhadas, o roteiro de aula e as formas de avaliar. O sentido de livro, mesmo dialogando com
a concepgdo da lingua como interacdo, ao apresentar planos de aula prontos ao professor,
também deixa ver o carater uniformizador das praticas de ensino.

O livro didatico circula com a ideia de recurso que precisa de inicio, desenvolvimento
e fim de um volume ao mesmo tempo que com a ideia de continuidade. O capitulo inicial e 0
final séo um modo de avaliar os conhecimentos que o0 aluno carrega ao chegar e ao sair do 1
ano. A unidade final funciona como uma autoavaliagdo dos alunos sobre a prépria

aprendizagem.

Figura 25: Avaliacdo final A Conquista

- - -
O QUE APRENDI

NESTE ANDO?

AVALIACAO FINAL

E) LAURA FOI CONVIDADA PARA UMA FESTA DE ANIVERSARIO.

* PARA ISSO, ELA RECEBEU UM:
CONTO DE ACUMULAGAO. | ANUNCIO.

| x | CONVITE. | CONTO DE FADAS.

EJ COPIE DO CONVITE:
A) O NOME DE QUEM CONVIDOU: ERUNO

2) O NOME DE QUEM FOI CONVIDADO: LAURA

E) O TEMA DA FESTA E:
‘ DINOSSAUROS. SUPER-HEROIS. | x FUTEBOL.

Fonte: Carpaneda (2021).
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Os questionamentos buscam tecer um dialogo contextualizado entre os conteldos
apresentados e as situacdes comunicativas que transitam nas relagdes sociais. A atividade da
imagem, retirada da secdo O que aprendi neste ano? apresenta um convite de aniversario como
ponto de partida para uma série de questdes que avaliam o nivel de compreenséo leitora e de
interpretacdo dos alunos do 1° ano do ensino fundamental. Ressalta-se também que o exercicio
é bem delineado, promovendo habilidades fundamentais como a leitura de informacdes
explicitas (nome de quem convidou, tema da festa) e a categorizagdo textual (identificar o
género do texto, neste caso, um convite).

O trecho contextualiza o livro didatico como um recurso que tem um inicio,
desenvolvimento e conclusdo, com a unidade final assumindo um caréter avaliativo. A imagem
ratifica essa funcdo: as perguntas tém o objetivo de verificar se os alunos conseguem interpretar
um texto curto e pratico, algo essencial ao final do ciclo de aprendizagem. Isso implica uma
continuidade pedagdgica, pois as habilidades avaliadas tendem a ser construidas no decorrer do
ano letivo. A proposta de autoavaliagdo mencionada no trecho também aparece implicitamente:
ao responder as questdes, o aluno recapitula e aplica o que aprendeu, refletindo sobre suas
proprias competéncias.

Outro ponto a destacar € a escolha de um texto acessivel e proximo da realidade das
criangas, como um convite de aniversario. Essa abordagem pedagogica reconhece a importancia
de inserir préaticas sociais significativas no ambiente escolar, permitindo que os alunos
estabelecam conexdes com situacdes reais. Além disso, o layout colorido, com imagens e temas
ludicos (como o futebol), busca manter o entusiasmo das criangas, e torna-las participantes
ativas do processo de aprendizagem.

Por fim, o uso da unidade final como espaco de avaliacdo remete a ideia de progressao
e fechamento, mas sem encerrar de forma rigida o processo educacional. O aluno é incentivado
a aplicar conhecimentos de forma contextualizada, enquanto o professor pode observar como
as habilidades desenvolvidas ao longo do ano foram consolidadas.

A transicdo da Cartilha para o livro didatico no contexto educacional brasileiro reflete
uma transformacao profunda no discurso pedagdgico, na forma como se concebe o processo de
ensino-aprendizagem e nos objetivos da educacdo escolar. A Cartilha, historicamente associada
ao ensino mecanicista da leitura e da escrita, era marcada por praticas repetitivas e pela
memorizacdo acritica de conteudo. Ja o livro didatico emerge como um instrumento mais
amplo, alinhado a abordagens pedagdgicas contemporaneas que privilegiam a construcdo do
conhecimento, o desenvolvimento de habilidades criticas e a valorizagdo do contexto

sociocultural dos alunos.
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7 CONCLUSAO

Esta pesquisa empenhou-se em analisar o discurso pedagogico materializado nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa em diferentes tempos, em alargar a compreensao acerca do livro
didatico enquanto enunciado responsivo de politicas educacionais e teorias do ensino, enquanto
produto que dialoga com condi¢es histdricas, politicas e culturais em que se inserem.

Ao selecionar como objeto de analise a Cartilha Caminho Suave (1967) e o livro A
Conquista (2021), esta investigacdo percorreu tempos diferentes e as profundas mudancas nas
concepcdes de ensino, nos objetivos da educacgdo e nas expectativas sociais atribuidas a escola,
no que se refere a concepcdo de lingua e ensino para alunos na série inicial voltadas para o
ensino da palavra escrita a criancas. As mudancas incluem o sentido de alfabetizacdo, da pratica
pedagdgica e do valor das experiéncias de linguagem de professores e alunos no livro didatico
e na aula de leitura da palavra escrita.

As analises revelaram que o discurso pedagogico guarda uma dimensao ideoldgica que
articula politicas educacionais, saberes cientificos, praticas escolares e valores sociais. A
despeito da Cartilha Caminho Suave, a pesquisa evidenciou um modelo de ensino baseado no
dominio técnico e mecanico da leitura e da escrita, representacdo de um contexto histérico
marcado pela intervencédo militar e pela urgéncia de combater o analfabetismo em larga escala.
Essa abordagem, apesar de ter sido tratada como inovadora em seu tempo, restringia-se a
decodificacdo linguistica, a linguagem como instrumento de comunicacao, ao ensino bancario
negligenciando as praticas sociais da linguagem e o papel do sujeito como agente ativo no uso
da lingua.

Por outro lado, A Conquista exemplifica a alfabetizacdo articulada ao letramento,
valorizando a dimensao interativa, cultural e contextual da linguagem. O livro se orienta por
praticas que levam em conta as experiéncias dos alunos, voltadas para a aprendizagem por meio
de géneros textuais diversos e de situacBes comunicativas que traduzem o mundo
contemporaneo. Essa mudanca demonstra uma concepc¢do de ensino que vai além do simples
ato de ensinar a ler e escrever, possibilitando uma formacdo que prepara 0s sujeitos para
compreender, interpretar e transformar as multiplas realidades que lhes circundam.

No transcurso da investigacao, ficou evidente que cartilhas e livros didaticos ndo séo
neutros, uma vez que, carregam intencionalidades que refletem valores, disputas de poder e
visdes de mundo de sua época. As analises mostram esses materiais didaticos como um espaco

de negociacdo entre os saberes legitimados pelo curriculo oficial e as praticas sociais, como
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reproducdo de uma pedagogia do oprimido (Freire, 2019) e ainda como um recurso que pode
ajudar a valorizar os saberes das criangas. Esses fatores salientam a relevancia de compreender
os livros didaticos ndo apenas como operadores instrucionais, mas também como documentos
historicos e culturais que contribuem para a formacéo de sociedade.

A retomada dos objetivos tecidos na pesquisa dialoga com as categorias de analise e nos
possibilita dizer que na Cartilha Caminho Suave, a linguagem é vista como instrumento para
comunicacdo, atuando de forma pragmatica. Ja, em A Conquista, a linguagem € vista como
interacdo, isto €, constitui um processo vivo, relacional e significativo, que organiza e
transforma as relagbes humanas. A concepcdo de leitura e escrita, na cartilha Caminho Suave,
é compreendida como habilidade mecénica, centrada na decodificacdo de palavras e na
associacdo entre sons e letras. A organizacao da cartilha em bloco Unico, sem sumario, baseada
em repeticOes, exercicios de caligrafia e memorizacao, defende a memorizacdo de silabas e
palavras isoladas, muitas vezes descontextualizadas de préaticas reais de comunicacao.

A Conquista privilegia praticas pedagogicas que colocam o aluno no centro do processo
de aprendizagem, promovendo seu protagonismo e incentivando a anélise critica dos textos. A
leitura ndo é mais apenas um ato de decodificar palavras, todavia, de interpretar, compreender
e questionar o mundo por meio da linguagem. Da mesma forma, a escrita assume uma dimenséo
criativa e autoral, em que os alunos sdo encorajados a produzir textos que dialoguem com suas
experiéncias e realidades.

A mudanca de nomenclatura que envolve o material didatico mostra também uma
mudanca de perspectiva em relacdo aos conteudos e as praticas pedagdgicas. Da cartilha para
o livro ocorre mais do que uma alteracdo de grafemas, posto que representa as transformacdes
profundas nas concepc¢des de educacdo e linguagem, nas praticas de alfabetizacdo e/ou
letramento, e nos valores atribuidos ao processo de ensino aprendizagem ao longo do tempo.
Essa alteracdo, preconizada em contextos historicos, sociais e culturais especificos, revela a
complexidade do discurso pedagdgico e seus impactos na formacgédo dos sujeitos.

A cartilha apresenta limitac6es significativas no que diz respeito a dimenséo critica e
interativa da linguagem, em funcdo de tratar a lingua como um codigo autbnomo,
descontextualizado das préticas sociais. Caminho Suave reproduziu uma visdo reducionista do
processo de ensino, limitando o papel da linguagem, refletindo um modelo pedagdgico
autoritario e homogéneo, no qual o aluno ocupava uma posicdo passiva e o professor
desempenhava o papel de transmissor de contetdos, apesar de a cartilha ser apresentada como
recurso para dinamizar o ensino da época, facilitando assim, o processo de aquisi¢do de leitura

e escrita, até entdo, monotonos, como salientado por Alves (1967).
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A Conquista liga-se aos conceitos de alfabetizacdo e/ou letramento, articulando o ensino
técnico da lingua com a valorizacdo de sua dimensdo comunicativa e reflexiva. O livro
apresenta uma variedade de géneros textuais, propondo atividades que estimulam o
protagonismo do aluno e situam a linguagem em contextos reais de uso, promovendo a
interacdo e o didlogo. Essa perspectiva da educacdo reforca que o conhecimento € construido
coletivamente e o aluno é reconhecido como sujeito ativo no processo de aprendizagem, em
que o professor atua como mediador do processo.

Vale enfatizar que, apesar de a transicdo da cartilha para o livro didatico representar
uma evolucdo pedagodgica contundente, € importante reconhecer que ambos os formatos
coexistem em determinados contextos e que suas caracteristicas dialogam com as demandas
historicas e sociais de cada época. Caminho Suave, com seu enfoque na decodificacdo, atendeu
a uma necessidade urgente de massificacdo da alfabetizacdo em um periodo de grande excluséo
educacional. Ja o livro didatico A Conquista, com sua abordagem plural e critica, reflete os
avancos nas teorias educacionais e a valorizagdo de uma escola inclusiva e democrética.

Esta pesquisa contribui para uma compreenséo mais ampla e aprofundada das dinamicas
educacionais e dos processos de ensino aprendizagem da Lingua portuguesa, refletindo sobre
0s impactos das praticas pedagogicas no desenvolvimento das competéncias linguisticas dos
alunos. Por meio dessa analise detalhada, colocamos em evidéncia 0 modo como contextos
sociopoliticos e culturais de cada época influenciaram a concepc¢éo e a producdo dos materiais
didaticos, proporcionando uma leitura critica das ideologias subjacentes a esses discursos
pedagdgicos.

A distingdo entre o livro didatico A Conquista, estruturado em colecdo, e a cartilha
Caminho Suave, organizada como volume Unico, evidencia abordagens pedagogicas diferentes,
impactando diretamente o processo de ensino e aprendizagem. O livro didatico ligado a ideia
de colecdo propde uma continuidade de contetudos ao longo dos anos escolares, buscando um
desenvolvimento progressivo das habilidades e conhecimentos, com base em um
sequenciamento didatico planejado. Essa continuidade tende a favorecer a construcdo de
saberes interligados, além da retomada de conceitos fundamentais em niveis crescentes de
complexidade, inclinando-se para uma aprendizagem mais solida e contextualizada. Em
contrapartida, a cartilha apresenta conteudos de forma isolada e sem a devida articulacdo com
etapas subsequentes do processo educativo.

Ademais, a cartilha foi vista como um instrumento para ensinar as letras, ao término da
alfabetizagdo as criancas recebem um livro como uma espécie de prémio aos alunos que

alcangaram os aspectos da alfabetizacdo. Essa perspectiva cria uma hierarquia simbolica entre
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0s materiais didaticos, sugerindo que o livro representa um avanco e que apenas apds o dominio
da cartilha o aluno esta apto a utiliza-lo. No entanto, essa l6gica pode reforcar a ideia de que a
aprendizagem ocorre por etapas estanques, em vez de ser um processo continuo e integrado.
Enquanto na colecdo a estruturacdo do livro didatico, A Conquista volume 1 apresenta
contetidos de aprendizagem e proposta pedagdgica com base em uma progressdo de habilidades
e conteldo ao longo do percurso escolar.

Esse estudo ndo apenas revelou as mudancas metodoldgicas e ideoldgicas no ensino da
leitura e da escrita, mas também evidenciou como o material didatico atua na construcdo do
conhecimento e na formacédo dos sujeitos dentro do contexto escolar. Entende-se, portanto, que
esta pesquisa ndao implica um ponto final, todavia, o inicio de novas reflexdes que emergem do
percurso investigativo realizado. A questdo levantada ao longo do estudo se configura como
alavanca para futuras analises sobre o discurso pedagdgico em diferentes momentos da historia.
As politicas educacionais, como demonstrado em nossas analises, estdo em constante
transformacéo, e os materiais didaticos acompanham essas mudancas, refletindo as dinamicas
sociais e culturais de cada época.

A investigacédo sobre o discurso pedagogico permanece em aberto, uma vez que ele se
constitui a partir de enunciados produzidos em tempos e espagos distintos, mas que dialogam
entre si ao longo da histéria. Nesse sentido, o discurso pedagdgico nao se limita a um momento
especifico, mas encontra-se a todo momento em projecédo para o futuro, funcionando como um

elo continuo dentro da cadeia comunicativa que estrutura e ressignifica a pratica educativa.
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