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RESUMO

A presente pesquisa buscou compreender as praticas pedagogicas interdisciplinares e
interculturais adotadas por professores em uma escola publica de Sao Luis (MA), a partir do
questionamento de como consideram a diversidade presente no espaco escolar. Em face da
necessidade de revisdo das concepgoes tradicionais na sociedade contemporanea e destacando
a importancia da diversidade de saberes e da fluidez das identidades, baseando-se em autores
como Hilton Japiassu (1994; 2016), Ivani Fazenda (2011) e Vera Candau (2006; 2012; 2016),
ressalta-se a relevancia da interculturalidade e da interdisciplinaridade na educacao como
formas de enfrentar os desafios ao conhecimento hegemonico estabelecido, especialmente no
contexto maranhense, marcado pela diversidade cultural e desigualdades sociais. Além disso,
busca-se contribuir para a reflexdo na constru¢do de praticas pedagogicas alinhadas as
necessidades da comunidade escolar, valorizando a diversidade cultural e promovendo uma
educacdo verdadeiramente democratica e plural. Para tanto, este estudo, de natureza
qualitativa, utilizou-se do estudo de caso, buscando descrever as praticas, detectar abordagens,
identificar desafios, potencialidades e compreender as concepcdes dos professores sobre o
tema da interdisciplinaridade e interculturalidade. Para a coleta de dados, foram utilizados
observagdo participante, didrio de campo, grupo focal e questionario semiestruturado,
envolvendo professores dos componentes -curriculares de historia, artes, geografia,
matematica e lingua espanhola. Por questao de tempo da pesquisa e disponibilidade de todos
os professores, nem todos participaram de todas as etapas da pesquisa. A analise dos dados foi
realizada por meio da triangulacdo de dados, em didlogo com os autores base e autores da
perspectiva decolonial, sob a luz da teoria do pensamento complexo de Edgar Morin (2015) e
da utilizacdo da Analise do Discurso (AD), conforme proposto por Orlandi (2009), pois
permite investigar as inter-relagdes entre os sujeitos no ambiente pedagogico e as implicagdes
de suas praticas. A pesquisa evidenciou a importancia da interdisciplinaridade e
interculturalidade como praticas pedagogicas fundamentais para uma educagao mais inclusiva
e transformadora. A partir da andlise de grupos focais, questionarios ¢ documentos
curriculares, destacou-se como essas abordagens enriquecem o processo de ensino,
conectando diferentes 4areas do saber e promovendo uma compreensdo mais ampla e
significativa da realidade. Apesar do reconhecimento de sua relevancia pelos educadores,
desafios como a sobrecarga de trabalho, a falta de planejamento colaborativo, a auséncia de
formagdo especifica e as exigéncias do Novo Ensino Médio t€ém sido apontados como
barreiras significativas para sua implementacdo. A proposta pedagogica do Centro de Ensino
Renascenca valoriza a diversidade cultural e a integragdo de saberes, mas enfrenta limitagcdes
impostas pelo contexto institucional. Para superar esses obstaculos, torna-se urgente investir
na formag¢ao continuada, no fortalecimento do planejamento conjunto e na criagao de espagos
para reflexdo critica. A interdisciplinaridade e a interculturalidade, quando efetivamente
aplicadas, contribuem para a formagao de cidadaos criticos, éticos e socialmente conscientes.

Palavras-chave: Educagdo. Cultura. Interdisciplinaridade. Interculturalidade. Praticas
pedagogicas.



ABSTRACT

The present research aimed to understand the interdisciplinary and intercultural pedagogical
practices adopted by teachers in a public school in Sdo Luis (MA), focusing on how they
address the diversity present in the school environment. Considering the need to revise
traditional conceptions in contemporary society and emphasizing the importance of diverse
knowledge and fluid identities, the study draws on authors such as Hilton Japiassu (1994;
2016), Ivani Fazenda (2011), and Vera Candau (2006; 2012; 2016). It highlights the relevance
of interculturality and interdisciplinarity in education as ways to challenge the established
hegemonic knowledge, particularly in the context of Maranhdo, which is marked by cultural
diversity and social inequalities. Additionally, the research seeks to contribute to the reflection
on the construction of pedagogical practices aligned with the needs of the school community,
valuing cultural diversity and promoting a truly democratic and plural education. To this end,
this qualitative study employed a case study approach to describe practices, detect
approaches, identify challenges and potentialities, and understand teachers' perceptions of
interdisciplinarity and interculturality. Data collection methods included participant
observation, a field journal, focus groups, and semi-structured questionnaires, involving
teachers from the curriculum components of history, arts, geography, mathematics, and
Spanish language. Due to time constraints and the availability of all teachers, not all
participants engaged in every stage of the research. Data analysis was conducted through data
triangulation, engaging with foundational authors and decolonial perspectives, under the
framework of Edgar Morin's (2015) theory of complex thinking and using Discourse Analysis
(DA) as proposed by Orlandi (2009). This approach allowed for the investigation of
interrelations among subjects in the pedagogical environment and the implications of their
practices. The research underscored the importance of interdisciplinarity and interculturality
as essential pedagogical practices for a more inclusive and transformative education. Through
the analysis of focus groups, questionnaires, and curricular documents, the study revealed
how these approaches enrich the teaching process, connecting different areas of knowledge
and promoting a broader and more meaningful understanding of reality. Despite educators
recognizing their significance, challenges such as workload overload, lack of collaborative
planning, absence of specific training, and the demands of the New High School model have
been identified as significant barriers to implementation. The pedagogical proposal of the
Renascenca Education Center values cultural diversity and the integration of knowledge but
faces limitations imposed by the institutional context.To overcome these obstacles, it is
imperative to invest in continuous training, strengthen collaborative planning, and create
spaces for critical reflection. When effectively applied, interdisciplinarity and interculturality
contribute to the formation of critical, ethical, and socially conscious citizens.

Keywords: Education. Culture. Interdisciplinarity. Interculturality. Pedagogical practices.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica
ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

GEPI - Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
LGBQIAP+ - Iésbicas, gays, bissexuais, trans, queer, interssexuais, assexuais e
pansexuais

MEC - Ministério da Educacgao

OIT - Organizacdo Internacional do Trabalho

PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PNE - Plano Nacional de Educagao

PPP - Projeto Politico Pedagogico

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



SUMARIO

TINTRODUGAO. ...t 12
1.1 O DIALOGO ENTRE TERRITORIOS, CULTURAS E SABERES............cccvevvevrrnnnne. 12
2 O PENSAMENTO COMPLEXO E AS ABORDAGENS INTERDISCIPLINARES E
INTERCULTURAIS NA EDUCACAO CONTEMPORANEA.............ccooovvoiveereeerenn 20
2.1 PRATICAS PEDAGOGICAS SOB A OTICA DO PENSAMENTO COMPLEXO DE
EDGAR MORIN. ..ottt e, 20
2.2 INTERDISCIPLINARIDADE: concep¢des a partir de  Hilton Japiassu e Ivani
Fazenda. ..o 27

2.3 INTERCULTURALIDADE CRITICA ... .oooeieeeee oo 31
3 RELEVANCIA DA INTERCULTURALIDADE E INTERDISCIPLINARIDADE NA

EDUCACAO BASICA ...t e et eee e e s e e e ees e ee s eeesenns 39
4 PERCURSO METODOLOGICO.............coccoiiioieieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 48
4.1 O ESTUDO DE CASO NA PESQUISA EM EDUCACAO..........cccooeeeeeeeererererernan 49
4.2 LOCAL, UNIVERSO, AMOSTRAGEM. .......ccooiiiiiiiiiiiiiiciii e 52
4.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS........ovoeeeeeeeeierenen. 54
4.3.1 ODS@IVAGDES ......ooveiiiiiiiieiiiiiiieeeeeeeeeect ettt e e e e e eeectaaeeeeeeeeeeeettsraeeeeeeeeeeasnssasresaaeeeeanannees 54
4.3.2 Grupo FOCAL........coooiiiiiiiiii et 55
4.3.3 QUESTIOMALIO .......ooeeiiiiiiiiiiiieicc e ee e e e e e et rreeeeeeeeenaanes 57

4.4 ANALISE DE DADOS......ouiiiiiiiiiee e 58

5 DIALOGOS ENTRE SABERES: ESTUDO DA ABORDAGEM DAS PRATICAS
INTERDISCIPLINARES E INTERCULTURAIS NO CENTRO DE ENSINO

RENASCENCA, UMA ESCOLA PUBLICA DE SAO LUIS (MA) ....ovveeieeeeen. 61
6 CONSIDERACOES. ...ttt et eee et s e eeese s e eseeeeeeseae 90
REFERENCIAS. ..o e 94
APENDICES . aee . e 102
APENDICE A - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
................................................................................................................................................. 103
APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO .. ..o, 111

APENDICE C - TERMO DE ANUENCIA PARA REALIZACAO DA PESQUISA....115

APENDICE D — PROJETO DE PESQUISA ........c.ooooimiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 116



12

1 INTRODUCAO

1.1 0 DIALOGO ENTRE TERRITORIOS, CULTURAS E SABERES

A educagdo, para mim, ¢ um espago de encontros e interconexdes de saberes. Foi na
escola que meu olhar atento ao entorno despertou para uma inquietacao: por que nao falamos
sobre costumes, historias e tradi¢des diferentes daquelas ressaltadas nos livros didaticos e na
televisao? Esse despertar ocorreu em uma feira cultural promovida em uma escola publica de
ensino fundamental I em Manaus (AM), onde nasci e passei minha infancia e adolescéncia.
Um contexto marcado pela diversidade que, a época, eu ainda ndo compreendia plenamente.

Aquela feira cultural escolar foi um marco em minha trajetdria como estudante. Tive a
oportunidade de apresentar um trabalho sobre o povo Yanomami, explorando onde viviam,
suas praticas e cultura. Eu tinha apenas oito anos quando iniciei essa pesquisa, mergulhando
no desafio de descobrir outras formas de viver no mundo. Minha professora de Lingua
Portuguesa, orientava esse trabalho, selecionava materiais especificos, textos e matérias que
enriqueceram meu entendimento sobre aquele povo.

A cultura indigena estd profundamente entranhada na vida do manauara,
manifestando-se em saberes medicinais, culinaria e narrativas histdricas. Mas, naquele tempo,
eu ndo compreendia essa conexdao e desconhecia a violéncia enfrentada pelos povos
originarios historicamente.

A feira cultural transcendeu uma simples apresentagdo memorizada, foi uma
verdadeira oportunidade para ultrapassar os contetdos estabelecidos pelo curriculo, era um
momento de utilizar o espago escolar para realizar acdes contextualizadas. Essa experiéncia
foi a primeira experiéncia intercultural que permanece viva em minha memoéria como um
marco de celebragdo e entendimento sobre a importancia da diversidade cultural para nossa
sociedade ensinada desde os primeiros anos escolares. Conduzida por uma professora de
linguagens que reconhecia a urgéncia de trazer esses saberes para a escola de forma
interdisciplinar, foi outro aprendizado profundamente significativo, para perceber que o
ensino e aprendizagem ndo necessariamente precisam se dar em caixinhas.

A aprendizagem, quando associada a realidade, ressignifica a forma como lidamos

com o conhecimento. Estudar sobre os Yanomami ndo apenas despertou minha curiosidade
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sobre outros saberes, mas também me ensinou a interpretar a histoéria sob uma perspectiva

multifacetada.

Mais tarde, na graduacgao, ja& em Belo Horizonte (MG), outras vivéncias atravessaram
meu percurso. A diferenciagdo regional entre o Norte e o Sudeste, os impactos da migragao, a
rotina extenuante de trabalho em escala 6x1, a escassez financeira, as questdes de género e
sexualidade, e, posteriormente, a maternidade, formaram um mosaico de experiéncias que
moldaram minha trajetoria. Esses atravessamentos me levaram a escolha da licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, e ocupar espagos na Faculdade de Educa¢do da UFMG, onde tive
encontros transformadores com autores e pesquisadores comprometidos com uma educagao
democratica e plural.

Ao ingressar na sala de aula, na educacdo de jovens e adultos e na formacao de
professores, minha pratica pedagogica se entrelagou intencionalmente com a cultura. Para
mim, ensinar ecologia, botanica ou zoologia sem abordar os aspectos socioculturais € nao
alcancar uma compreensao holistica da realidade.

Em 2024, escrevo esta dissertacdo sobre as praticas pedagdgicas de professores de Sao
Luis (MA), a partir de questionamentos despertados enquanto lecionava como professora da
rede estadual do Maranhdo, em como poderia tratar de aspectos culturais locais com
abordagens que valorizam a multiplicidade de saberes e perspectivas. Para mim, o inicio do
percurso para alcangar esta resposta estava em compreender mais profundamente sobre
interdisciplinaridade e interculturalidade, para assim alcangar uma autoformagdo mais
complexa preparando-me para a interpretacdo das realidades contemporaneas e na constru¢ao
de uma educagdo transformadora e significativa.

Como ressalta Krenak (2022), um dos grandes danos do colonialismo foi nos fazer
acreditar em uma suposta igualdade homogénea, apagando as singularidades culturais e
histdricas. Desconstruir essa narrativa requer evocar novas cartografias do pensamento, onde
0 110 possa escapar ao dano, a bala perdida, e a liberdade se torne uma experiéncia radical que
nos transporte para além da ideia de finitude (Krenak, 2022, p. 42-43).

Nesse contexto, a sociedade contempordnea, permeada por superacdes
epistemologicas, desafia as concepgdes tradicionais, particularmente no que diz respeito a
valoriza¢ao da diferenca e da diversidade como ferramentas criticas as nogdes coloniais. A
globalizacdo econdmica intensifica esses questionamentos, evidenciando a necessidade de

revisitar nossas compreensdes de identidade. Hall (2011) aponta que as identidades, longe de
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serem fixas, sdo fluidas, moldadas pelas transformacdes culturais e histéricas que

caracterizam nosso tempo.

Tomaz Tadeu da Silva (2011), ao discutir a producdo social da identidade e da
diferenga, destaca a importancia da diversidade como eixo central da teoria educacional
critica. Nesse contexto, a interculturalidade e a interdisciplinaridade ndo podem ser
marginalizadas, mas devem ocupar um lugar de destaque nos debates escolares e académicos.
Isso porque, como Silva (2011) argumenta, identidade e diferenca sdo questdes politicas
profundamente entrelagadas com as relagdes de poder, como também enfatiza Foucault
(1977).

Complementando essa perspectiva, Vera Candau (2016) reforca que a educacao
intercultural, na teoria e na pratica, desempenha um papel crucial na promocao da inclusdo e
do respeito pela diversidade cultural nos espacos escolares. As praticas interculturais buscam
superar desigualdades sociais, promovendo a justica e democratizando oportunidades.
Segundo Candau (2008), a abordagem intercultural desafia visdes diferencialistas e
assimilacionistas ao promover a inter-relacdo entre diferentes grupos culturais. Essa
perspectiva rompe com o essencialismo cultural ao reconhecer as culturas como processos
dindmicos, constantemente em construcao e reconstrucao, marcados pela hibridizagdo e pela
construcao de identidades abertas ¢ em transformacao.

Atualmente, o direito a diferenga, como destaca Candau (2008), ganha relevancia ao
se transformar em um direito que ndo implica na igualdade homogénea, mas na afirmagao da
propria diferenca. A autora enfatiza a necessidade de articular os polos da diferenca e da
igualdade, evitando a negacdo de um em detrimento do outro. Nessa perspectiva, o desafio
ndo ¢ escolher um lado, mas problematizar os privilégios associados a branquitude, a
folclorizagdo dos povos indigenas, o enraizamento do povo negro no imaginario da
escravizacdo, a heterossexualidade compulséria e o patriarcado. Ao reconhecer e
problematizar essas questoes, a educacao intercultural se estabelece como um caminho para
promover uma sociedade mais justa e inclusiva.

Por sua vez, a pratica interdisciplinar desempenha um papel fundamental na superagado
do conhecimento fragmentado, promovendo, conforme discutido por Pombo (2006), analise
critica da educagdo hegemodnica. No ambiente escolar, a interdisciplinaridade, como

enfatizado por Severino (2017), pretende buscar essa articulacao e contextualizagdo curricular
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ultrapassando as fronteiras disciplinares proporcionando mais sentidos e conexdes com a

realidade.

Portanto, chegamos a conclusdo de que ambas abordagens sdo essenciais para preparar
os educandos aos desafios do século XXI. A educagdo intercultural pode ajuda-los a
desenvolver habilidades necessarias para viver em uma sociedade diversa, enquanto a
interdisciplinaridade pode apoiar no desenvolvimento de uma compreensao critica do mundo.
A conciliagdo entre a colaboracdo conjunta, a integracdo interdisciplinar e a imersdo na
diversidade cultural transcorrem para a promog¢do de um pensamento complexo, conforme o
discutido por Edgar Morin, que diz respeito a habilidade cognitiva de buscar conhecimento de
forma multidimensional.

Diante dessas reflexdes, apresento-lhes o questionamento que orientou esta pesquisa:
"Como os professores de diferentes componentes curriculares de uma escola publica de Sao
Luis (MA) abordam, em suas praticas pedagogicas, a interdisciplinaridade e a
interculturalidade. Tendo em vista a diversidade de raga, etnia, género, sexualidade e as
diversas manifestagdes culturais no estado do Maranhdo, quais sdo os principais sentidos,
significados, elementos potencializadores e dificuldades relacionados a essas praticas?".

Ao tentar responder essa pergunta, primeiramente refleti sobre minhas experiéncias e
perspectivas sobre praticas pedagogicas que trabalham com a diversidade cultural de forma
interdisciplinar e sua efetividade no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem
significativo. Essa reflexdo inicial me levou a mais questionamentos. O quio proximo
estamos dialogando com a realidade dos estudantes e valorizando-os durante a construcao do
conhecimento verdadeiramente? Sera que, nos, professores, sentimo-nos preparados para lidar
com tamanha diversidade? Como estamos lidando com o novo ensino médio, governos
conservadores e retrocessos na educacao, além de todos os problemas estruturais que assolam
a educacao brasileira historicamente? Serd que nossas formagdes ddo conta de tantas camadas
sociais, historicas, politicas e psicologicas?

Neste tocante, quero destacar que as contribui¢des de praticas pedagdgicas
interdisciplinares e interculturais podem ser fundamentais para organizar e formar cidadaos
criticos e conscientes, capazes de lidar com a complexidade de um mundo diverso.
Principalmente porque estamos diante da necessidade urgente de superar o conhecimento
embasado em construgdes eurocentradas, romper com o conhecimento fragmentado e

questionar a auséncia da diversidade nos espacos educativos que atenuam as desigualdades.



16
Os dados sobre desigualdades na educacdo publica brasileira sdo de varias ordens,

segundo o IBGE (2022), dentre elas, esta a taxa de analfabetismo para as pessoas de 15 anos
ou mais, sendo mais expressiva no nordeste, que apresenta a taxa mais alta de 11,7%. Sobre
isso ja podemos refletir que, quando a escola ¢, além de precarizada, descontextualizada da
realidade do estudante, dificilmente serd um espaco atrativo e acolhedor. Portanto, temas
como a diversidade étnico-sécio-cultural, que trazem o senso de pertencimento e a
representatividade, precisam urgentemente consolidar-se na formagdo dos professores e em
suas praticas pedagogicas para que, abordadas de forma critica, alcancem a dimensao politica
e as relagdes de poder envolvidas no interesse da permanéncia das desigualdades sociais e
invisibilizagao cultural.

Em termos de legislacdo educacional brasileira, o Plano Nacional de Educacao (PNE)
para o periodo de 2014-2024, destaca a importancia da interdisciplinaridade nas praticas
pedagdgicas, estimulando abordagens que transcendam as fronteiras disciplinares (Lei N°
13.005/2014, Meta 3, estratégia 3.1). Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCN) orientam as escolas a adotarem a interdisciplinaridade como uma
visdo de mundo que guia as praticas pedagodgicas, sendo crucial para a mobilizagdo do
conhecimento (Brasil, 2013). Segundo essas diretrizes, a interdisciplinaridade ¢ vista como
uma abordagem teorico-metodologica que enfatiza a integracdo das diferentes areas do
conhecimento, promovendo cooperagdo, didlogo e planejamento (Nogueira, 2001; Brasil,
2013, p.27). Visto que, essa abordagem ndo se limita apenas a conhecimentos e avaliagdes,
mas também visa o desenvolvimento de habilidades, valores e praticas (Brasil, 2013, p.34).

No que concerne a perspectivas interculturais nos documentos curriculares e
legislacdes educacionais, t€ém-se os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) desde 1997,
destacando a pluralidade cultural como tema transversal na Educagdo Basica, a Lei 10.639 de
2003 que tornou obrigatorio o ensino da cultura afro-brasileira e africana nas escolas, com
diretrizes e cursos de formagdo para professores. Apesar dessas politicas educacionais, a
educagao basica enfrenta dificuldades em reconhecer e lidar com a diversidade dos alunos.

Na atual conjuntura, o Novo Ensino Médio vem sendo um grande desafio para a
educacdo publica brasileira, ao refletir uma concep¢do formal de educagdo, restrita a
conteudos, refor¢a-se hierarquias sociais. E, ndo somente, conforme aponta Santiago (2020), a
BNCC e as politicas de avaliagdo indicam um controle e monitoramento centralizados,

destacando a necessidade de reinvencdo e resisténcia para uma educagdo pautada pela
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interculturalidade, por exemplo. O autor aborda que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ¢

visto como um segundo instrumento, podendo ser constantemente revisado e atualizado para
ser um compromisso politico com a transformagdo do espago escolar. Através de uma
compreensdo dinamica das relagdes escolares, o PPP pode ser uma ferramenta para viver a
interculturalidade e promover processos formativos e reflexivos no contexto escolar.

Apesar da interdisciplinaridade e interculturalidade serem reconhecidas como positiva
e institucionalizada no cendario educacional, persistem questdes sobre sua verdadeira natureza,
como os docentes a aplicam em suas praticas, quais suas compreensdes ¢ desafios e como os
podem abordar temas tdo sensiveis e urgentes acerca da diversidade e inclusdo recorrendo a
essas abordagens.

Com todo o exposto, o objetivo central desta pesquisa ¢ compreender quais sdo as
praticas pedagodgicas interdisciplinares e interculturais abordadas pelos professores de uma
escola publica de Sao Luis (MA), a partir dos objetivos especificos, que sdo: 1. Descrever de
que maneira a interculturalidade e a interdisciplinaridade podem se concretizar nas praticas
docentes; 2. Detectar abordagens interdisciplinares e interculturais a partir do projeto
pedagogico escolar, curriculo do territorio Maranhense, da Base Nacional Comum Curricular;
3. Identificar quais os desafios e os elementos potencializadores das praticas interdisciplinares
e interculturais no contexto escolar; 4. Expressar concepgdes e praticas interdisciplinares e
interculturais dos professores das escolas publicas de Sdo Luis (MA).

A relevancia desta pesquisa ¢ evidenciada pela necessidade de refletir e manifestar as
praticas pedagogicas interdisciplinares e interculturais dos professores da escola publica de
Sao Luis, compreendendo seu impacto na construcdo de uma educacdo mais equitativa e
inclusiva. Uma vez que, o contexto educacional maranhense, marcado pela presenga da
diversidade cultural, necessita de uma abordagem pedagodgica que rompa com a cultura
hegemonica e que valorize o territorio.

A pesquisa justifica-se ainda pela urgéncia de atengdo as desigualdades sociais e
educacionais presentes na educagdo publica brasileira, que prejudicam diretamente a
permanéncia e o acesso igualitario a oportunidades de aprendizagem. Dado que, a diversidade
tendo como pauta, raca, etnia, género, sexualidade e as diversas manifestagdes culturais,
muitas vezes ¢ subestimada nas comunidades escolares, impedindo a constru¢do de uma

educacdo verdadeiramente democratica, plural e dialdgica.
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A pesquisa realizada com professores do Centro Educacional Renascenga, uma escola

publica de Sao Luis (MA), permitiu investigar a realidade educacional local, suas
particularidades e desafios, fornecendo inclusive subsidios para a construgdo de praticas e
reflexdes pedagdgicas que valorizem e promovam a diversidade de raca, etnia, género,
sexualidade e as diversas manifestagdes culturais a partir do desdobramento de uma
pensamento complexo interdisciplinar e intercultural, com contribui¢des pautadas,
respectivamente em Edgar Morin, Japiassu & Fazenda e Vera Candau.

Dessa maneira, esta pesquisa exploratéria com abordagem qualitativa ¢ do tipo
etnografica, com observagdo no locus da pesquisa e com analise das informacdes e agdes
apresentadas pelos interlocutores. O “estar 14”, conforme Geertz (2009), foi a agdo
indispensavel para que a interacdo entre mim, a pesquisadora, e os interlocutores, os
professores, fosse promovida. Por isso, participar, conversar ¢ compartilhar com os
professores foi fundamental para compreender e responder as questoes desta pesquisa. A ideia
¢ que os professores, enquanto participantes, tornem-se coautores do conhecimento, o que
fortalece o compromisso ético desta investigagdo em transcender a participacdo passiva,
promovendo uma abordagem participativa que valoriza as vozes dos educadores no processo
de construcao do conhecimento.

Para além disso, penso que seja valioso que os professores troquem entre pares,
portanto, esta pesquisa utilizou do grupo focal, uma técnica de coleta de dados, que
proporciona a troca de ideias, reflexdes e interagdes entre os participantes a partir de
perguntas norteadoras. Para potencializar a riqueza dos dados, foi usado um questionario,
aplicado de forma individual, permitindo a compreensao pessoal dos professores.

A andlise dos dados, realizada a partir da triangulagdo de dados, incorpora
informagdes levantadas pelos instrumentos de coleta da pesquisa, didlogo com autores
utilizados como referencial tedrico e a consideracao da conjuntura, o que reforca a robustez da
abordagem etnografica na compreensdo das complexidades presentes nas praticas
educacionais. A triangula¢do de dados, conforme Minayo (2010), compreende justamente
estas informacdes concretas da pesquisa, dialogando com autores que estudam a tematica e
analise de conjuntura. Sendo o seu trabalho a principal referéncia para a construgdo e
interpretagdo durante a analise de dados.

Esta dissertagdo segue a estrutura de capitulos, onde cada um, apesar de ter um foco

especifico, entrelacam-se e dialogam entre si, Assim, o primeiro capitulo tem como enfoque
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apresentar a Otica do pensamento complexo de Edgar Morin, destacando sua visao integradora

para compreender as complexidades inerentes ao processo educacional. Em seguida, ¢
realizada a explorag¢do das concepgdes acerca da interdisciplinaridade, conforme apresentadas
por Hilton Japiassu e Ivani Fazenda, destacando a importancia de transcender as fronteiras
disciplinares para uma compreensdo mais abrangente do conhecimento. Quanto as
investigacdes interculturais, as contribuicdes elencadas se dao a partir da perspectiva da
interculturalidade critica.

Por sua vez, o segundo capitulo apresenta a compilagcdo do estado do conhecimento
sobre a relevancia da interdisciplinaridade e da interculturalidade na educagdo basica
percorrendo o caminho desde as politicas educacionais, desafios e oportunidades e a formacao
de professores para implementacao e execucao dessas abordagens.

No terceiro capitulo ¢ detalhado o percurso metodologico da pesquisa. J4 no quarto
capitulo ¢ apresentado o resultado da pesquisa, a percepcao e praticas pedagdgicas das
professoras e professores do Centro Educacional Renascenga, uma escola publica de Sao Luis
(MA), e as contribuicdes e elaboracdo das abordagens interculturais e interdisciplinares desses
professores.

A pesquisa destacou a relevancia da interdisciplinaridade e interculturalidade como
estratégias pedagogicas essenciais para uma educac¢ao mais inclusiva e transformadora. Por
meio de grupos focais, questiondrios e andlise de documentos curriculares, identificou-se que
essas abordagens possibilitam uma integracdo entre diferentes areas do saber, promovendo
uma compreensao mais ampla e contextualizada da realidade. Os professores reconhecem a
importancia dessas praticas, mas enfrentam desafios significativos, como a sobrecarga de
trabalho, a falta de formagao especifica e o tempo limitado para planejamento colaborativo. O
Novo Ensino Médio também foi identificado como uma barreira, impondo demandas que
dificultam a ado¢ao de metodologias inovadoras.

A proposta pedagogica do Centro de Ensino Renascenca valoriza a diversidade
cultural e busca integrar conhecimentos de forma inclusiva e ética, com foco em temas como
cultura afro-brasileira, indigena, género e sexualidade. Contudo, a implementacdo dessas
propostas enfrenta limitagdes estruturais, como curriculos rigidos e pressdes burocraticas. Os
professores destacaram que a formacdo continuada ¢ essencial para desenvolver praticas

pedagdgicas mais integradas e inclusivas. Além disso, a colaboracdo entre docentes de
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diferentes areas ¢ apontada como uma estratégia poderosa, embora dificultada pela

desorganizacao dos horarios e auséncia de espacos para didlogo.

Superar essas barreiras exige mudancas nas condi¢des de trabalho, na estrutura
curricular e no apoio institucional. Quando bem implementadas, a interdisciplinaridade e a
interculturalidade contribuem para formar cidadaos criticos, éticos e conscientes, promovendo

uma educag¢@o mais justa e significativa.

2. O PENSAMENTO COMPLEXO E AS ABORDAGENS INTERDISCIPLINARES E
INTERCULTURAIS NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

Este capitulo propde-se a tratar sobre algumas consideragdes da educacdo
contemporanea, destacando as perspectivas interdisciplinares e interculturais como
fundamentais para compreender e enfrentar os desafios do paradigma emergente. Segundo
Behrens (1999), esse paradigma representa uma integracao entre uma perspectiva progressista
e uma visao holistica, unindo o ensino com a pratica da pesquisa. Sob a 6tica do pensamento
complexo de Edgar Morin, que oferece uma visdo integradora para compreender as
complexidades inerentes ao processo educacional e praticas pedagogicas, aprofundaremos nas
concepgdes de interdisciplinaridade apresentadas por Hilton Japiassu e Ivani Fazenda,
ressaltando a importancia de transcender as fronteiras disciplinares para uma compreensao
mais abrangente do conhecimento.

O enfoque intercultural se da a partir das investigagdes da interculturalidade critica,
uma abordagem reflexiva que busca transcender as fronteiras culturais, promovendo uma
compreensdo mais profunda das diferencas. Exploraremos também as inter-relagdes entre
interdisciplinaridade e interculturalidade, reconhecendo a complexidade das identidades e das
relagdes sociais. Dessa forma, esta se¢do busca fornecer uma base tedrica para compreender e
interpretar os desafios contemporaneos na educacdo, promovendo uma visdo mais ampla e

integrada do conhecimento.

2.1 PRATICAS PEDAGOGICAS SOB A OTICA DO PENSAMENTO COMPLEXO DE
EDGAR MORIN

Essa tensdo animou toda a minha vida.

Em toda a minha vida, jamais pude me resignar ao saber fragmentado, pude
isolar um objeto de estudo de seu contexto, de seus antecedentes, de seu
devenir. Sempre aspirei a um pensamento multidimensional. Jamais pude
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eliminar a contradicdo interna. Sempre senti que verdades profundas,
antagdnicas umas as outras, eram para mim complementares, sem deixarem
de ser antagdnicas. Jamais quis reduzir a forga a incerteza e a ambiguidade.
(MORIN, 2015, pag. 7)

Edgar Morin expressa com exatidao aquilo que também me atravessa sobre os modos
simplificadores de conhecimento, que tendem a reduzir mais do que a expressar as realidades
ou fendomenos que tratam. Para ele, primeiramente, ¢ crucial encarar a palavra
"complexidade" como uma palavra-problema admitindo a existéncia de diferentes formas de
lidar e dialogar com ela. Segundo Morin (2000), ao compreendermos que todo conhecimento
comporta o risco do erro e da ilusdo, a educagao deve reconhecer tal problematica para
enfrentd-la de maneira eficiente. Dessa forma, concordamos que, abragar um principio de
incerteza racional implica reconhecer uma racionalidade que seja tedrica, critica e autocritica.

O pensamento complexo para Edgar Morin nao se limita a simplificar ou empobrecer;
ao contrdrio, representa uma abordagem particular para a apresentacdo de ideias. O autor
procura explorar aspectos que permeiam a experiéncia humana, abrangendo desde a interacao
entre cultura e natureza até o imaginario, os sonhos, as utopias e a poesia. Para ele, a
compreensdo do pensamento complexo exige desfazer duas ilusdes que desviam do seu cerne.

A primeira ilusdo consiste em acreditar que a complexidade conduz a eliminagdo da
simplicidade. A segunda ilusdo ¢ confundir complexidade com completude. A ambigdo do
que reside no pensamento complexo esta na capacidade de abordar as articulagdes entre os
campos disciplinares desmembrados pelo pensamento disjuntivo, aspirando ao conhecimento
multidimensional. Sendo seu axioma fundamental a impossibilidade da onisciéncia.

Tal reconhecimento de um principio de incompletude implica aceitar a incerteza,
reconhecendo os lagos entre as entidades que o pensamento necessariamente distingue, sem
1sola-las uma das outras. O pensamento complexo € entdo permeado por uma tensdao constante
entre a aspiragao por um saber ndo fragmentado, ndo compartimentado e ndo redutor, € o
reconhecimento da incompleta natureza de qualquer forma de conhecimento.

Nesse sentido, destaco que a busca ¢ por uma compreensao que transcende fronteiras
disciplinares, evitando a simplificagdo que compromete a riqueza inerente a complexidade. O
pensamento complexo de Morin, longe de repudiar a simplicidade, procura incorpora-la como
um elemento essencial dentro de um quadro mais amplo. Essa abordagem, fundamentada na

aceitagdo da incompletude e da incerteza, revela-se como uma via promissora para uma
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apreensao mais profunda da realidade, ainda que completa, pois ¢ inatingivel pelos seres

humanos.

A perspectiva moriniana destaca a necessidade de transcender as barreiras impostas
por paradigmas restritivos, que tendem a fragmentar e simplificar em demasia. A visdo
proposta pelo autor busca uma compreensao mais holistica e integrada, reconhecendo que a
complexidade ¢ intrinseca a natureza dos fenomenos estudados. Ao romper com a dicotomia
entre ciéncia e filosofia, Morin propde uma abordagem que considere a interconexdo entre
diferentes campos do conhecimento, vislumbrando a realidade como uma teia intricada de
relagdes que transcendem as limitagdes impostas pelos cortes arbitrarios.

Portanto, sua abordagem ressalta a importancia de uma epistemologia mais aberta e
interdisciplinar, capaz de apreender a complexidade da realidade humana em toda a sua
diversidade e profundidade, a partir da superagdo de paradigmas restritivos.

A proposta de Morin (2010) vai além da mera acumulacdo de conhecimento; ela
enfatiza o desenvolvimento de habilidades essenciais para a aplicacdo e resolucao de
problemas, além de estabelecer os fundamentos necessarios para a integracdo e atribuicdo de
significado aos saberes adquiridos. Para uma analise mais aprofundada da complexidade,
Edgar Morin (2010) utiliza trés principios fundamentais: o dialdgico, a recursividade e o
hologramatico.

O principio dialdégico de Edgar Morin destaca a coexisténcia entre duas logicas
complementares e antagdnicas, como a ordem e a desordem, que se influenciam mutuamente
na compreensao da complexidade. Segundo Morin, "a dialdégica permite racionalmente a
coexisténcia de nogdes contraditorias para conceber um mesmo fendomeno complexo" (Morin,
2010, p. 96). Esse principio enfatiza que a desordem ¢ essencial para a criagdo de novas
formas de organizacdo na sociedade, apesar de aparentemente contraditorio, ja que"
fendmenos desordenados sdo necessdrios em certas condi¢des, em certos casos, para a
producao de fendmenos organizados" (Morin, 2011, p. 63). Portanto, a dialégica de Morin nos
leva a repensar nossa compreensdo da realidade, reconhecendo a interdependéncia entre
diferentes aspectos e a necessidade de uma abordagem integradora.

Morin introduz o segundo principio, o da recursdo organizacional, exemplificado por
um processo dinamico em que cada momento ¢ tanto resultado quanto agente. Ele descreve
um processo recursivo como aquele em que "os produtos e efeitos sao a0 mesmo tempo

causas e produtores do que se produz" (Morin, 2011, p. 74). Isso sugere uma retroalimentagao



23
entre efeitos e causas, fundamental para compreender a organizagdo dos sujeitos. Morin

destaca que os individuos humanos contribuem para a formacgdo da sociedade por meio de
suas interagdes, enquanto a sociedade, por sua vez, molda a humanidade desses individuos,
fornecendo-lhes linguagem e cultura (Morin, 2010, p. 95). Esta concep¢do implica que a
sociedade ¢ simultaneamente um produto e um produtor da realidade, influenciando e sendo
influenciada pelas experiéncias individuais. Assim, Morin argumenta que uma reforma no
pensamento e na educagdo ¢ essencial ndo apenas para transmitir conhecimento e cultura, mas
também para abordar a complexidade do mundo de maneira integrada, atribuindo significado
as vivéncias individuais.

O terceiro principio do pensamento complexo, o hologramatico, enfatiza que "ndo
apenas a parte estd no todo, mas o todo estd na parte" (Morin, 2011, p. 74). Isso contrasta
tanto com o pensamento simplificador, que s6 foca nas partes, quanto com o holistico, que s6
considera o todo. Reconhecer essa interconexdo ¢ essencial para uma compreensao
abrangente e precisa da complexidade.

A complexidade delineada por Edgar Morin, revela-se como um enlace de elementos
dindmicos e inter-relacionados, onde a compreensdo ¢ desafiada pelo constante movimento e
imprevisibilidade. A noc¢do do paradoxo entre uno e multiplo destaca a coexisténcia de
elementos aparentemente antagdénicos, exigindo uma abordagem que va além das dicotomias
simplificadoras.

O pensamento complexo, conforme proposto por Edgar Morin, enfrenta o desafio de
lidar com o emaranhado de contradigdes presentes na realidade. Morin sugere que, para
superar esse desafio, € necessario adotar o principio dialdégico, no qual o didlogo se apresenta
como uma ferramenta essencial para entender e resolver contradi¢cdes aparentes. Contudo,
esse principio ndo ignora os limites do didlogo, reconhecendo que, em algumas situagdes, as
contradi¢des podem persistir ou ser intrataveis.

A complexidade, entendida como uma rede dindmica de relagdes, convida o
pensamento a acolher os paradoxos e buscar uma compreensdo mais integrada, superando a
visdo dicotdmica simplificadora. Essa perspectiva, ancorada no didlogo e na aceitacdo dos
limites, reflete a esséncia do pensamento complexo e nos convida a lidar com as nuances do
mundo de forma mais abrangente.

Nesse contexto, esta pesquisa visa compreender a interdisciplinaridade e a

interculturalidade dentro da pratica pedagogica. Para tanto, torna-se necessario conceituar e
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explorar o conceito de pratica pedagogica, relacionando-o a luz do pensamento complexo. A

analise serd conduzida por meio de levantamento de artigos que articulam a pratica

pedagogica a teoria de Edgar Morin.

De acordo com Franco (2016), a pratica pedagodgica ¢ descrita como "uma acdo

consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo"

(Franco, 2016, p. 536). Isso implica que ela envolve elementos culturais compartilhados, que

formam as subjetividades pedagogicas, como destaca Franco em 2012. Dessa forma, a pratica

pedagogica, ao ser entendida dessa maneira, adquire uma dimensdo complexa, onde as

multiplas influéncias e interagdes se entrelagcam, desafiando o educador a integrar esses

elementos em sua agao pedagogica.

Nesse sentido, elas enfrentam, em sua constru¢do, um dilema essencial: sua
representatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociagdes ¢
deliberagdes com um coletivo. Ou seja, as praticas pedagogicas se organizam
e se desenvolvem por adesdo, por negociacdo, ou, ainda, por imposicdo.
Como ja foi realgado, essas formas de concretizagdo das praticas produziram
faces diferentes para a perspectiva cientifica da Pedagogia. (Franco, p.541,
2016)

Segundo Franco, a perspectiva da Pedagogia critica contribui com fundamentos para

uma pratica pedagogica critica (Tabela 1), enfatizando a importancia da intencionalidade,

praxis, resisténcia e historicidade.

Tabela 1: Principios da pratica pedagogica critica

Principio Descri¢ao Importancia
Intencionalidade | Estabelecimento prévio de objetivos Direciona a praxis e possibilita
pedagodgicos que guiam 0 processo a transformacao.
didatico.
Praxis Relagdo dialética entre teoria e Emancipacao e transformacgao
pratica, onde a agdo reflexiva do educador e educando.

transforma a teoria e a pratica.

Resisténcias e
Desisténcias

A pratica pedagogica deve lidar com [ Promove o didlogo e a
resisténcias e incluir a reflexao critica. | superagao de contradigdes.

Historicidade

Reconhecimento de que a educagdo ¢ | Adaptagao e relevancia
um processo historico, sujeito a continua das praticas
mudangas e imprevistos. educativas.

Fonte: autoria propria com fundamento em Franco (2016)
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A pratica pedagbgica, ao ser guiada pela intencionalidade, visa estabelecer objetivos

claros que orientem o processo de ensino-aprendizagem, permitindo a transformagao social. A
praxis, por sua vez, destaca-se como uma relacdo dialética entre teoria e pratica, onde a acao
pedagogica deve ser reflexiva e transformadora, promovendo a emancipacdo. Ao enfrentar
resisténcias e incluir a reflexdo critica, a pratica pedagdgica propde a superagdo de
contradi¢gdes e contribui para a constru¢ao de uma educacao mais critica. A historicidade, por
sua vez, ¢ essencial, pois reconhece que a educacido ¢ um processo historico e dindmico, que
exige praticas adaptativas e dialdgicas, capazes de lidar com imprevistos e transformagdes
continuas.

No entanto, ¢ importante destacar que o paradigma cartesiano, que se desenvolveu a
partir do pensamento fragmentado de René Descartes, influencia profundamente a educacao.
Esse modelo, caracterizado pela divisdo dos problemas em partes menores € sua organizagao
logica, promove um ensino disciplinar e reducionista, que fragmenta o conhecimento e limita
a percepcao da interconexao entre as disciplinas. Behrens e Oliari (2007, p. 60) afirmam que a
pratica pedagogica tradicional leva o aluno a se caracterizar como um ser subserviente,
obediente e sem forma de expressao.

Esse modelo reducionista ndo responde mais aos desafios contemporaneos da
educagdo, como apontam Silva Junior e Suanno (2017). Uma alternativa a esse paradigma ¢ o
pensamento complexo de Edgar Morin, que busca romper com a fragmenta¢do e promover
uma visao sistémica e global do conhecimento. Morin (2010) sugere que a educagdo deve ser
um processo de construgdo que permita a reflexdo a partir de conflitos e experiéncias diversas,
colocando no centro a importancia da emocao, sensibilidade e imaginacao na construcao do
conhecimento.

Nesse contexto, a pratica pedagogica interdisciplinar e a acdo critico-reflexiva do
professor tornam-se essenciais para um ensino de qualidade, integrando pesquisa e pratica
pedagdgica. A pratica pedagdgica interdisciplinar, ao promover um conhecimento reflexivo e
continuo, permite que os professores compreendam, analisem e reconstruam suas agdes,
superando o paradigma da simplificacdo e adotando uma educacio baseada na complexidade.

Conforme destacado por Lima (2021) e alinhado ao pensamento de Sacristan (1999), a
pratica pedagogica pode ser entendida como um processo de educar nas instituigoes,

normatizado pela legislacdo e organizado de acordo com os documentos oficiais da educagao,
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como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). Assim, ela segue uma estrutura organizacional pré-definida, influenciada por
questdes culturais, sociais e historicas.

Para integrar a pratica pedagdgica a ag¢do docente, ¢ fundamental explorar novos
caminhos educacionais que envolvam uma multiplicidade de saberes. Nesse sentido, o
pensamento complexo, com seus principios hologramatico, recursivo e dialdgico, emerge
como um elo que ajuda a superar a linearidade ainda presente nas escolas.

O principio recursivo, conforme Morin (1999), sugere que os produtos e efeitos sdo,
ao mesmo tempo, causadores daquilo que os produziu. Quando aplicado ao contexto escolar,
esse principio favorece uma pratica pedagdgica que reconhece o aluno como sujeito ativo na
produgdo do conhecimento, a0 mesmo tempo em que ¢ influenciado pelos saberes adquiridos.

No contexto da abordagem complexa, Fleury (2024) ressalta o papel essencial do
professor na superacdo do paradigma fragmentado, ao atuar de forma critica, reflexiva e
democratica, com uma visao interdisciplinar. Para Behrens (2009), o docente deve ir além da
mera reprodu¢do do conhecimento, buscando explorar caminhos alternativos que
fundamentam uma acdo educativa significativa e competente, incentivando os alunos a
resgatar valores que a sociedade moderna tem perdido, como justica social, paz,
solidariedade, igualdade e honestidade.

Para atingir esse objetivo, Fleury (2024) sugere que o professor adote metodologias
criticas, sempre considerando o futuro da humanidade e das demais formas de vida no
planeta. De acordo com Morin (2000), ¢ fundamental estimular o desenvolvimento harmdnico
das dimensdes pessoais — fisica, intelectual, emocional, espiritual, social, planetiria e
cosmica. Dessa forma, o papel do professor se expande, posicionando-o como um ser humano
engajado, preocupado com seus semelhantes e com a vida no planeta. Ele se torna, assim, um

comunicador que estabelece uma relacdo dialdgica e interativa com seus alunos.

2.2 INTERDISCIPLINARIDADE: concepg¢des a partir de Hilton Japiassu e Ivani Fazenda

A interdisciplinaridade, um dos temas centrais desta dissertacdao, tem me provocado
questionamentos desde os primeiros anos da graduagdo, como: o que exatamente representa e
como se manifesta? Embora as diferentes concepgdes sejam distintas, elas convergem para a

superacao da fragmentagdo do conhecimento e a necessidade de didlogo entre disciplinas,
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buscando a interligacdo dos conteudos. Para o filésofo Hilton Japiassu, a interdisciplinaridade

¢ mais do que uma abordagem ou metodologia; ¢, de fato, uma categoria cientifica
fundamental para a producdo de conhecimento.

Nesse sentido, Oliveira (2015) levanta uma questdo intrigante: qual ¢ o significado
humano de adotar a interdisciplinaridade na abordagem educacional? De forma geral, a
interdisciplinaridade, em um primeiro momento, traz mais questionamentos do que respostas,
0 que torna essencial um aprofundamento em quem se debrucou sobre o assunto. Para
responder a essa questdo, a secdo em questdo se fundamenta nas andalises de Hilton Japiassu e
Ivani Fazenda, que apresentam a interdisciplinaridade ndo como uma nova ciéncia ou
disciplina, mas como a oportunidade de estabelecer um didlogo entre diversas disciplinas e
seus conceitos, sem desconsiderar ou depreciar os conhecimentos gerados em cada area do
saber.

Nesse contexto, Japiassu (1976) define a interdisciplinaridade como um processo de
interatividade mutua, no qual todas as disciplinas se entrelacam na constru¢ao do
conhecimento, promovendo a reconexdo das fronteiras estabelecidas. Ivani Fazenda e seu
Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares (GEPI) vao além, afirmando que a
interdisciplinaridade ndo se trata apenas de conectar pontos comuns entre as disciplinas, mas
de uma atitude voltada para a agao em relagao ao conhecimento: "a interdisciplinaridade nao ¢
uma categoria de conhecimento, mas de a¢ao" (Fazenda, 2011, p. 80).

Assim, o significado humano de adotar a interdisciplinaridade na abordagem
educacional reside na compreensdo de que os estudantes ndo sdo apenas receptores passivos
de conhecimento fragmentado, mas seres integrados em suas vidas sociais € contextos. A
interdisciplinaridade permite que vejam as conexdes entre diferentes areas do conhecimento,
promovendo uma visdo mais holistica do mundo e formando-os para enfrentar desafios
complexos com uma abordagem mais integrada. Além disso, incentiva o desenvolvimento de
habilidades como pensamento critico, criatividade e colaboragdo, preparando os estudantes
ndo sO para o sucesso académico, mas também para uma participacdo mais significativa na
sociedade.

Compreender a importdncia do conhecimento interdisciplinar como resposta as
limitagdes do saber disciplinar, como ressalta Japiassu (1994), ¢ fundamental. A
especializacdo excessiva contribui para o esfacelamento do saber, resultando na fragmentagao

do horizonte epistemoldgico. Nesse contexto, a interdisciplinaridade surge como um elemento
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essencial para desafiar o carater territorial do poder pelo saber, destacando a necessidade de

negociacao entre diferentes perspectivas.

Gerard Fourez (1997) denomina de "ilhas de racionalidade" a proposta de
interatividade mutua entre disciplinas, indicando que todas se interconectam na constru¢ao do
conhecimento. Corroborando as ideias de Japiassu (1976), ele afirma que a disciplina nao
deve ser negada, mas ndo pode ser o fim do processo. As “ilhas da racionalidade” representam
o conhecimento especifico, que, ao realizar trocas entre si, contribui para o aperfeicoamento
continuo do saber. Nesse sentido, a racionalidade envolve a discussdo critica a ser
desenvolvida durante a analise da situagdo-problema.

Essas consideragdes convergem para reflexdes e compreensao da interdisciplinaridade
como producdo de conhecimento e resolugdo de desafios contemporaneos. Mas, quais seriam
as concepgdes de disciplinaridade aos olhos de Japiassu? De acordo com o autor:

A disciplinaridade significa a exploracdo cientifica especializada de
determinado dominio homogéneo de estudo, isto é, o conjunto sistematico e
organizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas proprias nos
planos de ensino, da formagdo, dos métodos ¢ das matérias; esta exploracao
consiste em fazer surgir novos conhecimentos que se substituem aos antigos
(JAPIASSU, 1976, p. 72).

Com isso, nota-se a importancia da disciplinaridade na constituigdo de novos
conhecimentos, a especializagdo promove um aprofundamento linear. A atividade
interdisciplinar desempenha o papel especifico de criar pontes para religar as fronteiras entre
essas disciplinas isoladas e altamente especificas. O elo propiciado ¢ de um enriquecimento
ainda mais abrangente e multifacetado para cada area envolvida, resultando em um
conhecimento mais completo € harmonioso da realidade humana. De maneira resumida, a
interdisciplinaridade ao invés de diluir as disciplinas, as fortalece, as considera,
proporcionando uma compreensao ampla e integrada aos desafios e fenomenos estudados.

A interdisciplinaridade para Japiassu pode ser traduzida ainda na busca em
estabelecer relacdes de interdependéncia e conexdes reciprocas entre as disciplinas, revelando
sua esséncia na intensidade das interacdes entre especialistas e o nivel real de integragdo entre
as disciplinas. Trata-se de um processo dindmico e interativo que se materializa na
comparagdo de resultados obtidos em uma disciplina com os de outra, no confronto de
perspectivas distintas e na possivel transformacao dessa interagdo, que vai desde a simples

troca de ideias até a integragdo mutua.
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Para Ivani Fazenda, ao que lhe concerne acerca da interdisciplinaridade, esta a ousadia

da busca, o movimento da pesquisa. A autora em seu livro Interdisciplinaridade: Historia,
Teoria e Pesquisa (Fazenda, 2003), apresenta a mudanga histdrico-critica do conceito de
interdisciplinaridade, onde analisa de forma rigorosa a realidade e a evolucdo do discurso e a
trajetoria dos estudos sobre a interdisciplinaridade em diversos paises, sobretudo, no Brasil. .

Para expor de forma diacronica, em 1960 na Franga e Itdlia tem-se o movimento
estudantil e professores reivindicando uma educacdo integrativa, opondo-se a especializagao
excessiva que promovia uma visdo fragmentada e pouco elucidativa da realidade. Nesse
mesmo periodo, Georges Gusdorf, faz uma importante reflexdo sobre a necessidade da
totalidade do saber. Gusdorf foi um dos precursores do movimento interdisciplinar, ele
considerava que “E alienada e alienante toda ciéncia que se contente de desintegrar e dissociar
seu objeto".(Gusdorf, 1977, p. 619)

No inicio da década de 70 a interdisciplinaridade chega ao Brasil, onde Hilton
Japiassu (1976) realizou avancos significativos sobre o estudo. Inicia-se entdo uma busca
pela explicitacdo filoséfica na construgdo da epistemologia da interdisciplinaridade. Na
década seguinte, a busca ocorre por uma diretriz socioldgica, a explicitacao das contradigdes
epistemologicas decorrentes dessa construcdo de um método para a interdisciplinaridade. O
que se desejava era que a epistemologia explicitasse o teorico a partir do pratico, o encontro e
a cooperacdo das disciplinas e da influéncia que uma exerce sobre a outra, além das relagdes
existentes entre ciéncias naturais e ciéncias humanas.

Desde a década de 70, Ivani Fazenda se debruga em pesquisas sobre a
interdisciplinaridade e a educacdo, traga o papel da escola e o perfil dos professores como
portadores dessa atitude disciplinar.

O que a autora apresenta ¢ o comprometimento diferenciado da professora, da
pesquisadora, a ousadia da técnica e procedimentos de ensino. Em contrapartida, apresenta,
ap6s levantar toda a bibliografia daquele periodo, analisar as proposi¢des sobre
interdisciplinaridade a época das reformas de ensino no Brasil e obter uma ampla visdo da
Legislacdo educacional, onde constata a falta de critério, o descaso a desinformacgdo e que

amparam o projeto de reforma da educagdo da década de 1970".

" Em 1970, o governo militar estabeleceu a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus. A lei 5.692 mudou a
organizagdo do ensino no Brasil. O 2° grau na época teria como objetivo principal a profissionalizagdo, que
deveria ser ofertado tanto em escolas publicas, quanto em privadas nesse nivel de ensino. O principal argumento
do governo de Emilio Médici para tal reforma era a necessidade de méo de obra, em prol do desenvolvimento.
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A autora destaca que o barateamento das questdes do conhecimento no projeto

educacional brasileira na década de 70, condena a escola ao esfacelamento por 20 anos de
estagnacao:

A alienagdo e o descompasso no trato das questoes mais iniciais e periodicas
da interdisciplinaridade provocaram no apenas o desinteresse, por parte dos
educadores da época, em compreender a grandiosidade de uma proposta
interdisciplinar, como contribuiu para o empobrecimento do conhecimento
escolar. (FAZENDA, 1994, p. 26)

Na década de 80, os estudos sobre interdisciplinaridade repercutem fortemente no
Brasil, justamente pela necessidade de elucidar os diversos equivocos oriundos das
dicotomias estabelecidas nos anos 70. Fazenda (1985) verifica que as contradi¢des se
explicitam em diferentes esferas do poder a partir do quadro politico da época. *

A repercussao dos estudos sobre interdisciplinaridade nos anos 80 no Brasil abarcam a
necessidade de superar alguns modismos, dentro disso a ideologia estd em pauta para as
discussdes realizadas por Ivani Fazenda. A autora traz como principal mecanismo ideologico
de manuten¢do do poder as esferas do saber e do agir totalmente ignoradas pelos educadores
da época, a educagdo para a interdisciplinaridade era conveniente durante aquela gestdo.
Fazenda (1994) aponta que os educadores, estudantes foram silenciados durante esse processo
de entorpecimento, assim como também a imprensa apresentou um distanciamento da questao
desonesta com a qual a articula¢do educacional estava sendo proposta:

Em nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de uma educacdo para a
cidadania foi alterado, os direitos do aluno/cidaddao foram cassados, através
da cassagdo aos ideais educacionais mais nobremente construidos. Em nome
de uma integracdo, esvaziaram-se os ceérebros das universidades, as
bibliotecas, as pesquisas, enfim, toda a educacdo. Foi um tempo de siléncio,
iniciado no final dos anos 50, que percorreu toda a década de 1960 ¢ a de
1970. Somente a partir de 1980 as vozes dos educadores voltaram a ser
pronunciadas. A interdisciplinaridade encontrou na ideologia manipuladora
do Estado seu promotor maior. Entorpecido pelo perfume desse modismo
estrangeiro, o educador se omitiu e nessa omissdo perdeu aspectos de sua
identidade pessoal. (FAZENDA, 1994, p.30)

Um dos destaques da pesquisa de Ivani Fazenda durante as décadas de 80 e 90, foi
registrar quais eram as atitudes interdisciplinares dos professores em relagdo a a¢do e ao
prazer de conhecer e pesquisar com comprometimento em técnicas e ensino. Para isso, a

autora, tecendo reflexdes sobre o sentido de ser recorre a Antropologia Filosofica e sobre o

No ano de 1982, o Congresso recebe do governo militar o projeto que extinguiria a exigéncia de habilitagdo
profissional.
2 Ver “Educacio no Brasil anos 60 - o pacto do siléncio”, (Fazenda,1985).
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sentido do fazer utiliza-se da Antropologia Existencial. Nesse processo, em didlogo com

diferentes areas e autores, Ivani Fazenda, por meio da linguagem, utilizando-se da escrita,
aponta novas Oticas construidas pelo viés interdisciplinar Pois, compreende que adentrar
espacos de conhecimento da linguagem e da filosofia permite a passagem harmonica sobre os
sentidos do ser. Quanto ao sentido do fazer, este se delineia na pratica docente, onde o
professor se contextualiza e se historiciza no processo vivido em interlocu¢do com diversos
autores e diferentes areas do conhecimento, interseccionando-as.

A contribui¢do significativa de Japiassu, juntamente com a notavel presenca de Ivani
Fazenda, desdobrou-se na disseminagdo do tema no cendrio educacional brasileiro. O cerne
tematico da abordagem de Japiassu reside no ambito epistemologico, oferecendo fundamentos
tedricos que propiciam a incorporagdo metodologica no ambito interdisciplinar, indicando,
para tal propdsito, a inclinagdo para a condugdo de pesquisas em conjuntos colaborativos.

Por sua vez, Ivani Fazenda concentra-se no dominio pedagogico, direcionadas a
inquietagdo acerca da estruturacdo curricular, evidenciam a natureza problemadtica da
disciplinaridade no contexto educacional brasileiro e sinalizam para a adog¢do de uma
pedagogia interdisciplinar. O seu labor mantém-se em sintonia com o de Japiassu, utilizando
as mesmas terminologias, embora apresente discrepancias no que concerne a abordagem
pessoal para alcancar a interdisciplinaridade.

Em suma, ambos autores erigem-se como legados cruciais para a jornada investigativa
em plena execu¢do, com a consciéncia de que a formagao genuina ndo se dd mediante ideias
alheias e que o conhecimento floresce da duvida e se nutre da fertilidade das incertezas.

Assim, a interdisciplinaridade se revela como essencial e sutil entre o ensinar ¢ o
aprender. Elevada além de mera formulagdo tedrica, torna-se uma atitude, guiando os
educadores e as escolas na recriacdo do trabalho pedagdgico. Desenha-se ndo apenas como
um conceito, mas como um rito, fluindo através do curriculo, métodos, entrelacando-se nos
conteudos, elevando-se na avaliacdo e moldando as formas de organizagdo dos espagos para a

aprendizagem em constante evolugao.

2.3 INTERCULTURALIDADE CRITICA

As transformagdes em nossa sociedade ocorrem rapidamente, esses processos exigem

uma constru¢do gradual e minuciosa, acontecendo no entrelagamento de culturas que se
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conectam de maneira cada vez mais evidente. Isso demanda uma leitura abrangente do

contexto global e local, que por sua vez, requer uma discussao plural e multifacetada.

Nesse tocante, a interculturalidade, conforme Virgilio Alvarado (2003), propde um
projeto politico que reconhece a inevitabilidade da intera¢do entre culturas, permitindo o
estabelecimento de didlogos plurais. Assim, a interculturalidade assume um carater politico,
como afirma Lopes (2012), surgindo como uma reagao dos estados nacionais ao processo de
uniformizagdo cultural causado pela globalizagdo. Diferente do multiculturalismo, a
interculturalidade carrega um carater emancipatorio.

Alvarado (2003) e Lopes (2012) indicam que a simples coexisténcia entre os membros
de uma sociedade ndo ¢ suficiente para garantir seus direitos fundamentais. A perspectiva da
interculturalidade critica, conforme Candau (2006), questiona essa visdo, apontando que os
processos de transformacdo nas sociedades latino-americanas precisam ser vistos sob uma
Otica politica, voltada para a construgdo de democracias em que a redistribuicdo e o
reconhecimento cultural sejam fundamentais para a realizagdo da justi¢a social. Candau
(2014) destaca que a interculturalidade, nesse sentido, se caracteriza por um didlogo dinamico
entre culturas, sempre em condi¢des de respeito e equidade.

Walsh (2005) contrapde a perspectiva decolonial aos olhares coloniais, promovendo a
ideia de um dialogo mais amplo, especialmente a partir do Sul Global. Ela enfatiza que a
decolonialidade deve ser uma luta persistente contra as colonialidades impostas aos grupos
subalternos. A subalternidade, como compreendida por Walsh, envolve a hierarquiza¢ao nas
relagdes sociais € o silenciamento dos corpos, uma forma de dominagdo. Portanto,
desconstruir o sujeito subalterno ¢ urgente, pois abre caminho para novos dispositivos de
subjetivacdo, conforme apontado por Azibeiro e Fleury (2009).

Nas décadas de 60 e 70, segundo Lopez (2009), o conceito de interculturalidade na
América Latina passou a ser associado a resisténcia contra os processos de desculturagdo, que,
para Darcy Ribeiro, representam novas formas de luta de classe, ocorrendo por meio da
transfiguragdo sociocultural ou até mesmo pela destruigao fisica.

Sueli Carneiro (2005) alerta para o processo de desculturagdo, identificando-o como
epistemicidio — uma das facetas do racismo que aniquila cognitivamente os individuos
racializados e inferiorizados, promovendo seu banimento social e desconfianga intelectual. No
cotidiano escolar, essa imposi¢do do embranquecimento cultural subordina os educandos,

transformando-os em colonizados, dependentes de um processo persistente de producdo da
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inferioridade intelectual. Carneiro (2005) descreve o epistemicidio como uma tecnologia de

controle que visa anular a autonomia intelectual, ligando-se ao biopoder e ao racismo, sendo
uma forma de controlar mentes e coragoes.

A educacdo intercultural na América Latina, conforme Walsh (2009), apresenta trés
concepgOes: a relacional, que trata a interculturalidade como um processo natural de
sincretismo, muitas vezes limitando os conflitos; a funcional, que reconhece a diversidade
com o objetivo de alcangar a estabilidade social; e a critica, que questiona as estruturas
existentes e propde uma construgao social voltada para discutir o poder e o colonialismo.

Em América Latina e o giro decolonial, Ballestrin (2013) apresenta uma visao critica
considerando a colonialidade como constru¢do da modernidade, tendo autores
latino-americanos como Enrique Dussel, Anibal Quijano e Walter Mignolo propondo uma
alternativa epistemologica a modernidade eurocéntrica. Esses autores buscam um novo
projeto de civilizagdo e epistemologia que rompa com a hegemonia colonial.

Nesse sentido, Estermann (2017) refor¢a a importancia de se reconhecer a dignidade
ontoldgica e epistemoldgica dos conhecimentos historicamente negados pelo colonialismo.
Esses conhecimentos, muitas vezes negligenciados, desempenham um papel crucial na
construgdo de uma nova geopolitica do conhecimento. Seguindo essa linha de pensamento,
Candau (2012) descreve e delimita a interculturalidade critica como a construcdao de
identidades dindmicas e plurais, desafiando visdes essencialistas e promovendo processos de
empoderamento de sujeitos subalternizados.

O que a interculturalidade critica envolve ¢ o reconhecimento de movimentos sociais
que buscam pautas identitarias e a proposicao de politicas de reconhecimento para fortalecer a
democracia e a emancipacao social. Candau (2012) propde categorias como sujeitos e atores,
saberes e conhecimentos, praticas socioeducativas e politicas publicas para desenvolver o
papel da interculturalidade. Tais praticas socioeducativas associadas a interculturalidade estao
para questionar as dinamicas educacionais padronizadas e promover a construcao coletiva e a
participagao.

O dialogo intercultural, no entanto, enfrenta desafios significativos, como a
necessidade de ser integrado de forma explicita na formagdo inicial e continuada de
professores, at¢ mesmo compreender melhor sobre esta abordagem e como esta sendo
denominada e empreendida. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outras diretrizes,

por exemplo, ndo abordam diretamente o didlogo intercultural, o que pode resultar em uma
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abordagem superficial ou distorcida da diversidade e identidade no ambiente escolar. Como

afirma Britzman (1996), a identidade deve ser encarada de forma multifacetada e ndo deve ser
reduzida a hierarquias ou esteredtipos. E ndo ¢ tao simples, se entendermos que as identidades
sdo fluidas e fazemos a analise como sujeitos do nosso tempo, precisamos compreender que,
nods professores, necessitamos de formacdo continua e atualizada constantemente.

Nesse tocante, Clifford Geertz (1999), em Os Usos da Diversidade, destaca como a
globalizacdo impactou as diferencas culturais de forma muito mais acelerada, embora ndo
tenha amenizado os preconceitos e discriminagdo no mesmo ritmo. Ele argumenta que a
diversidade cultural € um componente essencial de uma sociedade complexa, que envolve nao
apenas diferencas étnicas, mas também geracionais, de género, sexualidade e classe. Para
Carrara (2009), essa diversidade exige uma abordagem integrada e conjunta. O que vai de
encontro com as premissas da interculturalidade e interdisciplinaridade, conforme temos
destacado no texto.

Esta sociedade complexa nos conduz a outras interrogacdes que demandam das
epistemologias feministas, sociais, culturais e interdisciplinares para o enfrentamento aos
desafios em busca de superagdes ao conhecimento posto. Geertz (1999) nos aponta que a
tolerancia passiva e aceitagdo pragmatica; sao atitudes moralmente aceitas, a ndo mudancga de
postura sé poderia ser encarada, segundo o autor, como intelectualmente desonesta, por
justamente ndo tracar mudangas significativas e ceder espagos aos invisibilizados. Para tanto,
Carrara (2009); aponta que precisamos manter uma perspectiva ndo essencialista em relacao
as diferencas:

A adogdo dessa perspectiva justifica-se eticamente, uma vez que 0 processo
de naturaliza¢do das diferencgas étnico-raciais, de género ou de orientagdo
sexual, que marcou os séculos XIX e XX, vinculou-se a restricdo do acesso a
cidadania a negros, indigenas, mulheres e homossexuais. Lembremos, por
exemplo, que até o inicio do século XX uma das justificativas para a ndo
extensdo as mulheres do direito ao voto baseava-se na ideia de que elas
possuiam um cérebro menor e menos desenvolvido que o dos homens. Este
imperativo de encontrar no corpo as razdes de tais diferencas, ou seja, de
essencializa-las ou neutraliza-las, explica-se pela preponderancia formal dos
principios politicos do Iluminismo, muito especialmente do principio da
igualdade. Depois da Revolugdo Francesa, nas democracias liberais modernas,
apenas desigualdades naturais, inscritas nos corpos, podiam justificar o ndo
acesso pleno a cidadania. (CARRARA, 2009, p. 13).

Dessa forma, debater a questdo da identidade ¢ fundamental quando pensamos na

constru¢do de uma sociedade mais democratica, que pode ser fundamentada na
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interculturalidade critica sendo articulada desde a educacao bésica. Almejando uma postura

que confronte as diferencas culturais de maneira incomoda, reflexiva e instigante para o
entendimento mais profundo das subjetividades variantes na propria sociedade. Geertz (1999),
defende que a passividade diante da intolerancia, discriminac¢ao e racismo ndo ¢ honesta, ndo
¢ suficiente para lidar com a diversidade cultural, ¢ necessario um reajuste nos habitos

tedricos, conforme defende no trecho abaixo:

9 e

Noés podiamos pensar sobre os “primitivos” (“selvagens”, “nativos”...) como
pensamos sobre marcianos — como possiveis maneiras de sentir, argumentar,
julgar e se comportar, de prosseguir, descontinuas as nossas, alternativas a
nds. Agora que aqueles mundos e aquelas maneiras “outras” de pensar nao
estdo em sua maioria realmente alhures, mas sdo, bem aqui ao lado,
alternativas para nds, “lacunas (imediatas) entre eu e aqueles que pensam de
forma diferente de mim, um certo reajuste dos nossos habitos retoricos assim
como de nosso sentido de missdo parece estar na ordem do dia. Os usos da
diversidade cultural, de seu estudo, sua descricdo, analise ¢ compreensdo
dependem menos de separarmos ndés mesmos dos outros e os outros de nos
para defesa da integridade do grupo ¢ manutencdo da lealdade do grupo do
que de definir o terreno a ser percorrido pela razdo se as suas modestas
recompensas tiverem de ser alcancadas e apreciadas. (Geertz, 1999, p.29)

O autor argumenta que ¢é necessario reconhecer a diversidade cultural como
oportunidade de expandir nossa compreensao das diferentes formas de pensar e viver. Em vez
de separar “nds” dos “outros”, Geertz (1999) enfatiza a importancia de definir um terreno
comum onde a razdo possa ser exercida para alcangar e apreciar as modestas recompensas da
compreensdo mutua, e, assim, exercer os dialogos entre saberes.

Para instaurar o exercicio dos didlogos entre saberes, Geertz (1999), ressalta a empatia
e abertura de espago para novas perspectivas, em um esfor¢o continuo e completa:

Nossa simpatia vem do nosso conhecimento de até que ponto ele conquistou o
direito aos seus pontos de vista e a amargura que, portanto, ha neles, da nossa
compreensao do terrivel caminho que ele teve de percorrer para chegar a eles
€ 0 que — o etnocentrismo ¢ os crimes que ele legitima — tomou-o tio terrivel.
Se quisermos ter a capacidade de julgar, como devemos querer, precisamos
nos tornar capazes de ver. E para tanto, o que j4 vimos — as entranhas das
nossas cabines de trem; os exemplos historicos iluminadores de nossas
nacdes, nossas igrejas, € nossos movimentos — por mais fascinante que seja
um e por mais ofuscante que seja o outro, simplesmente ndo basta. (Geertz,

1999, p.33)

Nesse sentido, para ir além, precisamos enxergar os diversos problemas estruturais
enfrentados em nossa sociedade como um tudo, no ambito da educagdo, alguns desses

problemas sdo apresentados por Moacir Gadotti em seu livro Diversidade Cultural e
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Educacgao para Todos (1992), que aponta sobre as dificuldades de aprendizagem e os indices

de evasdo. De maneira geral, segundo Gadotti (1992), isso ocorre porque a escola ainda se
refere a cultura hegemonica, voltada para si e ndo para todas as pessoas. A escola para todos
requer que se abandone a postura monocultural e uniforme, valorizando e respeitando a
diversidade culturalmente presente nesses espacos, pois, conforme Moacir Gadotti (2007),
educar para um mundo possivel alternativo ¢ educar para a existéncia de diversos mundos
possiveis.

Para isso, Gadotti (2007); sustenta que é preciso visibilizar o que foi escondido pela
opressdo, dar voz aos silenciados, concluindo que educar para um outro mundo possivel ¢
desalienar, desfetichizar, pois: “[...] o fetichismo transforma as relagdes humanas em
fendmenos estaticos, como se fossem impossiveis de serem modificadas. Fetichizados, somos
incapazes de agir porque o fetiche rompe com a capacidade de fazer.”. (GADOTTI, 2007,
p.1).

A reflex@o sobre a educagao e diversidade cultural, também abordada por Nilma Lino
Gomes (1999), envolve a relacdo entre o eu e o outro, ndo se restringindo apenas ao
reconhecimento do outro como algo diferente. Essa discussdo deve estar presente tanto na
formagdo quanto na pratica de todos os educadores e educadoras. Para Gomes (1999), a
sociedade brasileira € representada por uma multifacetada diversidade cultural, e, por isso, ¢
preciso compreender que; a diversidade cultural vai além do aspecto pluriétnico e
pluricultural, sendo muito mais complexa. Sua heterogeneidade exige um posicionamento
critico e politico, assim como uma visdo ampla capaz de abranger os diversos recortes dentro
de uma realidade culturalmente diversa.

Ao considerarmos as especificidades que compdem a diversidade cultural e os
caminhos necessarios para construir o didlogo e garantir a cidadania para todos,
independentemente das diferengas, ndo podemos negligenciar a importincia de uma
institui¢ao fundamental em nossa sociedade que ¢ a escola que tem o papel fundamental na
construgao dessa relagao.

O conceito de identidade por vezes, ainda ¢ distante, ele ¢ tratado por diversos autores
sob diferentes visdes. O conceito de identidade, tratado por Dubar (1997), atribui a identidade
a processos identitarios dialéticos, que se constitui a partir de duas ocorréncias: relacional e

biografico. Sintetizando, o processo identitdrio relacional tem a ver com a perspectiva do
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outro sobre o eu, sendo este mais objetivo e genérico. Por sua vez, o processo identitario

biografico corresponde ao eu para si, sendo subjetiva e complexa.

Para Bauman (2005), a construcdo da identidade estd nos acontecimentos exercidos
pelas conexdes estaveis que fazemos uns com 0s outros em um campo ambivalente, onde se
conecta e desconecta:

Quando falamos de identidade ha, no fundo de nossas mentes, uma ténue
imagem de harmonia, l6gica, consisténcia: todas as coisas que parecem —
para nosso desespero eterno — faltar tanto e tdo abominavelmente ao fluxo
de nossa experiéncia. A busca da identidade ¢ a busca incessante de deter ou
tornar mais lento o fluxo, de solidificar o fluido, de dar forma ao disforme.
Lutamos para negar, ou pelo menos encobrir, a terrivel fluidez logo abaixo
do fino envoltorio da forma; tentamos desviar os olhos de vistas que eles nao
podem penetrar ou absorver. Mas as identidades, que ndo tornam o fluxo
mais lento e muito menos o detém, sdo mais parecidas com crostas que vez
por outra endurecem sobre a lava vulcénica e que se fundem e dissolvem
novamente antes de ter tempo de esfriar e fixar-se. (BAUMAN, 2003, p.97).

Nesse sentido, segundo Hall (2006), a identidade na contemporaneidade ¢ movel e
busca valorizar em suas construcdes identitarias e oscilantes, rompendo com o sujeito do
iluminismo: o autosuficiente e individualista, tornando cada vez mais perceptivel sua
imbrica¢do com sociedade e cultura.

Britzman (1996); argumenta em favor de uma noc¢do mais complexa e historicamente
fundamentada de identidade. Esta no¢do vé a identidade como fluida, parcial, contraditoria,
ndo-unitaria, uma nog¢ao que envolve elementos sociais. Nesse tocante, discorre Gomes (2002,
p.39); que:

A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, ¢ intermediada
pelo reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua agdo.
Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, é negociada
durante a vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente
interior, com os outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade
socialmente derivadas sdo formadas em dialogo aberto. Estas dependem de
maneira vital das relagdes dialogicas estabelecidas com os outros.

A partir dos conceitos de diversidade e identidade, que sdo fundamentais para a
interculturalidade critica e pressupdem o pensamento complexo e interdisciplinar,
estabelece-se a base tedrica desta pesquisa, que visa compreender e enfrentar os desafios
contemporaneos na educagao, promovendo uma visao mais integrada do conhecimento.

Candau (2008) destaca que a educagao intercultural ndo pode ser limitada a atividades
pontuais nem focar exclusivamente em grupos sociais especificos. Ela deve afetar todos os

atores e dimensdes do processo educativo, abrangendo desde a selecdo curricular até as
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praticas didaticas, atividades extraclasse e a relacdao entre professores, alunos e comunidade.

Isso implica uma transformacdo global na educacdo, que deve envolver toda a organizagdo
escolar.

Oliveira e Candau (2010) ressaltam o crescente reconhecimento da importancia das
relagdes entre educagdo e diferencas culturais no Brasil e na América Latina, refletindo a
necessidade urgente de revisar a educagdo para torna-la mais inclusiva e representativa das
diversas identidades culturais. A crescente visibilidade das questdes étnico-raciais, associada
ao fortalecimento dos movimentos negros, tem impulsionado avancos nas politicas publicas,
principalmente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que tém sido
fundamentais na promog¢do de uma pedagogia decolonial e intercultural. Essa abordagem
contribui para a constru¢do de um curriculo escolar mais democratico, essencial para
combater as desigualdades sociais e educacionais no pais.

A Constituicdo de 1988 e a Lei 10.639/03 sao marcos legais importantes nesse
processo, reconhecendo a pluralidade étnica da sociedade brasileira e garantindo o ensino da
historia e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. A década de 1990, com o conceito
de afrodescendéncia, marcou uma mobilizacdo social e académica que culminou nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os quais integraram a diversidade cultural como
tema transversal. A promulgagdo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatoria a educagdo sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, representou um avango significativo nas
politicas de acdo afirmativa, promovendo debates importantes sobre a superacdo da
perspectiva eurocéntrica € o reconhecimento das contribui¢des africanas para a formagao da
sociedade brasileira. No entanto, a aplicag@o efetiva dessas diretrizes nas praticas pedagdgicas
enfrenta desafios, especialmente considerando a persisténcia do mito da democracia racial e
da colonialidade do ser.

Silva e Ferreira (2013) enfatizam a influéncia dos movimentos sociais negros na
educagdo e como as politicas afirmativas, como a Lei n° 10.639/03, buscam corrigir
desigualdades historicas, principalmente no campo educacional. Eles utilizam as lentes
teoricas dos Estudos Po6s-Coloniais Latino-Americanos para examinar como essas politicas
enfrentam a colonialidade do saber e promovem uma educagdo que valoriza diferentes
culturas e desafia a hegemonia eurocéntrica. A adocdo de agdes afirmativas na educacdo,

o

como a Lei n® 10.639/03, revela-se como um processo lento, mas direcionado a
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de(s)colonizagdo dos curriculos escolares, ainda referenciados em uma epistemologia

eurocéntrica, que muitas vezes perpetua o racismo epistémico.

A Lei 11.645/08%, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura
indigena nas escolas, também representa um marco importante na educagdo brasileira.
Meinerz et al. (2015) destacam que essa legislagao nao apenas corrige lacunas histéricas, mas
também promove o respeito e valorizacao das culturas indigenas. Contudo, a eficacia dessa lei
enfrenta desafios, como a necessidade de formacdo docente especifica e a superacdo de
preconceitos arraigados. A interculturalidade preconizada pela Lei 11.645/08 vai além de um
conhecimento superficial das culturas indigenas, buscando promover um dialogo genuino e o
reconhecimento mutuo de saberes.

As leis 10.639/03 e 11.645/08 sdao marcos significativos, pois questionam a hegemonia
do saber ocidental e abrem espago para a discussdo do racismo epistémico. Ramoén
Grosfoguel (2016) define o racismo epistémico como a hierarquizagdo do conhecimento
ocidental em relacdo aos conhecimentos de outras geopoliticas, marginalizando saberes
ndo-ocidentais e reforcando a ideia de que o conhecimento ocidental ¢ universal e superior.
Esse fendmeno tem sido utilizado para legitimar projetos imperiais, coloniais e patriarcais,
perpetuando estruturas de dominagao e exclusao.

Portanto, a constru¢do de uma base epistemoldgica intercultural e critica, que revise os
curriculos educacionais e promova novas perspectivas sobre a histdria e suas interpretagdes, ¢
essencial para uma educacdo mais inclusiva e transformadora. Embora as legislagdes
representem avangos importantes, ainda ha conflitos e negociagdes epistémicas no contexto

educacional brasileiro, refletindo a complexidade e os desafios dessa transigao.

3. RELEVANCIA DA INTERCULTURALIDADE E DA INTERDISCIPLINARIDADE
NA EDUCACAO BASICA

A interculturalidade e a interdisciplinaridade sdo pilares fundamentais da educacao
bésica, funcionando como alicerces epistemoldgicos que ultrapassam as fronteiras de

disciplinas e culturas. Ao fomentar o didlogo entre diferentes saberes e experiéncias culturais,

3 A Lei n® 10.639/2003, em vigor desde 2003, exige o ensino de Historia e Cultura africana e afro-brasileira no
Ensino Fundamental ¢ Médio. J4 a Lei n® 11.645/2008 ampliou essa obrigatoriedade, incluindo também o ensino
de Histéria e Cultura indigena. Esses instrumentos legais sdo fundamentais na luta contra o racismo no campo
educacional.
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essas abordagens podem ampliar a compreensdo dos alunos para uma apreciacdo mais

profunda da complexidade humana. Desde a metade do século XX, a interdisciplinaridade
tem se destacado como uma resposta a fragmenta¢ao do conhecimento imposta pela ciéncia
moderna, ganhando destaque nas politicas publicas de educagao.

O Plano Nacional de Educagdao (PNE), por exemplo, enfatiza a importancia da
interdisciplinaridade para promover praticas pedagogicas mais integradas, como refletido na
Meta 3 da Lei N° 13.005/2014. Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao
Bésica (DCN) apontam a interdisciplinaridade como uma "visdo de mundo" que orienta as
praticas pedagogicas, sendo essencial para a mobilizagdo do conhecimento nas escolas.

A interdisciplinaridade envolve a transferéncia de métodos e conceitos entre diferentes
disciplinas, sendo um trabalho cooperativo e colaborativo que depende de planejamento
integrado e disposi¢do para o didlogo (Nogueira, 2001). A implementacdo de projetos
tematicos facilita a organizacao coletiva do trabalho pedagogico, ainda que esses recursos, em
muitos casos, sejam utilizados de forma restrita. A DCN (BRASIL, 2013) refor¢ca a
importancia dessa abordagem para a organizagao curricular, que deve ser planejada de forma
integrada e pactuada com a comunidade educativa.

Garcia (2008) realiza uma analise detalhada sobre a interdisciplinaridade nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Ensino Fundamental e Médio, destacando
diferentes significados e abordagens. Para o MEC, a interdisciplinaridade ¢ uma forma de
integrar e interpretar diversos tipos de conhecimento, ajudando a superar a fragmentacao do
saber e promovendo uma abordagem mais reflexiva e integrada no Ensino Fundamental e
Médio. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reforga a interdisciplinaridade,
destacando sua importincia para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e para a
formac¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

No contexto brasileiro, a interdisciplinaridade se destaca nas politicas educacionais
sendo considerada positiva para o processo de ensino e aprendizagem, promovendo inclusive
o aprofundamento de conhecimentos e a diversificagdo das metodologias. A pluralidade
cultural também ¢ reconhecida como tema transversal nos Parimetros Curriculares Nacionais,
e duas legislagdes se destacam nesse contexto, como a Lei 10.639/2003 e a Lei 12.711/2012,
que visam, de forma geral, garantir a inclusdo de temas culturais diversos, como a
afro-brasileira e a indigena, no curriculo escolar. No entanto, a implementagdo dessas leis

ainda enfrenta desafios, como a falta de estrutura e de materiais pedagdgicos adequados.



41
Este capitulo busca, portanto, evidenciar a relevancia das praticas pedagogicas

interdisciplinares e interculturais na educacao contemporanea, podendo contribuir para uma
formacdo mais completa dos alunos, onde esta se alinha as demandas sociais e culturais
contemporaneas, ¢ refletir sobre os desafios que ainda persistem na implementacdo dessas
abordagens no cenario educacional brasileiro.

Apesar dessas iniciativas, a educacao basica, influenciada por avaliagdes nacionais,
como o ENEM, tornou-se mais voltada na prepara¢do para o ingresso no ensino superior,
reestruturando o curriculo fazendo com que os conteidos contemplem essas avaliagdes
externas. O que acaba diminuindo as possibilidades e tempo para trabalhar com temas que
beneficiem a constru¢do do pensamento mais reflexivo e critico da sociedade. A
implementag¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reflete uma concepgao formal
de educacdo, que restrita a conteudos, refor¢a hierarquias sociais, de forma a selecionar temas
e conteudos que ndo contemplem uma educagdo emancipatoria.

Conforme aponta Santiago (2020) a BNCC e as politicas de avaliagdo indicam um
controle ¢ monitoramento centralizados, destacando a necessidade de reinvengao e resisténcia
para uma educacdo pautada pela interculturalidade. Nesse sentido, o autor aborda que o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ¢ visto como um segundo instrumento, podendo ser
constantemente revisado e atualizado para ser um compromisso politico com a transformacao
do espaco escolar. Por meio de uma compreensdo dindmica das relagdes escolares, o PPP
pode ser uma ferramenta para viver a interculturalidade e promover processos formativos e
reflexivos no contexto escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, prevista na Constitui¢ao de
1988, mencionada pelo Plano Nacional de Educacdo de 2014 e elaborada pelo MEC,
desencadeia inumeras discussdes, sobretudo, em relagdo ao seu proposito em promover
qualidade para a educagdo. Historicamente, a padronizacao da educagdo no Brasil interliga-se
aos interesses econOmicos brasileiros e internacionais ao passo que se distancia das
proposicdes locais e da oportunidade de atualizar e aprofundar pontos centrais para a
emancipacdo humana. Isso, a partir da compreensdo historica da realidade para uma
perspectiva e possibilidade de construir uma sociedade justa e democratica. Diante do
exposto, investigar as concepcoes da interdisciplinaridade e da interculturalidade, pilares da
BNCC (BRASIL, 2018) e seus desdobramentos no Documento Curricular do Territorio

Maranhense, pode desvelar seus sentidos e significados.
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Para tanto, por meio de levantamento de dados bibliograficos e documentais,

abarcando estudos de autores com teorizagdes sobre interdisciplinaridade e interculturalidade,
foram utilizadas as contribui¢des de autores da interdisciplinaridade: Japiassu, Fazenda e
Pombo e da interculturalidade: Candau, Carmo e Walsh. Pretende-se aqui, trazer os resultados
e discussdes sobre essas concepgdes tanto da BNCC, quanto do Curriculo do territdrio
Maranhense.

Durante os ultimos anos a pesquisa sobre a interculturalidade e interdisciplinaridade
tem passado por mudangas e se destacado no cenario académico. Para fornecer uma visao do
que se tem discutido e implementado sobre a tematica em questdo na educagdo basica,
abordarei de forma breve o recorte de estudos realizados durante os ultimos anos.

A interdisciplinaridade na educacdo brasileira tem sido um tema recorrente desde as
reformas educacionais iniciadas na década de 1970. Documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCNEB, 2013) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1998) reforgaram durante algumas décadas a importancia de praticas
interdisciplinares no curriculo escolar. No entanto, sua implementagdo efetiva enfrentou
desafios consideraveis.

Fazenda (2011) destaca que, mesmo com a interdisciplinaridade sendo central nos
discursos governamentais e legais desde os anos 2000, sua compreensao e aplicagao ainda sao
limitadas e variadas entre os profissionais da educacdo. A polissemia do termo gera dividas e
requer cautela na interpretagdo e utilizagdo pratica. Além disso, Cury (1999) enfatiza que as
concepgdes dos professores influenciam diretamente suas praticas pedagogicas. Para
promover mudancas necessarias, ¢ fundamental que haja reflexdo continua sobre a
interdisciplinaridade e suas aplicagdes na educacao.

Em um estudo especifico realizado com professores de uma escola publica no Rio
Grande do Sul, Brauner (2018) explorou as percep¢des dos docentes sobre
interdisciplinaridade. Utilizando a Analise de Conteudo de Bardin (2011), identificou-se que
os professores concebem a interdisciplinaridade como a integragao de disciplinas e conteudos,
uma metodologia que promove uma aprendizagem mais significativa ao conectar diferentes
areas através de temas comuns. Entretanto, os professores apontaram varios desafios praticos
que dificultam a implementagao eficaz da interdisciplinaridade. Entre os principais obstaculos

estdo a sobrecarga de trabalho semanal, a falta de tempo para planejamento colaborativo entre
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as disciplinas e a necessidade de formacao continuada que prepare melhor os professores para

desenvolverem préticas interdisciplinares de forma mais integrada e eficiente.

A seguir apresento a Tabela 2. contendo percepgdes e desafios apresentadas por

professores acerca da interdisciplinaridade.

Tabela 2. Percepgdes e desafios sobre interdisciplinaridade

Autor/Ano Percepcgoes Desafios
Fazenda, Necessidade central da | Compreensdo variada e limitada do
2011 interdisciplinaridade na educagdo | conceito; desafios na aplicagdo pratica

Cury, 1999 | Concepgdes influenciam praticas e | Sobrecarga de trabalho semanal e falta

mudancas necessarias de tempo para planejamento conjunto
Brauner, Integragdo de disciplinas e | Implementagdo eficaz e formacao
2018 conteudos; metodologia continuada como desafios

Fonte: autoria propria

Diante desses resultados, torna-se evidente a necessidade de investimento em
programas de formagdo que ndo apenas formem os professores em servico, mas também
preparem os futuros educadores durante a formagao inicial. Essas iniciativas sd3o essenciais
para fortalecer as competéncias dos professores e facilitar a implementacdo de praticas
interdisciplinares que realmente promovam uma educa¢do de qualidade.

A capacidade intercultural, de acordo com Gongalvesx (1999), em dialogar em
diversos contextos ndo se limita a diversidade étnica ou cultural dos alunos, mas refere-se a
habilidade do professor de se envolver reflexivamente com sua propria trajetoria de vida e
com as realidades divergentes ao seu redor. Portanto, ser professor ndo se resume apenas a
acumular conhecimento, mas também a saber se conhecer, se relacionar e compartilhar
experiéncias com os alunos e colegas, promovendo uma educagdo que valorize a diversidade
e a pluralidade da condicdo humana. O autor aborda a distingdo entre dois conceitos
frequentemente relacionados na educacdo contemporanea: "educacao multicultural" e
"educacdo intercultural". Ambos visam promover a convivéncia e o entendimento entre

culturas diversas, mas enfocam aspectos diferentes.
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A "educagdo multicultural" abrange uma abordagem globalizante que visa adquirir

valores, competéncias e atitudes necessarias para uma convivéncia social que respeite os
direitos humanos. Ela enfatiza a diversidade cultural e busca integrar diferentes perspectivas e
experiéncias culturais no curriculo educacional de forma ampla. Por outro lado, a "educacdo
intercultural” tem um foco mais especifico na capacidade das culturas comunicarem e
trocarem experiéncias entre si. Originada da tradi¢do francesa, essa abordagem
pedagogico-didatica se concentra nas relagdes interpessoais na escola e na comunidade
educativa. Isso inclui adaptar o ambiente escolar as especificidades culturais dos grupos
presentes, bem como ajustar metodologias, atividades e avaliagcdes para melhor responder a
diversidade cultural dos alunos.

Ambas as abordagens sdo complementares e necessdrias para promover uma
verdadeira convivéncia e respeito entre diferentes culturas. Em um contexto global onde
surgem desafios como conflitos étnicos, discriminagdo de minorias, xenofobia e extremismos
religiosos, ¢ crucial que a educagdo nao apenas reconhega, mas também valorize e integre a
diversidade cultural.

No entanto, tanto alunos quanto professores enfrentam desafios significativos nesse
processo. Gongalvesx (1999), aponta alguns deles, como, a de que os professores precisam
desenvolver expectativas realistas e positivas, livres de estereotipos e preconceitos, a0 mesmo
tempo em que se formam para ensinar de maneira eficaz em ambientes culturalmente
diversos.

Portanto, uma formacao continua e abrangente dos professores ¢ essencial para
prepara-los ndo apenas com habilidades pedagodgicas, mas também com uma compreensao
profunda das dindmicas interculturais, Gongavelx, 1999, p. 109, elenca alguns aspectos
importantes para essa formagao:

« Ter um sentido claro das suas identidades étnicas e culturais.

. Propiciar aos alunos o sentimento de sua convicg¢ao e expectativas positivas quanto ao
seu sucesso.

. Empenhar-se em alcangar a igualdade para todos os alunos, acreditando eles proprios
que desempenham um papel importante na constru¢ao das suas aprendizagens.

. Criar um elo pessoal entre si e os alunos, deixando de os ver como 'o outro.



45
. Procurar proporcionar aos alunos um programa curricular academicamente

estimulante, que lhes possibilite o desenvolvimento de aptiddes cognitivas de nivel
elevado.

. Organizar o processo de ensino-aprendizagem de modo a que os alunos, num ambiente
interativo e de cooperagdo, construam um significado para o seu conteudo.

. Propor tarefas ou atividades de aprendizagem que sejam consideradas significativas
pelos alunos.

. Abordar, numa dimensao inter e multicultural, os contributos e as perspectivas dos
diferentes grupos etnoculturais que constituem a sociedade e que os planos
curriculares devem incluir.

« Criar uma ponte entre um plano curricular inclusivo e academicamente estimulante e
os recursos culturais que os alunos levam para a escola.

. Ensinar explicitamente a cultura da escola, tentando conservar o orgulho e a
identidade etnocultural dos alunos.

. Encorajar os pais e os membros da comunidade a participar na educagdo dos alunos,
dando-lhes voz nas decisdes escolares importantes relativamente a aspectos
programaticos.

. Envolver-se, enquanto cidadaos, na luta pela defesa de uma sociedade mais humana e

mais justa.

Diante de tais premissas, a partir do trabalho de Amorim (2020) ef al., o resultado ¢
que os futuros professores entrevistados acreditam que nao estdo preparados para isto. Assim,
uma proposi¢do que possa minimizar essa lacuna, ou até supera-la:

“¢ a inser¢do do futuro docente no ambiente escolar, durante toda a
graduagdo, como parte integrante das atividades dos componentes
curriculares, ¢ ndo de forma reduzida em momentos isolados dos Estagios
Supervisionados, quando os licenciandos sdo direcionados as escolas para
que observem a realidade escolar e ministrem aulas. Nesses componentes ¢
relagdes com as escolas, os licenciandos poderdo elaborar recursos, materiais
educativos e sequéncias didaticas para serem aplicadas no dialogo
intercultural com os estudantes sobre determinados temas que forem de seus
interesses e necessidades. Didlogos, onde o respeito, a consideracdo e a
empatia nunca percam a sua vez” (AMORIM, et al., 2020, p. 456)

Tal resultado demonstra que a formacdo inicial ¢ extremamente importante nesse

processo para uma competéncia intercultural na educacdo. Para isso, os curriculos das
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licenciaturas precisam estar atentos a incorporar de modo eficaz esse estudo e pratica para

preparar os professores para exercitar essa pratica pedagogica.

A problemadtica da "aprendizagem intercultural" nas aulas de lingua estrangeira no
Brasil, por exemplo, segundo Monteiro (2012), ha falta de reflexdo profunda sobre os
objetivos e métodos dessa aprendizagem, que muitas vezes permanece superficial e restrita a
gramatica. A formagdo universitaria dos futuros professores de lingua estrangeira ¢ criticada
por ndo integrar adequadamente o ensino intercultural em seus curriculos, exceto em casos
isolados como programas especificos de pos-graduagdo. A autora observa que as discussoes
sobre aprendizagem intercultural frequentemente se limitam a temas como estereotipos
culturais e contrastes entre culturas, sem uma abordagem mais integradora. Os materiais
didaticos disponiveis também sdo criticados por ndo serem adaptados a realidade brasileira e
por perpetuar uma visdo idealizada das culturas estrangeiras, o que pode distorcer a percep¢ao
dos alunos sobre essas culturas.

De acordo com Monteiro (2012), ¢ urgente revisar os métodos de ensino € os materiais
didaticos utilizados nas aulas de alemdo como lingua estrangeira no Brasil, a fim de promover
uma aprendizagem intercultural mais auténtica e significativa, que leve em consideracdo as
especificidades culturais dos alunos e das sociedades envolvidas.

Tendo isso, os desafios e percepcdes trazidas acerca da interculturalidade sdo as

seguintes:

Tabela 3. Percepgoes e desafios sobre interculturalidade

suas proprias trajetorias de vida e

Autor(a)/Ano Percepcao Desafios

Gongalves A interculturalidade envolve a [ - Desenvolver expectativas realistas e

(1999) habilidade dos professores de se | positivas livres de esteredtipos e
envolverem reflexivamente com | preconceitos.

- Formacao continua e abrangente para

realidades diversas, promovendo [ os  professores em  dindmicas
uma educa¢do que valoriza a | interculturais.
diversidade e a pluralidade [- Criar um elo pessoal entre

humana.

professores e alunos, deixando de ver

os alunos como 'o outro'.




47

- Integrar eficazmente os recursos

culturais dos alunos ao curriculo.

Amorim et al.

(2020)

A inser¢ao continua dos futuros
professores no ambiente escolar,
ao longo da graduacao, ¢ crucial
para prepara-los na competéncia
intercultural. Isso inclui
desenvolver recursos e praticas
pedagbgicas que promovam o
intercultural

dialogo com

respeito, consideracdo e empatia.

- Formag¢do inicial insuficiente para
lidar com a diversidade cultural.

- Necessidade de incorporar estudos e
praticas interculturais de forma eficaz
nos curriculos de licenciatura.

- Desafios na aplicacdo pratica de
estratégias interculturais no ambiente
escolar.

- Inclusdo e participagdo efetiva dos
pais e comunidade na educagdo dos

alunos.

Monteiro

(2012)

A aprendizagem intercultural no
ensino de linguas estrangeiras no
Brasil muitas vezes permanece
focada

superficial, em

esteredtipos e contrastes

culturais, sem uma reflexdo

profunda sobre os objetivos

educacionais.

- Falta de reflexdo sobre os objetivos
da aprendizagem intercultural.

- Auséncia de integracdo nos curriculos
de formacao de professores.

- Materiais didaticos nao adaptados a
realidade brasileira.
- Formacgao inadequada  dos
professores para lidar com questdes

interculturais.

Fonte: autoria propria

Apesar dos desafios, tais iniciativas ndo apenas enfrentam problemas imediatos de

violéncia e intolerancia, mas também pavimentam o caminho para uma educagdo que celebra

e respeita a diversidade em todas as suas formas.

Conclui-se, portanto, que a interculturalidade e a interdisciplinaridade nao sao apenas

teorias académicas, mas praticas fundamentais para construir ambientes educacionais

inclusivos,

antirracistas,

antissexistas

e antiopressores.

Ao desafiar o colonialismo

educacional e promover uma visdo mais ampla de conhecimento e convivéncia, esses
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principios contribuem significativamente para uma sociedade mais justa e igualitaria, onde

todas as pessoas tém a oportunidade de aprender, crescer e se desenvolver plenamente.

4 PERCURSO METODOLOGICO

Apresentaremos a seguir o percurso metodologico, o qual se configura como a
expressdo concreta desse instrumento, delineando os passos a serem seguidos na conducao da
pesquisa. A metodologia, considerada como uma ferramenta essencial para pesquisadores,
desempenha um papel fundamental na delimitacdo da criatividade e na definicdo dos
caminhos a serem adotados. Este instrumento, conforme destacado por Alves (2003), permite
especificar o "como", "onde", "com quem", "com qué", "quanto" e de que maneira se pretende
captar a realidade e seus fendmenos.

A partir do objetivo tracado em compreender quais sdo as praticas pedagodgicas
interdisciplinares e interculturais abordadas pelos professores das escolas publicas de Sao
Luis (MA), define-se esta pesquisa como exploratéria. De acordo com Gil (2002), estas
pesquisas sdo aquelas que se propde a criar maior familiaridade com a questdo-problema a
fim de torna-la mais explicita, demandando de levantamento bibliografico e de entrevistas
como coleta de dados.

Quanto a sua abordagem trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa. Aragjo e
Oliveira (1997, p. 11) sintetizam a pesquisa qualitativa da seguinte forma:

(...) se desenvolve numa situagdo natural, é rico em dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes, tem um plano aberto ¢ flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada.

No que se trata dos procedimentos técnicos e de como serdo trabalhados os dados,
adotou-se o estudo de caso, uma metodologia de pesquisa cientifica que permite analisar um
fenomeno educacional de forma aprofundada. Para tanto, utilizei da observacgdo intensiva,
participativa e interpretativa dos eventos ocorridos no locus da pesquisa, a escola, ¢ na
analise das informagdes e agdes apresentadas pelos interlocutores durante o grupo focal e
questionario.

Marli André (2013) destaca que o estudo de caso qualitativo se fundamenta em trés
pressupostos essenciais, conforme apontado por Peres e Santos (2005). O primeiro

pressuposto enfatiza que o conhecimento esta em constante processo de construcao, exigindo
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do pesquisador uma postura aberta e flexivel. Isso significa que, embora se baseie em um

referencial tedrico, o pesquisador ndo deve se fixar rigidamente a ele, estando atento a
aspectos novos e relevantes que possam surgir ao longo da pesquisa. O segundo pressuposto
ressalta que o caso investigado envolve uma multiplicidade de dimensdes, o que requer a
utilizacdo de uma variedade de fontes de dados, métodos de coleta, instrumentos e
procedimentos para contemplar a complexidade do fendmeno e evitar interpretagcdes
unilaterais ou simplistas. Ja o terceiro pressuposto destaca a necessidade de compreender a
realidade a partir de diferentes perspectivas, o que demanda uma postura ética por parte do
pesquisador. Ele deve fornecer evidéncias concretas para embasar suas andlises, como
descrigdes detalhadas de eventos, pessoas e situacdes observadas, transcrigao de depoimentos,
trechos de documentos e opinides dos participantes, incluindo, intencionalmente, visdes
divergentes. Esses elementos possibilitam que o leitor avalie as interpretacdes apresentadas,
além de realizar suas proprias generalizagdes e analises. Assim, o estudo de caso qualitativo

busca oferecer uma visao abrangente e fundamentada do fendmeno investigado.

4.1 O ESTUDO DE CASO NA PESQUISA EM EDUCACAO

Segundo Marli André (2013), o estudo de caso instrumental caracteriza-se por
investigar uma questdo mais ampla utilizando um caso especifico como base, por exemplo, a
implementagdo de uma politica no contexto escolar. Nesse tipo de pesquisa, ¢ essencial que o
caso tenha uma particularidade relevante e que seja analisado sob multiplas dimensdes, o que
demanda o uso de diversos procedimentos metodologicos. A questdo inicial do estudo deve
ser: "Qual ¢ o caso?" Apoés identifica-lo, € necessario determinar sua importancia,
compreender o contexto e os diversos elementos que o compdem.

O caso em questao refere-se as praticas pedagdgicas interdisciplinares e interculturais
adotadas por professores de uma escola publica em Sao Luis (MA), com foco na valorizagao
da diversidade presente no espago escolar e no enfrentamento dos desafios impostos pelas
concepgdes tradicionais de ensino. Trata-se de investigar como os educadores consideram a
riqueza cultural e as identidades fluidas da comunidade escolar para promover uma educagao
mais inclusiva e democratica.

Esse estudo ¢ relevante porque evidencia a necessidade de revisdo das praticas

pedagogicas frente a diversidade cultural e as desigualdades sociais, especialmente no
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contexto maranhense. Além disso, aborda a urgéncia de superar o conhecimento hegemonico

por meio da interculturalidade e interdisciplinaridade, proporcionando uma reflexao critica
sobre a adequagdo das praticas educativas as demandas da sociedade contemporanea. A
pesquisa também busca oferecer contribui¢des praticas, destacando estratégias para superar os
desafios enfrentados pelos educadores, como a sobrecarga de trabalho e a auséncia de
formacgao especifica, e propor caminhos para a constru¢do de uma educacao transformadora.

A pesquisa qualitativa com abordagem etnografica ¢ essencial para captar as nuances
do contexto investigado. O uso de observagdo participante, diario de campo, grupos focais e
questionarios semiestruturados permitiu compreender as praticas docentes, os desafios
institucionais e as percepcdoes dos professores sobre a interdisciplinaridade e a
interculturalidade. Ao triangular os dados e dialogar com teorias como o pensamento
complexo de Edgar Morin e a Andlise do Discurso de Orlandi, foi possivel analisar as
inter-relagdes entre os sujeitos, os elementos institucionais € os impactos das praticas
pedagogicas.

Para o desenvolvimento do estudo de caso qualitativo, Nisbett e Watts (apud André,
2005) apontam trés fases principais: a fase exploratoria, a fase de coleta de dados e a fase de
analise sistematica. Essas etapas, no entanto, sdo flexiveis e podem ser adaptadas de acordo
com as necessidades criativas da pesquisa.

Na fase exploratoria, ¢ feita a definicdo do caso, a confirmacao das questdes iniciais e
a organizacdo dos procedimentos e instrumentos de coleta de dados. Nesse momento, o estudo
comega com um plano aberto, que vai sendo ajustado conforme se avanga na pesquisa, a partir
da problematica inicial, que pode ser baseada em literatura, pratica profissional, demandas
externas ou continuidade de investigagdes anteriores.

A delimitagdo do foco ¢ crucial para selecionar os aspectos mais relevantes,
considerando que ¢ invidvel explorar todos os angulos do fendmeno em um tempo limitado.
Segundo Bassey (2003), as principais formas de coleta de dados em estudos de caso sao fazer
perguntas, observar eventos e ler documentos, sempre com ateng¢ao e rigor. Essa delimitacdo
permite uma andlise aprofundada e direcionada para responder as questdes principais do
estudo.

A delimitacao do foco de estudo nesta pesquisa estd centrada na analise das praticas
pedagdgicas interdisciplinares e interculturais adotadas por professores em uma escola

publica de Sao Luis, Maranhdo, considerando como essas praticas lidam com a diversidade
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presente no espaco escolar. Esse recorte ¢ fundamentado na relevancia da diversidade cultural

e das desigualdades sociais no contexto maranhense, bem como na importancia de reavaliar
concepgdes tradicionais de educacdo a luz de teorias de autores como Hilton Japiassu, Ivani
Fazenda, Vera Candau e Edgar Morin. Ao delimitar o foco, conforme argumenta Marli André,
selecionei os aspectos mais relevantes e estabeleci recortes que possibilitem uma analise
aprofundada dentro de um tempo razoavel, reconhecendo que ¢ impossivel explorar todos os
angulos de um fenomeno.

Para investigar o caso, utilizei uma abordagem qualitativa baseada em métodos como
observagdo participante, didrio de campo, grupos focais e questionarios semiestruturados.
Esses instrumentos permitem uma coleta de dados diversificada e sdo coerentes com as
sugestoes de Stake (1995), que destaca a necessidade de planejar cuidadosamente as
entrevistas, centrando-se em questdes que suscitam posicionamentos pessoais € explicagdes
detalhadas. A pesquisa também utiliza triangulagdao de dados e andlise do discurso, garantindo
uma compreensao mais rica e multifacetada do fendmeno estudado. Além disso, adotei
estratégias como a descri¢do detalhada dos contextos observados, como sugerido por Stake,
para evidenciar o ambiente pedagdgico e suas inter-relagdes com as praticas docentes.

A analise sistemdatica dos dados ndo apenas organiza e categoriza as informacoes
coletadas, mas também permite ao pesquisador estabelecer interpretagdes que vao além da
descri¢do, contribuindo para o avango do conhecimento sobre o tema investigado. Esse
processo exige uma postura reflexiva constante, em que as categorias iniciais sdo revisadas a
luz dos fundamentos teoricos, das conexdes com pesquisas prévias € das novas perspectivas
que emergem ao longo do estudo. Assim, a pesquisa nao apenas segue os principios do estudo
de caso qualitativo, mas também prioriza a relevincia e a profundidade das analises,

alinhando-se as orientagdes de Marli André e aos objetivos da investigagao.

4.2 LOCAL, UNIVERSO, AMOSTRAGEM

O local da pesquisa ¢ o Centro de Ensino Renascenga que representa uma institui¢ao
educacional integrante da rede estadual do Maranhdo. Sua origem remonta a maio de 1975,
com a missao inicial de disponibilizar o Ensino Fundamental a criangas e jovens provenientes

das comunidades vizinhas do bairro Renascenga, localizado em Sao Luis, capital do estado.
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Em maio de 1975, hd 42 anos, o Centro de Ensino Renascenca foi estabelecido por

meio do Decreto No 22.905, datado de 02 de janeiro de 2007, assinado pelo entdo Governador
Pedro Neiva de Santana. A institui¢do iniciou suas atividades oferecendo o antigo curso de 1°
Grau nos turnos matutino, vespertino e noturno, sob a lideranca inicial das Professoras Flory
Moraes Costa, Norma Zenni ¢ Rosemary, que conduziram as atividades com competéncia e
maestria.

Em 2016, atendendo aos anseios da comunidade escolar ¢ em conformidade com a
legislacdo educacional vigente, o Centro de Ensino Renascenca implementou o Ensino Médio
de forma gradual, extinguindo progressivamente o Ensino Fundamental, que sempre foi seu
foco principal.

No entanto, a institui¢do encara com satisfacdo o desafio do Ensino Médio, contando
com um corpo docente comprometido em proporcionar oportunidades inovadoras de
aprendizado, visando formar cidaddos que busquem transformar a sociedade em uma
comunidade mais justa e igualitaria.

A partir de 2017, o cenario educacional passou por mudangas significativas com a
promulgacdo da Lei 13.415, que determinou a implanta¢do de escolas de ensino médio em
tempo integral. Subsequentemente, a Resolucao No 3, de 21 de novembro de 2018, trouxe
alteragdes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, ampliando a carga
horaria e introduzindo pontos na rotina escolar e pratica docente.

De acordo com o que consta no Plano Politico Pedagogico (PPP) do Centro de Ensino
Renascenca, alinhado a essas diretrizes, estd elaborando um novo curriculo com énfase no
protagonismo estudantil, na criatividade pedagogica do professor, nos itinerarios formativos a
escolha dos estudantes e no projeto de vida como elemento central do trabalho discente.

A organizacao fisica se encontra assim distribuido: 28 Salas de Aula: utilizadas para o
desenvolvimento das aulas de forma criativa e dindmica; Bibliotecas: utilizadas para fins de
estudo, leitura e pesquisas; Quadra poliesportiva; Laboratorio de Informatica: utilizado para
pesquisas, estudos e aulas de informatica; Banheiros: utilizado para necessidades e higiene
pessoal e se encontra devidamente adaptados as faixas etdrias das etapas de ensino e a
portadores de deficiéncias; Areas Livres: espagos utilizados para recreagdo, aulas praticas e
convivéncia social; Cantina: utilizada para preparo e distribuicdo de alimentos; Salas de

Professores: utilizadas para sessdes de estudo, descanso e guarda de materiais de uso dos
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professores; Salas da Dire¢dao e Secretaria: atendimento ao publico e realizagcdo de atividades

administrativas e Deposito para guarda de alimentos para prepara¢do da merenda escolar.

O Centro de Ensino Renascenga possui sua organiza¢do administrativa determinada
por meio de atos governamentais, haja vista a sua dependéncia administrativa pertencer a rede
estadual de ensino. Atualmente possui a seguinte composi¢do: 01 Gestor Geral, 01 Gestor
Auxiliar, 01 Secretario, Conselho Escolar, Corpo Docente, Corpo Discente, 01 Agente de
Portaria por turno, 02 Auxiliares Operacionais de Servigos Diversos e 01 Copeira.

Do universo amostral, o grupo previamente selecionado para compor a amostragem
foram 4 docentes, sendo um de cada uma areas do conhecimento definidas na BNCC — Etapa
Ensino Médio sao Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa); Matematica; Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica); e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia), 1
coordenadora pedagdgica e 1 gestora, totalizando assim 6 participantes.

Entretanto, como ja salientado acerca dos desafios da pesquisa, alguns professores nao
puderam participar, a amostragem final para a realiza¢do da investigagdo foram os professores
de Historia e Geografia e as professoras de Matemdtica e Espanhol, totalizando 4

participantes.

4.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

4.3.1 Observacoes

Conforme Silva (2014), observar ¢ essencial para compreender a realidade e se
relacionar com o mundo ao nosso redor, tanto material quanto intelectualmente. Nas ciéncias
humanas e sociais, observar as pessoas em diversas situagdes, como brincando, trabalhando,
conversando ou expressando emogdes, ¢ fundamental para adquirir conhecimento sobre elas.
Enquanto alguns sugerem que essa observacdo deva ser feita apenas em ambientes
controlados, outros argumentam que ela deve acontecer de maneira natural, em qualquer
contexto.

Contudo, segundo o autor, ¢ essencial distinguir entre observacdo casual e cientifica,
ja& que a ultima requer procedimentos validados para garantir dados confidveis na
compreensdo dos fatos em sua complexidade. Enquanto a observagdo casual ndo segue

métodos rigorosos e ndo busca entender as nuances da realidade, a cientifica demanda tempo,
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revisdo teorica meticulosa e consideracao das caracteristicas dos sujeitos estudados. E uma

técnica que exige planejamento detalhado, incluindo o qué, como, quando, por qué, quem e o
que observar.

Nesse sentido, a observacdo ¢ considerada um método de pesquisa, requerendo
atencao aos detalhes e ndo se limitando apenas a ver e ouvir, mas também a examinar fatos e
fenomenos. E fundamental na pesquisa de campo e na investigagdo social, permitindo ao
pesquisador se aproximar da realidade e obter informagdes sobre objetivos muitas vezes
inconscientes dos participantes do estudo. No entanto, requer cuidados especiais, pois as
pessoas tendem a acreditar no que lhes € dito, o que pode influenciar nos resultados.

De acordo com Marconi e Lakatos (1999) envolve a imersao real do pesquisador na
comunidade ou grupo que estd estudando. O pesquisador se torna parte do grupo, participando
das atividades normais e se aproximando tanto quanto possivel dos membros estudados. No
entanto, o observador participante enfrenta desafios para manter a objetividade, pois pode ser
influenciado pelo grupo e suas proprias simpatias ou antipatias, além do choque de diferentes
quadros de referéncia. O objetivo inicial ¢ ganhar a confianca do grupo e fazer com que
compreendam a importancia da pesquisa, embora em algumas situacdes o anonimato possa
ser vantajoso. Existem duas formas principais de observagdo participante: natural, em que o
observador faz parte da comunidade estudada, e artificial, em que o observador se integra ao

grupo com o proposito especifico de obter informagdes.

4.3.2 Grupo focal

Os instrumentos de coleta de dados se deu por meio da técnica do grupo focal,
definida a partir do pressuposto metodolégico da interacdo, da troca de ideias e reflexdes
utilizando-se para isso a modalidade de entrevista diretiva e de materiais de apoio artigos,
fotos e audiovisual como dispositivos para provocar discussao coletiva.

O grupo focal foi planejado para ser desenvolvido em trés fases: (1) teorizag@o sobre
o tema em foco; (2) constru¢do do instrumento-guia e composi¢cdo do grupo; e, (3)
desenvolvimento do processo grupal, conforme orienta Gatti (2005).

O primeiro momento de teorizacdo sobre o tema permite o levantamento de resultados
de pesquisas para elaboragdo de todas as questdes dos questionarios e das entrevistas do

grupo focal.
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A composi¢do do grupo seguiu critérios associados aos objetivos da pesquisa, por isso

a escolha de um professor de cada area do conhecimento, para compreender como se da e se
articula praticas interdisciplinares e interculturais entre e dentro das areas do conhecimento,
sendo 4 docentes participantes. Mais a coordenadora pedagogica cujo papel é promover tal
articulacdo e acompanhamento de todas as areas, por isso sua relevancia em compor o grupo
focal. Assim como supervisora pedagogica que tem o panorama geral do desenvolvimento das
atividades no ambito de toda a comunidade escolar e que também fara parte dessa composi¢ao
do grupo focal.

A pessoa mediadora, um docente, previamente informado e orientado sobre o seu
papel, inicia introduzindo o assunto, expondo as questdes e etapas orientadas pelo instrumento
guia, garantindo a gestdo de tempo e que ndo ocorra o desvio do tema, assim como ressaltar
que falem cada um na vez pelo motivo de que o momento esta sendo gravado. Importante
ressaltar que a pesquisadora realiza a observacao externa (que ndo se manifesta) para captar a
reagdo dos participantes.

A ultima fase que trata do desenvolvimento propriamente do grupo focal, seguem as
etapas: preparacdo, apresenta¢do, desenvolvimento e encerramento do grupo.

Na preparacao, a pessoa mediadora oferece informacdes necessarias para o conforto
dos participantes, informando a rotina da reunido, informando a pauta e distribuindo os
instrumentos-guia a cada um dos participantes, assim como informando a duragdo do encontro
que sera de 60 minutos.

Na sequéncia se fard a apresentagdo que consiste na auto apresentacao da pessoa
mediadora informando a todos os participantes a sua fun¢ao no grupo focal. Nesse momento,
sera informado a forma de registro do trabalho que se dara por gravacdo de voz, com a
anuéncia de todos os participantes por meio do termo de consentimento livre e esclarecido
aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal do Maranhio e o sigilo dos registros
e de todos os participantes.

A etapa do desenvolvimento do grupo focal deixa-se claro que se trata de um
momento onde todas as ideias e opinides sdo importantes, que os argumentos € 0S
posicionamentos sdo relevantes e que ndo se busca o consenso. Assim, a discussao esta aberta
em torno de qualquer questdo, ndo precisando atuar respondendo ao moderador o tempo todo.
Afinal, o trabalho se caracteriza como proposta de troca de saberes entre todos os

participantes.
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A etapa do desenvolvimento sera dividia em 3 momentos: 1° momento: aquecimento -

sera proposto que cada um dos participantes comentem sobre o tema de maneira geral
trazendo aquilo que ja sabe sobre o assunto , quando se inicia a troca entre os membros do
grupo, solicitando que facam anotagdes sobre o seu pensamento inicial; 2° momento:
aprofundamento - serd utilizado uma relacao de questdes abertas e fechadas que atendem aos
objetivos. Os registros desse momento serdo feitos por gravagao e em uma tabela; 3°
momento: finalizagdo - serd aberto um momento para mais discussdes, declaracdes, dividas e
ideais que os participantes tenham tido no decorrer do aprofundamento, encerrando com
agradecimentos pela dedicacdo e participagao.

Para além da técnica do grupo focal, a pesquisa conta também com a aplicacao de
entrevistas semiestruturadas individuais para efeito de trazer respostas subjetivas e
complementa-las com as respostas concedidas em grupo. Entendendo que as subjetividades
sdo importantes no valor de tratar das experiéncias pessoais que transbordam para a pratica
pedagdgica, a escolha da técnica se deu pela possibilidade de enriquecer o material de coleta
e andlise.

Considera-se que a técnica do grupo focal, conforme aponta Gatti (2005), desencadeia
interacdes que provocam novas reflexdes sobre o problema, proporcionam espagos para que
os participantes teorizem o porqué das diferencas entre os pensamentos ¢ proponha novas
ideias para “trabalhar”. A técnica se adequa ao que o proprio tema busca investigar, a
interdisciplinaridade e a interculturalidade, pois, traz para um grupo de professores, que
trabalham de forma disciplinar, se vejam e se escutem quanto as possibilidades e das nogdes

que tenham sobre o fazer interdisciplinar e intercultural.

4.3.3 Questionario

A escolha de usar a questionario como método de coleta nesta pesquisa se deu pela
natureza das informacgdes desejadas que ndo foram possivel coletar no grupo focal. O objetivo
¢ obter um entendimento aprofundado sobre a compreensdo dos professores sobre praticas
pedagbgicas interculturais e interdisciplinares. Por meio de perguntas pré-estruturadas, a
pesquisadora elaborou um questionario para compreender as opinides, entendimentos
conceituais, necessidades, desafios dos participantes, captando tanto suas experiéncias

relatadas quanto nuances da linguagem nao verbal.
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De acordo com Chaer (2011), o questionario emerge como uma ferramenta crucial na

pesquisa empirica, especialmente no contexto académico, oferecendo uma maneira
sistemdtica de coletar informagdes sobre opinides, crengas, sentimentos € comportamentos
dos participantes. Através dele, ¢ possivel alcangar um grande numero de pessoas,
independentemente de sua dispersdo geografica, e com custos relativamente baixos, uma
vantagem significativa para estudantes universitarios que muitas vezes t€ém recursos limitados.

Entre as vantagens destacadas por Gil (1999), o questiondrio assegura o anonimato das
respostas, permite que os participantes respondam no momento conveniente € minimiza a
influéncia dos pesquisadores sobre as respostas. No entanto, apresenta desafios como
exclusdo de pessoas que ndo dominam a leitura e escrita, potencial falta de retorno completo
dos questionarios, e limitacdo na compreensdo das circunstancias em que as respostas foram
fornecidas, o que pode afetar a interpretacao dos resultados.

Melo (2015), para auxiliar na constru¢do de um questionario eficaz, sdo sugere quatro
etapas principais: a montagem de um roteiro de questionario inicial, a confeccdo fisica das
perguntas selecionadas com atencdo a estética, a avaliagdo do questionario por pares € a
validagdo interna por meio de um pré-teste. Essas etapas visam assegurar a clareza,
objetividade e relevancia das perguntas, além de minimizar possiveis erros e vieses.

Tendo isso, Chauer (2011) aponta que ¢ fundamental, portanto, que ao utilizar
questionarios, os pesquisadores cuidem da formulagdo das perguntas de maneira clara,
objetiva e que ndo sugira respostas. A ordem das questdes ¢ o tamanho do questionario
também sdo aspectos importantes a serem considerados para garantir uma boa taxa de
resposta ¢ a qualidade dos dados coletados. Realizar um pré-teste antes da aplicagdo em larga
escala ¢ uma pratica recomendada para identificar problemas potenciais nas perguntas e
ajusta-las conforme necessario.

O questiondrio elaborado para essa pesquisa teve o cuidado de atender os objetivos do
trabalho, além de ter sido organizado para coletar dados sobre a formacao dos professores e se
adequando ao tamanho para ndo se tornar cansativo, sendo delimitado em 16 questdes
objetivas e subjetivas.

Ao seguir praticas metodoldgicas adequadas, o questiondrio se revela como um
instrumento acessivel e eficaz na obten¢ao de informagdes essenciais para o desenvolvimento
de trabalhos cientificos, promovendo assim uma maior participagdo e envolvimento no

processo de pesquisa.
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4.4 ANALISE DE DADOS

A teoria da complexidade de Edgar Morin, que fundamenta esta pesquisa, também
sustenta a analise de dados. Conforme apontado por Tuzzo (2016), a complexidade do mundo
atual requer metodologias complexas que considerem diferentes perspectivas e dngulos sobre
um mesmo objeto, que possui multiplas facetas e formas de ser analisado, sendo muitas vezes
impossivel captura-lo completamente de uma Gnica perspectiva. E crucial refletir sobre o
significado de totalidade, pois, frequentemente, ela representa apenas a maior por¢ao possivel
de conhecimento em um determinado contexto historico e social. Portanto, é essencial
reconhecer a necessidade constante de buscar novos conhecimentos e descobertas

A andlise de dados desta pesquisa serd feita com a triangulacdo dos dados, que de
acordo com Minayo (2010), sdo constituidos por trés aspectos, o primeiro referente as
informagdes concretas levantadas com a pesquisa, os dados empiricos, as narrativas dos
entrevistados, o segundo, o didlogo com os autores que estudam a tematica em questdo e o
terceiro dar-se-a pela analise de conjuntura.

No primeiro processo interpretativo € organizado, mediante a valorizagao fenoménica
e técnica das informagdes coletadas, da seguinte forma: preparacdo dos dados para
transcrevé-los; avaliacdo da qualidade, onde os objetivos sdo retomados; e elaboragdo de
categorias de analise.

No segundo processo interpretativo ocorre pela andlise contextualizada da
triangulacdo dos dados para uma reconstrucdo teorica. Assim, serd feita a leitura aprofundada
do material, articulando-o com os autores que tratam das questdes pertinentes a de analise dos
dados. A andlise de conjuntura completa esse processo interpretativo, indo além das
informacodes coletadas analisando o contexto no qual as informacdes foram geradas.

No terceiro processo interpretativo ¢ construido a sintese articulada oriunda da
triangulacdo, possuidora de caracteristica dialética:

“A caracteristica dialética, dessa construgdo-sintese, refor¢a a importancia da
passagem temporal, qual seja, do antes e depois a medida que permite que o
pesquisador, continuamente, fortalega ou substitua os conceitos unificadores
e identificadores do objeto ou situacdo estudada.” (Marcondes, 2004, p.
206).

A totalidade pode ser apenas uma representagao do todo, e a ideia central € que, ao

realizar uma pesquisa com o método de triangulacdo, podem surgir novos problemas nao
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considerados inicialmente, levando a novas pesquisas qualitativas ou quantitativas, ou até a

uma nova triangulacdo. Esse processo dialético e quase continuo de inquietacdo, busca,
reflexdo e resultados que geram novas inquietacdes e buscas resulta em uma espiral infinita de
conhecimento.

Tendo isso, a pesquisa em questdo adotou uma abordagem metodologica diversificada
para coletar dados, por isso, ao utilizar-se da triangulacdo poderd se obter uma compreensao
mais ampla e validada do topico investigado. A triangulagdo ¢ uma estratégia que assegura
confiabilidade e a solidez dos resultados. Neste caso especifico, empregando trés métodos
distintos de coleta de dados: grupo focal, observagdo participante e entrevistas, cada um
oferecendo uma perspectiva tinica e complementar sobre o objeto de estudo.

Primeiramente, os grupos focais foram utilizados para reunir insights e opinides
diretamente dos professores Esta técnica permitiu a pesquisadora explorar as percepgoes,
atitudes e experiéncias dos individuos de forma interativa e dindmica. A discussdao em grupo
nao so facilitou a coleta de dados ricos em contextos sociais, mas também proporcionou um
ambiente onde os participantes puderam refletir coletivamente, revelando nuances que
poderiam ndo emergir em entrevistas individuais.

Em segundo, a observacdo participante foi incorporada ao estudo para permitir a
pesquisadora uma imersdo no contexto social dos participantes. Através deste método, foi
possivel observar comportamentos, interagdes e praticas pedagogicas cotidianas dos
professores e professoras na dindmica da sala de aula com os estudantes. A observacao
participante ¢ especialmente valiosa porque capta as acgdes e reacdes espontaneas dos
individuos, oferecendo uma perspectiva auténtica e ndo mediada sobre os fendmenos
estudados.

Por 1ultimo, as entrevistas foram conduzidas para obter relatos detalhados e pessoais
dos professores. Este método permitiu a exploragdo das experiéncias individuais, motivacdes
e significados atribuidos pelos entrevistados aos fendmenos investigados. As entrevistas
foram estruturadas de forma a proporcionar um espago seguro e confidencial para os
participantes compartilharem suas historias e pontos de vista, complementando os dados
coletados por meio dos grupos focais e da observagao participante.

A integracao desses trés métodos de coleta de dados - grupos focais, observacao
participante e entrevistas - fortalece significativamente a pesquisa. A triangulacdo dos dados

coletados por diferentes meios permite a pesquisadora validar suas descobertas de maneira
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mais confiavel, assegurando que os resultados nao fossem enviesados por uma unica fonte de

dados. Além disso, a combinacdo dessas abordagens proporcionou uma compreensao mais
holistica e abrangente do topico em questdo, capturando tanto as percepgdes subjetivas quanto
os comportamentos observaveis dos participantes. Dessa forma, a pesquisa se propde a
alcancar um nivel elevado de confiabilidade e profundidade analitica, assegurando que as
conclusdes derivadas sejam bem fundamentadas e representativas da realidade investigada.

Os resultados, alguns em andlise e os demais esperados desta pesquisa, incluem a
compreensdo das abordagens nas escolas em relacdo as praticas pedagogicas intercultural e
interdisciplinar de professoras e professores do Centro de Ensino Renascenga. Espera-se
ainda, avaliar a presenca da interdisciplinaridade e interculturalidade nessas abordagens,
identificando os desafios e lacunas existentes, e compartilhar as percepgdes e experiéncias dos
participantes da pesquisa. Com base nos resultados anseia-se que mais espacos e didlogos de
conhecimentos diversos adentrem as escolas, visando a consciéncia ¢ reflexao/acao de classe,

género, sexualidade e raga dentre outras, desde a educagao basica.

5 DIALOGOS ENTRE SABERES: estudo das praticas pedagogicas interdisciplinares e
interculturais dos professores e professoras do Centro de Ensino Renascenc¢a, Sao Luis
(MA)

Neste capitulo apresento o resultado da pesquisa a partir da andlise sobre as
abordagens interculturais e interdisciplinares dos professores e professoras do Centro
Educacional Renascenga, uma escola publica estadual localizada na cidade de Sao Luis (MA).
A pesquisa, realizada durante todo o primeiro semestre de 2024, teve como proposito
compreender as praticas pedagogicas interdisciplinares e interculturais adotadas pelos
professores e professoras, cujo foco central foi observar, registrar e interpretar as interagdes
face a face que ocorriam no ambiente escolar, de modo a descrever a organizacdo social e a
relag@o entre professores no espago escolar.

De cunho etnografico, este estudo vai além da simples coleta de dados; ela envolve um
processo de construgdo, que se d4 na relagdo intersubjetiva entre pesquisadora e
interlocutores. Dessa maneira, busquei captar os sentidos que os professores atribuiam as suas
acoes e as suas vivéncias. Contudo, ao fazer isso, também realizei minha propria interpretagdo
sobre essas interpretagcdes. O processo etnografico me mostrou que, muitas vezes, os dialogos

informais entre os professores, nas trocas que ocorriam entre eles, revelavam aspectos da
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realidade educacional mais profundos do que aqueles obtidos por meio de entrevistas formais.

Esses momentos de interagao foram cruciais para uma compreensao mais ampla da dinamica
daquela escola.

Antes de iniciar as observacdes, foi necessario entender quais escolas aceitariam
participar da pesquisa, no inicio da pesquisa duas escolas participariam, mas o Centro
Renascenca foi a escola que permaneceu devido a aceitagdo mais rapida de todos da
comunidade escolar. Esse processo incluiu, além disso, uma apresentagao formal a Secretaria
de Educacgdo e a dire¢do da escola, o que foi fundamental para garantir a legitimidade e a
receptividade institucional ao estudo.

Uma vez inserida no campo, dei sequéncia ao planejamento que me permitiu observar
e coletar informacdes de forma sistematica sobre as dindmicas pedagdgicas e as interagdes
entre os educadores. No primeiro dia, apresentei formalmente o projeto a diretora e a
coordenadora da escola, estabelecendo uma relagdo de dialogo que facilitou o andamento da
pesquisa. No segundo momento, realizei minha apresentagdo pessoal aos professores,
explicando detalhadamente a proposta e os objetivos da pesquisa, o que foi essencial para
ganhar a confianca dos docentes e criar um ambiente propicio para as observagoes.

No terceiro momento, participei da reunido de planejamento do semestre, onde
observei as interagdes entre os professores € a forma como as decisdes pedagdgicas eram
discutidas e construidas coletivamente. No quarto momento, acompanhei o conselho de classe
referente ao primeiro bimestre, uma oportunidade valiosa para entender as discussdes sobre o
desempenho dos alunos e as estratégias adotadas pelos educadores para lidar com os desafios
do ensino.

O quinto momento trouxe uma experiéncia diferente, ao participar de uma
confraterniza¢do entre os professores, o que permitiu observar as relacdes interpessoais de
maneira mais informal e compreender aspectos da cultura escolar que ndo se revelam em
contextos mais formais. No sexto momento, estive presente na abertura oficial das aulas, onde
pude captar o envolvimento dos professores e a dinamica de acolhimento aos alunos.

O tultimo momento em campo, conduzi um grupo focal com os professores, com o
intuito de captar suas percepgdes ¢ reflexdes sobre as praticas pedagogicas e os desafios
enfrentados no cotidiano escolar. Ao longo de todo esse processo, o diario de bordo foi uma
ferramenta indispensavel para registrar ndo apenas as observagdes diretas, mas também

minhas reflexdes sobre a inser¢cdo no campo e a relagao estabelecida com os interlocutores da
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pesquisa. Ao final, compreendi que os limites e as potencialidades do estudo de caso residem

exatamente nesse encontro intersubjetivo revelando a complexidade da realidade escolar.

No primeiro dia, apds apresentar formalmente o projeto a diretora e a coordenadora da
escola, a proposta foi amplamente aceita pela equipe pedagogica. Durante a explicacdo dos
objetivos e da metodologia da pesquisa aos professores, muitos demonstraram interesse e
prontamente se dispuseram a participar. Inicialmente, estava previsto que um professor de
cada area do conhecimento estivesse envolvido no estudo. No entanto, ao final, os docentes da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias ndo puderam participar devido a
compromissos anteriores € a sobrecarga de trabalho.

E importante destacar que os efeitos do Novo Ensino Médio se refletem diretamente
nessa carga de trabalho, j4 que os professores precisam se preparar para ensinar conteudos
para os quais, em muitos casos, nao receberam formacao adequada. Essa situacdo tem gerado
um ambiente de sobretrabalho, com muitos professores sinalizando que nao teriam tempo
suficiente para se envolver na pesquisa, mesmo reconhecendo sua relevancia. Esse contexto
me levou a ajustar as expectativas em relagdo a participacdo dos diferentes membros da
equipe pedagdgica, considerando as pressdes adicionais impostas pelas mudangas
curriculares.

Durante a observacdao do conselho de classe na Escola Renascencga, fui remetida ao
trabalho de Carmen Lucia Mattos (2005), que realizou uma etnografia sobre o conselho de
classe, relacionando-o ao fracasso escolar. Um apontamento relevante que Mattos faz em seu
estudo ¢ que, apesar das reformulagdes pelas quais a escola passou nos ultimos trinta anos, o
processo de avaliacdo sofreu poucas alteragdes. Ainda se mantém o foco no conteudo, em
detrimento da cultura dos alunos, o que acaba promovendo a exclusdo e dificultando a
constru¢do da cidadania.

E importante destacar que essa observacao se limitou a um Unico dia, e, portanto, nao
seria adequado comparar diretamente esses dados as interpretacdes de Mattos. Contudo, cabe
ressaltar que a formagdo docente voltada para o conhecimento intercultural, aliado a praticas
pedagogicas conectadas a realidade da comunidade escolar, poderia fomentar um maior
envolvimento dos estudantes. Conforme destacado por Vera Candau (2016), as praticas
interculturais, no cotidiano escolar, primam por superar as desigualdades sociais, promovendo

justica e democratizando oportunidades. Se essa abordagem fosse construida de forma
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interdisciplinar, conteudos como cidadania, relacdes de género na sociedade, raca e classe

social poderiam ser trabalhados de forma mais eficaz e integrada ao cotidiano escolar.

Apds descrever os momentos de observacdo e os principais eventos que marcaram a
pesquisa, passo agora a me deter na apresentacao e analise dos dados coletados por meio do
grupo focal e do questiondrio. Esses instrumentos foram fundamentais para captar as
percepcdes dos professores sobre suas praticas pedagogicas, suas reflexdes acerca dos
desafios enfrentados e suas experiéncias no contexto escolar. A analise dos dados busca ndo
apenas compreender como os docentes lidam com a diversidade cultural e
interdisciplinaridade no ambiente de ensino, mas também identificar como esses fatores
influenciam suas decisdes pedagdgicas e o envolvimento dos estudantes.

A coleta de dados através do grupo focal foi um dos momentos centrais da pesquisa de
estudo de caso, permitindo uma imersdo nas reflexdes e experiéncias dos professores. Os
participantes, representaram diferentes areas do conhecimento e componentes curriculares,
incluilam o professor Geografia, a professora de Matematica, a professora de Lingua
Espanhola e o professor de Historia, que também atuou como mediador e informante durante
o processo. E muito importante destacar que essas areas sio suas formagdes iniciais ¢ que
todos eles vem atuando em outros componentes ou em projetos que compdem a estrutura do
novo ensino médio.

O planejamento do grupo focal seguiu uma estrutura cuidadosamente organizada, que
se desdobrou em quatro etapas principais: preparacdo, apresentacdo, desenvolvimento e
encerramento. O mediador, professor de historia, teve a fun¢do de conduzir o grupo, garantir a
fluidez das discussdes e promover um ambiente em que os participantes se sentissem
confortaveis para expressar suas ideias e compartilhar suas experiéncias. A participagdao do
professor foi fundamental, nossas interagdes constantes e sua abertura para participar da
pesquisa de forma ativa foi primordial.

Na etapa inicial de preparacao, os participantes foram informados sobre a pauta do
encontro, sua duracdo e os procedimentos que seriam seguidos, incluindo a gravagdo de voz
com a devida autorizacdo, conforme estabelecido pelo termo de consentimento aprovado pelo
Comité de Ftica da Universidade Federal do Maranhdo. Foi ressaltado que o sigilo dos
registros seria garantido, caso assim o desejassem, criando um ambiente de confianga que

favoreceu a abertura nas discussoes.
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Na fase de apresentacao, o mediador explicou seu papel e os objetivos do grupo focal.

A autoapresentacdo dos participantes foi incentivada, estabelecendo um clima colaborativo
desde o inicio. Nesse momento, ficou claro que o propodsito do encontro nao era chegar a um
consenso, mas sim explorar diferentes perspectivas e argumentos, refor¢ando a importancia de
todas as vozes e opinioes.

O desenvolvimento do grupo focal foi dividido em trés momentos. No primeiro, um
aquecimento de 15 minutos, os professores foram convidados a comentar de maneira geral
sobre o tema da pesquisa, estimulando a troca de saberes e experiéncias entre eles. Essa etapa
foi crucial para quebrar o gelo e promover um fluxo de ideias mais espontaneo.

Em seguida, no segundo momento, que durou 30 minutos, as discussdes foram
aprofundadas com base em 15 questdes previamente definidas, orientadas pelos objetivos da
pesquisa. Essa fase gerou um rico debate sobre as praticas pedagdgicas, as dificuldades
enfrentadas em sala de aula e o impacto das politicas educacionais no cotidiano escolar. As
questdes disparadoras, cuidadosamente formuladas, mobilizaram contetidos relevantes e
promoveram reflexdes profundas sobre a interdisciplinaridade e a interculturalidade na pratica
docente.

O terceiro e ultimo momento, de 15 minutos, foi dedicado a finalizacdo das
discussdes. Nesse ponto, os participantes foram incentivados a compartilhar suas reflexdes
finais, duvidas e sugestdes, encerrando o encontro de forma aberta e colaborativa. Essa etapa
foi especialmente importante para consolidar as percepgdes dos professores e capturar ideias
que poderiam ndo ter surgido nas fases anteriores.

A conducgao do grupo focal foi, portanto, uma experiéncia importante que permitiu nao
apenas coletar dados, mas também criar um espaco de troca e constru¢do coletiva de
conhecimentos. A interagdo entre os participantes, que trouxeram diferentes perspectivas e
experiéncias pedagogicas, revelou nuances importantes sobre a pratica educacional na escola
e suas relagoes com a realidade social dos alunos.

As questdes disparadoras foram as seguintes: “Quando eu penso em
interdisciplinaridade e interculturalidade nas minhas aulas, eu penso em...”. Nesta questdo,
os participantes foram convidados a refletir sobre suas percepcdes ¢ entendimentos iniciais
dos conceitos de interdisciplinaridade e interculturalidade. A intengdo era explorar como esses
conceitos sdo interpretados e aplicados no contexto de suas praticas pedagdgicas. Eles

poderiam compartilhar exemplos especificos, discutir a importincia desses aspectos no
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processo de ensino-aprendizagem e identificar os desafios e oportunidades que percebem em

integrar diferentes areas do conhecimento e culturas diversas em suas aulas.

E “Quando eu faco interdisciplinaridade e interculturalidade, eu faco...”. Esta
questdo procurou captar como o0s participantes efetivamente implementam a
interdisciplinaridade e a interculturalidade em suas praticas educativas. Os professores foram
estimulados a descrever as estratégias e abordagens que utilizam para promover essas praticas
em sala de aula, os métodos que empregam para integrar conteudos de diferentes disciplinas e
os modos como incorporam aspectos culturais nas suas atividades pedagdgicas. Além disso,
foi possivel discutir as dificuldades enfrentadas e as solugdes encontradas ao longo desse
processo.

A professora de Matematica adiciona que:

“Nessa parte sobre interdisciplinaridade eu entendo como uma forma
de juntar a matematica com a fisica , a matematica com a biologia.
Agora sobre interculturalidade eu ndo tenho muito a falar A
interdisciplinaridade eu consigo discutir com o outro professor, como
eu posso interligar isso.

Por sua vez, a professora de lingua espanhola acrescenta:

“Eu entendo como uma forma de contribuir e de aproveitar esses
momentos para abordar cada assunto trabalhado, para fazer por
exemplo arte e literatura. Nos fizemos um trabalho de vanguarda que
traz essa interdisciplinaridade. A interculturalidade acredito que tem
a ver com o que a gente pode trazer da cultura em nossa disciplina,
por exemplo, no inglés eu trabalho a contracultura dos EUA e
também das linguas espanhol, e trazer para as aulas um momento
enriquecedor e buscar mais conhecimento.”

O professor de geografia completa:

“E uma possibilidade que nés temos de conseguir agregar campos de
conhecimento com o objetivo comum, por exemplo, a geografia se
vale muita da matemdtica na confec¢do de mapas e cartas. Tanto que
no curso de geografia nos temos disciplinas ligadas a matematica.
Aqui na escola, vocé se associa a outros colegas de areas diferentes
para poder tracar um planejamento que as disciplina num
determinado objetivo. Quando eu penso em interculturalidade é uma
forma de oferecer esse prisma ao estudante. Por exemplo, quando eu
trabalho culturas rupestres eu penso em como contextualizar aquele
momento historico e cultural.”

J4

De acordo com Hilton Japiassu, a interdisciplinaridade ¢ a superacdo das barreiras

disciplinares, promovendo a interagao entre diferentes campos do conhecimento. Segundo ele,
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essa abordagem visa criar uma compreensao mais integrada da realidade (JAPIASSU, 1976).

Ivani Fazenda refor¢a que a interdisciplinaridade vai além da mera justaposi¢do de contetdos,
sendo uma atitude de cooperagdo entre disciplinas, na qual os educadores constroem
conjuntamente as bases do conhecimento (FAZENDA, 2002).

Nesse sentido, a professora de Matemdtica exemplifica uma visdo de
interdisciplinaridade como a "jun¢@o" de contetidos, citando interacdes entre Matematica e
outras disciplinas. Essa abordagem, embora conecte disciplinas, parece focar mais na
integracdo de conteudos especificos do que em uma transformagdo do olhar disciplinar.
Segundo Japiassu (1976), ¢ fundamental que essa integracdo ocorra para além da associacao
mecanica de contetdos, sendo guiada por objetivos comuns e reflexdes compartilhadas. O
professor de Geografia amplia a perspectiva ao enfatizar o uso de ferramentas de diferentes
areas para alcangar objetivos comuns, como a relacdo entre Geografia e Matematica na
confeccdo de mapas. Esse relato se alinha a ideia de Japiassu (1976) de que a
interdisciplinaridade deve ter um objetivo que transcenda os limites disciplinares. A
professora de Lingua Espanhola menciona a interdisciplinaridade em projetos como o estudo
da vanguarda artistica, sugerindo um diadlogo entre literatura e arte. No entanto, como
apontado por Fazenda (2002), a interdisciplinaridade precisa ser compreendida como um
processo de construcao coletiva, indo além de abordagens pontuais ou esporadicas.

Conforme Vera Candau, a interculturalidade ¢ um processo que vai além do
multiculturalismo, pois busca ndo apenas a convivéncia entre diferentes culturas, mas a
transformagdo das praticas pedagogicas para incluir, valorizar e dialogar com a diversidade
cultural (CANDAU, 2008). Edgar Morin, por sua vez, enfatiza a necessidade de pensar a
complexidade, considerando as inter-relagdes e os contextos culturais como partes
fundamentais da formag¢ao humana (MORIN, 2001).

Nesse tocante, a professora de Matematica relata sua pouca experiéncia com a
interculturalidade, o que pode indicar uma lacuna na formagao ou na percepcao da relevancia
desse conceito em sua area. Esse ponto destaca a necessidade de formagao continuada, como
sugere Candau (2008), para que os professores possam compreender e aplicar a
interculturalidade como elemento transversal em suas praticas. A professora de Lingua
Espanhola traz exemplos mais concretos, como trabalhar a contracultura e explorar aspectos
culturais das linguas que ensina. Sua pratica reflete um esfor¢o de contextualizar o ensino,

mas ainda ndo atinge plenamente a transformacao intercultural sugerida por Candau (2008). O
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professor de Geografia oferece um exemplo alinhado a interculturalidade ao relacionar

culturas rupestres ao contexto histérico e cultural mas niao aprofundou para que possamos
trazer uma interpretacdo mais robusta.

Em suma, suas praticas ilustram o reconhecimento da diversidade cultural e a busca
por conexdes significativas entre os saberes, se ajusta ao pensamento de Morin (2001), que
ressalta a importancia de integrar as dimensdes historicas, sociais e culturais no processo

educativo. No entanto, os relatos destacam desafios enfrentados pelos professores, como:

e Dificuldade em articular a interculturalidade nas disciplinas exatas, mencionada pela
professora de Matematica.
e A percepgdo de que a interdisciplinaridade ¢ mais viavel quando hé colaboragdo com

outros professores, como citado pelo professor de Geografia.

Esses desafios reforcam a importincia do pensamento complexo de Edgar Morin
(2001), que propde superar a fragmentacao do conhecimento e promover uma visao sistémica
que integre diferentes dimensdes da realidade.

A proxima questdo, tratou do exercicio na profissdo docente: “Como vocé percebe as
aulas interdisciplinares em relag@o as aulas totalmente disciplinares? (Comente a respeito da
facilidade/aprofundamento do tema, da participacdo dos estudantes, trabalhos e avaliagdes

realizadas”. As respostas foram as seguintes:

O professor de geografia comenta que:

“Na pratica pedagogica uma aula interdisciplinar é muito melhor
recebida pelos estudantes - surte o efeito mais qualitativo - , o
problema é que sentar para planejar, estar aberto e disposto a
combinar conteudos e executar é muito complicado na escola publica,
principalmente porque na escola publica ele ndo é so professor, é
mediador, é fiscal de corredor, isso tange a propria desvaloriza¢do do
professor, vai buscando os espacos para atuar, isso leva a falta de
tempo, para planejar o trabalho que vocé realmente gostaria. com
toda certeza uma aula interdisciplinar é muito mais completa que a
disciplinar.

A professora de espanhol compartilha:
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“A aula interdisciplinar é muito mais rica e a gente percebe que é
algo mais significativo. Mas a gente ndo consegue sentar para
planejar com outros professores. A gente percebe que o proprio aluno
ja reconhece quando os temas atravessam as disciplinas. Pena que
nos ndo temos tanto tempo para planejar mas, ndo conseguimos sair
dessa teoria e ir para a pratica em si.”

Por sua vez, a professora de matematica traz que:

“Como professora de matematica eu ougo bastante dos meus alunos
“Onde eu vou aplicar isso?” ou “Para qué eu quero isso?”’. entdo eu
tenho que levar os alunos a perceberem que existe uma aplica¢do, na
quimica, na fisica, na biologia, na geografia, como o professor falou.
Eu preciso trazer isso para minhas aulas, isso que eu tenho feito,
questoes contextualizadas e interdisciplinares, porque isso faz sentido
para os alunos.

Retomando a questdo o professor de geografia acrescenta:

“Gosto muito de comentar sobre questoes como essa ao fato de vocé

pertencer a uma gera¢do de pessoas que foram educadas de uma
forma bem diferente, a proposta que nos somos induzidos a atuar
hoje. Somos um pais novo, com barreiras e dificuldades que vem da
historia da educagdo, entdo as vezes ndo é so o tempo que nos falta
para sentar e planejar com o outro professor, mas também porque nos
temos barreiras, as nossas proprias formas de enxergar o mundo sdao
essas formas. Entdo, a propria pandemia mostrou muito isso, nos
colocou em contato com a tecnologia, muitas quiseram aprender e
outras ndo se dispuseram. Estamos caminhando, as tecnologias se
integraram e da mesma forma penso sobre a interdisciplinaridade, ela
existe, esta sendo construida, é algo inevitavel, mas acredito que
deverd se passar algumas geragdes para podermos estar aqui
discutindo se vai dar certo.”

Para complementar o pensamento, a professora de lingua espanhola traz:

“E, ainda existe muita resisténcia. Assim como a pandemia a gente

foi colocado ali, a gente tem receio também de ndo alcan¢ar o aluno.
quem se dispoe vai la, de uma forma global o estudante vai
identificando a interdisciplinaridade nas aulas, e nos também
podemos aprofundar mais nessa questdo.”

Conforme Hilton Japiassu (1976) a interdisciplinaridade exige um esforco coletivo de
integragdo e articulacdo do conhecimento. Ele ressalta que o sucesso dessa abordagem

depende de uma atitude colaborativa, mas também de condi¢des institucionais adequadas.
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Essa perspectiva ¢ evidente nas falas dos professores, especialmente quando mencionam os

desafios estruturais e organizacionais da escola publica.

O professor de Geografia destaca que a aula interdisciplinar "¢ muito mais completa
que a disciplinar” e "melhor recebida pelos estudantes", mas aponta para a falta de tempo e a
sobrecarga de tarefas como fatores limitantes. Japiassu (1976) reforca que a
interdisciplinaridade exige planejamento e cooperacdo, algo que depende de um ambiente
institucional que valorize o tempo e o papel do professor. A auséncia dessas condigdes
compromete a aplicacdo pratica, resultando em um descompasso entre teoria e pratica. A
professora de Espanhol complementa, afirmando que "ndo conseguimos sair dessa teoria e ir
para a pratica", apesar de reconhecer o valor das aulas interdisciplinares. Essa dificuldade
reflete a critica de Ivani Fazenda (2002), que observa que a interdisciplinaridade
frequentemente permanece como um ideal tedrico, sem uma base pratica consolidada, devido
a lacunas na formagdo docente e a falta de apoio institucional. A professora de Matematica
reforga a necessidade de contextualizar os conteudos, abordando a pergunta frequente dos
alunos: "Onde eu vou aplicar isso?" Seu esforgo para criar questdes contextualizadas reflete a
ideia de Edgar Morin (2001) de que o conhecimento deve ser significativo, integrando saberes
que dialoguem com a realidade do estudante.

Edgar Morin (2001) argumenta que a fragmentacao do conhecimento ¢ uma heranca
historica que ainda influencia a educagdo contemporanea. Segundo ele, superar essas barreiras
exige um esfor¢o continuo de reformulacdo das praticas pedagdgicas, incluindo o uso de
novas tecnologias € a promo¢ao de uma visao mais sistémica e integrada.

O professor de Geografia menciona as "barreiras historicas" da educagao brasileira,
afirmando que as dificuldades para implementar a interdisciplinaridade ndo se limitam a falta
de tempo, mas também as "formas de enxergar o mundo" dos proprios professores. Essa
observagdao dialoga com Morin (2001), que ressalta a necessidade de uma reforma no
pensamento educacional para superar essas limitagdes estruturais e culturais. A professora de
Espanhol aborda a resisténcia dos docentes e o receio de "ndo alcangar o aluno" ao tentar
implementar praticas interdisciplinares. Vera Candau (2008) afirma que a mudanga
educacional requer uma formagao docente que promova nao apenas habilidades técnicas, mas
também uma abertura ao didlogo com diferentes perspectivas e culturas.

A pandemia de COVID-19 ¢ citada como um marco de transi¢do, especialmente no

que diz respeito ao uso de tecnologias e a reconfiguracdo das praticas pedagogicas. Para
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Morin (2020), as crises tém o potencial de revelar falhas nos sistemas existentes e impulsionar

mudangas necessarias. O professor de Geografia compara a interdisciplinaridade ao impacto
das tecnologias durante a pandemia, argumentando que ambas estdo "sendo construidas" e
que as mudangas exigem tempo e adaptagdo. Essa visdo se alinha a Morin (2020), que destaca
o carater disruptivo das crises e a necessidade de aproveitd-las como oportunidades para
reformular paradigmas educacionais. A professora de Espanhol reconhece que a pandemia
for¢ou os professores a "se disporem" a aprender e a adotar novas praticas, mesmo diante de
resisténcias. Essa reflexdo dialoga com Candau (2008), que enfatiza o papel das experiéncias
transformadoras na superagdo das resisténcias e na promocao de uma educacdo mais
significativa.

As falas dos professores indicam um reconhecimento do valor da interdisciplinaridade
e da necessidade de superacdo das barreiras estruturais e culturais. No entanto, também
apontam para a falta de condi¢des praticas para implementar essas mudangas. Ivani Fazenda
(2002) sugere que o sucesso da interdisciplinaridade depende de um trabalho colaborativo,
que inclui planejamento conjunto, didlogo constante e apoio institucional.

A préxima questdo trata diretamente do curriculo, diretriz escolar implementada a
partir da BNCC. Na atual conjuntura, entendo que o novo ensino médio traz uma outra
postura aos professores em como lidar com suas disciplinas de formagdo e outras que
precisam aprender durante as preparagdes das aulas. O professor mediador aponta nesse
momento que todos que estdo ali atuam na parte diversificada do curriculo que visa, ndo em
sua totalidade, a “inclusdo, a valorizagdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias manifestagdes de cada comunidade".

A questdo levantada ¢ a seguinte: “Na parte diversificada do curriculo vocé acredita

que seria possivel desenvolver praticas interdisciplinares e interculturais? De que forma?
A professora de espanhol compartilha que:

“De certa forma sim, eu estive trabalhando a lingua espanhola, um
componente que trabalha a linguagem em si, vai explorar a cultura, e
assim vocé consegue transitar pela dreas da linguagem e humanas,
com as outras a gente vai buscando, isso ainda é recente, a gente vai
descobrindo os caminhos.”

A professora de matematica, por sua vez, coloca:
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“Para mim a parte diversificada ¢ um verdadeiro bloqueio. Porque eu
lembro muito bem quando comecei, que me deram uma parte que
quando eu abri o que eu teria que falar na sala de aula, eram coisas
que eu ndo tinha nem nogdo, me veio um desespero e um bloqueio tdo
grande, que quando me mudaram para a parte de letramento eu me
senti livrada, é o que entra na minha area, que ¢ mais comodo, que eu
ja sei. A maioria dos professores a gente observa que ndo gosta dessa
parte, pois é um desafio para ele. Vai ter que buscar, estudar e ndo é
facil.”

Nesse tocante, a professora de Espanhol acrescenta:

“Porque ¢ fora daquilo que tu estudou e vem trabalhando, né? E ai te
colocam em outro espago, tu ainda tem que correr atrds, ou jd
entregam tudo prontinho ali, que rotula de uma forma que ndo é bom.
Ainda tem a resisténcia dos alunos nisso também.”

O professor de geografia compartilha o seguinte:

“Tenho pouca experiéncia nessa parte, peguei poucas turmas, e tive
muita dificuldade. Trabalhei com eletiva de base e pense num negocio
dificil. Eu pensei assim, o pessoal aqui comegou a construir uma casa
e esqueceu do alicerce. Parece que comegou pelo telhado. Eu acredito
que a ideia principal é realizar a constru¢do a partir da
interdisciplinaridade e interculturalidade, que quando for bem feito,
essa parte diversificada sera muito legal. Na eletiva eu trabalhei com
o professor de fisica que quando fomos sentar para planejar ele ja
impos, isso me fez pensar no que eu poderia trabalhar. Entdo a gente
ndo construiu juntos.”’

Nesse sentido, destaca a professora de espanhol:

“Como escola piloto, o projeto de vida chegou e nos teriamos que
partir sem nenhuma referéncia. Seria construir um projeto para
trabalhar na sala de aula e a partir dali o que trabalharia na aula.
Além disso, foi na pandemia e isso seria trabalhado na aula online.”

O professor de geografia inclui:

“Coloca uma realidade completamente diferente daquilo que vocé
esta acostumado, sem formac¢do adequada e como vocé vai fazer
isso?”

Em dialogo, a professora de espanhol acrescenta:
“E vocé é obrigado, pois precisa completar sua carga horaria. Entdo,

a gente precisa trabalhar em vdrias escolas e o tempo diante disso
fica complexo, a gente ndo consegue desenvolver dessa forma, ndo é
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facil, tem que buscar e ir atras todo o tempo para fazer algo legal
para o aluno, ai quando chega lad o estudante ndo se interessa.”

Professor geografia:

“A pergunta é: “Vocé acredita que seria possivel?”. Possivel é, o que

ndo temos é tempo.
Professor de historia, questiona a partir da pergunta do prof® de geografia:

‘Entdo o que poderiamos fazer para ser possivel? Menos carga

horaria? Menos aluno?”
Professor de geografia responde:

“As turmas, a realidade da escola publica com turmas lotadas, e a
cobranga da nota... a escola desenvolve dezenas de atividades que
envolve o professor e assim ndo temos tempo de planejar efetivamente
a aula. Claro, a escola é dinamica, mas acredito que os quadros sdo
muito enxutos e o professor se desdobra para fazer muitas fungoes,
controlar filas e outras atividades extras.professora de espanhol: na
teoria é lindo, temos muitas ideias, mas na prdtica é muito dificil.”

A professora de espanhol acrescenta:

“A cultura espanhola é algo que vou trabalhar agora, e pensei assim,
vou trabalhar junto com a professora de lingua inglesa envolvendo
musica, outro junto com a professora de educagdo fisica envolvendo
danga. Mas é tudo no campo da imaginacdo, porque na pratica...”

A professora de matematica inclui:

6

ssa parte diversificada deveria ser desde o ensino fundamental.”
O professora geografia conclui:

“O professor até consegue, mas da forma como é colocado ali no
papel ndo vai funcionar.

Os dados apresentados revelam a complexidade e os desafios enfrentados por
professores na implementacdo do novo curriculo do ensino médio, especialmente na parte
diversificada. Os professores relatam a auséncia de formacdo especifica para lidar com os

componentes curriculares diversificados. Isso gera ansiedade e resisténcia, como evidenciado
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pela professora de matematica que descreve sua experiéncia inicial como "um verdadeiro

bloqueio". Embora a ideia de interdisciplinaridade e interculturalidade seja amplamente
bem-vinda, os professores destacam a dificuldade de operacionalizar essas propostas em um
ambiente escolar marcado por limitagdes de tempo, recursos e formagao.

A realidade descrita pelos professores reflete a discrepancia entre as intengdes do
curriculo e as condigdes reais da escola publica. A pressao por notas, turmas lotadas e
atividades extracurriculares criam um ambiente que dificulta a implementacdo efetiva das
propostas pedagdgicas. Apesar das dificuldades, os professores reconhecem o potencial das
praticas interdisciplinares e interculturais para enriquecer o €nsino € promover maior conexao
com a realidade dos alunos. No entanto, destacam que a implementagdo bem-sucedida
depende de mudangas estruturais, formag¢do continuada e maior investimento em
planejamento colaborativo.

A discussdo sobre a parte diversificada do curriculo e a implementagdo de praticas
interdisciplinares e interculturais revela tensdes entre a proposta tedrica da BNCC e os
desafios praticos vivenciados pelos professores. A BNCC propde a interdisciplinaridade como
um principio organizador, com o intuito de conectar saberes e superar a fragmentagdo
curricular. Contudo, como o professor de geografia observa, a implementagdo pratica parece
carecer de um “alicerce”, revelando dificuldades em articular areas do conhecimento de forma
efetiva.

Edgar Morin (2000), em Os Sete Saberes Necessarios a Educac¢do do Futuro, defende
que a educagdo precisa lidar com a complexidade, rompendo com o isolamento disciplinar.
Ele argumenta que a fragmentacdo do conhecimento impede a compreensao dos problemas
globais e locais. No entanto, o que os professores relatam é que a falta de formacdo e
planejamento conjunto dificulta a aplicacdo dessa visdo integradora. A experiéncia do
professor de geografia, em que a parceria com outro docente foi marcada por imposigoes,
ilustra como a interdisciplinaridade requer nao apenas inten¢do, mas também uma pratica
dialogica.

A professora de matematica expressa um sentimento de bloqueio ao lidar com temas
fora de sua formagdo original, enquanto a professora de espanhol relata a dificuldade de
trabalhar fora de sua zona de conforto. Esses desafios ecoam as reflexdes de Fazenda (2011),
que aponta que a interdisciplinaridade ndo ocorre espontaneamente: ela exige preparo,

colaboracdo e reflexividade. Segundo a autora, “a interdisciplinaridade ¢ construida, ndo
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imposta”, e depende de um contexto em que os professores sejam apoiados para transitar entre

diferentes 4reas do conhecimento.

Do mesmo modo, Japiassu (1976) enfatiza que a interdisciplinaridade ndo ¢ uma
simples sobreposicdo de conteudos ou metodologias, mas sim um esfor¢o coletivo e critico
para superar a fragmentacdo e construir novos sentidos. A resisténcia docente, como
evidenciada nos relatos, ndo ¢ apenas uma barreira individual, mas um reflexo de sistemas
educacionais que nao fornecem suporte suficiente para praticas interdisciplinares.

Candau (2012) refor¢ca a importancia de integrar a diversidade cultural na educagdo
para promover o entendimento entre diferentes formas de conhecimento. Contudo, como
apontado pelos professores, a sobrecarga de trabalho, a falta de tempo e as demandas
burocraticas inviabilizam um planejamento integrado e colaborativo que permita explorar a
riqueza intercultural de maneira significativa. Os professores identificam a falta de tempo
como um dos maiores entraves para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares e
interculturais. A sobrecarga de fungdes e o excesso de alunos tornam o planejamento algo
superficial, muitas vezes limitado a atividades individuais e desconectadas. Japiassu (1976)
argumenta que a interdisciplinaridade exige um tempo especifico para o didlogo ¢ a
articulacdo entre as disciplinas, pois € nesse espago que os professores podem construir pontes
entre seus saberes.

Por fim, as falas dos professores sugerem que a implementagdo da parte diversificada
depende de mudancgas estruturais. Mais tempo para planejamentos, turmas reduzidas e
formagdes especificas poderiam criar um ambiente mais propicio para praticas
interdisciplinares e interculturais. Contudo, enquanto essas condi¢des nao sao atendidas, os
professores destacam o valor da criatividade e da resiliéncia para construir experiéncias
significativas para os alunos, mesmo em contextos adversos.

A proxima questdo trata ainda da parte diversificada, especificamente sobre
interculturalidade: “Na parte diversificada, ¢ possivel desenvolver praticas interdisciplinares e
interculturais? Vocé ja promove tais praticas?” A professora de espanhol traz: “Cultura
espanhola sim. Em portugués e literatura trabalhando as vanguardas discutindo as obras.”
Como afirma Morin (2015), “a educagdo precisa contextualizar os conhecimentos em seu
meio cultural e histérico, promovendo a compreensao das diversidades culturais”. A pratica
da professora reflete essa perspectiva, mas sem uma colaboragao efetiva com outros campos

disciplinares.



75
O professor de geografia destaca experiéncias interdisciplinares, como projetos de

teatro que envolveram as grandes navegacdes, evidenciando um impacto positivo no
engajamento dos alunos. No entanto, ele ressalta a complexidade de implementar essas
praticas devido ao tempo e a carga de trabalho, um obstaculo frequente no contexto escolar.
Segundo Tardif (2014), as condigdes de trabalho dos professores influenciam diretamente na
possibilidade de inovagdo pedagogica:
“Ja trabalhei muito com os professor de artes, que passava muito
tempo desenvolvendo pegas de teatro, esse professor convidava outros
professores observando o qué do conteudo do professor poderia ser
abordado. Por exemplo, as grandes navegagoes, onde a turma toda
foi contagiada. Aquilo foi muito legal, a unica vez que participei de
verdade de algo interdisciplinar. [..] mas, é muito complicado a

questdo de tempo, por exemplo, eu trabalhei tendo que construir um
roteiro, eu me vi varias horas nesse trabalho.

As experiéncias relatadas pelas professoras de espanhol € matematica, como teatro e
feiras tematicas, refletem esforcos para aproximar os alunos da pratica interdisciplinar. Essas
iniciativas, apesar de pontuais, revelam a importdncia do protagonismo estudantil,
alinhando-se a visdo de Freire (1987) sobre o papel transformador da participagdo ativa no
processo educativo: “Também ja trabalhei com teatro nas aulas. A gente também faz a feira
de lingua espanhola onde eles se empolgam também, eles se envolvem bastante.”. A
professora de matematica compartilha: “Letramento matematico também, com exemplos
praticos...Assim como ndo é facil para o professor, ndo é facil para o aluno.”

Para compreender mais a fundo sobre as praticas pedagogicas efetivas no cambio da
interculturalidade e interdisciplinaridade, a questdo a seguir busca entender como isso ocorreu
ao longo do ano letivo. “A proxima questdo ¢é: “Houve aplicagdo de atividades
interdisciplinares durante o ano letivo anterior?”.

O professor de geografia aponta que, apesar da consciéncia sobre a importancia da
interdisciplinaridade, a estrutura escolar impede sua efetivagdo. Isso remete a critica de
Saviani (2013) sobre a fragmentacdo do curriculo escolar, que dificulta a integracdo dos
saberes. A estrutura de disciplinarizacdo da escola, frequentemente mencionada pelos
docentes, ¢ um reflexo dessa dificuldade. O professor de geografia relata que:

“Vocé vé que a questdo é tdo complicada, pois todos nos aqui temos a
ideia do caminho, sabemos do que se trata, imaginamos como pode
acontecer, ja temos alguma experiéncia, mas porque sera que ndo
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aconteceu? Acredito que a propria estrutura ndo permite que isso nao
aconteca.”

Por outro lado, a professora de espanhol enfatiza a importancia do envolvimento dos
alunos na pratica educativa, promovendo a autonomia ¢ o desenvolvimento critico. Freire
(1987) destaca que “a educagdo problematizadora parte da curiosidade e do contexto do

educando”, o que vai ao encontro da pratica relatada. A professora de espanhol diz:

“Ndo diretamente com outros professores, mas com conteudo sim.
Essa resposta vem do aluno também né. Pois nos professores
colocamos muita responsabilidade no desenvolver da nossa pratica.
Mas a gente aprende que precisamos dar a eles essa possibilidade de
que sdo capazes de desenvolver. quando eles percebem isso eles se
envolvem mais ainda.”

A proxima questdo: “Vocé acredita que interdisciplinaridade auxilia no entendimento
das relagdes entre conhecimentos de campos disciplinares distintos? Como?”. As respostas
dos professores revelam um consenso sobre a relevancia da interdisciplinaridade para a
aprendizagem significativa. A professora de matemadtica exemplifica isso ao mencionar a
necessidade de dar sentido ao contetido, respondendo a pergunta frequente dos alunos: “Para
que isso serve?”. Essa pratica esta em sintonia com a visdo de Moran (2015), que defende a

educacdo como um processo integrador que conecta o conhecimento a vida pratica.

A professora de espanhol diz:

“Sim, pois passa a ter um olhar diferenciado sobre esse conteudo,
entdo a partir desses pontos de vistas podemos fazer comparagoes.”

Professora de matematica:

“Sim, da até sentido para aquilo que ele estd estudando, né?
Antigamente a gente ndo estudava, a gente aceitava o que era dado.
eu ndo sei para que vou usar, mas eu aceito. Hoje em dia ndo, a
primeira coisa que o estudante pergunta é para que ele vai usar. Dar
esse norte para ele onde estd aplicando.”

A professora de espanhol inclui:

“Tenho exemplo de uma pratica que a professora de matemdtica fez,
que foi sobre compras no supermercado. Eles fizeram uma lista do
que iriam comprar, e eles foram em varios supermercados, pesquisar
preco, e ali envolvia interdisciplinaridade e pratica, envolve a
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interpreta¢do de texto. Mas assim , essa atividade foi desenvolvida em
uma escola particular que esbarra na questdo da infraestrutura ser
melhor e dar condi¢oes a praticas como essas. Sem perceber que nos
ja fazemos isso, muitas atividades exigem a interpretagdo de situagoes
problema.”

Professora de geografia:

“Vou wusar um exemplo comum do nosso cotidiano. Quantos
conhecimentos distintos vocé utiliza para pagar uma conta, que vai de
conhecimentos desde comportamento, matemdtica financeira,
interpreta¢do, entdo, nosso dia a dia ele é completamente
interdisciplinar. Quando vocé chega na sala de aula e se portar de
forma disciplinar, eu sou o professor de geografia, eu acho que o
individuo que estd vivendo em um mundo contextualizado, passa a ter
mais dificuldade ainda com a disciplina de forma isolada. e como nos
ja fomos educados assim, temos mais dificuldade de fazer o'que a
gente jd faz no nosso dia a dia.”

Essa visdo do professor de geografia se alinha ao pensamento de Morin (2015), que
argumenta que o conhecimento precisa ser organizado de forma contextualizada e
transdisciplinar para refletir a complexidade da realidade. As experiéncias relatadas pelos
professores demonstram um reconhecimento do valor das praticas interdisciplinares e
interculturais, alinhando-se a teorias que defendem uma educagdo mais contextualizada e
integradora. No entanto, desafios como a fragmentacao curricular, a falta de infraestrutura e a
intensificacdo do trabalho docente limitam a implementacdo de tais praticas. Superar essas
barreiras requer uma transformacdo estrutural e cultural nas escolas, promovendo um
ambiente que favorega a colaboragdo entre os docentes e o protagonismo dos alunos.

Para entender como os professores participantes se organizariam para exercer na
pratica a interdisciplinaridade e a interculturalidade, a seguinte questdo foi realizada: “Se esta
equipe de professores aqui presentes decidisse adotar uma atividade interdisciplinar e
intercultural, devera assumir como postura principal...?”. A professora de espanhol faz um
destaque inicial: ”Planejar!”. ao planejamento reafirma sua importdncia como etapa
indispensavel para a integragdo de saberes. Edgar Morin (2015) ressalta que a construcao de
conhecimento complexo exige articulagdo e coordenag@o entre areas, o que so € possivel com
planejamento colaborativo. Contudo, em muitos contextos escolares, os professores enfrentam
limitagdes de tempo e recursos que dificultam a pratica planejada, como ja mencionada pelos

professores participantes desta pesquisa.
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Por sua vez, o professor de geografia compartilha habilidades interpessoais usando a

metafora de "deixar o ego fora", ilustra um desafio cultural significativo: o individualismo
presente em ambientes escolares, muitas vezes exacerbado pela organizagdo disciplinar e
competitiva. Saviani (2013) argumenta que a fragmentagdo do trabalho docente fomenta o
isolamento dos professores, dificultando a constru¢do de uma cultura colaborativa. Além
disso, o professor menciona o medo de errar e a resisténcia @ mudanca, questdes que Freire
(1987) atribui a auséncia de um ambiente dialdgico, onde o erro ¢ visto como parte do
processo de aprendizado.

Professor de geografia compartilha:

“Eu tenho uma boa resposta. Tem um documentario na netflix que
reuniu vdrios famosos, para poder fazer esse projeto desenvolver
chamaram o maior produtor de todos. La na porta do estudio eles
escreveram deixem seus egos fora. Isso é fundamental quando vocé
vai trabalhar essa questdo interdisciplinar. Tem também a questdo
do blogueio, o medo de entrar em novos assuntos. O ndo se permitir,
o medo de errar, de acreditar, por isso o ndo acontecer. Além de ter
que deixar o ego fora da escola, tem que se permitir. A missdo
principal do professor é aprender. Isso faz a gente evoluir. Eu vejo
muitas dificuldades principalmente nos mais experientes.”

A professora de matematica, relata que a resisténcia de colegas em participar da
pesquisa reflete o impacto da intensificagdo do trabalho docente, conforme discutido por
Tardif (2014). Essa resisténcia também pode estar ligada a uma falta de formacao inicial e
continuada em praticas interdisciplinares e interculturais, dificultando a abertura para novas

abordagens pedagogicas.:

6«

sso a gente observa até na resisténcia de alguns colegas nossos de
estarem aqui contribuindo com a pesquisa. A gente sente essa
dificuldade. A interdisciplinaridade o professor tem que ter vontade
de fazer, a gente ndo deve colocar so essa questio de tempo, ndo é
essa questdo, a gente tem que fazer as coisas aconteceram, para que
isso se torne realidade.”

A professora de espanhol evidencia a potencialidade da interdisciplinaridade em
enriquecer a experiéncia educacional: “A interdisciplinaridade é importante. Ela pode se
desenvolver. Trazer olhares diferentes.”. Segundo Morin (2015), a diversidade de
perspectivas ¢ essencial para enfrentar os desafios da contemporaneidade, promovendo uma

visdo integrada e contextualizada do conhecimento.
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A valorizacdo de rodas de conversa e encontros pedagogicos ¢ apontado pelo

professor de geografia, o que demonstra um entendimento sobre a importancia do didlogo
como ferramenta para a construcdo coletiva do conhecimento. Freire (1987) defende que esses
espacos dialdgicos possibilitam a problematizagdo e a constru¢do conjunta de solugdes,
rompendo com a ldgica hierarquica e isolada da pratica docente:

113

sse momento que estd acontecendo agora com essa pesquisa é um
momento importante para ser construido em nossos encontros
pedagogicos. Ja que somos oS principais responsaveis pelas coisas
ndo da certo, essas rodas de conversa que ndo tivemos, podemos

trazer temas que parecem ser tdo pesados se tornem leves no nosso
dia a dia.”

O desanimo e a desmotivagao também sdo mencionados pela professora de geografia,
que diz que isso reflete um problema sistémico na educacdo, especialmente em contextos de

vulnerabilidade social:

“Agrade¢o esse momento por estar aqui compartilhando nossas
praticas e discutir, queremos sim ver resultados e reconhecimento,
principalmente vendo os estudantes mais engajados. Nos trabalhamos
também com o desdnimo e a desmotivagdo. E isso fica né, onde foi
que eu agi errado, o que eu nao fiz que foi legal, entdo a gente fica
procurando coisas interessantes para trabalhar com ele.”

Arroyo (2011) argumenta que a falta de conexdo entre os conteudos escolares e a
realidade dos estudantes contribui para essa desmotivagdo. A busca por estratégias mais
interessantes, citada pela professora, aponta para a necessidade de praticas pedagdgicas
significativas e alinhadas as vivéncias dos alunos. Conforme destaca a professora de

matematica:

“Sabemos que os protagonistas, sdo os estudantes, entdo seria
importante também realizarmos essa discussdo com eles, ouvir o que
ele quer, o que faz sentido.”

Complementa a professora de espanhol:

“Fazer com que eles percebam que o caminho de transmissdo da
mensagem, construtor do proprio conhecimento.”

Ao reconhecer os estudantes como protagonistas, a professora reforga a importancia
de ouvir suas vozes e compreender suas demandas. Essa perspectiva esta alinhada a

abordagem freireana, que defende a educacdo como um processo participativo, no qual os
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estudantes sdo sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento. Assim, "fazer com que eles

percebam o caminho de transmissdo da mensagem" aponta para uma visdo construtivista da
aprendizagem, na qual os alunos sdo incentivados a construir conhecimento de forma
autonoma e critica.

As reflexdes compartilhadas nas discussdes estabelecem um pano de fundo
fundamental para compreender as respostas coletadas nos questionarios. Enquanto as falas
dos professores trouxeram a tona percepgdes subjetivas e contextuais, os questionarios
permitiram explorar de forma mais ampla e sistematica os desafios e potencialidades das
praticas interdisciplinares e interculturais.

A andlise das respostas dos questionarios de dois professores, revela aspectos
significativos sobre a implementacdo da interdisciplinaridade e interculturalidade em suas
praticas pedagbgicas, especialmente a luz das recentes mudancas promovidas pelo Novo
Ensino Médio. O primeiro professor, formado em Historia e atualmente responsavel pelas
aulas de Artes, ¢ a segunda, formada em Letras e que leciona Lingua Inglesa, Cultura
Espanhola e Projeto de Vida, exemplificam a fragmentagcdo da docéncia nesse novo cenario
educacional. Essa distribuicdo de disciplinas, que nio estd diretamente alinhada as suas areas
de formacao inicial, destaca um dos desafios centrais trazidos pela reforma: a flexibilidade
curricular, que, a0 mesmo tempo que visa uma formacao mais ampla, impde aos docentes a
necessidade de adaptag@o a novas areas de ensino.

Essa conjuntura contextualiza a pratica pedagogica dos professores entrevistados,
sugerindo que o lugar onde o saber docente ¢ construido, bem como as circunstancias
institucionais que o cercam, afetam diretamente a maneira como o ensino ¢ implementado. A
analise busca discutir as percepgdes e experiéncias desses educadores, investigando como eles
incorporam os principios de interdisciplinaridade e interculturalidade em suas praticas e quais
os desafios e potencialidades observadas no cotidiano escolar.

A interdisciplinaridade, segundo Japiassu (1976) e Fazenda (2011), ¢ compreendida
como um processo dindmico, em que as fronteiras entre as disciplinas sdo flexibilizadas,
permitindo uma integracdo de conhecimentos mais coerente e reflexiva. A pratica pedagogica
interdisciplinar, nesse sentido, busca ndo apenas transmitir conteidos isolados, mas construir
uma visdo de mundo ampla, que reflita a complexidade dos problemas contemporaneos. Os

professores entrevistados enfrentam, porém, dificuldades em concretizar essa integracdo de
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maneira plena, tanto pela rigidez de algumas estruturas curriculares quanto pela falta de

tempo para o planejamento conjunto entre diferentes areas de conhecimento.

J4 a interculturalidade critica, conforme argumenta Candau (2016), deve ir além da
mera valorizacdo da diversidade cultural, buscando transformar relagdes de poder e combater
hierarquias de saber. Em uma escola situada em um contexto sociocultural diverso como o de
Sao Luis, essa abordagem se torna ainda mais essencial. No entanto, a implementacdo da
interculturalidade esbarra em dificuldades como a escassez de recursos pedagdgicos que
reflitam a realidade local e a falta de formacdo especifica para os docentes lidarem com a
diversidade cultural de forma critica e inclusiva.

Além disso, a utilizagao da Analise do Discurso (AD), conforme proposto por Orlandi
(2009), torna-se relevante nesta pesquisa, pois permite investigar as inter-relagdes entre os
sujeitos no ambiente pedagdgico e as implicacdes de suas praticas. A AD viabiliza uma
compreensdo mais aprofundada das acdes interpretativas que constituem os discursos
educacionais, fornecendo ao professor-pesquisador ferramentas para interpretar os desafios e
as potencialidades que emergem em seu contexto profissional. Esse método qualitativo,
articulado com uma abordagem socio-histérica, enriquece a analise ao fornecer uma
perspectiva critica sobre os desafios e as potencialidades da implementagdo de praticas
pedagdgicas interdisciplinares e interculturais.

As interpretacdes dos professores sobre a interdisciplinaridade e interculturalidade
refletem essas definigdes teodricas. Os professores expressam a importancia da

interdisciplinaridade ao afirmar que:

Sdo conceitos que devem ser colocados em exercicio na prdtica docente
para ndo so descolonizar o curriculo tradicional como também promover
uma educagdo de qualidade, preocupada com a promogdo da diversidade e
da emancipag¢do. (Professor de historia)

A professora de espanhol, por sua vez, aponta que:

A interdisciplinaridade busca conexoes e interagoes entre diferentes dreas
do conhecimento, possibilitando ao aluno construir uma visdo mais ampla
dos campos do saber. A interculturalidade estimula praticas de interagdo
entre culturas diferentes para que se desenvolvam ndo so o conhecimento de
novas culturas, mas também o respeito a elas. (Professor de Espanhol)

O professor de Historia enfatiza que a interdisciplinaridade deve ser aplicada na

pratica docente: “S3o conceitos que devem ser colocados em pratica na pratica docente para
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nao sO descolonizar o curriculo tradicional como também promover uma educacdo de

qualidade, preocupada com a promoc¢ao da diversidade e da emancipagao.” Essa afirmacao
indica que sua pratica pedagogica ¢ influenciada pelo contexto social e pelas necessidades dos
alunos, reforcando a nocdo de que o discurso educacional é permeavel e se adapta as
realidades enfrentadas.

Por outro lado, a professora de Espanhol, tem uma percep¢ao que corrobora com as de
Japiassu (1976) e Fazenda (2011), ao afirmar que “a interdisciplinaridade busca conexdes e
interagdes entre diferentes areas do conhecimento, possibilitando ao aluno construir uma
visdo mais ampla dos campos do saber”. Este reconhecimento da importancia das interacdes
entre diferentes saberes e culturas ¢ fundamental para o desenvolvimento de uma educagao
inclusiva e contextualizada no qual a professora aponta.

Quanto aos desafios enfrentados na implementacdo de praticas interdisciplinares e
interculturais, como a falta de formagdo especifica e a pressdo institucional, também sao
evidenciados. O professor de Historia menciona: “Ndo temos tempo de preparagdo de aulas
em conjunto, e estamos todos esgotados e adoecidos devido ao Novo Ensino Médio.” Essa
pressdo nao apenas limita as possibilidades de inovagdo, mas também reflete as condi¢des de
producao do discurso educacional, conforme discutido por Fernandes (2007), que aponta a
necessidade de compreender as praticas sociais dos educadores. O professor de historia

aprofunda ainda mais sobre os desafios:

Um professor de 40h semanais deve lecionar 27 aulas por semana, ndo
consegue completar a carga horaria so com sua disciplina tendo que se
sujeitar as disciplinas “deseducativas” como "corresponsabilidade social e
empreendedorismo"; precisa construir disciplinas para eletivas e ainda se vé
afogado para entrega quase sem fim de instrumentais burocrdticos a ser
entregues para as secretarias. Muitas vezes, os professores ndo estdo
lecionando na sua drea de formagdo, as vezes hd professores que ndo
possuem formag¢do para o componente em que estd lotado e outros ainda
ndo possuem interesse em formagdo continuada ou mesmo estudar seus
conteudos de formas interdisciplinares.

A professora de espanhol também apontou outro desafio: “o mais complicado é
conseguir reunir os professores de areas diferentes, muito por causa dos horarios que nao
coincidem”.

As potencialidades emergem nas experiéncias relatadas pelos professores, que buscam
incorporar praticas interdisciplinares em seus curriculos. O professor de Historia afirma: “Ja

trabalhei de forma interdisciplinar quando lecionei meu componente curricular de formagao
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(historia), tentando inserir essa perspectiva dentro dos contetdos.” Essas experiéncias

demonstram um comprometimento com a constru¢ao de saberes mais integrados, refletindo a
heterogeneidade e as contradi¢des presentes nas praticas educativas, conforme destacado por
Brandao (2004).

Diante dos desafios, as respostas dos professores também revelam potencialidades
significativas, mediante seus esforgos, e destacam suas experiéncias bem-sucedidas com a

interdisciplinaridade e interculturalidade nas praticas pedagogicas:

Por exemplo, quando trabalho historia pré-literaria também trato de
genética e sele¢do natural, quando tenho de lecionar sobre Revolug¢do
Industrial trago também questoes sobre geografia, quimica/fisica e
ecologia. Assim, tento construir um conhecimento que busca uma
totalidade, pensando o conhecimento de forma ndo compartimentada
e rigida, mas como campos que se intercruzam e se mesclam na nossa
compreensdo do real. (Professor de historia)

A professora de espanhol relata: “O mais proximo da interculturalidade, durante a
minha graduagdo, foram palestras com uma professora de espanhol que havia morado na
Espanha. Essas experiéncias tém sido enriquecedoras.” Essas praticas inovadoras podem
enriquecer o ambiente escolar e proporcionar um aprendizado mais significativo. A promocao
do didlogo entre diferentes culturas também se destaca como uma potencialidade que pode
fortalecer a inclusdo e a justica social, aspectos fundamentais na educacao contemporanea.

A integracdo da interdisciplinaridade e interculturalidade nas praticas pedagdgicas se
evidencia nas experiéncias relatadas pelos professores. Muitos deles compartilham projetos
que envolvem a interseccao de diferentes disciplinas, refletindo a necessidade de um didlogo
entre conhecimentos, como proposto por Fazenda (2011)

O professor de histéria apontou, que: Ao integrar Historia com Arte, conseguimos
fazer com que os alunos entendam melhor o contexto cultural da época. A professora de
espanhol também observa que “a parte diversificada, as vezes, requer a experiéncia de
professores de outras areas para complementar o planejamento das aulas, o que enriquece
bastante as aulas.” Essas experiéncias mostram um comprometimento que promovam uma
educacdo mais inclusiva e contextualizada, entretanto, requer muito tempo e esfor¢o dos
professores para executa-las, tendo em vista o pouco tempo que tem para o planejamento

pedagdgico, pois passam mais tempo imersos em trabalhos burocraticos.
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As diferentes dreas de conhecimento so terdo sentido se entendidas como
parte do mesmo processo humano de compreender o mundo e a nés mesmos.
Sou professor de historia, e tudo tem historia, so entendemos o processo de
construgdo do conhecimento em sua totalidade compreendendo sua
historicidade. Da mesma forma a filosofia, tdo importante quanto conhecer
os resultados em que as ciencias da natureza chegaram é entender o0s
problemas que fizeram possivel a busca por essas respostas e as implicagoes
éticas e sociais do processo cientifico. Sem dominio das linguagens, ndo ha
codigo legivel para interpretagdo de nada disso. (Professor de historia)

O professor destaca que "as diferentes dareas de conhecimento so terdo sentido se
entendidas como parte do mesmo processo humano de compreender o mundo e a nos
mesmos". Essa afirmacao reflete uma visao holistica do conhecimento, que ¢ fundamental
para a construcdo do pensamento complexo. A ideia de que o conhecimento deve ser
integrado e contextualizado contrasta com abordagens fragmentadas e disciplinares,
favorecendo um entendimento mais profundo e abrangente da realidade.

A mencdo a historicidade enfatiza que o conhecimento ndo ¢ um conjunto de fatos
isolados, mas sim um processo em constante evolugdo. Ao afirmar que "tudo tem historia", o
professor sugere que a compreensao das origens e das transformagdes dos saberes ¢ essencial
para a formacdo de um pensamento critico e reflexivo. Essa abordagem esta em consonancia
com as ideias de Edgar Morin (2010) sobre a necessidade de um pensamento complexo que
reconhega as interagdes entre os elementos e suas respectivas historias. O professor também
ressalta a importancia de entender as "implicacoes éticas e sociais do processo cientifico".
Isso revela uma preocupagdo com a responsabilidade social da ciéncia e a necessidade de
formar cidadaos criticos que questionem nao apenas os resultados cientificos, mas também os
processos que levam a esses resultados. Essa perspectiva refor¢a a ideia de que a educagao
deve ir além da mera transmissdo de conhecimentos, promovendo reflexdes éticas e sociais
que preparem os alunos para enfrentarem os desafios do mundo contemporaneo.

A afirmacgdo "sem dominio das linguagens, ndo ha codigo legivel para interpretagdo
de nada disso" indica a centralidade da linguagem na constru¢do do conhecimento. O
professor sugere que a habilidade de interpretar e comunicar ideias ¢ fundamental para a
compreensdo dos contetidos e das relagdes entre eles. Essa énfase na linguagem ressoa com a
ideia de que a educagdo deve desenvolver ndo apenas o conhecimento factual, mas também as
competéncias comunicativas que possibilitam a troca e a reflexao critica.

Conforme proposto por Orlandi (2009), o discurso dos professores, portanto, ndo ¢

apenas uma representagdo de suas experiéncias, mas também um reflexo das tensdes e
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dindmicas presentes no ambiente escolar, onde as pressdes institucionais podem limitar ou

potencializar suas praticas. A interagdo entre as visdes dos educadores e os desafios
enfrentados na implementacdo de praticas interdisciplinares e interculturais destaca a
necessidade de um didlogo continuo e uma reflexao critica sobre os caminhos que a educagio
deve seguir para se tornar mais inclusiva e significativa.

Ao analisar as entrevistas com dois professores, proporcionamos um entendimento
aprofundado de suas percepgoes e experiéncias. Através da Anélise do Discurso, foi possivel
mapear as inter-relagdes entre os sujeitos no ambiente pedagogico, além de elucidar as
implicagdes de suas praticas, revelando tanto os desafios enfrentados quanto as iniciativas
bem-sucedidas.

A andlise metodoldgica indicou que, embora a interdisciplinaridade e a
interculturalidade sejam amplamente reconhecidas como fundamentais, a implementagdo
plena dessas abordagens enfrenta barreiras significativas. Entre os obstaculos, destacam-se a
rigidez das estruturas curriculares e a falta de tempo disponivel para o planejamento
colaborativo. No entanto, as experiéncias relatadas pelos professores evidenciam um
compromisso com a integragdo de saberes, refletindo uma busca por uma educagdo que
respeite e valorize a diversidade cultural e a complexidade do conhecimento.

Os resultados também corroboram a hipotese inicial de que, apesar do reconhecimento
da importancia da interdisciplinaridade e interculturalidade, as praticas educacionais
frequentemente encontram dificuldades que comprometem sua efetividade. As declaragdes
dos docentes revelaram uma consciéncia critica em relacdo as relagcdes de poder e a
necessidade de formagdao continua para lidar com a diversidade cultural. Exemplos de
experiéncias que promovem a conexdao entre diferentes areas do conhecimento foram
destacados, apontando para a busca por uma educacio mais integrada e contextualizada.

Os achados mais relevantes sugerem que a interdisciplinaridade € percebida como uma
estratégia essencial para descolonizar o curriculo e promover uma educacao de qualidade.
Entretanto, os professores também relataram a pressdo institucional e a falta de formacdo
especifica como barreiras para a implementacao efetiva dessas abordagens. Essas reflexdes
confirmam que a pratica pedagdgica ¢ influenciada por multiplos fatores, incluindo a estrutura
curricular e as condic¢oes de trabalho dos docentes.

Diante dos resultados obtidos, torna-se evidente a necessidade de aprofundar as

pesquisas sobre a relacdo entre diretrizes curriculares e praticas pedagogicas efetivas. E
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recomendavel a realizagdo de estudos que explorem novas abordagens metodoldgicas e a

formagdo continuada dos professores, visando criar um ambiente escolar que valorize a
diversidade cultural e promova uma educagdo inclusiva. A continuidade dessa investigagdo ¢
vital para garantir que as transformagdes educacionais ndo apenas reconhecam, mas
efetivamente integrem as multiplas realidades dos alunos, criando uma educag¢dao que seja
verdadeiramente transformadora e equitativa.

Por sua vez, a andlise da Proposta Pedagdgica do Centro de Ensino Renascenca, se da
a partir de uma leitura rigorosa do documento, utilizando as palavras-chave:
interdisciplinaridade, cultura, diversidade, equidade, inclusdo, género, sexualidade e raca. A
palavra interculturalidade foi substituida por estas ultimas oito palavras, por entender que ela
abarca todas essas nocdes € que ndo ¢ usualmente utilizada em curriculos e projetos politicos
pedagogicos de escolas regulares de ensino. O objetivo foi identificar os sentidos e
significados atribuidos a cada uma dessas tematicas no contexto educacional da instituicao.

A interdisciplinaridade ¢ destacada como um componente essencial da pratica
pedagbdgica. A proposta enfatiza que o trabalho educativo deve ser interdisciplinar,
promovendo a troca de informacdes e a percepcdo de que ndo ha limites rigidos entre as
disciplinas. A inteng¢do € proporcionar aprendizagens significativas que levem a atitudes
conscientes e posturas éticas na sociedade: "O trabalho pedagdgico precisa ser
interdisciplinar, buscando criar hdbitos e atitudes onde o didlogo oportunize a troca de
informagdes e a percepcao de que ndo existem limites entre as areas e disciplinas".

No que diz respeito a cultura e diversidade, o documento valoriza a diversidade
cultural como uma riqueza para o processo de aprendizagem. Promover o respeito € a
valorizacdo das diferentes culturas esta entre os valores fundamentais da instituigdo:
"Respeito a diversidade" e "Diversidade como fonte de riqueza da aprendizagem" sdo
destacados entre os valores e principios da institui¢ao.

A equidade e a inclusdo sao abordadas de maneira central na proposta pedagodgica,
com um compromisso explicito em oferecer um ambiente educacional que respeite e valorize
a diversidade, garantindo oportunidades iguais para todos os alunos: "A abordagem dos
principios da educagdo deve ser constituida com base em uma visao de mundo que possibilite
ao educando equidade, formacdo integral, com perspectiva inclusiva ¢ com respeito a

diversidade".
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As questdes de género e sexualidade também sdo tratadas com seriedade. A proposta

inclui o respeito a diversidade de escolhas sexuais, promovendo um ambiente escolar que
desenvolva o senso de boa convivéncia e respeito pelas diferengas: "Cabe a escola
desenvolver trabalhos que despertem nos alunos o senso da boa convivéncia, da cultura da
paz, dos valores morais e €ticos que corroboram para sustentagdo de uma sociedade mais
justa".

A valorizacdo da diversidade racial ¢ outra prioridade na organizac¢do curricular da
instituicdo. H4 um reconhecimento explicito da importancia de valorizar a cultura
Afro-brasileira e Indigena, o que ¢ refletido na estrutura curricular: "O conhecimento, a
valorizacao e a divulgagdo do Patrimonio Historico-Cultural Afro-brasileira e Indigena" sao
prioridades na organizagao curricular.

A interdisciplinaridade ¢ usada como uma ferramenta para unir diferentes areas do
conhecimento, enquanto a diversidade cultural e a inclusdo sdo vistas como essenciais para
construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Assim, o Centro de Ensino Renascenca pauta
em suas abordagens pedagogica a interdisciplinaridade e a interculturalidade, buscando
proporcionar aos estudantes conhecimentos e oportunidades criativas, éticas, participativas e
transformadoras da realidade social, conforme delineado em sua visdo e missao.

Para fins de exposi¢do geral do que foi levantado at¢ o momento, disponibilizo esta
tabela comparativa dos resultados de acordo com a ado¢@o ou mencao interdisciplinar, seus
desafios, a interculturalidade na pratica, estrutura da proposta pedagogica e formagao docente,

expostas por cada um dos professores participantes.

Quadro comparativo dos resultados:

Aspecto Historia Espanhol | Matemadtica | Geografia | Observagdes
Comuns
Adocao de | Mencionada, | Adogao Dificuldade | Apresenta Todos 0s
Interdisciplinar | mas dificil de | formal, mas | em integrar | certa professores
idade aplicar devido | com com outras | flexibilidad | apontam
a rigidez do [ dificuldades | disciplinas |e para | dificuldades
curriculo e a | para devido  a [ integrar devido a
carga horaria | integrar natureza com rigidez
limitada. com outras | técnica da | Historia e | curricular e a
disciplinas. | Matematica | Geografia, | carga horaria.
mas
depende de
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planejament
0.

Desafios - Carga de |- Falta de |- Foco |- Foco no | Desafios
conteido e | recursos excessivo contetido comuns
pressdo  por | para no técnico e | incluem
resultados em | implementa | conteudo cientifico. resisténcia
exames. r atividades | técnico e | - interna, falta
- Falta de | praticas. em Dificuldade | de tempo e
tempo  para | - calculos. de articular | falta de
planejamento | Preconceito | - Falta de | com recursos
interdisciplina [ s culturais | conexao disciplinas | pedagogicos.
. de alunos. com outras | como
- Resisténcia | - areas. Historia.
de alguns | Resisténcia
colegas. dos alunos

e da gestdo
escolar.

Interculturalida | Integrada de | Menos foco | Quase nao | Tentativas | A

de na Pratica forma na abordada, | superficiais | interculturalid
superficial; diversidade | devido ao |[de incluir, | ade ¢é mais
pouco cultural, foco mas a | mencionada,
aprofundamen | com mais | técnico e | disciplina mas nao ¢
to nas | énfase em | quantitativo | se aplicada  de
diversidades | aspectos da concentra forma
culturais. linguisticos. | disciplina. | em questdes | profunda em

espaciais e | nenhuma
fisicas. disciplina.

Estrutura da| A  proposta | A proposta | A proposta | A proposta [ A proposta

Proposta pedagogica menciona pedagogica | menciona a | reconhece os

Pedagogica menciona  a | intercultural | ndo detalha | integracdo, | conceitos,
interdisciplina | idade, mas | a mas com | mas as agdes
ridade e [a  pratica | integracdo | pouca praticas ainda
interculturalid | ainda ¢ | de especifica¢d | sdo limitadas.
ade, mas ndo | limitada e | Matematica | o de
detalha acdes | superficial. | com outros | estratégias.
praticas conteudos
especificas. culturais.
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Formagao Sensacao de | Formagao Formacao Formacao Todos 0s
Docente preparacao nao técnica, adequada professores
inadequada adequada mas  sem | para sentem que a
para trabalhar | para énfase em | trabalhar formacdo ndo
com  temas | enfrentar a | temas com prepara
interdisciplina | diversidade [ interdiscipli | questdes suficientemen
res e | cultural de | nares  ou | espaciais e | te para
interculturais. | maneira intercultura | ambientais, | trabalhar com
pratica. is. mas  sem | interculturalid
énfase na | ade e
intercultural | interdisciplina
idade. ridade.
Resultados Maior Aumentar a | Espera-se A ideia ¢ | Todos visam
Esperados conexao entre | compreensd | uma maior | integrar o [uma  maior
0s saberes | 0 de | aplicagdo conhecimen | integra¢ao das
histéricos e | culturas da to disciplinas,
outras areas. | hispanicas e | Matematica | geografico | mas sem uma
promover em com as | implementaca
respeito contextos questoes o clara e
cultural. praticos e | culturais e | pratica.
interdiscipli | sociais.
nares.
Percepgdo dos | Interesse pelo | Interesse Interesse Interesse Alunos
Alunos tema, mas | superficial, | nos nas demonstram
falta de | especialme | aspectos questdes interesse, mas
conexao nte nas | técnicos, ambientais, | percebem a
pratica com | questdes de | mas pouca | mas falta de
outras lingua, mas | motivagdo | resisténcia a [ conexao entre
disciplinas. ndo tanto na | para conectar as disciplinas.
cultura. relacdes com temas
interdiscipli | culturais.
nares.
Sugestdes de | - Maior | - Mais | - Propor | - Atividades | Todos
Melhoria planejamento | recursos atividades | que sugerem mais
conjunto entre | pedagdgico | que conectem integracao
0s S para | conectem a | 0s entre as
professores. facilitar ~a | Matematica | contetidos | disciplinas,
- Capacitacao | compreensd | com a | geograficos | maior
continua para | o da | realidade e | com a | planejamento
trabalhar com | cultura. outras diversidade | coletivo e
a - Atividades | disciplinas. | cultural. capacitacao
interdisciplina | mais - Ampliar a | - Maior | docente
ridade. integradas e | compreensa | articulagao
praticas. 0 com outras

disciplinas.
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interdiscipli
nar.

Fonte: Autoria prépria

6 CONSIDERACOES

Ao longo desta pesquisa, foi possivel compreender a importancia da
interdisciplinaridade e interculturalidade nas praticas pedagogicas, com énfase nas
experiéncias de professores de Historia, Matematica, Geografia e Espanhol e na proposta
pedagogica do Centro de Ensino Renascenca. A partir da analise do grupo focal, questionario
e documentos curriculares, observamos como essas abordagens podem ser implementadas na
pratica escolar, os desafios enfrentados pelos educadores e as potencialidades que surgem a
partir de suas tentativas de integrar diferentes areas do saber. Essas andlises também
evidenciam as complexas dindmicas do discurso educacional, permeadas por tensdes entre as
inten¢des pedagogicas e as condi¢des impostas pelo contexto institucional e social.

A interdisciplinaridade ¢ vista pelos educadores como uma estratégia essencial para
proporcionar uma educa¢do mais contextualizada e significativa. Ao integrar diferentes areas
do conhecimento, ¢ possivel superar a fragmentagdo do saber, oferecendo aos alunos uma
compreensdo mais ampla e holistica da realidade. Os professores participantes destacaram, de
forma geral, que a interdisciplinaridade oferece uma oportunidade unica para conectar
conhecimentos, refletindo uma visdo integrada e ndo compartimentada da aprendizagem. A
professora de Espanhol, por exemplo, enfatizou a importancia das conexdes entre diferentes
areas do saber, permitindo que os alunos construam uma visdo mais rica ¢ complexa dos
campos do conhecimento.

No entanto, as dificuldades para implementar praticas interdisciplinares sdo evidentes.
A pressdo institucional, a carga excessiva de trabalho, a falta de tempo para o planejamento
colaborativo e a sobrecarga de atividades burocraticas sdo desafios mencionados pelos
professores. O professor de Historia destacou, com particularidade, a dificuldade em conciliar
os diversos aspectos do Novo Ensino Médio, como o nimero elevado de aulas e a imposi¢ao
de disciplinas que ndo condizem com sua formagdo. Essas condigdes dificultam a
implementagdo de praticas interdisciplinares e interculturais, pois exigem que o docente se

adapte constantemente a um sistema que nem sempre favorece a inovagao pedagogica.
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Além disso, os educadores relatam a falta de formacao especifica para trabalhar com a

interdisciplinaridade e a interculturalidade. Muitos professores enfrentam a dificuldade de
integrar conteudos de diversas areas do conhecimento sem o devido suporte pedagogico, o
que limita a efetividade dessas praticas. A formac¢ao continuada, portanto, ¢ apontada como
uma necessidade urgente para que os professores possam superar essas barreiras e adotar
metodologias que favorecam uma abordagem mais integrada e inclusiva.

A andlise do discurso educacional, tanto dos professores quanto da Proposta
Pedagogica do Centro de Ensino Renascenca, revela uma tensdo entre as intencgdes
pedagodgicas e as realidades do cotidiano escolar. A proposta pedagdgica da instituicao, ao
valorizar a interdisciplinaridade e a diversidade cultural, busca construir um ambiente
inclusivo e ético, que respeite as diferencas e promova a equidade. Essa visdo estd em
consonancia com as afirmagdes dos professores, que reconhecem a importancia de integrar
diferentes saberes para uma formacdo mais completa dos alunos. No entanto, como foi
evidenciado tanto no grupo focal quanto no questionario, a concretizagdo desses principios
enfrenta barreiras estruturais, como a falta de tempo e a sobrecarga de trabalho.

Os professores, por mais que reconhegam a relevancia da interdisciplinaridade, muitas
vezes se veem impotentes diante da realidade do sistema educacional, que impde uma agenda
de trabalho excessivamente burocratica e um curriculo rigido. Esse cendrio gera uma
contradi¢do entre o discurso pedagdgico, que valoriza a integragdo dos saberes, e a pratica
docente, que, muitas vezes, ¢ limitada pela falta de condi¢cdes materiais e institucionais para
implementar esses principios de forma efetiva. O discurso educacional, portanto, ¢ permeado
por uma ambiguidade: enquanto se busca promover uma educagdo mais inclusiva e
integradora, as condi¢des de trabalho e a estrutura curricular impdem desafios significativos
que dificultam a realizag¢do dessas intengdes.

A partir dos estudos de Candau (2006), que explica que a educagdo intercultural exige
uma transformagao profunda na maneira como os professores veem o outro, ndo apenas como
um sujeito culturalmente diferente, mas como alguém que tem a sua propria forma de
conhecimento e experiéncias. Candau argumenta que, para que a interculturalidade seja
efetiva, ¢ necessario criar uma pedagogia que va além da inclusdo de contetdos culturais,
abrangendo praticas que promovam o respeito € o reconhecimento das identidades culturais

diversas.
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Nesse mesmo sentido, reflete Morin (2000), sobre que os professores devem ser

agentes de transformacdo, capazes de refletir sobre suas praticas pedagdgicas e se adaptar a
novas abordagens. No entanto, a falta de tempo, a sobrecarga de tarefas administrativas e a
resisténcia & mudanga sdo obsticulos que dificultam essa transformagdo. A contribuicdo de
Japiassu (2007) sobre a interdisciplinaridade também ¢ relevante neste contexto. Para ele, a
implementagao da interdisciplinaridade depende de uma postura critica por parte do educador,
que deve ser capaz de integrar diferentes saberes e construir novas formas de ensinar que

estejam alinhadas com as necessidades do aluno e com a realidade social.

O estudo também evidencia a importancia da formagao continuada como um caminho
para superar os obstaculos a interdisciplinaridade e a interculturalidade. A professora de
Espanhol, ao relatar sua experiéncia com palestras sobre interculturalidade durante a
graduacao, destacou a importancia de vivenciar praticas interculturais para enriquecer o
ensino. Esse tipo de formagdo ¢ essencial ndao apenas para a aquisicdo de novos
conhecimentos, mas também para a reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas e as
metodologias de ensino.

A colaboracao entre educadores de diferentes areas também se mostrou uma estratégia
fundamental para a implementacao bem-sucedida da interdisciplinaridade. No entanto, como
apontado pelos professores, a falta de tempo e a desorganizacdo dos horarios dificultam a
realizacdo de planejamentos conjuntos. A criagdo de espagos de didlogo e a construgdo de
uma cultura colaborativa dentro das escolas sdo essenciais para que a interdisciplinaridade se
torne uma pratica efetiva e ndo apenas um conceito abstrato.

A analise da Proposta Pedagogica do Centro de Ensino Renascenca revela um esforgo
significativo para incorporar os principios da interdisciplinaridade, interculturalidade,
diversidade e equidade em sua pratica educativa. A énfase na valorizacdo da diversidade
cultural, na promog¢dao do respeito a diferenca e na integracdo de saberes demonstra o
compromisso da instituicdo com uma educacdo mais inclusiva e transformadora.

A proposta de integrar o conhecimento das culturas Afro-brasileira e Indigena no
curriculo, por exemplo, reflete uma postura critica em relacdo ao curriculo tradicional, muitas
vezes eurocéntrico e excludente. A inclusdao de temas como género e sexualidade também ¢
um passo importante para a constru¢do de uma escola que respeite as identidades e

experiéncias dos alunos, proporcionando um ambiente seguro e acolhedor para todos. Como
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foi mencionado pelo professor de historia e pela professora de espanhol como temas

essenciais para ser tratados na sala de aula.

Entretanto, a implementacdo efetiva dessa proposta enfrenta os mesmos desafios
apontados pelos professores. A pressdo institucional, a falta de tempo para o planejamento
pedagdgico conjunto e a sobrecarga de tarefas burocraticas ainda representam obstaculos
significativos. A transformacdo da educacdo proposta pela institui¢do depende, portanto, da
superacdo dessas barreiras e da criacdo de condigdes adequadas para que as praticas
pedagogicas possam ser verdadeiramente inovadoras e inclusivas.

A anélise dos dados da pesquisa reforca a necessidade urgente de transformagao no
campo educacional. Para que a interdisciplinaridade e a interculturalidade sejam realmente
efetivas, ¢ necessario repensar as condi¢des de trabalho dos professores e as estruturas
curriculares que ainda se baseiam em modelos tradicionais. A busca por uma educa¢do mais
inclusiva e integrada requer a criagdo de um ambiente escolar que favoreca o didlogo entre
diferentes areas do conhecimento, o respeito a diversidade cultural e a valorizagdo das
identidades dos alunos.

A formagdo continuada, o planejamento colaborativo e a criagdo de espacos de
reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas sdo fundamentais para que os professores
possam superar os desafios impostos pelo sistema educacional e adotar metodologias que
promovam uma educagdo mais inclusiva e transformadora. A interdisciplinaridade e a
interculturalidade, quando bem implementadas, podem contribuir significativamente para a
formacgao de cidadaos criticos, €ticos e conscientes de sua responsabilidade social.

Fazenda (2003) sugere que, para que a interdisciplinaridade, mas aqui também destaco
a interculturalidade, sejam efetivamente implementadas, ¢ necessdrio um compromisso
coletivo, envolvendo ndo apenas os professores, mas também a gestdo escolar, os alunos e as
familias. Isso exige uma mudanga de mentalidade que valorize a diversidade e a integracao
entre diferentes areas do conhecimento, criando um ambiente educacional que seja a0 mesmo
tempo inclusivo, democratico e transformador.

Em suma, este estudo destaca a importancia da interdisciplinaridade e da
interculturalidade como estratégias pedagodgicas essenciais para a construgdo de uma
educagdo mais integrada, inclusiva e transformadora. No entanto, para que essas abordagens

sejam efetivas, ¢ necessario enfrentar as barreiras estruturais e institucionais que ainda
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limitam as praticas pedagogicas, garantindo aos educadores as condi¢des adequadas para

implementar essas metodologias de forma efetiva e significativa.
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APENDICE A - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Titulo da pesquisa: "DIALOGOS ENTRE SABERES: estudo das praticas pedagéogicas
interdisciplinares e interculturais em uma escola piblica de Sao Luis, MA"

Pesquisadora: JESSICA PATRICIA CARVALHO GARCIA

Informacdes gerais da pesquisa

Delimitacdo do assunto: As praticas pedagogicas interdisciplinares e interculturais dos

professores de escola publica de Sao Luis (MA).

Pergunta da pesquisa: Como os professores do Centro Educacional Renascenga em Sao Luis
(MA), abordam a interdisciplinaridade e interculturalidade em suas aulas, e quais sdo suas
principais concepgdes conceituais acerca dos elementos potencializadores e as principais

dificuldades relacionadas a essas praticas pedagdgicas?

Objetivo: Compreender quais sdo as praticas pedagdgicas interdisciplinares e interculturais

realizadas pelos professores da escola publica de Sao Luis (MA).

Universo: Profissionais da educagao do Centro de Ensino Renascenga do municipio de Sao

Luis (MA).

Amostragem: O grupo selecionado para compor a amostragem foi composto por 4
professores do ensino médio, sendo de distintas areas do conhecimento, definidas de acordo

com a BNCC — Etapa Ensino Médio:

o Linguagens e suas Tecnologias: Arte e Lingua Espanhola;
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o Matematica e suas Tecnologias: Matematica;

o Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Historia e Geografia
Instrumentos e Coleta de Dados
e Observacao participante;
e Diario de campo;
e Grupo focal,

e (Questionario.

O grupo focal tem como objetivo proporcionar interagdo entre os professores
participantes para leva-los a reflexdes sobre suas praticas interdisciplinares e interculturais.
Além do grupo focal, foi elaborado um questionario para analise das concepcdes subjetivas.

A observacdo participante ocorrerd em momentos de reunides e formagdes quando a
pesquisadora tornar-se parte de tal universo para melhor entender as a¢des e apreender suas

articulagdes quanto grupo.
Cronograma
O cronograma com as atividades a serem desenvolvidas, datas, objetivos de cada

encontro e recursos utilizados estao expostas no Quadro 1.

Quadro 1 - Cronograma das Atividades

Encontro/ Atividade Objetivos Recursos utilizados
Data
Apresentar a proposta da | Apresentagdo da
01 Apresentacdo da | pesquisa, esclarecer sobre as | pesquisa por meio de
08/01/2024 pesquisa etapas de desenvolvimento e | documento impresso.
seus objetivos.




104

Apresentagdo do Apresentagdo do
cronograma e cronograma impresso e
02 entrega do Termo | Informar aos participantes | entrega do termo de
19/02/2024 | de consentimento | sobre todas as etapas assim | consentimento livre e
livre e esclarecido e | como obter seu | esclarecido e o Termo
o Termo de consentimento. de autoriza¢do de uso
autorizacao de uso de imagem  e/ou
de imagem e/ou entrevista impresso e
entrevista. em PDF.
03 Aplicacao do Identificar as concepgdes | Aplicagdo do
24/06/2024 Questionario. prévias dos académicos sobre | Questionario online
conceitos interdisciplinares. | (Google forms)
04 Identificar as concepcdes e | Gravagao de audio e
19/05/2024 Grupo Focal promover discussdes em questdes
grupo.
06 Periodo de Observar os momentos de Diario de campo
Fevereiro a observagao planejamento dos
Junho professores.

ORGANIZACAO DOS METODOS DE COLETA DE DADOS

e Participantes da pesquisa

Nome Area do conhecimento Componente curricular
Professora Rui Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Geografia
Professor Joemilia | Matematica e suas Tecnologias Matematica

Professora Adriana

Linguagens e suas Tecnologias

Ling. Espanhola
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Professor Gabriel | Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Historia (Obs: Também

Mediador/Informante leciona Artes)

e Planejamento do grupo focal se deram a partir dos seguintes elementos:

(1) Mediador: conduzir o grupo focal.
(2) Instrumento-guia: orientar o que ocorre em cada etapa da coleta da pesquisa.
(2.1) Desenvolvimento do processo grupal: seguem as etapas: preparacao,

apresentacao, desenvolvimento e encerramento do grupo.

INSTRUMENTO GUIA

(Utilizado pela pessoa mediadora)

e Desenvolvimento do processo grupal

I - Preparacio: a pessoa mediadora oferece informagdes necessarias para o conforto
dos participantes, informando a rotina da reunido, a pauta e a duracao do encontro que serd de
60 minutos.

IT - Apresentacio: consiste na auto apresentacdo da pessoa mediadora informando a
todos os participantes a sua fun¢do no grupo focal. Nesse momento também sera informado a
forma de registro do trabalho que se dara por gravagdo de voz com a anuéncia de todos os
participantes, garantindo por meio do termo de consentimento livre e esclarecido aprovado
pelo Comité de Etica da Universidade Federal do Maranhao, assim como o sigilo dos registros
de todos os participantes.

III - Desenvolvimento do grupo focal: deixa-se claro que se trata de um momento
onde todas as ideias e opinides sdo importantes, que os argumentos € 0s posicionamentos sao
relevantes e que ndo se busca o consenso. A discussdo realizada nesta etapa serd orientada

pelo instrumento abaixo dividido em 3 momentos:
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DESCRICAO DO DESENVOLVIMENTO DO GRUPO FOCAL

Etapa/ Objetivo Descricao Instrumentos
Duraciao
Estimular que cada um dos
1° momento participantes comente sobre o Questoes disparadoras
Aquecimento |tema de maneira geral e
(15 min) troquem saberes entre o0s
membros do grupo.
2° momento Mobilizar  conteidos  que 15 questdes definidas
atendem aos objetivos da
(30 min) Aprofundamento | pesquisa. Promover discussao.
3° Concluir o momento coletivo Livre
momento com discussoes, declaragdes,
Finalizagao davidas e ideias.
15 min

e PASSO A PASSO

1° momento

Aquecimento

Estimular que cada um dos participantes comentem sobre o tema
de maneira geral e troquem
saberes entre os membros do

grupo.

1 - Questoes disparadoras

a) Quando eu penso em interdisciplinaridade e interculturalidade nas minhas aulas, eu

penso €m.....

b) Quando eu fago interdisciplinaridade e interculturalidade, eu faco.....
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2° momento Aprofundamento Mobilizar contetidos que atendem aos objetivos

da pesquisa.

2 - Questoes (slide)

A.

Durante seu exercicio na profissdo docente, como vocé percebe as aulas
interdisciplinares em relagdo as aulas totalmente disciplinares? (comente a respeito da
facilidade/aprofundamento do tema, da participagdo dos estudantes, trabalhos e

avaliacOes realizadas.

. Na parte diversificada do curriculo vocé acredita que seria possivel desenvolver

praticas interdisciplinares e interculturais? De que forma?

Vocé ja promove tais praticas? Cite.

D. Houve aplicacdo de atividades interdisciplinares durante o ano letivo anterior? Qual?

Essa atividade envolveu algum tipo de conhecimento do seu componente curricular?
Haveria possibilidade?

Vocé acredita que interdisciplinaridade auxilia no entendimento das relacdes entre
conhecimentos de campos disciplinares distintos? Como?

Se esta equipe de professores aqui presentes decidisse adotar uma atividade

interdisciplinar e intercultural, devera assumir como postura principal....?

4 -Encerramento e Agradecimentos.

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO (Google forms)
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Pesquisadora: Jessica Patricia Carvalho Garcia

Orientador: Arkley Bandeira Marques

Aviso: As informagdes abaixo serdo utilizadas para fins de pesquisa, serd assegurado
anonimato. Sera utilizado os seguintes codinomes: Cida (Professora de Lingua
Espanhola, Sueli (Professora de Matematica), Paulo (Professor de Geografia) e Milton

(Professor de Historia) .

Nome:

Local: Data:

Disciplina:

Graduacao: Ano de conclusao:

Po6s graduagdo (mencionar todas)

Trabalha na area de formagao? (') Sim ( ) Nao

Tempo que leciona (anos/meses):

Turmas que leciona:

Questionario sobre Interdisciplinaridade e Interculturalidade na Pratica Docente
1. Qual ¢ a sua compreensao a respeito da interdisciplinaridade e interculturalidade em uma

préatica docente?

2. Vocé ja teve alguma experiéncia interdisciplinar na sua formagao inicial (graduacao)?
- () Sim
- () Nao

3. Vocé ja teve alguma experiéncia intercultural na sua formacao inicial (graduacao)?
- () Sim
- () Nao
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4. Relate sua experiéncia com a interdisciplinaridade e interculturalidade:

5. Na sua escola, ocorre interag@o entre as disciplinas nas atividades planejadas?
- () Sim
- () Nao

6. Vocé observa relagao entre os conteudos de diferentes areas do conhecimento?
- () Sim
- () Nao

- Se sim, cite um exemplo:

7. Vocé ja leu algum livro ou texto que aborda temas de interdisciplinaridade e

interculturalidade?

- () Sim
- () Nao

8. Como vocé realizaria praticas interdisciplinares e interculturais? Com quais componentes?

9. Vocé ja participou de formagdes continuadas com a tematica da interdisciplinaridade e
interculturalidade?
- Interdisciplinaridade
- () Sim
- () Nao
- Interculturalidade
- () Sim
- () Nao

10. Ha dificuldades encontradas por vocé para desenvolver o trabalho interdisciplinar?

Aponte e relate as dificuldades.

11. No seu ponto de vista, como a interdisciplinaridade pode contribuir no processo de

ensino-aprendizagem?
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12. Como vocé aborda as questdes étnico-raciais em suas aulas?

13. Como vocé aborda as questdes de género e sexualidade em suas aulas?

14. Como vocé aborda a raga branca?

15. Conhece o conceito de branquitude? Ja trabalhou com ele em suas aulas? De que forma?

16. Se voce fosse elaborar uma aula com a perspectiva interdisciplinar e intercultural, como
seria esse plano de aula? Descreva preenchendo abaixo:

a) Tema e contetdo:

b) Disciplinas envolvidas:

c) Objetivos:

d) Recursos e materiais:

e) Atividade a ser desenvolvida:
f) Avaliagdo:

Referéncias:

GATTI, BA. Grupo focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas. Brasilia: Liber Livro,
2012.

GEERTZ, C. Obras e Vidas: o antrop6logo como autor, por Clifford Geertz. Rio de Janeiro,
RJ: Editora UFRJ, 2009.

APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
MARANHAO - UFMA %fofi

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DIALOGOS ENTRE SABERES: estudo da abordagem das praticas interdisciplinares e
interculturais nas escolas publicas de S&o Luis - MA

Pesquisador: JESSICA PATRICIA CARVALHO GARCIA

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 74298023.9.0000.5087

Instituigdo Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Cultura e Sociedade

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 6.613.822

Apresentagéo do Projeto:

Trata-se de um trabalho de pesquisa de mestrado, a ser realizado em uma escola publica de S&o Luis (MA).
Define-se esta pesquisa como

etnografica, utilizando-se da técnica do grupo focal, com entrevistas individuais e questionarios. O tipo de
pesquisa foi definido a partir da melhor

possibilidade de responder a questdo problema deste trabalho: “Como as praticas interdisciplinares e
interculturais sdo abordadas nas escolas

publicas do Maranh&o? Estas praticas consideram a diversidade étnica-socioculturais? Quais os elementos
potencializadores e as dificuldades

dessa pratica?"

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

compreender quais sdo as praticas interdisciplinares e interculturais abordadas na escola publica de Séo
Luis (MA).

Objetivo Secundario:

| - Descrever de que maneira a interculturalidade e a interdisciplinaridade podem se concretizar na pratica
educativa com base na literatura

especializada;|l - Identificar abordagens interdisciplinaridade e interculturais a partir do curriculo

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma br

Pagina 01de 04
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
MARANHAO - UFMA %‘wﬂ

Continuacdo do Parecer: 6.613.822

do territério Maranhense e da Base Nacional

Comum Curricular;lll - Expressar os conceitos e a aplicacdo da interdisciplinaridade e interculturalidade no
contexto escolar das escolas publicas do

Maranhao, detalhando as perspectivas da comunidade escolar, utilizando entrevistas semiestruturadas e
questionarios;|V- Identificar quais os

desafios e os elementos potencializadores das praticas interdisciplinares e interculturais no contexto escolar,
a partir dos dados coletados com o

grupo focal e entrevistas individuais a serem realizadas com professores, coordenadores e estudantes das
escolas publicas do Maranhao;V -

Elaborar duas praticas com abordagens interdisciplinares e interculturais, utilizando dos dados analisados,
que apontam desenvolvimento de

praticas potencializadoras, de forma a contribuir e incentivar mais praticas educativas interdisciplinares e
interculturais.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

* cansago ou aborrecimento ao responder questionarios;* desconforto, constrangimento ou alteractes de
comportamento durante gravacdes

deaudio e video;

Beneficios:

* Desenvolvimento de metodologias; conhecimento da realidade local para desenvolvimento de agdes.*
repensar de praticas pedagdégicas;

desenvolvimento de novas habilidades; evidéncias para apoiar a incorporacdo de acdes; desenvolvimento
de estratégias;* desenvolvimento de

material para conscientizagdo da populacao;

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem relevancia académica e social, justificando a realizagdo do estudo

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:
Entregues de forma adequada

Recomendacodes:
Nenhuma

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoées:
Deferido

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAOC LUIS
Telefone: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma br
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Continuacdo do Parecer: 6.613.822
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RESUMO

O presente projeto de pesquisa tem por objetivo desenvolver uma Pesquisa Etnogréfica, com
foco nas praticas interculturais e interdisciplinares nas escolas publicas de Sao Luis (MA).
Este estudo se insere em um contexto de transformagdes epistemologicas e busca
compreender a relevancia das abordagens interculturais e interdisciplinares na educagao
basica. O objeto de pesquisa ¢ a analise das praticas interculturais e interdisciplinares nas
escolas publicas de Sao Luis (MA), considerando a diversidade étnico-socio-cultural. A
relevancia pessoal e social desta pesquisa reside na promocdo da conscientizagdo sobre
questdes de classe, género e raca desde a educagdo basica, bem como na valorizagao da
diversidade cultural nos espacos escolares. O problema central da pesquisa ¢: "Como a escola
publica de Sao Luis (MA) aborda as praticas interdisciplinares e interculturais, considerando a
diversidade étnico-sdcio-cultural, e quais sdo os principais sentidos, significados, elementos
potencializadores e dificuldades relacionados a essas praticas?". A hipotese deste estudo € que
a implementacdo de praticas interculturais e interdisciplinares nas escolas publicas de Sdo
Luis podem contribuir para uma educagdo mais inclusiva e consciente da diversidade,
promovendo a superacdo de desafios relacionados ao conhecimento tradicionalmente
estabelecido. O principal objetivo ¢ deste projeto de pesquisa € compreender quais sao as
praticas interdisciplinares e interculturais abordadas na escola de Sao Luis (MA), a partir dos
objetivos especificos: I.Descrever de que maneira a interculturalidade e a interdisciplinaridade
podem se concretizar nas praticas educativas com base na literatura especializada. II.
Identificar abordagens interdisciplinares e interculturais a partir do curriculo do territorio
Maranhense e da Base Nacional Comum Curricular. III. Expressar os conceitos e a aplicagdo
da interdisciplinaridade e interculturalidade no contexto escolar das escolas publicas do
Maranhdo, detalhando as perspectivas da comunidade escolar, utilizando entrevistas
semiestruturadas e questionarios. I'V. Identificar os desafios e os elementos potencializadores
das praticas interdisciplinares e interculturais no contexto escolar pesquisado. V. Elaborar
duas praticas com abordagens interdisciplinares e interculturais, utilizando os dados
analisados, que apontam desenvolvimento de praticas potencializadoras, de forma a contribuir
e incentivar mais praticas educativas interdisciplinares e interculturais. A pesquisa sera
conduzida em uma escola publica de Sao Luis (MA), envolvendo um grupo de 4 professores,
um de cada area do conhecimento, 2 coordenadores e 2 gestores. A coleta de dados utilizard a
técnica do grupo focal, entrevistas semiestruturadas e questionarios, visando capturar tanto
informacdes concretas quanto as percepcoes e experiéncias dos participantes. O desfecho
primario desta pesquisa ¢ a compreensdo das abordagens nas escolas em relagdo as praticas
interculturais e interdisciplinares, identificando desafios e lacunas. O desfecho secundario ¢ a
apresentagdo de sugestdes e ideias para promover praticas interculturais e interdisciplinares
nas escolas, contribuindo para a conscientizagdo e valorizagdo da diversidade desde a
educagao basica.
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1 INTRODUCAO

A sociedade moderna ¢ atravessada por superagdes epistemologicas, que levam a
outras formas de compreender e abordar o conhecimento. Dentre elas, a consideracdo da
diversidade de saberes como forma de se repensar e criticar no¢des coloniais. Com a
globalizagao economica, questionamentos sobre o pensamento estabelecido vem cada vez
mais a tona como, dentre eles, a questdo da identidade. Na contemporaneidade, como levanta
Hall (2011), as identidades deixam de ser solidas, elas exercem outro efeito, o pluralizador.
Tal efeito nos conduz a outras interrogagdes que demandam das epistemologias feministas,
sociais, culturais e interdisciplinares para o enfrentamento aos desafios em busca de
superagdes ao conhecimento posto.

Tomaz Tadeu da Silva (2011); retratou sobre a producdo social da identidade e da
diferenca; e de como a diversidade se torna central na teoria educacional critica. J& nao
cabendo mais pensar na interculturalidade e na interdisciplinaridade de forma marginal,
deslocando-as do curriculo oficial e alocando-as em temas transversais, onde pode-se ou ndo
ser trabalhada, ¢ e serd necessario obter mais espago e se estabelecer nos debates escolares e
académicos. Considerando-se que, como aborda Silva (2011), a identidade e a diferenca
devem ser tratadas também no viés do qual se ¢ levantado, uma questao politica, e que
envolve, fundamentalmente: as relacdes de poder (FOUCAULT, 1977).

Para Silva (2011), celebrar a identidade e a diferenga ndo se torna um meio por si s, €
essencialmente necessario problematiza-la. Diante disso, o questionamento do qual se
desenvolve esse trabalho; ¢: “Como as escolas publicas do Maranhao abordam as praticas
interdisciplinares e interculturais, considerando a diversidade étnico-sdcio-cultural, e quais
sdo os principais sentidos, significados, elementos potencializadores e dificuldades
relacionados a essas praticas?". A compreensdo sobre o referido problema podera conduzir a
reflexdo sobre a relevancia da identidade e diversidade de saberes e praticas culturalmente
diferenciadas no processo de escolarizacdo e, assim, suas possiveis conexdes com 0s sujeitos,
na medida em que produzem um novos sentidos sociocultural e educacional.

A Educagao Intercultural colabora com a teoria e pratica para um posicionamento que
valoriza e reconhece a diversidade cultural nos espagos escolares. Ao incentivar as expressoes
diversas trazidas pelos sujeitos, ela estimula a educacdo dialdgica e a conscientizacdo da
realidade cada vez mais complexa, conforme mencionado por Paulo Freire (1993).

As praticas interculturais e o cotidiano escolar estabelecem relagdes significativas em

relagdo a diferenca cultural, conforme apontado por Candau (2016). Essas relagdes se baseiam
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em duas concepgdes principais: 1) a interculturalidade ¢ vista como uma forma de superar a
desigualdade social, promover justi¢a e democratizar oportunidades; e II) a interculturalidade
valoriza as identidades plurais e reconhece a diversidade de grupos socioculturais,
proporcionando praticas que enriquecem os processos pedagogicos.

Por sua vez, as praticas interdisciplinares contribuem nesse processo educacional ao
possibilitar romper com o padrdo tradicional do conhecimento fragmentado. Ademais,
favorece a andlise critica da educagdo hegemonica, favorecendo, segundo Pombo (2006), o
crescimento do conhecimento cientifico a partir de um reordenamento interno das disciplinas,
constituindo novos espacos de investigacdo e de visibilidade. Severino (2017); argumenta que
o carater interdisciplinar ¢ intencionalizar a pratica, que no contexto escolar, conforme Garcia
(2012); destaca o papel dos conceitos de integracdo, envolvendo a contextualizagdo e
integracdo curricular, e de transdisciplinaridade como ideais para trabalhar questdes humanas
amplas além dos limites escolares.

A interculturalidade e a interdisciplinaridade apresentam proposigdes consolidadas
para pensar possiveis praticas na educagdo basica; ao fomentar aspectos que exigem discussao
e desmistifica¢dao das concepgdes dominantes. Diante disso, o objetivo central deste projeto de
pesquisa ¢ compreender quais sdo as praticas interdisciplinares e interculturais abordadas nas
escolas publicas do Maranhdo. A partir dos objetivos especificos, que sdo: I- Descrever de
que maneira a interculturalidade e a interdisciplinaridade podem se concretizar nas pratica
educativas com base na literatura especializada; 1II- Identificar abordagens
interdisciplinaridade e interculturais a partir do curriculo do territério Maranhense e da Base
Nacional Comum Curricular; III - Expressar os conceitos e a aplicagio da
interdisciplinaridade e interculturalidade no contexto escolar das escolas publicas do
Maranhao, detalhando as perspectivas da comunidade escolar, utilizando entrevistas
semiestruturadas e questionarios; IV- Identificar os desafios e os elementos potencializadores
das praticas interdisciplinares e interculturais no contexto escolar pesquisado; V - Elaborar
duas praticas com abordagens interdisciplinares e interculturais, utilizando dos dados
analisados, que apontam desenvolvimento de praticas potencializadoras, de forma a
contribuir e incentivar mais praticas educativas interdisciplinares e interculturais.

A partir dos objetivos tracados, define-se este trabalho como pesquisa etnografica, que
de acordo com Severino (2016), visa compreender na sua cotidianidade, os processos, as
interacdes de um individuo ou um grupo. Para isso, utilizara-se-a da técnica do grupo focal, a
ainda de entrevistas semiestruturadas e questiondrios. O grupo participante desta pesquisa sera

um grupo com 4 professoras(es), 2 coordenadoras(es) e 2 gestoras(es). Tal técnica foi
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definida a partir do pressuposto metodologico da interagdo, da troca de ideias e reflexdes
utilizando-se para isso a modalidade de entrevista diretiva, de materiais de apoio artigos, fotos
e audiovisual como dispositivos para provocar discussdao coletiva. A técnica do grupo focal
seguird um roteiro, em um ambiente ndo diretivo, contando também com a aplicagdo de
questionarios e entrevistas individuais para efeito de trazer respostas subjetivas e constratd-la
com as respostas concedidas em grupo, as subjetividades sdo importantes no valor de tratar
das experiéncias pessoais que transbordam para a pratica pedagdgica, dando mais sentido e
enriquecendo o material de coleta e analise.

A andlise de dados sera feita a analise de discurso, a partir da triangulagdo dos dados,
que de acordo com Minayo (2010), sdo constituidos por trés aspectos, o primeiro referente as
informacdes concretas levantadas com a pesquisa, os dados empiricos, as narrativas dos
entrevistados, o segundo, o didlogo com os autores que estudam a tematica em questdo e o
terceiro dar-se-4 pela analise de conjuntura.

Os resultados esperados desta pesquisa incluem a compreensdo das abordagens nas
escolas em relacdo as praticas intercultural e interdisciplinar, a identificagdo dos desafios e
lacunas existentes para sua implementacao e a apresentacdo das percepgdes e experiéncias dos
participantes da pesquisa. Com base nos resultados, espera-se que essa pesquisa permita que
0s participantes tragam suas experiéncias, assim como ideias para as praticas interculturais e
interdisciplinares, possibilitando espacos e didlogos de conhecimentos diversos adentrem as

escolas, visando a conscientizagao de classe, género e raga desde a educagao basica.

2 CARACTERIZACAO E DELIMITACAO DO PROBLEMA DA PESQUISA

Os sentidos e significados atribuidos as praticas interdisciplinares e interculturais
podem variar de acordo com as experiéncias e perspectivas dos estudantes, professores e
membros da comunidade educacional. Essas abordagens podem ser percebidas como
oportunidades para enriquecer a educagdo, fortalecer a identidade cultural e promover o
respeito a diversidade. Compreender essas percepgdes contribui para uma reflexdo critica
sobre a eficicia das praticas em atender as necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, a pesquisa apresenta a seguinte questao-problema: “Como as escolas
publicas do Maranhdo abordam as praticas interdisciplinares e interculturais, considerando a
diversidade e identidade e quais sdo os principais sentidos, significados, elementos

potencializadores e dificuldades relacionados a essas praticas?".
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A compreensdo sobre o referido problema poderd conduzir a reflexdo sobre os
processos educacionais, a relevancia social e cultural de saberes e praticas culturalmente
diferentes e assim como suas possiveis conexdes, na medida em que produzem um novo

sentido sociocultural.

3 HIPOTESE

Nas escolas publicas de Sao Luis (MA), as praticas interdisciplinares e interculturais
sdo implementadas de maneiras diversas, influenciadas pelas experiéncias e perspectivas dos
estudantes, professores e membros da comunidade educacional. A percepgdo de
enriquecimento da educagdo, fortalecimento da identidade cultural e promocao do respeito a
diversidade varia significativamente entre as partes envolvidas. As principais dificuldades
estdo relacionadas a falta de recursos, treinamento insuficiente e resisténcia & mudanga. A
compreensdo desses fatores contribuird para a avaliagdo critica da eficacia dessas praticas em
atender as necessidades dos estudantes e para a identificagcdo de areas de melhoria nos

processos educacionais, valorizando saberes e praticas culturalmente diferentes.

4 OBJETIVOS

4.1 Geral

O objetivo central deste projeto de pesquisa ¢ compreender quais sdo as praticas
interdisciplinares e interculturais abordadas na escola publica de Sao Luis (MA), a partir dos

objetivos especificos:
4.2 Especificos

I - Descrever de que maneira a interculturalidade e a interdisciplinaridade podem se

concretizar na pratica educativa com base na literatura especializada;

IT - Identificar abordagens interdisciplinaridade e interculturais a partir do curriculo do

territorio Maranhense e da Base Nacional Comum Curricular;

III - Expressar os conceitos e a aplicagdo da interdisciplinaridade e interculturalidade no
contexto escolar das escolas publicas do Maranhdo, detalhando as perspectivas da

comunidade escolar, utilizando entrevistas semiestruturadas e questionarios;
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IV- Identificar quais os desafios e os elementos potencializadores das praticas
interdisciplinares e interculturais no contexto escolar, a partir dos dados coletados com o
grupo focal e entrevistas individuais a serem realizadas com professores, coordenadores e

estudantes das escolas publicas do Maranhao;

V - Elaborar duas praticas com abordagens interdisciplinares e interculturais, utilizando dos
dados analisados, que apontam desenvolvimento de praticas potencializadoras, de forma a

contribuir e incentivar mais praticas educativas interdisciplinares e interculturais.
5 FUNDAMENTACAO TEORICA
5.1 Interdisciplinaridade

Ao discutir os desafios da interdisciplinaridade, dentre elas se percebe as
inter-retroacdes que Edgar Morin (2010) destaca como necessidade para um pensamento
complexo. Morin ressalta que a fragmentacao da identidade humana tem nos afastado de uma
compreensdo completa de quem somos: “[...] de reconhecer a unidade dentro do diverso, o
diverso dentro da unidade; de reconhecer, por exemplo, a unidade humana em meio as
diversidades individuais e culturais, as diversidades individuais e culturais em meio a unidade
humana.” (MORIN, 2010, p. 25). Para isso, ¢ necessario ir além da justaposi¢ao de conteudos
de diferentes areas do conhecimento e restabelecer as conexdes entre eles.

Nesse sentido, o autor propde alguns principios fundamentais para se pensar
aprendizagem e ensino, sdo eles: O principio recursivo destaca a importancia de compreender
como os produtos estdo intrinsecamente ligados a producao de seus proprios produtores. Isso
implica perceber as interagdes e influéncias mutuas que ocorrem com diferentes elementos
dentro de um sistema complexo. Por sua vez, o principio hologramatico enfatiza a imbricagao
entre a parte e o todo, onde o todo ¢ constituido por partes menores. Nota-se 0s principios
associados a ideia dialogica, que busca romper com a cultura do silenciamento, trazendo ao
sujeito a oportunidade de humanizar o processo de ensino, com a interagdo com
profundidades e complexidades, como identidades, representatividade e reconhecimento.

A dialogicidade, abordada por Paulo Freire (1993), também desempenha um papel
fundamental na compreensdo da interdisciplinaridade. Freire (1996) propde uma educagdo
problematizadora, na qual o didlogo entre educador e educando ¢ essencial. Esse didlogo tem
como pressupostos levantar questionamentos sobre as situacdes problematicas da sociedade,

buscando refletir sobre as multiplas questdes sociais que afetam a maioria da populacao,
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possibilitando desconstrugdes sobre a realidade social, econdmica e politica. Na expectativa
de compreenderem a necessidade de garantir os direitos basicos a todos os cidadaos, nao lhes
negar educacdo e conhecimento, por exemplo, garantindo-lhes compreender de forma
multifacetada a realidade complexa em que vivemos, que para tanto, ¢ exigido um
conhecimento também complexo.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade ¢ a complexidade do pensamento, no
restabelecimento das conexdes entre diferentes areas do conhecimento, a superacao da
fragmentacdo do conhecimento e na promocdo do didlogo como forma de compreender e

transformar a realidade.
4.2 Interculturalidade

As transformagdes em nossa sociedade ocorrem rapidamente, porém estamos diante de
um ritmo que ainda ndo conseguimos acompanhar plenamente. Sao processos que demandam
uma constru¢do gradual e minuciosa. Encontramo-nos em uma realidade em que as culturas
se entrelacam e interligam-se de maneira cada vez mais evidente, o que exige uma leitura
abrangente do contexto global e local, que por sua vez requer uma discussdo plural e
multifacetada.

A interculturalidade, concebida por Virgilio Alvarado, propde um projeto politico que
pressupde como inevitdvel a interacdo entre as culturas, permitindo estabelecer dialogos.
Importante dizer que; a interculturalidade tem carater politico em sua concepg¢do. De acordo o
autor supracitado a interculturalidade surge “[...] como reagdo dos estados nacionais ao
processo de uniformizacdo cultural decorrente da globalizacdo”, difere substancialmente do
multiculturalismo por nem sempre ter esse carater emancipatorio.

Alvarado (2003) e Lopes (2012) refletem sobre a simples coexisténcia entre os
membros de uma sociedade nao ¢ suficiente para a garantia dos seus direitos fundamentais,
por meio do dialogo livre e em igualdade de condigdes entre maiorias e minorias. Esta ¢ uma
perspectiva abordada pela interculturalidade critica, em consonancia com Candau (2006). Tal
abordagem localiza-se como central nos processos de transformagdo das sociedades
latino-americanas, onde assume teor politico orientado a constru¢do de democracias em que
redistribuicdo e reconhecimento cultural sejam assumidos como imprescindiveis para a
realizacdo da justica social. Para a autora, Candau (2014), a interculturalidade tem um sentido

dindmico e em permanente didlogo entre culturas em condic¢des de respeito e equidade.
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Walsh (2005); destaca essa contraposi¢do que os movimentos fazem aos olhares
coloniais, ndo baseando-se nos legados eurocéntricos, tratando de trazer sempre a perspectiva,
de forma mais ampla e a partir do sul global, pois, considera-se que o olhar decolonial ¢
essencial para tecer novos e genuinos didlogos acerca da interculturalidade. Catherine Walsh;
diz que a decolonialidade deve ser uma luta persistente contra as colonialidades impostas aos
grupos subalternos. Desconstruir a subalternidade ¢ urgente para que se encontre outros
dispositivos para os processos de subjetivagdo, conforme apontam Azibeiro e Fleury (2009).

Tracar esse percurso na educagdo basica ¢ fundamental quando falamos de busca por
uma educa¢do de qualidade. Antes de tragar este caminho, precisamos compreender os
conceitos do que seria uma educagdo intercultural.

O conceito de educagao intercultural na América Latina, segundo Repetto (2019),
passa por desdobramentos prenunciando ser tratada como um campo de debate pedagogico
politico por uma educacdo democratica. O debate sobre essa perspectiva ¢ um debate que
advém do sul global, a partir das lutas e reivindicagdes indigenas dentre outros povos e
comunidades tradicionais, mas também que carrega a perspectiva de organismos
internacionais. Sendo assim, o conceito de interculturalidade ¢ polissémico e ndo possui
neutralidade.

Entre as décadas de 60 ¢ 70 do século XX, segundo Lopez (2009), o conceito de
interculturalidade na América Latina ultrapassa a no¢do de integracdo para o de resisténcia
aos processos de desaculturagdo. Para Darcy Ribeiro, esses processos sao novas formas de
luta de classe, que ocorrem por meio da transfiguracdo dos aspectos socioculturais ou pela
destruicao fisica.

Sueli Carneiro (2005); nos chama atencao para esse processo com a denominacao de
epistemicidio, como um dos tentaculos do racismo, que aniquila cognitivamente € promove o
banimento social e a confianca intelectual para os racialmente inferiorizados. No cotidiano
escolar, por exemplo, a imposi¢do do embranquecimento cultural, a partir da destituicao de
racionalidade de diversas culturas, subordina os educandos, conforme Carneiro (2005) leva-os

a condicao de colonizado/tutelado, dependente de:

[...] um processo persistente de producdo da inferioridade intelectual ou da
negacdo da possibilidade de realizar as capacidades intelectuais, o
epistemicidio nas suas vinculagdes com as racialidades realiza, sobre seres
humanos instituidos como diferentes e inferiores constitui, uma tecnologia
que integra o dispositivo de racialidade/biopoder, e que tem por
caracteristica especifica compartilhar caracteristicas tanto do dispositivo
quanto do biopoder, a saber, disciplinar/ normalizar ¢ matar ou anular. E um
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elo de ligagdo que ndo mais se destina ao corpo individual e coletivo, mas ao
controle de mentes e coragoes. (CARNEIRO, 2005, p. 97).

Partindo dos estudos de Walsh (2009), a educagdo intercultural no contexto latino
americano, apresenta trés concepgoes: a relacional, que considera a interculturalidade como
um processo que ocorre naturalmente mediante o sincretismo, que encobre conflitos, sendo
portanto limitada e individualista; a outra concep¢do ¢ a funcional, que reconhece a
diversidade para culminar em uma estabilidade social, por sua vez, a critica realizard
apontamentos sobre o que esta posto € como as estruturas se estabelecem, se colocam numa
proposicao de construcdo social, ndo apenas para reconhecer o diferente, mas para discutir o
questdo do poder e o colonialismo.

A perspectiva da interculturalidade critica foi discutida além de Walsh, por autores

como Quijano (2005) e Candau (2012), dentre outros, e serad discutida na subsecao seguinte.
4.2.3 Interculturalidade Critica

Em América Latina e o giro decolonial, Ballestrin (2013); apresenta o pensamento
sobre a premissa de que a colonialidade constitui a modernidade, por autores
latinoamericanos, como Enrique Dussel, Anibal Quijano, Walter Mignolo, dentre outros, que
buscavam um novo projeto epistemoldgico, que essencialmente tivesse como proposi¢ao uma
construcdo alternativa @ modernidade eurocéntrica, tanto em termos de projeto de civilizagdo
quanto de propostas epistémicas.

Dessa forma, surgem perspectivas tedricas inovadoras que nos levam a refletir sobre as
formas de poder e opressdo presentes no contexto da educagdo. A abordagem critica da
interculturalidade amplia essa reflexdo, como aborda Estermann (2017), ao evidenciar a
importancia da dignidade ontologica e epistemologica dos conhecimentos historicamente
negados pelo colonialismo. Esses conhecimentos negligenciados desempenham um papel
fundamental na constru¢do de uma nova geopolitica do conhecimento.

Segundo Candau (2012, p.133 ), a interculturalidade critica ¢:

[...] a construgdo de identidades dindmicas, abertas e plurais, assim como
questiona uma visdo essencializada de sua constituigdo. Potencia os
processos de empoderamento, principalmente de sujeitos e atores
inferiorizados ¢ subalternizados e a construcdo da autoestima, assim como
estimula a constru¢ao da autonomia num horizonte de emancipagao social
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Em suas categorias estdo os sujeitos e atores, saberes e conhecimentos, praticas
socioeducativas e politicas publicas, onde Candau (2012, p.133); discorre o seguinte sobre

cada uma delas:

A primeira categoria, sujeitos e atores, refere-se a promogao de relagdes tanto
entre sujeitos individuais, quanto entre grupos sociais integrantes de
diferentes grupos socioculturais. A categoria de saberes ¢ conhecimentos, sem
duavida, tem uma especial importancia [...]. Convém ter presente que ha
autores que empregam estes termos como sinOnimos, enquanto outros os
diferenciam e problematizam a relacdo entre eles. O que se denomina
conhecimentos estd, em geral, constituido por conceitos, ideias e reflexdes
sistematicas que guardam vinculos com as diferentes ciéncias. Estes
conhecimentos tendem a ser considerados universais e cientificos, assim
como a apresentar um carater monocultural. Quanto aos saberes, sdo
considerados como particulares e assistematicos. A categoria praticas
socioeducativas referida a interculturalidade, exige colocar em questdo as
dindmicas habituais dos processos educativos, muitas vezes padronizados e
uniformizados, desvinculados dos contextos socioculturais dos sujeitos que
dele participam e baseados no modelo frontal de ensino-aprendizagem.
Favorece dindmicas participativas, processos de diferenciacdo pedagogica, a
utilizacdo de multiplas linguagens e estimula a construgdo coletiva. A quarta
categoria, politicas publicas, aponta para as relagdes dos processos
educacionais e o contexto politico-social em que se inserem. A perspectiva
intercultural critica reconhece os diferentes movimentos sociais que vém se
organizando em torno de questdes identitarias, defende a articulagdo entre
politicas de reconhecimento e de redistribuicdo e apoiar politicas de acgdo
afirmativa orientadas a fortalecer processos de construgdo democratica que
atravessem todas as relagcdes sociais, na perspectiva de radicalizagdo dos
processos democraticos.

Nesse sentido, de acordo com Quijano (2012, p. 139): “[...] € tempo de aprendermos a
nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa imagem ¢ sempre, necessariamente,
distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o que nio somos.”

Entretanto, o diadlogo intercultural apresenta desafios significativos que devem ser
abordados e incorporados a formacao inicial e continuada de professores. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e, mais recentemente, a criagdo de uma base nacional para a
formacao de professores, que visa orientar tanto a formagao inicial quanto a continuada desses
profissionais, ndo sustentam, de forma explicita, que o didlogo intercultural deve ser
trabalhado e inserido em todos os componentes curriculares e por todos os professores. Dessa
forma, discussodes sobre diversidade e identidade podem ser esvaziadas e pouco exploradas no
cotidiano escolar, podendo apresentar conceitos e significados destoantes e/ou equivocados,
levando a confusdo do que deve e onde deve ser tratada a interculturalidade na educagao.

Parte do problema consiste em que nao se tem atribuido a categoria de "identidade",

segundo Britzman (1996, p.72) as: “[...] suas caleidoscopicas qualidades: a identidade ¢
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constituida de mais coisas do que aparenta. Além disso, os individuos ndo vivem suas

identidades como hierarquias, como esteredtipos ou prestagdes”.
4.2.2 Diversidade

A importancia da diversidade cultural em uma sociedade complexa e a necessidade de
combater preconceitos e discriminagdes; ¢ tratada por Clifford Geertz (1999) em Os usos da
diversidade. Neste artigo, o autor aborda o como a globalizagdo afetou as diferengas entre os
povos, afirmado que a globalizacao foi responsavel por diminuir, na maioria dos casos, as
diferengas entre os povos, mas que ndo amenizou os preconceitos e as formas de
discriminacdo que ocorrem nessas diferengas. O autor supracitado argumenta que a
diversidade cultural faz parte de uma sociedade complexa e ndo se limita apenas a grupos
étnicos ou nacionais bem delimitados, mas também a diferencas geracionais, etarias, género,
sexualidade e classe. Para Carrara (2009), a ampla diversidade cultural estd intimamente
imbricada e necessita de uma abordagem conjunta.

A sociedade complexa nos conduz a outras interrogagdes que demandam das
epistemologias feministas, sociais, culturais e interdisciplinares para o enfrentamento aos
desafios em busca de superagdes ao conhecimento posto. Geertz (1999) nos aponta que a
tolerancia passiva e aceitacdo pragmatica; sdo atitudes moralmente aceitas, a ndo mudanga de
postura s6 poderia ser encarada, segundo o autor, como intelectualmente desonesta, por
justamente ndo tragar mudancas significativas e ceder espagos aos invisibilizados. Para tanto,
Carrara (2009); aponta que precisamos manter uma perspectiva ndo essencialista em relacao

as diferencas:

A adogdo dessa perspectiva justifica-se eticamente, uma vez que 0 processo
de naturaliza¢do das diferencgas étnico-raciais, de género ou de orientagdo
sexual, que marcou os séculos XIX e XX, vinculou-se a restricdo do acesso a
cidadania a negros, indigenas, mulheres e homossexuais. Lembremos, por
exemplo, que até o inicio do século XX uma das justificativas para a nao
extensdo as mulheres do direito ao voto baseava-se na ideia de que elas
possuiam um cérebro menor ¢ menos desenvolvido que o dos homens. Este
imperativo de encontrar no corpo as razdes de tais diferengas, ou seja, de
essencializa-las ou neutraliza-las, explica-se pela preponderancia formal dos
principios politicos do Iluminismo, muito especialmente do principio da
igualdade. Depois da Revolugado Francesa, nas democracias liberais modernas,
apenas desigualdades naturais, inscritas nos corpos, podiam justificar o ndo
acesso pleno a cidadania. (CARRARA, 2009, p. 13).
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Dessa forma, debater a questdo da identidade seria fundamental quando pensamos no
carater interdisciplinar e intercultural da educacdo basica, almejando uma postura que
confronte as diferengas culturais de maneira incomoda, reflexiva e instigante para o
entendimento mais profundo das subjetividades variantes na propria sociedade. Portanto,
Geertz (1999, p.29) defende que a passividade diante da intolerancia, discriminagdo e racismo
nao ¢ honesta, ndo ¢ suficiente para lidar com a diversidade cultural, ¢ necessario um reajuste

nos habitos teodricos, conforme defende no trecho abaixo:

9 e

Noés podiamos pensar sobre os “primitivos” (“selvagens”, “nativos”...) como

pensamos sobre marcianos — como possiveis maneiras de sentir, argumentar,
julgar e se comportar, de prosseguir, descontinuas as nossas, alternativas a
noés. Agora que aqueles mundos e aquelas maneiras “outras” de pensar ndo
estio em sua maioria realmente alhures, mas sdo, bem aqui ao lado,
alternativas para nds, “lacunas (imediatas) entre eu e aqueles que pensam de
forma diferente de mim, um certo reajuste dos nossos habitos retoricos assim
como de nosso sentido de missdo parece estar na ordem do dia. Os usos da
diversidade cultural, de seu estudo, sua descrigdo, analise e compreensdo
dependem menos de separarmos ndés mesmos dos outros e os outros de nos
para defesa da integridade do grupo e manutencdo da lealdade do grupo do
que de definir o terreno a ser percorrido pela razdo se as suas modestas
recompensas tiverem de ser alcangadas e apreciadas.

O autor argumenta que ¢ necessario reconhecer a diversidade cultural como
oportunidade de expandir nossa compreensao das diferentes formas de pensar e viver. Em vez
de separar “nds” dos “outros”, Geertz (ano) enfatiza a importancia de definir um terreno
comum onde a razdo possa ser exercida para alcancar e apreciar as modestas recompensas da
compreensdo mutua, e, assim, exercer os dialogos entre saberes.

Para instaurar o exercicio dos didlogos entre saberes, envolve, segundo Geertz (1999,
p.33), a abordagem da escuta ativa, empatia e abertura de espago para novas perspectivas, em

um esfor¢o continuo e completa:

Nossa simpatia vem do nosso conhecimento de até que ponto ele conquistou o
direito aos seus pontos de vista e a amargura que, portanto, ha neles, da nossa
compreensdo do terrivel caminho que ele teve de percorrer para chegar a eles
€ 0 que — o etnocentrismo e os crimes que ele legitima — tomou-o tio terrivel.
Se quisermos ter a capacidade de julgar, como devemos querer, precisamos
nos tornar capazes de ver. E para tanto, o que ja vimos — as entranhas das
nossas cabines de trem; os exemplos historicos iluminadores de nossas
nacdes, nossas igrejas, € nossos movimentos — por mais fascinante que seja
um e por mais ofuscante que seja o outro, simplesmente nao basta.
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Moacir Gadotti, em seu livro Diversidade Cultural e Educacdo para Todos (2007),
nos chama a aten¢do para diversos problemas estruturais enfrentados pela Educacdo, dentre
eles as dificuldades de aprendizagem e os indices de evasdo. De maneira geral, segundo
Gadotti (1992), a escola ainda se refere a cultura hegemonica, voltada para si e ndo para todas
as pessoas. A escola para todos requer que se abandone a postura monocultural e uniforme, se
faz necessario valorizar e respeitar a diversidade culturalmente presente nesses espacos.

Tendo em vista que; a diversidade ¢ inerente a natureza humana e, por isso, nao deve
existir apenas uma forma de viver e perpetuar nossa existéncia no planeta, surgem varias
possibilidades de diferentes realidades. O que ndo devemos ¢ contrapor um Unico pensamento
com outro pensamento Unico, pois, conforme Moacir Gadotti (2007), educar para um mundo
possivel alternativo ¢ educar para a existéncia de diversos mundos possiveis.

Para isso, Gadotti (2007); sustenta que € preciso visibilizar o que foi escondido pela
opressdo, dar voz aos silenciados, concluindo que educar para um outro mundo possivel ¢
desalienar, desfetichizar, pois: “[...] o fetichismo transforma as relagdes humanas em
fendmenos estaticos, como se fossem impossiveis de serem modificadas. Fetichizados, somos
incapazes de agir porque o fetiche rompe com a capacidade de fazer.”. (GADOTTI, 2007,
p.1).

A reflexdo sobre a educacdo e diversidade cultural, conforme abordada por Nilma
Lino Gomes (1999), envolve a relacdo entre o eu e o outro, ndo se restringindo apenas ao
reconhecimento do outro como algo diferente. Essa discussdo deve estar presente tanto na
formacao quanto na pratica de todos os educadores e educadoras.

Para Gomes (1999), a sociedade brasileira ¢ representada por uma multifacetada
diversidade cultural. E preciso compreender que; a diversidade cultural vai além do aspecto
pluriétnico e pluricultural, sendo muito mais complexa. Sua heterogeneidade exige um
posicionamento critico e politico, assim como uma visao ampla capaz de abranger os diversos
recortes dentro de uma realidade culturalmente diversa.

Ao considerarmos as especificidades que compdem a diversidade cultural e os
caminhos necessdrios para construir o didlogo e garantir a cidadania para todos,
independentemente das diferengas, ndo podemos negligenciar a importincia de uma
instituicdo fundamental em nossa sociedade que ¢ a escola que tem o papel fundamental na

construgao dessa relagao.

4.2 .3 Identidade
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“Temos uma dificuldade muito grande - um vicio que ¢ comum ao mundo ocidental
cristdo - de tentar homogeneizar tudo, de tentar estabelecer identidade como sendo uma coisa
Unica para todos. “ (LOPES, 1987, p. 38).

O conceito de identidade ¢ tratado por diversos autores sob diferentes visdes. O
conceito de identidade, tratado por Dubar (1997), atribui a identidade a processos identitarios
dialéticos, que se constitui a partir de duas ocorréncias: relacional e biografico. Sintetizando,
o processo identitario relacional tem a ver com a perspectiva do outro sobre o eu, sendo este
mais objetivo e genérico. Por sua vez, o processo identitario biografico corresponde ao eu
para si, sendo subjetiva e complexa.

Para Bauman (2003), a construcdo da identidade estd nos acontecimentos exercidos
pelas conexdes estaveis que fazemos uns com os outros em um campo ambivalente, onde se

conecta e desconecta:

Quando falamos de identidade ha, no fundo de nossas mentes, uma ténue
imagem de harmonia, logica, consisténcia: todas as coisas que parecem —
para nosso desespero eterno — faltar tanto e tdo abominavelmente ao fluxo
de nossa experiéncia. A busca da identidade é a busca incessante de deter ou
tornar mais lento o fluxo, de solidificar o fluido, de dar forma ao disforme.
Lutamos para negar, ou pelo menos encobrir, a terrivel fluidez logo abaixo
do fino envoltorio da forma; tentamos desviar os olhos de vistas que eles ndo
podem penetrar ou absorver. Mas as identidades, que ndo tornam o fluxo
mais lento e muito menos o detém, sdo mais parecidas com crostas que vez
por outra endurecem sobre a lava vulcanica e que se fundem e dissolvem
novamente antes de ter tempo de esfriar e fixar-se. (BAUMAN, 2003, p.97).

Nesse sentido, segundo Hall (2006), a identidade na contemporaneidade ¢ movel e
busca valorizar em suas construcdes identitarias e oscilantes, rompendo com o sujeito do
iluminismo: o autossuficiente e individualista, tornando cada vez mais perceptivel sua
imbricacdo com sociedade e cultura.

Britzman (1996); argumenta em favor de uma nog¢do mais complexa e historicamente
fundamentada de identidade. Esta noc¢ao vé a identidade como fluida, parcial, contraditoria,
ndo-unitaria, uma nog¢ao que envolve elementos sociais. Nesse tocante, discorre Gomes (2002,

p-39); que:

(13 2

A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é intermediada
pelo reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua agdo.
Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, € negociada
durante a vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente
interior, com os outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade
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socialmente derivada sdo formadas em didlogo aberto. Estas dependem de
maneira vital das relagdes dialdgicas estabelecidas com os outros.

Com os conceitos de diversidade e identidade abordados a partir da abordagem da
interculturalidade critica e de modo interdisciplinar, a se¢do seguinte ira discorrer sobre os
sentidos de praticas educativas emancipatorias, como o discurso neoliberal na educacao
publica brasileira pode inviabilizar tal abordagem e quais as consequéncias, os principais
desafios da interculturalidade de modo interdisciplinar nas praticas educativas na formagao de

professores e em seus curriculos.

6 PROPOSTA METODOLOGICA

A partir do objetivo tragado em compreender e analisar quais sdo as praticas
interdisciplinares e interculturais abordadas na escola publica de Sao Luis (MA), define-se
esta pesquisa como etnografica, que de acordo com Severino (2016), visa compreender na sua
cotidianidade, os processos, as interagdes de um individuo ou um grupo. utilizando-se da
técnica do grupo focal, com entrevistas individuais e questionarios. O tipo de pesquisa foi
definido a partir da melhor possibilidade de responder a questdo problema deste trabalho:
“Como as praticas interdisciplinares e interculturais sao abordadas na escola publica de Sao
Luis (MA)? Estas praticas consideram a diversidade étnica-socioculturais? Quais os
elementos potencializadores e as dificuldades dessa pratica?".

A pesquisa bibliografica se da a partir do levantamento de artigos, teses e dissertacdes,
utilizando de palavras-chaves, como: praticas criticas, educagdo intercultural, pedagogia
critica, estudos culturais e interdisciplinaridade e educacdo escolar. Por sua vez, o grupo focal,
técnica de pesquisa qualitativa, consiste em realizar entrevistas em grupo, nesse caso as
professoras (es) e coordenadoras (es) de uma escola. Sera apenas 1 grupo de 8§ integrantes,
constituido por 4 professoras(es), 2 coordenadoras(es) e 2 gestoras. Tal técnica foi definida a
partir do pressuposto metodologico da interagdo, da troca de ideias e reflexdes utilizando-se
para isso a modalidade de entrevista diretiva, utilizando-se de materiais de apoio artigos, fotos
e audiovisual como dispositivos para provocar discussdo coletiva. A técnica do grupo focal
seguira um roteiro com progressividade de questdes, em um ambiente nao diretivo, contando
também com a aplicagdo de questionarios e entrevistas individuais para efeito de trazer
respostas subjetivas e complementa-las com as respostas concedidas em grupo, entendendo

que as subjetividades sdo importantes no valor de tratar das experiéncias pessoais que
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transbordam para a pratica pedagdgica, dando assim, mais sentido e enriquecendo o material
de coleta e analise.

De acordo com Minayo (2010), esse momento pode gerar controvérsias e influéncia
no repertdrio do outro, a0 mesmo tempo que permite mapear consensos € dissensos sobre o
tema em questdo. A técnica serd aplicada mediante roteiro progressivo de questdes, em um
ambiente nao diretivo. Além dessa abordagem, o grupo focal sera contrastado com a aplicagao
de questionarios e entrevistas individuais. Espera-se que essa experiéncia permita que os
participantes tragam suas experiéncias, assim como ideias, para as praticas criticas nas escolas
relacionadas aos impactos socioculturais e grandes empreendimentos.A analise de dados sera
feita a analise de discurso, a partir da triangulagdo dos dados, que de acordo com Minayo
(2010), sao constituidos por trés aspectos, o primeiro referente as informagdes concretas
levantadas com a pesquisa, os dados empiricos, as narrativas dos entrevistados, o segundo, o
didlogo com os autores que estudam a tematica em questdo e o terceiro dar-se-a pela analise
de conjuntura.

Os resultados esperados desta pesquisa incluem a compreensdao das abordagens nas
escolas em relagdo as praticas intercultural e interdisciplinar. Espera-se ainda, avaliar a
presenca da interdisciplinaridade e interculturalidade nessas abordagens, identificando os
desafios e lacunas existentes, e conhecer as percepcdes e experiéncias dos participantes da
pesquisa. Com base nos resultados espera-se que mais espagos e didlogos de conhecimentos
diversos adentrem as escolas, visando a consciéncia de classe e raga desde a educacao basica.

Como produto final deste trabalho, pretende-se elaborar duas praticas com abordagens
interdisciplinares e interculturais, utilizando dos dados analisados, que apontam
desenvolvimento de praticas potencializadoras, de forma a contribuir e incentivar mais

praticas educativas interdisciplinares e interculturais.

6.1 Local da Pesquisa

Para atender ao objetivo principal deste estudo, foi selecionada uma escola do ensino
fundamental e médio, de forma a se realizar uma pesquisa etnografica utilizando a técnica do
grupo focal, o que permitird fazer uma analise mais aprofundada sem comprometer os prazos
inerentes a entrega do trabalho. A escolha da escola selecionada deu-se, principalmente, por
estar inserida numa érea residencial que atende criangas e adolescentes, situada no bairro
Jardim Renascencga, na capital de Sao Luis (MA), de grande diversidade sociocultural e que

apresenta um corpo estudantil muito heterogéneo, o que facilita a reprodugdo do estudo em



135

outras unidades organicas, em possiveis investigacdes futuras. A oferta formativa abrange o
ensino fundamental I e ensino médio, contando com 16 professores. A pesquisa focard em

professores que atuam no ensino médio, com 210 alunos/as distribuidos/as em 3 turmas.

6.2 Participantes

O universo amostral da pesquisa sera composto por 8 professores, sendo um de cada
area do conhecimento: Matemadticas e suas Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e ainda 2
coordenadoras e 2 gestoras. A pesquisa focard em professores que atuam no ensino médio
cujo o alunado corresponde de acordo com o censo escolar de 2022 de 210 alunos/as

distribuidos/as em 3 turmas, sendo 1° ano, 2° ano e 3° ano do ensino médio

6.2.1 Critérios de inclusdo e de exclusdo dos participantes

O critério de inclusdo dos professores se deu por area de conhecimento, com um
participante de cada area, as duas coordenadoras pedagdgicas ¢ a diretora e a gestora geral
para que todo o corpo pedagogico esteja envolvido na pesquisa. J& a exclusao, se deu por ndo
envolver estudantes focando apenas nos professores, coordenadores e gestores, uma vez que,

a pesquisa foca nas praticas pedagogicas.

6.2.2 Riscos e beneficios da pesquisa aos participantes

Os principais riscos da pesquisa estdo atreladas ao cansago ou aborrecimento ao
responder questionarios ¢ ao desconforto, constrangimento ou alteragdes de comportamento
durante gravacdes de audio e video.

Os principais beneficios estdo ligados a participacdo e ao desenvolvimento de
metodologias de pesquisa, conhecimento da realidade local para desenvolvimento de agdes,
no repensar de praticas pedagogicas, no desenvolvimento de novas habilidades, nas
evidéncias para apoiar a incorporagdo de acdes e no desenvolvimento de estratégias, além no

desenvolvimento de material para conscientizagdo da comunidade escolar.

6.3 Instrumentos de Coleta de Dados
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O Grupo Focal (GF) ¢ uma das principais técnicas empregadas neste trabalho para o
entendimento e levantamento de questdes sobre o objeto de estudo presente. O seu emprego
justifica-se na potencialidade da interagdo grupal como ferramenta capaz de mobilizar e
expor motivos, crengas, opinides, influéncias e sentimentos que os professores possuem
sobre suas praticas pedagogicas. Além do GF, outras técnicas de investigagdo serdo
utilizadas, como a observacao, a entrevista individual e os questionarios.

Para a coleta de dados, serd empregada uma discussdo em torno do tema
interdisciplinaridade e interculturalidade, a partir de questdes pontuadas em um roteiro. Esse
guia apresentard questdes relacionadas ao objeto de estudo, que visam provocar, sustentar e
direcionar a discussio (BARBOUR, 2009). O roteiro do grupo focal serd elaborado
procurando recuperar fatos, acontecimentos e experiéncias. Os topicos serdo devidamente
hierarquizados, de modo a se relacionarem uns com os outros. A ordem estabelecida e
flexibilidade dos temas permitird a pesquisadora e aos integrantes retomar pontos
anteriormente comentados, além de articular melhor a discusséo.

As sessoes dos grupos focais terdo duracdo média de 1 a 2 horas. Sera realizada em
um ambiente confortdvel e agradavel, preferencialmente em uma sala ampla, com ar
condicionado, porta sem janela e com fechadura, mesa longa e com cadeiras para todos os
participantes.Posteriormente ao uso do roteiro do grupo focal e a finalizagdo do mesmo,
outros instrumentos de coletas serdo utilizados, como questionarios € entrevistas com a

finalidade de apreender subjetividades.

6.4 Procedimentos de Coleta de Dados

O registro das interacdes do Grupo Focal sera feito utilizando gravadores de 4udio e
de video. A gravacgdo de video ¢ uma vantajosa ferramenta pois além do registro das falas, ha
também o das expressoes gestuais do grupo focal. Os questionarios serdo disponibilizados por
meio do /ink do Google forms e a entrevista serd gravada e serd conduzida por meio da

estruturacao de um roteiro a ser aplicada presencialmente com os professores.

6.5 Procedimentos de analise dos resultados

A andlise de dados sera feita a analise de discurso, a partir da triangulagdo dos dados,
que de acordo com Minayo (2010), sdo constituidos por trés aspectos, o primeiro referente as

informacdes concretas levantadas com a pesquisa, os dados empiricos, as narrativas dos
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entrevistados, o segundo, o didlogo com os autores que estudam a tematica em questdo e o
terceiro dar-se-a pela analise de conjuntura.

A mobilizag¢ao do dispositivo teodrico e as perguntas de trabalho, o dispositivo analitico
de interpretacdo serd montado. Iniciard-se a fase da garimpagem, ao retornar ao corpus as
marcas de discurso serdo evidenciadas para se buscar na materialidade linguistica os
exemplos que permitam a localiza¢do do discurso pensado e hipotetizado no texto do sujeito
da enunciacdo, que levara a identificacdo da filiagdo discursiva e, portanto, ideoldgica, por
meio das imagens construidas e sustentadas no texto.

Ap6s a defini¢do do arcabouco tedrico e das questdes de pesquisa, serd desenvolvido
um dispositivo analitico para interpretar os dados. Voltando ao corpus original para identificar
as marcas de discurso. Isso nos permitira localizar exemplos na linguagem utilizada pelos
sujeitos da pesquisa, o que por sua vez nos ajudara a identificar a filiagdo discursiva e,
consequentemente, a inclinagdo ideoldgica. Isso sera feito por meio da analise das imagens
construidas e sustentadas no texto.

Sera ampliada a andalise das marcas coletadas para compreender como elas operam e
descrever suas caracteristicas essenciais. Esse processo nos levara da analise do discurso a
compreensdo das discursividades, estabelecendo assim uma relag¢do crucial entre o discurso e

o ambito politico.

6.6 Responsabilidades do(a) pesquisador(a) e da instituicio (UFMA)

Conforme o art. 28° da Resolugdo n°510/2016 o(a) Pesquisador(a) responsavel se

compromete a:

[-Apresentar o protocolo devidamente instruido ao sistema
CEP/CONEP, aguardando a decisao de aprovacao ética, antes de
iniciar a pesquisa, conforme definido em resolucdo especifica de
tipificagdo e gradacao de risco;
I - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e
Esclarecido;
IIT - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer
momento;
IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apos o término da pesquisa; e

V - apresentar no relatorio final que o projeto foi desenvolvido
conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou
interrupcao (BRASIL. 2016).
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A Universidade Federal do Maranhdo compete garantir as condi¢des estruturais para
a realizacao da pesquisa, nesse sentido a UFMA (Campus Sao Luis), possui estrutura fisica e
material para o bom desenvolvimento da Pesquisa.

6. 7 Aspectos éticos da pesquisa

O projeto de pesquisa serd submetido & avaliagio do Comité de Etica da
Universidade Federal do Maranhao para atender as determinagdes contidas na Resolugao CNS
para Ciéncias Humanas e Sociais n° 510/16 cuja pesquisas envolvendo seres humanos.

A pesquisa sera realizada somente apos aprovagdo do Comité de ética desta
Universidade e mediante assinatura do Termo de consentimento livre e esclarecido, o que ird
garantir, além da confidencialidade das informagdes e do sigilo referente ao participante, o
ressarcimento de despesas geradas ao vir participar das entrevistas, assim como o direito de
assisténcia e indenizacdo, no caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Estou ciente de minhas responsabilidades comprometendo-me a cumprir o disposto
na Resolucdo n°510/2016, que trata de nuances éticos das pesquisas nas areas das Ciéncias
Humanas e Sociais, de modo a resguardar as informagdes coletadas primando pelo sigilo e
tornando os resultados publicos, sendo estes favoraveis ou nio, comunicando ao Comité de

Etica desta Universidade qualquer alteragio no projeto de Pesquisa.

6.8 Impactos esperados

Os impactos esperados desta pesquisa incluem a compreensao das abordagens na
escola em relagdo as praticas intercultural e interdisciplinar, a identificacdo dos desafios e
lacunas existentes para sua implementacdo e a apresentacdo das percepgdes e experiéncias dos
participantes da pesquisa. Com base nos resultados, espera-se que essa pesquisa permita que
0s participantes tragam suas experiéncias, assim como ideias para as praticas interculturais e
interdisciplinares, possibilitando espagos e didlogos de conhecimentos diversos adentrem as
escolas, visando a conscientizagdo de classe, género e raca desde a educagdo bésica a partir de

dois conceitos estruturantes da educacao e curriculo.
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1* FASE DO PROJETO

Cumprimento de créditos
por meio de disciplinas e

atividades complementares

Levantamento bibliografico

Revisio do Projeto de

Qualificacao

Apresentacio do projeto

Organizacio do
roteiro/partes da devolutiva

do projeto

2* FASE DO PROJETO

Analise de ferramentas

Coleta de dados

Analise dos dados

Redacao do trabalho

Revisao e redacao final

Entrega da dissertacio

Defesa da dissertaciao

8 ORCAMENTO

Os custos da execug¢do do Projeto, serdo, aproximadamente, R$1.000,00 e serdo

arcados pelo o financiamento proprio. Conforme Quadro a seguir:

MATERIAL VALOR UNITARIO QUANTIDADE | VALOR TOTAL
Resma de papel A4 R$ 32,50 01 R$ 32.50
Caneta esferografica R$ 3,00 10 R$ 30,00
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Xerox R$ 0,50 (por folha) 50 R$ 25,00
Livros R$ 50,00(por livro) 5 R$ 250,00
Revisdo de Portugués R$ 5,00(por folha) 150 R$ 750,00
Normalizag¢io RS 5,00 (por folha) 150 R$ 750,00
Impressao R$ 1,00 (por folha) 4 copias (600) R$ 600,00
TOTAL R$2.437,50
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro (a) docente,

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado intitulada DIALOGOS ENTRE SABERES: estudo da abordagem
das praticas interdisciplinares e interculturais nas escolas publicas de Sdo Luis - MA, cujo objetivo geral corresponde em
compreender quais sdo as praticas interdisciplinares e interculturais abordadas na escola publica de Sao Luis (MA). A
Pesquisa conta com a orientacao do Prof. Dr. Arkley Marques Bandeira.

Sua participacdo nessa pesquisa ¢ uma opg¢ao, vocé pode ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase da
mesma, a qualquer momento, sob qualquer condi¢do, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo em sua relagdo com a
pesquisadora, com a UFMA ou qualquer outra institui¢do envolvida.

Vale ressaltar que ndo ha compensagdo financeira relacionada a sua participacdo, pois esta pesquisa sera
desenvolvida sem nenhum or¢camento lucrativo. O risco relacionado com sua participagdo na pesquisa podera ser no ambito
emocional, tais como, medo de exposi¢ao e/ou receio em responder alguma questdo, porém, vocé pode ndo responder ou ndo
querer mais participar da pesquisa sem nenhum tipo de prejuizo e/ou implicagdes a vocé, a Pesquisa e 8 UFMA. Contudo, o
desenvolvimento deste estudo ocorrera de forma adequada, visando minimizar a ocorréncia de tal desconforto, contando com
a formagdo teodrico-pratica da pesquisadora na area.

Quanto aos riscos fisicos, ndo havera possibilidades de ocorrer, visto que a coleta de dados ocorrera em espagos
seguros, dentro da escola e/ou caso se faga necessario, por meio virtual. Vocé terd como beneficio direto, além do
recebimento de maiores esclarecimentos e de conhecimentos sobre interculturalidade e interdisciplinaridade.

Sera garantido a vocé, caso se faga necessario, o ressarcimento das despesas geradas ao vir participar da pesquisa,
assim como o direito a garantia de assisténcia e de indenizacdo, no caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Caso aceite gostaria que soubesse que sera realizada coleta de dados por meio de aplicagdo de um questionario
misto. Os resultados serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos, como divulgagdo em revistas e congressos, em que
sua identidade sera preservada.

Vocé recebera uma via deste termo, assinada por ambas as partes, onde consta o telefone e o enderego eletronico
da pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.
Agradeco sua participagdo e me coloco a disposicdo para maiores esclarecimentos através do e-mail
jessica.pc.garcia@gmail.com ou (93) 992124239, Jéssica Patricia Carvalho Garcia, pesquisadora Mestranda em Cultura e
Sociedade pelo Pgcult da UFMA).

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos CEP/UFMA, podera ser contatado para apresentar
recursos ou reclamagdes em relagdo a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br. Telefone: 3272-8708. Endereco: Avenida dos
Portugueses, 1966 CEB Velho, Bloco C, Sala 7, Comité de Etica. UF: MA Municipio: SAO LUIS. CEP: 65.080-040.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e concordo em

participar voluntariamente.

Sio Luis, 18 de Setembro de 2023.


mailto:jessica.pc.garcia@gmail.com
mailto:cepufma@ufma.br
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Pesquisadora Responsavel Participante



	Tabela 1: Princípios da prática pedagógica crítica 
	Quadro comparativo dos resultados: 
	1 INTRODUÇÃO 
	2 CARACTERIZAÇÃO E DELIMITAÇÃO DO PROBLEMA DA PESQUISA 
	3 HIPÓTESE 
	4 OBJETIVOS 
	4.1 Geral 

	5 FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA 
	6 PROPOSTA METODOLÓGICA 
	6.1 Local da Pesquisa 
	6.2.1 Critérios de inclusão e de exclusão dos participantes  
	6.2.2 Riscos e benefícios da pesquisa aos participantes  

	6.4 Procedimentos de Coleta de Dados 
	6.5 Procedimentos de análise dos resultados 
	6.6 Responsabilidades do(a) pesquisador(a) e da instituição (UFMA) 
	6. 7 Aspectos éticos da pesquisa 
	6.8 Impactos esperados 

	7 CRONOGRAMA (2023-2024) 
	REFERÊNCIAS  
	 

