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RESUMO

A pesquisa aborda a Pedagogia de projetos no contexto da educacao para as relacdes
étnico-raciais da populacao negra: uma proposta didatica sobre Jodo do Vale, € uma
investigacdo realizada no ambito do mestrado profissional. A pesquisa partiu da
seguinte situacdo problema: Como a histéria de Jodo do Vale na Unidade de Ensino
Professora Wilna Bezerra em Pedreiras-Ma, podera ser desenvolvida por meio da
metodologia de pedagogia de projetos no ensino de Geografia a luz da educacao para
as relacdes étnico-raciais? A partir desta questdo, formulamos o objetivo geral de
Investigar sobre a Geografia no contexto ERER na Unidade de Ensino Professora
Wilna Bezerra em Pedreiras-Ma, visando a producao de um E-book com orientagbes
didaticas e pedagdgicas sobre o uso da pedagogia de projetos do estudo do lugar,
vida e obra de Jodo do Vale. Para alcancarmos o que foi proposto realizamos uma
pesquisa de campo do tipo estudo de caso (Yin, 2001) e a abordagem qualitativa. Os
participantes da pesquisa sédo professores de geografia do 6° ao 9° ano e
coordenacao pedagodgica. Os instrumentos de coleta dos dados, foram observacdes
sistematicas e entrevista semistruturadas (Lakatos (2011). Os dados foram analisados
em quadros. Para a fundamentacéo tedrica da pesquisa, visitamos os autores: Brasil
(2004, 2004a, 2009, 2018), Bender (2014), Fernandes (2012), Goodson (2007),
Hernandez (1998), Junior (2021), Krause (2014), Nogueira (2013), Silva e Pezzato
(2014), dentre outras. A dissertacdo esta estruturada em seis secdes: Na primeira
secdo esta a introducéo, contendo uma sintese da construcéo tedrica e metodolégica
da pesquisa. Na segunda secdo elencou-se o curriculo de geografia do ensino
fundamental no contexto da Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais na BNCC e
nos marcos legais. Na terceira, aborda sobre os projetos como metodologia centrada
na atividade dos alunos/estudantes e o ensino de geografia, como percurso trilhado a
partir da Relagdes Etnico-Raciais e também uma possibilidade no ensino de geografia.
Na quarta secdo, pontuamos sobre o lugar de origem, vida e obra de Jodo do Vale. A
quinta secdo, abordamos sobre a pesquisa empirica, que ficou subdividida em:
Caracterizacdo da escola; Trilhas metodoldgicas; Analises e interpretacdes dos
participantes da pesquisa; e o produto educacional. Na sexta se¢céo, concluimos que
a questdo central e os objetivos foram respondidos, no entanto, ndo de maneira
positiva, sobre a aplicacdo da metodologia e da implementacéo da lei n® 10.639/2003.
A partir das sec¢fes tedricas produzidas, os resultados da pesquisa apontam a
relevancia do processo ensino-aprendizagem pautado em metodologias que interajam
com os demais componentes curriculares. Outro aspecto, é uma educacdo que
respeite todos os autores envolvidos na educacao, em destaqueo povo afro-brasileiro.
Sobre este caminho, propomos 0 rompimento com o preconceito.

Palavras-chave: Curriculo; Pedagogia de Projetos; Relagbes Etnicos Raciais; En-
sino de Geografia; Jodo do Vale.



ABSTRAT

The research addresses Project Pedagogy in the context of education for ethnic-racial
relations of the black population: a didactic proposal about Jodo do Vale, is an investi-
gation carried out within the scope of the professional master's degree. The research
started from the following problem situation: How can the story of Jodo do Vale at the
Professora Wilna Bezerra Teaching Unit in Pedreiras — MA, be developed through the
methodology of project pedagogy in the teaching of geography in the light of education
for ethnic-racial relations? From this question, we formulated the general objective of
investigating geography in the ERER context at the Professora Wilna Bezerra Teach-
ing Unit in Pedreiras — MA, aiming at the production of an E-book with didactic and
pedagogical guidelines on the use of project pedagogy in the study of the place, life
and work of Jodo do Vale. In order to achieve what was prospesed, we carried out a
case study field research (Yin, 2001) and a qualitative approach. The research partic-
ipants are geography teachers from the six to the nine grade and pedagogical coordi-
nators. The data collection instruments were systematic obsrvations and semi-struc-
tured interviews (Lakatos, 2011). The data were analyzed in tables. For the theoretical
basic of the research, we visited the authors: Brasil (2004, 2004a, 2009, 2018), Bender
(2014), Fernandes (2012), Goodson (2007), Hernandez (1998), Junior (2021), Krause
(2014), Nogueira (2013), Silva e Pezzato (2014), among others. The dissertation is
strutured in six sections: The first section the introduction, containing a summary of the
theoretical and methodological construction of the research. The second section out-
lines the elementary school geography curriculum within the context of Education for
Ethnic-Racial Relations in the BNCC (National Council for the Development of Racial
and Cutural Relations) and legal frameworks. The third section addresses projects as
a methodology centered on student activity and geography teaching, both as a path
taken from Ethnic-Racial Relations and as a possibility in geography teaching. The
Fourth section discusses Jodo do Vale place of origin, life, and work. The fifth section
addresses the empirical research. Which was subdivided into:School characterization;
methodological paths; Participants’ analyses and interpretations and the educational
product.In the sixth session, we concluded that the central question and objectives
were answered. However, not in a positive way, regarding the application of the meth-
odology and the implementation of law n° 10.639/2003. Based on the theoretical sec-
tions produced, the results of the research point to the relevance of the teaching-learn-
ing process based on methodologies that interact with the other curricular components.
Another aspect is the respect for the Afro-Brazilian people. On this path, we propose
breaking with prejudice .

Keywords: Curriculum; Project Pedagogy; Ethnic-racial Relations; Teaching Geogra-
phy; Jodo do Vale.
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1 INTRODUCAO

A geografia auxilia na analise da realidade através da perspectiva espacial,
tentando entender como os lugares sao organizados, como as pessoas interagem
com o ambiente e como os diferentes elementos geograficos se relacionam. A
geografia escolar vai além da simples memorizacdo de mapas e nomes, buscando
desenvolver nos alunos uma visédo critica e abrangente do mundo em que vivem.
Dessa forma: “E de suma importancia que os/as professores/as saibam por que é
importante ensinar geografia € como ensina-la para sujeitos e contextos especificos
de cada realidade” (Sousa e Santos, 2020, p. 275).

Segundo Sousa Junior (2021, p. 2) torna-se necessario “pensar a geografia
numa dimensédo una, alinhando os aspectos fisicos com os demarcadores sociais,
demograficos, étnicos e com todos os aspectos possiveis que abrange a ciéncia
geografica”, pois, ela ndo se limita a estudar os aspectos naturais, mas também
investiga como as sociedades humanas interagem com o meio ambiente e como
essas interacdes moldam o espaco geogréfico.

O tradicionalismo educacional presente desde os primordios da educacédo
brasileira, caracterizava-se pela centralizacdo do conhecimento na figura do
professor, que o disseminava por meio de avaliacdes padronizadas e foco na
guantidade de conteudo. Nesse modelo, o aluno desempenhava um papel passivo,
limitando-se a receber, repetir e memorizar informagdes, atuando como mero copista
(Luckesi, 2011; Saviani, 2018). Nesse contexto, a geografia, assim como outras
disciplinas, era frequentemente ensinada de forma mecéanica e descontextualizada,
priorizando a memorizagéo de nomes de lugares, rios e montanhas, sem promover a
compreensao critica do espaco e suas relacdes sociais, econémicas e ambientais.

Na perspectiva da pedagogia de projetos, Hernandez (1998) propde que o
trabalho com projetos seja uma maneira de repensar a acao docente na escola, e nao
apenas uma opc¢ao metodoldgica, com a geografia como base.

Prado (2005) afirma que adotar a Pedagogia de Projetos servira para
alicercar a pratica pedagodgica e estimular o pensamento critico, assim, desafiara o
professor a ser um mediador no processo de ensino, colaborando com a modificacao

dos discentes para se tornarem independentes, criticos, reflexivos e ativos.
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Santos (2012, p. 124) concorda que “a educacao € imprescindivel para que
todos os individuos tenham acesso a cultura e possam fazer parte do mundo,
compreendendo a realidade que se inserem, transformando sua propria historia de
vida”. A citacdo de Santos (2012) ecoa um principio fundamental da pedagogia de
projetos, que a educacdo como um instrumento de transformacdo pessoal e social.
Ao afirmar que a educacéo permite 0 acesso a cultura e a participagéo ativa no mundo,
autor destaca a importancia de um aprendizado que va além da mera transmissao de
informacdes. Uma educacdo que liberta, transforma e capacita os individuos a
construirem um futuro mais justo e igualitario.

Segundo Moura (2010), o professor deve comprometer-se justamente em
como realizar as suas praticas metodolégicas, a fim de que suas a¢des acontecam em
relacdo ao processo de aprendizagem dos estudantes, levando em consideracao a
intencdo da apropriacdo de praticas pedagodgicas adequadas.

Hernandéz (1998) destaca a pedagogia de projetos como uma abordagem
gue fundamenta o pensamento na agdo problematizadora em sala de aula. Essa
metodologia se mostra eficaz ao inverter os papéis tradicionais, transformando o aluno

de espectador em protagonista do proprio aprendizado.Neste sentido:

Quando os alunos estudam assuntos muito distantes de sua experiéncia,
assuntos que nao despertam curiosidade ativa alguma e que estédo além do
seu poder de compreensdo, lancam mao, para as matérias escolares, de uma
medida de valor e de realidade, diversa da que empregam fora da escola,
para as questdes de interesse vital. Tendem a tornar-se intelectualmente
irresponsaveis; ndo perguntam a significacdo do que aprendem, isto €, ndo
perguntam qual a diferenca trazida pelo novo conhecimento para as outras
crencas e acdes. (Dewey, 1959, p. 41)

Do exposto, Dewey (1959) destaca um problema crucial na educagéo que
€ a desconexao entre contetdo. Assim, ele argumenta que quando os estudantes sédo
expostos a assuntos que nao despertam seu interesse ou que estdo além de sua
capacidade de compreenséao, os conhecimentos ficam distantes de suas realidades e
sem relevancia significativa para as suas vidas cotidianas.

De acordo com Prolnfo “projeto néo é apenas um plano de trabalho ou um
conjunto de atividades bem organizadas” (Brasil, 2000, p. 23). Mas, sim um conjunto de
acOes que sustentam a pratica docente e possibilita ao discente uma viagem para
além da sala de aula, ou seja, “pressupdem a agao dos alunos na busca e selecao de
informacgdes e experiéncias” (BrasiL, 2000, p. 35). Os projetos sao vistos como ferra-
mentas que transformam a pratica docente, tornando-a mais engajadora e relevante

para os alunos. Eles incentivam os professores a irem além dos métodos tradicionais,
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explorando novas formas de ensinar e aprender. Os projetos abrem as portas para
um aprendizado que se estende para além das paredes da escola.

Consideramos que a pedagogia de projetos quando aplicada ao ensino de
Geografia oferece um caminho para a implementacéo da Lei n° 10.639/03, lei essa
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ao adicionar o
artigo 26-A, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana. Ao promover a pesquisa e 0 aprendizado ativo, a pedagogia de
projetos permite que os alunos explorem e compreendam essa temética de maneira

significativa e engajadora, como segue descrito no paragrafo 1°, do artigo 1°:

§ 12 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil (Brasil, 2003, p.1).

A Lei n° 10.639/03 tem como finalidade principal difundir a histéria e a
cultura dos africanos e afro-brasileiros na formacéo social brasileira. Ao fazé-lo, ela se
torna um instrumento essencial na luta contra o racismo e na promocao da igualdade
racial. Nesse contexto, a geografia desempenha um papel crucial, oferecendo
ferramentas para analisar criticamente as desigualdades socioespaciais sob a
perspectiva das relacbes étnico-raciais, contribuindo para a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa.

Com o objetivo de enriguecer a pratica pedagdgica na Educacao para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e na Pedagogia de Projetos, esta pesquisa investiga
a aplicacao da Pedagogia de Projetos no ensino da Geografia, tendo como estudo de
caso a vida do compositor e cantor Joao do Vale. O estudo foi realizado na Unidade
de Ensino Professora Wilna Bezerra, em Pedreiras, Maranhdo, e visa gerar
contribui¢des significativas para ambas as areas.

Outro documento que permeia a obrigatoriedade da aplicacdo da Lei n°
10.639/03 € a Resolucdo n° 01/2004 aponta em seus artigos e paragrafos, varias
possibilidades de atendimento a Lei n® 10.639/03, ou seja, possibilidades que possam
garantir a efetivagéo de agcoes em prol do combate ao racismo. Neste sentido, quando
se pretende dar maior visibilidade a historia da populacao afro-brasileira, € uma forma
que podera ajudar na diminuicdo dos efeitos do racismo a brasileira. Sobreisso, 0

paragrafol®, do artigo 2°, da Resolucéo n° 01/2004 reza:

§ 1° A Educac&o das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacéo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
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eduquem cidadados quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes
de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,respeito
aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidagéo da
democracia brasileira (Brasil, 2004a, p.1).

Em tempo, a referida Resolucéo, o paragrafo 2°, do artigo 2°, descreve que:

§ 2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo
reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizagdo das raizes africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas (Brasil, 2004a, p.1).

Ao trazer a tona a histéria e a cultura dos afro-brasileiros, o ensino promove
0 resgate da autoestima e o fortalecimento da identidade desse grupo, que
historicamente foi marginalizado e invisibilizado. A historia do Brasil ndo pode ser con-
tada sem a participacdo e a contribuicdo dos africanos e seus descendentes. Desta
maneira, a ampliacdo da compreensao da diversidade cultural brasileira ao lado das
raizes indigenas, europeias e asiaticas, as raizes africanas compdem a rica e diversa
cultura brasileira.

Complementando a Lei n® 10.639/03, o Parecer n® 03/2004 oferece um
marco para que as instituices de ensino elaborem projetos educativos, visando a

valorizacéo da contribuicdo africana e afro-brasileira na histéria do Brasil. Eis:

O ensino de Histdria e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes meios
inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do
ano letivo, com vistas a divulgacgéo e estudo da participagdo dosafricanos e de
seus descendentes em episédios da histéria do Brasil, na construcao
econdmica, social e cultural da nacdo, destacando-se a atuacdode negros em
diferentes areas do conhecimento, de atuacdo profissional, de criacao
tecnolégica e artistica, de luta social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim,
Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo Candido, André
Rebougas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta
de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales, Beatriz Nascimento, Milton
Santos, Guerreiro Ramos, Clovis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique
Antunes Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Araljo, Cuti, Alzira Rufino,
Inaicyra Falc&o dos Santos, entre outros) (Brasil, 2004b, p.1).

Conforme o referido Parecer, a pesquisa a respeito de Jodo do Vale esta
contemplada, haja vista que ele contribuiu na "atuagéo profissional, de criagdo tecno-
|6gica e artistica, de luta social" como também o estudo do lugar, vida e obra de Jodo
do Vale (Brasil, 2004b, p.1, grifo nosso).

O artista Jodo do Vale, viveu uma vida de pobreza e sofrimento. Foi-lhe
tirado o direito de estudar por ser uma crianga negra e pobre. Sua vaga na escola foi
concedida para o filho de uma pessoa importante que tinha chegado na cidade. Deste

modo, Jodo do Vale, determinou que nunca mais frequentaria uma escola. Diante da
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situacdo, o menino Joao cresceu frustrado com a escola, mas essa circunstancia néo
o impossibilitou de se tornar um grande artista, no qual contribuiu e contribui na cultura
pedreirense, maranhense e brasileira. Segundo a autora Braga (2019, p.12) destaca

no inicio de sua tese, como segue:

De menino vendedor de pirulito, expulso da escola para ceder lugar ao filho
do coletor de impostos, passando a ajudante de caminhdo para fugir da
pobreza, até ser homenageado como o maior artista maranhense do século
XX?1, Jodo Batista Vale se fez cantador de sua gente [...] ofertando uma dic¢ao
singular que diz sobre seu lugar e conquistando patamares improvaveis para
um negro nordestino semianalfabeto.

Esse artista da cultura popular ainda hoje instiga pesquisadores sobre as
tematicas recorrentes em suas cang¢des. Sua contribuicdo na educagdo € como critica
social, por ter seu direito a educacdo negado, como é descrito na letra da musica
Minha histéria. Mas, como a histéria deste negro nordestino pode contribuir para o
desenvolvimento da pedagogia de projetos no ensino de Geografia?

Do exposto, propomos neste trabalho discorrer sobre a pedagogia de
projetos como metodologia de ensino aplicada ao componente curricular geografia na
perspectiva das relacdes étnico-raciais, utilizando o cantor e compositor Jodo do Vale.

A origem do interesse em investigar sobre a tematica decorreu inicialmente
por ter sido aprovada na selecdo de mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em
Gestao de Ensino da Educacao Basica (PPGEEB), o qual fui aprovada para a area de
pesquisa do Professor Doutor Antonio de Assis Cruz Nunes, que pesquisa sobre
Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) para a populacdo negra. Dessa
forma, a proposta do meu anteprojeto de pesquisa que versava apenas sobre
pedagogia de projetos, teve que ser delimitado com as questdes étnico-raciais, haja
vista que é a area de estudo do Professor Antonio de Assis. Confessamos que foi um
grande desafio para ngs, visto que nao tinha a experiéncia de estudos sobre a questéo
étnico-racial negra. Todavia, aceitamos o desafio e aprendemos a desenvolver o gosto
pela temética, pois tem me proporcionado a ter mais compreensdes, sensibilidades e
sobretudo uma empatia gerada pela temética.

Acrescentamos outras justificativas que se somaram para O
desenvolvimento da tematica sobre a ERER. Eis: sou uma mulher nascida e criada
em Pedreiras/MA, como Joao do Vale, e isso nos enche de orgulho e satisfacao por
essa cidade conhecida como a Princesa do Mearim. Apesar de estar pesquisando

I Titulo dado por voto popular em eleicéo realizada no ano 2000, em S&o Luis.
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sobre uma tematica negra, sou de pele branca, porém minha ancestralidade é de
negros, indigenas e brancos. A parte negra faz mais parte da minha méae, pois a
mesma € negra (parda), a minha avo é preta e grande parte de outros parentes €
negra (parda). Neste sentido, 0 nosso envolvimento com a temética possui uma
relacdo de ancestralidade racial negra, que consideramos importante e sobretudo que
nos permitiu a reconhecer a nossa ancestralidade negra.

Do ponto de vista da nossa formacdo académica, somos graduadas em
Pedagogia (licenciatura) pela Faculdade Evangélica do Piaui (FAEPI) e Geografia
(licenciatura) pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). Destacamos a
Geografia como o curso, haja vista que tem a marca maior da tematica em estudo.
Verificamos que a matriz curricular do Curso de Geografia praticamente nao
contempla a geografia africana, ainda € uma geografia europeia ou europeizante.
Essa situacdo nos impeliu também a desenvolvermos a pedagogia de projetos no
contexto da geografia.

Do ponto de vista da nossa atuacéo profissional, atuamos como professora
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental desde o ano de 2010, ou seja ha quinze
anos.

A Geografia que trabalhamos atualmente esta voltada para os anos iniciais
do Ensino Fundamental, com foco em orientacdes cartograficas sobre o continente
africano. Ainda nédo tivemos a oportunidade de lecionar essa disciplina nos anos finais
do Ensino Fundamental.

No entanto, atuamos com esse componente curricular nos anos iniciais e,
em 2025, tivemos a oportunidade de abordar em sala de aula a trajetéria do cantor e
compositor Jodo do Vale, personalidade que serviu de inspiracdo para o desenvolvi-
mento de uma pesquisa. Optamos por adotar a pedagogia de projetos, considerando
nossa experiéncia em sala de aula e nossa formacdo em Pedagogia.

A nossa pesquisa para ser desenvolvida partiu da seguinte
problematizacdo central: Como investigar sobre Jodo do Vale no contexto da
Educacéo para as Rela¢Bes Etnico-Raciais — ERER, por meio da pedagogia de
projetos no ensino de Geografia, com vistas a elaborar um Caderno de Orientagbes
Didaticas e Geogréficas Etnico-Raciais?

A partir do questionamento central, formulamos outros questionamentos, a

saber:
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a) Quais compreensdes tedricas e praticas sobre pedagogia de
projetos os docentes da Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra, em
Pedreiras, que foi pesquisada possuiam?
b) O gue os docentes da Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra,
em Pedreiras, que foi pesquisada sabem sobre a ERER, sobretudo acerca
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana?
C) Como a histéria de vida de Jodo do Vale pbéde ser desenvolvida na
pesquisa para que os docentes da Unidade de Ensino ProfessoraWilna
Bezerra, em Pedreiras, que foi pesquisada inserissem como contetdo de
ensino na metodologia de pedagogia de projetos?
d) Como um Caderno de Orientacdes Didaticas e Geograficas Etnico-
Raciais a respeito da historia de vida de Jodo do Vale pdde contribuir para
a ERER na perspectiva da pedagogia de projetos no ensino de Geografia?
Diante das questfes norteadoras, formulamos os seguintes objetivos:
Objetivo geral: Investigar sobre Jodo do Vale no contexto da Educacgéo para
as RelacBes Etnico-Raciais, por meio da pedagogia de projetos no ensino de
Geografia, com vistas a elaborar um Caderno de Orientacdes Didaticas e Geograficas
Etnico-Raciais.
Os objetivos especificos formulados foram os seguintes:
a) Identificar quais compreensdes tedricas e praticas sobre Pedagogia
de Projetos os docentes da Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra,
em Pedreiras, que foi pesquisada possuiam.
b) Verificar o que os docentes da Unidade de Ensino Professora Wilna
Bezerra, em Pedreiras, que foi pesquisada sabiam sobre a ERER, sobre
tudo acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
RelacBes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana.
c) Averiguar como a histéria de vida de Jodo do Vale pdde ser desenvolvida
na pesquisa para gue os docentes da Unidade de Ensino Professora Wilna
Bezerra, em Pedreiras, que foi pesquisada inserissem como contetdo de

ensino na metodologia de pedagogia de projetos.
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d) Elaborar um Caderno de Orientacdes Didaticas e Geograficas Etnico-

Raciais a respeito da histéria de vida de Jodo do Vale para contribuir com a

ERER na perspectiva da pedagogia de projetos no ensino de Geografia.

As fundamentacdes tedricas desenvolvidas na nossa pesquisa, foram
utilizadas, sobretudo, as seguintes fontes bibliograficas: Para a discussdo sobre o
ensino da Geografia, nos apropriamos de Godoy (2010), Junior (2021), Luz Neto
(2018), Souza e Pezzato (2010), Goodson (2013), Tonini (2018); para a discussao
sobre Pedagogia de Projetos, utilizamos Hernandéz (1998), Borges e Alencar (2014);
para a discussédo sobre a ERER, utilizamos Lei n® 10.639/03 (Brasil (2003), Resolucao
n° 01/2004 (Brasil, 2004a), Parecer n° 03/2004 (Brasil,2004b), Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018); Para descrevermos sobre Joao do Vale nos apropriamos de
Fernandes (2012), Nogueira (2013), Krause (2014), Braga (2019).

A Dissertacédo esta estruturada em seis sec¢des: Na primeira secdo esta a
introducéo contendo uma sintese da construcao tedrica e metodologica da pesquisa.

Na segunda secéo foi elencando sobre o curriculo de geografia do ensino
fundamental no contexto das relacdes étnico-raciais, na BNCC e nos marcos legais,
neste sentido, o aporte tedrico que traz uma discussdo sobre quando e como foi
iniciado a utlizacdo desta metodologia nas escolas e, também sobre como esta pratica
contribui em sala de aula para o debate e respeita a diversidade étnica presente no
ambiente escolar.

Na terceira secao, aborda sobre o0s projetos como metodologia centrada na
atividade dos alunos/estudantes e o ensino de geografia, como percurso trilhado a
partir da relagBes étnico-raciais e também uma possibilidade no ensino de geografia,
neste viés, descrevemos quais contribuicbes a metodologia possibilita aos docente
dentro do ensino do componente curricular geografia no dia a dia de sala de aula.

Na quarta secao, pontuamos sobre o lugar de origem, vida e obra de Jo&o
do Vale, nesta se¢do pontuamos sobre as vivéncias deste grande maranhense que
atraves de suas cancgdes contribui até hoje para a discussao acerca do preconceito.

A quinta secao intitulada Jo&o do Vale na pedagogia de projetos no contexto
do ensino de geografia, abordamos sobre a pesquisa empirica, que ficou subdividida
em:Caracterizacdo da Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra; Trilhas
metodoldgicas da pesquisa; Analises e interpretacdes dos participantes da pesquisa
e orientacdes didatico-geograficas sobre Jodo do Vale no contexto da pedagogia de

projetos.
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Na sexta secdo trazemos as conclusdes alcadas sobre a educacéo
geografica e comprometida com a justica social, assim com a pedagogia de projetos
como estratégia de valorizagdo da cultura negra. Destamos que 0s objetivos
planejados foram alcacados satisfatoriamente, contribuindo significativamente para a
compreensao e o fortalecimento das praticas pedagogicas voltadas para a educacao
das relacdes étnico-raciais.

Esperamos que os resultados desta pesquisa sejam relevantes para a
comunidade académica e profissionais da educagdo que se dedica ao estudo das

relaces étnico-raciais na educacéao, especificamente da populacao afro-brasileira.
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2 O CURRICULO DE GEOGRAFIA DO ENSINO FUNDAMENTAL NO CONTEXTO
DA EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Para discutir o curriculo do ensino de Geografia no contexto da Educacéo
para as Relacbes Etnico-Raciais, é fundamental, primeiramente, compreender o con-
texto historico de formacao da nacéo brasileira, profundamente marcada pelo racismo
em diversas esferas da sociedade. Nesse sentido, “o0 que queremos enfatizar do ponto
de vista tedrico é que o racismo, como processo historico e politico, cria as condi¢des
sociais para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam
discriminados de forma sistematica” (Almeida, 2019, p.36).

Neste contexto, 0 preconceito contra as na¢cdes que compunham o norte e
sul do planeta, era demarcada por um discurso geogréfico tradicional sobre etnia na

visdo eurocéntrica, como destaca Tonini (2001, p.8),

[...] no discurso eurocéntrico estdo marcadas as diferengas étnicas para cada
nacionalidade aprisionadas pela sua posicdo geografica. Isto €, as etnias
localizadas em climas quentes apresentam marcadores identitarios
diferenciados das localizadas em climas temperados. Por exemplo: quem
habita zonas de climas quentes apresenta modos de vida diferenciado de
guem sdo mais propensos a indoléncia, enquanto que os habitantes de zonas
de climas temperados sao propensos ao trabalho.

Diante da citacao, percebemos o carater discriminatério que a geografia
evidenciava dentro de seu aspecto curricular. Consideravam que os habitantes de pa-
ises de clima quente (africanos, asiaticos e latinos) eram selvagens ou atrasados, pois
apenas serviriam para trabalhos bracais e sem reconhecimento, enquanto que, os de
clima temperado (europeus e estadunidenses) sao considerados civilizados, e por-
tanto, desenvolvem trabalhos que demandam esforgo intelectual.

Deste modo, a identidade da nacgdo brasileira em seu aspecto historico-
geografico foi desconfigurado, pois ndo era respeitado a composicao étnico-racial da
formacédo do pais, assim, 0 que se destaca ainda hoje é a discriminacdo negativa,
legado do periodo colonial brasileiro, de negacao das étnias indigenas e negras (To-
nini, 2001)

A geografia evidenciou algumas abordagens ao longo dos séculos. No sé-
culo XX, houve a transicdo da geografia tradicional para a geografia teorética-
guantitativa, ou seja, uma ciéncia que numerificava as informac¢des, portanto, uma

geografia que auxiliava a manutencdo da hegemonia capitalista (Silva, 2021).
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Apenas na década de 1970, que a geografia passou a ser discutida de
maneira critica. No Brasil foi desenhada pelos estudos de Milton Santos. A geografia
critica traz em suas analises a valorizagdo do espaco cultural e as relagdes sociais
para a constru¢cdo do homem como ser social (Silva, 2021).

No ensino de Geografia, qualquer discussao sobre o curriculo deve neces-
sariamente comecar pela clareza do seu significado. E a ideia de curriculo é discutida
por varios tedricos como José Gimeno Sacristan, Michel Young, Michel Apple, Ivo
Goodson. Ademais, a escola atua ideologicamente em seu curriculo. Sendo assim,
Goodson (2007, p.118) destaca que “a histéria do curriculo procura explicar como as
matérias escolares, métodos e cursos de estudo, constituiram um mecanismo para
designar e diferenciar estudantes”.

Ainda segundo Goodson (2013, p.31), o curriculo “é definido como um
curso a ser seguido ou mais especificamente , apresentado”, ou seja, sdo normas a
serem seguidas de acordo com os documentos normativos. E muitas vezes esses
documentos hierarquizam ou separam conhecimentos para determinados grupos so-
ciais, inclui-se a separacado de conhecimentos sobre as populacdes negras e indige-
nas. Essa forma de separacéo foram/sdo excludentes ao longo dos séculos.

A concepcao de um curriculo que contemple a pluralidade dos saberes ine-
rentes aos diversas componentes curriculares impulsiona a participacéo discente e a
superacédo da dinamica pedagdgica caracteristica dos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental. Tal abordagem, pode estimula-los para uma nova percepcao acerca da dina-
mica das aprendizagens na progressao para a etapa dos Anos Finais do Ensino Fun-

damental. Nesta perspectiva o ensino de geografia,

enquanto um campo disciplinar na escola deve se atentar para a leitura
da realidade a partir da espacialidade e essa acao precisa estar equiparada
ao entendimento sobre as diferencgas, sobre as relacdes sociais imbuidas no
espaco geografico. Se isentar do entendimento sobre as relagbes de poder
gue permeiam as relacdes sociais nas intersec¢fes de género, raca, etnia,
geracao e classe é ndo compreender a geografia enquanto uma ciéncia social
preocupada com a formacéo cidada e a justica social (Souza; Santos, 2020,
p.276-277).

Do exposto, compreender a geografia como ciéncia e as relagdes sociais
presentes no dia a dia, faz-se necessario delinear um curriculo que atenda o potencial
de formacdo dos estudantes. E, ndo, um delineamento de um curriculo que perpetue
a exclusédo social (Goodson, 2013). A maturidade que os estudantes dos anos finais

do Ensino Fundamental adquirem ao longo do percurso de formacéo, tem a funcao de
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“estimular uma leitura critico-reflexiva das questdes socioespaciais do entorno dos
educandos’(Maranhao, 2019, p.399).

Goodson (2013) destaca a importancia da mudanca do curriculo prescritivo
para o curriculo narrativo, ponto crucial para que as aprendizagens de fato aconteca

e gue o estudante desenvolva sua habilidades para as vivéncias sociais. Assim:

Grande parte da literatura sobre aprendizagem falha na abordagem dessa
guestao crucial do interesse, por isso a aprendizagem é vista como uma
tarefa formal que nédo se relaciona com as necessidades e interesses dos
alunos, uma vez que muito do planejamento curricular se baseia nas
definicdes prescritivas sobre o que se deve aprender, sem nenhuma
compreensdo da situacao de vida dos alunos (Goodson, 2013, p.250).

Ainda Goodson (2013) enfatiza a necessidade de se organizar um curriculo
gue contemple a formacao de cidadaos dentro do contexto das aprendizagens atre-
ladas as vivéncias diarias. Visto que, a partir de um planejamento que pontua o curri-
culo narrativo, que ndo destaca as aprendizagens como uma tarefa que nao se rela-
ciona com a realidade cotidiana, o estudante, entende que através de sua histéria de
vida também é uma maneira de aprender, e ndo apenas através dos contéudos livres-
cos, proposto pelo curriculo prescritivo.

Diante disso, o curriculo brasileiro ainda esta distante de comtemplar as
necessidades de formacao de cidadédos que, de fato construa uma sociedade que

atenda as perspectivas sociais para uma sociedade mais justa, igualitaria e equanime.

2.1 Um pouco da histéria da disciplina geografia

Conforme Souza e Pezzato (2010), o ensino de geografia na educacao
brasileira vivenciou trés periodos desde a invasdo da coroa portuguesa até a

atualidade. Vejamos o quadro 1 que descreve essa diviséo historica:



29

Quadro 1: Quadro de periodizacéo da trajetéria da geografia escolar no Brasil

PERIODO JUSTIFICATIVA DA DIVISAO

1549 - 1920 | “Vinda dos jesuitas ao Brasil, tendo como um dos objetivos a educacéo dos colonos
e indios, e termina na década de 1920, periodo de
insercdo da Geografia nos curriculos escolares, na
Universidade e do movimento Escola Nova”.

1920 - 1960 | “As mudangas foram profundas nesse periodo e termina com a emergéncia de

novos paradigmas, como a geografia
teorética, a educacao tecnicista da nova LDB e o esvaziamento politico da geografia
escolar”.

1960 - até | “Periodo de mudancas nas geografias académica e escolar, nos métodos de ensino

inicio do | e em razdo da promulgacdo da LDB”.

XXI
Fonte: Souza e Pezzato (2010, p.76 ).

Apos a invasao das terras brasileiras pela Coroa Portuguesa, a Companhia
de Jesus foi trazida para fortalecer a religiosidade e a instrucdo educacional na
colénia. Diante desse cenario, Manuel da Nbébrega elaborou um plano de instrucao,
gue visava ao ensino de portugués e a doutrinacdo religiosa. Naquele periodo, o
conhecimento geogréfico era extraido de textos de cronistas que, de modo indireto,
abordavam alguns temas relacionados a geografia, mas sem intencdes cientificas. Ao
longo desse extenso periodo, diversas incursdes foram realizadas no sistema
educacional brasileiro, tais como o Ratio Studirum?, as Reformas Pombalinas®, o
ensino matuo®; entretanto, a geografia ainda néo era estudada como ciéncia (Souza;
Pezzato, 2010).

Os séculos XVIII e XIX foram periodos de intensas transformag6es sociais.
Entre elas, destaca-se a sistematizacdo da ciéncia geografica, que, até aquele
momento, carecia de uma organizacao tematica clara. Isso porque, desde os tempos
mais remotos, o ser humano vivenciava a Geografia de maneira pratica, sem, contudo,
formaliz4-la como uma ciéncia. Desse modo, as experiéncias cotidianas plantaram as
sementes que, no século XIX, culminaram na estruturacdo do conhecimento
geografico (Santos, 2018)

No contexto educacional brasileiro, a disciplina de Geografia teve sua intro-
ducéo no século XIX, mais precisamente em 1837, no Colégio Pedro I, Rio de Janeiro.

2 Plano de organizagédo de estudos da Companhia de Jesus. Esse método orientou a educacgéo brasi-
leira no periodo colonial.

8 Foram um conjunto de medidas do reino de Portugal, incluindo o territotrio colonial do Brasil, que tinha
como objetivos trazer a educacéo para o controle do Estado, secularizar a educagéo e padronizar o
curriculo educativo nacional, assim como também reformar a economia e a politica brasileira.

4 Também conhecido como método monitorial ou lancasteriano, em que consistia em utilizar os estu-
dantes mais avancados como monitores sob a supervisao de um professor.
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Nesse periodo, foi incorporada como disciplina escolar obrigatéria com o objetivo de
preparar a elite para a carreira politica. Conforme Goodson (2007, p. 244), “as disci-
plinas escolares néo séo definidas de uma forma académica desinteressada, mas sim
em uma relagdo estreita com o poder e os interesses de grupos sociais”. Este pro-
cesso representou um aspecto lamentavel para o desenvolvimento social da nacéo.

Mesmo conquistando espaco como disciplina autbnoma, a Geografia abor-
dada em sala de aula era caracterizada por ser descritiva, memorizada, livresca e
classica, seguindo o método da educacao tradicional que vigorava no sistema educa-
cional brasileiro do século XIX (Souza; Pezzato, 2010).

No inicio do século XX, a Geografia ganha novo espaco no contexto das
ciéncias, transformando-a em disciplina sistematizada. No Brasil, com Delgado de
Carvalho e as obras Le Brésil Méridional e Geografia Fisica do Brasil, a ciéncia geo-
gréfica "pode ser considerada como um marco do desenvolvimento geografico brasi-
leiro" (Souza; Pezzato, 2010, p. 80).

No periodo de 1920 a 1960, o Brasil vivenciava ares de mudancas e renovacao na
educacao publica. Ademais, destacamos que as aulas de Geografia eram pautadas
no excesso de informacdes de maneira mnemonica acerca do Brasil e do mundo.
Desse modo, ressaltamos a informacgéo sobre este recorte temporal, datado do peri-
odo da Primeira Republica (1889-1930), de como a Geografia era abordada no Bra-
sil, como veremos no Quadro 2, elaborado por Souza e Pezzato (2010).

Quadro 2: Geografia escolar e as principais reformas no ensino durante a Primeira Republica brasileira

Mudanca | Data Principais caracteristicas Posicdo da geografia

Reforma 1891 | “Instituiu 0 ensino livre e os exames | “A geografia era unida a historia,
Benjamin de madureza para o0s cursos | sendo estudada em duas partes,
Constant superiores”. geografia geral e geografia do

Brasil, ambas acompanhadas por sua
homd&nima na histéria”.

Lei Epitacio | 1901 | “Aboliu os cursos livres e os exames | “Nos ginasios paulistas exigiam-se
de madureza e restaurou o | aulas de geografia no 1°, 2° e 3° anos.

bacharelado. Estabeleceu como | Surgem novos livros para
padrédo o Colégio Nacional ou atual | o ensino, como: A corografia de
Colégio Pedro I1". Pinheiro Bittencourt e o Atlas do
Baréo H. de Melo”.
Lei 1911 | “Reforma retrocessiva, que | “Durou apenas trés anos e nao foi
Rivadavia reinstituiu o Madureza”. implementada em SP, MG e BA”.

Lei Carlos | 1915 | “Instituiu 0os exames parcelados, | “Entre os exames havia um de
Maximiliano correlato ao curso-vestibular | geografia que era considerado
contemporaneo”. fundamental e de carater
eliminatério. Composto por uma
prova escrita e uma oral, com
conteldo bastante vago, baseado nos
programas do Colégio
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Pedro Il, seu estudo constava
de trés partes: Geografia geral,
Corografia do Brasil e Nocdes de

cosmografia”.
Reforma 1926 | “Substituiu 0os exames parcelados | “Como no regime parcelado, a
Rocha Vaz por um curso seriado de cinco anos”. | geografia aparece em trés anos

(18, 22 e 5%) e surgem novos livros,
alguns j& afiiados a Escola
Francesa, como os de Delgado de
Carvalho”.

Fonte: Pedrosa (1966 apud Sousa; Pezzato, 2010, p. 82).

As mudancas no cenario politico brasileiro continuavam aceleradas, com a
tomada do poder por Getulio Vargas, rompendo com as oligarquias e gerando muitos
conflitos. Contudo, desses conflitos, os politicos preocupados na formacao de novos
lideres fundaram a Universidade de Séo Paulo (USP) e, no Rio de Janeiro, a Univer-
sidade do Brasil, que foram e sao grandes centros de conhecimento (Souza; Pezzato,
2010).

As reformas continuaram. Francisco Campos (1932) prop6s a divisdo do
ensino secundario em duas etapas: o ginasial e o complementar. Desse modo, 0 en-
sino de Geografia foi introduzido no novo curriculo em todas as séries do ginasio.
Entretanto, ficou aguém do que deveria para atender as lacunas do ensino relacionado
ao contexto geogréfico brasileiro e mundial. No ambito da execuc¢éo do curriculo pro-
posto para a disciplina, foram criadas salas-ambiente, um espaco preparado com to-
dos os materiais didaticos para trabalhar a Geografia dentro do contexto da época.

Somente em 1934, na USP, foi criado o curso superior de Geografia. Para
o desenvolvimento do curso, vieram professores franceses, 0s quais trouxeram a in-
fluéncia da Escola Francesa de Vidal de La Blache. Esse momento é um marco para
a formacao de professores em Geografia (1940), pois, até entédo, 0os que exerciam a
docéncia no ensino de Geografia eram formados em areas distintas ou eram "profes-
sores leigos" (Souza; Pezzato, 2010, p. 84).

Na Reforma Capanema (1941), a Geografia era obrigatoria em todas as
séries do ginasial e do colegial. Além disso, a disciplina ganhou materiais didaticos
atualizados, e 0 acompanhamento rigoroso por parte do sistema federal de educacao
proporcionando mais qualidade ao ensino.

A partir da criacdo do curso superior de Geografia ha USP, nasceram a

Associacao de Geodgrafos Brasileiros (AGB), o Conselho Nacional de Geografia (CNG)
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e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Essas entidades foram so-
bremaneira fundamentais para a "consolidacdo e fortalecimento das pesquisas geo-
graficas do pais e para a produgédo de material destinado ao ensino". Nesse periodo,
a Geografia era tedrica e quantitativa (Souza; Pezzato, 2010, p. 85).

No periodo de 1960 até o inicio do século XXI, a ciéncia geografica sofreu
varias turbuléncias para se consolidar como disciplina autbnoma e independente.
Nesse viés, iremos delinear os avancgos e retrocessos que esta disciplina sofreu.

No periodo da ditadura no Brasil, a disciplina de Geografia foi unificada com
a de Historia. Desse modo, 0 nome de ambas foi modificado para Estudos Sociais
(cartilha civica do Estado), mantendo o ensino classico e focado no tecnicismo. A
unificacdo dessas duas disciplinas tinham a finalidade de inibir os movimentos
contrarios ao Regime Militar. Diante desses aspectos, destacamos 0 pensamento de
Gaudio e Braga (2007) sobre a fragilidade dos estudos geograficos a partir da

ampliacdo dos pensamentos hegem®onicos que o pais vivenciava.

[...] Frente & “neutralidade” da Geografia, povo torna-se populacéo, ter-
ritério transmuta-se em terra, poder em estado, e este estado pode
reservar-se a funcdo de mediador das lutas sociais incluindo, evidente-
mente, as lutas por terras e territério. Acreditamos também que, no Brasil,
a Geografia Escolar reproduz com maior intensidade a ideologia nacional,
justamente por negar-se a discuti-la. Na medida em que nos furtamos a
discussdo sobre a construcdo de “nosso” territério, em que reproduzimos,
ainda que com criticas, a prodigalidade da natureza brasileira, em que
continuamos a trabalhar nossas fronteiras descontextualizadas de seu pro-
cesso de constru¢do, em que continuamos a descrever nossa populacédo
como ordeira e pacifica, reinventamos/ vivificamos nossos mitos fundadores
geograficos (Gaudio; Braga, 2007, p.194, grifo do autor).

O negacionismo, que, segundo as autoras, se manifestava na recusa em
discutir as lutas, o conhecimento das desigualdades e o processo historico, fortalecia
o ideério do Regime Militar. Isso resultava em uma Geografia fragilizada e descontex-
tualizada da realidade nacional, focada apenas nos aspectos naturais do territorio bra-
sileiro.

No final da década de 70, o gedgrafo Milton Santos publicou sua obra Por
uma Geografia Nova. Nela, ele discute a pertinéncia dos debates e pesquisas sobre
as relacdes sociais e seus problemas. As tematicas abordadas por Santos tambéem
serviram de base para a analise das perspectivas da Geografia que adentraria o sé-
culo XXI, com foco no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (San-

tos, 1978).
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Com o fim do Regime Militar, a educacao publica brasileira iniciou um ca-
minho de reconstrucéo de seus modelos educativos. Diante da reminiscéncia sobre o
ensino brasileiro, os professores conquistaram espacos e o direito de expor suas cri-
ticas sobre a necessidade de avancos. Isso se deu através de eventos e palestras que
discutiram intensamente a educacdo publica brasileira, com a visdo de estimular a
populacao a pensar criticamente (Silva; Melo, 2019).

Na década de 1990, muitos avancos foram percebidos na educacao publica
nacional. A partir da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em Jom-
tien, na Tailandia, foram tracadas as politicas voltadas para a educacdo mundial. As-
sim, o Brasil, ainda envolvido na efervescéncia de mudancas para o sistema de edu-
cacgao publica brasileira, realizou debates e alinhou os parametros para todo o territé-
rio nacional, com a finalidade de “nortear a formacao de professores, a producéo de
livros didaticos e a orientacéo para o sistema de avaliagao” (Silva; Melo, 2019, p. 7).

Na década de 90, ndo foram percebidas mudancas acentuadas no ensino
de Geografia. Basta fazermos uma retomada aos métodos utilizados por nossos pro-

fessores de maneira mnemaonica e livresca, como destacamos na citagdo a seguir:

[...] Conduta semelhante orientou o ensino geografico. Extensas listas de
nomes de acidentes geograficos, bem como extensas listas de nimeros —
indicando altura de picos e montanhas, altitude de planaltos e planicies,
extensdo de rios, seus volumes de &gua, graus de temperatura maxima e
minima de diferentes locais da Terra, etc., como se esses dados fossem todos
aleatérios e independentes entre si, eternos, constantes e imutaveis —
nortearam a docéncia dessa disciplina, entdo preocupada com
procedimentos meramente descritivos. (Pendeado, 1991, p. 28 apud
Albuquerque, 2011, p. 15).

Percebe-se que as praticas conteudistas, que se distanciam da realidade e
das vivéncias dos alunos — conforme apontam as autoras —, sdo historicamente per-
petuadas nas salas de aula de Geografia.

A década de 90 foi um marco referencial para a estruturacédo da educacao
no século XXI, destacando-se pela promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996). Essa legislacdo nao so
tornou o ensino de Geografia obrigatério em todas as etapas da educacéo basica,
mas também, impulsionou a elaboragdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNSs) para as diversas disciplinas.

A Geografia ndo foi excecéo nesse processo. Os PCNs de Geografia, deri-

vados da LDB e com o objetivo de reorganizar o curriculo escolar brasileiro, visavam
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ao estudo dos processos historicos e das relacdes sociais na formacéo das socieda-
des humanas no espaco geografico. Dessa forma, “os documentos oficiais que deter-
minam as diretrizes da educacdo nacional apontam o ensino de Geografia, em certa
medida, para além das propostas pedagdgicas mnemaonicas” (Guerra, 2020, p. 4). As-
sim, o ensino de Geografia, ao longo do século XX, experimentou avancos e retroces-
sos em distintos periodos histéricos. Os avan¢os sao impulsionados pelo rompimento
com uma geografia conteudista, acritica e limitante, em favor de uma nova abordagem
que estimule o estudante a compreender os fundamentos sociais, politicos, culturais

e econdmicos que moldam suas vivéncias.

2.2 A BNCC, competéncias, habilidades e objeto do conhecimento para uma
educacao antirracista no ensino de geografia

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estéa prevista na Constituicdo
Federal (CF) de 1988, no artigo 210, que alicerca a importancia de conteaddos minimos
para o ensino fundamental (Brasil, 1988). Sua necessidade também é reforcada na
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, no artigo 26, onde frisa que os curriculos do
ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum (Brasil, 2018).

Em 2015, foi formada uma comisséo de especialistas para a construcdo do
documento da BNCC, que viria a ser o regente do curriculo nacional brasileiro. Nos
dois anos posteriores, foram realizados diversos debates e consultas publicas para o
alinhamento das propostas e a estruturacdo do documento. Este foi encaminhado
para o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que aprovou o texto introdutorio da
BNCC e as partes referentes a educacao infantil e ao ensino fundamental, no ano de
2017.

Para garantir uma educacéo equitativa em todo o Brasil, este documento
foi produzido para normatizar o curriculo nacional e fixar as diretrizes de ensino para
a educacéo basica, com o intuito de desenvolver integralmente os alunos para a vida
em sociedade, de maneira fraternal, igualitaria e democratica.

No que concerne ao componente curricular, a BNCC pontua que "estudar
Geografia é oportunidade para compreender o mundo em que se vive". Desse modo,
podemos compreender melhor o mundo em gque vivemos e também sermos estimula-
dos a pensar de maneira espacial, ou seja, "a compreensao integrada entre o compo-

nente geografia e as outras areas do conhecimento - Matematica, Ciéncias, Arte e
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Literatura” (Brasil, 2018, p. 359). Assim, a Geografia, enquanto disciplina, desempe-
nha um papel fundamental na formacao de cidadaos conscientes e engajados, capa-
zes de compreender e debater questdes globais relevantes dentro do processo de
ensino-aprendizagem. A Geografia se apresenta como ferramenta para promover o
respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, combatendo o preconceito e a
discriminacéo.

A Geografia, enquanto ciéncia e disciplina, foi pensada de forma dicoto-
mica, onde analisa apenas os aspectos fisicos. No entanto, o que queremos neste
trabalho é destacar que a Geografia pode e deve ser pensada na dimensédo humana,

levando em consideracgao

[...] os aspectos fisicos com os demarcadores sociais, demograficos, étnicos
e com todos os aspectos possiveis que abrange a ciéncia geografica. Assim,
€ essencial que a base, os curriculos e demais documentos pontue e
construa a geografia no eixo da interdisciplinaridade, no didlogo entre seus
préprios ramos (Sousa Junior, 2021, p.2).

O autor destaca que a Geografia ndo é apenas descritiva e distante das
guestbes sociais. Diante do exposto, a BNCC discute a Geografia visando a constru-
cdo de uma educacgédo geografica de qualidade, que conscientize o educando nas tes-
situras da realidade.

Este topico nédo visa restringir a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
mas sim discutir como este documento contribui para a implementacdo da Lei n°®
10.639/03, promovendo uma educacao antirracista com o auxilio da disciplina de Ge-
ografia. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, é fun-
damental refletir sobre a Geografia e as relagdes étnico-raciais, pois devemos “[...]
valorizar, divulgar e respeitar 0os processos histéricos de resisténcia negra desenca-
deados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na contem-
poraneidade, desde as formas individuais até as coletivas”_(Brasil, 2004, p. 04).

Quando pensamos em um curriculo que discute as questdes antirracistas
na sala de aula, a disciplina de Geografia possibilita a ampliacdo de novos olhares e
dialogos na construcao de percepcoes acerca do outro de maneira mais clara. Desse
modo, a percepcao da construcao social brasileira ndo € una, mas intercultural.

Apesar de a tematica estar descrita nas leis e documentos normativos,

ainda esta distante dos planos de aulas e da dinamica da pratica docente em sala de
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aula. Assim, muitos docentes, de acordo com Sousa Junior (2021, p.3), “ndo compre-
endem a sua urgéncia e tampouco tém a formacao continuada para intervir de forma
sistematica ou se sentem na zona de conforto, pois ndo tém compromisso com a ge-
ografia que emancipa”.

Desse modo, o processo de desconstrucdo da imagem eurocéntrica do ne-
gro ainda esta arraigada nas tematicas debatidas em sala de aula nos diversos com-
ponentes curriculares. Esse processo de compreender o palco historico (invasédo, sa-
gueamento, exploracao de bens naturais e humanos) da constituicdo da nacédo brasi-
leira precisa ser desconstruido em nossos estudantes. Assim, é pertinente desenvol-
ver um pensamento critico e reflexivo, essencial para evitar anacronismos e aliena-
¢cOes, combater opressdes (racismo, discriminacdo, preconceito) e construir uma com-
preensdo espacial fundamentada em conceitos geograficos como territorio, regiao, lu-
gar, espaco e paisagem, impactando a consciéncia espacial (Sousa Junior, 2021).

A BNCC aborda a tematica das relagdes étnico-raciais de maneira sutil e
desinteressada, deixando a funcédo de ampliar a interpretacao da tematica para o pro-
fessor. E, quando faz mencédo acerca do assunto, a sistematizacéo das habilidades e
competéncias cabe ao professor fazer a selecdo de conteidos que abordem as rela-
cOes étnico-raciais. No entanto, para a execucao da lei € necessario sair da zona de

conforto, como destaca Sousa Junior (2021, p.5):

De fato, abordar as relagBes étnico-raciais nos oportuniza sair da zona de
conforto de nosso trabalho pedagdgico porque exige sisteméticas de estudo,
reconhecer a existéncia da diferenca, da diversidade racial e de outras
pluralidades possiveis.

O que o autor destaca é que, ao lermos a BNCC, percebe-se que ela
aborda a teméatica de forma limitada. Urge a necessidade de o professor, enquanto
ser social que forma as novas geracoes, analisar de forma critica que o curriculo bra-
sileiro ainda esté deixando a discusséo das relagdes étnico-raciais em segundo plano,
embora a Lei n® 10.639/03 esteja em vigor. Contudo, a BNCC € um documento que
“‘esta diretamente ligada a uma escolha politica, pedagdgica, portanto, curricular”
(Sousa Junior, 2021, p. 5, grifo nosso).

O documento da BNCC néo traz de forma clara a aplicacdo da Lei n°
10.639/03 em suas habilidades, como destacamos a seguir.

(EFO7GEO04) Analisar a distribuicao territorial da populacéo brasileira, consi-
derando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica),
assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasileiras.
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(EFOBGEO06) Analisar a atuacdo das organizac@es mundiais nos processos
de integracdo cultural e econémica nos contextos americano e africano, re-
conhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas desses processos (Brasil,
2018, p. 387, 389)

As duas habilidades abordam a analise da diversidade étnico-cultural. No
entanto, o texto falha em destacar as significativas contribuicdes do povo negro para
a construcao territorial e cultural da nagéo brasileira. Este documento apresenta a Ge-
ografia em didlogo com as relacdes étnico-raciais de forma superficial, ndo oferecendo
a concretude necessaria para fomentar a discussdo dessa tematica na formacéo inte-

gral dos estudantes.

2.3 Marcos legais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e ensino de

geografia

Considere que é pertinente o professor compreender que, ao se falar sobre
novas metodologias, ndo estamos falando da dissociacdo entre teoria e pratica, mas
sim da conexao entre teoria e pratica, visto que o conhecimento possui um carater
libertador. Deste modo, o0 estudo da pedagogia de projetos deve estar atrelado a cul-
tura Afro-brasileira, que também € a cultura do Brasil. Para esse estudo, destacamos
Jodo do Vale, um representante negro do povo brasileiro que, em suas composi¢oes
musicais, aborda sobretudo as realidades do nordestino.

Segundo Barbosa e Horn (2008, p. 17) “a fungao primordial da escola era
permitirao aluno perceber o mundo através dos debates, pesquisas, solucbes de
problemas”, fazendo ligacdo com os conteludos escolares e suas vivéncias com a
comunidade. Nesta perspectiva, a sala de aula funciona como um laboratério. E trazer
essa perspectiva, para a dinamicidade das relagbes étnico-raciais através de
pedagogia de projetos, é fomentar o que esta descrito no 1° paragrafo do Artigo 2°, da
Resolugdo n° 01/2004, que diz:

A Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidada@os quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes
de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizacao de identidade, na busca da consolidacéo da
democracia brasileira. (Brasil, 2004a, p. 31)

E ainda conforme o artigo 4°, da Resoluc¢ao n° 01/2004 destaca que

Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderéo estabelecer canais de
comunicacdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,
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instituicbes formadoras de professores, ndcleos de estudos e pesquisas,
como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar
subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos
pedagobgicos e projetos de ensino. (Brasil, 2004a, p. 2).

Negligenciar o aprofundamento dos estudos sobre a pluralidade étnico-
racial no ambiente escolar compromete a esséncia das lutas e das leis que promovem
a rica troca de experiéncias entre os diferentes grupos que compdem a sociedade
brasileira. O artigo 4° da Resoluc¢édo n® 01/2004 reza que a instituicdo escola através de
seu documento norteador - Projeto Politico Pedagdgico (PPP) — deve estruturar
em seu curriculo uma educacao voltada para as relagdes étnicos-raciais.

Conforme Gomes (1995, p. 68) “a escola ndo é um espaco de neutralidade,
onde os conflitos sociais e raciais ficam do lado de fora”, pelo contrario € neste
ambiente de troca de experiéncias, que 0 preconceito, racismo e discriminacdo sao
acentuados nas relacdes sociais existentes. Contudo, a escola também se configura
como um espaco de transformacbes em uma sociedade estratificada. Enquanto
espaco de transformacao, ela acaba assumindo um papel que, muitas vezes, nao
contribui efetivamente para a construcdo de uma sociedade justa. Nas palavras de
Lopes (1995), evidencia-se a auséncia de um papel social ativo da escola na formacéao

social dos estudantes. Eis:

A escola na maioria das vezes omite-se de falar sobre o negro como questédo
social de grande importancia e restringe-se apenas em mencionar, em
algumas disciplinas, a contribuicdo dada pelos negros a cultura brasileira.
Tais citagcbes sdo, em geral, profundamente marcadas de vazio histérico, o
registro de sua contribuicdo assenta-se sobre algumas palavras que compde
0 receituario da alimentagdo nacional, por exemplo (Lopes, 1995, p.67).

Portanto, a educacao brasileira somente avancara quando o0s sujeitos
participantes do processo educativo compreenderem que “o processo educativo
também é formado por dimensdes como a ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacdes raciais, entre outras” (Gomes, 2005,
p. 147), deste modo, ndo é somente trazer a tematica como conteudo escolar ou um
tema transversal a ser trabalhado num projeto simplista, mas, alicergcar o pensamento
de que é um processo que forma as pessoas e que também fazem parte da nossa
vida e do dia a dia da escola.

Para que a escola possa trilhar caminhos diferentes dentro do processo de
formacao do cidaddo sem preconceitos e respeitando a diversidade cultural e étnica
do pais, para este estudo, trazemos a metodologia pedagogia de projetos a pratica da

Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL) que auxilia no desenvolvimento da
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capacidade critica reflexiva do aluno. Assim, o docente que utiliza esta metodologia em
sala de aula poderé favorecer o desenvolvimento integral das aprendizagens de seus
educandos. E esse “formato de ensino empolgante e inovador’, transcende as
barreiras do tradicionalismo do ensino (Bender, 2014, p.15).

A aplicabilidade da PBL, € e pode ser “utilizada em praticamente todas as
disciplinas e anos escolares, até mesmo em situacdes de aprendizagem de adultos”,
e a disciplina de geografia nao poderia ficar de fora desta aplicacao (Bender, 2014,
p.15).

O interessante desta metodologia € que uma “aprendizagem centrada no
aluno, que utilize pequenos grupos, e uma aprendizagem ativa em que os professores
atuem como facilitadores” (Bender, 2014, p. 25). Deste modo, a PBL é uma ferramenta
que ajuda o docente na construgcdo das habilidades e competéncias dos alunos
essenciais para formacao de futuros cidadaos criticos e reflexivos. Dessa forma, com
base no trabalho alicercado na pratica da PBL, podendo assim, aumentar
possibilidades de os docentes proporem mais projetos acerca das relagdes
sociorraciais brasileiras.

Ainda de acordo com Bender (2014), os projetos somente serdo um
instrumento de auxilio no dia a dia em sala de aula se forem introduzidos dentro do
curriculo proposto. A partir do entendimento da insercdo da metodologia PBL,
podemos destacar que o rendimento dos alunos aumenta com a aplicagcdo desta
metodologia. Vejamos que “a PBL resulta em maior retencdo de informacdes, ja
gue os alunos estdo processando informacdes de maneira muito diferente daquela
envolvida na aprendizagem mecanica” (Bander, 2014, p. 34).

Do exposto, destacamos que o pedagogia de projetos promove a discussao
sobre como a aprendizagem das unidades curriculares estdo auxiliando no debate
acerca das relacBes étnico-raciais no ambiente de sala de aula a partir dos
componentes curriculares. Na metodologia pedagogia de projetos é preciso “ter
coragem de romper com as limitagdes do cotidiano, muitas vezes auto impostas”
(Almeida; Fonseca Junior, 2000, p. 22).

Quando destacamos o componente curricular geografia, buscamos refletir
sobre como os pedagogia de projetos, incide na agédo do profissional professor para
atender as reais demandas sobre a constituicdo da sociedade brasileira, que em sua
maioria (55,9%) de acordo com o IBGE (2022), é negra - somatoério da populacéo de

pardos e pretos -, como mostra a figura 1 a seguir:
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Figura 1: Populacgéo residente, por cor ou raga (%)
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Como mostra a figura 1, o quantitativo da populacdo afro-brasileira é

numericamente maior que a populacdo branca, entretanto, ainda discutimos uma

educacao mais voltada para a populacéo branca, situacdo essa que se afasta do artigo
N° 205 da Constituicdo Federal de 1988, que diz:

A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1988, n.p. grifo nosso).

A obrigatoriedade de uma educacdo que de fato, atenda as reais

necessidades de todos os brasileiros em relacdo a qualificagéo profissional € salutar,

a partir do artigo n° 205 da CF, pois é necessario abandonar a educacédo
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assistencialista, experenciada até meados da década de 1980, e sim, vivenciar uma
educacao que atenda aos direitos também dos povos afrodescendentes.

Consequentemente, essa desigualdade social prejudica o desempenho e a
aprendizagem dos alunos, especialmente os afrodescendentes. Frequentemente, a
cultura desses estudantes é silenciada ou estereotipada ao chegarem na escola, com
ressalta Santos (2002), a sociedade constroi um lugar predeterminado para o negro,
em contraste com os ideais de superioridade eurocéntricos. Essa visao posiciona o
afrodescendente como inferior, esperando dele um comportamento submisso a sua
suposta condicdo, o que reforca e aprofunda as desigualdades sociais. Deste modo,
Maher (2006, p. 13), afirma que “quanto mais cedo o cidadao brasileiro se inteirar da
histéria real de seu pais, mais condi¢cBes ele terd de exercer, de forma responsavel e
solidéaria, sua cidadania no futuro”.

Mas, quais contribuicbes os pedagogia dos projetos tém para alicercar a
pratica docente com a finalidade de preparar o presente e futuro da populacéo
brasileira sobre o respeito aos direitos dos negros no Brasil? Para responder ao
questionamento destacamos a fala de Caprini e Bacelli (2018, p.50):

Compreendemos, também, que para que uma Educacao promova o respeito
a diversidade étnico cultural e de género, considerando o cenario social
contemporéneo, faz-se necessério olhar para o curriculo e para nossa
formacao docente enquanto professores de préaticas de ensino tendo uma
concepc¢ao multicultural critica como lente.

Trabalhar a diversidade cultural no ambiente escolar transcende o achismo
de que devemos seguir apenas por ser uma obrigatoriedade nos documentos
normativos e na Lei. E primordial de acordo com Caprini e Bacelli (2018), uma
formacdo inicial docente que tenha em seu Projeto Pedagogico de Curso (PPC),
disciplinas que tragam a discussao sobre a diversidade étnica, possibilitando ao futuro
profissional da educagédo um conhecimento prévio para atuar em sua sala de aula.

O olhar diferenciado do docente amplia a perspectiva da educacao
monocultural como ressalta Candau (2012), pois a perspectiva de uma educacao
multicultural valoriza todos os grupos étnicos constituintes da nagdo brasileira. A
transformacdo social da educacdo, somente serd possivel com o atrelamento da
diversidade cultural ao curriculo existente no dia a dia da escola, e, ndo apenas no
curriculo disponibilizado pelo sistema educacional brasileiro.

Consideramos que a insercdo dos conteudos relacionados a historia e

cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar permite um avanco em relagédo
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ao contexto politico-social e pedagdgico no percurso histérico da educacéo brasileira.
Desse modo, a eminéncia da regulacdo das desigualdades educacionais em relagcéao
a cultura afro-brasileira e africana a luz da Lei n°10.639/03.

Nesse viés, a implementagéo do Plano Nacional das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo das Relac6es Etnico-raciais e para o Ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana em 2009 permitiu formar profissionais da educacao
com o minimo de conhecimento para seu oficio em sala de aula. Vejamos o que diz o

referido Plano:

a)Incluir conteudos e disciplinas curriculares relacionados & Educacéo para
as Relacdes Etnico-raciais nos cursos de graduacdo do Ensino Superior,
conforme expresso no §1° do art. 1°, da Resolu¢gdo CNE /CP n. 01/2004;
b)Desenvolver atividades académicas, encontros, jornadas e seminarios de
promoc¢éo das relagdes étnico-raciais positivas para seus estudantes.
c)Dedicar especial atencdo aos cursos de licenciatura e formacgédo de
professores, garantindo formagéo adequada aos professores sobre Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana e os conteldos propostos na Lei
11645/2008;

d)Desenvolver nos estudantes de seus cursos de licenciatura e formacéo de
professores as habilidades e atitudes que os permitam contribuir para a
educacdo das relagdes étnico-raciais com destaque para a capacitacdo dos
mesmos na produc@o e andlise critica do livro, materiais didaticos e
paradidaticos que estejam em consonancia com as Diretrizes Curriculares
para Educacéo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana e com a temética da Lei 11645/08;
e)Fomentar pesquisas, desenvolvimento e inovac¢des tecnoldgicas na
tematica das relagbes étnico-raciais, contribuindo com a construgdo de uma
escola plural e republicana;

f)Estimular e contribuir para a criagédo e a divulgacédo de bolsas de iniciacdo
cientifica na tematica da Educacdo para as Relagbes Etnico-raciais;
g)Divulgar junto as secretarias estaduais e municipais de educagdo a
existéncia de programas institucionais que possam contribuir com a
disseminacéo e pesquisa da tematica em associacdo com a educacao basica
(Brasil, 2009, p. 30-31).

De acordo com as alineas do Plano Nacional das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo das Relac¢6es Etnico-raciais e para o Ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana, o curriculo das licenciaturas devem estar adequadas
as orienta¢des nacional sobre a educacdo com preparo acerca das relacdes étnico-
raciais, e também, a capacitacdo destes futuros docentes para trabalharem com
projetos de incentivo a pesquisa e preparo adequado da populacdo negra brasileira
dentro da educacao basica e estimulo a educacéo superior (Brasil, 2009).

Deste modo, para se trabalhar a cultura afro-brasileira e africana no dia a
dia da escola, uma orientacdo pertinente é utilizar os pedagogia de projetos.
Hernandez (1998, p.13) diz que, “todas as coisas podem ser ensinadas por meio de

projetos, basta que se tenha uma duavida inicial e que se comece a pesquisar e buscar
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evidéncias sobre o0 assunto”. Esse modelo de ensino — aprendizagem néo é estatico,
mas favorece possibilidades para que o docente em seu fazer didatico-pedagogico
desenvolva meios para que a aprendizagem aconteca. Neste sentido, de acordo com
Dewey (1979, p. 60), “a necessidade de preparagdo para uma vida em continua
evolucdo, urge empregarem-se todas as energias para tornar a experiéncia presente
a mais rica e significativa possivel”.

Costa (2018) afirma que a metodologia de projetos, favorece a
aprendizagem através das experiéncias vivenciadas. De igual modo, as praticas
educativas realizadas com este modelo pratico trazem condi¢cBes historicas, pessoais
e sociais para o cidaddo em construgdo para vivenciar novas experiéncias futuras e
positivas. Deste modo, “na pratica pedagdgica observamos a necessidade de
aprender e ensinar com 0s projetos como um modelo inovador e que provoca
aprendizagens significativas aos aprendizes” (Costa, 2018, p.19).

Baseado no principio da escola ser um local de transformac&o social a partir
da interacdo com a cultura, Teixeira (2016, p.119) pontua sobre como a geografia
escolar pode modelar os caminhos dos discentes a partir de seus conceitos,vejamos:

A escola é o espaco de encontro de cultura, saberes cientificos e cotidianos.
A geografia pode ser construida pelos alunos e professores em situacdes
comuns do cotidiano, no caminho da casa para a escola ou nas brincadeiras,
sendo importante a inclusdo dessa geografia cotidiana em sala de aula,
utilizando-as para trabalhar conteldos e conceitos geograficos.

Teixeira (2016) considera que a maneira de abordar a diversidade no
ensino da geografia no dia-a-dia escolar dos discentes, deve nao segui um formalismo
preconcebido, e que de alguma maneira, atrapalha a aprendizagem do estudante
quando sdo abordados os conteudos e conceitos geograficos. Apesar de todo o
formalismo existente no chdo da escola, o processo ludico que endossa a
aprendizagem dos alunos, surge marcado de momentos comuns do cotidiano, o que
fomenta a riqgueza na aprendizagem dos conteudos mediados pelos professores. O
principio em destaque para que toda a acédo educativa proposta pelo docente flua,
esta pautada nas observacdes realizadas pelos discentes em sua caminhada diaria

até a escola. Assim, Teixeira (2016, p.120,-121) descreve:

Na geografia, esse elemento contribui para que o aluno construa o
conhecimento sobre o espaco. A observacdo pode ser direta ou indireta, com
a atividade de observacédo do espaco escolar, nos arredores da escola ou no
trajeto da escola para a casa dos alunos, bem como de forma indireta por
meio de figuras, imagens e filmes.
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O autor ressalta a observacdo como elemento essencial no ensino da
geografia, e destaca o papel fundamental desta ciéncia na construcdo do
conhecimento dos estudantes sobre o espacos. E enfatizado que o alunos
desenvolvam suas potencialidades a partir do momento em que eles interagem com
0 ambiente, assim eles teram uma compreensdao mais profunda e significativa do

espaco geografico, e ndo apenas se tornaram memorizadores de fatos.
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3 OS PROJETOS COMO METODOLOGIA CENTRADA NA ATIVIDADE DOS
ALUNOS/ESTUDANTES E O ENSINO DE GEOGRAFIA

A metodologia da pedagogia de projetos foi amplamente difundida no inicio
do século XX. Essa metodologia objetiva que o aluno desenvolva o pensamento rigo-
rosamente por meio da pesquisa reflexiva. Foi por meio desta proposta que o ensino
propds as aprendizagens por meio de projetos (Dos Santos Silva; Goi, 2018). E im-
portante fazer um recorte da diferenciacao entre pedagogia de projetos e projetos de
trabalho, para que ndo adotemos um viés equivocado em nosso trabalho.

A pedagogia de projetos é uma metodologia de ensino que valoriza o de-
senvolvimento integral do estudante e contribui para a concretizacédo do curriculo es-
colar. Ela permite ao aluno ressignificar suas aprendizagens, transformando a sala de
aula em uma comunidade de investigacdo — um espaco dinamico e significativo para
a construcéo do conhecimento.

Nesta abordagem o foco é a organizacdo do ensino a partir de projetos
especificos, com foco na solucédo de um problema, podendo trabalhar de maneira mul-
tidisciplinar e interdisciplinar, permitindo aos estudantes uma postura na construcéo
da autonomia, do compromisso social ao decidir, opinar e debater (Leite, 1994).

Os projetos de trabalho, por sua vez, constituem uma proposta educacional
(alteracao curricular) que busca articular a pesquisa com o trabalho coletivo, organi-
zando a pratica docente de forma a tornar o ensino mais motivador e estimulante para
a aquisicao de novos saberes.Ou seja, uma maneira de organizar o curriculo e repen-
sar a funcéo da escola. Eles se opdem a fragmentacdo do conhecimento por discipli-
nas e propdem uma organizagao interdisciplinar que parte dos interesses dos alunos
e da realidade (Hernandez; Ventura, 1998).

Hernandez e Ventura (1998), abordam que nao se trata apenas de fazer
projetos, mas sim de uma filosofia de ensino que modela a pratica pedagogica, bus-
cando romper com o modelo tradicional de ensino. E uma forma de organizar a edu-
cagdo como um todo, e ndo apenas a transmissao de conteudos disciplinares.

Essa metodologia parte da problematizacdo de temas relevantes, com o
objetivo de fomentar o pensamento critico e reflexivo (Dos Santos Silva; Goi,2018).

Nesse sentido, Hernandez (1998, p. 720) ressalta que “aprender a pensar criticamente
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requer dar significado a informacéo, analisa-la, sintetiza-la, planejar acdes, resolver
problemas, criar novos materiais [...] € envolver-se mais na tarefa de aprendizagem”.

No final do século XX, muitas escolas passaram a adotar a proposta dos
projetos de trabalho, incorporando temas relevantes do cotidiano da vida
contemporanea. Essa abordagem possibilitou a construcdo de um curriculo escolar
integrado, rompendo com o modelo tradicional de ensino, no qual o foco estava restrito
a atuacdo do professor. Os projetos de trabalho priorizam o desenvolvimento do
estudante, sob a orientagdo do docente, e visam “criar situagdes de aprendizagem
mais dindmicas e efetivas, pelo questionamento e pela reflexdao” (Dos Santos Silva,
Goi, 2018, p. 223).

Neste trabalho, abordaremos a pedagogia de projetos como abordagem
metodoldgica de ensino, pois ela requer uma mudanca na concep¢ao de ensino-
aprendizagem e na postura do professor (Prado, 2005). Diante disso, o planejamento
pedagogico, articulado a essa abordagem, € essencial, especialmente no ensino de
Geografia a luz das relagdes étnico-raciais. Tal planejamento contribui para que os
estudantes se reconhecam como membros atuantes da sociedade, desenvolvendo o
respeito e a valorizacao dos diferentes grupos étnicos que compdem a diversidade
brasileira.

Nesse sentido, Camarao (2024, p. 49) afirma que “o planejamento define-
se pela reflexdo sobre a préatica pedagdgica do professor, e o plano escolar, portanto,
configura-se como a materializagdo desse processo reflexivo”. Assim, para que a
construcdo do conhecimento ocorra de forma significativa, € imprescindivel que o pro-
fessor planeje e reflita continuamente sobre os objetivos que deseja alcancar.

No entanto, essa proposta educacional, enquanto movimento coletivo no
ambiente escolar, s6 sera eficaz se docentes e estudantes planejarem juntos,
considerando o contexto da vida cotidiana e o curriculo preestabelecido. Dessa forma,

sera possivel promover uma aprendizagem significativa.

3.1 Pedagogia de projetos e o caminho a ser trilhado

Conforme Diaz (2011), no decorrer da histdria, foi destacado que o saber

nao é inato, nem é dado ao individuo pelo meio social. A pessoa constréi seu

conhecimento por meio de intercambio com o ambiente fisico e social, em um
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procedimento de consecutiva elaboracéo e reelaboracdo. Essa é a visdo construtivista
da aprendizagem, que pode nos assessorar a entender melhor os desafios da
educacédo e nos faz concluir que, um ponto essencial desses problemas € a maneira
errada como a aprendizagem, € concebida.

A pedagogia de projeto € um método que possibilita 0 desenvolvimento das
aprendizagens a partir das experiéncias dos alunos, em consonancia o docente
assume o papel de favorecer um ensino e o desenvolvimento das capacidades diante
do protagonismo dos discentes. Também é uma abordagem supervisionada e
orientada pelo docente de forma interdisciplinar, permitindo aos estudantes o
aprimoramento da autonomia e do pensamento critico.

A pedagogia de projetos ndo é um debate recente. Essa temética destaca
a funcéo social exercida pela escola. Destacando que a escola é um local de vivéncias
e ndo apenas um preparo para o futuro. Diante desta perspectiva que a pedagogia de

projetos de acordo com Leite (1994, n.p.),

visa a re-significacéo do espaco escolar, transformando em um espago vivo
de interacdes aberto ao real e as suas multiplas dimensées. O trabalho com
projetos traz uma nova perspectiva para entendermos o processo de
ensino/aprendizagem. Aprender deixa de ser um simples ato de memorizacao
e ensinar ndo significa mais repassar contetidos prontos. Nesta postura, todo
conhecimento é construido em estreita relagdo com os contextos em que sdo
utilizados, sendo, por isso mesmo, impossivel separar 0s aspectos cognitivos,
emocionais e sociais presentes nesse processo. A formacgéo, dos alunos nao
pode ser pensada apenas como uma atividade intelectual. E um processo
global e complexo onde o conhecer e intervir no real ndo se encontram
desassociados.

Mediante a fala de Leite (1994), é possivel interpretar que esta perspectiva
de ensino/aprendizagem permite ao docente articular metodologias que venham em
auxilio ao modo como os conteudos serdo abordados através da pedagogia de
projetos, pautado no aluno como protagonista. Assim, podemos afirmar que, a
pedagogia de projetos traz em sua esséncia as metodologias ativas.

Bacich e Moran (2018, n.p.) descrevem que as Metodologias Ativas
aplicadas a educacéo sao estratégias de ensino centradas na participacéo efetiva dos
estudantes na construcéo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada
e hibrida”. Neste sentido, o objetivo principal desta educacéo é incitar os estudantes
a expandir sua capacidade de adicionar as aprendizagens de maneira independente
e participativa.

Vale mencionar que para o movimento da Escola Nova, o estudante era

valorizado na questdo de desenvolver suas capacidades intelectuais, ideario este,
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pautado nos estudos de Dewey, que defendia que, as habilidades desenvolvidas pelos
alunos eram adquiridas a partir da acao do aprendiz durante sua aprendizagem. Dewey
(1971) citado por Gadotti (1994, p.150): “Considero que a idéia fundamental da
filosofia da educagédo mais nova e quelhe da unidade é a de haver relacdo intima e
necessaria entre 0s processos de nossaexperiéncia real e a educacgao”.

Silva e Tavares (2010) citado por Macedo (2017), pontua o pensamento de

John Dewey (1959) em relacdo a funcao da escola, e diz que:

a funcdo da escola ndo era preparar o estudante para situacdes futuras, mas
a partir da realidade do cotidiano do aluno, a escola deveria buscar apontar
as conexdes desse cotidiano e os conhecimentos escolares, para que o aluno
perceba a relevancia desses conhecimentos e o quanto seu futuro depende
das decisGes tomadas desde o tempo de vivéncia escolar. (Silva e Tavares
2010, p.17apud Macedo, 2017, p.12)

Modelo este que defendia, a autogestao da aprendizagem e que também
defendia uma escola publica ativa. O gerenciamento dos saberes a serem adquiridos
pelo discente dentro da perspectiva das metodologias ativas ndo € facultativo, mas
uma padronizacao das acdes a serem executadas com a finalidade da aquisicao do
conhecimento, mesmo em um panorama de aparente incerteza. Nesse interim,
Borges e Alencar (2014) destacam o papel do professor dentro do processo das
praticas inovadoras que permitem ao estudante autonomia na construcdo de seu

conhecimento.

E fundamental que o professor participe do processo de repensar a
construcdo do conhecimento, na qual a mediacdo e a interagdo sdo os
pressupostos essenciais para que ocorra aprendizagem [...] A op¢éo por uma
metodologia ativa deve ser feita de forma consciente, pensada e, sobretudo,
preparada para néo tirar do professor a alegria de ensinar. (Borges e Alencar,
2014, p. 120).

Em consonancia com Borges e Alencar (2014) a pratica de ensinar atraves
de projetos auxilia o docente - de geografia - a desperta o interesse dos discente,
também a entender a importancia dos contetdos da disciplina necessarios para sua
vida ativa na comunidade.

Nesse sentido, € relevante o profissional da educacéo atuar de maneira
planejada e ordenada suas acdes em relagdo a sua proposta metodoldgica.
Realizando a autorreflexdo sobre o processo educacional em seu ambiente
microssOmico - sala de aula — o professor necessita ainda permanecer com

serenidade critica sobre sua acdo pedagdgica. Assim como diz Perrenoud (2000, p.
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70): “Criar, intensificar e diversificar o desejo de aprender; favorecer ou reforcar a
deciséo de aprender.”

E essencial dentro das metodologias ativas a praxis dos professores, para
a formacéo integral dos discentes, dentro do seu ambiente formador. Como Moran
(2008) fala que a educacéao precisa ser inovadora, uma educacao que qualquer um
pode ensinar, aprender e empreender sozinho, para isso é necessario que o professor
tenha um amadurecimento intelectual, que estejam aptos a colocar em prética
metodologias inovadoras, que estimule seus discentes a terem prazer e interesse em
estar no ambiente escolar, a serem protagonistas de sua aprendizagem. O professor
€ incentivado da inteligéncia coletiva de seus alunos, em vez de um fornecedor direto
de conhecimento (Lévy, 2000).

A conotagédo dada ao cenario atual educacional, com alunos da era digital,
ndo € correto pensar uma educacdo verticalizada, mas uma educacao
horizontalmente preparada para receber o novo aprendiz, pois segundo Sobrinho e
Luz Neto (2018, p.3) “a agao docente impactada por essas mudancas precisa apontar
caminhos que direcionem e rompam com os métodos tradicionais de ensino”. Quanto
mais proximos as relacbes aluno-professor forem empaticamente organizadas,
igualmente o conhecimento serd moldado pelo aluno.

Dessa forma, tornou-se necesséaria a ampliacdo dos métodos de ensino.
Um dos que mais se destacou no movimento da Escola Nova, a partir da década de
1930, foi a pedagogia de projetos proposta por William Heard Kilpatrick, discipulo de
John Dewey. Esse método traz, em sua esséncia, abordagens centradas no protago-
nismo do aluno, promovendo o conhecimento baseado nas experiéncias vividas pelos
estudantes.

A pedagogia de projetos, desenvolvida a partir dos estudos de Dewey, pro-
pde dar novo significado ao ambiente escolar, tornando-o um espacgo de vivéncias
reais, rico em interacdes e multiplas possibilidades de aprendizagem. Segundo Kilpa-
trick (1871-1965 apud Gadotti, 1994), os projetos poderiam assumir diversas formas:
manuais, como a construcéo de algo; de descoberta, como uma excursdo; de compe-
ticdo, como um jogo; ou de comunicacdo, como a narracdo de um conto. Além disso,
ele ressaltava que a educacao € uma ferramenta essencial para a transformacéo da

sociedade.
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Para Kilpatrick (1978), um dos principais elementos do trabalho com a pe-
dagogia de projetos € a integracdo entre teoria e pratica, promovendo uma aprendi-
zagem significativa. Cabe ao docente propor situacdes que envolvam desafios inte-
lectuais, incentivando o estudante a buscar solu¢gdes de forma autbnoma e criativa.

Nesse sentido, a pedagogia de projetos amplia as possibilidades de o pro-
fessor atuar como mediador no processo de formacéo de cidadaos criticos e reflexi-
vos. Introduzida no Brasil na década de 1930 por educadores como Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, essa abordagem trouxe novas perspectivas
para a educacdo nacional. Esses teoricos reconheceram a urgéncia de propor méto-
dos e praticas pedagdgicas inovadoras, sendo 0s projetos escolares uma das estra-
tégias mais utilizadas para renovar o sistema educacional brasileiro.

Prado (2003, p. 06) pontua que:

A pedagogia de projetos deve permitir que o aluno aprenda fazendo e
reconhecga a prépria autoria naquilo que produz por meio de questdes de
investigacao que lhe impulsionam a contextualizar conceitos j& conhecidos e
descobrir outros que emergem durante o desenvolvimento do projeto.

De antemao, falar da pedagogia de projetos e do legado desta prética na
escola é discorrer sobre entretenimento, realidade, acdo e resolugdo de problemas
através da mediacdo do professor. E sair da zona de conforto e proporcionar a
infinitude de possibilidade da acédo pedagdgica para o aprimoramento do saber, pois,
através dos projetos os alunos sdo desafiados em seu processo ensino e

aprendizagem, como Marina (1995, p. 178-179) pontua que:

Nao existem projetos desligados da acdo. H4, evidentemente, muitas
antecipac@es de acontecimentos futuros, como os sonhos, 0s desejos ou 0s
planos abstratos que sao apenas, na melhor das hipéteses, anteprojetos que
se converterdo em projetos quando tiverem sido aceitos e promulgados como
programas vigentes. O projeto € uma acao prestes a ser empreendida. Uma
possibilidade vislumbrada nédo é projeto até que se lhe dé uma ordem de
marcha.

Marina (1995) destaca que os projetos estdo sempre ligados a uma acéao,
e que, para sua concretizacdo, sdo necessarios planejamento e antecipacdo de
possibilidades, a fim de transformar em realidade aquilo que foi sonhado e idealizado.

O trabalho com projetos propicia novos caminhos para o processo de
ensino-aprendizagem. Apesar disso, o0 modelo tradicional de ensino — com énfase na
memorizacdo e na decodificacdo de conteudos — perdeu espaco tedrico como
meétodo principal nas décadas de 1980 e 1990, em um contexto marcado por intensas

discussbes sobre a educacao popular e a valorizacdo dos saberes e vivéncias dos
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estudantes. Em outras palavras, 0 ensino por meio de projetos centra-se no aluno,
possibilitando seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Nessa abordagem,
o0 aprendizado ocorre de forma integrada e significativa, por meio da acdo e da
vivéncia de experiéncias reais, rompendo com o0 ensino puramente conteudista.

Desde que Dewey (1959) introduziu essa nova metodologia no ambiente
escolar, rompendo com as praticas tradicionais até entdo vigentes, surgiram novos
olhares sobre a educagdo. Sua proposta reorganizou e modernizou o ensino, de
maneira planejada e sistematizada, ao incentivar o aprender-fazendo por meio da
pedagogia de projetos. Essa metodologia permite ao docente articular o
desenvolvimento de mudltiplas aprendizagens, adaptando-as de forma pertinente a
cada nivel de ensino.

Dewey (2011) afirma que os projetos estimulam os alunos a desenvolver
habilidades que favorecem uma aprendizagem significativa. Dessa forma, a educacao
se torna um processo organizado e transformador de vida por meio da experiéncia.
Nessa perspectiva, a escola deve romper com préticas tradicionalistas de mediacéo
do conhecimento e preparar os discentes para os desafios de uma educacgéo
multicultural.

Kilpatrick (1978), um dos mais fiéis seguidores dos estudos de Dewey,
enfatizava a importancia da formacao do individuo para contribuir com uma sociedade
em constante transformagdo. Em seus estudos, defendia a educacdo como
preparacao para a vida adulta. Para ele, o aprender fazendo amplia as possibilidades
de aprendizagem, pois 0s estudantes vivenciam experiéncias concretas em sala de
aula, a partir da metodologia da pedagogia de projetos.

No entanto, para que o docente adote essa metodologia, € essencial que
ele pesquise, analise, crie e compreenda as especificidades de cada turma na qual a
pratica sera aplicada, respeitando as limitacdes e potencialidades do grupo envolvido.
Vale ressaltar que essa concepcdo pragmatica do aprender fazendo deve estar
centrada na resolucéo de problemas reais da vida em sociedade, e ndo apenas na

repeticdo mecanica de esquemas didaticos. Sobre isso, Dewey (1959) posiciona-se:

A teoria do método de conhecer [...] pode ser denominada de pragmatica.
Sua feicdo essencial € manter a continuidade do ato de conhecer com a
atividade que deliberadamente modifica o ambiente. Ela afirma que o
conhecimento em seu sentido estrito de alguma coisa possuida consiste em
Nossos recursos intelectuais em todos os habitos que tornam a nossa acéo
inteligente. Sé aquilo que foi organizado em nossas disposi¢cdes mentais, de
modo a capacitar-nos a adequar 0 meio as nossas necessidades e a adaptar
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0S nossos objetivos e desejos a situacdo em que vivemos, € realmente
conhecimento ou saber (Dewey, 1959, p. 377-378).

Assim, o ato de conhecer permite que os discentes desenvolvam um
pensamento critico e reflexivo sobre o ambiente em que estéo inseridos, possibilitando
mudangas significativas na sociedade. Essas transformacdes decorrem das
consequéncias de suas a¢fes conscientes, que atendem tanto as suas necessidades
guanto as demandas do mundo ao seu redor.

Nesse contexto, ao adotar a pedagogia de projetos em sala de aula, o
docente amplia as possibilidades de aprendizagem, favorecendo o protagonismo dos
estudantes. Como resultado, as aulas ganham uma nova dinamica, estimulando o
interesse continuo dos alunos pelo aprender. Corroborando essa ideia, Ghiraldelli
Janior (2006, p. 55) afirma que “aprender a aprender passou a ser o lema de
movimentos inspirados em Dewey, porque aprender passou a ser visto como a
atividade de ressignificar experiéncias”.

Abordar a pedagogia de projetos sob a perspectiva da formacao
continuada de docentes pode gerar certa estranheza, especialmente devido as
interpretacdes equivocadas que surgiram a partir de sua associa¢gdo com o0 movimento
construtivista, amplamente difundido na década de 1980. Essas confusdes
conceituais motivaram debates mais aprofundados sobre o significado real da
pedagogia de projetos, que vai além de visdes pré-concebidas (Andrade; Gonzaga,
2017).

Segundo Bender (2014), a pedagogia de projetos baseada em problemas
promove o trabalho colaborativo e prepara os alunos de forma mais ampla. Assim,
“busca-se, dentre outras coisas, o compartilhamento de informac¢des que possam
convergir para a construcdo de conhecimento, que ndo se limita e nem se esgota em
uma disciplina isolada” (Andrade; Gonzaga, 2017, p. 83).

Dessa maneira, o preparo docente, desde a formacao inicial, deve ser
voltado ao engajamento e a aprendizagem dos alunos, conectando-se a realidade
educacional. Isso facilita a superacdo de um modelo tradicional e estatico de
formacdo. Um professor bem preparado fomenta a motivacdo dos estudantes a
ampliarem suas aprendizagens, por meio da metodologia aplicada. Para Boutinet
(2002, p. 180), “[...] uma das razbes que encorajam a pedagogia de projetos vem da
necessidade de quebrar o quadro coercitivo dos programas escolares para suscitar

uma certa criatividade”.
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A formacéo inicial do professor é, portanto, essencial para capacita-lo a
aplicar diferentes metodologias, entre elas a pedagogia de projetos. Essa abordagem
permite ao docente promover uma interlocucdo entre as disciplinas, rompendo com o
isolamento entre os componentes curriculares. A flexibilidade oferecida por essa
metodologia oportuniza uma participacdo ativa dos alunos, transformando-os “de
objeto em sujeito de sua prépria formagao” (Boutinet, 2002, p. 182). Com isso, a
aprendizagem ocorre de maneira mais natural, favorecendo o despertar do
pensamento investigativo sem a pressao excessiva do curriculo.

Para implementar efetivamente a pedagogia de projetos em sala de aula, €
necessario que o docente tenha um conhecimento prévio sobre o0 que é essa
metodologia e como ela se articula com as praticas pedagogicas ja consolidadas
(Bender, 2014). Uma das estratégias mais eficazes de sua aplicacdo € a
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), que, segundo Bender (2014, p. 33), é
um “modelo de ensino eficaz”, pois “aumenta a motivacéo e o interesse dos alunos
em completar o trabalho que |hes foi solicitado”.

Ao trabalhar com projetos em sala de aula, observa-se uma maior interacéo
dos estudantes com os conteudos das disciplinas, especialmente quando esses sao
abordados por meio da aprendizagem baseada em problemas. Nesse contexto,
percebe-se uma aprendizagem mais significativa e aprofundada em relacdo aos
contetdos escolares (Bender, 2014). No entanto, para que o professor consiga
integrar a pedagogia de projetos ao seu fazer pedagdgico, sua formacdo docente
precisa estar fundamentada em saberes proprios da docéncia. Como afirma Pimenta
(1996, p. 17), “precisa estar alicergado em saberes que configuram a docéncia”.

Com base na compreenséo de sua formacao inicial, o professor se constitui
como mediador do conhecimento. Nesse sentido, “ndao basta produzir conhecimento,
mas € preciso produzir condigdes de produgao do conhecimento” (Pimenta, 1996, p.
24). Refletir sobre a pratica docente exige uma postura critica e reflexiva, voltada a
formacdao integral dos estudantes. Além de compartilhar o conhecimento, o docente
articula o saber pedagoégico construido ao longo de sua experiéncia profissional com
a vivéncia em sala de aula, promovendo, assim, um ensino mais conectado com a

realidade dos alunos.

3.2 A Pedagogia de Projetos: uma possibilidade no ensino de Geografia
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A Geografia assim como as demais disciplinas agregam uma infinitude de
possibilidades de elevar as habilidades e competéncias dos docentes e discentes. Ha
uma discusséo de que o docente de geografia trabalhe os contetdos escolares a partir
de variados métodos (Luz Neto, 2018). Diante desta afirmativa, buscamos trilhar sobre
o contexto do ensino da Geografia a partir da Pedagogia de Projetos como instrumento
de auxilio ao profissional professor no dia-a-dia da sala de aula, para ressignificar a
pratica pedagdgica.

Diante do exposto, Luz Neto (2018, p. 2) destaca que “o processo da
globalizacdo econbmica é marcado por desigualdade e contradi¢des, e tem exigido
da escola e do professor de Geografia novas concepcdes tedrico-metodoldgicas para
contribuir com a formacgao dos sujeitos, alunos, para a cidadania”. Assim, evidencia o
grande valor da abordagem tedrica-metodolégica pedagogia de projetos, como
possibilidade de auxiliar a docente em suas praticas cotidianas em sala de aula.

Nos documentos normativos que se baseiam a educacdo brasileira,
destacam que as metodologias adotadas nos anos finais do ensino fundamental sao
componentes gque se relacionam com os contetdos curriculares e tém a finalidade de

uma aprendizagem significativa (Brasil, 1998; 2017). Frequentemente,

existe uma dificuldade para a execugao de praticas que aliem teoria, curriculo
escolar e arealidade da sala de aula, principalmente, em funcéo das proprias
limitacdes do professor, em consequéncia de sua formag&o tanto inicial como
continuada (Luz Neto, 2018, p. 3).

Luz Neto (2018) ressalta que as lacunas na formacéo inicial dodocente
reverbera diretamente na sua pratica pedagdgica em sala de aula, e
consequentemente, o elo fragil do processo sofrera os danos de uma formacédo néo
plausivel para atender as reais necessidades de formacao do cidad&o critico-reflexivo.
Entdo, a escola, a universidade, perpetua o legado histérico, da educacgéo dos pobres,
uma educacao assistencialista, e, para osricos, a divulgacdo dos conhecimentos
cientificos, ou seja, transmissao de contéudos (Freire, 1977).

Infelizmente, essa dicotomia contribui diretamente para a perpetuacéo das
desigualdades sociais em nossa nacdo. No entanto, o0 que propomos com este
trabalho é destacar que o componente curricular Geografia também pode ser um
instrumento de luta, contribuindo para a desconstru¢do dos preconceitos ainda
presentes no cotidiano escolar. O rompimento com essas desigualdades s6 sera
possivel por meio da “formacgao de cidadaos criticos e participativos na sociedade”
(Luz Neto, 2018, p. 3).
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Nesse sentido, propomos uma abordagem real e efetiva do conteudo,
embasada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais, inserida no ensino contextualizado da geografia fisica, humana e
politica. Sousa Junior (2021, p. 2) ressalta que “enquanto professores de geografia,
devemos construir uma geografia para a conscientizacdo, logo, um saber geografico
gue oportunize ao educando entender e refletir sobre os fatos que estdo na tessitura
da realidade”. Assim, pensar e refletir sobre uma Geografia que dialogue com as
relacdes étnico-raciais € de extrema relevancia, pois envolve “[...] valorizar, divulgar e
respeitar os processos historicos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos
escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde as
formas individuais até as coletivas” (Brasil, 2004, p. 4).

Refletir e trabalhar as relacdes raciais na educacdo e, em especial na
disciplina de Geografia, incide diretamente no aperfeicoamento de “novos olhares e
didlogos de formacdo dos educandos para com o seu espaco de vivéncia e numa
leitura mais clara e politica de mundo” (Sousa Junior, 2021, p. 03).

Os documentos normativos educacionais que tratam do ensino de
Geografia e das relacbes étnico-raciais fundamentam a obrigatoriedade de aulas
planejadas e articuladas, voltadas para um ensino emancipador, que promova o
pensamento critico e rompa com uma perspectiva estritamente elitista e eurocentrada
(Sousa Junior, 2021).

Dessa forma, quando o planejamento pedagdgico esta articulado aos
documentos normativos legais, garante-se o direito a educacéo para todos, conforme
estabelece a Constituicdo Federal de 1988. Além disso, o curriculo passa a assegurar
“o direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de
mundo préprias e manifestarem, com autonomia individual e coletiva, seus
pensamentos” (Brasil, 2004, p. 2). Essa € a verdadeira educacdo inclusiva e
democratica defendida pela CF/88.

Os debates sobre o ensino de Geografia como componente capaz de
promover a transformacdo social tornam-se especialmente pertinentes quando se
considera uma realidade pautada na garantia dos direitos de todos os educandos. No
entanto, ainda € evidente a deficiéncia na formacédo de grande parte dos docentes
para lidar com essas demandas (Santos, 2000).

ApoOs anos de lutas e intensos debates em torno dessa tematica,

conseguimos transpor alguns muros que antes pareciam intransponiveis. Muitos afro-
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brasileiros deram suas vidas para que, hoje, possamos discutir abertamente sobre a
educacdo para as relacdes étnico-raciais. Nesse sentido, o ensino de Geografia,
guando conduzido por um profissional habilitado, exige novas posturas e saberes
diversificados, capazes de auxiliar os estudantes na constru¢éo de uma viséo critica

e reflexiva sobre a realidade. Como afirma Cunha (2018, p. 13):

No ensino da Geografia ha uma maior abertura para o estudo da relacéo
homem-meio, 0 que possibilita o esclarecimento sobre a sociedade e sua
organizacdo no espaco, e a partir do momento que a Geografia se propde a
analisar esta organizagdo propiciando melhorias na compreensdo e na
construcdo do conhecimento geografico implicando na criacdo de métodos
gue contribuam com o ensino.

Quando o componente curricular Geografia contribui para melhorias no
ambiente escolar, especialmente no que diz respeito a forma como os discentes se
percebem e compreendem o mundo, reforca-se a ideia de que “a escola corresponde
ao espaco dos saberes produzidos e construidos pela sociedade, ou seja, representa
o lugar das manifestag¢des culturais” (Teixeira, 2016, p. 120).

Cavalcanti (2002, p. 33) afirma que trabalhar uma temética de Geografia
como pedagogia de projetos:

[...] em suas atividades diarias, alunos e professores, [...] constroem lugares,
produzem espago, delimitam seus territérios; vao formando, assim,
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vao contribuindo para a
producdo de espacos geograficos mais amplos. Ao construirem geografia,
eles também constroem conhecimentos sobre o que produzem que sao
conhecimentos geogréaficos.

Falar em aprendizagem significativa é ressaltar a importancia da formacéo
inicial do profissional docente para atender as reais particularidades da formacéo de
cidaddos conscientes e criticos da realidade. Nesse sentido, o processo educativo
baseado no aprender-fazendo mostra-se especialmente relevante no ensino de Geo-
grafia, sobretudo sob a perspectiva das relagbes étnico-raciais.

No inicio do século XX, difundia-se a ideia de que os problemas raciais no
Brasil eram apenas resquicios do regime escravocrata e que, com o avanco da indus-
trializacdo, essas questdes desapareceriam, tendo a educacdo como aliada na supe-
racéo dessa realidade (Rosemberg, 1998).

Dessa forma, pensar um projeto educativo sem considerar o pertencimento
étnico-racial configura-se como um descaso, que ignora a complexidade da questdo
socioeconémica do pais. Afinal, ha

menor propor¢cdo de atraso escolar entre brancos do que entre negros,
mesmo quando se comparam entre si criancas/adolescentes provenientes de
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familias com o mesmo nivel de renda familiar e com mesmo indice de
participacdo no mercado de trabalho (Rosemberg, 1998, p. 80).

Nessa perspectiva, o docente que busca ampliar sua préatica educativa,
com a finalidade de erradicar o preconceito histérico preexistente, e preparar 0s
discentes para contribuir economicamente com o pais, “se percebem capazes de
analisar, refletir e alterar suas praticas, eles se fortalecem, como pessoas e como
profissionais” (Pimenta, 2005, p. 58).

Cunha (2018) corroborando com Pimenta (2005) pontua que, o docente &
um profissional que na sua ac¢ao diaria, faz uma autoanalise de seu fazer pedagdgico

como se destaca a seguir:

O professor € um ser pensante, na sua pratica diaria o exercicio do
pensar-refletir ¢ algo imprescindivel. E preciso que entendamos que
pensar nem sempre exige reflexdo, mas refletir esta dentro da acdo de
pensar, refletir, pressup8em-se na préatica docente, mudangas que alcancem
um ensino-aprendizado colaborativo e efetivo (Cunha, 2018, p.19, grifo
Nnosso).

A indispensabilidade da reflexdo na préatica docente, elevando-a para além do
simples ato de pensar. A postura reflexiva € o motor da evolucdo profissional,
permitindo que o educador identifigue lacunas, reconheca pontos fortes e,
fundamentalmente, adapte seu ensino para as necessidades reais dos alunos. A
reflexdo impulsiona o professor a ser um eterno aprendiz, um facilitador que néo
apenas ensina, mas também aprende com e sobre seus alunos, criando um ambiente
onde a troca e a construcao conjunta do conhecimento sado valorizadas.

Pimenta (1996, p.7) ressalta que a “identidade profissional se constroi, pois, a
partir da significacdo sociais da profissdo; da revisdo constante dos significados
sociais da profissédo; da revisdo das tradi¢cdes”, portanto, pensar reflexivamente é a
capacidade do docente de distinguir quais acgoes, de fato, estdo contribuindo com o
processo ensino-aprendizagem e na sequéncia do processo entender e se colocar
como individuo social.

O caminho percorrido diariamente pelo profissional da educacéo,
especialmente pelo professor de Geografia, € marcado por desafios de ordem
historica, social, econdmica e estrutural. Isso porque a sociedade exige, de forma

incisiva, seu posicionamento enquanto formador de opiniao.
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4 O LUGAR DE ORIGEM, VIDA E OBRA DE JOAO DO VALE

4.1 Pedreiras como lugar de origem

Na visdo de Santos (1996), pensar o lugar de origem significa afirmar que:

N&o existe um espaco global, mas, apenas, espacos da globalizacéo.[...] O
Mundo, porém, é apenas um conjunto de possibilidades, cuja efetivagao
depende das oportunidades oferecidas pelos lugares. [...] E o lugar que
oferece ao movimento do mundo a possibilidade de sua realiza¢gdo mais
eficaz (Santos, 1996, p. 271).

Santos (1996) reflete que as caracteristicas do lugar de origem (suas
infraestruturas, sua posicdo na divisdo do trabalho, suas relacées de poder, etc.)
determinam em grande medida as possibilidades de vida e as desigualdades
enfrentadas por seus habitantes. O lugar de origem, nesse contexto, torna-se a base
material onde as desigualdades sociais se manifestam e se aprofundam.

Desse modo, iremos destacar de maneira simplista a génese do municipio
de Pedreiras e algumas nuances deste territorio que foi o berco da historia de vida do
compositor, cantor e poeta Jodo do Vale.

Com origem no século XIX, o municipio de Pedreiras se destacou como um
dos mais importantes do Maranh&o. Nesse periodo, as terras pedreirenses receberam
grande nimero de escravos para trabalhar nas fazendas de algodao e nos engenhos.
ApoOs a assinatura da Lei Aurea em 1888, que aboliu a escraviddo, muitas dessas
grandes fazendas se transformaram em povoados como Bom Jesus, Sdo Domingos,
Santo Antbnio dos Sardinhas e Lago da Onca. Tais localidades se tornaram importan-
tes comunidades quilombolas, embora apenas Lago da Onca faca parte do territorio
atual de Pedreiras (Fernandes, 2012).

As terras que hoje constituem o territorio de Pedreiras pertenciam, no sé-
culo XIX, a cidade de S&o Luis Gonzaga. No ano de 1889, por meio da Lei n® 1.453,
Pedreiras foi elevada a categoria de Vila e desmembrada da referida cidade. Posteri-
ormente, em 27 de abril de 1927, a Vila Pedreiras ascendeu a categoria de cidade,
conforme a Lei n° 947 (Fernandes, 2012).

Em 2023, a area do municipio era de 261.814 km2, com uma populacéo de
37.050 habitantes, segundo o censo do IBGE de 2022. Pedreiras foi fundada sobre

areas de antigas fazendas escravistas e terras dos indigenas Tabajaras, da familia
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dos Pedras Verdes, que habitavam a regido. Esses indigenas residiam onde atual-
mente se localizam os bairros S&do Francisco e Diogo. Em meados do século XX, a
cidade foi um dos maiores polos produtores de arroz, algodao e feijao do Centro Ge-
odésico do Maranhéo.

Localizada na microrregidao do Médio Mearim, a cidade de Pedreiras rece-
beu seu nome devido a um bloco de pedras situado na comunidade Traswal, a mar-
gem esquerda do Rio Mearim. Essa comunidade d& acesso a localidade Lago da
Onca, onde viveram Joao do Vale e seus pais (Nogueira, 2013). Atualmente, Pedrei-
ras faz fronteira ao Norte com Sé&o Luis Gonzaga do Maranh&o; ao Sul, com Sao José
dos Basilios e Joselandia; a Leste, com Lima Campos e Santo Anténio dos Lopes; e
a Oeste, com Esperantindpolis, Pocdo de Pedras, Bernardo do Mearim e Trizidela do
Vale.

Como cidade polo do Médio Mearim, Pedreiras possui um elevado poten-
cial econdmico, impulsionado por um comeércio robusto desde a década de 1990. Sua

localizacdo no centro do Maranhdo é ilustrada na Figura 02.

Figura 2: Mapa de Pedreiras-Ma.
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Fonte: Lima, 2025.

O clima em Pedreiras é predominantemente tropical umido, apresentando
duas estacdes basicas: uma chuvosa e a outra de estiagem. O periodo chuvoso é
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registrado no primeiro semestre do ano, enquanto o periodo de estiagem se concentra
nos seis ultimos meses do ano. Nos meses de junho e julho séo registradas tempera-
turas amenas, enquanto que no periodo do B-R-O BRO, as temperaturas beiram os
40°C.

Em relacdo a vegetacdo da cidade de Pedreiras, ela encontra-se muito
comprometida em decorréncia da acado predatdria dos habitantes, que utilizam a na-
tureza para a lavoura e criagdo de animais. Com isso, o desmatamento € acentuado,
ocasionando o aparecimento de uma vegetacao distinta da natural (Fernandes, 2012).

O bioma em que Pedreiras esta localizado € o Cerrado, que ocupa todo o
sul do Maranhédo e uma parte do Médio Mearim. Esse tipo de vegetacdo é composto
por uma variedade de arvores de médio porte, arbustos, gramineas, plantas medici-
nais e diversos outros tipos de vegetacado adaptadas ao clima local.

Em relacdo a urbana do municipio de Pedreiras, € considerada uma cidade
bonita, com varios pontos turisticos para os visitantes conhecerem e apreciarem,
como: o Santuario de S&o Benedito; a sede da Prefeitura; o Parque Ambiental Pedra
Grande; e o Parque Joao do Vale. Abaixo, uma imagem da vista aérea da zona urbana

de Pedreiras:

Figura 3: Vista aérea da cidade de Pedreiras.

e

Fonte: Marrapa, 2024.

O Santuario de Sao Benedito esta localizado na Rua Ciro Régo, niumero
211, Centro. Essa igreja imponente foi construida bem antes de a cidade de Pedreiras

ter seu historico de emancipagéo politica. O responsavel pela constru¢do da capela
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de S&o Benedito foi um rico senhor de escravos, Manoel Corréa Baima Lago, no ano
de 1887.

Até chegar ao prédio que vemos na Figura 4, passou por varios periodos
de desafios. Ela chegou a ser quase abandonada pelos fiéis; nesse periodo, serviu de
abrigo para animais. Na década de 1940, o Padre Cincinato aceitou o desafio de fazer
a reconstrucéo da Matriz. Esse padre desafiou os fiéis a contribuirem de diversas ma-
neiras para que a igreja pudesse ser reconstruida.

A arquitetura, com tracos do estilo barroco contrastando com a moderni-
dade, a torna muito mais bela. "A igreja de S&o Benedito é um dos pontos turisticos
da cidade mais visitado e fotografado pelos visitantes" (Fernandes, 2012, p. 344). No
ano de 2013, a Igreja Matriz de S&o Benedito recebeu o titulo de Santuéario e também
foi eleita como a igreja mais bonita do Maranh&o. Eis uma imagem do Santuério:

Figura 4: Santuario de Sao Benedito na cidade de Pedreiras — MA.

—
~ Hy‘;’\‘a

il i

AY il wmanE

Fonte: Pesquisa empirica, 2025.

Sao Benedito, da ordem dos franciscanos, € o padroeiro da cidade, de
acordo com o catolicismo. Ele era um negro analfabeto iluminado pelo Espirito Santo
e que nao valorizava a rigueza, tal qual Jodo do Vale (Fernandes, 2012).
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Ele era filho de escravos vindos da Etiopia, na Africa, e nasceu na ltalia. Ja
nasceu liberto da escravidao. “Benedito aprende a orar, desde cedo, com sua mae,
seguindo o cristianismo. Rezava o terco frequentemente e trabalhava como pastor de
ovelhas” (Lopes, 2015, p. 15). Nunca se tornou padre, mas dedicou sua vida a ajudar
0s pobres, pois era um eximio cozinheiro. E reconhecido como o santo da hospitali-
dade.

A sede administrativa da cidade de Pedreiras esta no prédio da Prefeitura
Municipal, que € patriménio publico. O prédio da Prefeitura foi construido na década
de 1940, com recursos proprios, ha gestdo municipal de Possidio Martins. Passou por
varias reformas, mas sem perder a esséncia original da arquitetura.”O estilo arquite-
tdnico da Prefeitura Municipal de Pedreiras tem um aspecto que contrasta com a mo-
dernidade, fator que o deixa mais interessante. Também é considerado um dos car-
tdes-postais da cidade; € muito fotografado”, como segue a figura 5 (Fernandes, 2012,
p. 331).

Figura 5: Prefeitura Municipal de Pedreiras — MA.

Fonte: Pesquisa empirica, 2025.

Na cidade de Pedreiras, também encontramos o belissimo Parque Ambi-
ental da Pedra Grande. Esse ponto turistico natural da cidade é o responsavel pelo
nome oficial do municipio. O bloco de pedras tem 30 metros de altura e esta localizado
na zona rural do municipio, especificamente no povoado Transwal.

Foi esse enorme bloco de pedras que deu origem ao nome da cidade. Se-
gundo Fernandes (2012, p. 291), “do alto da Pedra Grande, vé-se com extrema facili-
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dade os Municipios de Pedreiras e Trizidela do Vale”. O local sempre foi rico em mis-
ticismo: ora a Igreja rezava missas, ora as religides de matriz africana também reali-
zavam suas cerimdnias. Em seu entorno, existem dois cemitérios. A seguir, a imagem

do parque:

Figura 6: Pedra Grande.

Fonte: Pedras Verdes, 2021.

Até o ano de 2020, a Pedra Grande, como é conhecida, estava em situacao
de abandono pelo poder publico, tornando-se um local que oferecia perigo a popula-
cdo que passasse pelas proximidades, devido a pessoas de ma-indole. Em 2021, foi
inaugurado o Parque Ambiental Pedra Grande, o que possibilitou a muitos dos pedrei-
renses ir conhecer e fotografar o local. Com a inauguracao da estrutura do parque,
foram construidas trilhas, com bancos ao longo do percurso, pois a subida é ingreme
e cheia de pedras.

Para enriquecer ainda mais a bela cidade interiorana do Maranhéo, Pedrei-
ras, no dia quatro de setembro de 2021, foi inaugurado o Parque Jodo do Vale. Além
de homenagear o ilustre pedreirense, o local traz &rea de lazer, assim como um museu
destacando a vida e as cancfes do cantor, compositor e Poeta do Povo, valorizando
a cultura. Além disso, possui espacos para a pratica de esportes, area de convivéncia

da vida em comunidade, e favorece o desenvolvimento do turismo na cidade.

Entre as atracGes estdo o memorial Jodo do Vale, a escola de musica e o
centro de referéncia da juventude, réplica de uma estacao de trem (referéncia
ao sucesso musical “De Teresina @ Sdo Luis” do artista), biblioteca (com
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espaco infantil e tecnoldgico), 4 Pracas tematicas: Pisa na Fuld, Carcara, Asa
do Vento e Jodo do Vale, brinquedos interativos / instrumentos musicais,
restaurante, auditério, academia ao ar livre, area de churrasqueira, quadras
de areia e poliesportiva, 3 playgrounds, fonte luminosa e outras atra¢cfes
paisagisticas (DM Anapodlis, 2021, on line).

Diante das descrigcdes do que compde o belissimo parque, idealizado pelo

governo do Estado, vejamos a figura 7:

Figura 7: Parque Joédo do Vale.

Fonte: Pesquisa empirica, 2025.

O municipio de Pedreiras esta inserido na sub-regido da Mata dos Cocais,
um ecotono que serve de transicao entre trés biomas brasileiros: Amazénia, Cerrado
e Caatinga. Sua flora caracteristica € majoritariamente composta por palmeiras de
babacu e carnauba. Contudo, em Pedreiras, a presenca do babacu é notavelmente
predominante (Figura 8). Lamentavelmente, essa vegetacdo tem sofrido um grave
comprometimento, principalmente devido a sua exploracdo para a formacdo de
pastagens voltadas a pecuaria bovina.
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Fonte: Pesquisa empirica, 2025.

Outro tipo de vegetacdo marcante na regido de Pedreiras é a mata ciliar,
gue fica nas margens do Rio Mearim e de seus afluentes. Esse tipo de flora se adequa
ao bioma em que esta localizada. A funcéo desse tipo de vegetacdo no curso das
aguas é a de uma esponja, que absorve e retém a agua, e a libera gradativamente.
No entanto, as margens do Rio Mearim e dos afluentes, atualmente, estdo bastante
comprometidas, pois a vegetacéo natural foi substituida por vazantes (espécie de ro-
cas para a producéo de legumes). Essa agéo tem contribuido para o assoreamento
do Rio Mearim (Fernandes, 2012).

4.2 A biografia do poeta e cantor Jodo do Vale

Adentrando na temética da pesquisa sobre Pedagogia de Projetos no
ensino de Geografia, com foco em sua aplicagédo para os estudos das Relagdes
Etnico-Raciais, iniciaremos conhecendo a trajetoria de vida de um personagem que
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sera fonte para parte de nosso estudo: Jodo Batista do Vale, o Poeta do Povo®, como
ficou conhecido essa figura ilustre do interior do Maranhéao.

A familia de Jo&o do Vale é afrodescendente e morava na comunidade
quilombola Lago da Onga, area rural do municipio de Pedreiras. Esse povoado fica
nas terras onde era a fazenda Fazenda Recursos, do Tenente-Coronel Raymundo
Audio Salazar. Nestas terras, “nasceu, cresceu, viveu e trabalhou forcado como
escravo Regino Vale, avo do compositor Jodo do Vale” (Krause, 2014, p. 43).

Seus pais eram Cirilo Batista do Vale e Leovegilda Batista do Vale, lavra-
dores que sofriam com a escassez de trabalho. Sua mae, uma mulher de pulso firme,
sempre lutou para que sua familia tivesse melhores condi¢cdes para sobreviver. En-
guanto Cirilo gostava de trabalho bracal, mas curtia a vida de forma boémia.

Aos onze de outubro de 1933, no povoado Lago da Onca, nascia Jodo Ba-
tista do Vale, 45 anos apos a abolicdo da escravatura (Fernandes, 2012). De acordo
com a descricdo de Krause (2014, p. 43), “Jodo do Vale era um grande cacador e em
suas costumeiras cagadas contava sempre com a ajuda do fiel cachorro Gigante”. Isso
evidencia que o menino crescia vivenciando sua infancia dentro dos padrdes da
época.

Como as dificuldades s6 aumentavam, dona Leovegilda convenceu Cirilo a
se mudarem para a cidade em busca de melhores condi¢des de vida. Trouxeram con-
sigo seus oito filhos. Ao se mudarem para a area urbana do municipio de Pedreiras,
passaram a residir na Rua da Golada, bairro Matadouro, na cidade de Pedreiras, que
fica a cerca de 280 km de Séo Luis. Como mostra a Figura 9, essa é a atual Rua da
Ponte, antiga Rua da Golada, na beira do Rio Mearim (Fernandes, 2012; Nogueira,
2013; Krause, 2014).

Joao do Vale tem uma composicéo que faz mencao a Rua da Golada. Esta
rua desperta no imaginario de quem ouve a musica Pisa na Fuld e aguca a curiosi-
dade para conhecer a rua que Joao gostava de frequentar em suas noitadas quando

estava em solo pedreirense (Krause, 2014). Eis a Rua da Golada na Figura 9.

5Titulo concedido ainda em vida a Jodo do Vale pela Universidade de Sdo Paulo-USP, por sua
linguagem auténtica na poesia. Esse titulo até entdo, somente o poeta Castro Alves havia recebido.
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Fonte: Pesquisa epirica, 2024.

Seus pais para conseguirem manter a familia com o minimo para
sobreviverem, trabalhava como biscateiro e sua mde como empregada doméstica.
Teve uma infancia dificil, com inUmeras limitagbes. Mas, com todas as dificuldades e
privacdes, crescia uma crianca feliz, com disposicéo diaria para ajudar os pais nos
afazeres diarios de sua casa (Nogueira, 2013).

Joé&o do Vale era uma crianga com deformidade nas pernas — popularmente
chamado de zambeta — e também era gago, porém, essa dificuldade na fala néo o
limitava a desenvolver seu talento para cantar. As dificuldades aumentaram e sua mée
deu Jodo para dona Conceicéo para crid-lo. Apds a morte de sua méae de criacdo Jodo
retorna para a casa de seus pais biolégicos (Nogueira, 2013).

Em decorréncia das dificuldades que se acentuarem na casa dos pais
bioldgicos, ele passou a vender pirulitos, doces e bolos na rua. Jodo gostava de
frequentar a escola. Quando estava na 32 série do primario um fato marcou a vida do
garoto Jodo. Chegou na cidade um novo coletor de impostos e consigo trouxe seu
filho com a mesma idade/série que Jodo do Vale. Ele entristeceu-se com a escola,
pois dentre inUmeras criancas em sua sala de aula, ele perdeu sua vaga para o filho
deste coletor de impostos que havia sido transferido para Pedreiras, pelo simples fato
de ser negro e pobre. Mediante o transcorrido em sua curta passagem pela escola,
Jodo do Vale ressaltou que nunca mais voltaria para aquele ambiente (Nogueira,
2013; Krause, 2014, grifo nosso).

Segundo Silva Junior (2002, p. 38-39), “a sistematica negagao de uma justa
imagem do outro, a negacdo e a visdo estereotipada dos negros, € um dos
mecanismos mais violentos na escola e € um dos fatores que mais concorrem para a
eliminacao da crianga negra”. Diante da afirmativa, o que podemos ressalvar é que o

processo discriminatério destroi o direito da dignidade humana.



68

De acordo com Santos (2005, p. 21), “a abolicdo da escravatura no Brasil
nao livrou os ex-escravos e/ou afro-brasileiros da discriminacdo racial e das
consequéncias nefastas desta, como a exclusdo social e a miséria”. Infelizmente, o
imediatismo da elaboracéo e aprovacao da Lei Aurea (Lei n°® 3.353, de 13 de maio de
1888) acentuou a marginalizacdo da populacdo negra no Brasil.

De acordo com Campos (2020, p. 63-64), para romper com O processo
dicotdmico existentes nos documentos oficiais no Brasil e a realidade desde a abolicéo

da escravatura, descreve que:

a educacao sempre foi ponto de destaque na luta por compreendé-la como
elemento de ascenséo social e resgate da histdria africana e afro-brasileira
[...] as organizagBes negras urbanas e os quilombos na zona rural se
fortificaram a partir de agdes reivindicatdrias, inserindo com uma de suas
principais pautas de luta, a escolarizagéo.

Por conseguinte Freire (1987), diz que, o homem é o sujeito transformador de
sua propria historia. Assim, a educacao inovadora permite ao sujeito desenvolver o
saber nuclear para vivéncia em comunidade. Ou seja, “a educacéo [...] € um espaco
de formacdo humana, no qual passam as mais diferentes geracdes, grupos étnicos-
raciais”, que de acordo com o Movimento Negro e a Lei N°10.639/04 € um direto
fundamental de ser humano (Gomes, 2017, p.25,)

A proposta pedagdgica, a pedagogia de projetos visa adequar o conhecimento
prévio dos estudantes com o conhecimento sistematizado ofertado pela escola. No
contexto de uma pratica pedagogica que fomente a transformacéo da realidade de
cada discente. Portanto, destacamos que no ensino de geografia “é nitido o
amadurecimento e constancia de trabalhos e estudos de caso que nos mostram uma
Geografia preocupada e comprometida com mudangcas e rupturas no ensino-
aprendizagem” (Cunha, 2018, p. 23-24).

Nesta perspectiva, o ensino de Geografia possibilita aos sujeitos que
compdem a acdo educativa - professores e alunos - maior envolvimento com a cultura
e as caracteriticas locais, a partir de atividades pedagogicas diferenciadas, articulando
dentro desta Optica as personalidades que foram o0s precursores constituintes das
lutas por direitos nesta sociedade excludente e preconceituosa, e assim, instigar o
pensamento critico-reflexivo nos discentes.

E para trazer uma educacdo pautada no reconhecimento da diversidade,
Pazello (2005) afirma que o projeto € um programa seriado, composto de objetivos que
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fazem ligacdo entre a educacao informal e a formal, o cotidiano do aluno com o
conhecimento que tera significado em sua vivéncia diaria.

De origem humilde, se mudou para S&o Luis em 1947, em busca de uma
vida melhor, pois, ja gostava de musica. Com 12 anos de idade, vendia laranjas na
capital maranhense e comecou a compor musicas em grupo de bumba meu boi,
porém precisou sair de Sao Luis para poder ter mais retorno financeiro com seu
talento.

Aos 14 anos de idade, fugiu de casa em um trem até Teresina, capital do
Piaui. Em suas andancas trabalhou como ajudante de caminhoneiro, garimpeiro. Com
estes trabalhos conseguiu juntar um pouco de dinheiro onde conseguiu realizar o
sonho de ir para a cidade do Rio de Janeiro, ber¢co da musica popular brasileira
(Nogueira, 2013).

Na cidade do Rio de Janeiro, a vida continuava muito dificil para este negro
nordestino. Para sobreviver, conseguiu um emprego de ajudante de pedreiro na
construcdo civil e dormia no local. Apesar da longa jornada de trabalho diario, Jodo do
Vale percorria as radios todas as noites, almejando a possibilidade de encontrar algum
artista e mostrar as letras de suas musicas. Em seus passeios noturnos encontra o
cantor Zé Gonzaga, que foi o primeiro a ouvi-lo em 1953. Na sequéncia Zé Gonzaga
irmao de Luiz Gonzaga, gravou o baido Madalena de composi¢do de Jodo do Vale.

Eis a letra da musica:

Madalena.
Compositores: Jodo do Vale e Zé Gonzaga.

Vem ca meu anjo, minha Madalena

vem me dar um beijo pela santa cruzé

meu carinho que ndo voga mais

0 meu dinheiro que ndo tem mais cruz

a tardezinha quando o sol se esconde

eu me assento logo e ficava a imaginar

vem ca meu anjo, vem me dar um beijo

gue papai ja vem ndo posso namorar (Analise de letras, 2024, n.p)

Também apresentou suas letras para a cantora Marlene, que em 1953,
gravou um album que continha a composi¢cdo de Jodo do Vale Estrela miuda, e fez
bastante sucesso no Nordeste e depois no restante do pais. Segue um trecho desta

musica.

Estrela mitda
Compositores: Joao Batista Vale / Luiz Rattes Vieira Filho
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Estrela mitda que alumeia o mar
Alumia terra e mar

Pra meu bem vir me buscar

Ha mais de um més que ela ndo
Que ela nao vem me olhar
(repetir)

A garca perdeu a pena

Ao passar no igarapé

Eu também perdi meu lenco
Atras de quem ndo me quer
Estrela midda que alumeia o mar
Alumia terra e mar

Pra meu bem vir me buscar

Ha mais de um més que ela ndo
Que ela nao vem me olhar
(repetir)

A onda quebrou na praia

E voltou correndo ao mar

Meu amor foi como a onda

E ndo voltou pra me beijar

Estrela miada que alumeia o mar

Alumia terra e mar

Pra meu bem vir me buscar

Ha mais de um més que ela ndo

Que ela ndo vem me olhar (Cifra Club, 2024. n.p)

De acordo com Fernandes (2012, p. 281) destaca que “a histéria de Joao
do Vale é o reflexo de uma sociedade preconceituosa que marginaliza 0s negros, 0s
pobres e os nordestinos. Jodo representa todos aqueles que ndo se abatem diante
das dificuldades, que lutam por um ideal”.

Jodo do Vale ndo conseguiu concluir seus estudos, e por isso tinha grandes
dificuldades em escrever as letras de suas composic¢des, deste modo, ele em sua
trajetdria formou varias parcerias, para que suas cang¢oes pudessem ser escritas. Em
suas composicdes traziam um legado de sua experiéncia de vida e sua trajetoria como
negro buscando reconhecimento em um pais racista. Diante disso, muitas de suas
composi¢des ndo levaram seu nome como compositor por ndo dominar a leitura e a
escrita com fluéncia. Nas letras das composicdes ficam destacadas as marcas da

oralidade e expressdes regionais, como ressalta Braga (2019, p.22, grifo da autora):

Joéo do Vale incorporava-se a categoria “povo”, estabelecida pelos preceitos
e matizes ideoldgicos que circulavam pelo Brasil a época. Falava a linguagem
da massa. Estava muito préximo do que almejava o grupo de artistas dos
anos 1960: defrontar-se com o poder do dominante e fazer da arte uma
colaboradora da tomada de poder.

Mesmo em meio as adversidades Jodo do Vale ndo desistiu e continuou sua

caminhada, até que em 1964, juntamente com Nara Ledo e Zé Keti realizarm o show
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chamado Opinido, como um grito contra o regime politico vigente no pais. A musica
gue fez sucesso neste show, foi Carcara de autoria de Jodo do Vale e interpretada por

ele e Nara Le&o, que posteriormente foi substituida por Maria Betania.

Com a intensificacdo das perseguicBes politicas e a implantacdo do Ato
Institucional n°5 (Al 5) em 1968, Jo&o do Vale foi impedido de realizar seus
shows. Ele tinha a consciéncia de que era um artista capaz de mobilizar as
pessoas, e tendo os seus movimentos vigiados, [...] (Braga, 2019, p. 22).

Por fazer parte do movimento intitulado Opinido e trazer em suas composicoes
a relidade enfrentada pelo povo brasileiro, Jodo do Vale foi levado a prisédo, de onde
saiu gracas ao Governador do Maranhdo José Sarney, que pediu sua transferéncia
para a capital Sdo Luis e depois foi reconduzido a Pedreiras onde ficou em prisao
domiciliar (Fernandes, 2012).

Depois do exilio na cidade de Pedreiras, ele recomeca sua trajetoria mais
uma vez, fazendo pequenos shows e participando de eventos, para assim, retornar ao
cenario musical brasileiro, sempre trazendo em suas composi¢cdes 0 grito por
melhorias na vida do sertanejo nordestino. Jodo do Vale, como mostra a figura 10,
sempre atento ao seu crescimento musical e lutando através de suas composicoes

para romprer como o preconceito estrutural.

Figura 10: Jo&o do Vale.

-
Fonte: TV Mirante, 2022.

Neste aspecto, Jodo do Vale continuou a seguir seu destino que considerava
o relevante para sua vida, nédo desistindo da realizacdo de seu sonho. Portanto, ele
persistiu em retornar ao cenario musical brasileiro e assim o fez. Do exposto,

consideramos importante destacarmos a letra da musica De Teresina a S&o Luis,
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gue descreve a trajetoria da viagem da antiga estrada férrea que unia os estados do
Maranhdo e Piaui. Assim, a letra deste composicdo da uma aula interessante de
geografia e historia. Haja vista que a nossa pesquisa trata sobre pedagogia de projetos
no ensino da Geografia por meio do cantor Jodo do Vale, tornou-se indispenséavel dar
visibilidade a essa linda cancéao que foi composta por Jodo do Vale e imortalizada na

voz de Luiz Gonzaga.

De Teresina a Sao Luis.
Composicdo: Helena Gonzaga / Jodo Do Vale.

Peguei o trem em Teresina
Pra Sao Luis do Maranhéo
Atravessei o Parnaiba

Ai, ai que dor no coragéo

O trem danou-se naquelas brenhas
Soltando brasa, comendo lenha
Comendo lenha e soltando brasa
Tanto queima como atrasa

Tanto queima como atrasa

Bom dia Caxias

Terra morena de Gongcalves Dias
Dona Sinha avisa pra seu Da
Que eu td muito avexado

Dessa vez ndo vou ficar

O trem danou-se naquelas brenhas
Soltando brasa, comendo lenha
Comendo lenha e soltando brasa
Tanto queima como atrasa

Tanto queima como atrasa

Boa tarde Codé, do folclore e do catimbo
Gostei de ver cabroxas de bom trato
Vendendo aos passageiros

De comer, mostrando o prato

O trem danou-se naquelas brenhas
Soltando brasa, comendo lenha
Comendo lenha e soltando brasa
Tanto queima como atrasa

Tanto queima como atrasa

Al6 Coroatd, os cearenses acabam de chegar
Pra meus irm&os uma safra bem feliz
Vocés vao para Pedreiras e eu vou pra Séo Luis

O trem danou-se naquelas brenhas

Soltando brasa, comendo lenha

Soltando brasa, comendo lenha

Comendo lenha e soltando brasa

Tanto queima como atrasa

Tanto queima como atrasa (Cifra Club, 2024, n.p)
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Na letra desta cancdo € perceptivel o apreco de Jodo do Vale pelo seu
territorio, e uma critica de como o povo era conduzido de um estado para o outro. No
contexto geografico a musica destaca “um retrato fiel das paisagens, das dificuldades
e das vivéncias daqueles que viajavam pela ferrovia, destacando o modo de vida das
pessoas que dependiam desse meio de transporte” (Nascimento et al., 2024, p.5).

Ainde de acordo como 0s mesmo autores,

Jodo do Vale, com sua sensibilidade para captar o cotidiano do povo
nordestino, conseguiu transformar as experiéncias vividas ao longo da
estrada em uma obra que traduz o sentimento de quem viajava no famoso
"trem de ferro”. Luiz Gonzaga, por sua vez, ao interpretar a cancao, reforgou
esse vinculo entre a muasica e a ferrovia, levando a histéria e as paisagens do
Maranhé&o e do Piaui para todo o Brasil (Nascimento et al., 2024, p.5).

A musica também enfatiza a territorialidade, evidenciada na mencéo que
ele faz de algumas importantes localidades por onde a estrada férrea passava, além
do ponto inicial e final da linha do trem, tais como: Caxias, Codo e Coroata. Cada uma
destas cidades tem seu aparato cultural destacado por Jodo do Vale. Cabe mencionar
que a estrada de ferro, além das cidades citadas, também passava por Rosario, Ita-
pecuru, Cantanhede, Timbiras e Timon, ocasionando desenvolvimento econdmico
para o Estado e, principalmente, para a regidao de Itapecuru.

Caxias é uma cidade em ascensédo, onde o compositor destaca a figura
ilustre do poeta Gongalves Dias, tradicionalmente a segunda mais importante do Ma-
ranhdo, posto esse que perderia apenas na década de 1970 para Imperatriz, no oeste
do Estado. Esta cidade foi palco de grandes conflitos, como a Balaiada, onde o general
Luis Alves de Lima e Silva reconquistou a cidade e por este feito ficou conhecido como
Bardo de Caxias (Neves, 2012).

Em Codo, ele destaca a religiosidade, com o catimbd, que mistura elemen-
tos indigenas, afro-brasileiros e do catolicismo. E a cidade brasileira com o maior ni-
mero de religides de matriz africana. Ela esta localizada na regido dos cocais mara-
nhenses e é banhada pelo rio Itapecuru, que € o maior rio do Maranhdo em extensao.

Coroaté ja estava em ascensdo comercial por causa da linha de trem e da
chegada dos cearenses que fugiam da seca que assolava o Estado do Ceara na dé-
cada de 1940. Desse modo, vejamos a Figura 11, que mostra a Ferrovia Sao Luis—

Teresina.
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Figura 11: Mapa da estrada de ferro.

MALHA FERROVIARIA NACIONAL - TRECHO NORDESTE (PIAUI-MARANHAO)

MALHA FERROVIARIA NACIONAL - TRECHO
NORDESTE (PIAULMARANHAO)

Projecio - UTM, Fuso: 238
DATUM HORIZONTAL - SIRGAS 2000,
Fon dadc T (2024), IBGE (2015; 2022;

2024), ANA (2
Elaborago: LIM.

ESCALA - 1: 2,000,000

Fonte: Lima, 2025.
O trem serviu como instrumento de migracao para o povo nordestino, prin-

cipalmente cearenses que, fugindo da seca, migraram para os vales dos rios Mearim
e Pindaré. Desse modo, a Ferrovia S&o Luis — Teresina destacou-se pela conducéo
de pessoas (Neves, 2012, p.10).

Diante do exposto, Jodo do Vale, nesta cancdo, destaca a precariedade da
locomotiva e as dificuldades enfrentadas pelos passageiros e trabalhadores da em-
presa. Como ressalta Neves (2012, p. 10), “o conforto era prejudicado pelas fagulhas
emanadas do escapamento das marias-fumacgas”.

Abaixo, a imagem da réplica do trem Sao Luis - Teresina, da musica de

Jodo do Vale.

Figura 12: locomotiva Benedito Leite, Sdo Luis.

Fonte: Pesquisa empl'rica, 2024.



75

Nem tudo foi negativo com a chegada da estrada de ferro, pois ela cumpriu
seu proposito inicial: minimizar o isolamento do interior do Maranhdo em relacao a
capital do Estado. Outra finalidade era 0 escoamento da producao agricola das areas
rurais do Maranh&o, como arroz, algodao, café, feijao, entre outros. Como se pode
observar, a estrada de ferro, além de transportar mercadorias, também serviu como
meio de transporte para a populacao, reduzindo o tempo das viagens do interior para
as capitais, tanto do Maranh&o quanto do Piaui.

Assim como todos os cantores e compositores da musica brasileira, Joao
também teve seu auge na carreira musical. Sua trajetdria foi marcada por altos e bai-
X0S: ora ele estava ativamente envolvido no cenario musical brasileiro, ora enfrentava
momentos dificeis. Um dos organizadores e cantores do Show Opinido, que mes-
clava musica e teatro, Jodo langou, nesse evento, a cangdo Carcara ao lado de Nara
Ledo. Posteriormente, Nara foi substituida pela jovem Maria Bethania (Fernandes,
2012; Krause, 2024).

Joao foi perseguido pelo regime militar e preso, pois sua musicalidade que
trazia em seus versos a militancia, recebendo ajuda do politico maranhense José Sar-
ney para retornar ao seu estado, e consequentemente a cidade de Pedreiras, onde
cumpriu sua pena em regime domiciliar (Fernandes, 2012; Krause, 2024).

Apoés esse periodo obscuro na vida do artista, ele foi retornando gradual-
mente ao cenario nacional da musica brasileira. Passou a integrar o musical Forro
Forrado, onde contribuiu por dez anos. Em 1980, Jodo enfrentou problemas de saude
devido a um Acidente Vascular Cerebral (AVC). O artista passou dois anos em trata-
mento, e foi durante esse tempo que descobriu que nunca mais poderia realizar suas
apresentacdes musicais nem compor seus versos, uma situacao que o deixou profun-

damente deprimido (Krause, 2024).
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5 JOAO DO VALE NA PEDAGOGIA DE PROJETOS NO CONTEXTO DO ENSINO
DE GEOGRAFIA

5.1 Caracterizacdo da Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra

A Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra € uma escola publica que
foi inaugurada no ano de 1984, na gestdo do Governador Luis Alves Coelho Rocha e
do Prefeito de Pedreiras Pedro Barroso Carvalho Neto. A escola foi construida em
1984, e iniciou suas atividades em 1988 com quatro salas de aula, tendo como
finalidade atender a comunidade que muito ansiava por esta obra.

A U.E. fica localizada no bairro Diogo, uma zona perifperica e marginalizada
da cidade de Pedreiras.

Figura 13: Placa de inauguragéo das instala¢des da U. E. Profa. Wilna Bezerra.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024

O nome da Escola foi uma homenagem feita a professora Wilna Araujo
Bezerra, natural de Pedreiras, que nasceu no dia 23 de marco de 1924 e faleceu em
14 de abril de 1987. Foram grandes suas realizacdes, além de ter sido secretaria da
primeira escola de enfermagem em Pedreiras, foi secretaria da educacao da regiao,
do Municipio e desenvolvendo seu trabalho como secretaria regional do estado,
exercendo esse cargo por trés vezes.

No decorrer de sua vida, Wilna foi fundadora do Jardim de Infancia Maria
Quitéria que aualmente chama-se Jardim de Infancia Branca de Neve, o qual lecionou;

foi uma grande voluntaria para o crescimento e desenvolvimento do Centro Rural
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Universitario de Treinamento e Acdo Comunitaria® (CRUTAC). Foi uma incentivadora

para criacdo do Hino de Pedreiras e da Bandeira pedreirense.

Figura 14: Fachada atualizada da U. E. Professora Wilna Bezerra.

N\% UNIDADE DE ENSINO

PROF" WILNA BEZERRA

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Atualmente, a Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra que é mantida
com recurso do governo federal e do municipio de Pedreiras, possui 06 salas de aulas,
que a atendem a populagéo do Bairro do Diogo e os bairros circunvizinhos como:
Boiada, Parque Henrique Oliveira e Loteamento Bela Vista. A etapa da educagao
bésica ofertada € a modalidade: Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano nos turnos
matutino e vespertino. Tendo um total de 263 alunos matriculados em 2024.

No ano de 2024 a escola tinha em seu quadro de funcionarios 31
profissionais atuando nas diversas area que compoem a admisnistragdo escolar e 0

gerenciamento do ensino, como segue no quadro 3 abaixo.

Quadro 3: Relacéo do quantitativo de profissionais na U.E. Professora Wilma Bezerra.

FUNCAO QUANTIDADE CARGA HORRARIA SITUACAO
SEMANAL FUNCIONAL
Diretor geral 1 40h efetivo
Diretor adjunto 1 40h efetivo
Agente administrativo 3 30h efetivo
Professores 10 13h efetivo
Professores globalizados 3 20h efetivo/contrato
Apoio a Educacédo Especial 3 20h contrato
Apoio pedagégico 3 20h efetivo/contrato
Secretério 1 40h efetivo
A.0.S.D 3 40h contrato
Porteiro 1 40h contrato
Vigias 2 12/48h contrato

Fonte: PPP, 2024.

6 Foi um programa de extensdo universitaria que funcionou na Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA) entre 1972 a 1979, nas cidades de Pedreiras e Codé.



78

A Unidade de Ensino incentiva a cultura local, participando ativamente das
festas religiosas do bairro, cedendo seu espaco fisico para realizacdo de projetos
culturais como: capoeira, aerébica e agdes sociais.

O bairro que a escola esta inserida possui saneamento basico, acesso a
internet, as residéncias séo do tipo médio, possui Associacdo de bairro, servico de
saude, sendo que outras organizacdes ficam em torno como: Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS) e Associacado Atlética do Banco do Brasil (AABB).

A percepc¢do da comunidade a respeito da escola, é de responsabilidade e
compromisso em oferecer um ensino de qualidade. Ela estd cada vez mais
preocupada com o bem-estar da comunidade escolar, e desta forma tentando
sensibilizar a maior parte da mesma para participar e colaborar nas atividades
desenvolvidas pela escola no decorrer do ano letivo.

A escola desempenha um papel crucial na comunidade, sendo o Unico
estabelecimento de ensino fundamental da regido e oferecendo educacéo completa,
desde 0 1° ao 9° ano. A Unidade de Ensino procura sempre trabalhar os valores de
solidariedade, ensino de qualidade e formacdo de cidadaos criticos capazes de
exercer sua cidadania. A referida escola, na maioria das vezes fica aberta para a
comunidade, quando solicitada, tipo realizagbes de eventos que possam contribuir
para o desenvolvimento do bairro.

A Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra possui as seguintes
dependéncias:

As salas de aulas sdo de pequeno porte, a iluminacao € inadequada e o
piso é ainda de cimento queimado. A incidéncia de luz natural é garantida por
pequenas aberturas nos elementos pré-moldados. As paredes sdo pintadas na cor
branca, contudo tem muita poluicdo visual. Tem climatizacdo com ar condicionado e
ventiladores em todas as salas. Como pontos de estrangulamento, as salas de aulas
precisam de pisos e ares condicionados mais potentes para atender a demanda.
Quanto aos ventiladores que estdo instalados ha muito tempo e precisando de

manutenc¢ao principalmente na questédo de limpeza e lubrificacdo dos mesmos
Em cada sala de aula possuem gquadro, armario, cadeiras e carteiras.

Sendo que duas salas foram construidas a partir de arranjos no espago para poder
atender o quantitativo da procura por vagas, estas sdo bem pequenas, como veremos

pela quantidade de carteiras.
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Vejamos as fotografias das salas de aulas, como seguem as figuras abaixo:

Figura 15;: Sala 1 e 2.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Figura 16:; Sala 3 e 4.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Figura 17: Sala 5 e 6.

iy

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.
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Em relacdo a ERER, as salas de aulas ndo destacam um ambiente para
atender a diversidade étnica-racial presente na comunidade onde esta inserida a
escola.

A Secretéria da escola funciona no espac¢o que antes era destinado a sala
de computacdo. Segundo a gestora a necessidade de ampliacdo do espaco para
atender a demanda de matriculas, foi necessario esse arranjo estrutural na escola.

No espaco que funciona a secretaria € compartilhado com varios
funcionarios administrativos. Neste ambiente onde funciona a secretaria da escola é
climatizado com utensilios para guardar os materiais, data show, impressora e
computador para desenvolvimento dos servicos administrativos. Deste modo torna-se
um ambiente insalubre para as atividades laborais de cada departamento/funcéo.

Observe as figuras 18 e 19 da secretaria.

Figura 18: Secretaria da escola.

SECRETARIA

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.
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Figura 19: Secretaria da escola.

rE - \}'.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

A Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra ndo possui sala dos
professores, ambiente imprescindivel para o docente realizar as trocas de
experiencias. Espaco este que na maioria das vezes 0s professores nao o0s
reconhecem como espaco de pertencimento, mas um ambiente compartilhado com

outros setores. Neste sentido:

A sala dos professores funciona como se tratasse de um “mercado
profissional’, onde saberes e experiéncias profissionais diversos sao
(des)valorizados conforme sdo ou ndo reconhecidos como legitimos pelo
grupo e pela sua hierarquia profissional, potenciando ou limitando os
investimentos de capital profissional, de cada um, nas actividades e espagos
da escola (Caria, 2000, p. 283, grifo do autor).

Outro espaco necessario na U. E. Profa. Wilna Bezerra é a sala de
atendimento educacional especializado, pois a mesma oferece este atendimento aos
discentes que frequentam a escola. Este ambiente é inexistente na escola, pois 0s
atendimentos séo realizados em salas de aulas regulares. Do exposto, a escola néo
atende a normativa da Resolugcao N° 4/2009, em seu artigo 10° de “um espaco fisico,
mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
equipamentos especificos” (Brasil, 2009, n.p.).

Em relacédo a dependéncia patio, a escola possui um de tamanho médio,
com uma area coberta onde ficam dispostas mesas e cadeiras, e acrescentamos
ainda que neste ambiente também serve de refeitdrio no horario do lanche. As demais
areas do patio sdo descobertas, nelas ficam um pula-pula, um banheiro com chuveiro
e a caixade agua. Neste ambiente fica o bebedouro da escola. O patio coberto é
pequeno, mas, percebe o capricho e cuidado da equipe da gestdo em tornar o
ambiente acolhedor, nas mesas tem jarrinhos de plantas e centros de mesas com

croché, e também um brinquedo de pular, como observamos nas figuras 20 e 21.
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Figura 20: Patio coberto.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Figura 21: Pula-pula no patio.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Na figura 22, observamos ao fundo a cantina da escola, neste espaco, onde
funciona a producéo e a distribui¢éo do lanche. E um ambiente pequeno, mas, atende
de imediato a necessidade da escola, contendo um ventilador, um fogéo, geladeira,
freezer e armérios, onde é guardado os materiais para distribuicdo do lanche. Eis a

imagem da cantina.
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Figura 22: Cantina.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

A escola possui dois banheiros com vasos e pias, revestidos de ceramica.
A identificacdo dos banheiros € através de imagens pintadas, para representar os

géneros masculino e feminino.

Figura 23: Banheiro masculino.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.
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Figura 24: Banheiro feminino.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

A escola conta com um mural, contudo as informagdes contidas no mural o
dia da visita de observacao, continha apenas informacgdes relacionadas a violéncia
contra a mulher e a prevengéo ao suicidio, em decorréncia de ser no més de setembro.
O que podemos observa no mural foi a utilizacdo da cor preta em alguns cartazes
dispostos no mural. Neste sentido, ndo foi observado nenhuma informacgéo, cartazes
sobre ERER ou mencéo a diversidade. Eis o mural da escola como mostra a figura
25.

Figura 25: Mural da escola.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024
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Todavia, em algumas das salas de aulas, foi observado imagens de
criancas negras na composicdo do mural de combinados e painel de bem-vindos. Eis
as fotografias 26 e 27:

Figura 26: Mural de combinados.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Figura 27: Painel de bem-vindos.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

A escola também possui um peque almoxarifado — sem a devida
identificag&o pois € provisorio — para guardar os produtos e materiais, tais como livros,
instrumentos da banda marcial da escola, dentre outros utensilios. Vejamos a figura
28.
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Figura 28: Almoxerifado.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Essa é a atual estrutura da escola, no entanto em dois mil e vinte, a escola
ird receber novas instalacdes, processo mediado pelo governo municipal em parceria
com o governo federal. De acordo com a atual gestéo o espaco da escola contara com
4 salas de aulas padréo, e todos 0s equipamento necessario para a gestao do ensino
em sala de aula, patio coberto e amplo, quadra poliesportiva, biblioteca, sala de
atendimento educacional, toda climatizada.

O que observamos nesta unidade de ensino € que embora a estrutura nédo
atenda a todas as possibilidades desejadas para uma educacdo de qualidade,
possuem um quantitativo de profissionais expressivo, envolvidos e comprometidos

com o desenvolvimento dos estudantes que frequentam a unidade de ensino.

5.2 Trilhas Metodoldgicas da Pesquisa

O contexto educacional brasileira ainda esta a mercé de pensamentos e
atitudes que desrespeitam uma parcela consideravel da populagédo. Esse processo
nos permite refletir sobre inlmeras questdes que emergem ao estudarmos os métodos
de pesquisa cientifica, especialmente aqueles voltados as Ciéncias Humanas e
Sociais. Quando pensamos a educagdo — uma temética historicamente sensivel as
classes dominantes — e aprofundamos as investigacbes sobre grupos sociais
especificos, torna-se indispensavel, como destaca Castro (2005, p. 147), adotar “uma

postura politica, epistemolégica e existencial que caminha para um movimento de
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emancipagao”. Por isso, 0 pesquisador deve atuar em parceria com 0S mestres,
reconhecendo saberes diversos e promovendo praticas de conhecimento
colaborativas e transformadoras.

Do exposto, o compromisso do pesquisador com a investigacdo de um
objeto de estudo na area educacional, exige uma pratica pautada em métodos que
instrumentalize o pesquisador para a lealizacdo da pesquisa. E Gil (1999, p. 17),
destaca que “a pesquisa € desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizacdo cuidadosa dos métodos, técnicas e outros procedimentos
cientificos”. Nesta perspectiva a pesquisa no coloca diante de um fenébmeno a ser
pesquisado.

Desta maneira Minayo (2001, p.17) destague que a pesquisa € uma

[...] atividade béasica da ciéncia na sua indagacéo e construcéo da realidade.

E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a natureza frente &
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética tedrica, a pesquisa
vincula pensamento e acao.

Para tanto, a pesquisa em questao serd uma pesquisa bibliografica, com
abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso.

O tipo de pesquisa para iniciar a dissertacao foi a bibliografica,que traz como
base a andlise de diversas literaturas que tratam da tematica em estudo, pois utiliza
como fontes de pesquisa matérias como: livros, artigos cientificos,dissertagdes, teses,
leis.

Assim, Gil (1999, p.50), afirma que ao utilizar uma pesquisa bibliogréfica é:

[...] permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente [...]JA
pesquisa bibliografica também é indispensavel nos estudos histéricos. Em
muitas situacdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados
sendo com base em dados secundarios.

Neste sentido, para esta andlise, o percurso metodolégico apoia-se na
abordagem qualitativa (imagens, documentos, etc.), pois ela se desenvolve de
maneira eficaz, visto que contextualiza a realidade completa e, € rica em dados
descritivos, visando compreender e interpretar determinados comportamentos, a
opinido dos individuos de uma populagao.

Igualmente, o método de procedimento adotado foi a pesquisa do tipo
estudo de caso, que, segundo Trivifios (1995, p. 133), “é uma categoria de pesquisa

cujo objeto € uma unidade que se analisa profundamente”.De igual modo, Yin (2005,
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p. 19) o estudo de caso é “apenas uma das muitas maneiras de se fazer pesquisa em
ciéncias sociais”.

Ainda de acocordo com Yin (2001, p. 32) diz que “o estudo de caso € uma
investigac&do empirica de um fenbmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida
real, sendo que os limites entre o fenbmeno e 0 contexto ndoestdo claramente
definidos” e que a utilizacdo do estudo de caso € provavel “se 0 caso se constituir em
um evento raro ou exclusivo ou se servir a um propasito revelador” (Yin, 2001, p. 67).
Assim, é possivel coletar informagcbes concretas sobre algo que pretender
compreender, investigar, e também € caracterizado pela falta de controle do
pesquisador sobre o fenbmeno abordado (Yin, 2005).

De igual modo, Gil (2010, p. 37) afirma que o estudo de caso “consiste no
estudo profundo e exaustivo de um ou mais objetos, de maneira que permita seu
amplo e detalhado conhecimento”. Deste modo o autor percebe situacbes que
denotam dificuldades que poderédo ser solucionadas através de estratégias tracadas a
partir dofendmeno estudado.

O campo empirico para a realizacdo da pesquisa foi a Unidade de Ensino
Professora Wilna Bezzera da Rede Publica Municipal da zona urbana da cidade de
Pedreiras - MA, tendo como participantes a coordenacao pedagdgica e professores
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental no turno vespertino.

Seguindo os principios éticos em relacdo ao anonimato dos pesquisados,
Lakatos (2011, p. 278), pontua que “o pesquisador, antes da entrevista, deve informar
ao entrevistado sobre o interesse, a utilidade, o objetivo, as condicbes da mesma e o
compromisso do anonimato”. Assim permitir aos sujeitos da pesquisa, liberdade de
participar ou ndo. Dentro do entendimento da citacao, fica explicito a relevancia dos
principios éticos em pesquisa que envolvam seres humanos, sem 0nus para aimagem
dos pesquisados.

Do exposto, foi apresentado um documento formal, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos participantes antes da entrevista. Esse
documento foi assinado pelos participantes autorizando assim, a utilizacdo de suas
respostas para estruturacdo da pesquisa. Deste modo, o TCLE € um documento que
de acordo com Batista et al. (2018, p. 46)

O TCLE é o documento obtido no processo de consentimento, utilizado para
explicar ao participante da pesquisa os dados relacionados a pesquisa, sua
participagdo, os riscos, beneficios entre outros e obter a aprovacao para sua
participacdo. Deve ser realizado em linguagem clara e concisa.
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A autora Minayo (2010, p.55,56), diz que:

Além da elaboracao do texto em si, [...] deve ter a preocupacao de ndo causar
maleficios aos sujeitos envolvidos no estudo, preservando sua autonomia em
participar ou ndo do estudo e garantindo seu anonimato.

Os participantes da pesquisa tiveram suas identidades preservados a fim
de que 0os mesmos possam sentir-se seguros em relacdo a suas falas, para que o
estudo possa ser bem desenvolvido. Na descricao das resposta os envolvidos na pes-
quisa receberam pseudonomes.

Os instrumentos da coleta dos dados foram: observagfes sisteméticas e
entrevista semiestruturada. Elaboramos uma observacéo sistematica (APENDICE A)
que segundo Richardsom (2008, p. 261), “sugere uma estrutura determinada onde
serao anotados os fatos ocorridos”.

Essas observac6es foram registradas no Diario de Campo/Anotacdes de

Campo, que de acordo com o Trivifios (1987, p. 154, grifo do autor),

podemos entender as anotacées de campo, por um lado, como todas as
observacdes e reflexdes que realizamos sobre expressdes verbais e agdes
dos sujeitos, descrevendo-as, primeiro, e fazendo comentarios criticos, em
seguida, sobre as mesmas. Neste sentido, as anota¢cdes de campo podem
referir-se, principalmente, as entrevistas individuais e coletivas e a
observacdo livre. [...] Também as anotacdes de campo devem registrar "as
reflexdes" do investigador que surjam em face da observacdo dos
fenbmenos.

O Diéario de Campo foi utilizado para registrar as observacdes no processo
de pesquisa, bem como uma oportunidade para a pesquisadora compreender, refletir,
experienciar e dialogar acerca dos relatos dos professores do 6° ao 9° ano sobre a
pedagogia de projetos na pratica docente para melhoria do processo ensino e
aprendizagem.

No entendimento de Zabalza (1994) o Diario de Campo, além de ter cunho
historico e duradouro, requisita o registro escrito e a reflexdo. Ainda conforme o autor
€ um dispositivo de registro dos dados construidos/coletados que possibilita a
sistematizacdo das experiéncias e, em momento posterior, a analise dos resultados

obtidos, ou seja, incorre em reflexdo. Segundo Lima, Mioto e Dal Pra (2007, p. 103):

No caso especifico do diario de campo, este pode conter reflexdes cotidianas
gue, quando relidas teoricamente, podem traduzir-se em avancos tanto na
intervencao (estabelecimento de novas prioridades, por exemplo), quanto na
teoria (alimentando-a com novos dados sobre a realidade, problematizando
novas abordagens e acdes).

Além do Diario de Campo, serviram de instrumentos para a coletar os

dados, uma entrevista semiestruturada (APENDICE B), que é um tipo de entrevista
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mais espontaneo, onde o pesquisador tem um conjunto de questdes predefinidas que
servem como diretrizes e mantém a liberdade para colocar outro conjunto de questdes
no decorrer da entrevista.

Conforme Trivin®s (1987, p. 146) afirma que a entrevista semiestruturada

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que véao surgindo a medida
gue se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboracéo do conteldo da pesquisa.

E Minayo (2010, p. 261) complementa que:

E acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada
por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informac@es pertinentes
para o objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas
igualmente pertinentes tendo em vista este objeto.

Trivinds (1987) ressalta que, ser flexivel ndo é perder o rigor cientifico, mas
trazer a amplitude do fenébmeno pesquisado. Assim, sendo flexivel, possibilita que
sejam exploradas outras questdes e permitem criar uma diferenciacdo entre o0s
entrevistados, uma vez que a dire¢do seguida ira depender, em grande parte, do
retorno deles.

Segundo Minayo (2001, p. 57) entrevistar “ndo significa uma conversa
despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade”, deste modo, 0s entrevistados foram professores que
lecionam a disciplina de geografia nas turma do sexto ao nono ano do Ensino
Fundamental e a coordenacgéo pedagodgica da Unindade de Ensino Professora Wilna
Bezerra, buscando sobre suas compreensfes e acfes a tematica étnico-racial no
componente curricular Geografia.

Conforme Costa (2021, p.1) a entrevista semiestruturada “é um dialogo
direcionado, ao mesmo tempo, ajustavel, que deixa brechas para que o avaliador e
avaliado tenham liberdade de comportamento e possam se expressar de maneira
mais espontanea”.

Deste modo a entrevista foi dividida em dois blocos de questbes como
segue: O primeiro bloco trouxe quatro (4) perguntas relacionadas a Educagéo para as
relacbes Etnico-raciais e o segundo acerca da Pedagogia de Projetos, também
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contendo quatro (4) perguntas. Destacamos ainda que, ndo elaboramos perguntas
diferenciadas para a Coordenacdo Pedagogica.

A designio desse instrumento sera descobrir contextos para explicar a
percepc¢des dos discentes acerca da Lei, bem como indicar se o docente desenvolve
atividades ligadas a tematica étnico-racial no componente curricular Geografia, e se 0
faz conforme indicada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relagdes Etnico-Raciais a luz da Lei n® 10.639/2003.

A organizacao grafica dos dados coletados durante a pesquisa de campo
foram analisada e confrontada com as ideias de autores, fundamentando a pesquisa e
apontando as consideracfes pertinentes embasadas na tematica proposta pela
pesquisa e também foram analisados a partir da descricdo das respostas dos
participantes e disposta em quadros que “pode ser a transcri¢ao literal desses dados,
guando entdo necessitam indicacdo da fonte [...] num agrupamento de palavras e
frases” (Marconi; Lakatos, 2010, p.189).

5.3 Andlises e interpretagoes dos participantes da pesquisa

Esta subsecdo foram realizadas as interpretacbes dos participantes da
pesquisa em articulagdo com os eixos teéricos firmados ao longo da Dissertacéo.
destacamos o0s achados da pesquisa e, uma discussdo em sintonia com 0S eixos
tedricos. Deste modo, a analise e interpretacado dos dados de acordo com Zamberlan
(2014, p. 147) “tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigagao”.

Para o inicio da pesquisa recebemos a Carta de Apresentacao (ANEXO A)
da Coordenacao do Programa de Pds-Graduacdo em Gestédo do Ensino da Educacgéo
Basica (PPGEEB), que nos encaminhou para o campo de pesquisa, no caso a a
Unidade de Ensino. Professora Wilna Bezerra. Ap0s nos apresentarmos, foi-nos
concedido a autorizagdo para a realizagdo da pesquisa. Assim, iniciamos NoOsso
primeiro contato com o ambiente fisico da instituicdo no dia 16 de setembro de 2024.
Fizemos os registros a partir do Roteiro de Observacdo (APENDICES A), através de
fotografias e anotacdes no Diario de Campo.

Os participantes da nossa pesquisa foram a coordenacédo pedagdgica do
turno vespertino e trés docentes de Geografia. Acrescentamos que, com a gestora
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geral, dialogamos sobre a questdo da diversidade presente no bairro onde a escola
esta inserida.

Consideramos necessario, antes de desenvolvermos as analises e inter-
pretacdes das falas dos participantes, tracar um breve perfil sobre eles, com o intuito
de possibilitar uma melhor compreensédo de suas respostas em articulacdo com o0s
eixos tedrico-metodoldgicos firmados ao longo da investigacdo. Acrescentamos ainda
qgue, com o objetivo de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, utiliza-
mMos nomes de cantores e cantoras maranhenses que deixaram e/ou deixam legados
para a musica popular brasileira. Eis: Patativa’, Dili Melo®, Catulo da Paixdo Cea-
rense®, Antonio Vieiral® .

E relevante destacar que, entre os participantes da pesquisa, dois se auto-
declararam pardos, um branco e um negro. Outro aspecto de relevancia é que todos
os profissionais possuem formacéo inicial em nivel superior e pos-graduacao em di-
versas areas; contudo, nenhum deles possui formacao especifica em Geografia, em-
bora atuem no ensino da disciplina para complementacédo da carga horaria. Nesse
contexto, “ensinar uma disciplina na qual ndo se é formado é prejudicial ao aprendi-
zado do aluno e pode desmotivar o professor, levando-o, no limite, ao abandono da
carreira” (Waltenberg; Costa, 2019, online).

Compreendemos que a ERER é um processo continuo e dinamico que
exige um olhar atento para as complexidades histéricas e sociais do Brasil. Iniciamos
a entrevista com o seguinte questionamento: O que vocé entende por Educacao para

as Relacbes Etnico-Raciais?. Vejamos as respostas:

7 Maria do Socorro Silva, conhecida artisticamente como Patativa, nasceu em 5 de outubro de 1937,
na cidade de Pedreiras, Maranhdo. Mudou-se para S&o Luis aos oito anos e iniciou sua trajetoria
musical cantando em feiras e rodas de samba, especialmente nos bairros da Praia Grande e Madre
Deus . Reconhecida por sua irreveréncia e estilo Unico, Patativa langou seu primeiro album solo,

8 Maria de Lourdes Argollo Oliver, conhecida artisticamente como Dili Melo, nasceu em Viana,
Maranh&o, em 25 de setembro de 1913. Desde muito jovem, demonstrou talento musical, iniciando
seus estudos aos cinco anos e compondo sua primeira musica aos dez. Ao longo de sua carreira,
tornou-se cantora, compositora e instrumentista, destacando-se como a primeira mulher a tocar
acordeom em publico, o que lhe conferiu o titulo de "Rainha do Acordeom" (Dicionario Cravo Albin. Dilu
Melo, s/d).

9 Catulo da Paixao Cearense foi um importante cantor, compositor e poeta brasileiro, nascido em Séo
Luis do Maranh&o, em 8 de outubro de 1863. E conhecido por suas contribuicbes ao repertério da
musica popular brasileira, especialmente modinhas e lundus. Destacou-se pela parceria com musicos
como Jodo Pernambuco. Faleceu no Rio de Janeiro, em 10 de maio de 1946 (Cabral, 1998).

10 Antdnio Vieira foi um cantor e compositor nascido em S&o Luis, Maranhdo, em 29 de outubro de
1920, e falecido na mesma cidade em 6 de abril de 2009. Considerado um dos grandes nomes da
musica popular maranhense, destacou-se por seu trabalho com o samba e o bumba-meu-boi, deixando
um legado importante para a cultura nordestina e brasileira (Lima, 2000).
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Quadro 4: Entendimento sobre a educacédo para as relacdes étnico-raciais.
PARTICIPANTES RESPOSTAS

PATATIVA “Entendo que é algo que deve ser trabalhado em nosso dia a dia, até pq aqui
na escola U.E. Wilna Bezerra, € uma escola que tem bastantes alunos afros,
mas vezes acontecem situagOes de ter bullyng, brigas, e ai eu acredito que
trabalhando e esclarecendo esses assuntos aos alunos terdo mais
possibilidades de esclarecer algumas situagfes e evitadas brigas, bullyng
COMoO eu ja citei, e ai, seria interessante esta inserindo esses assuntos no dia
a dia dos alunos”.
DILU MELO “Bom, é a palavra em si ja esta dizendo, é uma educagdo para que, de
conscientizacdo para todas as relacGes étnico-raciais né, € inclusive ja
trabalha durante o ano, e foca mais nessa conscientizacdo no dia 20 de

novembro”.
CATULO DA “E, s&o estudos voltados para o publico, que € um publico alvo, no caso das
PAIXAO cotas raciais por exemplo, um publico que sofre muito em nosso pais,
CEARENSE historicamente discriminacdes, e importante trabalhar essa temética até de

forma transversal, pra que os demais alunos compreendam a necessidade
do pluralismo, do respeito por todas as étnias e racas’.

ANTONIO VIEIRA | “Eu entendo que essa educacio é de extrema importancia. E uma educacéo
gue deve ter um olhar mais forte nitido, pq falando de relagfes étnico raciais,
nés estamos falando de racismo, de preconceitos, e a pertir dai, nés temos
gue tracar na verdade é uma relacdo entre a propria educacdo escolar, a
educacdo que se propde nas escolas por exemplo, eu dou aula no ensino
fundamental anos iniciais, ai n6s temos que trazer os alunos pra essa
tematica de suma importancia, até mesmo porque se Vvocé parar para
observar nés somos cercados de manha,de a tarde e a noite por questdes
como essas, por questdes étnico-raciais. Geralmente o que se percebe é que
em determinadas situagbfes uma pessoa sofre algum certo tipo de
preconceito, ai se a pessoa ndo tem o conhecimento do seus direitos esse
preconceito acaba que basicamente passando desapercebido, fica
basicamente um preconceito que foi velado contra essa pessoa fica um
preconceito invisivel, né, ndo é levado ao publico. E questées como essa tém
gue ser publicadas, tem que ser discutidas. O que eu acho interessante disso
dentro da educacéo é que nds possamos tornar nossos alunos cientes disso,
cientes de seus direitos e principalmente cientes de seus deveres”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Interpretando as respostas dos entrevistados, ficaram evidentes que as
suas compreensdes sao vagas. Patativa destaca que se a tematica for discutida na
escola acabara com o bullyng e as brigas que acontecem. Mas, a tematica em
destaque vai muito além, pois ela detaca que a ERER é o reconhecimento de pessoas
negras e sua contribuicdo para formacao da sociedade brasileira

Para Dilu Melo a sua resposta nao ficou clara sobre a pergunta. Enquanto
gue para Catulo da Paixao Cearense relata que é necessario trabalhar a teméatica
como tema transversal tal qual era abordado nos PCNs, onde o docente conduz seus
estudantes a valorizacdo das diversas culturas presentes no pais. Deste modo,

conforme os Parametros Curriculares Nacionais descreve:

a escola tem um papel fundamental a desempenhar nesse processo [...]. A
escola deve posicionar-criticamente em relacdo a esses fatos, mediante
informacdes corretas, cooperando no esforco histérico de superacao do
racismo e da discriminacao (Brasil, 1998, p.123, 133).
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A Educacio para as Relages Etnico-Raciais (ERER) é um campo de
atuacao pedagdgica e politica que visa promover o respeito a diversidade étnico-racial
e 0 combate ao racismo no contexto educacional. A implementacdo da ERER é uma
exigéncia legal e ética para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, equitativa e
plural.

A base normativa da ERER no Brasil esta na Lei n° 10.639/2003, que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996),
tornando obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas
as escolas do ensino fundamental e médio. Posteriormente, a Lei n°® 11.645/2008
ampliou essa obrigatoriedade para incluir também os contetudos relacionados a
histdria e cultura dos povos indigenas (Brasil, 2003; Brasil, 2008).

Segundo Gomes (2012), a ERER deve ser compreendida como um
compromisso politico-pedagogico da escola com a equidade racial, pois a escola ndo
deve apenas incluir conteldos sobre as culturas afro-brasileira e indigena, mas
repensar suas praticas pedagdgicas, curriculos, formacéo de professores e relacdes
institucionais a luz do antirracismo.

O Parecer CNE/CP 003/2004, que acompanha as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, destaca que o objetivo
central da ERER € a valorizacdo da identidade negra e indigena, o combate ao
racismo e a discriminacdo, e a formacdo de cidaddos conscientes da diversidade
étnico-racial brasileira (Brasil, 2004). O documento reforca que as escolas devem
tratar a diversidade como principio formador de identidades e ndo como algo exético
ou periférico.

Segundo Silva (2003), a presenca da cultura africana e afro-brasileira no
curriculo deve ir além das datas comemorativas. Neste sentido, € necessario
descolonizar o conhecimento escolar, dando centralidade as epistemologias negras e
indigenas.

A ERER enfrenta desafios estruturais, como a resisténcia de parte do corpo
docente em tratar de temas raciais, a insuficiente formacao continuada sobre o tema
e a caréncia de materiais didaticos que tratem da diversidade étnico-racial de forma
critica e respeitosa (Cavalleiro, 2000).

Por fim, é importante destacarmos que a ERER né&o é uma pauta exclusiva

da populacdo negra ou indigena, mas de toda a sociedade. Ela propde uma
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reeducacdo das relacbes sociais, visando a superacdo do racismo estrutural e a
promocado de uma educacao de qualidade para todos e todas.

Compreender a Lei n° 10.639/2003 vai muito além de simplesmente
conhecer o texto. Envolve uma leitura critica e aprofundada que considera o contexto
historico, social e politico em que a lei surgiu, bem como o0os seus impactos na
educacdo e na sociedade brasileira. Portanto, em continuidade a entrevista,
perguntamos aos participantes da pesquisa se conheciam ou leram sobre a Lei n°

10.639/20037 Eis as respostas:

Quadro 5: Conhecimento sobre a Lei n°® 10.639/2003.

PARTICIPANTES RESPOSTAS

PATATIVA “Eu acredito que sim né, porque é um assunto que a gente conhece, sabe
da importancia de esta abordando ele, e principalmente numa escola como
a gente trabalha hoje (periférica)”.
DILU MELO “Até entdo a gente ja trabalhava, s6 que eu ndo conhecia o nimero da Lei n°
10.639/2003. Como eu ja havia falado antes, a gente ja trabalha,
conscientiza os alunos sobre a importancia do respeito, a importancia da
nossa cultura, dos nossos ancestrais, da nossa cultura afro-brasileira né, por
que sdo étnias, séo vérias racas que fez agora hosso povo”.

CATULO DA “N&o. De lembranca pelo o numero da lei ndo”.

PAIXAO

CEARENSE
ANTONIO VIEIRA | “Eu posso até ter lido, mas, ndo me recordo, ndo tenho uma nitida lembranga
se eu cheguei a ler ou ndo a lei”.
Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

As entrevistados Patativa e Dilu Melo destacaram que € importante o
conhecimento e a execucédo da Lei n° 10.639/03, mas, ndo deixaram claro se de fato
tem um conhecimento através da leitura deste documento. Também os participantes
Catulo da Paixdo Cearense e Antonio Vieira responderam vagamente sobre o
conhecimento da referida lei, mas destacaram que nao tem lembranca de terem feitos
leituras pontuais do documento da Lei n® 10.639/03.

Esse desconhecimento fica evidente de acordo com os dados da pesquisa
realizada pelo Instituto Alana ao longo do ano de 2022 e publicada em 2023, a qual
aponta um percentual alarmante sobre a implementacdo da Lei n°® 10.639/03 nos
municipios brasileiros, por meio das Secretarias Municipais de Educagao (SEMEDSs).
A pesquisa destaca que 71% das SEMEDs, ndo possuem acoOes efetivas para a
implementacdo da lei em seus municipios e apenas 29% das 1,187 SEMEDs
pesquisadas, em suas “redes municipais de ensino desenvolvem acdes que nos
permitem reconhecer a intencionalidade em aplicar a referida lei” (Benedito; Carneiro,
Portella, 2023, p.8).
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Do exposto, consideramos que ainda é distante da realidade da escola o
gue esta descrito no documento da Constituicdo Federal de 1988 sobre a efetivacéo
de um Estado democrético de direito, que busca a cidadania e a dignidade humana e
ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico- Raciais que “ainda possui uma realidade marcada por posturas
subjetivas e objetivas de preconceito, racismo e discrimina¢éo aos afro-descendentes,
que, historicamente, enfrentam dificuldades para o acesso e a permanéncia nas
escolas” (Brasil, 2004, p.7).

Pesquisas indicam que muitos docentes, especialmente os de escolas
publicas, tém um conhecimento superficial sobre os aspectos da Lei n°® 10.639/2003.
Embora a lei seja considerada um avango no reconhecimento da contribuicdo afro-
brasileira para a formacao do pais, muitos professores ainda ndo recebem formacéao
adequada para trabalhar a temética de maneira eficaz em sala de aula.

O Brasil possui uma diversidade de contextos sociais, econémicos e
culturais que impactam a aplicacdo da lei nas escolas. Costa (2018) destaca que, em
algumas regides do Brasil, a implementacdo do ensino sobre a histéria e cultura afro-
brasileira esbarra em barreiras como a falta de recursos pedagoégicos, materiais
didaticos adequados e formacdo continuada para os professores. Além disso, a
resisténcia a tematica nas escolas estd muitas vezes relacionada a uma visdo
eurocéntrica de histdria, o que dificulta a aceitacdo da educacéo para as relacbes
étnico-raciais, como afirmado por Santos (2015).

A formacdo de docentes para trabalhar a Lei n°® 10.639/2003 de forma
eficaz € fundamental para o seu sucesso. A capacitacdo deve abordar ndo apenas o
conteudo da lei, mas também oferecer subsidios para que os professores possam
trabalhar de forma critica e reflexiva sobre a tematica racial com os estudantes. Freire
(1996) j4 apontava a importancia de uma educagdo que promova a conscientizagdo
sobre as desigualdades e a opresséao, e isso se aplica diretamente a implementacéo
dessa lei.

A analise do conhecimento dos docentes sobre a Lei n°® 10.639/2003 revela
que, apesar de um reconhecimento geral sobre a importancia da legislacao, existem
lacunas significativas quanto a implementacdo plena da lei nas escolas brasileiras. A
falta de formacao continuada, materiais didaticos adequados e a resisténcia cultural e
estrutural as questdes raciais sado alguns dos principais desafios enfrentados pelos

educadores. Para que a Lei n® 10.639/2003 seja efetivamente incorporada no curriculo
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escolar, é necessario um esforgco conjunto entre as instituicbes educacionais, as
politicas publicas e a sociedade civil para promover a capacitacéo e a reflexao critica
sobre as questdes raciais no Brasil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac&o das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo um
instrumento legal e pedagdgico de grande relevancia para a construcdo de uma
educacdo mais equitativa e para a promoc¢ao da justica racial no Brasil. A partir do
conhecimento dos documentos normativos perguntamos aos entrevistados o que
sabiam sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Assim,

responderam:

Quadro 6: Conhecimento sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

PARTICIPANTES RESPOSTAS

PATATIVA “Eu sei que se trata de um assunto bastante relevante para o conhecimento
dos mesmos [alunos], e que deve ser trabalhado durante 0 ano todo, e ndo
algo s6 naquele periodo de novembro, mas um assunto que deve ser
abordado durante o ano todo”.
DILU MELO “Bom, a gente sabe que existe além dessa lei, existe todo um projeto que foi
eleborado pra se trabalhar dentro de sala de aula sobre as etnias. Dentro de
cada aula, seja, na area de geografia ou mesmo na area de histéria, a gente
ja trabalha a conscientizacdo e também o bullyng na escola, o preconceito,
0 racisno, a gente trabalha dentro desta perspectiva pra que isso ndo venha
ocorrer, venha sanar, porque ha muitas décadas, é que vem batendo nesta
tecla e ainda hoje a gente vé esse tipo de racismo e bullyng na escola.

CATULO DA “Meu conhecimento na verdade é raso em relagdo a isso, ndo é aprofundado,
PAIXAO pq ndo tenho especializ¢éo na area, nunca fiz ndo é. Entdo, a gente sabe o
CEARENSE conhecimento, vamos dizer assim o basico”.

ANTONIO VIEIRA | “Pelo conhecimento que tenho, eu sei que tem diretrizes nesse sentido, mas,
eu sinceramente ndo me aprofundei em nenhuma delas, porque
sinceramente eu sou um professor de préatica. Eu gosto de chegar na sala de
aula e simplesmente d4 minha aula, ai, dou minha aula na vertente no qual
€u sou imposto, tipo vocé vai para a sala de aula e vocé vai dé isso, ai, eu
chego la e disponibilizo aquilo que me prop8e, para que eu possa esta
disponibilizando aula para os alunos, mas, é como eu falei, € de suma
importancia, a gente ter um pouco mais de conhecimento sobre isso, estudar
sobre isso e além disso, ai procurar basicamente a implementacdo desses
conteddos em salas, mas, assim, eu creio que em relagédo a implementacéo
desses contelidos em sala de aula, isso ai muitas vezes o professor fica
refém , nem so6 o professor, assim também, como a dire¢cdo, coordenacgéo
fica refém, porque nés €, acima de nds sempre tem sempre alguém, e ai, a
gente tem que ver, por exemplo, se a secretaria de educacéo, se teve um
curriculo que disponibilizou isso, e ai € uma série de fatores que faz com que
as vezes esse conhecimento ndo seja repassado para os alunos em sala de
aula”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac¢6es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana foram criadas
para a implementacéo da Lei n® 10.639/03, como politica afirmativa e com o objetivo
principal de alterar o curriculo escolar.

No entanto, as falas dos pesquisados divergem do conhecimento sobre a
execucado destas Diretrizes no dia a dia da U.E. Professora Wilna Bezerra. Eles
pontuam que sabem das suas existéncias de maneira genérica e até executam em
suas aulas, mas afirmaram n&do possuirem uma leitura e compreensdo com mais
profundidade.

Como bem pontua Antdnio Vieira: "Eu sou um professor de pratica...] dou
minha aula na vertente na qual sou imposto [...] se a Secretaria de Educacéao, se teve
um curriculo que disponibilizou isso". Dessa forma, fica evidenciado o que destaca a
pesquisa se Benedito, Carneiro e Portella (2023) sobre a ndo implementacdo das
politicas de acfes afirmativas no ambito das SEMEDs.

Conforme Pinheiro (2023, p. 82) “ o professor antirracista ndo deve abordar
em sala de aula a cultura africana, afro-brasileira e indigena pela obrigatotiedade legal,
mas sim pela consciéncia de reparacao histoérica”. Nao é por que a lei traz a obrigacéo,
mas pelo fato do respeito as étnias que constituem a nacdo brasileira, portanto a
educacao é primordial, pois abre caminhos para a ampliacdo ao direito do outro.

O entendimento dos professores sobre as DCNs € essencial para que as
diretrizes se traduzam em préticas pedagdgicas efetivas. A formacao dos professores,
portanto, € um aspecto crucial para a aplicacdo dessas normas. De acordo com
estudos realizados em diferentes regides do Brasil, muitos docentes demonstram ter
uma compreensao parcial ou superficial das diretrizes, o que compromete a qualidade
do ensino sobre historia e cultura afro-brasileira e africana. Nesta direcdo segundo
Nascimento (2014) indica que muitos professores ainda ndo se sentem totalmente
preparados para ensinar esses conteudos, principalmente devido a falta de
capacitacdo adequada durante a formacao inicial e continuada. Além disso, a falta de
recursos pedagogicos, como livros didaticos e materiais didaticos diversificados,
também dificulta a implementacéo efetiva das diretrizes. A mesma pesquisa aponta
gue, apesar de reconhecerem a importancia desses temas para o0 combate ao racismo
e para o enriquecimento do curriculo escolar, os professores muitas vezes nao tém

formacao especifica para lidar com a complexidade das rela¢gdes étnico-raciais.
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Outro ponto relevante € que, conforme Silva (2016), muitos educadores
reconhecem a importancia do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana,
mas sentem-se inseguros quanto ao tratamento da tematica devido ao medo de
conflitos ou de fazer interpretacdes equivocadas. Além disso, muitos professores tém
dificuldade em conectar esses temas com o conteddo das outras disciplinas, como
Matematica e Ciéncias, o que pode levar a fragmentacao do conhecimento.

Consideramos que para as Diretrizes Curriculares Nacionais sejam imple-
mentadas de forma eficaz, € fundamental que as politicas publicas invistam na forma-
cao continuada dos professores e na disponibilizacdo de materiais pedagdgicos ade-
guados. A capacitacéo deve ser continua e focada no desenvolvimento de competén-
cias pedagogicas e na reflexd@o critica sobre as relagdes étnico-raciais e o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Além disso, a promocao de espacgos de
reflexdo e dialogo sobre racismo e diversidade dentro das escolas pode ajudar a sen-
sibilizar tanto professores quanto alunos. O apoio da comunidade escolar, incluindo
diretores e coordenadores pedagodgicos, € essencial para que essas praticas sejam
implementadas de forma eficaz.

Como nossa pesquisa traz em destaque o compositor Jodo do Vale por ser
um homem negro que sofreu inmeras barreiras preconceituosa, mas, mesmo em
meio a tristeza vivenciada ele ndo desistiu de realizar seu sonho de se tornar um
cantor e compositor nordestino famoso. Neste aspecto, continuando a entrevista,
perguntamos se consideravam que o cantor e poeta Joao do Vale poderia contribuir

para a ERER. Eis as respostas dos entrevistados:

Quadro 7: A relevancia de Jo&o do Vale para a Educacéo para as Relacdes Etnico- Raciais.
PARTICIPANTES RESPOSTAS

PATATIVA “Sim, com certeza. Oh, posso da um exemplo: ano 2023 a gente fez um
projeto né, néo foi um projeto de novembro né — qual o dia mesmo? 15 né.
Dia 20 (referencia ao dia da Consciencia Negra) — foi relacionado ao
aniversario da cidade (Pedreiras 27 de abril) onde a gente homenageou o
poeta e cantor e teve varios exemplos e teve até uma crianga que se vestiu
né, do cantor, entdo aquilo ali a gente mostra aos demais que além de ter
né, condicdes financeiras bem precarias na época se tratava de um negro,
entdo, é pesquisamos mais sobre, os alunos pesquisaram sobre a vida,
aonde ele foi, pq apesar de ele ser daqui do Maranhao, de Pedreiras, ele
andou em varios estados e conheceu bastantes outros artistas, entéo,
guerendo ou ndo os alunos aprenderam bastante, através dele”.
DILU MELO “Sim, pq além de ter sido né um grande homem aqui para a nossa populacgéo,
ele também saiu do nosso meio e levou 0 nome da nossa cidade para outros
lugares né. E uma pena que ele ja foi reconhecido depois de falecer né.
Fizeram varias homenagens que até hoje a gente pode observar, mas que
ele na infancia sofreu muito pela cor e também pela condicéo financeira”.
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CATULO DA “Com certeza. Agora infelizmente, nés nao valorizamos o local a cultura local,
PAIXAO os artistas locais. Isso € uma cultura inclusive, acho que no Brasil, pelo
CEARENSE menos posso dizer na minha cidade, pouco se aproveitae utiliza das

publicacdes dos nossos artistas populares que sédo inimeros. Pedreiras é
uma cidade rica, e Jodo do Vale é uma referéncia para o mundo, ndo sé para
Pedreiras e nem so para o Maranhdo. Mas, infelizmente ndo é aproveitada,
a ndo ser com rarissimas excecdes de projetos uma vez ao ano, que
acontece em uma ou outra escola, em data especifica, mas de forma
continua ndo existe nenhuma politica mesmo”.

ANTONIO VIEIRA | “Com certeza. Eu acho primeiro de tudo é, os alunos deveriam saber a
histéria dele, saber a histéria completa dele, certo. Vou sé tracar uma pausa,
como por exemplo: eu cheguei a da aula, na primeira escola quando eu
cheguei aqui em Pedreira, foi no Lago da Onca que € a escola Regino Vale
fica na terra natal de Jodo do Vale. Inclusive Regino Vale era parente de
Jodo do Vale. E ai, os alunos daquela escola, todos eles tinham essa
consciéncia. E ali eu dava aula para alguns parentes dele, descententes
deles. E ai todos eles tinham essse conhecimento, conheciam realmente
guem rea Jodo do Vale, eles sabiam da importancia que ele teve pra cidade,
nem sé pra cidade, pro Brasil, porque ele era um poeta, um artista, um artista
nacional, inclusive teve musicas gravadas por grandes cantores da MPB. E
ai aqueles alunos ali eles tinham esse conhecimento, essa nog¢édo. Mas, se
vocé vier para ca, para cidade de Trizidela do Vale, s6 uma suposi¢éo, e
talvez procurar em alguma escola quem é Joédo do Vale, talvez tenha alunos
la que ndo tenha conhecimento, que nao sabe quem é. E ai, o primeiro ponto
gue devereia ser trabalhado é exatamente essa a biografia do autor, saber
guem é tudo direitinho. E ai, depois ir além disso, fazer oficinas. Sei l4, o que
nao falta na verdade é material para se trabalhar. Se trabalhar com a musica
dele, os poemas, certo”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Os entrevistados foram unanimes em suas afirmativas de que Jodo do Vale,
contribuiu e contribui para dar visibilidade aos afro-brasileiros na cultura, na arte, na
religiosidade e principalmente na luta para validar o Estado democratico de direito
conforme a CF/1988.

Como destacou Catulo da Paixdo Cearense, a existéncia da nao
valorizacéo da cultura local, que € através da apreciacao da cultura local, poderemos
conectar os alunos das suas raizes raciais e despertar 0 senso de pertencimento.
Antbénio Vieira também ressalta que a histéria deste importante cantor da MPB é
desconhecida Trizidela do Vale, que é uma cidade vizinha de Pedreiras. O néo
reconhecimento deste artista, no cenario educacional e cultural do Médio Mearim em
sua terra local, acentua mais uma vez o processo de negacao a Jodo do Vale (
Fernandes, 2012; Krause, 2014).

A educacao para as relagBes étnico-raciais no Brasil é fundamental para
combater o racismo e promover a inclusdo social dos afro-brasileiros. A Lei
10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-

brasileira nas escolas, € um marco importante nesse processo (Brasil, 2003). Nesse
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contexto, a obra de Jodo do Vale pode ser vista como uma ferramenta poderosa para
sensibilizar e educar as novas geracfes sobre a luta e a resisténcia do povo negro.

Seus versos, como 0s encontrados na cancao Carcara, exemplificam a re-
sisténcia do povo nordestino e afro-brasileiro. Ao abordar temas de superacao e luta
contra a opressao, suas musicas funcionam como um grito de resisténcia e um convite
a reflexdo sobre as relacdes de poder e desigualdade. A letra de Carcara pode ser
interpretada como uma metafora da for¢ca do povo negro diante das adversidades his-
téricas e sociais enfrentadas durante e apos o periodo da escravidao (Silva; Pires,
2020).

Consideramos que a poesia de Jodo do Vale é carregada de resisténcia,
como ja mencionado, sendo um exemplo de como a musica pode servir como espaco
de construgcédo de uma identidade coletiva. A representatividade negra na cultura bra-
sileira, ainda que muitas vezes marginalizada, ganha voz e visibilidade por meio de
sua obra. Assim, sua arte pode ser utilizada como conteddo complementar a educa-
cdo para as relacdes étnico-raciais, contribuindo para a desconstrucdo de estereétipos
e para a promocado de uma visdo mais complexa e multifacetada da histéria e da cul-
tura afro-brasileira (Braga, 2019).

Portanto, a obra de Jodo do Vale tem um grande potencial para contribuir
com a educacdo para as relacdes étnico-raciais no Brasil, principalmente ao
possibilitar uma reflexao profunda sobre a identidade afro-brasileira, o racismo e a luta
pela igualdade. Suas musicas e poesias, que retratam a resisténcia, a forca e a historia
do povo negro, sdo uma rica fonte de aprendizado e podem ser incorporadas ao
curriculo escolar como parte das estratégias pedagogicas para promover a
diversidade, o respeito e a igualdade racial. Assim, Jodo do Vale se apresenta néao
apenas como um cantor e compositor, mas como um agente cultural fundamental para
a transformacéo da sociedade em direcdo a uma convivéncia mais justa e igualitaria.

A pedagogia de projetos aborda sobre a articulagdo da aprendizagem
atraves de projetos que fomentam o desenvolvimento do estudantes a partir de suas
experiéncias. Diante do exposto perguntamos o que 0s entevistados compreendiam

sobre a pedagogia de projetos.

Quadro 8: Entendimento sobre Pedagogia de Projetos.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
PATATIVA “E, eu acredito que seja algo voltado para o desenvolvimento dos alunos,
onde a gente faz um projeto e tenta trabalhar da melhor forma com eles
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(alunos) para desenvolver o que eles aprenderam. Vamos supor que seja um
projeto sobre relagdes étnico-raciais. E, algo que a gente vai entregar para
os alunos e eles vao desenvolver da melhor forma e do jeito que eles
entenderam o projeto, entéo, é algo bastante relevante para pedagogia”.
DILU MELO “Bom, &, nesse tipo de projeto com certeza deve ser mais aprofundado sobre
0s temas étnicos-raciais e também, é solucionar problemas que ja vem
ocorrendo desde, desde povos passado”.

CATULO DA “Na verdade eu trabalho muito com projetos. Inclusive eu tenho um livro, com
PAIXAO ensino baseados em projetos. Eu trabalho muito esse tema. Gosto muito de
CEARENSE trabalhar. Sempre apliquei projetos em minhas salas de aulas e ja realizei

inlmeros projetos premiados estadualmente e nacionalmente”.

ANTONIO VIEIRA | “Eu até trabalho, mas eu trabalho por exposicdo. Na verdade quem elabora
muitos projetos, vem através da nossa supervisora, ela explica direitinho que
tem um projeto disponivel e tal, nés corremos atras. Mas assim, a minha area
mesmo no pedagogia de projeto € na area pratica mesmo. Eu nédo trabalho
muito com a area voltada pra formular o projeto”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Diante do questionamento, consideramos que 0s entrevistados deram
resposta vagas. Catulo da Paixdo Cearense destacou ter uma publicacdo sobre o
ensino com projetos, porém ndo demonstrou ter conhecimento sobre o temética.

Trabalhar essa metodologia em sala de aula vai além da mera aplicacao de
um projeto pré-estabelecido pela SEMED ou coordenacédo pedagodgica da escola, pois
de acordo com Carolino (2007, p.39, 41) “a referéncia ao futuro, abertura para o novo,
o carater indelegavel da agao projetada”, ou seja, o ato de pensar previamente a agao
para estimular as possibilidades de criar e recriar, levando em consideracdo que nem
todas as acdes dentro desta perspectivas podem serem pensadas, haja visto que,
envolve o plublico estudantil na execugdo dos projetos.

Outro ponto que destacamos é que ainda de acordo com Carolino (2007,
p.39, 41): “Como educadores, precisamos tomar iniciativas que visem o entendimento
e o dialogo com a nova configuracdo do mundo; precisamos compreender as
necessidades de nossos alunos como individuos e como grupo, [...]".

Para Antonio Vieira, o trabalho com projeto acontecem de modo coercitivo
e nao elaborado com a parceria dos professores. Dessa forma, sua resposta se
aproxima com Boutinet (2002, p. 180), quando diz: “[...] uma das razdes que
encorajam a pedagogia de projetos vem da necessidade de quebrar o quadro
coercitivo dos programas escolares para suscitar uma certa criatividade”. Esse
desapontamento em relacéo a a¢des impositivas no dia a dia do ambiente pedagogico
estimula a resisténcia dos professores de utilizarem sua criatividade e terem interesse

em utilizar a metodologia de projetos em sua sala de aula.



103

Estudos indicam que os professores percebem a Pedagogia de Projetos
como uma pratica investigativa que favorece aprendizagens contextuais e
significativas. Por exemplo, uma pesquisa com professoras da educacao infantil
revelou que elas compreendem essa pedagogia como uma pratica que possibilita
aprendizagens contextuais e significativas, destacando etapas como definicdo do
tema, pesquisa, coleta de dados e documentacdo pedagdgica . Outra investigacao
apontou que docentes dos anos finais do Ensino Fundamental reconhecem a
importancia dessa abordagem para a organizacdo do espaco e tempo pedagdgico, a
interdisciplinaridade e o protagonismo dos alunos (Lourenco, 2019).

As pesquisas indicam que os docentes da educacéo basica reconhecem
os beneficios da Pedagogia de Projetos, mas sua implementacdo enfrenta desafios
relacionados a formacao continuada e ao contexto escolar. Investir em programas de
formacdo continua e adaptar o contexto escolar sdo passos essenciais para uma
implementacéo eficaz dessa abordagem pedagdgica (Lourenco, 2019).

Consideramos para que o docente desenvolva projetos que atendam de
maneira especifica as necessidades de aprendizagens dos seus estudantes, poderao
precisar de conhecimentos tedricos em relacdo a metodologia que irdo desenvolver
os contéudos propostos. Dessa forma, perguntamos aos entrevistados quais
compreensdes tedricas e praticas possuem sobre Pedagogia de Projetos. Eis as

respostas:

Quadro 9: Compreensdes tedricas e praticas sobre Pedagogia de Projetos.

PARTICIPANTES RESPOSTAS

PATATIVA “Oh, posso falar a verdade ( pode ficar a vontade), assim, € nem todos
seguem a risca né, tém aquele comprometimento em relacdo a
projetos, aqui né, té falando da nossa realidade, ano 2023, a gente
teve varios projetos onde a gente, € como eu posso dizer, a gente fez
a proposta e foi bem elaborado foi bem seguido, algo bacana de se
fazer, mas no ano de 2024 eu percebi algumas falhas, a gente deu até
a proposta, e sentiu os alunos meio que disnorteados”.
DILU MELO “Certo. Durante o ano a gente trabalha em sala de aula e a
conscientizacdo. E mas, especificamente, no més de novembro esses
projetos sdo bem mais elaborados nas esolas. Fomentando, quais
foram 0s negros que mais se destacaram pela sua posi¢do, também
0 que a gente resgata, 0 que que 0s negros e africanos trouxeram que
ainda hoje perpetua em nosso meio como: comidas, roupas, palavras,
e também vestimentas. E tanto que nesse tipo de projeto abrangendo
varias areas”.
CATULO DA PAIXAO “Nosso conhecimento € justamente, sdo com base na préatica de

CEARENSE executar projetos que motivem os alunos ha colocarem a mao na

massa, que motive os alunos a participarem a serem protagonistas,
através deste ensino, principalmente, ensino baseado em problemas,
gue sdo fundamentais para que os alunos entendam e consigam
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realizar um problema através de um projeto que a gente executa e
coloca para ele como missao”.

ANTONIO VIEIRA “Tenho conhecimento raso da teoria. Projeto bom pra mim é projeto
bem executado, certo, pg as vezes, a teoria, as vezes é muito linda,
deslumbrante, mas na hora da aplicagdo desse projeto, se torna um
projeto sem grandes méritos. A jungdo da teoria com a pratica € de
suma importancia, mas ai se haver a jungdo da teoria com a pratica,
e na verdade ndo houver a prética o projeto ndo funciona”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

A parte tedrica da pedagogia de projetos “servem de guias para afastar ou
amenizar consequéncias desfavoraveis advindas da incerteza” (Andrade; Gonzaga,
2017, p.82). Enquanto na prética, “essa ideia de solucionar um problema pode servir
de fio condutor entre as diferentes concepg¢des sobre os projetos” (Hernandez, 1998,
p. 67).

A entrevistada Patativa faz um desabafo sobre seus desafios em realizar
a aplicdo de algum projeto proposto. Enquanto que Dilu Melo, ressalta que trabalha
algum projeto, mas somente no més de novembro, abordando o dia da
Conscientizacdo Negra, trazendo em destaque algumas personalidades negras.
Catulo da Paixao Cearense falou que gosta de trabalhar com projetos, pois ajuda os
estudantes a se reconhecerem como protagonistas. Antonio Vieira destacou nao ter
um conhecimento bem elaborado acerca desta metodologia de ensino, mas ressaltou
que a teoria ndo pode estar separada da pratica.

O que podemos ressaltar diante das resposta dos entrevistados €, auséncia
da participacdo dos professores na elaboracdo conjunta com a coordenacao
pedagdgica dos projetos na escola. Da mesma maneira, a pratica com projetos em
sala de aula, ficam distantes da realidade dos alunos, estes n&o terdo interesses em
participar ativamente da execuc¢do do projeto e, por conseguinte, o surgimento de
novas aprendizagens ficarao distantes.

Deste modo se os professores nos encontros pedagogicos articulassem a

organizacao de projetos de maneira interdisciplinar

por meio da Pedagogia de Projetos, [...] pois permite que o0 ensino e a
aprendizagem ocorram a partir de momentos significativos, sendo necessario
gue o professor lance médo de varios conhecimentos, para entdo construir
novos, demonstrando assim a complexidade com que se faz este trabalho. O
professor precisa fazer o entrelace de conhecimento nas atividades de sala
de aula (Andrade; Gonzaga, 2017, p.84).

Do ponto de vista tedrico, muitos professores compreendem a pedagogia
de projetos como uma estratégia de ensino ativa, baseada na resolucao de problemas

reais e no trabalho colaborativo. Segundo Hernandez e Ventura (1998), trabalhar com
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projetos permite que os alunos deixem de ser receptores passivos de informacdes e
passem a atuar como sujeitos ativos no processo de construcdo do conhecimento.
Essa perspectiva estd alinhada com os pressupostos do construtivismo de Piaget
(1975) e do sécio-interacionismo de Vygotsky (1987), que sustentam a ideia de que a
aprendizagem ocorre a partir da interacdo entre sujeito, objeto de conhecimento e
contexto social.

Na pratica, os docentes enfrentam diversos desafios para implementar a
pedagogia de projetos de forma consistente. Entre os obstaculos, destacam-se a
rigidez dos curriculos, a pressao por resultados em avaliagcdes externas, a falta de
tempo para planejamento coletivo e a caréncia de recursos didaticos (Araujo, 2008).

Apesar disso, quando bem compreendida e planejada, a abordagem por
projetos permite desenvolver competéncias como a autonomia, 0 pensamento critico,
a colaboracdo e a criatividade nos alunos. Esses beneficios sdo mais evidentes
guando os projetos emergem dos interesses dos estudantes e sao articulados com os
conteudos curriculares, como defendem Dewey (1959) e Freire (1996), ao enfatizarem
a importancia de uma educacédo contextualizada, dialégica e emancipadora.

Outro aspecto relevante € o papel do professor como mediador do
processo. Em vez de transmitir conteddos prontos, o docente deve atuar como
orientador, facilitando a investigacdo e apoiando os alunos na busca por solucées e
na producdo de conhecimento. Isso exige mudanca de postura e investimento em
praticas reflexivas e colaborativas entre os préprios professores (Hernandez e
Ventura, 1998).

Em suma, consideramos que a compreenséao e aplicacéo da pedagogia de
projetos pelos docentes da educacédo basica ainda se encontram em processo de
consolidacdo. Embora exista, por parte de muitos educadores, o reconhecimento do
valor dessa abordagem, a lacuna entre a teoria e a pratica persiste. Superar essa
lacuna requer politicas publicas de formacdo docente continua, valorizacdo do
trabalho colaborativo e reorganizacdo do tempo e espaco escolares, de forma a
permitir a construcéo de projetos significativos e transformadores.

O componente curricular de geografia tem o seu leque de desafios, pois
“contribui de forma significativa para a formagéo do cidadao por meio da construcao
de conhecimentos que corroboram para analise e compreensao do mundo, sobretudo,
para o entendimento da realidade que o cerca”’ (Silva, 2021, p.2) deste modo, a

pesquisa vém destacando uma metodologia de ensino que propicia ao docente um
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auxilio, a pedagogia de projetos. Assim, perguntamos aos entrevistados como

trabalhariam a pedagogia de projetos no ensino de geografia? Eis as respostas:

Quadro 10: Pedagogia de Projeto no ensino de geografia.

PARTICIPANTES RESPOSTAS

PATATIVA “Aqui na cidade de Pedreiras, a gente pode fazer varios
projetos de acordo com o que a cidade tém. A gente tém
varios pontos turisticos onde podem ser abordados e
explorado pelos alunos, entéo, isso cabia bem ao ensino de
geografia, e abordar o que temos aqui dentro da cidade.
Em relacdo a geografia, questdo de ambiente, alguns alunos
foram pesquisar até mesmo sobre o Jodo do Vale que esta
inserida no Parque Jodo do Vale, foi uma pesquisa que eles
fizeram de quando, como foi feito, por quem, foi uma pesquisa
bastante interessante, eles foram no local, tiraram fotos, foi
um trabalho bem interessante”.
DILU MELO “Certo. Geralmente a gente faz pesquisa. Sdo elaboradas
questdes do dia a dia, para que a crianga possa pesquisar e
€, como é que se diz, elaborar questbes com defesa sobre
determinados temas”.
CATULO DA PAIXAO CEARENSE | “E uma disciplina muito boa de se trabalhar projetos,
principalmente, como eu ja disse eu gosto muito de valorizar
0 local. Entdo se trabalhar as tematicas da regido, do
municipio, do Rio Mearim, até por envolver a questao
ambiental, que o Rio Mearim passa dentro da cidade de
Pedreiras, entdo, € um tema muito interessante a ser
trabalhado através de um projeto, até com preservacao
ambiental e conhecimento geografico, acerca de como nasce
o Rio Mearim, as cidades por onde ele passa. E um tema bem
interessante a ser trabalhado através de um projeto”.
ANTONIO VIEIRA “Eu poderia trabalhar através de oficinas, determinava um
tema, dois temas, e ai trabalharia com grupos através de
oficinas, duas ou trés, através disso nos iriamos pra cima. Mas
antes, primeiro, claro, que a gente iria para teoria, para
elaboracao do projeto, e ai depois que eleborasse o projeto, a
gente ia de fato para pratica, que € a parte importante”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

Pedreiras € uma cidade bem diversificada geograficamente, pois o relevo
na regido é formado por planalto e planicies suavemente onduladas contendo
extensas areas rebaixadas de formacdo sedimentar com a presenca de morros
testemunhos (Ross, 1996).

Segundo Patativa, abordaria projetos para trabalhar os pontos turisticos e
as formacdes do relevo. Dilu Melo ndo da uma resposta conclusiva sobre como abor-
daria a pedagogia de projetos em sua pratica docente. Enquanto que Catulo da Pai-
xdo Cearense reafirma que os projetos fazem parte de sua pratica cotidiana e, des-

taca o Rio Mearim dentro da possibilidade de um projeto. Antonio Vieira, foi o que
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descreveu de maneira mas aproximada de como ele trabalharia com a pedagogia de
projetos.

O que podemos destacar é que “ndo € a proposta metodoldgica que define
0 sucesso das préticas em sala, embora contribua para isso. O professor deve ter
clareza sobre o objetivo do ensino de Geografia a que se propde, ou seja, a
intencionalidade do processo estabelecido” (Carvalho, 2020, p.20).

A pedagogia de projetos é uma abordagem que valoriza a aprendizagem
ativa, significativa e contextualizada, favorecendo o desenvolvimento da autonomia,
do pensamento critico e da capacidade investigativa dos alunos. No contexto do
ensino de Geografia, essa metodologia pode ser particularmente eficaz, pois permite
explorar a relacdo entre o conhecimento geografico e a realidade vivenciada pelos
estudantes.

O primeiro passo para aplicar a pedagogia de projetos em Geografia é a
escolha de temas que sejam significativos para os alunos e que estejam relacionados
ao seu cotidiano. Por exemplo, problemas ambientais locais, mobilidade urbana, uso
do solo, riscos naturais, desigualdades socioespaciais, entre outros (Hernandez,
1998).

Em seguida,faz-se a articulacdo dos conteudos curriculares. Os
projetos devem permitir a integracdo dos contetdos geograficos com outras areas do
conhecimento, respeitando os objetivos do curriculo. Assim, 0 ensino se torna
interdisciplinar e mais dinamico (Fazenda, 1994).

O proximo passo € a investigacao e trabalho de campo. O docente pode
organizar atividades investigativas, como entrevistas, visitas técnicas, coleta de
dados, producdo de mapas e graficos. Essas praticas possibilitam que os alunos
compreendam 0s conceitos geograficos por meio da observacao direta do espaco
(Callai, 2005).

Em continuidade, parte-se para o desenvolvimento do projeto, que pode
ser pela utilizac&o de tecnologias e recursos digitais Softwares de geoprocessamento,
plataformas de mapas digitais, imagens de satélite e redes sociais podem ser
incorporados aos projetos, ampliando as possibilidades de analise e representacdo do
espaco (Cavalcanti, 2011).

E por fim, faz- a avaliacdo. Na pedagogia de projetos, a avaliacdo deve ser

formativa, centrada no processo de aprendizagem e nao apenas nos produtos finais.
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O professor acompanha o desenvolvimento dos alunos, oferecendo feedbacks
constantes e promovendo a reflexdo (Perrenoud, 2000)

Trazer para o ambiente de sala de aula, Jodo do Vale, na disciplina de
geografia, € fazer uma imersdo na imensiddo do territério brasileiro, pois este
personagem historico, para realizar seu sonho de ser um cantor famoso, viajou por
varios estados brasileiros, como isso, podemos propor de maneira substancial
projetos na disciplina de geografia. No quadro 11 veremos as resposta da seguinte
indagacdo: A partir da pratica de pedagogia de projetos, como vocé trabalharia a

tematica sobre Jodo do Vale nas aulas de geografia?

Quadro 11: Pedagogia de Projetos e Jodo do Vale nas aulas de geografia.

PARTICIPANTES RESPOSTAS

PATATIVA “Pois é, eu ja propus, que a gente ja até fez que é a questdo daqui mesmo
da cidade, porque é uma cidade que ele morou, que é uma cidade que ele
participou bastante, varios lugares, porque até mesmo ele vendia pirulitos, e
€ algo bem vivido por ele. Nao é a toa que ele tem um parque chamado pelo
nome dele, entdo seria bem interessante abordar essa questdo da cidade”.
DILU MELO “Certo. E trabalharia, quem foi Jodo do Vale? Qual a importancia que ele tem
hoje? Quais os bullyng e preconceitos que ele teve na infancia? E quais
também os monumentos e pontos turisticos ele foi homenageado depois de
sua morte.
Além desta musica de De Teresina a Sao Luis, a gente poderia fazer esse
percurso todo, trabalhando no mapa e também né, no GPS — pq € atual, as
criangas ja conhecem também — e faria questionarios para saber se as
criangas ja conheciam, se ja viajaram (de trem), se seus pais ja fizeram esse
0 tramite de uma cidade para outra, quais veiculos eles usaram”.

CATULO DA “Isso. Jodo do Vale tém algumas musicas que nés poderiamos inclusive
PAIXAO utilizar, como por exemplo: ele canta peguei o trem de Teresina a S&o Luis
CEARENSE do Maranhdo, entdo, esse intinerario, d4 para se trabalhar a geografia muito

bem. Vc trabalhar a questéo das ferrovias no Brasil, as regionalizacdes, pq
gue hoje nés ndo temos a expansao das vias de trem (ferrovias) em nosso
estado. Porque parou no tempo,porque ndo se investiu mais no trem,
somente em transporte rodoviario, porque ndo se investe novamente no
trem, desafogaria as estradas”.

“Utilizando as musicas, encaixaria justamante neste contexto, a questédo das
musicas trazem muito desses temas, porque Jodo do Vale canta aquilo que
ele vive, vivia o local, regional. Coisas que a gente via, vé no dia a dia. Entao,
nada melhor do que vc trabalhar e mostrar pra pessoas que conhece
realmente de perto o trem, ou até mesmo levar os alunos para uma pesquisa
de campo. Aqui proximo temos a linha de trem que passa em Miranda, um
local mais perto, Coroata. Levar eles para conhecerem como € uma estagéo
de trem, como funciona os trilhos, como funciona um trem, enfim, tudo isso
pode ser expandido através de projeto”.

“Ele tem um monumento inclusive, uma réplica do trem la Benedito Leite, é,
da estacao Benedito Leite, que seria interessante também, uma parte pratica
de um projeto executado naquele lugar, pra mostrar pra eles como € um trem
na parte fisica do trem e se aprofundar mais como funciona o maquinario,
como funciona o sistema de trem, de transporte em trilhos, né”.

ANTONIO VIEIRA | “Eu poderia trabalhar Jodo do Vale, e na préatica de pedagogia de projetos a
musica dele”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.
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A pedagogia de projeto como pratica, fomenta o conhecimento em relacéo
a variadas tematicas e componentes curriculares, mas, estamos propondo no ensino
de geografia a partir do estudo do lugar, vida e obra de Joéo do Vale.

Nesta perspectiva, ao entrevista-los, destacaram varias possibilidades de
como utilizar as composi¢cdes de Jodo do Vale para desenvolverem projetos que
trabalhem de acordo com os contéudos programaticos da disciplina de geografia.
Outrossim, os projetos globalizam os conhecimentos. Como sabemos a escola

€ um lugar onde a constru¢do do saber e da cidadania é de grande interesse.
Professores, alunos, gestores, funcionarios, todos estéo interligados numa
rede, a qual tem um objetivo: formar pessoas que estejam aptas a olharem o
mundo a sua volta de uma forma diferenciada, ou seja, de uma forma critica
(Nascimento; Lima; Sarnento, 2020, p.54).

Como destaca a citagdo a escola € um espaco plural, rico e que transmite
esperanca para novos olhares e respeito a diversidade. Portanto, Patativa
destacaram como abordariam sobre a vida de Jodo do Vale. Enquanto que o Dilu
Melo e Catulo da Paixdo Cearense ressaltaram que trabalhariam as musicas e a
partir destas desenvolveria uma sequencia de aulas sobre o o lugar de origem deste
homem.

Deste modo, para encerrar a nossas interpretacdes, descrevemos uma
proposta de pedagogia de projetos no ensino de Geografia, tendo como tematica o
cantor Jodo do Vale no contexto da Educacido para as Relacbes Etnico-raciais.

Vejamos:

Titulo do Projeto: "Nos Caminhos de Joado do Vale: Geografia, Cultura e
Identidade Negra"

Etapa de ensino: Ensino Fundamental Il (8° ou 9° ano)

Area principal: Geografia

Areas integradas: Historia, Artes, Lingua Portuguesa

Duracgéo: 4 a 6 semanas

Publico-alvo: Estudantes do ensino fundamental da rede publica

Justificativa:

Joao do Vale, compositor e cantor maranhense de origem humilde e afrodescendente,
€ uma figura fundamental da muasica popular brasileira. Suas cancdes retratam o
cotidiano do povo nordestino, as migragoes, o trabalho, a seca e a desigualdade social
— temas geograficos essenciais. Este projeto visa integrar o ensino de Geografia com
a valorizacao da cultura negra e a promoc¢ao da equidade racial, conforme previsto na
Lei 10.639/2003.
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o Geral: Desenvolver a consciéncia geografica dos estudantes por meio do
estudo da vida e obra de Jo&o do Vale, relacionando territorio, identidade
cultural e relacdes étnico-raciais no Brasil.

o Especificos:
Compreender 0s processos migratorios internos no Brasil a partir da trajetoria
de Jodo do Vale.
Analisar as representacdes da cultura e da luta do povo negro nas letras das
musicas do artista.
Refletir sobre os impactos histéricos da marginalizagdo da populacéo negra
no espaco urbano e rural brasileiro.
Promover o respeito a diversidade cultural e étnico-racial.

Desenvolvimento do Projeto:
Etapa 1: Conhecendo Joao do Vale
« Aulas expositivas e rodas de conversa sobre a vida e carreira de Joao do Vale.
« Mapa do Maranhdo: localizacédo de Pedreiras, cidade natal de Joao.
e Linha do tempo histérica: contextualizacdo social e politica do Brasil nas
décadas de 1950 a 1980.
Etapa 2: Escutando o Brasil pela voz de Joéo
e Analise de musicas como:
Carcara — Discussédo sobre o sertdo, a seca e a luta pela sobrevivéncia.
Pisa na Ful6 — Cultura popular e afrodescendente no Nordeste.
De Teresina a Sdo Luis — Migracdo e deslocamentos no territorio
brasileiro.
« Atividades de interpretacdo geografica e histérica das letras.
Etapa 3: Territorio e Identidade Negra
« Pesquisa sobre comunidades quilombolas no Maranhéo.
« Debate sobre o racismo estrutural e a luta por territorio e visibilidade.
o Entrevista (virtual ou presencial) com representantes da comunidade negra
local.
Etapa 4: Producédo e Expressao
« Criacdo de mapas tematicos: rotas migratorias, territorios de resisténcia negra.
e Producao de fanzines, podcasts ou videos tematicos sobre Jodo do Vale e a
geografia da cultura negra.
e Exposicéo na escola com apresentacdes musicais, declamagdes e debate.

Avaliacao:

Autoavaliacdo dos estudantes.

Producéo final (fanzine, podcast ou video).
Participacdo em debates e rodas de conversa.
Andlise dos mapas e das interpretagdes musicais.

Recursos:
e Mdusicas de Jodo do Vale (YouTube, Spotify)
e Mapas fisicos e politicos do Brasil e do Maranh&o
o Documentarios e reportagens sobre Jodo do Vale e cultura negra
» Textos literarios e historicos sobre a migragéo e a questéo racial

Resultado Esperado:
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Espera-se que os alunos desenvolvam um olhar critico sobre as desigualdades sociais
e raciais no Brasil, valorizem a cultura afro-brasileira e compreendam como o0s
espacos sao produzidos por relacdes sociais que envolvem identidade, resisténcia e
histéria.

5.4 Orientacbes Didatico-geograficas sobre Jodo do Vale no contexto da

Pedagogia de Projetos

Nosso trabalho de pesquisa resultou na criacdo do Caderno Orientagdes
Didaticas e Geograficas Etnico-Raciais. Este material oferece sugestdes e
sequéncias didaticas para auxiliar docentes na elaboracéo de projetos. O e-book inclui
um breve relato sobre a pedagogia de projetos a luz da Lei n°® 10.639/03 e aborda a
histéria do cantor, compositor e poeta Jodo do Vale.

O e-book esta licenciado sob a Creative Commons (CC) com atribuicdes
que permitem o compartilhamento, desde que o crédito de autoria (BY) seja
atribuido. Nao é permitida a alteracédo de seu conteudo (ND), nem sua utiliza¢édo para

fins comerciais (NC).

Figura 29: Licenga do E-book (CC BY-NC-ND).

gy NC ND

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

O e-book, um produto educacional de 56 péaginas, inclui elementos pré-
textuais (capa e folha de rosto), textuais e pos-textuais (referéncias e uma sintese
curricular dos dois autores: Cristhiane Sampaio Aragado e Antonio de Assis Cruz
Nunes).

A partir da descricdo do elementos pré-textuais segue a figura 30 com a
imagem da capa do produto educacional.



Figura 30: Capa do e-book.

ODIEAICE(')’AIQEEOGRAFICI L |
" e R

CRISTHIANE SAMPAIO ARAGAO FONTENELE
ANTONIO DE ASSIS CRUZNUNES

.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

O E-book esta estruturado em quatro capitulos, a saber:

e Introducao
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e Pedagogia de projetos no Ensino de Geografia a luz da Lei

N°10.639/03: trilhas metodoldgicas edidaticas

e Jodo Do Vale: um carcara da resisténcia negra

e Consideracdes Finais

A organizacao dos capitulos dos contetdos, excetuando-se a Introducéo e

as Considerac¢des Finais, foram organizados da seguinte forma:

e Aprendendo o conteudo
e Sugestdes didaticas

e Sequéncias didaticas
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Passaremos a descrever sobre o caderno de Orientacfes Didaticas e
Geogréficas Etnico-Raciais

O capitulo 2, intitulado Pedagogia de projetos no Ensino de Geografia a luz
da Lei N°10.639/03: trilhas metodoldgicas edidaticas descreve que a pedagogia de
projetos surgiu no Brasil no século XX como alternativa ao ensino tradicional baseado
na memorizacao e reproducdo mecanica de conteudos. Seu surgimento foi marcado
por intensos debates pedagdgicos que visavam transformar a préatica docente e pro-
porcionar um ensino mais significativo. Essa metodologia prop&e um rompimento com
a centralidade do professor como detentor exclusivo do saber e insere o estudante
como protagonista ativo do processo educativo.

Ao adotar a pedagogia de projetos, 0 ensino passa a priorizar o desenvol-
vimento de competéncias complexas, tais como a pesquisa, analise critica de infor-
mac0des, tomada de decisdes, comunicacao, trabalho colaborativo e autoavaliacéo.
Essas habilidades transversais sdo essenciais ndo apenas para 0 sucesso acadé-
mico, mas também para a formacédo de cidadaos preparados para os desafios sociais
e profissionais do século XXI. Como destacam Nascimento, Lima e Sarmento (2020),
o papel do educador nesse contexto € o de mediador, estimulando a aprendizagem
por meio de situacdes significativas.

Outro aspecto relevante é a capacidade dessa metodologia de integrar sa-
beres e promover um ensino interdisciplinar. As fronteiras entre as disciplinas tornam-
se menos rigidas, permitindo uma abordagem holistica e contextualizada do conheci-
mento. A pedagogia de projetos, assim, contribui para o fortalecimento da autonomia
dos estudantes, o desenvolvimento da empatia e o respeito as diferencas.

Esse carater integrador também se manifesta na promocéo de uma educa-
cao antirracista, especialmente apos a implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, que
tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas.
A pedagogia de projetos, ao valorizar o respeito ao outro e fomentar o diadlogo entre
diferentes saberes, torna-se um instrumento eficaz na luta contra o racismo e na cons-
trucdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Além disso, a metodologia aumenta o engajamento dos alunos, pois estes
se envolvem em projetos com propdsitos claros e que fazem sentido em suas vidas.
Essa motivacéo intrinseca transforma a sala de aula em um espaco dinamico, onde a

aprendizagem é movida pela curiosidade e pela vontade de descobrir. O protagonismo
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estudantil, estimulado por essa abordagem, fortalece a autoestima e o0 senso de res-
ponsabilidade dos aprendizes.

O Capitulo ainda destaca o valor formativo da Pedagogia de Projetos, res-
saltando que os produtos finais — como protétipos, campanhas ou apresentacdes —
nao devem ser vistos como simples resultados, mas como expressdes concretas de
um processo educativo dinamico e significativo. O projeto realizado representa o apice
de uma jornada marcada por aprendizados ativos, superagao de desafios e fortaleci-
mento de vinculos entre os participantes. Mais do que cumprir etapas, o percurso é
movido pela curiosidade e pela acéo, constituindo-se como uma experiéncia de apren-
dizagem vivencial.

Essa abordagem rompe com modelos tradicionais baseados na reprodugéo
de conteudos, propondo uma alternativa centrada na autenticidade, autoria e singula-
ridade do conhecimento produzido. A metodologia valoriza o protagonismo do aluno,
ao estimular exploracao, colaboracdo e construcao coletiva, tornando-se um instru-
mento eficaz para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e emocio-
nais. Dessa forma, a Pedagogia de Projetos emerge como uma pratica educacional
transformadora, que ressignifica o ato de aprender ao integra-lo a vida real dos estu-
dantes, promovendo uma formacao mais reflexiva, critica e criativa.

Em sintese, a pedagogia de projetos representa uma metodologia ativa e
transformadora que potencializa o desenvolvimento integral dos alunos. Ao integrar
conhecimentos, promover a autonomia, fortalecer o papel do professor como media-
dor e possibilitar praticas inclusivas e antirracistas, essa abordagem pedagdgica se
consolida como uma ferramenta relevante e atual para o contexto educacional brasi-
leiro.

Na péagina seguinte, ha algumas figuras ou imagens que estéo alusivas no

capitulo 1:
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Figura 31: Titulo do capitulo 1.

Gapilo

PEDAGOGIA DE PROJETOS NO
ENSINO DE GEOGRAFIA A LUZ DA LEI
N° 10.639/03: trilhas metodologicas e
didaticas

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

Figura 32: Encerramento do capitulo 1.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.
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No subtdpico Sugestdes Didaticas, presente no Capitulo 1 do material so-
bre Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais, sdo propostas diversas teméticas com
base na pedagogia de projetos, em consonancia com a Lei n° 10.639/03, que estabe-
lece a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no
curriculo escolar.

A tematica Cartografias da Nossa ldentidade: Raizes Africanas no Territorio
Brasileiro, voltada ao componente curricular de Geografia e direcionada aos alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental, propde trabalhar a construgéo da identidade bra-
sileira a partir da valorizacéo das contribuicbes dos povos africanos no processo de
formacdao territorial, social e cultural do Brasil. Essa proposta se insere no eixo da
Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER), que busca desenvolver nos es-
tudantes uma consciéncia critica sobre a diversidade étnica do pais, combatendo es-
teredtipos e promovendo o reconhecimento da presenca africana como constitutiva da
identidade nacional.

A abordagem por meio da pedagogia de projetos incentiva o protagonismo
estudantil, permitindo que os discentes investiguem e cartografem espacos locais que
evidenciem manifestacdes culturais afro-brasileiras (como quilombos, comunidades
tradicionais, manifestacdes religiosas, musicais e linguisticas), estabelecendo rela-
cBes com o processo histérico de migracéo forcada e resisténcia dos povos africanos.
Assim, promove-se uma aprendizagem significativa e contextualizada, alinhada aos
principios da educacéo antirracista e intercultural.

Além disso, a proposta favorece a articulacdo entre saberes escolares e
conhecimentos historicamente marginalizados, ampliando o repertério cultural dos
alunos e incentivando o respeito a diversidade. Dessa forma, a tematica contribui ndo
apenas para o cumprimento da Lei n°® 10.639/03, mas também para a formacéo cidada
critica e consciente dos estudantes.

Na pagina seguinte, encontra-se a Figura 33, que apresenta a tematica Car-

tografias da Nossa Identidade: Raizes Africanas no Territério Brasileiro.
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Figura 33: Cartograflas da Nossa Idenudade 6° ano.

Ll quf g /w/ 7%9

Tematica: Cartografias da Nossa ldentidade: Raizes Africanas no Territorio

Brasileiro.

Componente curricular: Geogralia

Eixo: Educagdo para as Relagoes Etnico-Raciais ~ERER

Referéncias: Lei n°® 10.639/20003.

Pablico Alvo: Discentes do 6° ano do Ensino Fundamental.

Competéncias especificas de Ciéncias IHumanas para o Ensino Fundamental

da BNCC: Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os
€

direitos h € a consciéncia socic i I, exercitando a r

o pmlaLumsmo voltados para o bem comum ¢ a COllSII‘Ll(,‘MJ de uma sociedade
justa, democratica ¢ inclusiva.

Habilidades Objeto do conhecimento

(EF06GE09) Identificar diferentes  Cartografia Basica: Aprendizado dos
tipos de representago cartografica  diferentes tipos de mapas e suas funcdes.
(mapas, plantas, croquis) ¢ elementos  Elementos do Mapa: Compreensio ¢
constituintes dos mapas (legenda, aplicacio de legenda, escala, orientagio
escala, orientagdo). (pontos cardeais e colaterais), titulo e
projecoes cartograficas.
Conhecimentos Tradicionais:
(EFO6GELL)  Analisar  diferentes  ya1orizacio dos conhecimentos
formas de interagio das sociedades | . dicionais  de povos  africanos ¢
com a natureza, com base em
exemplos historicos e geograficos.

indigenas sobre o uso e a preservagao dos
recursos naturais.

11

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

A tematica Cartografias da Nossa ldentidade: Raizes Africanas no Territorio
Brasileiro, inserida no componente curricular de Geografia e fundamentada no eixo da
Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais (ERER), tem como objetivo promover a

valorizagéo das matrizes africanas na formacgéo do povo brasileiro, especialmente en-

bY

tre estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental. A tematica se alinha a Lei n°
10.639/2003, que tornou obrigatoria a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira no
curriculo escolar, reconhecendo a relevancia do legado africano para a constituicao
da identidade nacional.

Através da abordagem geogréfica, o projeto propde uma cartografia identi-
taria, que visa mapear territorios de resisténcia, cultura e presenca afrodescendente
no Brasil. Tal estratégia permite que os estudantes compreendam como os fluxos mi-
gratorios forcados (como o tréfico transatlantico de escravizados) influenciaram a dis-
tribuicdo populacional e cultural afro-brasileira, bem como os impactos socioecondémi-

cos e territoriais herdados desse processo histérico.
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A iniciativa dialoga diretamente com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), especificamente com a competéncia de Ciéncias Humanas que estimula o
desenvolvimento de argumentos fundamentados no respeito aos direitos humanos, a
diversidade cultural e a justica social. A valorizagdo da histéria e cultura africana pro-
move o protagonismo juvenil, amplia a consciéncia critica sobre o racismo estrutural
e impulsiona a construcdo de uma sociedade democratica e inclusiva.

Em suma, o projeto ndo apenas resgata as raizes africanas como elemento
constitutivo da identidade brasileira, mas também fortalece préaticas educativas antir-
racistas, comprometidas com a equidade, o respeito a diversidade e a formacédo de
sujeitos historicos conscientes e engajados.

Eis a figura 34 que apresenta a proposta da tematica para o 7° ano a luz da
BNCC:

Figura 34: Cartografias da Nossa Identidade — 7° ano.

VAVAYAVAYA INAYN AN YAVAY

Tematica: Cartografias da Nossa Identidade: Raizes Africanas no Territorio
Brasileiro

Componente curricular: Geografia

Eixo: Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais -ERER

Referéncias: Lei n° 10.639/20003.

Puablico Alvo: Discentes do 7° ano do Ensino Fundamental.

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

da BNCC: Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e
o protagonismo voltados para o bem comum e a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Habilidades Objeto do conhecimento
Diaspora Africana: Compreensao do
(EF07GE07) Analisar a  fluxo forgado de africanos para o Brasil e
influéncia dos fluxos  seu impacto demografico, econdmico e
migratdrios na formagao cultural.

socioecondmica e cultural do
Brasil, em diferentes periodos
historicos.

(EF07GE08) Compreender as
relagdes entre sociedade e
natureza e 0s  impactos
socioambientais decorrentes da
exploragao dos recursos
naturais em diferentes contextos
historico geograficos.

VVAYNVAYA YNVAY VAV YV VAV

Outros Fluxos Migratérios: Comparacio
com outros movimentos migratorios e
analise da contribuicdo de diferentes
grupos para a formagdo da identidade
brasileira.

Distribui¢io da Populagio Afro-

brasileira: Analise da distribuigao espacial
dessas populagdes no territorio brasileiro
e suas causas historicas. Exploragao
Colonial e seus Impactos: Analise de
como a exploragdo de recursos naturais
(pau-brasil, cana-de-agucar, ouro, etc.)
durante o periodo colonial afetou o
ambiente e as populagdes indigenas e
africanas.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025
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A tematica Cartografias da Nossa ldentidade: Raizes Africanas no Territorio
Brasileiro propde uma abordagem critica e reflexiva sobre a presenca e a contribuicdo
dos povos africanos na formacao social, cultural e territorial do Brasil. Inserida no com-
ponente curricular de Geografia e ancorada no eixo da Educacéo para as Relacdes
Etnico-Raciais (ERER), a proposta dialoga diretamente com a Lei n® 10.639/2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira nas esco-
las. O publico-alvo sdo os estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, etapa em
que se aprofunda a compreenséao da diversidade e dos processos histdricos que mol-
daram o pais.

O projeto parte do reconhecimento das multiplas identidades culturais como
resultado de trajetérias historicas que envolvem resisténcia, migracao forcada e res-
significacdo de espacos. Por meio da Geografia critica, os alunos sdo convidados a
mapear territérios marcados por herancas africanas, como quilombos, comunidades
tradicionais e manifestacdes culturais, compreendendo como tais espacos represen-
tam formas de resisténcia e afirmacao identitaria.

Nesse sentido, articula-se com as competéncias especificas de Ciéncias
Humanas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao estimular a construcéo de
argumentos embasados no conhecimento cientifico e historico. Os estudantes sdo in-
centivados a analisar criticamente o passado e o presente, reconhecendo e valori-
zando as contribui¢cdes africanas na construcdo da sociedade brasileira. O desenvol-
vimento da consciéncia histérica, o respeito aos direitos humanos e a promoc¢éao da
equidade racial tornam-se centrais para o exercicio do protagonismo juvenil e da ci-
dadania ativa.

Assim, a referida proposta da pedagogia de projetos ndao apenas contribui
para o cumprimento da legislacdo educacional vigente, mas também para a formacao
de sujeitos éticos e criticos, comprometidos com a justica social e a valorizacdo da
diversidade.

Na péagina seguinte a figura 35 apresenta a proposta da tematica para o 8°
ano a luz da BNCC:



Figura 35: Cartografias da Nossa Identidade — 8° ano.
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@® Aos docentes!
} Ao a atividade Car da Nossa Identidad
- Raizes Africanas no Territorio Brasileiro, é crucial que o

- professor articule esses conteiidos de forma interdisciplinar,

| conectando a histéria da escravidio ¢ da colonizagdo com a
[ distribui¢do espacial das idades, as i 0 i

. presentes no territério e as relacdes com o meio ambiente. A
cartografia, nesse torna-se uma pod
ara visualizar e pi essas (]
A

Tematica: Cartografias da Nossa Identidade: Raizes Africanas no Territorio

Brasileiro

Componente curricular: Geogralia

Eixo: Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais — ERER

Referéncias: Lei n.° 10.639/20003;

Pablico Alvo: Discentes do 8° ano do Ensino Fundamental.

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

da BNCC: Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e
o protagonismo voltados para 0 bem comum e a construgio de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.

Habilidades Objeto do conhecimento

(EF08GEO07) Analisar a influéncia

dos legados culturais africanos e A diversidade cultural africana e suas

multiplas influéncias no Brasil (lingua,
culinéria, religido, musica, danga).

indigenas na formacéio da identidade
brasileira contemporanea.
O sincretismo cultural e as formas de
. . resisténcia e manuten¢do da cultura
(EFO8GEO08) Analisar os impactos
socioambientais  decorrentes  da

africana.

O patriménio cultural afro-brasileiro e
suaimportancia para a memoria e a
identidade nacional.

exploragio de recursos naturais em
diferentes  contextos  historico-
geograficos.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025
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No subtdpico intitulado Sequéncias Didaticas, sdo apresentadas diversas

propostas aos docentes para o desenvolvimento de atividades por meio da Pedagogia

de Projetos. Eis:

1 Sequéncia Didatica 1 — Cartografias da Nossa identidade: Raizes africanas no

territério brasileiro

A sequéncia didatica apresentada integra o componente curricular de Ge-

ografia com o eixo tematico da Educacéo para as Relacbes Etnico-Raciais (ERER),

conforme disposto na Lei n°® 10.639/2003 e nas diretrizes da BNCC para o Ensino

Fundamental. Destinada aos estudantes do 6° e 7° anos, a proposta tem como obje-

tivo central promover a valorizagédo da cultura afro-brasileira, estimulando o reconhe-

cimento da presenca africana na constituigdo territorial, social e identitaria do Brasil.
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A competéncia especifica da BNCC mobilizada nesta sequéncia orienta os
discentes a desenvolverem argumentos fundamentados nos conhecimentos das Ci-
éncias Humanas, com énfase na defesa dos direitos humanos, da consciéncia socio-
ambiental e da construcao de uma sociedade democratica e inclusiva. A proposta esta
centrada na articulacao entre conhecimento geografico e identidade étnico-racial, bus-
cando transformar o conteddo em instrumento de protagonismo social e respeito a
diversidade.

O objetivo geral da sequéncia visa a compreenséo da influéncia africana no
territdrio e na cultura brasileira. Para isso, 0s objetivos especificos promovem: (a) o
reconhecimento de elementos africanos no cotidiano local; (b) a compreensao critica
da escraviddo e seus impactos territoriais e sociais; e (c) o uso de mapas (atuais e
historicos) para observar a distribuicdo e resisténcia das comunidades afrodescen-
dentes, especialmente os quilombolas.

Os materiais selecionados — como mapas, videos, textos de representan-
tes afro-brasileiros e materiais de expresséo artistica — favorecem a aprendizagem
significativa e o letramento racial-geografico, permitindo que os estudantes visualizem
a permanéncia da cultura africana nos espacos e praticas sociais do Brasil. A interdis-
ciplinaridade entre linguagem, arte e geografia contribui para a construcdo de uma
consciéncia critica sobre o racismo estrutural, fortalecendo o protagonismo juvenil na
promocao da equidade.

Assim, a proposta se mostra alinhada as exigéncias legais e pedagdgicas
contemporaneas, pois ndo apenas aborda o conteudo curricular, mas também forta-
lece a formacgédo cidada, ao estimular o respeito as diferencas e o combate as desi-
gualdades étnico-raciais por meio do ensino da histéria e cultura afro-brasileira.

Na pagina seguinte a figura 36 apresenta a proposta da Sequéncia Didatica
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Figura 36: Sequéncia Didatica 1.

SEQUENCIA DIDATICA 1:

Cartografias da Nossa Identidade: Raizes
Africanas no Territdrio Brasileiro

. Eixo Tematico: Educagio para as
Gomponente Curriculat: Geogria Relagdes Etnico-Raciais (ERER)
Referéncias: Lei n® 10.639/2003; Publico Alvo: Discentes do 6° e 7°
Competéncias  Especificas  de ano do Ensino Fundamental.
Ciéncias Humanas para o Ensino

Fundamental - BNCC.

Competéncia Especifica da BNCC:

Construir ar com base nos conheci das Ciéncias Humanas, para
negociar ¢ defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
h o  ambi Hiando s resp idids e o

protagonismo voltados para o bem comum ¢ a construgio de uma sociedade justa.
democritica e inclusiva.

Objetivo Geral: Objetivo Especificos
Compreender a influéncia das culturas « Identificar elementos da cultura
africana na formagdo do territério, da africana presente no cotidiano local.
iedade ¢ da identidade brasilei . C der como a idio e a
promovendo o respeito a diversidads pl = : a
étnico-racial e a valorizagio  do distribuigdo dessas comunidades e
patrimonio cultural afro-brasileiro. suas relagdes com o territorio.
« Reconhecer a contribuigio das
Ui populagdes  africanas para a
Materiais : construgdo da identidade cultural
» Mapas do Brasil (histéricos e atuais, brasileira em diferentes aspectos.
incluindo a localizagao de
comunidades quilombolas).
« Imagens ou videos sobre a cultura
africana presentes no Brasil.
« Textos informativos de representantes
de comunidades afro-brasileiras.
« Material para desenho: lapis de cor,
canetinhas, papeis, tinta guache,
régua,lapis com borracha.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

Apés a proposta das sequéncias didaticas, sugerimos quatro tipos de aula
para atender as referidas sequéncias. Propomos as seguintes tematicas para 0s
quatro tipos de aula:

* Aula 1 - Desvendando o Nosso Entorno
* Aula 2 - Viagem no Tempo e no Espaco
* Aula 3 - As Cores e os Saberes da Nossa Identidade
* Aula 4 - Construindo Pontes e Respeito

Para esta dissertacdo, selecionamos apenas as duas primeiras propostas

de aula da Sequéncia Didatica 1 para serem apresentadas.

a) Sequéncia Didéatica 1 - Aula 1 — Desvendando o Nosso Entorno
A primeira aula da sequéncia didatica propde uma abordagem investigativa

e dialdgica sobre a diversidade cultural local, com énfase nas influéncias africanas

presentes na comunidade escolar. A atividade tem inicio com uma roda de conversa,
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momento em que os alunos sao convidados a refletir sobre a diversidade cultural da
escola e do bairro, promovendo o reconhecimento da pluralidade étnico-racial como
parte constitutiva de sua vivéncia cotidiana.

A mediacao do professor busca instigar a curiosidade e o senso critico dos
discentes por meio de questionamentos acerca da origem de nomes de ruas, bairros,
comidas tipicas e festas locais, permitindo uma aproximacao entre 0os saberes esco-
lares e os saberes populares. Essa etapa tem funcao formativa, pois valoriza o conhe-
cimento prévio dos alunos e legitima suas experiéncias culturais como ponto de par-
tida para novas aprendizagens.

Como desdobramento investigativo, € proposta uma pesquisa no entorno
da escola e nos lares dos estudantes, com o objetivo de identificar elementos de ori-
gem africana na vida cotidiana, tais como nomes de plantas, animais, objetos e ex-
pressodes linguisticas. Essa etapa ndo s6 amplia o repertdrio cultural dos alunos, como
também os convida a pesquisa ativa e a valorizacao das contribuicdes africanas na
formacao da identidade local.

A culminancia da aula se d4 com uma producdo prética, na qual os estu-
dantes criam um mapa da regido escolar, assinalando os lugares, elementos ou sim-
bolos identificados como herancas africanas. A atividade cartografica possibilita a ma-
terializacdo do conhecimento construido de forma colaborativa, ao mesmo tempo em
que promove o desenvolvimento de habilidades espaciais, historicas e culturais.

De modo geral, a aula articula principios da Educacao para as Relacdes
Etnico-Raciais com metodologias ativas e contextualizadas, promovendo uma apren-
dizagem significativa e antirracista. O reconhecimento da presenca africana no cotidi-
ano estimula o respeito a diversidade e a valorizagdo da memoria coletiva, alinhando-
se as competéncias da BNCC para o Ensino Fundamental.

Na pagina seguinte apresentamos a sugestao da Aula 1, da Sequéncia Di-

datica 1 por meio da figuras 37.
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Figura 37: Aula 1 - Sequéncia Didatica 1.

AULA 1:

@& Desvendando o Nosso
Entorno (2 aulas)

Iniciar com uma roda de conversa sore
a diversidade cultural presente na escola
e na comunidade.

Levantar questionamentos junto aos
alunos se eles conhecem a origem de
nomes de ruas, bairros, comidas tipicas,
festas locais. Propor uma pesquisa no
entorno da escola e em suas casas para
identificar elementos que possam ter
influéncia  africana  (por exemplo:
nomes de plantas, animais, objetos,
palavras). Registrar as descobertas.
Produgdo pratica: Criar um mapa da
regido da escola, marcando os locais
identificados e discutindo possiveis
origens.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

b) Sequéncia Didéatica 1 - Aula 2 - Viagem no Tempo e no Espaco

A segunda aula da sequéncia didatica propde uma abordagem reflexiva e
investigativa sobre a presenca africana e afro-brasileira na formacéo sociocultural do
Brasil. A estratégia metodoldgica inicia-se com a mobilizacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, utilizando recursos multimodais como imagens, musicas e videos
para ilustrar a pluralidade cultural dos povos africanos e suas contribuices historicas
e contemporéneas a cultura brasileira. Esse momento inicial visa ndo apenas
sensibilizar os estudantes, mas também valorizar suas percepcdes e experiéncias,
promovendo um ambiente de dialogo e reconhecimento da diversidade.

A etapa seguinte prop8e uma pesquisa em pequenos grupos, incentivando
o trabalho colaborativo e a autonomia dos discentes. O objetivo € investigar a origem
de elementos do cotidiano brasileiro — como palavras do vocabulario, praticas
alimentares, express@es musicais e habitos culturais — que tém raizes africanas. Essa
atividade estimula a construcdo de saberes por meio da descoberta, favorecendo uma
aprendizagem significativa e contextualizada.

Por fim, a aula culmina com debates baseados em trechos de textos
histéricos, literarios ou jornalisticos que tratam da escravidao e da resisténcia negra.

Essa etapa visa aprofundar a analise critica dos alunos, desmistificando visdes



125

eurocéntricas da histéria e promovendo a valorizacdo das lutas e conquistas da
populacdo negra no Brasil. Ao fomentar a leitura critica e o debate, a proposta
fortalece a formacgé&o cidada e o exercicio da empatia e da justica social.

A aula, portanto, articula conhecimentos historicos, culturais e linguisticos
com praticas pedagodgicas interativas e reflexivas, alinhando-se aos principios da
Educacédo para as RelacBes Etnico-Raciais (ERER) e & Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), contribuindo para o desenvolvimento de competéncias criticas,
investigativas e éticas.

Apresentamos a sugestdo da Aula 2, da Sequéncia Didética 1 por meio da

figuras 38:

Figura 38: Aula 2 — Sequéncia Didatica 1.

7
AULA 2:

Viagem no Tempo e
no Espaco (2 aulas)

« Apresentar mapas do Brasil que
evidenciem a chegada dos africanos
escravizados e sua distribuigio no
territorio brasileiro.

Apresentar textos e/ou imagens que
abordem a histéria da escravidao e
da resisténcia quilombolas.

Promover debates sobre os impactos
dessas historias no territério e na
sociedade brasileira.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

2 Sequéncia Didatica 2 — Geografias da ldentidade: mapeando histérias afro-

brasileiras

A sequéncia didatica 2 centrada no eixo tematico da Educacéo para as Re-
lagcbes Etnico-Raciais (ERER) propde um trabalho interdisciplinar e critico com os es-
tudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, integrando os contetdos de Geo-

grafia com a valorizacdo da histéria e da cultura afro-brasileira. O objetivo principal é
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promover uma compreensao aprofundada da influéncia da diaspora africana na con-
formacdo do territdrio, da cultura e da sociedade brasileira, estimulando o respeito a
diversidade, o enfrentamento do racismo estrutural e o fortalecimento da identidade
afrodescendente.

Ancorada na competéncia especifica da BNCC para Ciéncias Humanas, a
proposta visa o desenvolvimento de argumentos baseados em evidéncias historicas
e geogréficas, com foco na promocéao dos direitos humanos, da responsabilidade ci-
dada e da justica social. Os objetivos especificos operam em trés frentes: a andlise
dos processos de escravizacao e suas implicacdes no espaco brasileiro, o reconheci-
mento das manifestacdes culturais afro-brasileiras nas diversas regides e o0 mapea-
mento da localizacdo e do papel das comunidades quilombolas na manutencéo da
memoria e da identidade étnico-racial.

O uso de multiplos recursos didaticos — mapas, textos de diferentes géne-
ros, imagens, videos, musicas e dados estatisticos — permite a articulacdo de sabe-
res cognitivos e afetivos, contribuindo para uma aprendizagem significativa e critica.
Além disso, a insercdo de convidados, como representantes quilombolas e artistas
afro-brasileiros, propicia o dialogo com experiéncias concretas e reforca a dimensao
comunitaria e vivencial da aprendizagem.

A proposta promove ainda praticas pedagogicas de carater investigativo e
cartografico, como a producdo de mapas tematicos e a construcdo de cartografias da
identidade, o que estimula o protagonismo estudantil e o exercicio da cidadania. O
enfoque territorial e cultural, alinhado ao combate ao preconceito racial, torna-se um
instrumento de transformacéo social no espago escolar, contribuindo para a constru-
cao de uma escola mais democratica, plural e inclusiva.

A figura 39 apresenta a proposta da sequéncia didatica 2:
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Figura 39: Sequéncia Didatica 2.

SEQUENCIA DIDATICA 2:
Geografias da Identidade: Mapeando
Historias Afro- Brasileiras

Componente Curricular: Geografia

Referéncias: Lei n° 10.639/2003;
Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental - BNCC.

Eixo Tematico: Educacio para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER)

Piiblico Alvo: Discentes do 8° e 9°
ano do Ensino Fundamental.

Competéncia Especifica da BNCC:

Construir ar com base nos

das Ciéncias Humanas, para

negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos

humanos ¢ a itando a fidade ‘& 0
protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢io de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva,

Objetivo Geral:

Compreender a influéncia da diaspora

africana na formagiio territorial, cultural,

social e omica do Brasil,

as  contribuigdes afro- brasileiras ¢
o racismo e a discriminaga

Objetivo Especificos

« Analisar os processos histéricos de
izacao e suas énci;
no territério brasileiro.
e valorizar as diversas
manifestages

culturais  afro-
em-di

p
regides do Brasil.
= Mapear a distribuicdo geografica de
comunidades quilombolas e sua

Materiais :
= Mapas do Brasil (histéricos, politicos,

culturais).

= Textos informativos, literdrios e
jornalisticos.

= Imagens, videos e musicas.

+ Materiais para  produgio  de
cartografias (papel, canetas, lapis de
cor, barbantes).

» Dados estatisticos.

+ Acesso 3 internet para pesquisa.

» Convidados  (representantes  de

comunidades quilombolas, artistas
afro-brasileiros, - se possivel).

importancia para a preservagao da
memoria e identidade  afro-
brasileira.

. C o b AR

socioespaciais que afetam a
populagdo  negra no  Brasil
contemporaneo,

« Desenvolver a capacidade de

argumentacdo e proposicao de
acdes que promovam a igualdade
racial e o respeito a diversidade.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

Os quatro tipos de aulas propostas para a Sequéncia Didatica fora:
e Aula 1 - Desvedando o Legado Africano
e Aula 2 — Mapeando as Geografias da Resisténcia
e Aula 3 — As cores da cidade: desigualdades e resisténcia urbana
e Aula 4 — Construindo Pontes: Didlogos e Propostas
Da mesma forma que selecionamos apenas as duas primeiras sugestdes
de aulas da Sequéncia Didatica 1, também seguimos o mesmo procedimento, que

neste caso selecionamos para mostrar as duas primeiras aulas da Sequéncia Didatica
2.

a) Sequéncia Didatica 2 - Aula 1 — Desvedando o Legado Africano

A Aula 1 da Sequéncia Didatica 2 propde uma abordagem introdutéria e
investigativa sobre o legado africano na formacao da cultura brasileira. Com foco na

valorizac&o das contribuicbes afrodescendentes, a aula tem como ponto de partida a
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ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a Africa e a cultura afro-
brasileira. Para isso, utiliza-se recursos multimodais — como imagens, musicas e
videos — que revelam a diversidade cultural do continente africano e suas influéncias
no Brasil, desconstruindo estere6tipos coloniais e eurocentrados.

A proposta metodoldgica inclui uma pesquisa colaborativa em pequenos
grupos, na qual os alunos investigam a origem africana de elementos do cotidiano
brasileiro, como palavras, alimentos, expressdes musicais e préaticas culturais. Essa
atividade estimula a autonomia intelectual e o senso de pertencimento cultural, além
de promover habilidades de pesquisa e andlise critica.

Outro eixo fundamental da aula é a promocdo de debates orientados,
baseados na leitura de trechos de textos histéricos, literarios ou jornalisticos sobre a
escravidao e a resisténcia negra no Brasil. Essa pratica favorece a construcdo de
argumentos e o desenvolvimento do pensamento critico, em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ao articular conhecimentos das Ciéncias
Humanas com os direitos a memaria, identidade e justica social.

Portanto, a aula se configura como um momento de desconstrugdo de
narrativas hegemonicas e de valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira,
contribuindo para o fortalecimento de uma educacao antirracista, inclusiva e critica.

A figura 40 apresenta a proposta da Aula 1, da Sequéncia Didatica 2:

Figura 40: Aula 1 - Sequéncia Didética 2.

AULA 1:

Desvendando o Legado
Africano (2 aulas)

Iniciar com wuma discussdao sobre o
conhecimento prévio dos alunos sobre a
Africa e a cultura afro-brasileira, a partir de
imagens, musicas e videos que ilustrem a
diversidade cultural africana e suas
influéncias no Brasil.

Propor uma pesquisa em pequenos grupos
sobre a origem de palavras, alimentos,
musicas e costumes brasileiros que tém
raizes africanas.

Promover debates a partir de trechos de
textos historicos, literarios ou jornalisticos
que abordem a tematica da escraviddo e da
resisténcia negra no Brasil.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.
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b) Sequéncia Didatica 2 - Aula 2 — Mapeando as Geografias da Resisténcia

A Aula 2 da Sequéncia Didatica 2 propde uma abordagem didatica critica e
territorializada voltada a valorizagcdo das comunidades quilombolas como espacos
vivos de resisténcia historica, cultural e politica. A atividade € estruturada a partir da
apresentacao do conceito de quilombo, compreendido ndo apenas como heranca do
passado escravocrata, mas como expressdo contemporanea da luta por territério,
identidade e direitos. O quilombo &, assim, apresentado como um espaco simbdlico e
concreto de afirmacao da cultura afro-brasileira, de protecdo de saberes ancestrais e
de enfrentamento ao racismo estrutural.

A prética pedagdgica propde o uso de diferentes escalas cartograficas —
nacional, estadual e municipal — para localizar comunidades quilombolas,
promovendo a leitura critica do territorio e estimulando nos estudantes a percepcao
da presenca negra e sua territorialidade no espaco brasileiro. O exercicio amplia a
nocdo de pertencimento e identidade, conectando os alunos as realidades locais e
nacionais por meio do mapeamento e da contextualizacdo historica.

Ao dividir a turma em grupos de pesquisa, a proposta valoriza o trabalho
colaborativo e investigativo, incentivando os estudantes a explorarem a historia, a
cultura, os desafios e as conquistas de comunidades quilombolas especificas. A
culminancia da aula com a elaboracdo de mapas tematicos (como uso da terra,
praticas econémicas, manifestacdes culturais e problemas ambientais) promove a
articulacédo entre conhecimentos geograficos e sociais, além de estimular a expressao
criativa e critica dos alunos.

A aula favorece a construcdo de uma consciéncia cidada e antirracista,
alinhada as diretrizes da Educac&o para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no que se refere ao
reconhecimento da diversidade étnico-racial e a valorizacdo das culturas africanas e
afro-brasileiras. Trata-se, portanto, de uma pratica que fortalece a
interdisciplinaridade, a justica social e o protagonismo discente no espaco escolar.

Na pagina seguinte a figura 41 apresenta a proposta da Aula 2, da
Sequéncia Didatica 2:
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Figura 41: Aula 2 - Sequéncia Didatica 2.

AULA 2:

Mapeando as Geografias da

Resisténcia (2 aulas)

« Apresentar o conceito de quilombo e
sua importdncia como espago de
resisténcia e preservacao cultural.

« Utilizar mapas do Brasil, Estado e do
municipio para localizar comunidades
quilombolas.

. Dividir a turma em grupos para
pesquisar sobre a historia, a cultura, os
desafios e as conquistas de uma
comunidade quilombola especifica.

« Elaboragido de mapas que representem
aspectos da vida da comunidade
quilombola pesquisada, como o uso da
terra, as atividades economicas, as
manifestagdes culturais e os desafios
ambientais.

onte: Fontenele; Nunes, 2025.

O Capitulo 3 intitulado Jodo do Vale: um carcara da resisténcia negra
descreve a trajetoria artistica e politica de Jodo Batista do Vale, destacando-o como
simbolo da resisténcia negra no Brasil. Oriundo de Pedreiras, no sertdo do Maranhao,
Jodo do Vale incorporou em sua arte as vivéncias da populagdo negra marginalizada,
transformando sua musica em um potente instrumento de denlncia social e
valorizacéo da cultura afro-brasileira. Longe de produzir apenas entretenimento, suas
cancgles expressavam uma poeética de combate e esperanca, alinhada as lutas por
justica e igualdade.

A identidade musical de Jodo do Vale refletia a fusdo entre os ritmos
nordestinos — como o tambor-de-crioula e o bumba-meu-boi — e as influéncias
africanas, resultando em uma sonoridade auténtica e engajada. Conforme Paschoal
(2000), a musica do Maranhéo, baseada na percussao e nos ritmos populares, foi uma
forte influéncia na construgdo estética do artista. Braga (2019) complementa ao
enfatizar a assimilacao consciente das matrizes africanas como elemento definidor da
musica popular brasileira, especialmente no trabalho de Jodo do Vale.

Além de compositor e intérprete, Jodo do Vale consolidou-se como uma
lideranca cultural. Sua resisténcia ultrapassou o palco, manifestando-se em sua
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militancia politica e na defesa dos direitos das comunidades negras. Ao romper com
esteredtipos e abrir espaco para novas narrativas, ele se tornou referéncia para
geragOes futuras, reafirmando a importancia da arte como forma de resisténcia e
transformacéao social.

Joado do Vale, portanto, representa ndo apenas um marco na histéria da
mausica brasileira, mas também um emblema da resisténcia negra. Seu legado — de
dendncia, afirmacéo identitaria e esperanca — permanece atual, ressoando nas lutas
contemporaneas por uma sociedade mais plural e igualitaria.

A figura 42 apresenta a Jodo do Vale no Caderno Orienta¢cBes Didaticas e

Geogréficas Etnico-Raciais, do capitulo 3, no subtépico Aprendendo o contetdo:

Figura 42: Jo&o do Vale — o carcara da resisténcia.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

Acrescentamos que o Capitulo 3, intitulado Jodo do Vale: um carcara da
resisténcia negra esta dividido em trés subtopicos, a saber: Infancia e luta pela
sobrevivéncia; De Pedreiras para o Brasil; a carreira; Doenca e encerramento da

carreira.
a) Infancia e luta pela sobrevivéncia
A trajetdria de infancia de Jodo Batista do Vale, nascido em 1933 na

comunidade quilombola Lago da Onca (Pedreiras—MA), reflete uma dura realidade

marcada por pobreza, racismo e resisténcia. Neto de Regino Vale, um ex-escravizado
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alforriado, Jodo cresceu em um contexto de vulnerabilidade social e histérica que
perpetuava desigualdades desde o periodo pds-abolicdo (Fernandes, 2012).

Seus pais, lavradores humildes, enfrentavam dificuldades para sustentar
os oito filhos. A figura paterna € retratada como negligente, enquanto a mae,
Leovegilda, destaca-se por seu esforco e lideranca familiar (Krause, 2014). Em busca
de melhores condicdes, a familia migrou para a cidade de Pedreiras, onde enfrentou
ainda mais desafios econdémicos. Foi nesse periodo que Jodo foi entregue a uma
senhora da cidade, Maria da Concei¢cdo Pereira, pratica comum em contextos de
extrema necessidade. Com a morte da mée adotiva, ele retorna ao convivio da familia
bioldgica (Nogueira, 2013).

Marcado por deformidades fisicas e gagueira, Jodo do Vale demonstrava
desde cedo inclinacdo para a musica. A infancia foi marcada pela venda de doces e
bolos nas ruas e pela descoberta precoce do talento artistico. Mesmo em meio as
adversidades, cantava com entusiasmo e compunha toadas de bumba-meu-boi com
apenas oito anos, assumindo ja o papel de amo (Fernandes, 2012).

Entretanto, a maior ruptura em sua infancia ocorre quando é expulso da
escola para dar lugar ao filho de um coletor de impostos recém-chegado a cidade.
Este episédio de racismo institucionalizado marcou profundamente o menino Jodo,
levando-o a abandonar definitivamente a escola e desenvolver forte ressentimento
pelo ambiente escolar (Fernandes, 2012; Lima, 2025). O trauma resultou em atos de
revolta simbdlica, como atirar pedras no patio da escola durante os recreios.

Apesar da exclusdo educacional, Jodo do Vale encontrou na arte um
caminho de resisténcia e construcao identitaria. Sua trajetéria reflete a experiéncia de
muitos brasileiros negros e pobres, cujas potencialidades foram silenciadas por
estruturas sociais excludentes, mas que conseguiram, mesmo assim, deixar um
legado cultural significativo.

Na pagina seguinte a figura 43 mostra a Rua da Golada, onde Jo&o do Vale

morou:
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Figura 43: Rua da Golada.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

b) De Pedreiras para o Brasil

O subtdpico retrata a infancia e juventude de Jodo do Vale, destacando sua
trajetéria desde a cidade de Pedreiras (MA) até os primeiros passos rumo ao
reconhecimento nacional como artista. Filho de uma familia humilde, Jodo enfrentou
desde cedo dificuldades financeiras, agravadas pela morte precoce de seu pai. Aos
doze anos, em Sao Luis, passou a vender frutas para ajudar nas despesas da casa,
revelando ja nessa fase um senso de responsabilidade e sobrevivéncia.

Ainda em Sao Luis, envolveu-se com o bumba-meu-boi, especialmente no
grupo Linda Noite, desempenhando o papel de amo do boi. Essa vivéncia teve um
papel fundamental na sua formacdo artistica, uma vez que lhe proporcionou o
desenvolvimento de habilidades poéticas e musicais — base de sua futura carreira
como compositor popular.

Contudo, a capital maranhense revelou-se pequena demais para a
grandeza de seu sonho. Aos quatorze anos, Jodo do Vale tomou uma deciséo radical:
fugiu de casa para buscar melhores condi¢gbes de vida e alcancgar sua aspiragéo de
ser artista. Sua fuga se deu a partir de uma carona com um circo rumo a Teresina,
utilizando o trem da Rede Ferroviaria Federal Sociedade Andnima - RFFSA. Na capital
piauiense, conseguiu emprego como ajudante de caminh&o e percorreu trajetos entre
Teresina e Fortaleza, demonstrando espirito aventureiro e uma profunda resiliéncia.

Posteriormente, tentou a vida como garimpeiro em Teofilo Otoni (MG),
numa tentativa de ascenséo financeira rapida, mas logo percebeu que esse caminho

ndo o levaria a realizacdo de seu sonho. Retomou, entdo, o proposito inicial de se
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tornar artista, enfrentando adversidades e riscos em suas andancgas, como o proprio
relata ao mencionar os perigos de sair as escondidas na madrugada.

O percurso de Jodo do Vale, portanto, € marcado por deslocamentos
geograficos e simbdlicos — do interior para a capital, da sobrevivéncia para a arte, da
infancia humilde para o cenario nacional. Sua trajetdria evidencia ndo apenas as
dificuldades impostas pela condicdo social, mas sobretudo a persisténcia e a
construcéo de uma identidade artistica enraizada na cultura popular nordestina.

A figura 44 mostra a imagem de uma réplica de um trem na antiga estacao

de S&o Luis, que remete a célebre cancdo De Sao Luis a Teresina. Eis:

Figura 44: Trem de S&o Luis a Teresina.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

c) A carreira

A biografia de Jodo do Vale revela a saga de um artista nordestino que
transformou sua vivéncia de pobreza, marginalizacdo e luta em arte engajada, voz
coletiva e simbolo de resisténcia. Nascido em Pedreiras (MA), Jodo migra aos 16 anos
para o Rio de Janeiro, onde enfrenta a dura realidade urbana trabalhando na
construcdo civil em condicdes precérias. Apesar das adversidades, mantém acesa
sua vocacao musical, compondo durante a noite e buscando espacgos nas radios. Sua
persisténcia rende os primeiros frutos com o sucesso regional de Cesario Pinto e
Madalena e, posteriormente, com a cancao Estrela Milda, consagrada nacionalmente

na voz de Marlene (1953).
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Joao do Vale possuia dificuldades com a escrita, mas sua criatividade era
espontanea e potente. Sua trajetdria de composicdo foi marcada por parcerias
informais, nas quais colegas contribuiam com a transcricdo das letras e, por vezes,
eram creditados nas obras. Sua arte sempre esteve ligada a oralidade popular e as
experiéncias cotidianas, o que Ihe conferia autenticidade e uma linguagem acessivel
as camadas populares.

A virada politico-cultural de sua carreira ocorre em 1964, com a participacao
no Show Opinido, ao lado de Nara Ledo e Zé Keti. O espetaculo inaugura a resisténcia
cultural a recém-instaurada ditadura militar e assume uma postura critica e engajada,
trazendo a cena a voz do povo oprimido, sobretudo dos nordestinos e negros. A
composicdo Carcard — um grito simbdlico contra o autoritarismo — ganha projecéo
nacional na interpretacdo de Maria Bethania, impulsionando sua carreira e a dela.

O engajamento politico fez de Jodo alvo da represséo. Preso em 1968 pelo
Departamento de Ordem Politica e Social - DOPS, contou com a intervencao de José
Sarney para amenizar sua situacdo. Mesmo ap0s o exilio forcado em Pedreiras, Joao
retornou gradativamente a cena artistica, sendo reconhecido especialmente por
estudantes, que o nomearam Poeta do Povo. Sua trajetdria consolidou-se nas
décadas seguintes com participacdo em projetos como o Forr6é Forrado e homenagens
de artistas como Chico Buarque, culminando com um especial na TV em 1982.

Jodo do Vale é simbolo de um Brasil profundo e real. Sua arte ndo apenas
representava o povo, mas era o proprio povo em forma de musica. Ao converter
sofrimento em poesia e resisténcia, ele tornou-se um dos maiores representantes da
cultura popular brasileira, um elo entre tradigdo, denuncia social e expresséao artistica
transformadora.

Na pagina seguinte, a figura 45 apresenta Jodo do Vale e Maria Bethania,

gue foi revelada ao grande publico por meio da musica Carcard, composta por ele.
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Figura 45:; Jodo do Vale e Maria Betania.

ODIrAe

‘ .

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

d) Doenca e o encerramento da carreira

O encerramento da carreira de Jodo do Vale foi marcado por um tragico
episédio de saude e pelo abandono social que refletia as desigualdades histéricas do
Brasil. Em marco de 1987, no auge de sua trajetéria artistica no periodo pés-ditadura,
o cantor e compositor sofreu um Acidente Vascular Cerebral (AVC) fulminante durante
uma viagem a Nova Iguagu. O episodio foi agravado por negligéncia: sem
identificacdo, devido a fuga da acompanhante que levava seus documentos, Jodo foi
atendido tardiamente e ainda sofreu queda hospitalar. Reconhecido por uma
estagiaria, recebeu os primeiros cuidados, mas as sequelas foram profundas e
permanentes, encerrando sua carreira artistica.

Durante os dois anos de recuperacéo hospitalar e fisioterapia, Jodo contou
com apoio de amigos e sobreviveu com ajuda de shows beneficentes. A partir de 1989,
aposentado e debilitado por paralisia parcial, lacunas de meméoria e dificuldades de
fala, passou a viver modestamente, sustentado por direitos autorais e uma pequena
pensdo. A instabilidade de sua saude e os impactos psicologicos da perda da vida
artistica o levaram a depressado. Com o desejo de retornar a Pedreiras, sua cidade
natal, contou com apoio do prefeito Jackson Lago, que providenciou moradia.

Em Pedreiras, viveu com extrema simplicidade, em um quarto com poucos
bens, sob os cuidados de dona lzabel e suas netas. Mesmo debilitado, Jo&o
continuava desobedecendo restricbes médicas, o que culminou em um novo AVC
apos comer um animal silvestre (peba), agravando ainda mais sua condi¢do. Apesar

da resisténcia a internacgdo, foi levado a Policlinica Sdo Jorge e, posteriormente,
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transferido para Séo Luis. La, ap0s sucessivos episodios de agravamento, faleceu em
6 de dezembro de 1996 por faléncia multipla de 6rgéaos.

A trajetoria final de Jodo do Vale revela ndo apenas o drama pessoal de
uma celebridade caida em desgraca, mas a crueza das contradi¢cdes sociais e do
racismo estrutural. Como observa Krause (2014), a precariedade do atendimento
inicial e a invisibilidade de Jodo sdo simbolos da marginalizacdo sofrida por muitos
artistas negros no Brasil. Seu desejo de ser enterrado em Pedreiras foi cumprido,
encerrando a vida do “Poeta do Povo” com dignidade simbdlica, embora cercada de
abandono material.

A figura 46 mostra Jodo do Vale sentado em uma cadeira de rodas, durante
o periodo em que enfrentava um AVC, que deixou parte de seus membros
imobilizados em decorréncia das sequelas da doenca.

Figura 46: Jodo do Vale em cadeira de rodas.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

No subtopico Sugestdes Didaticas, presente no Capitulo 3 do Caderno Ori-
entacbes Didaticas e Geogréaficas Etnico-Raciais, sdo propostas diversas tematicas
com base na pedagogia de projetos para docentes trabalharm sobre a vida de Joéo
do Vale no contexto étnico-racial.

A guisa de exemplo, mostramos a proposta do Tema Jo&o do Vale — Voz

do Povo, Territério e Identidade, na disciplina de Geografia, no 6° ano.
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O Tema Joao do Vale — Voz do Povo, Territorio e Identidade propde uma
abordagem geografica critica e sensivel a diversidade cultural, utilizando a vida e a
obra do cantor e compositor maranhense Jo&do do Vale como eixo articulador do en-
sino. A proposta pedagdgica parte da premissa de que o espaco geogréafico € um
produto histérico das rela¢gdes sociais, sendo, portanto, essencial reconhecer as pai-
sagens e praticas culturais como expressfes dessas dinamicas.

Com base nas diretrizes da Lei n°® 10.639/2003 e do Parecer CNE/CP n°
03/2004, que tornam obrigatdria a tematica da Historia e Cultura Afro-Brasileira no
curriculo escolar, a proposta valoriza a contribuicdo da cultura afro-brasileira e nor-
destina na constituicdo do territério brasileiro, promovendo o reconhecimento da di-
versidade étnico-racial como componente essencial para o exercicio da cidadania e
dos direitos humanos.

A trajetdria de Jodo do Vale é apresentada como expressdao viva das con-
tradi¢cdes sociais, das lutas populares e da resisténcia cultural. Suas composicfes sao
interpretadas ndo apenas como manifestaces artisticas, mas como documentos ge-
ograficos e historicos que denunciam desigualdades, expressam modos de vida e pro-
movem o protagonismo das populacfes marginalizadas. A musica, neste contexto, é
ferramenta pedagdgica potente para discutir territério, identidade, justica social, pre-
conceito e cidadania.

As habilidades da BNCC, especialmente as (EFO6GEOQ3), (EFO6GEO06) e
(EFO6GEO08), sédo mobilizadas de forma integrada, permitindo ao estudante reconhe-
cer o papel das praticas culturais na configuracdo das paisagens e na construcao de
identidades. Além disso, a proposta reforga a formacéo de uma consciéncia critica e
ética, em sintonia com os principios da Educacéo para as Rela¢es Etnico-Raciais.

Em sintese, a proposta transcende o ensino conteudista da Geografia e
contribui para a formacéo de sujeitos criticos, sensiveis a pluralidade cultural do Brasil
e comprometidos com a transformacédo social, ao valorizar a arte de Jodo do Vale
como expressao do territorio vivido e da luta por justica social.

A figura 47 mostra a sugestéo didatica descrita. Eis:
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Figura 47: Sugestéo didatica — capitulo 3.

32 S 7&5/5 oy yw/ﬂrfww

Tematica: Jodao do Vale - Voz do Povo, Territorio ¢ Identidade

Componente Curricular: Geografia

Eixo Tematico: Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER)

Piblico-Alvo: Estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental

Duracio: 8 aulas de 50 minutos

Referéncias Legais: Lei n® 10.639/2003, Parecer CNE/CP n® 03/2004 — ERER

Base Nacional Comum Curricular (BNCC): C

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental da BNCC:
Construir argumentos com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
promover os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, a responsabilidade ¢ o
protagonismo.

Habilidades

(EFO06GE03) Identificar e comparar
paisagens  naturais e  humanizadas,
relacionando-as as praticas  sociais e
culturais dos povos.

(EFO6GE06)  Reconhecer o  espago
geografico como um produto histérico das
relagdes sociais.

(EFO6GE08) Relacionar  manifestagoes
culturais a seus respectivos contextos
geograficos e historicos.

(Transversal — ERER) Valorizar a cultura
afro-brasileira e nordestina,
compreendendo  sua  importincia na

Objeto do conhecimento

Joao do Vale e situar sua
trajetoria no contexto
geografico e social do Brasil.

O territorio e a paisagem
nordestina  influenciaram a
obra de Joao do Vale.

A paisagem e as praticas
sociais a luta por
sobrevivéncia e justiga social
retratadas nas musicas.

A musica de Joao do Vale a
defesa de direitos humanos e a
luta contra o preconceito

construgao da sociedade brasileira.
38

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

No subtépico Sequéncias Didaticas, do Capitulo 3, sdo apresentadas
propostas diversas sugestdes de sequéncias didaticas para trabalhar Jodo do Vale
por meio da pedagogia de projetos na Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais.

Como forma de descrevermos o Caderno Orientacbes Didéticas e
Geogréficas Etnico-Raciais, descreveremos apenas a sequéncia Didatica 1 na
perspectiva do texto ndo se tornar muito extenso.

A Sequéncia Didatica 1, intitula-se Jodo do Vale — Voz do Povo, Territorio
e ldentidade. Ela foi pensada para a disciplina de Geografia, no 6° ano.

A sequéncia didatica intitulada Jodo do Vale — Voz do Povo, Territorio e
Identidade insere-se no Eixo Tematico da Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais
(ERER), voltada para estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, com base nos
pressupostos da Lei n® 10.639/2003 e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
especialmente na competéncia especifica das Ciéncias Humanas, que visa a
formacdao de sujeitos criticos, conscientes de seus direitos e atuantes na promocao da

justica social e da diversidade cultural.
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A proposta pedagogica parte da trajetoria do compositor maranhense Joao
do Vale para desenvolver, por meio da linguagem musical e da analise territorial, uma
compreensao critica sobre a identidade cultural brasileira, os direitos humanos, a
paisagem nordestina, e as relagbes étnico-raciais. O projeto visa reconhecer e
valorizar a contribuicdo da cultura popular na formacgéo do Brasil, destacando a musica
como ferramenta de dendncia social, resisténcia e afirmacao identitaria.

Os objetivos especificos incluem a apresentacdo contextualizada da vida
de Jodo do Vale, a andlise de como o territério nordestino permeia sua obra, e 0
estimulo a reflexdo sobre as praticas sociais retratadas nas letras — especialmente as
ligadas a luta por justica, sobrevivéncia e direitos civis. O componente geogréfico esta
presente na leitura da paisagem como produto e expressédo de relagbes sociais e
culturais, articulando territorio, resisténcia e pertencimento.

O trabalho culmina em atividades artisticas e autorais, nas quais 0s
estudantes expressam o conhecimento construido em producdes visuais ou
performéaticas. O uso de materiais diversos — como musicas selecionadas,
documentario, mapas, videos e fichas analiticas — favorece uma abordagem
interdisciplinar que integra Histéria, Geografia e Arte, alinhando-se a pedagogia critica
e as metodologias ativas.

Na péagina seguinte a figura 48 mostra a sugestdo da sequéncia didatica

descrita. Vejamos:



141

Figura 48: Sequéncia Didatica 1 — capitulo 3.

‘Componente Curricular: Geografia

Referéncias:  Lei n° 10.639/2003; =
Competéncias  Especificas  de
Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental - BNCC.

Objetivo Geral: Objetivo Especificos
Reconhecer, valorizar e refletir sobre as + Apresentar Jolo do Vale ¢ situar
sua  trajetdria  no  contexto
‘geografico ¢ social do Brasil.
+ Compreender como o territdrio ¢ a
paisagem nordestina influenciaram

a obra de Joio do Vale
i a paisagem e as praticas
sociais 4 luta por sobrevivéncia e

Materiais : justica  social retratadas  nas
+ Miisicas de Jodo do Vale (Carcara, musicas.
Pisa na Fuld, Estrela Miada, entre « Destacar na misica de Joio do
outras); Vale 4 defesa de dircitos humanos ¢
« Documentirio “Joio do Vale — 4 luta contra o preconceito.
Muito mais que o Carcard”™; « Consolidar os aprendizados por
+ Mapa politico e fisico do Brasil; meio de uma produgio autoral ¢
« Videos; arlistica
« Cartolina. papel, canctas. projetor:
« Ficha de leitura da musica Carcard:
« Questiondrio para andlise
gcogrifica.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025

Com base na Sequéncia Didatica 1, sdo apresentadas sugestdes de aulas
para trabalhar o Tema Jodo do Vale — Voz do Povo, Territério e Identidade. Foram
sugeridas 5 aulas. Todavia, mostraremos neste trabalho apenas as aulas de n° 1 e de

ne 2.

a) Sequéncia Didatica 1 - Aula 1 - Quem foi Jodo do Vale?

A primeira aula da sequéncia didatica prop6e uma abordagem introdutéria
e contextual sobre a figura de Jodo do Vale, importante compositor e cantor
nordestino, como ponto de partida para uma reflexao integrada entre cultura, geografia
e identidade regional. A atividade inicia-se com a exibicdo de um video ou trecho de
documentario que apresenta aspectos biogréaficos e artisticos do artista, possibilitando
a construcdo de um primeiro contato com sua obra e sua trajetéria de vida.

A partir dessa introducéo audiovisual, desenvolve-se uma roda de conversa
com os estudantes, promovendo o diadlogo sobre a origem nordestina de Jodo do Vale
e 0s elementos culturais e sociais que envolvem essa identidade. Esse momento é

fundamental para a valorizacdo da diversidade regional brasileira e para a
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desconstrucdo de estereotipos, especialmente em relacdo ao Nordeste,
frequentemente marginalizado nos discursos hegemaonicos.

Em seguida, a aula avanca para a utilizagdo de um mapa interativo,
ferramenta pedagogica que permite aos alunos localizar a cidade de Pedreiras (MA)
— terra natal do artista — situando-a tanto no contexto do estado do Maranh&o quanto
no territdrio nacional. A proposta cartografica ndo apenas desenvolve a habilidade
espacial dos estudantes, como também introduz contelddos geograficos fundamentais,
como a identificacdo do bioma predominante, o clima da regido e caracteristicas
socioambientais locais, aproximando os discentes da realidade vivenciada por Jo&o
do Vale e enriquecendo a compreensao das inter-relacbes entre espaco, cultura e
producdo artistica.

Essa estratégia didatica valoriza o conhecimento local e o patriménio
cultural imaterial, alinhando-se as competéncias da BNCC que incentivam o
reconhecimento da diversidade cultural brasileira e o desenvolvimento do pensamento
critico a partir de multiplas linguagens e fontes de informacao.

A figura 49 apresenta a proposta da Aula 1, da Sequéncia Didatica 1:

Figura 49: Aula 1 - Sequéncia Didatica 1.

AULA 1:
Quem foi Jodo do Vale? (2
" ‘aulas)

Exibigdo de video curto ou trecho de
documentério sobre Joao do Vale.

Roda de conversa sobre a origem g
nordestina do cantor ¢ o que isso |

cultural e

Mapa interativo:  Localizagio de

Pedreiras (MA) no mapa do Brasil e
Maranhio;

Identificagio do bioma. clima e
caracteristicas da cidade de Pedreiras
(MA).

AULA 3:

A Vida no Sertdo e os
Desafios Sociais (2 aulas)
« Leitura e escuta da musica De

Teresina a Sdo Luis
= Debate: Que realidades sociais o

povo nordestino enfrenta? Como

Jodo do
= Vale expressa isso em sua musica?

« Produgio de um  quadro
comparativo: Sertdo nordestino x
Regidio  dos alunos  (comparar
praticas, clima, economia, etc).

Avaliagio:

A avaliagio sera continua e
formaliva, considerando:
Participagdo. argumentagio;
Produgdes escritas e artisticas:
Respeito  as  diferengas e
valorizagio da cultura afro-
brasileira ¢ nordestina.

AULA 2:
Territorio e Cultura na
Cancao Popular (2 aulas)

« Anilise da letra da misica Carcard.
- Discussio orientada: O que o

Carcara  representa? Como  a
geografia do sertio aparece na
musica?

« Criagio de um mural com imagens

do sertdo nordestino abordado nos
trechos da musica Carcara.

AULA 4:
Joéo do Vale e os Direitos
Humanos (2 aulas)

« Debate sobre a marginalizagio do

povo nordestino e dos
afrodescendentes na midia e na
histéria.

« Leitura da Lei 10.639/2003.
« Criagio de cartazes sobre Cultura

nordestina € resisténcia com foco no
combate a0 preconceito ¢ na
valorizagio da diversidade.

AULA 5:
Mostra Cultural: Vozes do
Territério (2 aulas)

« Organizagio de uma mostra cultural

com apresentagio  de  parddias,
pocsias, cordéis  ou  desenhos
inspirados nas musicas e na historia
de Jodo do Vale.

« Exposi¢io dos murais e cartazes

produzidos nas etapas 2, 3 e 4.

« Momento de reflexdo: O que

aprendemos com Joio do Vale
sobre o Brasil e sobre nés mesmos?

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.
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b) Sequéncia Didatica 1 - Aula 2 — Territério e Cultura na Cancao Popular

A aula prop6e uma abordagem interdisciplinar entre Geografia e cultura
popular a partir da analise da cancdo Carcara, composta por Jodo do Vale e José
Candido e imortalizada na voz de Maria Bethania. A proposta didatica tem como eixo
central a reflexdo sobre o territorio sertanejo e suas representacdes culturais por meio
da musica, promovendo a leitura critica da realidade regional nordestina.

A discussao orientada busca instigar os alunos a compreenderem o
simbolo do carcara, uma ave de rapina tipica da regido semiarida, como metafora da
resisténcia, da dureza e da luta pela sobrevivéncia no sertdo. O personagem
representado na cangdo € ao mesmo tempo produto e simbolo do meio geogréafico em
que vive: um ambiente marcado pela escassez de recursos, pela aridez e pelas
desigualdades sociais histéricas.

A geografia do sertdo, conforme evocada na cancéo, é revelada através de
elementos como a seca, a fome, o trabalho duro e a violéncia da natureza, que forjam
o comportamento do individuo sertanejo. Assim, a aula valoriza ndo apenas o
conteudo geografico, mas também os aspectos simbdlicos e afetivos que a musica
carrega sobre o territério, promovendo uma visdo critica e sensivel da realidade
regional.

A culminancia da atividade com a produgdo de um mural visual com
imagens do sertdo, associadas aos versos da musica, estimula a expressao criativa e
a articulacdo entre texto, imagem e territorio. Essa estratégia metodoldgica favorece
a aprendizagem significativa, pois aproxima os conteudos escolares das vivéncias
culturais dos alunos e fortalece a valorizacéo da identidade nordestina.

Na péagina seguinte a figura 50 mostra a sugestdo Sequéncia Didatica 1 -

Aula 2 — Territério e Cultura na Cancao Popular
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Figura 50: Aula 2 - Sequéncia Didatica 1.

AULA 2:

Territorio e Cultura na
Cancao Popular (2 aulas)

« Andlise da letra da musica Carcara.

- Discussao orientada: O que o
Carcara  representa? Como a
geografia do sertdo aparece na
musica?

« Criagdo de um mural com imagens
do sertdo nordestino abordado nos
trechos da musica Carcara.

Fonte: Fontenele; Nunes, 2025.

Nas Consideracao Finais do Caderno Orienta¢des Didaticas e Geograficas
Etnico-Raciais descrevemos que o0 texto apresenta uma abordagem centrada na me-
todologia da pedagogia de projetos, destacando seu potencial como estratégia dida-
tico-pedagdgica integradora, que parte da realidade dos estudantes e visa o desen-
volvimento da autonomia, criatividade, cooperacéo e da capacidade de resolugéo de
problemas. A proposta valoriza a articulagéo entre as diversas areas do conhecimento,
promovendo uma abordagem interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem.

Um dos pilares do material é a Lei n® 10.639/03, que torna obrigatéria a
inclusdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar. O texto
defende sua implementacéo efetiva e pratica, indo além da mera formalidade legal,
para garantir aos estudantes a vivéncia concreta da diversidade étnico-racial e o res-
peito aos direitos do outro.

A disciplina de Geografia é destacada como eixo principal das sugestfes
didaticas, mas o material reafirma o carater abrangente e transdisciplinar da pedago-
gia de projetos, indicando possibilidades de aplicagdo também em Lingua Portuguesa,
Histéria e Artes.

Como elemento articulador da pratica pedagdgica antirracista, é apresen-
tada a trajetéria de Jodo do Vale, cuja biografia evidencia a luta contra o racismo e as
desigualdades sociais, sendo exemplo de resisténcia e superag¢do. Sua historia é
usada como recurso para contextualizar temas sociais, culturais e histéricos, fortale-
cendo o compromisso da escola com uma educacédo antidiscriminatéria.
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O caderno, assim, se propde como uma ferramenta pratica e reflexiva para
os docentes, incentivando o planejamento de a¢Ges pedagodgicas coerentes com 0s
principios da educacao para as relagdes étnico-raciais, conforme preconiza a legisla-

céo.
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6 CONCLUSAO

A presente dissertacao teve como objetivo propor um curriculo de Geogra-
fia no contexto da educacédo das relacGes étnico-raciais, propondo uma abordagem
didatico-pedagdgica fundamentada na pedagogia de projetos a partir do estudo do
lugar, da vida e da obra de Joao do Vale, na Unidade de Ensino Professora Wilna
Bezerra, localizada no municipio de Pedreiras (MA). A pesquisa buscou contribuir para
a construcdo de praticas educativas mais inclusivas, criticas e sintonizadas com a
realidade sociocultural dos estudantes, reconhecendo a importancia de uma educacao
gue valorize as identidades locais e promova a equidade racial.

Entre as principais contribuicdes desta investigacdo, destaca-se o fortale-
cimento do ensino de Geografia, ao articular conteudos curriculares com a valorizacao
das culturas afro-brasileiras. A figura de Jo&do do Vale, artista maranhense de reco-
nhecida importancia histérica e cultural, foi fundamental para ancorar o projeto em
uma referéncia concreta do territério dos alunos, resgatando memdrias, saberes e vi-
véncias que frequentemente sdo marginalizados no ambiente escolar. A proposta per-
mitiu integrar o ensino de Geografia com outras areas do conhecimento, promovendo
uma aprendizagem significativa, critica e contextualizada.

A proposta metodolégica baseada na pedagogia de projetos demonstrou-
se eficaz para desenvolver a autonomia dos alunos, fomentar o trabalho colaborativo
e estimular a reflexdo sobre as relacdes étnico-raciais no espaco vivido. Além disso,
possibilitou que os estudantes se reconhecessem como sujeitos historicos, capazes
de interpretar, questionar e transformar sua realidade. Essa pratica contribuiu para o
enfrentamento do racismo estrutural por meio da valorizag&o da identidade negra e da
cultura local.

Como sugestdes para futuras praticas pedagogicas e pesquisas, reco-
menda-se a ampliacdo do uso da pedagogia de projetos em outras disciplinas, pro-
movendo o dialogo interdisciplinar e o aprofundamento das relagbes entre curriculo,
territério e identidade. E fundamental que as escolas invistam em formagdes continu-
adas para os professores, com foco na implementacédo da Lei 10.639/03 e na aborda-
gem antirracista no curriculo escolar. Além disso, € imprescindivel que os materiais

didaticos e as préticas pedagodgicas reflitam a diversidade cultural e racial brasileira,
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garantindo representatividade e respeito as multiplas vozes que compdem a socie-
dade.

Em suma, esta dissertacdo reafirma a urgéncia de uma educacao geogra-
fica comprometida com a justica social, que contribua para a formagédo de sujeitos
criticos, conscientes de sua histéria e protagonistas na construcdo de um mundo mais
igualitario. O estudo do lugar, aliado a Pedagogia de Projetos e a valorizagcédo da cul-
tura negra, revelou-se uma potente estratégia para transformar o curriculo em uma
ferramenta de emancipacao e resisténcia.

Ao término desta pesquisa, € possivel afirmar que os objetivos propostos
foram plenamente alcancados, contribuindo de maneira significativa para a compre-
ensdo e o fortalecimento de praticas pedagdgicas voltadas a educacédo das relagcbes
étnico-raciais, a valorizagdo da cultura local e ao uso da metodologia da Pedagogia
de Projetos na escola pesquisada.

Inicialmente, foi possivel identificar as compreens@es tedricas e praticas
gue os docentes da Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra, em Pedreiras, pos-
suem sobre a Pedagogia de Projetos. Os dados revelaram que, embora exista um
conhecimento inicial sobre a tematica, ainda ha lacunas a serem preenchidas quanto
a aplicacao efetiva dessa metodologia no cotidiano escolar. A pesquisa apontou, con-
tudo, uma disposicao favoravel dos educadores em aprofundar seus saberes e prati-
cas nesse campo, reconhecendo a relevancia da abordagem para a construcao de
uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Em relacdo ao segundo objetivo, verificamos o conhecimento dos docentes
sobre a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), com énfase nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Constatatamos que, embora muitos
professores conhecam a existéncia das diretrizes, ha dificuldades em sua aplicacéo
pratica, o que aponta para a necessidade de formagfes continuadas e reflexdes criti-
cas acerca das questdes étnico-raciais no ambiente escolar.

O terceiro objetivo foi alcancado ao averiguar como a histéria de vida de
Jodo do Vale pode ser integrada a metodologia da Pedagogia de Projetos. A pesquisa
demonstrou que a trajetéria do artista, marcada por elementos culturais, sociais e his-
téricos significativos, oferece um rico material pedagogico capaz de promover uma
abordagem critica, interdisciplinar e antirracista no ensino de Geografia e outras areas

do conhecimento.
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Por fim, o E-book com orientacdes didaticas e pedagdgicas que propde o
uso da Pedagogia de Projetos como ferramenta de ensino a partir do estudo do lugar,
da vida e da obra de Jodo do Vale, é um material que pretende ndo apenas apoiar 0s
docentes em suas praticas pedagodgicas, mas também fortalecer uma educacéo com-
prometida com a valorizacdo das identidades negras, com a memoaria local e com o
combate ao racismo estrutural, especialmente no contexto da escola publica.

Dessa forma, esta pesquisa se encerra com a convicgao de que contribuiu
para ampliar os horizontes formativos dos professores da Unidade de Ensino Profes-
sora Wilna Bezerra e oferecer subsidios para praticas educativas mais inclusivas, cri-

ticas e transformadoras.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO DA UNIDADE DE ENSINO

PROFESSORA WILNA BEZERRA

1 ASPECTOS FISICOS (DEPENDENCIAS FiSICAS)

Quantidade de salas de aula
Quantidade de sala de professores
Quantidade de banheiros Biblioteca
Secretaria

Sala de video

Cantina

Laboratério de Informética
Laboratérios de ensino

Sala de Recursos

Murais

Outros aspectos fisicos que se mostrarem necessarios

B) ASPECTOS PEDAGOGICO-ADMINISTRATIVOS

Regimento Interno

Projeto Politico-Pedagogico

Proposta Pedagdgica

Projetos de Ensino voltados para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais
Programas das disciplina de Geografia

Outros aspectos pedagdgicos que se mostrarem necessarios
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APENCICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA AOS DOCENTES E A
COORDENACAO PEDAGOGICA DAUNIDADE DE ENSINO PROFESSORA WILNA
BEZERRA

Area de formacao inicial:
Pos-graduacéo:

Tempo de atuacao na docéncia:
Vocé se reconhece como:

( )negro ( )pardo ( )indigena ( )branco ( )amarelo

1° BLOCO — EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

1.0 que vocé entende por Educacéo para as Relacdes étnico-Raciais?

2.Vocé conhece ou leu alguma coisa sobre a Lei n® 10.639/2003?

3.0 que vocé sabe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao das
Relacdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

4.Vocé considera que o cantor e poeta Jodo do Vale poderia contribuir a Educacéo
para as Relacdes Etnico-Raciais?

2° BLOCO - PEDAGOGIA DE PROJETOS

1. Qual seu entendimento sobre a pedagogia de projetos?

2. Quais compreensdes tedricas e praticas sobre Pedagogia de Projetos?

3. Como vocé trabalharia uma pedagogia de projetos no ensino de geografia?

4. A partir da pratica de pedagogia de projetos, como vocé trabalharia a tematica sobre

Joao do Vale nas aulas de geografia?
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APENCICE C - E-BOOK ORIENTACOES DIDATICAS E GEOGRAFICAS ETNICO-
RACIAIS

DIDATICASE GEOGRAFICA
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Apresentacgcao
Ola, colegas educadores!

E com grande satisfagio que apresentamos este caderno de Orientacdes
Didaticas e Geograficas Etnico-Raciais. Nosso principal objetivo ao cria-lo foi
apoiar e dinamizar as aulas de Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental, oferecendo sugestdes e sequéncias didaticas. O foco é trabalhar a
obra de Jodo do Vale sob a otica da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) a partir da Pedagogia de Projetos. A proposta busca tornar o processo
de ensino-aprendizagem mais dinamico, significativo e conectado a realidade
dos(as) estudantes.

Decidimos integrar o componente curricular de Geografia a ERER por
meio do estudo do Poeta do Povo para ressaltar os diversos aspectos — sociais,
economicos, politicos e fisicos — que a rica musicalidade de Jodo do Vale tao
bem retrata em relagao a realidade de Pedreiras, do Maranhao, do Nordeste ¢
de todo o Brasil.

Nossa sugestdo ¢ que este material seja utilizado de forma flexivel e
adaptavel em seu planejamento, adaptando-se ao tempo e ao espaco de suas
aulas. Ele foi pensado para ser um instrumento norteador que auxilie na
promocao de uma aprendizagem verdadeiramente significativa para seus
estudantes. :

Este material ¢ fruto de uma pesquisa de dissertagio de mestrado
desenvolvida no Programa de Pods-Graduagdo em Gestdo de Ensino da
Educagao Basica (PPGEEB). Nosso desejo é que ele contribua efetivamente
para a compreensao e a implementagdo da Lei n° 10.639/2003 em suas praticas
pedagogicas.

Prof* Cristhiane Sampaio Aragdo Fontenele
Prof. Dr. Antonio de Assis Cruz Nunes
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No atual contexto educacional brasileiro que cada dia exige maior envolvimento
e protagonismo dos estudantes, a pedagogia de projetos, paralelamente, a Lei n°
10.639/03 que torna obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana, representa um marco fundamental para a construgdo de uma educacao
antirracista.

De igual modo, este caderno de Orientagdes Didaticas e Geograficas Etnico-
Raciais, oferece a partir da pedagogia de projetos um caminho fértil para a
efetivagao da Lei n.° 10.639/03, essencial para o reconhecimento, a desconstrugao
de preconceitos e a valorizagao da diversidade étnico-racial em nossos curriculos.

Neste caderno de orientagdes vocé encontrara tematica sobre a conexido da
pedagogia de projetos com a Lei n.° 10.639/03, e a trajetéria de vida de cantor e
compositor Joao do Vale. Portanto, seguem as sugestoes e sequéncias didaticas
para nortear o entendimento e a pratica docente na utilizagdo da pedagogia de
projeto no ensino de geografia a partir da vida de Jodao do Vale na perspectiva da
ERER.

Esperamos que este caderno de Orientagdes Didaticas e Geograficas Etnico-
Raciais, sirva de inspiragdo para novos projetos e reflexdes tedricas e praticas ao
abordar a cultura e histéria afro-brasileira e africana, contribuindo para a
construgao de uma sociedade mais justa e equitativa.
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N° 10.639/03: trilhas metodologicas e
didaticas




FLBpES e
5 ¥ NORTH cop® t
¢-§7mgh SEA i
gpoM "

plLieds
G4

Z/ A’W ,9{/ s

A metodologia pedagogia de projetos no Brasil foi iniciada no século XX e

orientou o rompimento com o método centrado apenas na memorizagdo e
reproducao dos conteudos escolares. No entanto, muitos debates foram travados
para que essa proposta de ensino pudesse ser concretizada nas salas de aula do
vasto territorio brasileiro.

Ademais, a pedagogia de projetos promove o desenvolvimento de competéncias
complexas. Ao longo do projeto, os estudantes sao desafiados a pesquisar, analisar
informagoes, tomar decisdes, colaborar com seus pares, comunicar suas ideias e
avaliar seu proprio trabalho. Essas habilidades transversais sao fundamentais para
o sucesso académico, profissional e pessoal, preparando os alunos para os desafios
do futuro.

Deste modo, o aprendizado nao ¢ imposto, mas construido ativamente pelos
estudantes, que se tornam protagonistas de sua prépria jornada educacional e de
respeito e valorizagao do outro. A autonomia floresce, a colaboragdo se fortalece e
a capacidade de resolugao de problemas se aguga.

Mas por que adotar esta metodologia de ensino que parece ser antiga e
ultrapassada?

De acordo com Nascimento, Lima e Sarmento (2020, p. 54), “o papel do
educador em suas intervencgdes ¢ o de estimular, observar e mediar, criando
situagdes de aprendizagem significativas”. A fala destes autores alicerca nossa
compreensao da aplicabilidade da pedagogia de projetos no dia a dia da escola e,
em especial, da disciplina de geografia. O professor abandona o papel de detentor
exclusivo do saber, tornando-se um facilitador, um guia que acompanha os alunos

na busca por respostas.
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As disciplinas curriculares, outrora compartimentalizadas, fundem-se
naturalmente a medida que o projeto avanga. Diante do exposto, evidenciamos
que a proposta pedagogia de projeto pode ser uma metodologia que auxilia o
docente no desenvolvimento das habilidades dos discentes.

O grande diferencial dessa metodologia reside justamente em sua capacidade de
integrar saberes de forma organica e significativa. Nesse contexto, a promogao de
uma educagdo antirracista parte do principio do conhecimento da Lei n.°
10.639/2003 e de sua efetiva implementagdo no cotidiano da sala de aula.

A partir da implementagdo da Lei n.° 10639/03, materializou-se a possibilidade
de concretizar no curriculo escolar uma educagao antirracista, fundamentada no
reconhecimento ¢ no respeito ao outro. Tal perspectiva visa promover um
ambiente educativo que favore¢a o combate as diversas formas de discriminagao
na escola. O rompimento com praticas excludentes, por sua vez, so se efetivara por
meio do conhecimento, conforme ressalta Silva (2021, p. 50):

Com isso, a educagdo antirracista no ensino
de Geografia é permeada por uma “teia”de
aspectos que entrelacam a instituigdo,
professores, formagoes, curriculo,
posicionamentos  politicos,  pensamentos
pessoais e motivagdo que se materializam nas
acOes/praticas cotidianas no ambiente escolar
para o combate de conhecimentos e agdes
discriminatorias, que sao ofensivas, violentas e
preconceituosas em relagdo aos povos
indigenas, africanos, quilombolas e a
populacdo afro-brasileira que sdo
reproduzidas na escola (Silva, 2021, p.50, grifo
do autor).

A educagdo antirracista no ensino de Geografia demanda um olhar que
considere a complexidade das relagdes e a necessidade de um comprometimento
articulado de todos os atores envolvidos para que as agdes cotidianas em sala de
aula se tornem, de fato, instrumentos de transformagao social e de promogao de
uma sociedade mais justa e equitativa.

Na pratica da pedagogia de projetos no ambiente escolar, quando conectada
ao curriculo, possui vantagens multifacetadas. Em primeiro lugar, a pedagogia de
projetos aumenta significativamente o engajamento dos alunos. Ao trabalharem
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em algo que consideram relevante e com um
proposito claro, a motivagdo intrinseca floresce,
impulsionando a participagao ativa e o investimento
no aprendizado. Essa sensagdo de serem autores do
proprio conhecimento gera um entusiasmo
contagiante, transformando a sala de aula em um
espago vibrante de descobertas.

Em segundo lugar, essa abordagem contextualiza
o aprendizado. Os conteudos curriculares deixam de
ser informagdes abstratas e desconectadas da
realidade, ganhando vida ao serem aplicados na
resolugdo de  problemas concretos.  Essa
contextualizagao facilita a compreensao e a retengao
do conhecimento, tornando o aprendizado mais
significativo e duradouro. Os alunos percebem a
relevancia do que estdo aprendendo para suas vidas

e para o mundo ao seu redor.

Em terceiro lugar, ¢ o fomento da autonomia e da responsabilidade. Ao terem
voz ativa na definigdo dos rumos do projeto e ao serem responsaveis por suas
proprias agdes e contribuig¢des, os alunos desenvolvem o processo de proatividade
em relacdo ao aprendizado. Essa autonomia fortalece a autoconfianga e a
capacidade de aprender de forma independente ao longo da vida.

Ademais, a pedagogia de projetos promove o desenvolvimento de competéncias
complexas. Ao longo do projeto, os estudantes sao desafiados a pesquisar, analisar
informagdes, tomar decisdes, colaborar com seus pares, comunicar suas ideias e
avaliar seu proprio trabalho. Essas habilidades transversais sao fundamentais para
o sucesso académico, profissional e pessoal, preparando os alunos para os desafios
do futuro.

Em suma, a pedagogia de projetos transcende a mera transmissao de conteudo,
oferecendo uma abordagem metodologica rica e transformadora. Ao colocar os
alunos no centro do processo de aprendizagem, ao conectar o curriculo com a
realidade e ao promover o desenvolvimento de habilidades essenciais, essa
metodologia se revela um caminho promissor para uma educagdo mais
engajadora, significativa e relevante.
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Ao final da jornada, o projeto concretizado — seja ele um protdtipo, uma
apresentacdo, uma campanha de conscientizagdo — ¢ muito mais do que um
produto final. Ele representa o culminar de um processo rico em aprendizados, em
desafios superados, em lagos fortalecidos entre os participantes. E a materializagio
da curiosidade que moveu a engrenagem, a prova tangivel do poder de aprender
fazendo.

Assim, a Pedagogia de Projetos se firma como uma metodologia diferenciada,
ndo rastreavel pelas malhas da mera reprodugdo, pois sua forga reside na
singularidade de cada jornada, na autenticidade de cada descoberta e na autoria de
cada aprendizado. E um convite a exploragio, a colaboragio e a construgio de um

conhecimento verdadeiramente significativo.
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Tematica: Cartografias da Nossa Identidade: Raizes Africanas no Territorio

Brasileiro.

Componente curricular: Geografia

Eixo: Educagdo para as Relagoes Etnico-Raciais -ERER

Referéncias: Lei n° 10.639/20003.

Puablico Alvo: Discentes do 6° ano do Ensino Fundamental.

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

da BNCC: Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0s
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e
0 protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢ao de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.

Habilidades Objeto do conhecimento

(EFO6GE09) Identificar diferentes  Cartografia Basica: Aprendizado dos
tipos de representagao cartografica  diferentes tipos de mapas e suas fungdes.
(mapas, plantas, croquis) e elementos  Elementos do Mapa: Compreensio e
constituintes dos mapas (legenda,  aplicacio de legenda, escala, orientagdo
escala, orientagao). (pontos cardeais e colaterais), titulo e
projecdes cartograficas.

Conhecimentos Tradicionais:

Valorizagao dos conhecimentos
tradicionais de povos africanos e
indigenas sobre o uso e a preservagdo dos
recursos naturais.

(EF06GE11) Analisar diferentes
formas de interacdo das sociedades
com a natureza, com base em
exemplos historicos e geograficos.
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Tematica: Cartografias da Nossa Identidade: Raizes Africanas no Territorio
Brasileiro

Componente curricular: Geografia

Eixo: Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais -ERER

Referéncias: Lei n° 10.639/20003.

Puablico Alvo: Discentes do 7° ano do Ensino Fundamental.

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

da BNCC: Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar ¢ defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0s
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e
0 protagonismo voltados para o bem comum e a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Objeto do conhecimento

Diaspora Africana: Compreensdo do

(EF07GE07) Analisar a
influéncia dos fluxos
migratorios na formacao
socioecondmica e cultural do
Brasil, em diferentes periodos
historicos.

(EF07GE08) Compreender as
relacdes entre sociedade ¢
natureza € 0s impactos
socioambientais decorrentes da
exploraciao dos recursos
naturais em diferentes contextos
histérico geograficos.

fluxo forcado de africanos para o Brasil e
seu impacto demografico, econémico e
cultural.

Outros Fluxos Migratérios: Comparagao
com outros movimentos migratorios e
analise da contribuicdo de diferentes
grupos para a formagdo da identidade
brasileira.

Distribuicao da Populacio Afro-
brasileira: Analise da distribuigdo espacial
dessas populacdes no territdrio brasileiro
e suas causas historicas. Exploragao
Colonial e seus Impactos: Analise de
como a exploracdo de recursos naturais
(pau-brasil, cana-de-agucar, ouro, etc.)
durante o periodo colonial afetou o
ambiente e as populacdes indigenas e
africanas.
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Tematica: Cartografias da Nossa Identidade: Raizes Africanas no Territorio
Brasileiro

Componente curricular: Geografia

Eixo: Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais — ERER

Referéncias: Lei n.° 10.639/20003;

Puablico Alvo: Discentes do §° ano do Ensino Fundamental.

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

da BNCC: Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam oS
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e
o protagonismo voltados para o bem comum e a construgdo de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.

(EFO8GE(O7) Analisar a influéncia
dos legados culturais africanos e A diversidade cultural africana e suas

multiplas influéncias no Brasil (lingua,
culinaria, religido, musica, danga).

O sincretismo cultural e as formas de
resisténcia e manuten¢dao da cultura
africana.

O patrimoénio cultural afro-brasileiro e
suaimportancia para a memoria e a
identidade nacional.

indigenas na formagao da identidade
brasileira contemporanea.

(EFO08GE08) Analisar os impactos
socioambientais  decorrentes da
exploragdo de recursos naturais em
diferentes  contextos  historico-
geograficos.
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Tematica: Cartografias da Nossa Identidade: Raizes Africanas no Territério
Brasileiro

Componente curricular: Geografia

Eixo: Educagdo para as Relagoes Etnico-Raciais -ERER

Referéncias: Lei n° 10.639/20003;

Publico Alvo: Discentes do 9° ano do Ensino Fundamental.

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

da BNCC: Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam 0s
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Habilidades Objeto do conhecimento

(EF09GE09)
caracteristicas da

Analisar as
A diaspora africana e seus impactos

demograficos, sociais e culturais no Brasil.

Os fluxos migratérios internos no Brasil e a
distribuigao da populagio afrodescendente no
territorio. As dinamicas populacionais
contemporaneas e os desafios da diversidade
étnico-racial.

A urbanizacdo e a concentracio da
populagdo  afrodescendente em  areas
periféricas, comumente marcadas por

populacao
mundial e os principais fluxos
migratorios em diferentes periodos
histéricos e suas implicagdes
socioeconOmicas e culturais.

(EF09GE10) Analisar as

transformagoes territoriais,

politicas e econdmicas ocorridas no
Brasil na segunda metade do século

desigualdades socioespaciais.
Os movimentos de resisténcia territorial e
cultural das comunidades tradicionais.

Dic?

A criacio das Cartografias da Nossa Identidade: Raizes

Africanas no Territorio Brasileiro permite aos estudantes

expressarem seu aprendizado de forma espacial e visual,
conectando os conteiidos historicos e culturais com o terri
tais como, os fluxos migratérios e as transfor
territoriais que moldaram a presenca e a situacio
populagdes africanas no Brasil contemporineo.
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SEQUENCIA DIDATICA 1:

Cartografias da Nossa Identidade: Raizes
Africanas no Territorio Brasileiro

Eixo Tematico: Educagao para as
i : fi . ..
Componente Curricular: Geografia Relagdes Etnico-Raciais (ERER)
Puablico Alvo: Discentes do 6° e 7°
ano do Ensino Fundamental.

Referéncias: Lei n° 10.639/2003;
Competéncias Especificas de

Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental - BNCC.

Competéncia Especifica da BNCC:

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢ao de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

Objetivo Geral:

Compreender a influéncia das culturas
africana na formagdo do territorio, da
sociedade e da identidade brasileira,
promovendo o respeito a diversidade
étnico-racial e a valorizagdo do
patrimonio cultural afro-brasileiro.

Materiais :

« Mapas do Brasil (historicos e atuais,
incluindo a localizagao de
comunidades quilombolas).

Imagens ou videos sobre a cultura
africana presentes no Brasil.

Textos informativos de representantes
de comunidades afro-brasileiras.
Material para desenho: lapis de cor,
canetinhas, papeis, tinta guache,
régua,lapis com borracha.

Objetivo Especificos

« Identificar elementos da cultura
africana presente no cotidiano local.
Compreender como a escraviddo e a
exploracdo impactaram a
distribuigio dessas comunidades e
suas relagdes com o territorio.
Reconhecer a contribuicao das
populagdes  africanas para a
construgdo da identidade cultural
brasileira em diferentes aspectos.
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AULA 1:

Desvendando o Nosso
Entorno (2 aulas)

Iniciar com uma roda de conversa sore
a diversidade cultural presente na escola
e na comunidade.

Levantar questionamentos junto aos
alunos se eles conhecem a origem de
nomes de ruas, bairros, comidas tipicas,
festas locais. Propor uma pesquisa no
entorno da escola e em suas casas para
identificar elementos que possam ter
influéncia  africana (por exemplo:
nomes de plantas, animais, objetos,
palavras). Registrar as descobertas.
Produgdo pratica: Criar um mapa da
regido da escola, marcando os locais
identificados e discutindo possiveis
origens.

AULA 3:

As Cores e os Sabores da
Nossa Identidade (3 aulas)

Mostrar exemplos da influéncia
africana na culinaria (receitas simples),
musica (trechos de composicoes),
danga (video das dangas), religido
(imagens das manifestagdes de matriz
africana) e outras manifestagoes
culturais brasileiras.

Oficina  pratica: Os  estudantes
divididos em grupos, pesquisaram
aspectos culturais (culinaria, dangas,
religido, musicas) Em seguida criardo
cartazes, pequenas apresentacdes,
desenhos ou até mesmo preparar uma
degustagdio de um alimento tipico
(com orientagao prévia).

Viagem no Tempo e
no Espaco (2 aulas)

« Apresentar mapas do Brasil que
evidenciem a chegada dos africanos
escravizados e sua distribuicdo no
territorio brasileiro.

. Apresentar textos e/ou imagens que
abordem a historia da escravidao e
da resisténcia quilombolas.

Promover debates sobre os impactos
dessas historias no territoério e na
sociedade brasileira.

AULA 4:

Construindo Pontes e
Respeito (1 aula)

Mostrar exemplos da influéncia

africana na culinaria (receitas simples),

musica (trechos de composicdes),
danga (video das dangas), religiao
(imagens das manifestagdes de matriz

africana) e outras
culturais brasileiras.
Oficina  pratica: Os  estudantes
divididos em grupos, pesquisaram
aspectos culturais (culinaria, dangas,
religido, musicas) Em seguida criarao
cartazes, pequenas apresentacdes,
desenhos ou até mesmo preparar uma
degustacao de um alimento tipico (com
orientagao prévia).

manifestacoes

Avaliacio:

A avaliagdo sera processual e
formativa, considerando: participagao,
engajamento,  apresentagdes  dos
trabalhos, capacidade de identificar os
elementos da cultura africana e afro-

brasileira
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SEQUENCIA DIDATICA 2:

Geografias da Identidade: Mapeando
Historias Afro- Brasileiras

Componente Curricular: Geografia

Referéncias: Lei n° 10.639/2003;
Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental - BNCC.

Eixo Tematico: Educacao para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER)

Publico Alvo: Discentes do 8° ¢ 9°
ano do Ensino Fundamental.

Competéncia Especifica da BNCC:

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a construgao de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

Objetivo Geral:

Compreender a influéncia da diaspora
africana na formagao territorial, cultural,
social e economica do Brasil, valorizando
as contribuicdes afro- brasileiras e
combatendo o racismo e a discriminagao.

Materiais :
Mapas do Brasil (historicos, politicos,
culturais).
Textos informativos, literarios e
jornalisticos.
Imagens, videos e musicas.
Materiais para producdo de
cartografias (papel, canetas, lapis de
cor, barbantes).
Dados estatisticos.
Acesso a internet para pesquisa.
Convidados  (representantes  de
comunidades quilombolas, artistas
afro-brasileiros, - se possivel).

Objetivo Especificos

Analisar os processos histéricos de
escravizacdo e suas consequéncias
no territdrio brasileiro.

Reconhecer e valorizar as diversas
manifestacdes culturais afro-
brasileiras presentes em diferentes
regioes do Brasil.

Mapear a distribuicdo geografica de
comunidades quilombolas e sua
importancia para a preservacao da
meméria e identidade  afro-
brasileira.

Compreender as desigualdades
socioespaciais que afetam a
populacao negra no Brasil
contemporaneo.

Desenvolver a capacidade de
argumentacdo e proposicdo de
acoes que promovam a igualdade
racial e o respeito a diversidade.
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AULA 1:

Desvendando o Legado
Africano (2 aulas)

Iniciar com uma discussdo sobre o
conhecimento prévio dos alunos sobre a
Africa e a cultura afro-brasileira, a partir de
imagens, musicas ¢ videos que ilustrem a
diversidade cultural africana e suas
influéncias no Brasil.

Propor uma pesquisa em pequenos grupos
sobre a origem de palavras, alimentos,
musicas e costumes brasileiros que tém
raizes africanas.

Promover debates a partir de trechos de
textos histéricos, literarios ou jornalisticos
que abordem a tematica da escraviddo e da
resisténcia negra no Brasil.

AULA 3:

As cores da cidade:
desigualdades e resisténcia
urbana (2 aulas)

« Realizar atividades de observa¢do no entorno
da escola ou em diferentes bairros da cidade,
buscando identificar marcas da presenca afro-
brasileira (nomes de ruas, monumentos, espagos
culturais, etc.) e também evidéncias de
desigualdades raciais (acesso a servigos,
infraestrutura, oportunidades).

Pesquisar e apresentar dados estatisticos sobre a
distribuicdo da populagdo negra na educagio,
satude, mercado de trabalho, e discutir as causas
e consequéncias dessas desigualdades.

Em grupos, os alunos elaboram propostas de
acOes concretas que possam ser realizadas na
escola ou na comunidade para promover a
valorizagdo da cultura afro-brasileira e o
combate ao racismo. Essas propostas podem
envolver a criagdio de eventos culturais, a
produgdo de materiais informativos, a
realizag¢do de intervengdes artisticas, etc.

AULA 2:

Mapeando as Geografias da
Resisténcia (2 aulas)

Apresentar o conceito de quilombo e
sua importancia como espago de
resisténcia e preservagio cultural.
Utilizar mapas do Brasil, Estado e do
municipio para localizar comunidades
quilombolas.

Dividir a turma em grupos para
pesquisar sobre a histéria, a cultura, os
desafios e as conquistas de uma
comunidade quilombola especifica.
Elaboragdo de mapas que representem
aspectos da vida da comunidade
quilombola pesquisada, como o uso da
terra, as atividades econdmicas, as
manifestagcdes culturais ¢ os desafios
ambientais.

AULA 4:

Construindo Pontes:
Dialogos e Propostas (2
aulas)

« Cada grupo apresenta os resultados
de suas pesquisas e analises,
utilizando os mapas e outros
materiais produzidos.

Debater  sobre as  questoes
levantadas, incentivando os alunos
a construir argumentos com base
nos conhecimentos adquiridos ¢ a
negociar diferentes pontos de vista
com respeito.

Cada  grupo
propostas para a turma, construidas
na etapa 3 defendendo suas ideias

apresenta suas

com  base  nos
construidos ao longo do projeto.

argumentos
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Avalia¢ao:

A avaliagdo sera processual e continua,
considerando: participagdo e engajamento,
qualidade das atividades produzidas, elaboragido
de propostas de agdo criativas e demonstragdo de
respeito e valorizagdo da diversidade étnico-
racial.
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Joao Batista do Vale, figura emblematica do cenario musical brasileiro. Ele
personificou o carcara da resisténcia negra, algando sua voz potente e poética para
denunciar as mazelas sociais e celebrar a rica heranga cultural afro-brasileira. Sua
trajetoria artistica e pessoal entrelagaram-se a luta por justiga e igualdade,
tornando- o um simbolo de forga e perseveranga para as comunidades
marginalizadas.

Nascido na cidade de Pedreiras, no sertdo maranhense, Jodo do Vale carregou
consigo as marcas da vida arida e as injustigas historicas sofridas pela populagao
negra. Essa vivéncia traduziu-se em sua obra, cujas letras ecoavam a realidade do
povo, a beleza de suas tradigdes e a urgéncia por transformagao. Suas cangdes nao
eram meros entretenimentos, mas sim manifestagdes culturais carregadas de
significado politico e social.

Ao longo de sua carreira, Jodo do Vale teceu uma musicalidade singular ao
fundir ritmos nordestinos com influéncias africanas, criando uma sonoridade que
expressava a identidade multifacetada do Brasil. Como destaca Paschoal (2000):

A musica folclorica do Maranhdao é mais na base do
ritmo, sem cordas e sem sopros, carregada de percussio.
Sou muito influenciado pela musica da minha terra.

Meus versos e minhas musicas sao baseadas no tambor-
de- crioula e no bumba-meu-boi (Paschoal, 2000, p. 72).

E ainda de acordo com Braga (2019):

Essa ligagio dos artistas brasileiros com a Africa esta
sinalizada na assimilagdo da influéncia africana que
muitos, principalmente Jodo do Vale, realizaram nos
seus processos de elaboragdo artistica e na consequente
contribuicdo das matrizes africanas a cultura e a
musica popular (Braga, 2019, p. 26).
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Sua poesia denunciava a opressao e, simultaneamente, exaltava a resiliéncia e a
beleza da cultura negra, rompendo com estereotipos e abrindo caminhos para
novas narrativas na musica popular brasileira.

Fonte: Show. Compositor e cantor, Joao do Vale se apresenta na Associagiao
Recreativa Gigante do Catete, na Zona Sul do Rio Athayde dos Santos 03/01/1977 /
Agéncia O Globo.

Disponivel em:
https://acervo.oglobo.globo.com/em-destaque/autor-de-carcara-do-lendario-show-
piniao-joao-do- vale-da-voz-ao-nordeste-20572790 . Acesso em: 17 maio 2025.

A resisténcia de Jodo do Vale ndo se restringiu ao plano artistico. Sua postura
engajada e sua defesa incansavel dos direitos das comunidades negras o
consagraram como uma lideranga cultural e um porta-voz das demandas por
reconhecimento e justi¢a social. Portanto, sua obra permanece viva e relevante,
inspirando novas geragdes a manter acesa a chama da luta por uma sociedade
mais equitativa e plural. Jodo do Vale, o carcara da resisténcia negra, legou um
legado de arte, luta e esperanga que ecoa através do tempo.
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3.1.1 Infincia e luta pela sobrevivéncia

Jodo Batista do Vale, neto de Regino Vale, um escravo alforriado, e de familia
humilde da comunidade quilombola Lago da Onga, que fica a seis quilometros da
sede do municipio de Pedreiras — Ma, “nasceu no dia treze de outubro 1933, vinte
e cinco anos apods a aboligdo da escravatura” (Fernandes, 2012, p. 272).
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Depoimentos prestados por parentes e amigos da familia de Jodo do Vale
indicam que seu pai ndo gostava de trabalhar e, sempre que podia, curtia uma
farra com bebedeira e mulheres da vida, enquanto sua mae era de pulso firme e
nao media esforgos para proporcionar o melhor para seus filhos (Krause, 2014).

Seus pais, Cirilo e Leovegilda Batista do Vale, eram lavradores e, com esse
trabalho, traziam o sustento para casa. Mas, devido a constante falta de trabalho
para o pai, a mae de Joao convenceu o marido a se mudar para a sede da cidade de
Pedreiras, em busca de melhores condigdes para manter sua familia de oito filhos,

sendo Joao o quinto filho do casal.
Ao chegarem a Pedreiras, a familia de Jodo do Vale passou a residir na Rua da

Golada, que atualmente ¢ chamada de Rua da Ponte, no bairro Matadouro.
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Seu pai, para sustentar a familia, trabalhava como biscateiro, e sua mae, como
empregada doméstica. As dificuldades eram inimeras. Como a situagao financeira
estava bem complexa, a mae de Jodo o entregou para uma senhora chamada Maria
da Concei¢ao Pereira para cria-lo. O relato de Rosinha Pereira, filha de dona
Conceigdo sobre as caracteristicas de Jodo do Vale ao chegar em sua residéncia:

Fonte: Pesquisa empirica, 2024.

O Jodo do Vale era bem pequeno quando foi dado para
minha mae criar. Era zambetinha, magricelo e gago. Era
muito engracado ouvir ele cantando com a voz de gago e
fazia todo mundo rir. Ele tinha o apelido de P¢ de Xote.
[...] Minha mae gostava muito dele. Era ativo, carregava
agua do rio (Krause, 2014, 253).

Algum tempo depois — ndo ha um arquivo que descreva quanto tempo depois
que a senhora Maria da Concei¢do Pereira faleceu — da morte de sua mae de
criagdo, Joao retorna para a casa de seus pais biologicos (Nogueira, 2013).

Joao do Vale era uma crianga com deformidades nas pernas e também gago,
mas isso nao o impedia de cantarolar pelas ruas de Pedreiras. Com sua alegria
contagiante, Jodo, apos voltar para a casa dos pais, passou a vender nas ruas da
cidade balas, doces e bolos que sua mae fazia, para complementar a renda da
familia.

Com disposi¢ao para a musica, “com cinco ou seis anos, ja entoava algumas
cangodes”, como conta o historiador Fernandes (2012, p. 272). Ainda de acordo com
este autor, num relato da irma de Joao do Vale, ela diz que, “com uns oito ou nove
anos, ja mostrava tendéncias de ser um grande compositor. Fazia toadas de bumba

meu boi, participando como amo” (Fernandes, 2012, p. 272).




195

Uma crianga feliz e empolgada em viver, Jodo do Vale amava frequentar a
escola, pois era um espago para que ele pudesse realizar seu sonho de ser um
cantor e compositor. No entanto, uma situagdo racista e preconceituosa
aconteceu com o menino Jodo entre seus oito ou nove anos de idade, como

descreve Fernandes (2012, p. 273, grifo nosso):

Quando Jodo do Vale estudava a 3° série do primario,
um fato marcou par sempre sua vida. Na época chegou
em Pedreiras um novo coletor de imposto que levou um
filho seu, de idade igual a de Jodo, para se matricular no
Colégio Oscar Galvao. Entre quase trezentos alunos,
Jodao do Vale foi escolhido para dar lugar ao filho do
coletor. O fato revoltou profundamente o garoto Joao do
Vale que decidiu nao mais estudar.

Essa agdo racista e preconceituosa entristeceu profundamente o garoto que
amava ir para a escola desenvolver as habilidades estudantis. Com o passar do
tempo, 0 menino jurou que nunca mais frequentaria a escola. Jodo desenvolveu
uma aversao “pelo espago escolar lhes foram negados, expressam sentimentos de
lamentagdo, comogdo e revolta, atenuados pela consagragdo artistica, pelos
prémios e titulos recebidos ao longo de sua trajetoria”. Diante disso, continuou a
sua vida de vendedor de rua, ajudando os pais com as despesas de casa (Nogueira,
2013; Krause, 2014; Lima, 2015, p.203).

O sentimento de revolta que a expulsdo da escola ocasionou no menino Joao
fez com que ele todos os dias no horario do intervalo fosse para os arredores da
escola Oscar Galvao jogar pedras nos que estavam no patio. Jodao do Vale foi
forjado a partir desta situagao fatidica de sua historia de vida.

A letra da musica Minha Histoéria, ele relatou que tinha 90% de sua vida. O
compositor narra sua inveja dos colegas que continuaram na escola estudando e
com a oportunidade de serem doutores. Jodo no contexto se reconhece como
alguém sem méritos, mas, se mantém alegre e otimista pela conquista dos colegas.
O artista nesta cangao, ainda destaca que nem todos conseguiram avangar € que
também nao sabem fazer um baidozinho como ele (Krause, 2014).
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Minha historia
Composigao: Joao Do Vale / Raimundo
Evangelista.

Seu mogo, quer saber, eu vou cantar num baiao

Minha histéria pra o senhor, seu mogo, preste atengao
Eu vendia pirulito, arroz doce, mungunza

Enquanto eu ia vender doce, meus colegas iam estudar

A minha mae, tao pobrezinha, nao podia me educar

A minha mae, tdo pobrezinha, ndo podia me educar

E quando era de noitinha, a meninada ia brincar

Vixe, como eu tinha inveja, de ver o Zezinho contar:

- O professor raiou comigo, porque eu nao quis estudar

- O professor raiou comigo, porque eu nao quis estudar
Hoje todo sdo &quot;doutdo&quot;, eu continuo joao ninguém
Mas quem nasce pra pataca, nunca pode ser vintém

Ver meus amigos “doutd”, basta pra me sentir bem

Ver meus amigos “doutd”, basta pra me sentir bem

Mas todos eles quando ouvem, um baidozinho que eu fiz,
Ficam tudo satisfeito, batem palmas e pedem bis

E dizem: - Jodo foi meu colega, como eu me sinto feliz

E dizem: - Joao foi meu colega, como eu me sinto feliz
Mas o negocio nao é bem eu, € Man¢, Pedro e Romao,
Que também foram meus colegas, e continuam no sertao
Nao puderam estudar, e nem sabem fazer baiao (Cifra club, 2025).

J\
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3.1.2 De Pedreiras para o Brasil

A cidade de Pedreiras parecia pequena para o tamanho do sonho do menino
Joao do Vale. Seu irmao mais velho de Jodao chamado de Aurélio Batista do Vale,
mas conhecido por Tido, ja estava residente na capital maranhense, servindo a
Policia Militar. Tido recebeu uma promogdo para terceiro sargento, com isso,
resolveu levar sua mae e seus irmaos para Sao Luis. O pai de Jodao, somente foi
para a capital, um tempo depois para fazer uma intervengdo cirurgica, apos a
cirurgia, retornou a cidade natal, onde pouco tempo depois veio a O&bito
(Fernandes, 2012).

Quando tinha doze anos, e sem a figura paterna, o garoto “para ajudar com
as despesas de casa, resolveu comprar laranjas, ¢ outras frutas na Praia Grande
para vender no centro da cidade” (Fernandes, 2012, p.273). Apds as vendas, o
menino Jodo do Vale, ao final da tarde se reunia com outros garotos para brincar

de bola na praga da igreja no centro de Sao Luis.

Em Sao Luis de 1945, o garoto Jodo
fazia parte do grupo de bumba-meu-boi
Linda Noite, onde, na representagao desta
manifestacao cultural, era o amo do boi
(nome dado ao cantor e compositor, que
também é o dono da fazenda e pai da
sinhazinha), a figura que faz a condugao do
grupo como um todo até a entoagdo dos
cantos principais. No desempenho deste
papel, Joao do Vale desenvolveu habilidades
especificas para compor seus Vversos e
cangodes (Barreto, 2012).




Sua estadia na capital maranhense foi rapida. Assim, aos quatorze anos de
idade, ele resolveu fugir de casa para ir em busca de melhores condigdes de vida e
também da realizagdo de seu sonho. A cidade de Sdo Luis, embora fosse um
centro de grande expressividade cultural, ndo era o suficiente para o garoto
realizar seu sonho de ser um artista famoso. Sua familia também nao dispunha de
condigdes para dar o suporte necessario para que Joao do Vale pudesse realizar
seu sonho. Diante disso, ele decidiu fugir de casa.

O inicio desta fuga comega com uma carona em um circo que estava em Sao
Luis a caminho de Teresina. A viagem foi no trem da linha Sao Luis a Teresina da
Rede Ferroviaria Federal Sociedade Anonima - RFFSA. Chegando na capital do
Piaui, o garoto “arranjou um emprego de ajudante de caminhao, que fazia
percurso de Teresina/Fortaleza”, ainda trabalhou por volta de um ano. De acordo
com a fala do proprio Jodo, de que nesta profissdo, se poderia ir para qualquer

lugar, como ele mencionou (Fernandes, 2012, p. 273).

No desejo de chegar o
mais proéximo possivel do
centro cultural musical
brasileiro, Joao do Vale
seguiu em viagens nas
boleias de caminhdes.
Assim, chegando a capital
da Bahia, a linda cidade
historica de Salvador,
como ele disse: “Ja estou
mais perto do Rio, vou
ficar por aqui mesmo”.

Fonte: Pesquisa empirica, 2024. (Krause, 2014, p- 249).

Nesta cidade, sua estadia foi rapida, mudando-se para a cidade de Teofilo
Otoni, em Minas Gerais, com a finalidade de trabalhar como garimpeiro.
Contudo, ele descobriu que cavando buracos de trés, quatro metros de
profundidade ndo o tornariam rico. A partir de entdo, retornou ao seu sonho
inicial de ser artista e seguiu viagem num caminhdo. Outro fator era perigoso:
“sair sem ser atacado no meio do caminho [..]. Mas dei um jeito, sai na
madrugada, quase escondido” (Krause, 2014, p. 249).
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3.1.3 A Carreira

Ao alcangar a metropole carioca, o jovem oriundo de Pedreiras deparou-se

com uma realidade implacavel. A chegada ao Rio de Janeiro-RJ, embora
representasse a concretizagao de um sonho, trouxe consigo uma nova gama de
obstaculos. Desprovido de recursos financeiros e sem lagos na vasta cidade, Joao,
com apenas 16 anos, buscou na construgdo civil a sua primeira ocupagdo como
ajudante de pedreiro. Uma condigao precaria marcava seus dias e noites: o local de
trabalho servia também como seu dormitério, dada a auséncia de um lugar para
repousar.

Apesar das exigéncias da rotina na construgado civil, a chama do seu sonho
artistico permanecia acesa, impulsionando-o a continuar compondo. Nas noites
cariocas, Jodao dirigia-se as emissoras de radio, buscando oportunidades para
conhecer artistas e, quem sabe, apresentar suas composi¢des musicais. “Depois de
dois meses de tentativas, conseguiu conhecer Z¢ Gonzaga que gravou a cangao
Cesario Pinto e Madalena, estas musicas fizeram sucesso apenas no Nordeste”
(Krause, 2014, p.83).

Em 1953, a cangdo “Estrela Miuda”, fruto da parceria entre Joao do Vale e
Jodo Vieira, alcangou grande sucesso na voz de Marlene, ecoando por todas as
radios do Brasil. Em um dialogo informal com seus colegas da construgao civil,
Joao compartilhou a autoria da letra ao ouvirem a musica no radio da vizinhanga
da obra. Contudo, a revelagdo encontrou incredulidade, com um dos pedreiros a
descartar como um mero devaneio (Fernandes, 2012).

A desconfianga em torno da capacidade de um ajudante de pedreiro possuir
tal talento musical parecia natural. No entanto, essas mesmas dificuldades serviam
como um combustivel para a perseveranga de Jodo em busca da realizagdo de seu
sonho artistico.
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Assim, no mesmo ano em que sua cangao ganhava proje¢ao nacional na voz de
Marlene, Jodo dirigiu-se a gravadora com a expectativa de saber qual seria sua
remuneragdo por aquele sucesso. Recebeu “uns duzentos mil réis. Largou o
emprego da construgdo civil e definitivamente tornou-se compositor” (Fernandes,
2012, p. 275).

Apesar de sua notoéria dificuldade com a escrita, que ele tampouco demonstrava
interesse em superar, Jodo do Vale possuia uma facilidade singular para a
composi¢ado musical. Seus parceiros nesse processo criativo eram figuras do
cotidiano, como gargons e companheiros de boemia, além de alguns cantores.
Descreve essa habilidade quase magica:

Comegava a cantarolar e bater os dedos numa caixa de fésforos, e os
versos iam jorrando instantaneamente como se fossem pequenas gotas

d’agua da nascente de um riacho [...]. No final do batuque, a musica
estava pronta para ser gravada (Krause, 2014, p. 123).

Curiosamente, ao serem registradas, as cangdes invariavelmente creditavam
também o nome do colaborador que auxiliava na transcrigao, mesmo que este nao
tivesse participado da criagdo dos versos ou da melodia. Para Jodo do Vale, essa
parceria, ainda que focada na escrita, era valorizada.

Essa dinamica de colaboragdo perdurou
ao longo de sua trajetoria. Em parceria
com Helena Gonzaga, esposa de Luiz
Gonzaga, Joao do Vale compos cangoes
que se tornaram marcos, COMO:
Sertanejo do Norte (1959), De Teresina a
Sao Luis (1962) e Fogo no Parana
(1964).

No ano de 1964, Joao do Vale estreitou
os lagos com Nara Ledo e Z¢é Keti. Dessa
parceria surgiu o Opinido, que era um
show-manifesto de resisténcia no antigo
Teatro Opinido, no Rio de Janeiro, que
ecoava um grito contra a opressao
sofrida pelo povo brasileiro e, em
especial, pelos nordestinos e negros que
migravam para a regiao sul do pais.

Cada um dos artistas representava uma
Fonte:ttps://dicionariompb.com.br/artista/joao-

do-vale/
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esfera da sociedade brasileira: Nara Ledao, a jovem da classe média; Z¢é
Keti, o morro com o samba; e¢ Joao do Vale, o camponés nordestino
(Fernandes, 2012).

Em 1964, o Brasil vivenciava o regime politico ditatorial. Nesse contexto,
o Show Opinido surgiu como a primeira manifestagao artistica a discordar
da ditadura militar que regia o pais. O espetaculo apresentava uma
tematica eclética, destacando inicialmente a autobiografia dos artistas para,
em seguida, abordar “a representagdo maxima das dificuldades sociais de
pessoas que viviam uma dura realidade social” (Krause, 2014, p.146). As
variadas expressoes artisticas o tornavam inovador para a época.

Como expressa Braga (2019):

Jodo do Vale incorporava-se a categoria “povo”,
estabelecida pelos preceitos e matizes ideologicos
que circulavam pelo Brasil a época. Falava a
linguagem da massa. Estava muito préximo do
que almejava o grupo de artistas dos anos 1960:
defrontar-se com o poder do dominante e fazer
da arte uma colaboradora da tomada de poder
(Braga, 2019, p.22, grifo do autor).

O objetivo ndo era apenas contemplar a realidade, mas sim engajar-se
ativamente na luta contra as estruturas de poder estabelecidas, utilizando a
arte como uma ferramenta potente para catalisar a mudanga. Jodao do Vale
ndo apenas falava a lingua da massa; ele a encarnava, traduzindo em sua
arte, as aspiragdes e os anseios populares. A proximidade de Joao do Vale
com o povo conferia autenticidade e for¢a a sua voz, tornando-o um elo
crucial entre a expressdo artistica e a busca por justiga social naquele
periodo efervescente da historia brasileira.

Esse movimento cultural vanguardista impulsionou ainda mais a fama
de Jodo do Vale em todo o territorio nacional. A composi¢cao Carcara,
fruto da parceria entre Jodo Batista do Vale e José Candido da Silva,
consagrou-se como um dos maiores sucessos tanto do artista quanto do
emblematico Show Opinido. A letra da musica tece um protesto metaférico
contra o regime militar instaurado no Brasil. A figura da ave carcara,
simbolo da pobreza no Nordeste, ¢ utilizada como uma alegoria para
representar o oportunismo dos militares que entao ocupavam o poder.
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Carcara

(Compositores: Joao Batista Vale / José

Candido Da Silva)

Carcara Carcari

La no Sertao Naio vai morrer de fome

E um bicho que avoa que nem | Carcara

aviao Mais coragem do que homem
E um passaro malvado Carcara

Tem o bico volteado que nem Pega, mata ¢ come

gavido Carcara é malvado, é valentio
Carcara quando vé roga queimada | E 3 gguia de 14 do meu sertdo

Sai voando e cantando Os burrego novinho num pode
Carcara andar

Vai fazer sua cagada Ele puxa no imbigo inté matar
Carcara Carcara

Come inté cobra queimada
Mas quando chega o tempo da | pega, mata e come

invernada Carcara
( No sertio ndo tem mais roc¢a | Nio vai morrer de fome
A queimada Carcara
Carcara mesmo assim nao passa | Mais coragem do que homem
fome Carcara
Os burrego que nasce na baixada Pega, mata e come. (Cifra club)
Carcara

&\ Pega, mata e come
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Devido a problemas de saude, Nara Ledao ausentou-se do Show Opinifo. Para
substitui-la, em 1965, a cantora Maria Bethania ganhou grande visibilidade ao
interpretar a musica Carcara. Essa interpretagdo a consagrou como uma das
maiores cantoras brasileiras.

0 W Com o Show Opinido, Joao do
). Vale tinha consciéncia do seu

' poder de mobilizagdo popular, o
que intensificou a vigilancia dos
militares sobre ele. Em 1968,
conforme relata Paschoal (2000),
& N Jodao foi preso por agentes do
E_."d.\ Departamento de Ordem Politica
<Ji

. . e Social (DOPS) na residéncia de
Fonte:https://acervo.oglobo.globo.com/fotogalerias/bethania- ) ( )
do-opiniao-mangueira-19522222 um amigo, onde se encontravam

reunidos para tragar planos relacionados ao movimento de resisténcia.

Na prisao, Joao do Vale foi forgado a depor e mantido em carcere privado. A
situagdo sé se alterou devido a sua amizade com o politico José Sarney, que
intercedeu, conseguindo a transferéncia prisional de Joao do Vale para Sao Luis e,
posteriormente, a concessao de prisdo domiciliar em Pedreiras, no Maranhao
(Fernandes, 2012; Nogueira, 2013).

Apos cumprir sua pena, Fernandes (2012, p. 277) relata que: “Depois do exilio
em Pedreiras, Jodao foi voltando aos poucos a vida normal, participando de shows
universitarios e de alguns projetos musicais; dessa forma, o compositor foi
conquistando cada vez mais publico e admiradores,” em especial os estudantes.

Esse reconhecimento culminou no titulo de o Poeta do Povo, concedido pelos
universitarios da Universidade de Sao Paulo (USP).

Joao do Vale, com sua musicalidade singular que destacava os desafios
vivenciados pela sociedade brasileira, tornou-se parte do movimento Forrd
Forrado na década de 1970, periodo em que a musica popular brasileira era
consagrada por sua diversidade de ritmos. Sua participagdo ao lado do
apresentador estendeu-se por dez anos.

Na década de 80 Jodo do Vale retorna com mais for¢a ao cenario musical
brasileiro e recebe homenagens de seu amigo Chico Buarque de Holanda e
também um especial da Rede Globo, no programa Super Sexta exibido no dia 08
de margo de 1982.
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3.1.4 Doenca e o encerramento da carreira

No auge de sua carreira pos-ditadura militar, em margo de 1987, Jodao do Vale
planejou um encontro com seu amigo e parceiro musical Z¢é Keti para discutir
novos projetos. Em um dia nao especificado daquele més, Joao viajou para Nova
Iguagu com uma amiga. Durante uma parada para almogo, ele sofreu um
Acidente Vascular Cerebral (AVC) fulminante, caindo de rosto no prato. A
acompanhante, em panico, fugiu, abandonando-o no local.

Joao foi socorrido e levado ao hospital da cidade. La, encontrou-se em uma
situagdo delicada, pois seus documentos haviam ficado na carteira da mulher que
o abandonou. Sem identificacdo imediata, ndo recebeu atendimento prioritario,
sofreu uma crise convulsiva, caiu da maca e bateu a cabega. Uma estagiaria o
reconheceu, percebendo que aquele homem, que outrora passara de “crioulo sem
ter onde cair morto para artista brasileiro negro e talentoso, necessitava de socorro
imediato” (Krause, 2014, p. 54). “Peculiaridades de um pais culturalmente racista”
(Fernandes, 2012, p. 279).

O artista passou dois anos em tratamento hospitalar, dedicando-se a
recuperagao e a fisioterapia para “tratar a semi-paralisia do lado direito do corpo”
(Krause, 2014, p. 54). Durante esse periodo desafiador, Joao contou com o apoio
de amigos, que organizaram shows beneficentes para auxilia-lo financeiramente
até sua alta em 1989. Intimamente, ele sabia que nao voltaria a cantar e dangar
descalgo, nem a compor; era como se a musica tivesse sido silenciada pela sua
condigao de satde. Dessa forma, aposentou-se, vivendo de maneira modesta com
a renda de cinco salarios minimos e dos direitos autorais. As sequelas da doenga
foram significativas: “lacunas de memoria, cognigao afetada, dificuldades na fala,

semi- paralisado e atrofia na perna” (Krause, 2014, p. 54).




A saude de Jodo era instavel, alternando periodos de melhora com recaidas, o
que o levou a depressao. Nesse periodo delicado, ele ja manifestava o desejo de
retornar a sua cidade natal, Pedreiras. Sensivel a essa vontade, o entao prefeito de
Sao Luis e amigo, Jackson Lago, providenciou uma residéncia para o artista. Em
1992, Joao sofreu uma nova recaida e voltou a utilizar cadeira de rodas. Ainda
naquele ano, recebeu uma homenagem no Teatro Praia Grande.

Em Pedreiras, conforme era seu
desejo, o cantor e compositor Jodo
do Vale vivia de forma simples, em
um pequeno quarto que continha
apenas uma cama de solteiro, uma
televisao e um pinico de plastico.
O espago oferecia o minimo de
conforto, e sua decoragdo se
resumia a um jogo de domind e
algumas caixas de medicamentos.

Ainda assim, Jodo se sentia bem

https://www.imdb.com/pt/name/nm0229488/mediavi
ewer/rm3627827457/

ali, pois tinha o privilégio de

abrir a janela e contemplar as aguas barrentas do Rio Mearim — um retorno as
origens humildes de sua infancia na cidade.

Ele costumava reclamar dos altos pregos das diarias nos hotéis da regido.
Sensivel a essa situagdo, a senhora Izabel de Sousa Costa, que morava de aluguel
proximo ao hotel onde trabalhava como lavadeira, ofereceu-lhe um dos quartos de
sua casa por 60 reais. Joao confiava e tinha grande apreco por ela, a quem
chamava carinhosamente de Izabelzinha. Além de lavadeira do hotel, Izabel
também passou a cuidar das roupas do artista. Assim, Jodo passou a morar com
dona Izabel e suas duas netas gémeas, Adriana e Andréia.

De acordo com os relatos de dona Izabel, ela ndao se lembra de ter visto, em
nenhum momento, os filhos de Jodao do Vale o visitarem. Jodo era um homem
teimoso; sabia que nao podia mais beber cachaga, mas, vez ou outra, ainda ia até o
bairro do Diogo, onde restavam alguns dos antigos botecos que costumava
frequentar, além dos cabarés que haviam migrado da Rua da Floresta.

Em uma dessas andangas, Jodo voltou para casa com um peba, dizendo que
seria seu jantar. Dona Izabel recusou-se a preparar o animal, pois conhecia a
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gravidade do estado de saude dele. Mesmo assim, Jodo cozinhou o bicho por
conta propria, com bastante pimenta malagueta, e se deliciou com a refeigao.

Naquela mesma noite, Jodo sofreu um novo AVC. Acordou falando
normalmente, mas com os movimentos dos bragos e das pernas comprometidos.
Apesar da gravidade da situagdo, ele se recusava a ser internado. Durante uma
semana, dona Izabel e suas netas cuidaram dele com dedica¢ao, dando banho com
a ajuda de uma cadeira de plastico, daquelas conhecidas como cadeira de
macarrdo — uma tarefa exaustiva para uma senhora de meia-idade e duas jovens.

Preocupados com o agravamento do quadro, amigos de Joao procuraram o

padre da Igreja Matriz de Sdo Benedito para relatar a situagdo. Com o apoio da
comunidade, Jodo finalmente foi internado na Policlinica Sao Jorge.

Lucido, ele recebeu a visita de dona
Izabel e implorou para ser levado para
casa. Contudo, sua saude continuou a
se deteriorar, levando o médico Kleber
Branco a providenciar sua transferéncia
para Sao Luis. Na clinica em Sao Luis
ainda passou “treze dias internado no
hospital UDI, em estado coma
superficial, apo6s uma semana ele
apresentou melhora até o dia 04 de
dezembro sofreu outro AVC, ai o
quadro de satde dele evoluiu para
insuficiéncia  respiratéria e renal,
levando-o a morte” (Krause, 2014, p.
58).

Fonte: Krause, 2014.

O obito de Jodo Batista do Vale foi registrado em 6 de dezembro de 1996, as
13h30, por faléncia multipla de 6rgdos. O Poeta do Povo foi entdo levado para sua
cidade natal, Pedreiras, onde foi velado no auditorio que leva seu nome. Em 8 de
dezembro daquele ano, as 10 horas, seu ultimo desejo foi atendido: ser sepultado
em Pedreiras, no Cemitério do Alto Sao José, mesmo que falecesse na China.
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Tematica: Jodo do Vale — Voz do Povo, Territorio e Identidade

Componente Curricular: Geografia

Eixo Tematico: Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER)

Publico-Alvo: Estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental

Duracgio: § aulas de 50 minutos

Referéncias Legais: Lei n° 10.639/2003, Parecer CNE/CP n° 03/2004 —- ERER

Base Nacional Comum Curricular (BNCC): C

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental da BNCC:
Construir argumentos com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
promover os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, a responsabilidade e o

protagonismo.

Habilidades Objeto do conhecimento

(EF06GE03) Identificar e comparar

paisagens  naturais e  humanizadas, Joio do Vale e situar sua
relacionando-as as praticas sociais €  trajetdria no contexto
culturais dos povos. geografico e social do Brasil.

(EF0O6GE06) Reconhecer o  espago O territorio e a paisagem

geografico como um produto histérico das ~ nordestina  influenciaram  a
relagdes sociais obra de Jodo do Vale.

A paisagem e as praticas
sociais a luta por
sobrevivéncia e justica social
retratadas nas musicas.

(EFO6GE08) Relacionar manifestagdes
culturais a seus respectivos contextos
geograficos e historicos.

(Transversal — ERER) Valorizar a cultura A musica de Jodo do Vale a
afro-brasileira e nordestina, defesa de direitos humanos e a

compreendendo sua importincia na  lutacontra o preconceito
construgao da sociedade brasileira.
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Tematica: Joao do Vale: Cantando a Geografia e as Raizes do Brasil

Componente Curricular: Geografia

Eixo Tematico: Educagao para as Relagoes Etnico-Raciais (ERER)

Publico-Alvo: Estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental

Duracio: 8 aulas de 50 minutos

Referéncias Legais: Lei n° 10.639/2003, Parecer CNE/CP n° 03/2004 — ERER
Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental da
BNCC: Construir argumentos com base nos conhecimentos das Ciéncias

Humanas, para promover os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, a

responsabilidade e o protagonismo.

Habilidades

(EF07GEO1) Analisar a produgdo, a
circulagdo ¢ o consumo dos bens
culturais nas diferentes regides do
Brasil e sua relacio com os meios de
comunicagdo € 0S  Processos
historicos.

(EF07GE03) Analisar a diversidade
cultural brasileira e sua
territorialidade.

(EF07GEO06) Identificar e discutir as
formas de resisténcia dos grupos
sociais historicamente excluidos no
Brasil.

(EF07GE09) Compreender a
construgcdo de identidades no
territorio brasileiro a partir da
relagdo entre espago, cultura e
memoria.

39

Objeto do conhecimento

Biografia de Jodo do Vale e sua
relagao
com o territorio nordestino.

A musica como expressao da

paisagem
cultural e das desigualdades
sociais.
A cultura afro-brasileira a

producdo artistica de Jodao do Vale
e a construcao da identidade
regional.

A obra de Joao do Vale revela os
contrastes regionais e fortalece a
identidade cultural nordestina.
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Tematica: Jodao do Vale — Geografia, Cultura e Resisténcia

Componente Curricular: Geografia

Eixo Tematico: Educagido para as Relagoes Etnico-Raciais (ERER)

Publico-Alvo: Estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental

Duragio: 10 aulas de 50 minutos

Referéncias Legais: Lei n° 10.639/2003, Parecer CNE/CP n° 03/2004 — ERER

Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental da
BNCC: Construir argumentos com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para promover os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, a

responsabilidade e o protagonismo.

Habilidades Objeto do conhecimento

(EF09GEO1) Analisar criticamente a
produgao do espago geografico por
diferentes agentes (Estados, empresas,
movimentos  sociais, etc.), com
destaque para as relagdes de trabalho e
as formas de apropriagdo e uso da

terra. Contexto Geografico e Cultural
Relagdes de territorio Lutas
sociais

(EF09GE03) Analisar a atuagdo das [ o 10.639

organizagdes politicas, dos

movimentos sociais ¢ dos cidadaos na
produgdo do espago geografico,
identificando conflitos, contradi¢des e
diferentes  formas  de atuacao
territorial.
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Tematica: Joao do Vale: Cantando a Geografia ¢ a Identidade do Nordeste Negro
Componente Curricular: Geografia

Eixo Tematico: Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER)

Publico-Alvo: Estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental

Duragao: 10 aulas de 50 minutos

Referéncias Legais: Lei n° 10.639/2003, Parecer CNE/CP n° 03/2004 — ERER

Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental da
BNCC: Construir argumentos com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para promover os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, a
responsabilidade € o protagonismo.

Habilidades Objeto do conhecimento

(EF09GEO1) Analisar criticamente a
producdo do espago geografico por
diferentes agentes (Estados, empresas,
movimentos  sociais, etc.), com
destaque para as relagdes de trabalho e
as formas de apropriagdo e uso da
terra. Contexto Geografico e Cultural
Relagdes de territorio

. i Lutas sociais
(EF09GE03) Analisar a atuacdo das Lein® 10:639

organizagoes politicas, dos
movimentos sociais ¢ dos cidadaos na
producdo do espago geografico,
identificando conflitos, contradi¢des e
diferentes  formas  de atuacao
territorial.
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SEQUENCIA DIDATICA 1:

Jodo do Vale - Voz do Povo, Territério e
Identidade

Componente Curricular: Geografia - Temz}ncf): Educ'fu;.ao para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER)
Referenelass L8 & 1 053312005, Publico Alvo: Estudantes do 6° ano
Competéncias Especificas de .
o : do Ensino Fundamental
Ciéncias Humanas para o Ensino

Fundamental - BNCC.

Competéncia Especifica da BNCC:

Competéncia de Ciéncias Humanas:

Construir argumentos com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
promover os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, a responsabilidade e
0 protagonismo.

Objetivo Geral: Objetivo Especificos
Reconhecer, valorizar e refletir sobre as . Apresentar Jodo do Vale e situar
contribui¢des culturais de Joao do Vale
para a formagdo da identidade brasileira
e compreender a relagdo entre cultura
popular, territério e os direitos étnico-
raciais no Brasil.

sua  trajetéria no  contexto
geografico e social do Brasil.
Compreender como o territorio e a
paisagem nordestina influenciaram
a obra de Joao do Vale.
Relacionar a paisagem e as praticas
sociais a luta por sobrevivéncia e
Materiais : justica  social retratadas nas
« Musicas de Jodo do Vale (Carcara, musicas.

Pisa na Fulo, Estrela Miuda, entre Destacar na musica de Jodo do

outras); Vale a defesa de direitos humanos e

Documentario “Jodo do Vale — a luta contra o preconceito.

Muito mais que o Carcara”; Consolidar os aprendizados por

Mapa politico e fisico do Brasil; meio de uma produgdo autoral e

Videos: artistica

Cartolina, papel, canetas, projetor;

Ficha de leitura da musica Carcara;

Questionario para analise

geografica.




AULA 1:

Quem foi Joao do Vale? (2
aulas)

Exibi¢ao de video curto ou trecho de
documentario sobre Jodo do Vale.
Roda de conversa sobre a origem
nordestina do cantor e o que isso
representa cultural e geograficamente.
Mapa interativo: Localizagdo de
Pedreiras (MA) no mapa do Brasil e
Maranhao;

Identificagdo do bioma, clima e
caracteristicas da cidade de Pedreiras
(MA).

AULA 3:

A Vida no Sertao e os
Desafios Sociais (2 aulas)

Leitura e escuta da musica De
Teresina a Sdo Luis

Debate: Que realidades sociais o
povo nordestino enfrenta? Como
Jodo do

Vale expressa isso em sua musica?

Produgdo de um  quadro
comparativo: Sertdo nordestino x
Regido dos alunos (comparar
praticas, clima, economia, etc).

Avaliacao:

A avaliagdo sera continua e
formativa, considerando:
Participagdo, argumentagao;
Produgdes escritas e artisticas;
Respeito as diferengas e
valorizagdo da cultura afro-

brasileira e nordestina.

AULA 2:

Territorio e Cultura na
Cancao Popular (2 aulas)

« Analise da letra da musica Carcara.

. Discussdo orientada: O que o
Carcara  representa? Como a
geografia do sertdo aparece na
musica?

. Criagdo de um mural com imagens
do sertdo nordestino abordado nos
trechos da musica Carcara.

AULA 4.

Joao do Vale e os Direitos
Humanos (2 aulas)

« Debate sobre a marginalizagdo do
povo nordestino e dos
afrodescendentes na midia e na
historia.

Leitura da Lei 10.639/2003.
Criacdo de cartazes sobre Cultura
nordestina ¢ resisténcia com foco no
combate ao preconceito € na
valorizagao da diversidade.

AULA 5:

Mostra Cultural: Vozes do
Territorio (2 aulas)

« Organizagdo de uma mostra cultural
com apresentacdo de parddias,
poesias, cordéis ou desenhos
inspirados nas musicas ¢ na histéria
de Jodo do Vale.

Exposi¢do dos murais e cartazes
produzidos nas etapas 2, 3 ¢ 4.
Momento de reflexdo: O que
aprendemos com Jodo do Vale
sobre o Brasil e sobre nés mesmos?
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SEQUENCIA DIDATICA 2:

Joao do Vale - Geografia, Cultura e
Resisténcia

. Eixo Tematico: Educagio para as
Componente Curricular: Geografia RelagBes Binico-Raciais (ERER)
Referéncias: Lei n° 10.639/2003; Puablico Alvo: Estudantes do 7° ano
Competéncias Especificas de do Ensino Fundamental
Ciéncias Humanas para o Ensino

Fundamental - BNCC.

Competéncia Especifica da BNCC:

Competéncia de Ciéncias Humanas:

Construir argumentos com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
promover os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, a responsabilidade e o
protagonismo.

Objetivo Geral: Objetivo Especificos

Investigar a trajetoria de vida e a
produgao artistica de Joao do Vale como
instrumento de analise do espago
geografico brasileiro, valorizando a
cultura afro-brasileira e nordestina, e
promovendo a reflexdo critica sobre
desigualdades regionais, sociais e étnico-
raciais.

« Contextualizar a biografia de Joao
do Vale e sua relagio com o
territério nordestino.

Analisar a musica como expressao da
paisagem cultural e das
desigualdades sociais.
Relacionar a cultura afro-brasileira a
produgdo artistica de Jodao do Vale e
a construgao da identidade regional.
Compreender como a obra de Jodo
Materiais : do Vale revela os.cont‘rastes regionais
e fortalece a identidade cultural

Mapa do Brasil; nordestina.

Biografia de Jodo do Vale (adaptada
para o 7° ano);

Letra da musica, audio/video;

Imagens do sertdo nordestino;

Trechos da legislagao - Lei 10.639/2003
Mapa do Maranhao e do Brasil;
Cartolina, papel A4, canetdes;

Quadros ou murais, imagens regionais;
Aparelho de som.

Sistematizar os aprendizados da
sequéncia por meio de produgdes
artisticas e orais.




AULA 1:

Joao do Vale: o poeta do
povo nordestino (2 aulas)

Leitura compartilhada da biografia do
artista.

Localizagdo do municipio de Pedreiras
(MA) no mapa do Brasil.

Discussao sobre o contexto geografico e
socioecondmico do sertdo nordestino na

época de Joao do Vale.

AULA 3:

Cultura afro-brasileira e
resisténcia nos versos
de Joao do Vale (2 aulas)

« Leitura da Lei 10.639/2003 e breve
explicagio do Parecer CNE/CP
n°03/2004.

Reflexdo: Como Jodo do Vale
contribui para a valorizagdo das
raizes afro-brasileiras no Brasil?
Produgao de textos ou cartazes com
o tema Cultura é resisténcia, com
basena obra do cantor.

AULA 5:

Mostra de Saberes: o
Nordeste em Cena (1 aula)

+ Mostra de produgdes: Apresentacio
dos cartazes, textos, poemas, musicas
ou cordéis produzidos pelos alunos.

AULA 2:

Musica e territorio: o Nordeste
que canta e luta (1 aula)

« Escuta e analise da musica Carcara.

« Perguntas motivadoras: O que o
carcarda simboliza? Que paisagem ¢é
retratada na letra? Como a musica
representa as formas de resisténcia e
sobrevivéncia do povo nordestino?

AULA 4:

Identidade e pertencimento:
o Brasil que Joao do Vale
canta (2 aulas)

Comparacao de letras das musicas de
Jodo do Vale e outra de um artista
local ou do Sudeste.

Roda de conversa sobre como o
conhecimento geografico pode
contribuir para combater estereotipos
e preconceitos.

Painel Coletivo: O Brasil de Joao do
Vale, relacionando elementos

geograficos, culturais e sociais

presentes nas cangoes.

Avaliacio:

A avaliagdo sera formativa,
continua e baseada em:
participagdo nas atividades e
discussdes; analise critica das
musicas e dos  conteudos;
produgdes artisticas e reflexivas;
respeito as diversidades culturais e
raciais nas falas e produgdes.
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SEQUENCIA DIDATICA 3:

Joao do Vale: Cantando a Geografia e
as Raizes do Brasil

Componente Curricular: Geografia

Referéncias: Lei n° 10.639/2003;
Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental - BNCC.

Objetivo Geral:

Compreender as interconexdes entre a
obra de Jodo do Vale, os conceitos
geograficos e as questdes étnico-raciais,
desenvolvendo uma visdo critica e
ngajada sobre a formagao do territorio e
da sociedade brasileira.

Materiais :

« Letras das musicas de Jodo do
Vale.
Projetor e computador com
acesso a internet.
Mapas do Brasil, da regido
Nordeste, do Maranhdo e de
Pedreiras.
Textos de apoio sobre: A historia
e a cultura do Nordeste; As
questoes étnico- raciais no Brasil;
A biografia de Jodo do Vale.
Materiais para produgao artistica
(papel, canetas, lapis de cor,
tintas, etc.).

Eixo Tematico: Educagio para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER)

Publico Alvo: Estudantes do 8° ano
do Ensino Fundamental

Objetivo Especificos

« Identificar elementos geograficos
(paisagem, lugar, territorio, regido,
mobilidade) presentes nas letras das
musicas de Joao do Vale.

Analisar as representagdes da cultura
popular nordestina e suas influéncias
étnico-raciais na obra do compositor.
Relacionar as tematicas abordadas
nas cangdes com OS Processos
historicos e sociais que moldaram o
Brasil, especialmente no que
concerne as populagdes afro-
brasileiras e indigenas.

Debater as questoes de desigualdade
social e injustica presentes nas
narrativas musicais, conectando-as
com a realidade contemporanea.
Construir argumentos, a partir da
analise da obra de Jodo do Vale, para
promover o respeito a diversidade
cultural e étnico-racial.

Expressar de forma criativa as
reflexdes e aprendizados sobre a
tematica, utilizando diferentes
linguagens.
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AULA 1:

Quem e Joao do Vale? (2 aulas)

Apresentagdo da biografia de Jodo
do Vale.

Destacar a importancia na musica
popular brasileira e sua ligagdo com
o Nordeste.

Utilizar videos curtos, fotos e trechos
de entrevistas de artistas da MPB.
Levantar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o Nordeste, sua
cultur e seus desafios.

Projecdo de um mapa do Brasil,
destacando o Maranhdo e a regido
Nordeste.

Discutir a diversidade geografica e
cultural da regido.

AULA 3:

Joao do Vale em Dialogo com

o Tempo (2 aulas)

« Pesquisa sobre o contexto historico e
social em que as musicas foram
compostas.

Elaboragao de pequenos textos
argumentativos ou manifestos,
inspirados nas cangdes, que promovam
o respeito a diversidade e a justica
social.

Organizagdo de um seminario em que
os alunos possam apresentar suas
analises, reflexdes e os argumentos
construidos.

Avaliagio:

A avaliagao sera processual e continua,

AULA 2:

Mergulho nas Letras e na
Geografia (2 aulas)

Leitura e escuta da musica Carcara.
Identificar palavras e expressdes que
remetem a elementos  geograficos
(animais, vegetagao, rios, clima, etc.) na
musica Carcara.

Debate sobre a relagdo entre a paisagem
descrita na musica e a realidade
geografica do Nordeste.

Analise da musica que aborde questdes
sociais e territoriais: De Teresina a Sao
Luis.

Identificagdo de referéncias a trabalho,
migragao, desigualdade e modos de vida.
Debate sobre a importancia do
reconhecimento e da valorizagdo das
raizes étnico-raciais.

Discussao sobre como a musica pode ser
uma forma de expressdo e de dentincia de
injusticas.

AULA 4:

Reinterpretando Jodao do Vale (2 aulas)

Criacdo de parddias ou novas letras
para as musicas de Joao do Vale,
abordando as tematicas estudadas.
Produg¢ao de desenhos, pinturas ou
colagens inspiradas nas letras e nos
conceitos geograficos e étnico-raciais.
Elaboragdao de videos curtos ou
podcasts com reflexdes sobre a obra do
artista e suas conexoes com a realidade.

considerando a

participagdo dos alunos nas discussdes, a qualidade das
analises das letras, a elaboragdo dos argumentos e a

criatividade nas atividades de expressao.
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SEQUENCIA DIDATICA 4:

Joao do Vale: Cantando a Geografia e
as Raizes do Brasil

. Eixo Tematico: Educagio para as
Componente Curricular: Geografia Relagdes Etnico-Raciais (ERER)
Publico Alvo: Estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental

Referéncias: Lei n° 10.639/2003;
Competéncias Especificas de

Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental - BNCC.

Objetivo Geral:

Compreender a relagdo entre a vida, a
obra de Jodo do Vale e as dinamicas
geograficas, sociais e étnico-raciais do
Brasil, promovendo a reflexdo critica
sobre as desigualdades e a valorizagao
da diversidade cultural.

Materiais :

Letras das musicas de Jodo do
Vale (Carcara, Pisa na Fulo,
Coronel Antonio.

Bento, O Canto do Trabalhador).
Aparelho de som.

Mapas do Brasil e do Nordeste.
Imagens e videos relacionados ao
nordeste e a cultura afro-
brasileira.

Textos da Lei n.° 10.639/2003.
Material para produgido textual e
artistica (papel, canetas, lapis de
cor, etc.).

Objetivo Especificos

« Identificar elementos geograficos
como paisagem, clima, bioma e
migragdes, resentes nas
composi¢oes de Jodao do Vale.
Analisar as representagdes da
identidade negra e das questdes
raciais nas cangoes do artista.
Relacionar a obra de Jodao do Vale
com o contexto historico e social do
Nordeste e do Brasil.

Debater a importancia da Lei n°
10.639/2003 para a valorizagdo da
historia e cultura afro-brasileira.
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AULA 1:

Apresentando Joao do Vale e

seu Mundo (2 aulas)

Iniciar a aula perguntando aos alunos
o que eles conhecem sobre o
Nordeste brasileiro e sua cultura
musical.

Ler a biografia de Jodo do Vale como
um importante compositor e cantor
nordestino, contextualizando sua
época e origem.

Apresentar algumas musicas de Jodo
do Vale. Sugestoes: De Teresina a
Sao Luis, Carcara.

Abrir um espago para que os alunos
compartilhem suas primeiras
impressOes sobre as musicas, o que
elas os fazem sentir e imaginar.
Utilizar mapas e imagens para
apresentar as caracteristicas
geograficas do Nordeste (clima,
vegetagao, relevo), relacionando-as
com as possiveis inspiragdes nas
letras das musicas ouvidas.

AULA 3:

A Presenca Negra na Voz de
Joédo do Vale (2aulas)

« Apresentar informagdes sobre a

historia da presenga africana no
Nordeste, sua contribuigao para a
cultura local (musica, danga,
culinaria, religiao) e as questoes
relacionadas a escravidao e ao
racismo.
Promover um debate respeitoso
sobre as representagdes da
identidade negra nas musicas, as
questoes de  preconceito e
discriminagao, e a importancia da
valorizagio da cultura afro-
brasileira.

AULA 2:

A Geografia Cantada: Paisagens

e Movimentos (2 aulas)

Entregar as letras de musicas como
Carcara e De Teresina a Sao Luis.
Promover uma leitura atenta,
incentivando os alunos a identificar
palavras e expressdes que remetem a
elementos geograficos (rios, sertdo,
plantagdes, animais).

Atividade em Grupo: Os alunos podem
identificar e marcar em mapas do
Nordeste os locais ou elementos
geograficos mencionados nas letras.
Discutir como a geografia influencia a
vida e a cultura da regido retratada nas
musicas.

Abordar a tematica das migragdes
presentes na can¢ao De Teresina a Sdo
Luis

AULA 4:

Construindo Pontes: Legado e

Protagonismo (2 aulas)

Apresentar e discutir os principais
pontos da Lei n° 10.639/2003 e do
Parecer n° 03/2004, ressaltando a
obrigatoriedade do ensino da histéria e
cultura afro- brasileira nas escolas.
Discutir como as tematicas presentes na
obra de Jodo do Vale ainda se
manifestam na sociedade brasileira
atual, especialmente no que diz respeito
as questdes geograficas, sociais e
étnico-raciais.

Propor aos alunos a criagio de uma
producdo artistica (musica, poema,
desenho, cartaz, video curto) que
expresse sua compreensao sobre a obra
de Jodao do Vale e sua relagdo com a
geografia e a identidade negra.
Apresentar a produgdo artistica no
patio da escola socializando as
aprendizagens com as  demais
turmas/series.
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Avaliacio:
A avaliagdo sera processual e continua,

considerando: participagdo e o engajamento,

compreensdo da importancia da Lei n.°

10.639/2003, qualidade da produgao criativa final.
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A metodologia da pedagogia de projetos ¢ uma abordagem ampla, pois
enfatiza a construgao do conhecimento a partir da realidade dos estudantes,
buscando desenvolver a autonomia, a criatividade, a cooperagao entre os pares
e a capacidade de resolver situagdes-problema, integrando as diferentes areas
do saber.

Outro aspecto destacado neste produto € a Lei n° 10.639/03, que aborda a
importancia de sua implementagao real nos curriculos escolares e no dia a dia
na sala de aula, para que os estudantes possam vivenciar o direito do outro.

Trazemos em destaque a disciplina de Geografia nas sugestdes e sequéncias
didaticas. Contudo, a pedagogia de projetos engloba as diferentes disciplinas, o
que possibilita abordagens multidisciplinares/interdisciplinares. Desse modo,
as orientagdes aqui sugeridas podem ser utilizadas em Lingua Portuguesa,
Historia e Artes.

Abordamos, por fim, a histéria de vida de Joao do Vale, um homem que
enfrentou o preconceito e o racismo para realizar o sonho de se tornar uma
figura notavel na musica brasileira, em um periodo de intensas transformagoes
sociais no pais.

Nosso objetivo é que este caderno de orientagdes seja uma ferramenta
valiosa para o planejamento didatico-pedagogico dos professores,
enriquecendo suas praticas sobre a tematica a luz do que estabelece a Lei n°
10.639/03.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO PARA O CAMPO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHACENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezada Senhora Gestora geral da Unidade de Ensino Professora Wilma
Bezerra

Vimos por meio desta apresentar-lhe  a estudante CRISTHIANE SAMPAIO
ARAGAO FONTENELE, regularmente matriculado(a) no Mestrado Profissional
Gestéo de Ensino da Educacéo Basica, da Universidade Federal doMaranh&o para
desenvolver uma pesquisa de conclusdo de curso, PEDAGOGIA DE PROJETOS
NO CONTEXTO DA EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS
DA POPULACAO NEGRA: uma proposta didatica sobre Jo&o do Vale..

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizacdo da pesquisa neste recinto educacional para que a referida estudante
possa coletar dados por meio de observacdes, entrevistas, questionarios e outros
meios metodoldgicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissao para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livreque sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.
Esclarecemos que tal autorizacdoé uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposicao de V. S@ para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis,16 de setembro de 2024

— L ALLL M

Profa Dra HERCILIA MARIA DE MOURA VITURIANO
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , Funcédo que
exerce, local que exerce a funcdo, concordo em conceder entrevista para
CRISTHIANE SAMPAIO ARAGAO FONTENELE, a mestranda, do Programa de
Pos-Graduacao em Gestdo de Ensino da Educacéo Basica (PPGEEB), para a
pesquisa intitulada: PEDAGOGIA DE PROJETOS NO CONTEXTO DA
EDUCAGAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS DA POPULAGAO NEGRA:
uma proposta didatica sobre Jodo do Vale.

Declaro estar ciente de que minha participacdo é voluntaria e que fui devidamente
esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sdo garantidos a
mim o0s seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos
sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a responder a
quaisquer questdes ou a fornecer informagdes que julguem prejudiciais & minha
integridade fisica, moral e social.

Sao Luis, 10 de outubro de 2024.

Assinatura do entrevistado(a)



ANEXO C — TERMO DE AUTORIZACAO DAS IMAGENS INTERNAS DA UNIDADE
DE ENSINO PROFESSORA WILNA BEZERRA

TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGENS INTERNAS

Eu, , Diretora Geral

Unidade de Ensino Professora Wilna Bezerra, autorizo a mestranda Cristhiane
Sampaio Aragao Fontenele, do Mestrado em Educacdo do Programa de POs-
Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacéo Bésica, da Universidade Federal do
Maranh&o, a divulgar imagens internas por meio de fotografias para a sua Dissertagéo,
intitulada: PEDAGOGIA DE PROJETOS NO CONTEXTO DA EDUCAQAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS DA POPULACAO NEGRA: uma proposta didatica

sobre Joao do Vale.

Sao Luis, 27 de junho de 2025.

Assinatura da Diretora



