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RESUMO
A presente Dissertacao trata sobre investigar a formagé&o do leitor e produtor de textos
literérios, a partir do género literatura de cordel visando a elaboracdo de orientagfes
didaticas para fomentar as praticas docentes da escola campo de pesquisa no
municipio de Bacabeira-Ma. O objetivo geral da pesquisa é investigar modos de
organizacdo do ensino da leitura em turmas do quinto ano do ensino fundamental por
meio do género literatura de cordel, para subsidar a elaboracdo de orientagoes
didaticas e pedagogicas para professores. A pesquisa teve 0s seguintes
guestionamentos: quais concepcodes tedricas e praticas sobre leitura os docentes da
escola campo de pesquisa, possuem? Como os docentes da escola investigada
trabalham o ensino da leitura em seu cotidiano pedagdgico em sala de aula? Como
os docentes da escola analisada poderao inserir a Literatura de Cordel no ensino da
literatura infantil? Quais elementos tedricos e praticos devem compor um caderno de
orientacOes didaticas para fomentar a formacédo leitora de criangas do
quinto ano do ensino fundamental por meio da literatura de cordel como base para
elaboracdo de um caderno de orienta¢des didaticas do 5° ano do ensino fundamental?
Diante do exposto, surgiram a seguinte questdo central: de que forma a elaboracao
de um caderno de orientacfes didaticas e pedagdgicas de literatura de cordel podera
contribuir com o processo da formacéao leitora das criangcas do 5° ano por meio do género
literatura de cordel da escola em questdo? Com isso, foi utilizado como aporte tedérico
alguns autores de referéncia com relacéo a temética de leitura e escrita como Bakhctin
(2017), Cagliari (1993), Cossom (2010), Divides (2009), Dococ e Gattolim (2015),
Gomes (2018), Lajolo (2008), Oliveira (2010), Solé (1958) entre outros pesquisadores
que tratam do tema da leitura literaria. Os instrumentos de coleta de dados foram a
observacao participante, diario de campo e entrevistas. Os sujeitos da pesquisa foram
os alunos do quinto ano do Ensino Fundamental e cinco professoras que lecionam
lingua portuguesa nas turmas que foram investigadas no turno vespertino onde a
pesquisa foi realizada. A intervencéo pedagodgica aconteceu no segundo semestre de
2024 na turma do 5° ano. A andlise e interpretacdo dos dados observou os quadros
de respostas, tabelas e fotografias coletadas. O resultado da nossa pesquisa
constatou que o ensino de leitura por meio da Literatura de Cordel podera contribuir

significativamente para o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos.



Palavras-chaves: Leitura e Escrita. Texto Literario. Literatura de Cordel. Experiéncia
Literaria.



ABSTRACT

This dissertation addresses to investigate the formation of the reader and
producer of literary texts, based on the genre of cordel literature, aiming at the
elaboration of didactic guidelines to promote teaching practices at the research field
school in the municipality of Bacabeira, Maranhdo. The general objective of the
research is to investigate ways of organizing reading instruction in 5" grade
elementary school classes the genre of cordel literature, in order to support the
development of teaching guidelines for 5" grade from a public school in the
municipality of Bacabeira, MA. The study was guided by the following questions: What
theoretical and practical conceptions about reading do teachers of the Early Years of
Elementary research field school, hold? How do these teachers approach reading in
their daily pedagogical practices in the classroom? Watch theorical and practical
elements should be included in a teaching guide to forter reading skills in 5™ grade
elementary school children thought cordel literature as a basis for developing a set of
teaching and learning guidelines. In what ways can a Literary and Pedagogical
Guidance Handbook on Cordel Literature contribute to the teaching of reading within
the context of children’s reading development? Based on these considerations, the
following central research question emerged: how can the development of a literary
and pedagogical guidance handbook on Cordel Literature contribute to the processes
of reading and writing within the context of reading development for students in the
early years of Elementary Education at a public school in Peris de Baixo, Bacabeira,
Maranhdo? The theoretical framework included reference authors in the field of
reading and writing studies, such as Bakhtin (2017), Cagliari (1993), Cosson (2010),
Divides (2009), Dococ and Gattolim (2015), Gomes (2018), Lajolo (2008), Oliveira
(2010), and Solé (1958), among other researchers who address literary reading. Data
collection instruments included participant observation, field diaries, and interviews.
The research participants were fifth-grade Elementary School students and five
teachers who teach Portuguese Language in the classes investigated during the
afternoon shift, where the research was conducted. The pedagogical intervention
took place in the second semester of 2024 in a fifth- grade class, involving the
development of a didactic sequence with the students. Data analysis and
interpretation were carried out through response charts, tables, and photographs. The

results of the research indicate that teaching reading and writing through Cordel



Literature can significantly contribute to the development of critical thinking.

Keywords: Reading and Writing. Literary Text. Cordel Literature. Literary
Experience.
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1 INTRODUCAO

A formacdo de leitores constitui-se como um movimento continuo das
instituicdes voltado a melhoria da formacao dos individuos que compdem a sociedade,
no que se refere a busca por transformacdes sociais significativas. Trata-se de um
posicionamento de n&o conformismo diante da manutencdo de uma sociedade
alienada, que absorve conceitos e pensamentos preconceituosos sem
guestionamentos. Para enfrentar essa realidade, entendemos que a leitura na escola
precisa ser trabalhada tanto em sala de aula quanto fora dela — seja no ambiente
escolar ou em outros espacos, seja nas aulas de Lingua Portuguesa ou em outras
disciplinas — a fim de que se efetive um processo libertador para o aluno, permitindo-
Ihe perceber a vida, compreendé-la e interagir com diferentes tipos de textos e
autores. Consideramos, assim, que aquele que |é amplia seu universo e também
amplia o universo da obra a partir de sua experiéncia cultural (Bordini; Aguiar, 1993).

Nesse contexto, a literatura de cordel revela-se uma ferramenta
pedagogica valiosa, pois proporciona aos alunos uma imersdo em folhetos que
abordam a histéria, a cultura e os aspectos tradicionais de uma sociedade com raizes
profundas no Nordeste do pais. Composta por versos rimados e tradicionalmente
comercializada pendurada em cordas o que lhe confere o nome, a literatura de cordel
apresenta um caréter ladico aliado a musicalidade e a uma linguagem acessivel.
Esses elementos possibilitam uma maior aproximac¢do dos alunos com o cordel,
estimulando o interesse e 0 engajamento no processo de aprendizagem,
especialmente no que se refere a leitura e a escrita.

A literatura de cordel constitui-se como uma importante manifestacao da
cultura popular brasileira, marcada pela oralidade, musicalidade, ritmo e linguagem
acessivel, especialmente por dialogar com préticas sociais de linguagem proximas ao
universo cultural dos estudantes (Lucas, 2001; Abreu, 1999).

Inserida no contexto da educacédo basica, a literatura de cordel favorece a
alfabetizacao e o letramento ao articular texto escrito, oralidade elementos da cultura
local. Nos termos de Soares (2004), o processo de alfabetizacdo deve estar
indissociavelmente ligado as praticas sociais de leitura e escrita, o que torna o cordel
um recurso didatico relevante, pois ele circula socialmente, possui funcao
comunicativa e desperta o interesse dos alunos por meio de narrativas rimadas e

tematicas diversas.
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A estrutura dos textos de cordel, caracterizada pela organizacao em versos,
estrofes, rimas e métricas regulares, contribuem significativamente para o
desenvolvimento da consciéncia fonologica uma vez que favorece a percepcéo de
sons da lingua de forma ladica e ritmada. De acordo com o Rildo Cosson (2010 —
2014) o contato contexto literarios que exploram a musicalidade da linguagem amplia
as habilidades de leitura e escrita, ao estimular a sensibilidade para os aspectos
sonoros e estruturais das palavras, habilidade essencial para a aprendizagem da
leitura e da escrita nos anos iniciais (Morais, 2012). Ao explorar rimas e repeticoes
sonoras, o professor pode estimular a percepcéo dos sons da lingua, auxiliando os
alunos na relagdo entre fonemas e grafemas. Além disso, o ritmo caracteristico do
cordel torna a leitura mais prazerosa, favorecendo a fluéncia leitora (Rojo, 2009).

Do ponto de vista da producdo escrita, a literatura de cordel incentiva a
autoria e a criatividade dos estudantes. Ao propor a criacdo de pequenos cordéis,
mesmo de forma coletiva, o professor possibilita que os alunos reflitam sobre a
organizacao do texto, a escolha de palavras, a construcao de rimas e a coeréncia das
ideias (Antunes, 2003). Essa pratica contribui para que a escrita seja compreendida
como um processo significativo e ndo apenas como exercicio mecéanico de cépia ou
reproducao.

Ademais, o trabalho com a literatura de cordel nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental atende as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
enfatiza a valorizacdo da diversidade cultural e o contato com diferentes géneros
textuais desde os primeiros anos de escolariza¢éo (Brasil, 2017). O cordel, enquanto
género textual, possibilita o desenvolvimento de multiplas habilidades linguisticas,
como leitura, escrita, escuta e oralidade, promovendo uma aprendizagem integral da
lingua portuguesa.

Outro aspecto relevante é o caréater interdisciplinar da literatura de cordel.
Seus temas frequentemente abordam questdes sociais, histéricas, ambientais e

culturais, permitindo  articulagbes com outras areas do
conhecimento, como Histdria, Geografia e Ciéncias (Cavalcante, 2015). Dessa forma,
o0 ensino da leitura e da escrita ultrapassa os limites da disciplina de Lingua
Portuguesa e se conecta com a formacéo critica e cidada dos estudantes.

Constata-se, desse modo, que a literatura de cordel, quando utilizada de
forma planejada e contextualizada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, constitui-

se como uma estratégia pedagogica potente para o ensino da leitura e da escrita. Ao
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valorizar a cultura popular, promover o letramento e estimular a participacao ativa dos
alunos, o cordel contribui para uma pratica educativa mais significativa, inclusiva e
culturalmente situada.

Diante do exposto, abrimos espaco para discorrer sobre 0s motivos que
nos levaram a escolha da literatura de cordel. Em nossa infancia e adolescéncia, na
cidade de Roséario, Maranhdo, onde nascemos, tivemos o privilégio de conhecer a
literatura de cordel por meio dos festejos juninos promovidos pela prefeitura municipal.
Nesses eventos, a escola frequentemente levava os alunos para apresentacoes de
dancas tipicas, uma vez que também participava da programacéo cultural.

Como a época nao havia um espaco apropriado para as apresentacoes,
estas ocorriam na praca da igreja matriz. Na abertura dos festejos, havia sempre a
participacdo de cantores e artistas locais e, em uma dessas ocasifes, tivemos a
oportunidade de conhecer o repente por meio da dupla Caju e Castanha. O repente,
por sua vez, possui forte conexao com a literatura de cordel, pois ambos compartilham
o carater ludico, a oralidade e o registro de fatos histéricos. Entretanto, o repente se
caracteriza pela performance cantada e improvisada. ApGs a apresentacdo dos
repentistas, ocorria a exposicao e recitacdo de poesias de cordel, realizadas por
artistas locais e por cordelistas convidados. Assim, durante minha infancia e
adolescéncia, a literatura de cordel despertou meu encantamento e estimulou o desejo
pela descoberta, pela fantasia e pela imaginacdo, ampliando, consequentemente,
nosso interesse pela leitura.

Iniciei minha atuacao docente nos institutos de idiomas como professor de
Lingua Inglesa quando mudamos para S&o Luis do Maranh&o, na década de 1990.
Nesse periodo, ainda ndo possuia uma metodologia especifica; contudo, como havia
realizado um curso de Lingua Inglesa com duracédo de trés anos — nos niveis basico,
intermediario e avangado — no Instituto YES, passei a ministrar aulas em escolas de
idiomas. Em um desses institutos, denominado OPDEC (Organizacdo Particular de
Extensdo Cultural), trabalhamos uma professora que também lecionava em uma
escola da rede privada de Sdo Luis, nos antigos primeiro e segundo graus.
Posteriormente, tive a oportunidade de substitui-la no ensino fundamental dos anos
finais, em razdo de seu afastamento temporario. Foi dessa forma que assumi as
disciplinas de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental e de lingua
inglesa no Ensino Médio, permanecendo nessas fun¢des por seis anos.

Nessa escola, tivemos ainda a oportunidade de atuar nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental, o que nos levou a buscar a formac¢ao no magistério com o quarto
ano adicional, entendido como uma complementacdo pedagdgica exigida & época
para atuacdo do sexto ao sétimo ano. Essa formacéo era requisito legal para o
exercicio da docéncia nos anos iniciais e nos anos finais até o sétimo ano. Esse
processo representou um desafio significativo, uma vez que exigiu o atendimento a um
publico cuja metodologia se diferenciava substancialmente daquela utilizada nos anos
finais e no Ensino Médio.

Apoés alguns anos de atuacdo profissional, sentimos a necessidade de
ingressar em uma formacao universitaria, especialmente em razdo da promulgacéo
da Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) —, que
estabeleceu a obrigatoriedade da formacéo em nivel superior (Licenciatura) para todos
os docentes da Educacéo Béasica até o ano de 2007.

Embora a referida lei ainda admitisse a formagcdo em nivel médio
(magistério com quarto ano adicional) para o exercicio da docéncia na Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi necessario realizar a graduacao
em Licenciatura Plena em Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa, uma vez que ja atuava também no Ensino Médio. Durante a graduacdo em
Sao Luis do Maranhdo, tive a oportunidade de conhecer mais profundamente a
literatura de cordel, especialmente por meio da feira anual de livros, que reunia
exposicoes de cordéis, recitacdes poéticas e rodas de conversa sobre esse género
literario. Nessas ocasides, entrei em contato com professores e cordelistas da regiao,
entre eles Paulinho N6 Cego, Raimunda Fraz&do e Goreth Pereira, que contribuiram
significativamente para a ampliacdo de nossos conhecimentos e para o fortalecimento
de nosso encantamento por esse género literario.

Conclui a graduacédo em Licenciatura Plena em Letras, com habilitacdo em
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, no ano de 2010, pelo Centro Universitario do
Maranhdo (UNICEUMA). Em 2012, participei do concurso publico para atuacéo nos
anos finais do Ensino Fundamental da Prefeitura Municipal de Bacabeira, Maranhao,
no qual obtive aprovacdo. Embora tenha prestado concurso para a area urbana, foi
necessario complementar a carga horaria em diversas escolas da zona rural. Nesse
contexto, observei, em alguns povoados, grandes dificuldades relacionadas a
leitura e a escrita, 0 que me levou a refletir sobre a necessidade de intervir nessa
realidade por meio de praticas pedagdgicas que inserissem o texto literario no

cotidiano escolar, especialmente a partir da literatura de cordel.



20

Com o objetivo de aprofundar nossos conhecimentos tedricos e fortalecer
nossa pratica pedagogica, realizei minha inscricdo no Mestrado Profissional do
Programa de Pos-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacéo Basica (PPGEEB).
Esse percurso formativo ampliou minha percepcdo acerca das mudltiplas
possibilidades de transformac¢ao do ambiente escolar, tanto enquanto pesquisadores
quanto enquanto professor de Lingua Portuguesa da Educacdo Bésica. Assim, no
ambito da formacédo docente, concretizei o sonho de ingressar no mestrado pela
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Embora ja possuisse especializacdo em
Lingua Portuguesa e Literatura, entendia que o mestrado era fundamental para nossa
realizacdo profissional.

A leitura e a escrita tornaram-se objetos centrais de meu estudo nédo de
forma aleatéria, mas em razdo da atuacdo como docente nos anos iniciais por mais
de dez anos. Embora tenha lecionado Lingua Inglesa, o interesse pela literatura se
intensificou apds a conclusdo da graduacdo em Letras. Com essa formacao, tive a
oportunidade de conhecer diversos autores da literatura brasileira e de investigar e
produzir estudos sobre escritores da literatura infanto juvenil, como Monteiro Lobato,
Ruth Rocha e Ziraldo, além de cordelistas como Ariano Suassuna e Antdnio Gongalves
da Silva (Patativa do Assaré), entre outros.

Assim, o interesse pela temética fundamenta-se na crenca de que a leitura
€ um instrumento essencial de crescimento intelectual e transformacdo social.
Acredito que ler é compreender e que compreender consiste, sobretudo, em um
processo de construcao de significados sobre o texto que se pretende compreender
(Solé, 1998, p. 44).

Considerando o0 exposto, aborda-se, nesta pesquisa, uma proposta de
leitura no quinto ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal Sdo Francisco de
Assis, em Peri de Baixo. Uma escola que, em sua dinamicidade pedagdgica, contempla
0 ensino da literatura em seu curriculo, o que favoreceu nossa intervencdes
investigativas.

A estratégia metodoldgica construiu-se a partir da leitura de textos da
Literatura de Cordel de interesse dos estudantes, pois acredito que, quanto mais
instigante for o texto, maiores serdo as possibilidades de estimulo a inteligéncia, as
emocdes, ao pensamento e ao senso critico dos alunos. A literatura, portanto, cumpre
um papel essencial na constru¢cdo de individuos e sociedades mais conscientes,

criticas e solidarias, uma vez que se constitui como um espelho da realidade e,
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simultaneamente, como uma janela para novos mundos e possibilidades.

No que se refere a Literatura de Cordel, a escolha desse género deu- se por
se tratar de uma das manifestacdes literarias mais tradicionais do Nordeste, marcada
pela predominancia do regionalismo. O cordel € uma forma de expressao que articula
diferentes linguagens artisticas de amplo alcance popular, além de ser reconhecida
como Patrimbnio Cultural Imaterial do Brasil. Assim, combina elementos como a
escrita, a oralidade e a xilogravura, configurando-se como uma importante estratégia
de incentivo a leitura, por abordar tematicas do cotidiano e apresentar fortes marcas
da cultura regional e nacional.

No ambito dessa pesquisa, objetivou-se, em sua especificidade, utilizar
obras literarias de cordel, bem como poemas e poesias de cordelistas como Firmino
Teixeira do Amaral, Antdnio Gongalves da Silva (Patativa do Assaré) e Ariano Vilar
Suassuna, a fim de desenvolver praticas de leitura que mobilizem diferentes
linguagens presentes na tipologia textual e suscitem reflexdes relacionadas ao
contexto social dos estudantes.

Com efeito, entendemos que, ao incorporar textos literarios nas aulas do 5°
ano, os professores ndo apenas ensinam conteuddos curriculares, mas também
contribuem para a formacéao de leitores criticos e cidaddos conscientes, considerando
que os alunos se encontram em uma fase em que passam a interpretar textos com
maior profundidade. Isso ocorre porque o texto literario, por meio de sua linguagem
rica e de suas multiplas camadas de significados, desafia os estudantes a
ultrapassarem a leitura literal, incentivando a andlise de simbolos, metaforas e
intengdes do autor.

Assim, a pesquisa desenvolveu-se a partir do seguinte guestionamento
central:

Quais pressupostos tedricos e praticos devem compor um caderno de
orientacOes didaticas para fomentar as praticas de ensino da leitura e producéo de
textos literarios por meio do género literatura de cordel em turmas do quinto ano
Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Bacabeira/MA?

A luz do questionamento central, elaboramos outros questionamentos, a
saber:

* Quais concepcdes tedricas e praticas sobre leitura os docentes da

Escola campo de pesquisa, possuem?

» Como os docentes da referida escola dos anos iniciais do ensino
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fundamental trabalham a leitura literaria e producéo de textos em seu
cotidiano pedagdgico em sala de aula?

» Como os docentes da escola pesquisada dos anos iniciais do ensino
fundamental, poderdo inserir a Literatura de Cordel no ensino da
literatura infantil?

+ De que forma um Caderno de Orientacdes Didaticas e Pedagogicas
de Literatura de Cordel podera contribuir para o ensino da leitura no
contexto do desenvolvimento leitor das criangas?

O objetivo geral da nossa pesquisa é:

Investigar no contexto da literatura infantil, utilizando a Literatura de Cordel,
com vistas a elaboracéo de um Caderno de Orienta¢Bes Didaticas e Pedagogicas para
fomentar o uso desse género para o ensino da leitura e da escrita em turma do 5° ano.

A partir dos questionamentos anteriormente descritos, formulamos os
seguintes objetivos especificos:

* ldentificar as concepcdes tedricas e praticas sobre leitura e 0 género

literatura de cordel que os docentes da Escola Municipal Séo
Francisco de Assis, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
possuem;

* Verificar como os docentes da Escola Municipal S&o Francisco de
Assis, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvem
praticas de leitura em seu cotidiano pedagdgico em sala de aula;

+ Compreender de que forma os docentes da Escola Municipal Sado
Francisco de Assis, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
poderdo inserir a Literatura de Cordel no ensino da literatura infantil;

« Descrever como um Caderno de Orientacdes Literarias e
Pedagdgicas de Literatura de Cordel podera contribuir para o ensino
da leitura no contexto do desenvolvimento leitor das criangas.

A pesquisa foi elaborada, sobretudo, a partir das seguintes fontes
bibliograficas: Abreu (1999); Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017); Candido
(2011); Cascudo (2006); Cosson (2014); Freire (1989; 1996; 1999);

Haurelio (2013); Kleiman (2008); Marinho (2012); Rojo (2009); Soares
(2004);

Solé (1998); Zumthor (2010).

Dessa forma, o escopo de nosso trabalho consiste em desenvolver uma
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pesquisa empirica de abordagem qualitativa sobre a literatura infantil no contexto da
leitura da Literatura de Cordel. Para isso, selecionamos textos literarios de cordel, um
estilo literario amplamente produzido e difundido na Regido Nordeste do Brasil. Nessa
perspectiva, objetivamos também, por meio de uma experiéncia pedagogica que
utiliza obras literarias de cordel — bem como poemas e poesias de cordelistas ja
consagrados — possibilitar que os alunos desenvolvam praticas de leitura e escrita.
Concomitantemente, buscou-se favorecer a criacdo de histérias em forma de cordel,
de modo que os estudantes manifestem, em seus escritos, as diferentes linguagens
presentes na tipologia textual do cordel.

A Dissertacao esta estruturada em seis secoes, a saber:

Na primeira secdo, apresentamos a Introducdo, na qual expomos uma
sintese da construcédo tedrica e metodoldgica da pesquisa, as problematizacfes, 0s
objetivos geral e especificos, a descricdo das principais fontes bibliogréficas utilizadas
e a organizacéao das secdes do trabalho.

A segunda secdo, discorremos sobre as compreensdes tedricas e
metodoldgicas acerca da Literatura de Cordel. Na terceira secdo, abordamos a
Literatura de Cordel no contexto escolarizado, enquanto na quarta secao,
desenvolvemos um estudo sobre a historiografia da Literatura de Cordel na Europa,
no Brasil, na Regido Nordeste e no Maranho.

Na quinta secao, apresentamos o desenvolvimento da pesquisa empirica,
estruturada a partir da caracterizacédo da Escola Municipal Sdo Francisco de Assis, da
metodologia da pesquisa, da andlise e discussédo dos dados e da apresentacdo do
Produto Educacional.

A sexta e Ultima secéo, tecemos nossas Consideragdes Finais, esperando
gue a Dissertacdo possa contribuir para o campo de estudos da leitura e da escrita
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no que se refere a utilizacéo

da Literatura de Cordel como recurso pedagogico.
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2 BREVE HISTORICO DA LITERATURA DE CORDEL

Nesta sec¢do, apresentamos um breve panorama historico da literatura de
cordel, com o0 objetivo de situar suas origens e compreender os caminhos que
possibilitaram sua consolidacdo como expresséo cultural e literaria no Brasil. Para
tanto, organizamos a discussdo em quatro subsecdes: inicialmente, abordamos as
raizes europeias da tradicdo dos folhetos e da poesia narrativa popular, destacando
elementos que dialogam com a formacdo do cordel. Em seguida, tratamos do
processo de chegada e difusédo do cordel em territério brasileiro, ressaltando sua
circulacao em feiras, sua relacdo com a oralidade e sua importancia sociocultural. Na
sequéncia, discutimos a consolidacédo do género no Nordeste, regido em que o cordel
se afirma como marca identitéria e como veiculo de memdria e critica social. Por fim,
enfocamos o0 contexto maranhense, evidenciando autores, tematicas e
particularidades locais que justificam a relevancia do cordel como objeto de estudo e

como recurso pedagdgico para a formacao leitora.

2.1 Na Europa

Conforme Vianna (2014, p.19), “a arte do trovadorismo proveniente da
peninsula Ibérica, chegou ao novo mundo e desenvolveu-se tanto na América
Espanhola quanto na América Portuguesa”. Galvao (2000, p. 121) argumenta que as
origens da literatura de cordel estéo relacionados ao habito milenar de contar a historia
gue aos poucos comecaram a serem escritas, e s6 mais tarde sendo difundidas pela
imprensa. Assim, no periodo de transi¢do entre a idade Média e Moderna na Europa,
em paises como Alemanha, Holanda, Franca, Espanha, Portugal e Inglaterra é
possivel tanto através da pesquisa em documentos quando na literatura classica, a
presenca da literatura impressa em folhetos.

Existem muitos indicios que d&o suporte tedricos a hipétese da relagcédo do
cordel brasileiro com a literatura popular ou de folhetos no continente

europeu. Um deles é a alteracdo das personagens ficticias ou reais da

Idade Media para o nordeste brasileiro. Uma dessas figuras alegoricas que estao
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presentes nas lendas europeias e também na literatura popular nordestina que é
Ricardo Coracgéo de Le&o Rei inglés coroado em 1.189 e que, conforme a lenda, era
poeta, o qual foi identificado em uma prisao inimiga ou por um sudito ao cantar uma
de suas poesias.

Ha também outro personagem que chegou aqui através da Europa foi
Roberto do diabo, o Rei Armando que foi concebido através de uma blasfémia de sua
mae, que nao podendo conceber um filho ao rei, seu marido, pediu ao diabo, no que
foi prontamente atendida. Ao crescer, Roberto pratica todas as maldades possiveis,
tornando assim um assassino frio e impiedoso até o dia em que, atendendo a uma
voz, arrependeu-se e converteu-se ao Cristianismo.

Assim como esses dois personagens citados, também esta presente, ainda
hoje no cordel brasileiro, o imperador francés Carlos Magno que liderou a luta contra
0s mouros. Dois de seus pares mais famosos sao Oliver que passou a ser chamado
no Brasil de Oliveira e Roland como ficou conhecido na Fran¢a e que em Portugal e
Brasil passou a ser conhecido como Roldéo.

Um dos ciclos do cordel vindo a confirmar o elo entre a Europa e Brasil
dando origem ao nosso cordel foi as histérias em torno de Carlos Magno. Neste
contexto, Leandro Gomes de Barros escreveu A batalha de Oliveira com ferrabras e
a prisdo de oliveiros, esses foram os dois dos maiores classicos do género no Brasil.
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Figura 1: A batalha de Oliveiros

Fonte: https://varnecicordI-com-br.lojaintegda.com.br/a-batalhade-oliveiros-com-ferrabras

O poeta de pombal descreve a histéria de Carlos Magno e seus 12 pares
com a seguinte estrofe:

Eram 12 cavaleiros
homens muito
valorosos destemidos
gue aminosos entre
todos os guerreiros
como bem fosse
oliveiros um dos pares
de fianca
gue sua perseveranga
venceu todos infiéis
eram uns ledes
Cruéis
0s 12 poetas de
Franca. (Barros,
2008, p. 70)

Os versos evidenciam as qualidades convic¢des dos cavaleiros medievais
como também honra, coragem e lealdade, enquanto relata suas aventuras em
batalhas e também seus feitos heroicos. Mediante esses elementos, 0 poema
colabora para o engrandecimento da figura do cavaleiro para os valores essenciais da
cavalaria na sociedade medieval.
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Além de comprovar a conexao do medievo ao presente, 0 poema evidencia
a importancia atemporal desses temas, estabelecendo relacdes entre o passado,
presente e futuro. Revelando o impacto que o medievo trouxe para outros cordelista,
particularmente para os produtores iniciais, que recuperavam topicos e elementos
caracteristicos do periodo medieval. Desse modo, manter essa conexao historica faz-
se muito relevante, pois relata como a histéria diz respeito aos tempos modernos.

Houve também outras publicacbes de folhetos com essa tematica pelos
poetas Antbnio Eugénio da Silva que escreveu e publicou em 1958 o cordel O
cavaleiro Roldao, e o poeta folclorista Marco Aurélio Fernandes Farias que publicou
também dois folhetos e destaque sobre o tema. A morte dos 12 de ouro de autoria de
Jodo Melchiades Ferreira e a morte dos 12 pares de Franca, de autoria de Marcos
Sampaio (Farias, 2010, p. 31-34).

Em relacdo a morte dos poetas de Franca, o que € comprovado
historicamente é que Roland morreu em batalha, no dia 15 de agosto de 778 no
confronto histérico de Romcesvallesl. Além de sua notavel presenca na literatura
popular francesa e brasileira, é também celebrado na literatura popular da lItalia, na
epopeia Orlando Furioso, autoria de Ludovico Ariosto (1474-1533).

Outros escritores, em funcdo da semelhanca entre as caracteristicas da
composicdo poética, incluem reconhecer tracos do cordel ao periodo pré- medieval.
Segundo Viana (2010), a poesia classica grega apresenta uma construcdo poética
analoga a literatura de folhetos que comecou a ser publicada no Brasil na segunda
metade do século XIX.

Conforme a Oliveira (2007) a literatura de cordel produzida na antiguidade
era com um formato correspondente com a literatura de folheto publicado no Nordeste
no século XIX até a atualidade. Entretanto, examinando detalhadamente os relatérios
da pesquisa como também as producdes de capas de folhetos europeus de diversas
nacionalidades um paralelo ao cordel brasileiro, percebe-se divergéncia tanto no
conteldo como em certos contextos e também no portado do texto. Ao passo que em
paises como Franca e Portugal haviam as folhas soltas, ha relatos de folhas com
muitas paginas soltas. Na Alemanha quanto ao conteudo textual esses condutores,
além de poesia traziam textos em prosa. Nesse sentido, percebe-se uma vasta

variabilidade estética e de conteudo dessa producéo literaria nesses paises, do século

! Informagdes extraidas do livro breve historia da literatura de cordel de Marco Aurélio Fernando Farias
publicado em 2018 pela editora claridade.
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XV ao século XIV distinguindo, portanto do cordel brasileiro o qual passou assim
impresso nos anos finais no século XIX. Deduz-se, portanto que a poesia narrativa
trouxe uma presenca relevante na cultura de todos os povos medievais.

Segundo Oliveira (2007), os povos greco-romanos cartaginenses, saxdes
e fenicios, e suas jornadas de conquistas levavam em suas bagagens abundante
quantidade de literatura popular. Conforme essa autora, os poetas andantes foram
responsaveis pelo eurocentrismo literario. No século Xll, provadores, jograis e
menestréis atravessavam a Europa, essencialmente os locais de devocao religiosa do
catolicismo, recitando versos de romances de aventura, e de ensinamentos religiosos

e dos costumes do lugar.

2.2No Brasil

Priorizamos 0 comeco nos percursos de leitura com analise de folheto o que
€ um cordel? Escrito pelos célebres poeta de Cordel Arievaldo Viana e Zé Maria de
Fortaleza. Este cordel aprofunda-se nas raizes e na jornada desse estilo literario no
Brasil. Ao retratar a origem e a vinda do cordel em territorio brasileiro, os autores
concede-nos uma perspectiva valiosa e realcam a relevancia cultural dessa
manifestacao artistica. Desse modo, percebemos que as raizes e riqueza cultural do
cordel em nossa histdria através da analise das paginas desse folheto.

A seguir um poema alusivo a nossa discussao:

Como chegou ao Brasil

O cordel viajou
sempre ha marcha
cultural conduzindo
influéncia da cultura
oriental embora seu

nome seja de origem
provencal

Menestréis da idade média
narravam grandes
contendas batalhas de
Carlos Magno
e tracos de velhas lendas
trazidas das arabias
em originais parlendas
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O cordel sempre
cresceu numa
dimenséo tamanha
espalhou-se pela
Franga em Portugal e
Espanha a existéncia
de fatos
Ihe servindo de campanha

aviagem que Américo
Vespucio fez ao Brasil
foi decantada em
cordel trazendo
alegrias mil narrado
todos os fatos sem
faltar virgula nem til
(Maria; Viana, Sd)

Esse poema de cordel salienta percurso dessa escrita literaria, exibindo
suas inspiracdes e raizes culturais. Em sintese o poema evidencia a amplitude e a
forca do cordel como uma tradicdo popular que, durante a sua caminhada absorveu
varias influéncias, conservou herancas culturais e adaptou- se a diferentes contextos.

A literatura de cordel, literatura popular em verso, folheto ou cordel, teve
origem com o trovadorismo medieval por volta do século Xll. Nesse periodo ndo
tinhamos poeta e sim trovadores que cantavam e espalhavam histérias para a
populacao, cuja maioria era analfabeta, porém acabava tendo acesso as histérias por
meio dessas cancgoes.

Com o surgimento das maquinas impressoras, a divulgacao dessas obras
de pequena tradicao literaria estendeu-se a um numero maior de leitores. Algumas
obras eram escritas em prosa, a maioria, porém, aparecia em versos porque dessa
forma era mais facil para um publico analfabeto, decorar versos e mais versos, lidos
por alguém (Meyer, 1980, p. 13).

Com o0s avancos tecnolégicos, que foram bastante na época do
Renascimento, veio a prensa mecanica que deu inicio a imprensa. Desse modo, com
a invencao dessa tecnologia foi possivel imprimir uma grande quantidade de palavras
no papel e com uma velocidade maior. Com essa rapidez na producao escrita, a
distribuicdo de palavras que antes era somente cantada em forma de cordel, passou
a casualidade das ruas e feiras. Com isso, o folheto ou cordel, era sobretudo uma
fonte de informacgéo capaz de divertir. Nesse aspecto € destacada a habilidade do
poeta em transformar a noticia em histéria, em narrativa, em fabula. Essa dimensao

dos folhetos explica, em grande parte,
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porque no caso dos folhetos noticiosos sao realizadas leituras intensivas
do mesmo poema (Galvao, 2007)

A cultura do cordel que, quando comecou, era entdo apresentado através
de exposicbes em lugares publicos pendurados em cordéis ou cordas como €
chamado em Portugal, com advento da imprensa ampliou-se e contribuiu

decisivamente para a popularizacdo das historias regionais.

Figura 2: Os folhetos a venda, pendurados em cordéis

W G e
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Literatura_de_cordel.jpg

)

A literatura de cordel chegou ao Brasil no final do século XVIII pelos
portugueses (Lucena, 2021). Aqui, encontrou terreno fértil no Nordeste, especialmente
em Alagoas, Pernambuco e Cear4, onde se misturou com a cultura local. Conforme
Lucena (2021), nos séculos XIX e XX, o Cordel consolidou-se como uma forma de
registrar e divulgar histérias, crencas e tradicbes do povo nordestino. O cordel vai
funcionar ainda como uma divulgadora da arte do cotidiano, das tradi¢cdes populares,
dos artistas locais, contribuindo para a perpetuacgéo do folclore brasileiro.

Assim, como forma de expressao popular tipica do Nordeste do Brasil, a
literatura de cordel caracterizada por narrativas poéticas escritas em versos e muitas
vezes acompanhadas de xilogravuras nas capas, ganha notoriedade nessa regiao.
Note-se, ainda, que apesar de sua origem europeia, especialmente de Portugal e
Espanha, a literatura de cordel no Brasil desenvolveu caracteristicas Unicas, tornando-

se uma manifestacdo cultural auténtica e representativa da identidade nordestina
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(Severo, 2021).

Dentre as caracteristicas principais da literatura de cordel, constata-se
geralmente a escrita em sextilhas ou décimas, com uso de rimas e métrica regular,
gue dao musicalidade ao texto, com uso de temas variados, usando estilo oral e
popular, em que as capas dos livretos sdo decoradas com xilogravuras, que Sao
gravuras feitas em madeira, marcando um estilo visual Unico (Lucena, 2021).

A sua importancia cultural € a preservacdo da memaria popular, abordando
temas como desigualdade, corrupgéo e questdes do dia a dia, realizando uma critica
social, o que favorece seu emprego em escolas para promover a leitura e valorizar o
patrimonio cultural brasileiro. Dentre os grandes nomes do cordel brasileiro, tem-se o
Leandro Gomes de Barros que é considerado o pai da literatura de cordel no Brasil;
seguido de Patativa do Assaré, que corresponde a um poeta popular que misturava o
cordel com temas liricos e sociais; e Jodo Martins de Athayde, que contribuiu para
popularizar o género (Teixeira, 2020).

Faz-se importante sublinhar que o Cordel traz elementos préprios na sua
construcdo, onde os poetas cordelistas modernos definem o Cordel como um género
literario que possuem trés elementos principais: a métrica, a rima e a oracao. Esses
trés elementos sao associados as xilogravuras, que ilustram as historias estampadas
nas capas dos livretos, formando assim a literatura de cordel (Lucena, 2021).

Texeira (2020) pontua que a literatura de cordel é uma excelente
ferramenta pedagdgica para trabalhar a lingua portuguesa, a cultura popular e a
criatividade. A literatura de cordel ndo é apenas uma arte literaria; € uma expressao
viva das histérias e da alma do povo brasileiro, especialmente do Nordeste, com seu
humor, resiliéncia e criatividade.

Assim, o Cordel na sala de aula, traz textos culturais trazem e fazem a
exposi¢cdo da historia de um povo, onde uma variedade de ideias e conhecimentos
permitem o relacionamento com o real, a compreensao dos valores culturais atuais e
o desenvolvimento critico (Assis; Lima, 2011).

Diante do tratamos até aqui, vemos que o cordel pode ser uma excelente
ferramenta pedagogica para ser trabalhada em turmas do Ensino Fundamental. Ele
possibilita a interagcdo dos alunos com a cultura popular brasileira, desenvolve
habilidades de leitura e escrita e incentiva a criatividade.

O cordel ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também valoriza uma

importante manifestacdo cultural brasileira, ajudando a despertar o interesse e 0
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respeito pela diversidade do pais, permitindo explorar as diferentes disciplinas
contribuindo para melhoria da compreensao de textos, explorar as regides onde o
cordel é mais popular, introduzir os alunos a origem do cordel e suas influéncias
culturais, propagar dancas culturais (Lucena, 2021).

O cordelista Leandro Gomes de Barros, considerado o primeiro escritor
cordelista brasileiro, tendo produzido aproximadamente 240 obras, foi autor de varios
classicos e campedo absoluto de vendas. Seus folhetos ultrapassaram mais de
milhdes de exemplares vendidos. Em sua homenagem é comemorado o Dia do
Cordelista em 19 de novembro, data de seu nascimento.

Outros grandes cordelistas também tém seu lugar nessa arte literaria, como
Ariano Suassuna, Antbnio Goncalves da Silva (Patativa do Assaré) e Firmino Teixeira
do Amaral. Entretanto, chamamos atencédo para a primeira mulher cordelista, que € a
escritora Maria das Neves Baptista Pimentel, a qual rompeu com a hegemonia
masculina presente em séculos de tradicdo da literatura de cordel.

Como viveu em uma época em que as mulheres nao tinham a liberdade de
expressado, o preconceito, o machismo eram marcas fortes na sociedade brasileira,
Maria das Neves produziu cordéis sob o pseuddénimo de Altino Alagoano, seu marido
(Pimentel apud Mendonca, 1993, p. 70).

2.3Literatura de Cordel do Nordeste

De acordo Viana (2010), a literatura de cordel apareceu no Sertdo
Nordestino a partir do inicio da coloniza¢do, no principio, por meio da oralidade ou
escrita a maos em folhas soltas e depois costuradas. Esse costume de transcrever
poemas manualmente, embora ja havendo o folheto impresso em Portugal e também
comprovado por Maxado, quando anuncia em seu trabalho o que é cordel que na
carga dos colonizadores “vinham cancgdes tradicionais, gestas, romances e xacaras
manuscritas, embora a imprensa tenha sido introduzida em Portugal apenas em 1947”
(Maxado, 2012, p. 22).

Desse modo, Farias (2010b, p.13) afirma:

A Literatura de Cordel é a poesia popular, herdeira do romanceiro tradicional,
e, em linhas gerais, da literatura oral (em especial dos contos populares, com
predominéancia dos contos de encantamento ou maravilhosos). E a literatura

gue reaproveita temas da tradicdo oral com raizes trovadorismo medieval
lusitano continuadora das cancdes de gesta, mas também espelho social de
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seu tempo. Com esta Ultima finalidade, a literatura de cordel receberd o
qualitativo-verdadeiro, porém reducionista-de “jornal do povo”. O cordelista,
como hoje é conhecido o poeta de bancada, é parente do menestrel errante
da Idade Média, que, por sua vez defende do rapsodo grego.

Dessa maneira, a literatura de folhetos, de acordo com os diversos autores
citados neste trabalho, ocorreu em entre varios povos do continente europeu, uma vez
que a literatura de massa, a qual esta presente na Peninsula Ibérica, foi a que atuou
diretamente na constituicdo do cordel brasileiro transferindo, para este, o formato
impresso em folhetos e estilo narrativo.

Segundo Sampaio (2021), o cordel se firmou no Nordeste no final do século
XIX, por intermédio da obra de dois poetas cordelistas Leandro Gomes de Barros e
Francisco das Chagas Batista2 cujas normas de composi¢cao de folhetos teriam sido
delimitados por eles que perdura até hoje.

Era frequente uma pessoa erudita comprar estes cordéis e ler para as
pessoas que ndo eram letradas, publico esse que era a maioria no pais durante muito
tempo. Assim, percebe-se que muitos foram os fatores que contribuiram para que o
nordeste se tornasse a matriz da literatura de cordel, devido a transposi¢ao do cordel
pela oralidade.

A rigueza e a diversidade cultural da cidade de Salvador, capital da Bahia
que foi a primeira a ser instalada e serviu como sede do governo-geral do Brasil
colonial, promoveu o intercambio cultural através do portugués com o africano. Pode-
se destacar que o contexto cultural e social colaborou com o surgimento desta forma
de comunicacéo literaria e o espalhamento da literatura de cordel através da cantoria
em grupo e escrita (Cado, 2022).

Um ponto crucial é que varias historias originarias de Portugal ao chegarem

no Brasil sofreram alteracdes para que estivessem em conformidade

com cenario sociocultural, politico e econémico da época,
alcancando os ideais, fantasias e valores da populacgéo, isso transformou os
géneros em um elemento de socializacao de fatores culturais na sociedade
(Cadé 2022).

2 Leandro Gomes de Barros (19/11/1865 — 04/03/1918) é considerado o primeiro escritor brasileiro da
literatura de cordel 2Francisco das Chagas Batista (05/05/1882 — 26/01/1930) foi um cordelista se no
membro da primeira geracéo que poetas populares € um dos primeiros editores de cordel no Brasil
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O cordel tem como marcas uma gama de recursos que podem ser valiosos
para uma proposta de ensino, que podem ser citados: rimas, musicalidade,
assonancia, alteracfes, recursos sonoros, e semanticos. Sua diversidade tematica
também pode ser mencionada ao abrir espacos para abordagem de assuntos sociais,
personagens historicos, narrativas inspiradoras em ocorréncias locais, nacionais e
internacionais (Ferreira, 2018)

A escritora Julia Constanca Camelo que usa o pseudénimo: A Menina de
Buique apresenta um trabalho em colaboracdo com Raimundo poeta, que corrobora
essas caracteristicas do cordel em despertar o interesse e prazer com essa forma

literéria. Vejamos o poema de Raimundo poeta e Menina de Buique:

PORQUE ESCREVER
CORDEL? [..]
Foi por gostar de
cordel Que me
motivei a ler.
Depois vi que € uma
arte Traz alegria e
prazer
Pois, trata de todo
assunto, E facilita o
saber.

[--.]

Tem a cultura do
povo Na escola é
ensinado Circula
por todo canto Da
cidade ao ro¢cado
Ele atrai jovem, e
idoso Por crianca
€ amado. [...]

Foi o Nordeste que
inventou Métrica,
lapidou rima, Amplio
verso europeu, Pra
construir obra prima,

Pois, a forma
existente hoje E plus para
nossa estima.

[...]
Para a cidade se
encher De musica
e alegria Para o
povo de repente
Dizer como ja dizia
Sao Luis érica,

rica... De versos e

poesia.
(Raimundo Poeta/Menina de Buique, 2022)
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Os autores revelam através desse poema como o folheto de cordel tem
meios que atraem a atencao dos leitores e ouvintes. Percebe-se que o

préprio texto revela a riqueza das rimas, enfatizando o ponto de referencial
desse género. Além do mais, € um reflexo de como cordel influencia a acdo dos
ouvintes, uma vez que incentiva a autora aprender a ler.

Um exemplo de literatura popular que trata de um assunto histérico de
cunho social é Quilombolas: a revolta dos escravos, de autoria de J. Victor. Nesta obra
o autor expde a condi¢ao de servidao africana no Brasil e o surgimento dos quilombos.
Por meio dessa narrativa, o leitor € levado a perceber ndo apenas as atrocidades da
escravatura, mas também a luta por liberdade e dignidade.

Figura 3: Quilombas: a revolta dos escravos

AREVDLTA BOS ESCRAVOS

Fonte: https://memoriasdapoesiapopular.com.br/wp-
content/uploads/2021/03/quilombolas-a- revolta-dos-escravos.jpg

Nesse sentido, a obra evidencia como exemplo de como o cordel pode atuar
como recurso de educacdo e conscientizacdo, de modo fascinante informativo, 0os
aspectos historicos e sociais da formacéo da sociedade brasileira, como podemos ver

alguns trechos a segquir:
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Quilombolas: A Revolta dos Escravos —J.
Victor. [...]

O europeu na
ganancia, Saiu do
seu continente
Escravizando os
povos, Se achando
inteligente,
Ignorando que os
negros 16
Foram a origem da
gente. [...]

Precisavam mao-de-
obra, Trazendo entéo
prisioneiros; Da Africa
vieram os Grandes
navios Negreiros
E nas viagens
sofridas Poucos
chegaram inteiros.
[...]

Os escravos
brasileiros, Muitos
vindo de Angola,

Sofriam sérios maus-
tratos, Desconheciam
escola, Fugiram para
formar
Uma nagéo
quilombola [...]
(Victtor, 2020)

Através desse cordel, podemos perceber por meio de uma narrativa poética
gue mostra os capitulos sombrios da histéria do Brasil, marcados pela ambicao
europeia e pela escravidao e exploracdo dos povos. A obra se evidencia em retratar
a presuncao do povo europeu que, guiado pelo egoismo e ganancia atravessavam
oceanos com objetivo de escravizar populacdes inteiras e titulando-se inteligente,
enquanto desconsidera a verdadeira origem da humanidade, representada por
africanos e afrodescendentes.

Por meio das estrofes, somos transportados para o Brasil colonial, lugar
onde os escravizados, muito provenientes de Angola foram submetidos a terriveis

maus-tratos e condi¢cdes desumanas.

2.4 No Maranhao

7

A literatura popular em verso é uma expressao valiosa, sobretudo no

Nordeste. Ela traz consigo varias caracteristicas da cultura e da sociedade, e seu estilo
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sublime envolve e se destaca, atraindo bastante atengcdo dos ouvintes e leitores.
Diante disso, a literatura de cordel pode ser utilizada como ferramenta importante para
partilhar a cultura e conhecimento.

No contexto do Maranh&o, com o um vasto patriménio historico e cultural
com tradicbes e lendas que permeiam a populacdo do Maranhdo, o Cordel, que
chegou ao Brasil no século XVIII trazido pelos portugueses, também aporta nesse
territorio nordestino.

O Estado do Maranhéo, em especial disponibiliza uma variedade de temas
significativos que podem ser estudados e divulgados através desse género literario
singular. Entre esses, aludimos ao tema de Dom Sebastido e Ana Jansen, duas figuras
célebres que ocupam um lugar precioso nos contos e tradicbes maranhenses. Porém,
cabe ressaltar que existe outros temas também deslumbrantes e incentivadores que
fazem parte desse universo cordelista que enriquecem a cultura da historia local.

Uma personagem destacada foi Ana Jansen com uma narrativa admiravel
e complexa, cheia de elementos divergentes. A visdo sobre essa mulher foi
influenciada negativamente ao longo do tempo, seus atos e condutas podem ser
interpretados de varias maneiras, pois € essencial que se desvende a profundidade
desse personagem histérico como também é um contexto sociocultural do qual ela fez
parte.

Entre as obras importantes as quais sobressaem na abordagem de Ana
Jansen pelo cordel se destacam sao a carruagem de Ana Jansen: uma lenda do
Maranhdo de producdo do cordelista José Medeiros de Lacerda e Ana Jansen em
cordel, escrito por Raimunda Frazao.
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Figura 4. Ana Jansen em cordel

ANA JANSEN

em Cordel

Figura 5: Ana Jansen em prosa

% CARRUAGEM%

DE ANA JANSEN
UMA LENDA DO MARANHAO

Autor: José Medeiros de Lacerda
Coisas do Brasil - Vol. XXXII
Literatura de Cordel |

No Estado do Maranhéo, a literatura de cordel é engrandecida tanto com a
colaboragédo masculina quanto a feminina, pois a emancipagéo feminina no panorama
literario € uma conquista que ecoa em diversas regides do pais. Nesse cenario,
Raimunda Frazéo, nascida em 14 de marco de 1951, sobressai como uma notavel

representante com esse estilo literario. Sua producéo inclui uma grande variedade de
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temas que reflete temas do povo maranhense.

Outras maranhenses, igualmente exercem um papel vital na criacdo do
cordel no estado do Maranh&o. Entre elas, Gorete Pereira que comecou sua jornada
poética aos 10 anos de idade, de origem modesta, filha de uma empregada doméstica
e um pedreiro, Gorete Pereira aborda em suas produc¢des a violéncia contra a mulher
e explorou também a vida de uma personalidade notavel na histéria do Maranhao:
Ana Jansen.

A professora Doutora Maria Julia Constanca Camelo, natural da cidade de
Buique, interior de Pernambuco, desde crianca dedicou-se bastante a literatura de
cordel no estado do Maranh&o, posteriormente, decidiu contribuir para essa vasta
tradicdo, tornando-se uma cordelista cujo pseuddénimo: a Menina de Buique. Todo o
conhecimento e experiéncia, com o passar do tempo, em todo lugar, tanto no interior
como na capital alicercaram sua base intelectual para a producao literria direcionada

para a cultura, memoria do povo do Maranhao:

Esse aqui Sdo Raimundo Nonato dos Mulundus, cordel um santo do
Maranhdo, ele fala do festejo de S&o Raimundo. Esse aqui em homenagem
a Negro Cosme. Esse aqui em homenagem ao miolo do boi. Esse aqui -tempo
de guarnicé - fala de todas as brincadeiras folcléricas do Maranhado. Esse
sobre a cidade de Cantanhede — Ma. Esse aqui sobre Sdo José Ribamar
Maranhdo. Esse aqui a cidade de Raposa em cordel. Esse aqui falando do
Quebra Pote, esse caso aconteceu real mesmo la no Quebra Pote. O
finalzinho dele diz assim: “foi uma histéria real, ninguém deve duvidar, o dia
em que a jumenta fez a noiva desmaiar, e 0 jumento fogoso botou um nojo
para rodar’. Esse aqui foi em 2020 que eu escrevi ele, mas s6 que o
acontecimento foi bem antes. Esse aqui sobre 0s 409 anos de S&o Luis. Todo
aniversario de Séo Luis, quando é mais ou menos dia 6 eu faco uma poesia
em homenagem a S&o Luis e ja deixo no jornal e ele publica. Porém esses
tempos eu nado tenho feito, mas eu fazia todo ano, tanto que nesse livro - sol
luar brisa e mar - tem varios sobre o aniverséario de S&o Luis. Esse aqui,
Maria Firmina. Esse aqui é sobre a viagem de uma romaria de Sdo Mateus até
Canindé do Ceara. Esse aqui fala dos idosos. Esse aqui foi um concurso de
poesia que teve em Nossa Senhora do Perpétuo Socorro na Cohab onde eu
consegui o primeiro lugar também, e o tema era assim: “este cordel teve como
origem a poesia - Maria de sempre - vencedora do primeiro festival e poesia
da paréquia Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, no bairro da Cohab, Séo
Luis—Ma, em 2017. O tema era Maria exemplo de ser mulher, ai eu fui falando
de cada mulher. [...] Ai em mulheres de profiss@es eu falo de cada profisséao.
Esse daqui - mulher simbolo de amor e fé - toda festa que eu faco eles
convidam para eu declamar essa poesia. toda a festa de 2015 para ca, o
pessoal da policia da casa da mulher brasileira pede essa poesia aqui.
(Frazéo 2023)

Desse modo, percebe-se no trecho citado, a escritora Raimunda Frazéo se

cruza com a historia e cultura maranhense, uma vez que ela recupera e divulga os
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saberes da regido com a utilizacdo de uma linguagem simples e cheia de rimas de
literatura de cordel.

Paulo Roberto Gomes Leite Vieira, conhecido como Paulino N6 Cego é um
poeta, compositor e jornalista. Nascido em Pedreiras do Maranhao no dia primeiro de
maio de 1962, foi autor de varias poesias em cordel, onde a grande maioria 0 poeta
ndo reconhece como suas. Respondeu varios processos por questdes politicas.

Devido divergéncias politicas e/ou perseguitivas acabou sendo excluido da
Academia Pedreirense de Letras. Com isso, se prepara para lancar mais um novo
trabalho o qual se intitula: “um cordel para a academia”. Onde descreve toda a saga
do instituto “intelectuais” de Pedreiras para a formacédo da academia de W. Brandao,

passando pelo refencial poronga, indo estudar a vasta bibliografia Tenoriana.

O DESERTOR DA POESIA
Paulinho N6 Cego

Para Ger6, uma homenagem em rima.

Ninguém cala o
poema O fruto da
inspiragcdo O
sentimento do
povo
Nem o pulsar do
coracao O poema é
0 engate
E a valvula de
escape Voz que
soa é direcao.

Dire¢éo contra
injusticas E
defensor do

explorado E o

desejo da maioria
E sangria do
indignado E
ferramenta
perfeita E a voz
insatisfeita
E martelo agalopado.

O poema o
acompanha Se
move é
emocionante O
atrai pra terra firme
O leva a lugar
distante O poema
ndo se cala Com
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taca nem com bala
O poema vai
avante!

O poema quando
surge Desce na
veia da gente
Passa pelo
coracao

Depois é que vai pra

mente Onde ele é

construido Com tema

ja definido
E s6 seguir a corrente

Fonte: https://www.raimundofloriano.com.br
/o-desertor-da-poesia-cordel-de-paulinho-no-cego

Paulinho N6 Cego se encaixa na categoria de poetas, 0S quais seguem
assumem tradicdo da poesia satirica, uma vez que a sua poesia aponta para as
mazelas causadas pela ma gestéo de politicos e governantes durante o cumprimento
de seus mandatos nos respectivos cargos que ocupam ou ocupam revelando
cumplicidade com os versos, o cordelista muda constantemente as terminacfes das
rimas ao longo das estrofes.

Constantemente, desprovido de qualquer arsenal metaférico, o cordelista
profere contra seus adversarios numa exibicdo de bravura, chegando as vezes até
nomina-los diretamente, ora assinalando-os, advertindo-os, ora ridicularizando-os

antes de entrega-los definitivamente aos leitores.


http://www.raimundofloriano.com.br/
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3 COMPREENSOES SOBRE LITERATURA DE CORDEL

Nesta parte desta dissertacdo vamos abordar a literatura e educagéo que
estdo intimamente ligadas, um a vez que a literatura € uma ferramenta poderosa para
o desenvolvimento da linguagem como também para o desenvolvimento pessoal e

intelectual do ser humano.

3.1Literatura e Educacao

Ao se reportar a tematica da pesquisa, huma abordagem interpretativa
recorre-se aos aportes tedricos que contribuem para a fundamentacdo e
sistematizacdo da referida proposta de trabalho. Neste aspecto a literatura é um
conhecimento utilizado em todos os periodos da histéria da humanidade a representar
0s acontecimentos politicos, econdmicos e sociais ocorridos na sociedade; na
atualidade tem a funcéo social de desenvolver habilidades e competéncias em todas
as areas do saber.

No tocante a educagéo, Cosson (2010, p. 55) aponta que

[...] arelacdo entre literatura e educacao € tdo antiga que se confunde com a
ideia de civilizacdo. Antes mesmo de essas duas praticas serem assim
denominadas e adquirirem o sentido que possuem hoje para nés, a literatura
ja era usada como matéria de formagdo, ensino e aprendizagem em

diferentes culturas.

Conforme Araujo (2010), a historicidade da literatura é condizente com o0s
conhecimentos que ela reline em seu corpo tedérico, a manifestar os aspectos culturais
das diferentes civilizagbes, humanas, manifestacées estas testemunhadas pelos
deixados arqueoldgicos, a exemplo as tradicdes orais e escrita. Logo a literatura
reveste-se de significados a delinear a educacdo como transmissdo da heranca
cultural, pois é de grande relevancia a concomitancia entre a literatura e a educacgao

como bases contribuidoras na formag¢ao do homem (Araujo, 2010).
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A literatura mobiliza o imaginario ao desenvolver habilidades leitoras
interpretativas, contextualizages e a utilizar os signos linguisticos na materializagéo
textual, das ideias literarias e filosoficas de uma sociedade em determinadas épocas
“[...] a ciéncia da literatura deve estabelecer o vinculo mais estreito com a historia e
com a histéria da cultura" (Bakhtin, 2017, p. 11).

A partir da contribuicdo do autor, vimos que a literatura é manifestacédo da
cultura e ndo pode ser desenvolvida sem retratar as influéncias culturais de
pensamento e linguagem no plano coletivo e individual, o que permite dizer que entre
os diversos campos das ciéncias humanas, a cultura se interrelaciona com a literatura
no ambito das transcricoes e revelagcdes imbricadas nas tradi¢cdes e transformacoes
do pensamento humano.

Os textos literarios permitem que as atividades amplas, diversas e
interessantes, desenvolvam aspectos da aprendizagem linguistica, cultural e facetas
especificas da aprendizagem comunicativa. De fato, estdo ligados a diversos
conhecimentos e contribuicdes da competéncia literaria e comunicativa, o que revela
gue o conhecimento de ambos leva aos estimulos textuais para reconhecer. Um dos
aspectos importantes resultantes dessa interacdo com o0s textos literarios € o
desenvolvimento da curiosidade da imaginacao do leitor em relacéo a leitura, isso faz
com que nos deixem uma bagagem de experiéncias que nos define como leitor
(Santana, 2015).

Marcuschi (2011) aduz que, tendo em vista que todos os textos se
manifestam sempre num ou noutro género textual, um maior conhecimento do
funcionamento dos géneros textuais é importante tanto para a produ¢cao como para a
compreensao. Entende-se, com isso, que a literatura € de grande importancia para o
estudante, pois além de ser prazerosa, contribui para o enriquecimento intelectual e
cultural, assim como desenvolvimento do senso critico, do encantamento, da diversao
e do conhecimento de mundo e sensibilidade.

Assim, a medida em que o aluno interage com diferentes leituras, ele
constréi os sentidos a partir da compreensdao do texto, atuando como um leitor
reflexivo, capaz de dialogar com um texto aberto a inimeras interpretagdes. E a partir
dai que o aluno intervém como leitor, ao gerar atividade de aprendizagem atraves da
leitura dos textos literarios (Severo, 2021).

Convém ressaltar, que a literatura e suas abordagens permitem ao leitor

um discurso representativo dos sentidos humano sobre si e o mundo. Encontrar
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sentido na literatura € algo transformador, pois chega-se a criagéo artistica, e "um dos
principais motivos da criagdo artistica é certamente a necessidade de nos sentirmos
essenciais em relagcdo ao mundo” (Sartre, 2004, p. 39).

A literatura como pressuposto da arte expressa nas obras literarias ressalta
0s aspectos ideoldgicos, historicos e culturais dos individuos na sua constituicao
identitaria e sua relagdo social a partir do ato consciente de estar no mundo. Dessa
forma, a literatura e seus instrumentos de construcdo, interpretacdo e aplicacédo, ao
associar as ideias, menciona-se a leitura, como pratica social que ressignifica a
literatura pelo vieis da linguagem.

A partir das acepcdes sobre a linguagem, evidencia-se as caracterizagdes
do uso dos signos nas composi¢cOes verbais e ndo verbais, perpassando pela
abordagem simbolica e conceitual das construcdes linguisticas encontradas na
literatura. Segundo Amora (2006, p. 57),

uma obra literaria apresenta a nés em principio, como uma realidade concreta
que lemos, que ouvimos, [...] que assistimos [...]; mas se bem pensarmos essa
realidade concreta é apenas a forma da obra, isto é, sua expresséo, porque

seu contelido, ou aquilo que ela expressa, € uma realidade abstrata que
existiu no espirito do autor.

Constata-se, desse modo, que as obras literarias favorecem a condi¢édo
construtiva para o gosto e apreciacdo de conteldos que se estabelecem
sobre o ponto de vista do autor, isto constitui 0 aspecto concreto da obra,
enquanto a fantasia, sobre o mundo, a curiosidade e manifestagBes de
linguagens e emocgdes interpretadas pelo leitor constituem o sentido abstrato
da obra literaria.

No contexto do desenvolvimento da literatura em sala de aula, Bettelheim

(1996, p. 13) descreve que:
para que uma estéria realmente prenda a aten¢éo da crianca, deve entreté-
la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-
Ihe a imaginacao; ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas
emocdes; estar harmonizada com suas ansiedades e aspirac@es; reconhecer

plenamente suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solu¢ces para 0s
problemas que a perturbam.

O professor como facilitador no processo ensino e aprendizagem precisa
estimular a atencéo das criangas atraves de estratégias que despertem o interesse da
crianga pela leitura para que ela desenvolva sua concentragéo e foco, pois através da
pratica da leitura, a crianca tera varios beneficios, os quais se estendem e fortalece

vinculos afetivos e habilidades socioemocionais. Pois, por meio da leitura, € que as
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criancas entendem seus sentimentos e aprendem a lidar com eles. Logo, o professor
€ o mediador na fundamentacdo de conhecimentos nas dimensdes conceituais,
procedimentais e atitudinais, de modo a construir os saberes literarios especificos.

Ainda sobre esse entendimento, Lajolo (2008, p. 106), destaca a
importancia da leitura literaria no curriculo escolar, pois permite ao cidadao exercer
plenamente sua cidadania ao apossar-se da linguagem literaria, tornando-se seu
usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro, mas porque leu muitos
livros.

Concordamos com Solé (1998), quando afirma que a funcao do professor
no ensino é de mediar as competéncias de leitura, de analise, da abstracdo e
argumentacao, possibilitando aos educandos a capacidade de estruturar com
autonomia as atividades propostas, visto que, a literatura € um meio que permite o
dominio de conceitos formulados a partir dessa interacéo professor-aluno. A literatura
€, portanto, um meio organizacional do conhecimento que envolve o aluno nas
atividades de reflexdo a vislumbrar o carater dialégico, investigativo, critico, criativo e
ético diante da realidade cotidiana (Cosson, 2010).

Constata-se no conjunto das reflexdes dos autores e autoras que, a funcao
social da literatura é facilitar as pessoas compreender e libertar-se dos dogmas que a
sociedade Ihes impde. Isso porque, “a leitura do texto literario pode se constituir num
fator de liberdade e transformacdao dos homens” (Silva, 1986, p. 21). Pode-se
acrescentar, ainda, que tanto a leitura do texto maravilhoso, quanto a leitura do texto
realista cumprem o papel social de transformar a infancia, na medida em que fazem a
crianca pensar de modo novo e critico.

As func¢@es sociais da Literatura de Cordel ndo séo diferentes. Na verdade,
ela tem grande importancia para o desenvolvimento da linguagem e da formacao de
leitores, pois os cordéis sdo fonte de preservacao da identidade regional, da cultura
nordestina, de informacé&o e oportunidade de critica e conscientizacédo popular sobre
temas relevantes sobre o Nordeste e o Brasil.

A Literatura de Cordel transforma-se, em certa medida, numa forma de se
expressar que atingem todas as classes sociais, estimulam e aumentam o habito e o
interesse pela leitura de forma prazerosa. Ela tem assim, a mesma importancia das
demais literaturas, cuja principal funcédo social € informar, ao mesmo tempo que

diverte os leitores (Teixeira, 2020).
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4 LITERATURA DE CORDEL NA ESCOLA

O interesse pela insercdo da literatura de cordel na escola tem crescido
significativamente, como destacam Nascimento (2024) e Pereira et al. (2015). Para
Nascimento (2024), o cordel configura-se como um recurso metodoldgico potente para
o desenvolvimento do letramento literario, pois mobiliza elementos da cultura popular
gue dialogam diretamente com o cotidiano dos estudantes. Ao propor praticas que
envolvem leitura, performance e producdo textual, o autor defende que o cordel
favorece a aproximacdo dos alunos com a literatura, promovendo engajamento,
curiosidade e autonomia interpretativa.

De forma semelhante, Pereira et al. (2015) enfatizam que a presenca do
cordel na sala de aula constitui uma estratégia pedagdgica que valoriza a identidade
cultural dos alunos, ao mesmo tempo em que possibilita o desenvolvimento de
habilidades linguisticas e estéticas. Para esses autores, o cordel propicia uma leitura
envolvente, marcada por humor, critica social e representacdes simbolicas que
atravessam a realidade brasileira. Assim, ao ser integrado ao curriculo, esse género
literario fortalece praticas educativas que rompem com uma visdo restrita da literatura
e fomentam um ensino mais dindmico, critico e culturalmente situado.

Assim, esta sec¢ao dedica-se a compreender o papel da literatura de cordel
no contexto escolar, discutindo seus fundamentos pedagdgicos, suas contribuicbes
para o ensino da lingua portuguesa e sua relevancia para a formacéo de leitores
criticos e sensiveis.

Estruturamos essa se¢ao em trés partes, onde inicialmente analisamos o0s
documentos normativos que orientam o ensino de lingua portuguesa e que abrem
espaco para o trabalho com géneros literarios diversos, entre eles o cordel, em
seguida, discute-se a contribuicdo do género narrativo — categoria a qual o cordel
pertence — no processo de ensino-aprendizagem; por fim, explora-se como a
literatura de cordel pode favorecer a ampliacdo do repertério cultural dos estudantes
e estimular praticas de letramento literario contextualizadas.

A abordagem dada ao texto busca articular teoria e pratica, reconhecendo
gue o cordel, tradicionalmente vinculado a cultura popular nordestina, insere-se no
ambiente escolar ndo apenas como texto para leitura, mas como objeto cultural,

artistico e histérico. Objetivamos, ainda, compreender como esse género, marcado
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pela oralidade, pelo ritmo e pelo uso de linguagem acessivel, pode contribuir para uma

educacao mais plural, democrética e coerente com a diversidade cultural brasileira.

4.1Documentos Normativos e o Ensino da Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil é orientado por um conjunto de
documentos normativos que estabelecem diretrizes para a pratica pedagdgica, a
organizacdo curricular e os principios que fundamentam o processo de ensino-
aprendizagem. Esses documentos, produzidos ao longo das dultimas décadas,
reafirmam a funcao social da escola na promocé&o da linguagem como pratica cultural,
discursiva e cidada (Souza, 2020).

Lopes (2020) discursa que a literatura de cordel, enquanto manifestacao
literaria marcada pela oralidade e por forte representatividade sociocultural, enquadra-
se plenamente nesse cenario, pois atende as exigéncias de um ensino que valoriza
multiplas linguagens e identidades culturais. A Constituicdo Federal de 1988 ja
estabelece, em seus principios, uma educacéo voltada para o pleno desenvolvimento
da pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e o respeito a diversidade cultural
(Brasil, 1988).

O cordel constitui uma expressdo cultural que rompe com modelos
tradicionais de ensino ao articular conteudo, linguagem e identidade em uma Unica
proposta pedagogica. Seu uso valoriza os saberes socioculturais dos alunos e
fortalece praticas educativas dialégicas, baseadas na escuta, na oralidade e na
sensibilidade literaria. Apesar de seu potencial formativo e de sua forca como recurso
de letramento, o cordel ainda encontra resisténcia e pouca presenca tanto nos
documentos normativos quanto nas praticas docentes do cotidiano escolar (Oliveira,
2019).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996),
documento norteador de todas as politicas educacionais do pais, reforca a
necessidade de garantir aos estudantes dominio das linguagens como condicéo para
participagéo social (Brasil, 1996). Nogueira et al. (2021) discute que a LDB explicita
gue o curriculo deve refletir a diversidade cultural brasileira, incentivando experiéncias

pedagogicas que dialoguem com as realidades dos alunos. Nesse sentido, trabalhar
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com a literatura de cordel atende diretamente ao dispositivo legal, pois introduz na
escola um género que emerge do universo popular, aproximando a educacéo formal

das vivéncias culturais dos estudantes. Desta forma,

[...] a literatura de cordel, utilizada na sala de aula, € uma experiéncia
significativa, tanto para os escolares, quanto para o docente em Lingua
Portuguesa, uma vez que propiciou momentos de estudos, pesquisas e
construcdo do conhecimento de forma envolvente e favoreceu a
interatividade, a criatividade e expressividade dos escolares (Nogueira et al.,
2021, p. 202).

Nesse quadro normativo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
publicados entre 1997 e 1998, constituiram um marco na histéria do ensino de Lingua
Portuguesa ao deslocarem o foco dos contetdos linguisticos para as praticas de
linguagem (Brasil, 1997, 2002). Os PCN defendem que a escola deve promover o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes por meio da leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica em situacdes reais de uso (Pereira, 2019). O
cordel, com sua natureza hibrida entre oral e escrita, torna-se uma ferramenta
pedagoOgica estratégica para desenvolver essas competéncias de forma
contextualizada, criativa e culturalmente significativa (Lima, 2013).

Segundo Lima (2013), os PCN também introduzem de forma clara a
importancia dos géneros textuais como eixo estruturante do ensino de lingua. Ao
apontarem que a aprendizagem se da por meio de praticas discursivas concretas,
reconhecem que a diversidade de géneros deve estar presente no curriculo escolar.
Nesse sentido, a literatura de cordel ndo é apenas admitida, mas recomendada como
possibilidade de trabalho pedagdgico, ja que exemplifica um género narrativo-poético
capaz de mobilizar diversas habilidades linguisticas.

Outro documento importante é a Matriz de Referéncia do SAEB,
responsavel por orientar a avaliacdo em larga escala no pais. A Matriz reconhece
explicitamente os géneros literarios populares como objeto de avaliacdo, o que reforca
sua legitimidade dentro do curriculo (Brasil, 2020). O cordel aparece como um dos
géneros que os estudantes devem ser capazes de ler, interpretar e relacionar com seu
contexto de producao, o que demonstra sua importancia para a formacao leitora e sua
insercéo oficial nas praticas escolares (Lopes- Rossi, 2012).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017,

aprofunda essa discusséo ao consolidar uma concepc¢éao de lingua como pratica social
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e ao enfatizar o trabalho com géneros textuais diversos. No componente de Lingua
Portuguesa, a BNCC organiza as habilidades a partir de quatro eixos

— leitura, producao de textos, oralidade e analise linguistica/semiética —
todos atravessados por situacfes discursivas reais. A literatura de cordel aparece
entre os géneros previstos, evidenciando que sua exploracdo atende plenamente as
competéncias e habilidades propostas pelo documento (Brasil, 2017).

No documento, o termo cordel/cordéis perpassa por todas as fases do
ensino basico, sendo citado diretamente oito vezes, a saber: uma vez no campo da
Experiéncia da Educacao Infantil, quatro vezes em descritores e no Campo Artistico
Literario do Ensino Fundamental |; duas vezes nos descritores do Ensino Fundamenta
II; uma vez no Parametros para a organizacao/progressao curricular do Ensino Médio
(Sousa, 2024, p. 54).

Além disso, a BNCC incentiva a valorizacdo das manifestacdes culturais
brasileiras, reconhecendo que textos de diferentes matrizes socioculturais devem
integrar o curriculo. O cordel, como producéo literaria tradicionalmente nordestina,
assume papel relevante nesse contexto, pois contribui para o reconhecimento das
culturas regionais, o fortalecimento da identidade e a promoc¢do de praticas de
letramento que respeitam a multiplicidade de vozes do pais. Assim, o documento
normativo fornece base soélida para sua insercéo pedagoégica (Sousa, 2024).

A BNCC também introduz o conceito de “ampliagao do repertdrio cultural”,
propondo que os estudantes tenham contato com diferentes tradicGes literarias. Ao
incluir o cordel como possibilidade de leitura literaria, o documento reafirma que o
ensino de lingua deve superar a centralizacdo no canone hegemonico e abrir espaco
para textos que representem a diversidade sociocultural do Brasil. Essa diretriz
favorece uma abordagem mais democratica e critica da educacao linguistica (Santos,
2021).

No que diz respeito a formacao do leitor literario, 0s documentos normativos
enfatizam que a escola é responsavel por garantir praticas de leitura que ampliem a
sensibilidade estética dos estudantes. Nesse contexto, a literatura de cordel, com sua
musicalidade, sua poética rimada e suas narrativas envolventes, tem papel relevante,
pois congrega todos esses elementos.

Ressalte-se que a Literatura de Cordel j4 faz parte de nossas tradi¢cdes
antes mesmo da chegada das novas tecnologias, as quais nos trouxeram inameras

novidades que nos atrai e faz com que deixemos de lado nossas proprias origens
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culturais. O que nos faz lembrar que € importante a preservacao dessa nossa
manifestacdo cultural, posto que, além de ela dar énfase tanto a riqueza, quanto a
expressividade da nossa cultura, constitui-se em uma maneira de despertar 0 senso
critico, uma vez que aspectos econdmicos, politicos, sociais e historicos permeiam o
contelido dessa valiosa manifestacéo popular (Morais, 2021).

Os documentos normativos também reforcam a importancia da
interdisciplinaridade, permitindo que o cordel seja explorado de maneira ampliada em
articulacbes com a Historia, Geografia, Arte e Ensino Religioso, fornecendo elementos
da identidade cultural, folclore, religiosidade popular, desigualdade social e meio
ambiente a partir de suas narrativas em cordeis. Essa perspectiva interdisciplinar esta
prevista na BNCC ao enfatizar competéncias gerais relacionadas a responsabilidade,
empatia e repertorio cultural, o que sustenta o trabalho pedagogico com o cordel
(Santos, 2021).

Outro ponto expressivo de alinhamento com as diretrizes normativas sao
as demandas contemporaneas por praticas pedagogicas mais inclusivas. O cordel,
por sua linguagem acessivel e por sua forte representacao social, pode favorecer a
inclusdo de estudantes que, por vezes, encontram barreiras para se relacionar com
textos considerados eruditos. Os documentos oficiais demandam a construgdo de
ambientes de aprendizagem que respeitem diferencas culturais e considera o cordel
como uma ferramenta eficaz para esse proposito (Aradjo Neto, 2025).

Os documentos normativos que regem o ensino da Lingua Portuguesa no
Brasil convergem para uma visdo ampla, democrética e culturalmente comprometida
da educacéo linguistica. Todos eles — da Constituicdo a BNCC — apontam para um
ensino que valorize a pluralidade de géneros, manifestacdes culturais e experiéncias
de linguagem. Nesse sentido, a literatura de cordel ndo apenas esté autorizada pelos
documentos normativos, mas encontra neles respaldo tedrico, metodoldgico e politico
para ser integrada ao curriculo de forma consistente, contribuindo para uma

aprendizagem significativa e para a formacao de leitores criticos.

4.2Contribuicdo do género narrativo para o ensino

O género narrativo ocupa um lugar central no ensino da lingua portuguesa
em virtude de sua presenca histérica e cultural na formacdo dos sujeitos. Desde a

infancia, a humanidade estrutura experiéncias e conhecimentos por meio de
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narrativas, o que evidencia sua funcao cognitiva e social. No contexto educativo, essa
caracteristica torna o género narrativo um recurso privilegiado para o desenvolvimento
da linguagem, da imaginacéao, da criatividade e da capacidade critica dos estudantes
(Santos; Seixas, 2012).

A narrativa, segundo Bakhtin, discutido por Machado (2010), € uma das
formas mais antigas de organizagdo do discurso humano, constituindo espacgo de
interacdo, de expressao de valores, de memdrias e de identidades culturais. Ao ser
trabalhado na escola, o género narrativo aproxima o aluno da dimensédo social da
linguagem e rompe com praticas meramente formalistas, pois o sentido da narrativa
depende da relagdo entre texto, contexto e interlocutores. Assim, sua presenga no
curriculo favorece a formacao de leitores e produtores de sentido.

No ambito da BNCC, o género narrativo € reconhecido como uma categoria
textual que integra multiplas préaticas de linguagem, abrangendo textos escritos e
orais, tradicionais e contemporaneos. A BNCC prevé habilidades voltadas para a
leitura, andlise e producdo de narrativas nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental, o que demonstra sua relevancia para a formacao linguistica dos
estudantes (Brasil, 2017). Essa proposta dialoga com abordagens
socioconstrutivistas, que compreendem o texto narrativo como instrumento de
interacéo e aprendizado, contudo Lopes-Rossi lembra que:

Esse documento normativo, por sua natureza, ndo tem o propdésito de
explicitar como as préticas de linguagem devem ser desenvolvidas em sala de aula.
Fica a cargo das redes escolares, das equipes pedagdégicas e dos professores o
planejamento e as decisdes sobre as formas de implementar as prescricdes. Se, por
um lado, isso garante certa autonomia aos educadores, por outro lado, imp&e a dificil
tarefa de interpretar o que se propde em um documento sem qualquer explicitacdo de
suas bases teoricas (Lopes-Rossi, 2021, p. 7).

Além de ser uma das formas de texto mais frequentes no cotidiano escolar,
o género narrativo favorece o desenvolvimento de competéncias cognitivas
essenciais, como sequenciagdo temporal, coeréncia, coesdo, construcdo de
personagens e identificacdo de conflitos. Essas habilidades influenciam diretamente
a estruturacdo do pensamento, o desenvolvimento da oralidade e a capacidade de
organizar ideias, elementos fundamentais para a aprendizagem em diferentes areas
do conhecimento.

Ao trabalhar com narrativas na escola, o docente mobiliza dimensdes do
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letramento que vao além da decodificacdo, incluindo interpretacdo, inferéncia,
apreciacdo estética e posicionamento critico (Silva, 2025). Conforme defende
Kantorski (2025), o contato sistematico com textos narrativos contribui para a
formacao de leitores literarios capazes de ultrapassar a leitura superficial e construir
relacdes entre texto, mundo e subjetividade. Nesse sentido, a narrativa torna-se
ferramenta para a emancipacao intelectual.

O género narrativo também apresenta um potencial significativo para o
ensino interdisciplinar. Textos literarios e relatos de vida, por exemplo, podem ser
mobilizados para discutir temas de histéria, geografia, politica, filosofia ou ciéncias
sociais. Ao narrar experiéncias ou recontar eventos, 0s alunos assumem postura
investigativa, articulando conhecimentos de mdltiplas areas e compreendendo o papel
da linguagem na construcdo do conhecimento sobre o mundo (Le&o; Santos, 2022).

Nesse contexto, a literatura de cordel, como género narrativo-poético, se
apropria de historias, acontecimentos e personagens reais ou ficticios, utilizando rima,
métrica e oralidade como elementos estruturantes. Isso contribui para que os
estudantes compreendam como as narrativas se constroem e de que maneira o texto
literério pode dialogar com o cotidiano. A estrutura simples, ritmica e envolvente do
cordel favorece o0 engajamento e a aprendizagem em diferentes niveis de
escolarizacao (Martins et al., 2012; Silva; Gabriel, 2019).

Acreditamos no cordel como uma forma rica de comunicar a necessidade
de se questionar as nossas praticas de consumo e a nossa relacdo com a natureza,
da qual somos parte. Acreditamos na riqueza do cordel como forma
folkcomunicacional capaz de produzir processos de alteridade do homem consigo
mesmo, ao valorizar e criar identidade quando d& voz as classes populares; ao
promover o encontro do homem com o0s seus iguais e diferentes; ao instaurar
processos tradutorios que combinam elementos de culturas distintas; ao trazer aos
homens saberes ancestrais e atuais, de forma ludica, poética e sensivel, numa
didatica da simplicidade, cujas narrativas servem também para perenizar o
conhecimento e transformar a relacéo entre os homens e dos homens com o mundo
(Silva; Gabriel, 2019, p. 231).

A pratica com narrativas também possibilita trabalhar aspectos linguisticos
de maneira contextualizada. Elementos como tempo verbal, modalidades discursivas,
verbos de agao, marcadores temporais, conectivos e recursos expressivos tornam-se

mais significativos quando estudados dentro de textos narrativos reais. Essa
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perspectiva afasta o ensino da fragmentacéo gramatical tradicional, aproximando-o da
funcéo social da lingua (Hila, 2009).

Outra contribuicdo relevante do género narrativo € seu papel na formacéao
da identidade e da subjetividade. Ao ler e produzir narrativas, os alunos entram em
contato com diferentes vozes sociais, compreendendo perspectivas e experiéncias
diversas, o que favorece o desenvolvimento da empatia e da consciéncia social. Essa
dimensao torna-se ainda mais forte no cordel, que frequentemente trata de temas
populares, injusticas, religiosidade, moralidade e critica social (Souza, 2021).

A Educacéo Literaria, entendida como componente essencial da formacéo
humana, encontra na narrativa um de seus principais instrumentos (Santana, 2025).
A fruicdo estética, tdo defendida por Antonio Candido, sO é possivel quando o aluno
tem acesso a literatura enquanto experiéncia sensivel e ndo apenas como objeto de
andlise estrutural (Coelho et al.,, 2020). A narrativa permite essa vivéncia,
especialmente quando s&o utilizados géneros como o cordel, que combinam arte,
oralidade e critica.

Assim:

[...] consideramos a leitura como ato social que n&o termina na decodificacéo,
mas acontece por meio da interacéo entre o autor, o texto e o leitor, numa
perspectiva de letramento. Para tanto, possibilitar o contato com os textos
literérios na sala de aula € uma agéo necessaria para viabilizar a formacao
de leitores proficientes em sentido de leitores criticos, uma vez que a
diversidade de géneros literarios possibilita compreendermos os outros e a
nés mesmos, como também, contribui para a formacgdo da personalidade do
sujeito (Freitas, 2021, p. 88).

Do ponto de vista metodoldgico, diversos estudiosos defendem o emprego
do género narrativo em praticas de leitura e producéo textual que dialoguem com a
realidade dos estudantes. Dolz e Schneuwly (1995) apontam que o ensino por géneros
deve articular leitura, producdo e reflexdo linguistica em uma sequéncia didatica
estruturada, garantindo o desenvolvimento de capacidades comunicativas. O cordel,
nesse processo, pode servir como texto- base, texto-modelo e texto de referéncia
cultural.

A oralidade é outro fator chave na contribuigdo das narrativas para o ensino.

No caso do cordel, a leitura em voz alta, a declamacgao e a performance tornam-se
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experiéncias que integram linguagem verbal e corporal, motivando os estudantes e
promovendo habilidades discursivas avancadas. A BNCC reconhece a importancia de
praticas de oralidade em sala de aula, e o género narrativo € uma das formas mais
ricas de explora-las (Goncalves, 2021).

O uso do género narrativo no ensino também colabora com a alfabetizagc&o
e o letramento inicial. Silva (2017) discursa que histérias estruturadas com repeticdes,
rimas e sequéncias ajudam na memorizacdo e na compreensao da logica do texto,
favorecendo a aprendizagem da leitura e da escrita. I1sso € particularmente relevante
no caso do cordel, cujos elementos ritmicos e repetitivos facilitam o contato inicial da
crianca com a linguagem escrita e poética.

Na educacéo de jovens e adultos, o género narrativo também tem papel
importante ao valorizar historias de vida e experiéncias pessoais. A narrativa contribui
para o reconhecimento dos saberes e identidades dos estudantes, permitindo que sua
propria trajetoria seja transformada em objeto pedagodgico. Trabalhos com cordel
autobiografico, por exemplo, tém sido utilizados como estratégia de letramento
narrativo e empoderamento cultural (Pereira et al., 2023).

Mesmo no ensino médio, quando o estudo dos géneros tende a ser mais
analitico, a narrativa permanece relevante como instrumento de formacgéo critica e
interpretagcdo de mundo. Textos literarios narrativos, como contos, romances e
cordéis, desenvolvem competéncias de leitura profunda e analise discursiva,
fundamentais para o exercicio da cidadania, para as praticas académicas e para a
compreensao das dindmicas sociais (S&, 2015).

Outro aspecto a ser considerado é o potencial da narrativa para a
aprendizagem significativa, pois ela permite partir de conhecimentos prévios dos
estudantes, construir sentido a partir de suas experiéncias. Isso estd em consonancia
com teorias sociointeracionistas, como as de Vygotsky, que afirmam que o
aprendizado ocorre por meio da interacao social e da mediacéo cultural. Narrar e ouvir
narrativas séo, nesse sentido, acdes estruturantes do conhecimento (Silva et al.,
2011).

Assim, 0 género narrativo contribui para o0 desenvolvimento de
competéncias comunicativas que ultrapassam a escola, como argumentacao,
producédo de discursos orais, construcéo de relatos e organizacéo de contetdo. Essas
habilidades sédo essenciais na vida pessoal, académica e profissional dos alunos, o

que reforca o papel do género na formacédo integral prevista pelos documentos
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normativos.

Em sintese, a contribuicdo do género narrativo para o ensino vai além da
dimensao conteudista: ela engloba aspectos culturais, afetivos, linguisticos, cognitivos
e sociais, possibilitando a construcdo de praticas de linguagem que respeitam a
diversidade e promovem o protagonismo dos estudantes.

Considera-se que, a literatura de cordel, inserida nesse contexto, fortalece
0 ensino por meio de narrativas acessiveis e culturalmente representativas, assim
como promove uma educacdo democratica, critica e significativa para a Educacéo

Basica.

4.3 Literatura de Cordel e a Formacéo de Leitores

A literatura de cordel tem sido reconhecida como um recurso didatico
relevante para a formacdo de leitores, sobretudo por sua capacidade de articular
praticas culturais populares com o ensino formal da leitura. Como destaca Pereira
(2022), o cordel mobiliza o envolvimento afetivo dos estudantes e possibilita que a
leitura seja vivenciada a partir de elementos estéticos, linguisticos e identitarios. Essa
caracteristica o diferencia de textos convencionais utilizados na escola, pois rompe
com o distanciamento entre o universo literario e a vivéncia cotidiana dos alunos,
tornando-se, portanto, um suporte capaz de democratizar o acesso a literatura.

Ao analisar o papel do cordel nos anos iniciais, Pereira (2022) destaca que
0 género favorece a alfabetizacdo e o desenvolvimento da consciéncia fonolégica,
elementos fundamentais para a formacéao do leitor. A presenca de rimas, repeticoes e
ritmo contribui para a compreensdo oral e escrita, facilitando a memorizacdo e a
familiarizagdo com estruturas textuais. Assim, a literatura de cordel ndo apenas
estimula o contato com o texto literario, mas também atua como ferramenta para o
desenvolvimento das bases cognitivas da leitura, o que reforca sua relevancia nas
etapas iniciais da escolarizagao.

Estudos como os de Machado et al. (2022) evidenciam que o cordel é capaz
de promover um letramento literario significativo, pois dialoga com a realidade social
dos estudantes ao mesmo tempo em que desenvolve habilidades interpretativas e
criticas. A linguagem acessivel, aliada a criatividade narrativa, permite que os alunos
se apropriem do texto com autonomia e prazer. Os autores defendem que a formacéo

de leitores exige metodologias que valorizem a pluralidade textual, e o cordel, como
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manifestacdo cultural viva, insere-se nesse campo com grande potencial de
engajamento e transformacgao.

O letramento € um processo. Algo em constante alteracdo que ndo comeca
nem termina na escola, mas que acompanha os sujeitos por toda a vida e se renova
ao fim da leitura de cada obra. Segundo Rildo Cosson (2010, 2014), o letramento
literdrio deve ser compreendido como um processo continuo e dinamico de
apropriacao da literatura enquanto linguagem, no qual o leitor desenvolve ndo apenas
a capacidade de decodificar textos, mas, sobretudo, de interagir com eles de maneira
critica. sensivel e significativa. Para o autor, a literatura ocupa um lugar fundamental
na formacdo humana, pois possibilita ao sujeito vivenciar experiéncias simbolicas,
ampliar sua visdo de mundo e construir sentidos a partir do dialogo entre texto, leitor
e contexto social. Nesse sentido, o letramento literario ultrapassa a perspectiva
tradicional de ensino centrada na memorizacdo de conteudos, autores e escolas
literarias, propondo uma pratica pedagdgica voltada para a formacédo de feitores
auténomos e participativos.

Ainda de acordo com Cosson, o letramento literario se inicia nas primeiras
experiéncias do individuo com a linguagem, como as narrativas orais, cantigas e
histérias contadas no ambiente familiar, e se desenvolve ao longo de toda a vida,
especialmente no contexto escolar, que desempenha um papel essencial na
mediacao entre o leitor e a obra literaria. A escola, portanto, deve promover praticas
gue favorecam o contato direto com os textos literarios, estimulando a interpretacao,
a imaginacao e a construcéo de sentidos, em vez de limitar-se a andlise estrutural ou
ao estudo fragmentado das obras. Dessa forma, o trabalho com a literatura precisa
considerar o leitor como sujeito ativo, capaz de atribuir significados proprios as leituras
realizadas

Além disso, o autor destaca que o letramento literario esta diretamente
relacionado as praticas sociais de leitura, uma vez que a literatura circula em
diferentes espacos e contextos, sendo apropriada de diversas maneiras pelos leitores.
Assim, formar leitores literario implica possibilitar o acesso a diferentes géneros.
autores e manifestacdes culturais, valorizando a diversidade e promovendo o dialogo
entre diferentes perspectivas. Nesse processo, 0 professor atua como mediador,
orientando a leitura e criando condicbes para que o0s alunos desenvolvam
competéncias interpretativas e criticas.

Portanto, o letramento literario, conforme proposto por Cosson (2010,
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2014), configura-se como um elemento essencial na formacéo integral do sujeito, pois
contribui ndo apenas para o desenvolvimento das Habilidades de leitura, mas também
para a construcédo da sensibilidade estética, da empatia e do pensamento critico. Ao
inserir o individuo nas praticas sociais mediadas pela literatura, esse processo amplia
suas possibilidades de compreensdo do mundo e de atuacdo consciente na
sociedade, consolidando a literatura como um direito e uma necessidade na
educacao. A partir disso, conjecturamos que escola ndo é o ponto inicial e final no que
diz respeito ao ensino de literaturas. Assim, é preciso que, como educadores,
pensemos em estratégias que favorecam a pratica de leitura fora do espaco escolar.
Para tanto, faz-se imprescindivel perceber que cada leitor tem o seu proprio universo
literario, participando da construcdo, manutencdo e transformacdo da literatura
(Machado et al., 2022)

Note-se, ainda, que a contribuicdo do cordel ndo se limita ao estimulo a
leitura, pois envolve o reconhecimento e valorizacao da cultura popular. Conceicgéo e
Gomes (2016) afirmam que o folheto de cordel funciona como instrumento de
afirmacdo identitaria, especialmente para estudantes de grupos marginalizados que,
ao entrar em contato com narrativas que refletem suas proprias experiéncias,
fortalecem suas relacdes com o texto e ampliam a autoestima cultural. Até porque, a
formacao do leitor ndo € apenas cognitiva, mas também social e afetiva, algo que o
cordel atende de forma eficiente.

Os pesquisadores relatam que as praticas tradicionais de ensino de
literatura ainda limitam a formacdo de leitores, mas o uso do cordel surge
comoalternativa potente ao articular oralidade, ritmo e identidade cultural, criando
vinculos entre escola, familia e comunidade. A leitura em voz alta e a performance do
cordel envolvem os estudantes afetivamente, fortalecem a comunicacédo, reduzem a
timidez e ampliam a capacidade de significacdo, pois a presenc¢a da voz transforma o
ato de ler em experiéncia compartilhada e sensorial. Ao suscitar estranhamento,
reflexdo e didlogo, o cordel contribui para formar leitores criticos, capazes de
reconhecer o valor de sua cultura e de construir novas formas de interagdo com o
texto literario (Conceicao; Gomes, 2016).

Outro aspecto relevante da literatura de cordel € sua dimenséo critica.
Carvalho (2024), ao analisar os versos de Juraci Siqueira, destaca que o cordel
frequentemente aborda tematicas como desigualdade, injustica, religiosidade, politica

e cotidiano popular, estimulando nos leitores a reflexdo sobre a realidade social. A
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partir dessa compreenséo, torna-se possivel trabalhar a leitura como pratica de
consciéncia e transformacao, aproximando-se da concepcéo freireana de leitura de
mundo. Assim, o cordel contribui ndo apenas para o prazer estético, mas para o
desenvolvimento de um leitor critico e politicamente ativo.

Maciel et al. (2025) reforgcam que o cordel pode e deve ser utilizado como
ferramenta para o desenvolvimento do pensamento critico desde 0s primeiros anos
da escolarizacdo. Para as autoras, o envolvimento dos alunos com narrativas que
apresentam conflitos sociais e éticos estimula o posicionamento e a interpretacao
profunda. Dessa forma, a formacéo leitora deixa de se limitar a compreensao literal e
passa a contemplar o desenvolvimento da consciéncia, abrindo espaco para préticas
pedagogicas emancipatorias e contextualizadas.

A presenca do cordel na escola também esta relacionada a capacidade do
género de atuar como mediador pedagdgico na construcdo de leitores proficientes.
Morais (2021) explica que a leitura de cordel favorece a progresséo do estudante da
etapa de decodificacdo para niveis mais complexos de interpretacéo e atribuicdo de
sentido. Isso ocorre porque o texto rimado e ritmado possibilita a compreenséo
gradual, ao mesmo tempo em que oferece desafios cognitivos que exigem inferéncia,
analise e reconstrucdo semantica.

O trabalho com o género cordel na escola como um meio de acesso a
literatura para formacao de leitores comprometidos com a sociedade da qual fazem
parte, tem sido uma boa estratégia para incentivar a leitura de textos literarios. A
singeleza deste género que faz com que os relatos sobre eventos historicos, artisticos
e folcléricos ganhem destaque em versos destituidos de formalidade, e possam
alcancar uma linguagem apropriada de interacdo com os discentes sobre assuntos
importantes e diversos (Morais, 2021, p. 76).

Experiéncias de mediagcdo com turmas de ensino fundamental demonstram
gue o cordel pode transformar o ambiente de leitura e torna-lo mais interativo. Santos
et al. (2024) investigaram o uso de cordéis nas turmas de 8° ano e constataram que
0s alunos passaram a participar com maior interesse das praticas de leitura, incluindo
declamacdes, analise de enredos e discussdes tematicas. Esses resultados
evidenciam que a literatura de cordel ativa processos de mediacdo e participacao
coletiva, transformando a leitura escolar em pratica viva e compartilhada, e ndo em
atividade isolada.

A pesquisa de Santos et al. (2024) mostra que o cordel, por seu carater
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popular, ritmico e profundamente cultural, € um instrumento potente para a formacéo
de jovens leitores, pois amplia experiéncias, favorece a participagdo e promove o
letramento literario ao envolver os alunos em praticas de leitura significativas. Por meio
de oficinas pedagdgicas, o cordel revelou-se capaz de despertar interesse, melhorar
assiduidade, fortalecer habilidades de escuta, fala e escrita, além de estimular novas
formas de ver e interpretar o mundo.

Esse revela que na mediacéo da leitura literaria com o cordel, o professor
atua como provocador e facilitador da autonomia do estudante, oferecendo uma via
acessivel e transformadora para a formacdo de leitores proficientes mesmo em
contextos escolares com poucos recursos.

Vale sublinhar que, para que o cordel cumpra esse papel formativo, é
essencial que os professores estejam preparados para trabalhar com o género. Nessa
perspectiva, Serikawa e Wanderley (2021) defendem que a formacgédo continuada
docente é indispensavel para uma insercdo qualificada do cordel no curriculo. As
autoras propdem uma sequéncia didatica estruturada, demonstrando que o ensino do
cordel pode articular leitura, analise e producdo de maneira sistematizada,
contribuindo para o letramento literario e para a formacéao docente critica e reflexiva.

Além de favorecer praticas leitoras contextualizadas, o cordel também se
destaca como recurso interdisciplinar. Gomes (2020) desenvolveu um estudo sobre o
uso de cordéis que tratam da tematica ambiental e concluiu que o género pode
potencializar a leitura literaria ao mesmo tempo em que promove educacao ambiental
critica. Essa articulacao entre literatura e ecologia demonstra que o cordel é capaz de
integrar areas do conhecimento e sensibilizar os estudantes para questdes urgentes,
tornando a leitura um instrumento de formacao cientifica e cidada.

A contemporaneidade do cordel também se manifesta em sua circulagéo
digital, ampliando seu alcance e sua permanéncia entre os jovens. Silva e Silva (2023)
analisaram um clube de leitura online baseado em cordéis e observaram que a
vivéncia digital ndo descaracteriza o texto, mas 0 expande. A interacdo virtual permitiu
gue os leitores discutissem, interpretassem e produzissem cordéis em ambientes
digitais, demonstrando que o género tem capacidade de adaptabilidade e resisténcia
diante das transformacdes tecnoldgicas, mantendo-se como ferramenta relevante de
formacao leitora.

Mesmo antes da consolidagéo de pesquisas recentes, Sousa et al. (2008)

ja destacavam que o cordel poderia ser inserido como metodologia de incentivo a
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leitura, especialmente em escolas que enfrentavam dificuldades em estabelecer
relacbes significativas entre estudantes e literatura. Segundo os autores, o uso do
cordel favorece a pratica da leitura prazerosa, pois rompe com o formalismo rigido e
traz para a sala de aula um texto proximo da realidade do aluno. Essa visdo antecipou
discussdes atuais sobre letramento literario e diversificacdo de géneros.

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o cordel tem
assumido uma funcdo social ainda mais potente. A pesquisa de Dantas (2024)
demonstra que o uso do cordel com alunos da modalidade EJA no Seridd Potiguar
ndo apenas estimula a leitura, mas valoriza os saberes locais e a memoria cultural dos
sujeitos. A autora conclui que o cordel possibilita a ressignificacéo da relacédo com a
leitura entre estudantes que, historicamente, tiveram uma escolarizacéo precaria ou
experienciaram o afastamento do universo literario.

Neste sentido,

[...] o cordel dialoga com a vida, resgatando experiéncias, histéria e saberes
gue, quase sempre, encontram-se a margem do tradicional curriculo escolar.
A inclusdo desse género nas praticas pedagodgicas propicia além das
contribuicBes para a formacao leitora do aluno da EJA, uma formacao critica
e reflexiva, possibilitando aos alunos o reconhecimento de si mesmos na
Literatura, desenvolvendo, assim, uma profunda leitura do mundo, de si e dos
fendmenos que o envolve, ocorrendo, dessa forma, uma educagéo
transformadora (Dantas, 2024, p. 27).

A literatura de cordel também pode funcionar como ponte entre a cultura
popular e a literatura classica. Furtado e Silva (2019) mostram que a intertextualidade
entre obras do canone e adaptacfes em cordel promove aproximacao dos leitores
com textos tradicionalmente considerados dificeis. Essa estratégia ndo apenas amplia
o repertorio literario dos estudantes, mas reduz a percepc¢éo de inacessibilidade que
cerca os classicos, contribuindo para uma formacao leitora ampla, plural e antielitista.

De perspectiva semelhante, Silva Neto et al. (2018) desenvolveram uma
proposta de leitura intertextual entre cordel e a obra “O Auto da Compadecida” com
alunos do 9° ano. Os resultados demonstraram avangos na compreensao literaria, na
producdo de sentidos e na capacidade dos estudantes de realizar comparacdes
criticas entre diferentes textos. Essa experiéncia reforca que a literatura de cordel ndo
deve ser vista como um género menor, mas como ferramenta de articulacéo cultural
e de ampliacao do repertorio literario do leitor em formacao.

Diante dos fatos até aqui analisados, torna-se evidente que o cordel se
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constitui como um género articulador entre letramento, identidade e cultura, e ndo
apenas como um recurso pedagogico eventual. Os estudos até aqui interpretados
também confirmam que a leitura do cordel ativa mecanismos de pertencimento
cultural, principalmente entre alunos das regides Norte e Nordeste, que reconhecem
nos textos suas proprias formas de falar, pensar e viver (Pereira, 2022; Dantas, 2024).
A formacéo de leitores, com o cordel, prima pela valorizacdo da memoria individual e
coletiva, elemento que transforma o texto literario num espaco de afirmacao simbdélica
de um povo.

Além do fortalecimento cultural, a literatura de cordel contribui para
processos de aprendizagem que integram emocdo e racionalidade. Segundo
Machado et al. (2022), as narrativas cordelisticas acionam experiéncias afetivas que
facilitam a compreenséo textual, favorecendo a internalizacdo da leitura

como prética prazerosa. Isso significa que o cordel atua simultaneamente
no campo cognitivo e emocional, aspecto fundamental para o desenvolvimento da
relacdo duradoura com a leitura, especialmente entre alunos que historicamente
apresentam dificuldades ou rejeicdo aos textos literarios convencionais.

A dimensao performética do cordel também ocupa um lugar central na
formacdao de leitores. Morais (2021) enfatiza que o ato de declamar, ouvir e interpretar
0 texto oralmente expande as possibilidades de leitura, transformando o aluno em
sujeito ativo na construcdo dos sentidos. Essa caracteristica aproxima o cordel de
praticas de leitura que envolvem corpo e voz, resgatando elementos da oralidade que
historicamente estiveram presentes no processo de transmissédo cultural. A leitura
deixa de ser um ato silencioso e individual e passa a se configurar como experiéncia
coletiva e interativa.

Outra contribuicdo destacada pela literatura diz respeito ao potencial do
cordel como recurso para praticas interdisciplinares e contextualizadas. Maciel et al.
(2025) afirmam que a forgca social e tematica dos cordéis possibilita desenvolvé-lo
como ferramenta de problematizacdo critica em temas como meio ambiente,
desigualdade, direitos humanos e cidadania. Essa abordagem encontra suporte no
estudo de Gomes (2020), que mostra como o cordel ambiental mobiliza o0 engajamento
dos alunos com causas socioambientais, demonstrando que a literatura pode
favorecer também a educacéo cientifica e ética.

E importante reconhecer que, a valorizagéo da cultura popular no espaco

escolar, constitui-se como um dispositivo politico de resisténcia. Sousa et al. (2008)
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defendem que o cordel rompe com a hierarquia entre cultura erudita e cultura popular,
abrindo espago para um curriculo mais inclusivo e representativo. Tal perspectiva esta
alinhada com as bases teoricas dos estudos de letramento critico, que entendem a
leitura como pratica cultural e politica, e ndo apenas como técnica de decodificacao.
Incluir o cordel no curriculo escolar € também incluir saberes historicamente
marginalizados.

A insercdo do cordel no curriculo, no entanto, exige projetos pedagdgicos
continuos e ndo acdes pontuais. Serikawa e Wanderley (2021) ressaltam que somente
a presenca de textos de cordel ndo garante a formacao literaria; € necessario
planejamento, mediagdo docente e intencionalidade didatica. A sequéncia didatica
proposta pelas autoras demonstra que o trabalho pedagdgico com o cordel pode
atingir altos niveis de complexidade interpretativa, desde que estruturado em etapas
de contato, andlise e producéo, ampliando a capacidade leitora dos estudantes.

Outro eixo importante da formacao do leitor literario é a autoria. Furtado e
Silva (2019) destacam que a producdo de cordéis pelos proprios estudantes
transforma o leitor em escritor, permitindo-lhe manipular a linguagem poética, construir
enredos e desenvolver consciéncia sobre o funcionamento do texto. Ao escrever
cordel, o aluno passa a experimentar o texto literario a partir da criagéo, o que fortalece
a compreensao estrutural e estética do género e amplia as possibilidades de leitura
critica.

Verificamos uma sensacdo semelhante com estudantes do Ensino
Fundamental que pesquisamos. O encantamento com as outras formas de conhecer
as historias contadas pelo povo nordestino foi algo novo. Com efeito, essa foi uma
acao impactante realizada a partir de nosso trabalho com o cordel na sala de aula em
seis turmas distintas do ensino fundamental II, com alunos do 6° ao 9° ano. Na
oportunidade foi apresentado para cada turma a histéria do cordel, as técnicas do
cordel e, no final, os estudantes foram desafiados na arte de fazer versos.

Com o avanco da cultura digital, o cordel também tem se reinventado,
ampliando seu alcance para ambientes virtuais e redes sociais. Silva e Silva (2023)
demonstram que o cordel em formato digital mantém sua esséncia estética e narrativa,
mas passa a circular de modo mais dinamico entre os leitores, facilitando o
compartilhamento, a interacao e a criagédo colaborativa. Essa evolucao do cordel néo
apenas preserva essa literatura popular, como também o expande para além do

Nordeste, comprovando sua versatilidade e relevancia para novas geracdes de
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leitores.

Acerca do papel do cordel na alfabetizacdo estética, que consiste em
formar leitores capazes de reconhecer a literatura como experiéncia sensivel e
artistica, Carvalho (2024) enfatiza que o cordel desperta o gosto pela leitura ndo
apenas pelo conteudo, mas pela musicalidade, humor e linguagem figurada. Esse
componente estético € um elemento importante para a formacéo de leitores literarios,
pois rompe com visdes utilitarias da leitura e resgata o prazer como elemento legitimo
do processo educativo.

O cordel também desempenha papel relevante para o desenvolvimento da
leitura critica, pois aborda temas econdmicos e sociais de forma acessivel e direta,
assuntos que sao sensiveis e passiveis de censuras. Maciel et al. (2025) observam
que, ao trabalhar com cordéis que discutem questdes contemporaneas como
desigualdade, violéncia ou politica, os estudantes séo estimulados a construir suas
proprias interpretacdes e posicionamentos a respeito das teméticas. O que faz com
que a literatura popular, por intermédio do cordel, se converta em espaco de debate
publico e formacéao cidada.

Outro aspecto recorrente que revelam as pesquisas acerca do cordel é sua
importancia no processo de letramento literario em contextos periféricos e vulneraveis.
Dantas (2024) e Pereira (2022) reforcam que muitos estudantes sé estabelecem
vinculo com a leitura apds o contato com 0s cordéis, pois sdo textos que dialogam
com suas experiéncias reais. O que demonstra que a formacdo do leitor exige
representatividade e identificacdo cultural, sem as quais o texto literario permanece
distante, mecéanico e desmotivador.

Mesmo em turmas com dificuldades acentuadas, como estudantes da EJA,
o cordel tem demonstrado potencial transformador. Dantas (2024) evidenciou que o
trabalho com cordéis regionais possibilitou a reconstru¢éo da autoestima leitora e da
identidade cultural de adultos que retornaram a escola apds anos de afastamento. A
autora conclui que o cordel funciona como mediador de reconciliagdo com o ato de
ler, demonstrando que o desenvolvimento do leitor € um processo continuo e possivel
em qualquer etapa da vida.

Machado et al. (2022) argumentam que o contato com obras de autores
populares e contemporaneos possibilita que os alunos reconhegam a diversidade das
producdes literarias brasileiras. Essa diversidade seduz crianga, jovens e adultos com

um repertorio que se torna relevante para a formacgéao de leitores criticos e capazes de
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compreender a realidade em que vivem.

As experiéncias compartilhadas pelos autores que investigam o cordel e
Seu uso ha escola constatam que esse género literario favorece praticas coletivas e
colaborativas de leitura. Em sala de aula, as leituras em voz alta, rodas de conversa,
dramatizacoes e producdes coletivas promovem a socializagéo do texto e reforcam a
leitura como pratica comunitaria (Santos et al.,, 2024). O que reflete o carater
comunitario cordel fixado desde sua origem enraizada na tradi¢cao oral.

Por fim, todos os autores e autoras analisados convergem para a
compreensao de que o cordel é um instrumento potente de democratizacdo do acesso
a literatura e formacao de leitores literarios no Brasil. Ao articular cultura, oralidade,
critica social, estética e identidade, ele se configura como ferramenta que possibilita
a entrada de novos leitores no universo da leitura e da literatura (Conceigcédo; Gomes,
2016; Pereira, 2022; Maciel et al., 2025). A permanéncia do cordel no curriculo
escolar, portanto, ndo deve ser vista como excecao ou curiosidade, mas como politica
de educacdo literaria comprometida com a diversidade cultural e com o direito a leitura

como pratica humana e libertadora.
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5. ATIPOLOGIA DAS NARRATIVAS DE CORDEL: verso, rima, métrica e oragao

5.1Verso

A organizacdo sintatica da poesia de cordel caracteriza-se pela
predominancia de oragao simples e diretas, refletindo a oralidade e a intengao
comunicativa do género. Essa simplicidade estrutural visa facilitar a compreensao
imediata do texto, sobretudo situacdes de leitura ou declaracdo publica. No entanto,
tal caracteristica ndo implica empobrecimento linguistico, mas sim uma escolha
estética consciente.

De acordo com Abreu (1999), a construgcdo oracional no cordel busca
equilibrar clareza e expressividade, permitindo abordagem de temas variados, como
acontecimentos historicos, criticas sociais, narrativas religiosas e episodios
humoristicos. Conforme a autora, “a linguagem do cordel privilegia a comunicagao
direta com o publico, sem abdicar do carater poético” (Abreu, 1999, p. 61). Além de
sua funcéo estética, a rima tem presenca constante e contribui para a coesao textual,
estabelecendo relacao de sentido entre 0s versos e reforcando a progressao narrativa.
A rima no cordel ultrapassa o mero ornamento linguistico, assumindo o papel
estruturante na construcao do poema.

Os versos, onde se ddo as rimas alternam-se em combinacdes préprias de
cada espécie de estrofe 0 que permite a sonoridade da obra. A rimacéo para o poeta
popular, o esplendor e a graca do poema, € 0 encantamento em que O som
harmonioso nas palavras ressoa como o0 cantico das musas. Essa cadéncia sonora
da poesia sucessora do cancioneiro e lbérico, possibilita ao poeta uma relacéo
comunicativa com o leitor/ouvinte; uma apreciacdo do belo, com o imaginario, com o
lendario dos elementos da natureza. E esse sentido que representa o poeta Patativa
do Assaré, no seu poema “Canta la que eu canto c&”, publicado em 1992, no livro que

tem o mesmo nome.



Cante La Que Eu Canto Ca
Patativa do Assaré

Poeta, cantor de rua Que
na cidade nasceu
Cante a cidade que é sua
Que eu canto o sertdo que
€ meu

Se ai vocé teve estudo

Aqui, Deus me ensinou tudo
Sem de livro precisa
Por favd, ndo méxa aqui
Que eu também nao mexo
ai Cante 14, que eu canto
ca

Repare que a minha vida E
deferente da sua
A sua rima polidaNasceu no
saldo da rua Ja eu sou bem
deferente
Meu verso é como a
semente Que nasce enriba
do chado Néao tenho estudo
nem arte
A minharima faz parte Das
obra da criagéo

Vocé teve educacao
Aprendeu muita ciéncia
Mas das coisa do sertao
N&o tem boa esperiencia
Nunca fez uma pagoca
Nunca trabalhou na roca
N&o pode conhecé bem
Pois nesta penosa vida

S6 quem provou da
comida Sabe o
gosto que ela tem

Pra gente
canta o sertéo
Precisa nele
morar
Té almoco de
feijo E ajanta
de mucunza
Vivé pobre, sem
dinheiro Socado
dentro do mato De
alpargata serelepe
Pisando enriba do
estripe Brocando a
unha-de-gato

Vocé é muito
ditoso Sabe I,
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sabe escrever
Pois va cantando o seu gozo Que eu canto
meu aparece Em quanto a felicidade
Vocé canta na cidade Ca no sertéao eu
enfrento A fome, a dor e a miséria
Pra sé poeta deveria Precisa té
sofrimento

Sua rima, inda que seja Bordada de prata e
de outo Para a gente sertaneja
E perdido este tesouro Com 0 seu verso
bem feito Nao canta o sertao direito Porque
vocé ndo conhece Nossa vida apertada
E a dor s6 é bem cantada Cantada por
quem padece

S0 canta o sertdo direito Com tudo quanto
ele tem Quem sempre correu estreito Sem
protecdo de ninguém Coberto de precisdo
Suportando a privacao
Com paciéncia de J6 Puxando o cabo da
enxada Na quebrada e na chapada

Molhadinho de suor

Amigo, ndo tenha quéixa Veja que eu tenho
razdo Em Ihe dizer que ndo mexa Nas coisa
do meu sertédo Pois, se ndo sabe o colega
De qua maneira se pega Num ferro pra
trabalha
Por favér, ndo méxa aqui Que eu também
ndo méxo ai Cante la que eu canto ca

Mas porém, eu ndo invejo O grande
tesoro seu Os livro do seu colejo Onde
vocé aprendeu
Pra gente aqui sé poeta E fazé rima
compreta Nao precisa professd Basta vé
no més de maio Um poema em cada gaio E
um verso em cada fuld

Seu verso é uma mistura E um ta sarapaté
Que quem tem pouca leitura L&, mais ndo
sabe 0 que é Tem tanta coisa encantada
Tanta deusa, tanta fada Tanto mistério e
condédo
E outros negécio impossivel Eu canto as
coisa visivel Do meu querido sertao

Canto as fuld e os abréio Com todas coisa
daqui Pratoda parte que eu olho Vejo um
verso se bule
Se as vez andando no vale Atras de cure
meus males Quero repare pra serra Assim
gue eu 6lho pra cima Vejo um divulgue de
rima Caindo em cima da terra

Mas tudo é rima rasteira De fruta de jatoba
De folha de gameleira E fulo de trapia
De canto de passarinho E da poeira do



caminho Quando
aventaniavem
Pois vocé ja ta
ciente Nossa vida
é deferente E
NOSSO verso
também

Repare que
diferenca Existe
na vida nossa

Em quanto eu t6 na sentenca

Trabalhando em
minharoca Vocé la
no seu descanso
Fuma o seu cigarro
manso Bem
perfumado e sadio
Jaeu, aquitive
a sorte De
fuma cigarro
forte Feito de
paia de mio

Vocé, vaidoso
e faceiro Toda
vez que qué
fuma Tira do
bolso um
isqueiro Do
mais bonito
meta
Eu que ndo posso
com isso Puxo por
meu artificio
Arranjado por aqui
Feito de chifre de
gado Cheio de
algodao queimado
Boa pedra e bom
fuzil

Sua vida é divertida
E aminha é
grande pena

S6 numa parte
de vida Nos
dois samo bem
igual E no
direito sagrado
Por Jesus
abencoado Pra
consolar nosso

pranto

Fonte:
https://www.letras.mus.br/p
atativa-do-assare/1072883/

Conheco e ndo me confundo Da
coisa melhor do mundo Nos
gozamos do mesmo tanto

Eu né&o posso lhe inveja Nem
vocé inveja eu
O que Deus |he deu por la Aqui
Deus também me deu Pois
minha boa muié
Me estima com muita fé Me
abraca, beja e que bem E
ninguém pode nega
Que das coisa natural Tem
elaoque asuatem

Agui findo esta verdade Toda
cheia de razado Fique na sua
cidade
Que eu fico no meu sertdo Ja
Ihe mostrei um respeito Ja lhe
dei grande conselho Que vocé
deve toma
Por favor, ndo mexa aqui Que eu
também ndo mexo ai Cante |4
que eu canto ca
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5.2Rima

E o elemento que mais fascina leitor/ouvinte e instiga os poetas por meio
de sua complexidade, sejam poetas de bancada ou de improviso. H4 uma vasta
variedade de rimas e, conforme Azevedo (1997), de acordo com a sua natureza,
existem rimas toantes e soantes. Cada uma com suas varias derivacdes. Nas rimas
soantes, que sdo também conhecidas como assoantes ou vocalicas, a semelhanca
sonora acontece apenas nds vogais atonas e tonica.

E na rima em que ha aequivaléncia de som vocalicos e consonantais a partir
da ultima ténica (Azevedo, 1997). Exemplo de rima soante ou consoante, podem ser
mencionados os vinculos juventude / plenitude; cidade / maternidade; matematica /
gramatica; perfeicdo / unido; correr / vender; etc. Essas rimas podem ser um cordel
conhecidas como rima rica, pobre ou esdruxula.

“A rima rica é um costume que vem de Castilho, que na obra tradicdo de
verificacdo portuguesa (1908) € considerada rica a combinag&o de vocabulos de classe
gramaticais diferentes” (Apud Azevedo, 1997, p. 124). Como exemplo desse tipo de
rima, veremos alguns citados em cordel: altar (substantivo) + cantar (verbo); dela
(pronome) + bela (adjetivo); agora (advérbio) + chora (verbo).

A rima pobre, de maneira oposta da rica, rima palavras da mesma categoria
gramatical, como por exemplo Rafaela (substantivo) + Jo&o (substantivo); cantar
(verbo) + gritar (verbo); jeitoso (adjetivo) + mimoso (adjetivo), contudo essa
diferenciacdo entre rima rica e rima pobre, esta e aquela sdo rimas perfeitas, sédo

soantes e ndo empobrecem a poética, como declaram Holanda e Rinaré (2009, p. 36):

rima pobre nao deve ser confundida com rima malfeita ou aparente. “Pobre” é apenas uma
forma de classificacdo literaria para o tipo de rima que ocorre entre palavras da mesma classe
gramatical. No entanto podemos uséa-la sem prejuizo para a qualidade do cordel, pois “pobre” e “rica”

séo rimas perfeitas, porque se enquadram na classificacdo de rima soante.

A rima esdruxula ocorre na similaridade fonémica, precisamente afinal dos
versos entre as palavras proparoxitonas, como exemplo podemos citar as palavras
emblematica / matematica; fonética / cibernética; fatidico / juridico; entre outros. No
gue diz respeito as rimas soantes, Holand e Rinaré (2009) destacam as palavras que
cuja grafia sao diferentes, porém tem o mesmo som no final, ja que séo rimas perfeitas

e, portanto soantes. Nesse sentido, prece / desce; mesa/ certeza; essa/ pec¢a; sumico
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/ compromisso (Holand Rinaré, 2009), séo alguns exemplos com grafemas diferentes
e fonemas em igualdade. De acordo com o0s autores mencionados acima, 0 que
desvaloriza o cordel sdo as rimas “aparentes”, ou seja, aquelas que parecem que
rimam, mas nao rimam. Esse tipo de rima é muito comum na poesia matuta, género
poético de expresséao regional, o qual teve como expoentes poetas como Patativa do
Assareé e Zeé da Luz.

Para fazer divisdo silabica de um verso, contam seus sons até a ultima vogal
tbnica. Como de uma Unica vez e ndo € como as silabas gramaticais, que ocorre a
fusdo de uma vogal atona do final de uma palavra com a préxima vogal solta ou de
um comec¢o de uma palavra, gerando uma sé na sua pronuncia. Esse formato é

chamado de elisao.

5.3Métrica

A métrica representa um dos aspectos mais rigorosos da poesia de cordel,
contrariando a visdo de que a literatura popular seria desprovida de técnica. A
redondilha maior, composta por sete silabas poéticas, e a métrica mais recorrente,
embora outras variacbes, com decassilabo, sejam utilizados em formas mais
elaboradas. A regularidade métrica garante o ritmo constante do poema, elementos
essencial para musicalidade e oralizag&o do texto.

Abreu (1999) ressalta que a métrica no cordel é resultado de um
aprendizado coletivo, transmitido entre geracdo de poetas populares. Segundo a
autora, “a observancia rigorosa da métrica demonstra que o cordel se fundamenta em
regras estaveis, aprendidas e respeitadas pelos cordelistas” (Abreu, 1999, p. 49).
Esse rigor técnico reforca além de legitimidade do cordel como forma poética
estruturada e consciente de seus procedimentos formais.

A medida e o tamanho do verso sdo os elementos que dao cadéncia
melddica o0 poema, 0s quais o torna prazeroso ao ouvido e permite que 0 mesmo seja
cantado. Para fazer a metrificacdo, faz-se a diviséo silabica e no cordel essa medida
exata é de 7 silabas, o qual € chamada de redondilha maior. Esse “[...] verso de sete
silabas, é essencialmente do romanceiro hispanico e do repertorio portugués [...] Nao
ha uma so tendéncia estética que nao haja praticado largamente, (Azevedo, 1997, p.
56). Conforme a professora Gerusa Pires (Ferreira, 2013) pesquisadora da oralidade

em literatura de cordel essa medida de sete silabas poética, é o ritmo natural da fala,
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na lingua portuguesa.

5.4 Oracao

E a consisténcia do narrador com a histéria. Essa € a caracteristica
fundamental e diferenciadora do cordel para cantoria e outras categorias poéticas
populares tais como o aboio e a embolada de c6co. Enquanto essas sao verdadeiras
superficiais, sem um foco narrativo determinado, o cordel € uma poesia contista com
foco, personagens, didlogos e descri¢cao de cenario. Quando os poetas comeg¢am um
romance, ou até mesmo folheto de circunstancia, geralmente fazem descricbes
poéticas referentes a data do fato ocorrido, do espaco geogréfico, das personagens
principais e também dos proprios acontecimentos narrados, somente para depois
adentrar no foco narrativo. Isso € visto no romance de cordel dos escritores: José

Carlos de Melo Resende, Armando e Rosa, conhecido como C6co Verde e Melancia

Coco-Verde e Melancia é
uma histéria que alguém
quer sabé-la mas néo sabe
0 comeco de onde vem nem
sabe os anos que faz pois
passam trinta de cem

Coco-Verde era filho de
Constantino Amaral
morador no Rio Grande
mas fora da capital pois
sua casa distava meia
|égua de Natal

Porém seu nome era
Armando como 0 povo 0
conhecia
mas a namorada dele
essa tal de Melancia a ele
por Coco-Verde
chamava e ninguém sabia

Entdo dessa Melancia
Rosa era o nome dela porém
Armando em crianca se
apaixonando por ela para
poder namora-la

pds esse apelido nela

Portanto, seu nome € Rosa
seu pai Tiago Agostinho de
origem portuguesa

do pai de Armando vizinho

seus sitios eram

defronte divididos num caminho

Quando Rosa fez seis anos e Armando a
mesma idade os pais de ambos trouxeram
um professor da cidade para instruir as
criancas daquela localidade

Fizeram logo uma casa sobre um alto,
nela entdo Rosa e Armando comegaram a
receber instrucdo
junto com outros meninos uns vizinhos
outros ndo

Nessa escola comecou Armando a
namorar Rosa pois ela além de ser rica
era bastante formosa inteligente e cortez

muito séria e carinhosa

Rosa tinha por Armando uma grande
simpatia
de forma que quando o mestre dava nele ela
sentia
o mesmo fazia Armando quando ela
padecia
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Percebe-se, portanto, que o poeta segue uma logica, relatando uma linha
narrativa, para que esse leitor/ouvinte perceba o contexto da historia, quem s&o os
personagens, como se relacionam e também as relacfes estabelecidas entre
si. A oracao equivale em o narrador fazer-se entender pelo leitor, relatar os fatos com

sequéncia légica.
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6 LITERATURA DE CORDEL NA ESCOLA

A oralidade, enquanto a atividade educativa, € indicada pelos documentos
legais tais como os parametros curriculares nacionais (Brasil, 1997) e as diretrizes
curriculares nacionais (Brasil, 2013). Apesar disso, os professores acabam restringindo
essa préatica educativa a rodas de conversa em sala de aula. Pesquisadores de areas
multidisciplinares, como criticos literarios, linguistica, pedagogos e educadores em
geral, pesquisadores “frequentemente afirmam [...] ela ndo é ensinada, a ndo ser de
forma informal durante uma atividade padronizada e limitada” (Dolz, 2004, p.125).

A literatura de cordel, em seu inicio, como verificado nas analises feitas, ao
longo desse trabalho, foi uma literatura caracterizada pela oralidade que, com o
surgimento da imprensa, por volta do século XV passou a ser a impressa. Entretanto,
géneros textuais, como cordel, ndo sofreram perdas na oralidade, embora essa possa

ser classificada com uma oralidade mista.

A respeito da relacdo da obra popular com a transmissao oral, cabe, no
entanto, destacar a existéncia de graus distintos de oralidade nesse tipo de
expressdo literaria. E o que explica o medievalista Paul Zumthor (1993),
apontando trés formas de oralidade a partir de como esta se relaciona com a
escrita: a priméria (aquele que é prépria de sociedades agrafas, nas quais néo
ha contato algum com a palavra escrita); a mista (aquela na qual a escrita
influencia a oralidade de modo externo, parcial ou retardado, ou em que a
oralidade é (re)composta através da escrita); e a mediatizada (em que a
oralidade é conhecida e/ou difundida a partir dos meios eletrénicos de
comunicacao). [...] Retomando a classificacdo de Zumthor, [...] cabe ressaltar
que a oralidade presente em nossa literatura popular se caracteriza
predominantemente como mista, tendo em vista que esta é ja influenciada pela
escrita. Exemplo é a poesia matuta de Patativa do Assaré, na qual a variante
culta da lingua, referéncia da escrita, € constantemente infringida com o fim
de dar registro a fala do povo. Também o léxico dos folhetos de cordel e de
outras expressfes da folkcomunicacgéo, ora regionalista ou rural, ora obtido
junto a populacéo das favelas e guetos, também confirma a marca da oralidade
nas obras do povo (Lima, s.d., p. 4-5 - Grifo do autor).

Considerando esse aspecto enfatizado pelo autor, pode-se afirmar que
essa caracteristica de fala permanece perceptivel mesmo no século XXI, tempos
marcados pelos profundos impactos da era digital a qual possibilita que as pessoas
continuam conectadas na rede mundial. Em consequéncia dessa revolucao
tecnoldgica ocorre mudanca acentuada no suporte dos romances do cordel fazendo

com gue o tradicional folheto do cordel divida espag¢o com os livros ilustrados, editados
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e distribuidos através das grandes editoras.

Segundo Dolz, (2004), o ser humano tem uma atividade vital, que é comer.
Essa pratica do ser humano por ser necessaria para que a espécie sobreviva, faz com
gue ele produza comida. Do mesmo modo, por ser uma atividade humana o ato de ler,
isso faz com que o homem produza e redija textos. Porém, como o autor destaca, nas
tarefas escolares é desaconselhado qualquer texto. Para ter eficacia é fundamental
gue os textos trabalhados em sala de aula comuniquem uma mensagem organizada,
onde as mesmas devem se adequar as reais necessidades dos alunos.

Nesse sentido, 0 autor considera que

um texto adequado no plano da comunicacao difere de um conjunto de frases
desconectadas e é percebido como um todo, independentemente dos
elementos que o compde. Nessa perspectiva, impbe-se necessariamente a
escolha de textos como objetos de trabalho para o ensino do oral. Eles
permitem trabalhar fenbmenos de textualidade oral em relacéo estreita com
as situacdes de comunicacdo, estudar diferentes niveis da atividade de
linguagem e tornar o ensino mais significativo (Dolz, 2004, p. 141).

Além disso, Dolz (2004) sustenta que, para o texto ser lido e compartilhado
com o coletivo, o0 texto precisa ser destacado quanto a sua musicalidade e também
entonacao, possibilitando que o ensino se torne mais significativo para que o aluno
tenha seu interesse disputado pelo aprofundamento dos temas abordados. Assim,
buscando aproximar os propdésitos didaticos com os objetivos dos alunos, Lenner
(2002, p. 79) afirma que:

a leitura é antes de mais nada um objeto de ensino. Para que também se
transforme em um objeto de aprendizagem, é necessario que tenha sentido
do ponto de vista do aluno, o que significa — entre outras coisas — que deve
cumprir uma fungéo para a realizacdo de um propdsito que ele conhega e
valorize.

A respeito do que a autora enfatiza, vale ressaltar que a amplitude tematica
do cordel brasileiro abrange do romance aos contos tradicionais ou populares,
englobando histérias infantis, como também causos de gracejo, fabulas, biografias e
personalidades historicas, adaptacbes de classicos da literatura das noticias
jornalisticas, filmes, concertos tedricos e mais temas ligados as histérias, as

geografias e ciéncias etc.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) documento de carater
normativo que define o conjunto de aprendizagens que o aluno deve desenvolver
durante a educacdao basica, faz direcionamentos especificos para a lingua portuguesa,
bem como as orientacdes didaticas quanto ao uso da literatura no contexto escolar.

Desse modo, faz-se necessario que o professor de Lingua Portuguesa crie
situagcdes que possam desenvolver a aprendizagem, a ponto de estimular a
construcdo de habilidades cognitivas, psicomotoras, socioafetivas, intelectuais, que
ajudem na formacéo do aluno e esteja sempre dando continuidade ao estimulo de
novas conquistas (Mazzola, 2010).

Assim, para que o aluno ingresse em um mundo de conhecimento, com a
lapidacéo de sua personalidade, ele precisa de atividades cotidianas de ensino, dentre
as quais devem constar a da leitura e da escrita que podem assumir um papel ludico
e educativo, onde pode ser citada o uso de musica alimentando a concepcdo da
aprendizagem (Brito Pinto, 2021).

Nessa tarefa a escola tem obrigacbes que vdo desde ensinar quanto a
funcdo de ampliar o desenvolvimento social do aluno, envolvendo no seu processo de
aprendizagem conceitos culturais, histéricos e afetivos. Nessa perspectiva, Assis
(2011) defende que a educagéo tem a funcdo de fomentar no aluno a consciéncia
sobre seu papel de cidaddo e sua funcédo na sociedade, tal como identificar suas
contribuicBes para a vida dessa sociedade.

Inegavelmente, a independéncia do individuo e de uma sociedade esta
relacionada com a consciéncia que o cidadéo tem si e do meio em que vive. Nessa
construcdo, a educacdo assume um papel relevante, pois a humanizacdo das
relacBes que inicia na escola e € crucial na vida adulta do ser humano, precisa ser
construida com fortes lacos democraticos para que perdura por toda a vida. Nessa
tarefa desafiadora, a leitura literaria tem um papel importante, pois precisa aproximar

os alunos dos conceitos culturais, sociais, historicos e afetivos.
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7 O CORDEL NA ESCOLA MUNICIPAL SAO FRANCISCO DE ASSIS

7.1Caracterizacdo da Escola Municipal Sdo Francisco de Assis

O locus desta pesquisa é a escola Sdo Francisco de Assis como ja
mencionamos no decorrer desse texto. Essa unidade educacional integra a rede
publica municipal de educacgédo de Bacabeira, que é gerida pela Secretaria de Ensino
Municipal de Educacéo (SEMED). A escola permitiu a realizagcdo da pesquisa como
se observa na carta de autorizacdo no Anexo B.

O municipio de Bacabeira é relativamente novo, comparado aos que estao
proximos. Ele foi criado pela lei n° 6187 de 10 de novembro de 1994, desmembrando
do municipio de Rosério. A escola foco desta pesquisa é reconhecida pela legislacdo
vigente e funciona em prédio préprio. A referida unidade educacional esta localiza-se
a Rua Cristo Rei, S/N, CEP 65143-000, Peri de Baixo, em Bacabeira, Maranh&o,

oferecendo as modalidades de ensino da Educagéo infantil ao 5° ano (Figura 6).

Figura 6: Fachada externa da escola S&o Francisco de Assis

Fonte: Autoria propria (2024)

O motivo da escolha dessa escola deveu-se ao fato da instituicdo ser

localizada em um povoado na area rural do referido municipio o qual foi observado
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muitas dificuldades apresentadas por alunos do 5° ano dos anos iniciais com a

lingua portuguesa, no eixo tematico leitura e escrita, conforme o grafico abaixo.

Grafico 1: Analise da leitura e escrita em Bacabeira

Anélise do Indice de Leitura e Escrita: © Gap de Aprendizagem

100 A 96.7%

Gap de 66.7%

Percentual (%)

40 1

20 A

Taxa de Aprovagao Nivel de Leitura
(2022) Esperado (5° ano)

Fonte: https://gedu.org.br/municipio/2101251-bacabeira/ideb/escolas

O grafico apresentado revela um dado que merece reflexdo: embora a
escola tenha alcancado um indice expressivo de 96,7% de aprovacgéo, o percentual
de proficiéncia em leitura e escrita no 5° ano é de apenas 30%. Essa discrepancia
evidencia que a taxa de aprovacdo, isoladamente, ndo € suficiente para medir a
qualidade da aprendizagem dos estudantes.

A alta aprovagéo pode estar relacionada a diferentes fatores, como politicas
de progressao continuada, critérios avaliativos mais flexiveis ou estratégias internas
voltadas para evitar a reprovacao. No entanto, o baixo indice de leitura e escrita indica
gue uma parcela significativa dos alunos conclui o ciclo sem o pleno dominio das
habilidades essenciais de alfabetizagdo e letramento, competéncias fundamentais
para 0 sucesso nas etapas seguintes da escolaridade.

Esse cenario aponta para a necessidade de reavaliar praticas pedagdgicas,
instrumentos de avaliacdo e estratégias de acompanhamento da aprendizagem,
especialmente no 5° ano, que representa o fechamento de uma etapa importante do

Ensino Fundamental. Os dados do grafico, portanto, ndo apenas apresentam
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nameros, mas sinalizam um desafio: alinhar os indices de aprovacdo ao efetivo
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita, garantindo que a progressao
escolar esteja acompanhada de aprendizagem real e significativa

A escola funciona nos dois turnos matutino e vespertino com turmas do 1°
ao 5° ano, totalizando 264 alunos matriculados conforme dados fornecidos pela
direcdo da escola. Em relacdo aos professores, a escola possui 14 funcionarios nos
dois turnos e um corpo técnico de 10 funcionarios, como se observa no quadro a

seqguir:

Quadro 1: Demonstrativo de professores, funcionarios e alunos

TURNO PROFESSORES | FUNCIONARIOS ALUNOS
Matutino 4 4 125
Vespertino 10 6 139
Total 14 10 264

Fonte: informacgdes obtidas por meio de documentos da escola.

O primeiro contato com a escola aconteceu no més de maio de 2024. Em
relagdo a investigacdo a ser realizada, a primeira acdo foi a entrega da carta de
apresentacao expedida pelo PPGEEB (Programa de Pdés-graduacdo Gestdo de
Ensino da Educacédo Basica), solicitando autoriza¢do para a realizacao da pesquisa,
conforme o0 anexo A. A gestora ja havia sido comunicada sobre o projeto, nao
colocando nenhuma objecdo. Na verdade, considerou, na época, que 0 projeto
poderia trazer beneficios para a escola. Apos a autorizacao da realizacao da pesquisa
(anexo B), partimos para o reconhecimento da escola com relacédo a sua estrutura.

A estrutura fisica da escola dispde de: 07 salas de aula (figura 7) onde
funcionam os anos iniciais e os finais do ensino fundamental nos turnos matutino e
vespertino; 01 secretaria; 01 sala de professor; 01 diretoria; 01 coordenacao
pedagogica; 01 sala de multiuso; 01 cozinha; 01 patio coberto. Além disso, a estrutura
administrativa conta com 01 secretario escolar; 02 administrativos; 02 monitores; 06
operacionais; 02 vigias; 01 porteiro; no aspecto pedagogico é formado com 01

supervisor pedagogico; 14 professores e 04 cuidadoras.
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Figura 7: Sala de aula da escola S&o Francisco de Assis

Fonte: Pesquisa empirica (2025)

Figura 8: Patio externo da escola Sao Francisco de Assis

fonnte: Pesquisa empirica (2025)
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Figura 9: Pétio interno da escola Sao Francisco de Assis

Fonte: Pesquisa empirica (2025)

Apds o0 reconhecimento da estrutura da escola, foi realizada a
apresentacao do projeto de pesquisa para o corpo docente da instituicdo. Como ja
mencionado na escola havia 10 professoras no turno vespertino da escola,
considerando os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Todas as cinco
professoras do 1° ao 5° ano, que lecionam no turno vespertino, responderam ao
guestionario (apéndice A) para coleta de dados sobre a temética da pesquisa. Elas
também responderam o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice B),
aceitando participar da pesquisa. No intuito de preservar a identidade das professoras

foram usados nomes ficticios como Rosa, Violeta, Margarida, Orquidea e Jasmim

Quadro 2— Perfil dos participantes

NOME |FORMACAO TEMPO DE ATUACAO | TURMA
DOCENCIA | NAESCOLA

Rosa Pedagogia 10 anos 7 anos 1° ano

Violeta Pedagogia 7 anos 2 anos 2° ano

Margarida | Pedagogia 3 anos 3 anos 3° ano

Orquidia | Pedagogia 7 anos 1 ano 4° ano

Jasmim Pedagogia 6 anos 8 meses 5° ano

Fonte: Pesquisa empirica (2025)

Observamos que das cinco professoras participantes, uma tem uma longa

experiéncia na area educacional, a qual esta ha 10 anos em sala de aula, pois a média
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de tempo delas na area pedagogica vem seguindo uma ordem decrescente no que
diz respeito ao fazer pedagodgico, variando de 10 a 3 anos de docéncia. Porém todas
tém a formacdo em Pedagogia, conforme a Lei 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases
Educacao Nacional (LDB) que determina que todos os docentes da Educacdo Basica
tenham a formacéo a nivel superior (Licenciatura).

Apesar de todas as professoras terem sido convidadas a participar da
pesquisa, fez-se necessario delimitar o campo de investigacéo, optando-se pela turma
do 5° ano do Ensino Fundamental. Essa decisdo ocorreu principalmente em virtude do
tempo disponivel para a realizacdo do estudo, o qual ndo permitiria o
acompanhamento sistematico e a aplicacdo de atividades em todas as cinco salas de
aula da escola.

A escolha do 5° ano também se justifica por ser uma etapa de consolidacéo
das aprendizagens, na qual os estudantes ja apresentam maior autonomia, dominio
da leitura e da escrita, além de maturidade para refletir, opinar e participar ativamente
das propostas desenvolvidas durante a pesquisa. Tal caracteristica favorece a coleta
de dados mais consistentes e a realizacdo de intervencdes pedagdgicas mais
aprofundadas.

Dessa forma, a delimitacdo da pesquisa para essa turma ndo exclui a
relevancia das demais, mas representa uma estratégia metodoldgica necesséria para
garantir maior qualidade, organizacdo e viabilidade ao estudo, assegurando

acompanhamento adequado e resultados mais significativos.

7.2 Metodologia da Pesquisa

Ao teorizar a pesquisa como instrumento de investigacao cientifica, apés
caracterizar o problema, evidenciam-se os instrumentos a serem desenvolvidos para
o alcance dos objetivos elaborados e pretendidos pelo pesquisador. A necessidade
de um método se deve ao fato de que a pesquisa € conceituada como sendo “um
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo propor respostas ao
problema em estudo” (Gil, 2000, p. 17).

A pesquisa na area da educacdo estd relacionada a necessidade de

definicdo de um problema apresentado. Assim, o objeto de pesquisa e 0 método
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a ser utilizado para que os dados sejam coletados e analisados e seus
resultados divulgados dependem da metodologia utilizada para atingir os objetivos
pretendidos. Neste item de nosso trabalho estard evidente as trajetorias
metodoldgicas percorridas pela pesquisa para melhor compreensdo do que foi
realizado até esta etapa.

Comecgamos pelos caminhos na busca de dados a serem utilizados pelo
investigador, que vai desde a pesquisa bibliografica que fundamenta teoricamente o
trabalho e a pesquisa empirica que descreve os procedimentos de acdo para o
desenvolvimento da investigacdo. Essa pesquisa intenta, também, ser uma proposta
de intervencdo sobre o objeto investigado. Buscou- se embasamento tedrico em
outras analises que abordam questfes sobre a leitura utilizando a literatura de cordel.

Vale mencionar que em uma pesquisa académica, os métodos utilizados
sdo cientificos e sobre esses métodos Gil (1995, p. 25) assegura que eles, “[...]
procuram garantir ao pesquisador a objetividade necesséria ao tratamento dos fatos
sociais, oferecendo solucbes para os problemas epistemoldgicos da investigacéo
cientifica”.

Tendo em vista, 0 objetivo da pesquisa de compreender como 0 género
literario, literatura de cordel, pode contribuir para a formacéo leitora de estudantes do
quinto ano do ensino fundamental da Escola Municipal Sdo Francisco, em Peri de
Baixo, na perspectiva de se desenvolver, concomitante, um caderno de orientacdes
para a pratica da literatura de cordel. Utilizamos como aporte tedrico alguns autores
de referéncia que tratam da temética investigada, como: Bakhtin (2017), Cagliari
(1993), Cosson (2010), Divides (2009), Ducoc e Gattolim, (2015), Gomes (2018),
Lajolo (2008), Oliveira (2010), Solé (1958) entre outros pesquisadores que tratam do
tema da leitura literéria.

Note-se que, dado o objeto de analise, fomos direcionados a realizacdo da
pesquisa de natureza aplicada, a partir de uma abordagem qualitativa, baseada em
uma pesquisa de intervencdo pedagogica do tipo colaborativa. De acordo com Gil
(2008) a pesquisa de natureza aplicada tem o carater pragmatico. E um processo
formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. “O objetivo fundamental
da pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos” (Gil, 2008, p. 96). A pesquisa aplicada objetiva, ainda, gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica dirigir a solu¢do de problemas cientificos.

Nossa pesquisa se caracteriza também pela abordagem qualitativa que,
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segundo Prodanov (2013, p. 70) “trata da relacdo entre o mundo e o sujeito de forma
dindmica, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo obijetivo e a subjetividade do
sujeito que nao pode ser traduzido em numeros”.

Concernente ao nosso viés de pesquisa colaborativa, apoiamo-nos no &
definido por Pereira (2019, p. 92), que diz que ela é “uma reflexdo critica que os
colaboradores fazem de sua identidade profissional e da propria atividade de trabalho”.
O autor ainda ressalta “que o colaborador da pesquisa nem sempre participa de todas
as etapas e momentos de investigacdo, mas 0 seu estatuto de coprodutor é
preservado, o que ndo garante autoria na divulgacao” (Pereira, 2019, p. 92).

Considerando que nao existe fases rigidas na pesquisa e em seu
desenvolvimento que ndo possam ser alteradas ou repensadas, entendemos que é
importante apresentar as etapas gerais para uma visdo macro do processo de nossa
investigacdo. Para Pereira (2019, p. 93), o processo de construcdo da pesquisa
colaborativa se da em quatro momentos: 1) sensibilizacdo dos colaboradores; 2)
negociacdo dos espacos e tempos; 3) diagndstico das necessidades formais e
conhecimentos prévios; e, 4) secao de estudos e reflexdo das praticas docentes.

A sensibilizacdo dos colaboradores ocorreu quando expomos a intencéo da
pesquisa para gestora, supervisora, professoras, explicando as fun¢des de cada um
ao longo da investigacéo e nos colocamos como mediadores do processo. Em relagcéo
a negociacdo dos espacos e tempos, apos selecdo da turma, foram realizados
encontros semanais na sala de aula, por meio de um planejamento realizado pelo
pesquisador, tendo contribuicdes da supervisdo e autorizacao da professora regente.

As etapas de observagbes aconteceram na Escola Municipal Sao
Francisco, em Peri de Baixo, em Bacabeira, no periodo de junho a outubro de 2024.
Esses momentos nao tiveram intervencdes direta do pesquisador de forma sistematica,
pois nessa primeira observacdo ndo queriamos interferir nas a¢des dos participantes.

Como instrumento de trabalho na investigacado, foi utilizado o diario de
campo para que pudéssemos fazer as anotag¢des dos atos ocorridos, como também a
frequéncia deles durante a etapa de observacdo. Nesse diario foram feitas as
anotacodes, o qual registramos dados tais como: 0 nome da instituicdo de ensino, nome
do projeto, numero de professores, formacéo, nimero de alunos por turma que fizeram
parte da pesquisa, tipos de atividades que foram desenvolvidas com os estudantes,
assim como outras atividades que se fizeram necessarias.

Para identificar as necessidades formais e 0s conhecimentos prévios foi
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aplicado um questionario com as professoras dos anos iniciais do ensino fundamental,
que permitiu detectarmos que a maioria ja tinha tido contato e realizado a¢cdes com o
texto literario em sala, mas ndo especificamente com a literatura de cordel.

Por fim, as secdes de estudos aconteceram ao longo do processo de
desenvolvimento das sequéncias didaticas em sala de aula, pois todas as propostas
eram apresentadas e discutidas com as professoras. Ou seja, as quatro etapas
possibilitaram a andlise e reflexdo dos professores, colaboradores sobre suas praticas
e sobre estratégias que utilizam com as criancas no trabalho de incentivo a leitura e
producdo de textos. Durante o desenvolvimento da sequéncia didatica com o texto
literario, realizamos o registro de todas as atividades permitindo assim a compreensao
dos dados coletados.

Vale mencionar que ao final do desenvolvimento da sequéncia didatica foi
realizada uma entrevista com a professora regente da turma investigada no intuito de
avaliar o projeto desenvolvido na sala. O tipo de entrevista utilizada foi a
semiestruturada, que Bogdan e Biklen (2000) definem como um instrumento
importante, pois por meio dela o investigador percebe a forma como os sujeitos
interpretam as suas vivéncias, haja vista que ela é utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo.

Como produto final desta investigacdo foi elaborado um Caderno de
OrientacOes Didaticas e Pedagdgicas em forma de literatura de cordel com sugestdes
de atividades de apoio ao trabalho didatico do professor, seguido de roteiro de
orientacdo das atividades propostas pelo pesquisador, bem como sequéncias
didaticas, acompanhada de uma parte da coletdnea com a exposicdo de Cordéis

criada pelos alunos participante da pesquisa com base em suas vivéncias cotidianas.

7.3 Andlise e Discussédo dos Dados

Nesta secdo, apresentamos as andlises e discussdes dos dados da
pesquisa. Para tanto, articulamos as respostas da professora participante com 0s
eixos tedricos desenvolvidos na fundamentacao tedrica deste estudo.

A docente selecionada atua numa turma do 5° ano do Ensino Fundamental.

Antes de realizarmos a entrevista, apresentamos a proposta do projeto de intervengao
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que foi organizada por etapas: apresentacdo, diagndstico, planejamento e
desenvolvimento da sequéncia didatica a ser aplicada na turma do quinto ano.

Iniciamos a entrevista perguntando a professora se na sua formacao inicial
houve algum componente curricular que contemplasse textos literarios e formacao de
leitores. De acordo com a docente “a leitura e escrita s&o atividades importantes, pois
através delas, a criangca desenvolve ndao s6 o lado cognitivo, mas também o lado
socioemocional”’. A docente também ressaltou que a leitura literaria estimula o
raciocinio, amplia o vocabulario e aprimora a capacidade interpretativa “apesar da falta
de estimulo a leitura e acompanhamento fora da escola pelos pais ou responsaveis,
muitos tém disposicéo e desejo de ler”.

Embora a fala da professora ndo va direto ao cerne da questédo, ela
evidencia uma concepcdo ampliada de leitura e escrita, compreendidas ndo apenas
como habilidades instrumentais, mas como préticas formativas que contribuem para
o desenvolvimento integral da crianga. Ao afirmar que “a leitura e escrita sé&o
atividades importantes” por favorecerem tanto o aspecto cognitivo quanto o
socioemocional, a docente aproxima-se de abordagens contemporaneas da educacéo
que entendem a leitura como uma pratica social, cultural e afetiva, capaz de promover
a construcao de sentidos, a empatia e a autonomia intelectual (Freire, 1996; Cosson,
2014).

A énfase dada ao desenvolvimento de habilidades como raciocinio,
ampliacdo do vocabuléario e capacidade interpretativa reforca o papel da literatura e da
leitura no processo de letramento, especialmente no que se refere a formacao de
leitores criticos e competentes. Nesse sentido, a leitura literaria assume centralidade
por possibilitar experiéncias estéticas e simbolicas que ultrapassam a decodificacéo,
favorecendo a compreensdo do mundo e de si mesmo (Zilberman, 2003; Candido,
2011). A fala da professora dialoga, portanto, com a perspectiva de que a escola é um
espaco privilegiado para garantir o acesso a literatura, sobretudo para criangas que
nao dispbem de praticas leitoras sistematicas no ambiente familiar.

Ao mencionar a “falta de estimulo a leitura e acompanhamento fora da
escola pelos pais ou responsaveis”, a entrevistada aponta um desafio recorrente no
contexto educacional brasileiro, marcado por desigualdades sociais e culturais que
impactam diretamente as praticas de leitura. Estudos indicam que a auséncia de um
ambiente leitor no &mbito familiar ndo impede, por si s, a formacgéo de leitores, desde

gue a escola assuma intencionalmente esse papel mediador, oferecendo experiéncias
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significativas de leitura e promovendo o contato frequente com diferentes géneros
textuais (Soares, 2009; Kleiman, 1995).

Por fim, ao reconhecer que, apesar das limitagoes, “muitos tém disposi¢cao
e desejo de ler”, a professora evidencia o potencial da crianga como sujeito ativo no
processo de aprendizagem. Essa percepcdo converge com concepcoes
socioconstrutivistas, que compreendem o aluno como protagonista, dotado de
curiosidade e interesse, cabendo ao professor criar condi¢des pedagogicas para que
esse desejo se transforme em pratica leitora consistente e continua (Vygotsky, 2007;
Geraldi, 2013). Assim, a entrevista revela uma compreensao sensivel e critica sobre
a formacéao de leitores, destacando a responsabilidade da escola e do professor na
promocao da leitura literaria desde a formacao inicial docente.

Ao questionarmos se a docente ja participou de alguma formacé&o continuada
com a teméatica da formacdo de leitores, leitura literaria etc, nossa colaboradora
respondeu: “sim, Trilhos de Alfabetizagao”.

A resposta apresentada pela professora evidencia a participagcdo em uma
acao de formacéo continuada denominada Trilhos de Alfabetizacdo, o que indica a
existéncia de iniciativas institucionais voltadas ao aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas relacionadas ao processo de alfabetizacdo. A formacdo continuada
constitui um elemento central para o desenvolvimento profissional docente,
especialmente no que se refere a ampliacdo de saberes tedricos e metodoldgicos que
subsidiam o trabalho com a leitura e a escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(Novoa, 1992; Imbernén, 2011).

Entretanto, ao analisar a resposta, observa-se que a docente associa a
temética da formacéao de leitores e da leitura literaria exclusivamente a um programa
de alfabetizacdo. Tal associacdo revela uma compreenséo ainda bastante recorrente
no contexto escolar brasileiro, na qual a leitura literaria é frequentemente vinculada
apenas ao processo inicial de alfabetizacdo, sendo compreendida prioritariamente
como um instrumento para a aquisicdo do sistema de escrita alfabética (Soares,
2004). Essa perspectiva pode limitar a compreenséo da leitura literaria como pratica
cultural, estética e formativa, que ultrapassa os objetivos técnicos da alfabetizacéo.

Autores como Cosson (2014) e Colomer (2007) defendem que a formacéo
de leitores literarios exige acdes formativas especificas, que considerem a literatura
como experiéncia estética, de fruicdo e de construgéo de sentidos, e ndo apenas como

recurso pedagogico auxiliar. Nesse sentido, embora programas como o Trilhos de
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Alfabetizacdo desempenhem papel relevante no fortalecimento das praticas
alfabetizadoras, é necessario problematizar em que medida tais formac6es abordam,
de modo aprofundado, os fundamentos tedricos da leitura literaria e da mediacao de
textos literarios na escola.

A resposta da professora também permite inferir que as oportunidades de
formacao continuada voltadas especificamente a leitura literaria podem ser escassas
ou pouco visibilizadas no contexto da educacédo basica. Conforme destaca Imbernén
(2011), a formacédo continuada deve ir além de programas pontuais e prescritivos,
promovendo espacos de reflexdo critica sobre a pratica docente, articulando teoria e
pratica e considerando as necessidades reais dos professores. Quando a formacao
se concentra excessivamente em politicas de alfabetizacdo padronizadas, corre-se o
risco de reduzir a leitura a uma pratica instrumental, em detrimento de sua dimensao
cultural e emancipadora (Freire, 1989).

Além disso, a literatura infantil e juvenil, enquanto campo especifico de
conhecimento, demanda que o professor tenha acesso a discussbes sobre critérios
de selecdo de obras, estratégias de mediacdo leitora, diversidade cultural e
representatividade nos textos literarios (Colomer, 2007; Cosson, 2014). A auséncia ou
fragilidade dessas discussdes na formacao continuada pode impactar diretamente as
praticas pedagdgicas, limitando o potencial da escola como espaco de formacédo de
leitores criticos e autdnomos.

Portanto, embora a participacao da professora no Trilhos de Alfabetizacao
represente um aspecto positivo de seu percurso formativo, a resposta analisada
aponta para a necessidade de ampliar e diversificar as formacdes continuadas, de
modo que contemplem, de forma especifica e aprofundada, a leitura literaria e a
formacdo de leitores ao longo de toda a escolarizacdo. Tal ampliacédo é fundamental
para que o trabalho com a literatura na escola ndo se restrinja as etapas iniciais da
alfabetizacdo, mas se consolide como pratica permanente de formacdo humana,
cultural e social.

Perguntamos a professora quais sao as principais atividades que envolvem
a leitura na sua rotina escolar? A resposta foi: “leitura individual compartilhada de
forma interdisciplinar”. A resposta apresentada pela docente evidencia uma concepgao
ampliada e contemporanea de leitura, compreendida ndo apenas como uma atividade
mecanica de decodificacdo de textos, mas como uma pratica social, dialégica e

pedagogica que se constroi de forma coletiva e integrada aos diferentes campos
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do conhecimento.

Ao mencionar a leitura individual compartilhada de forma interdisciplinar, a
docente sinaliza uma organizacao didatico-pedagogica que valoriza simultaneamente
a autonomia do estudante e a interacdo entre sujeitos e saberes no espaco escolar.

A leitura individual, nesse contexto, assume papel fundamental no
desenvolvimento da autonomia leitora, permitindo que o aluno estabeleca relagbes
pessoais com o texto, construa sentidos proprios e desenvolva estratégias cognitivas
de compreenséao, interpretacdo e reflexdo. Conforme destaca Solé (1998), a leitura
envolve processos mentais complexos, nos quais

o leitor mobiliza conhecimentos prévios, formula hip6teses e atribui
significados,

o que reforca a importancia de momentos individuais no contato com o
texto. Essa prética contribui, ainda, para a formacéao de leitores criticos e conscientes,
capazes de posicionar-se diante das informagfes e discursos que circulam
socialmente.

A resposta da docente ainda demonstra que esta profissional ndo se limita
a leitura como pratica solitéria. Ao caracterizi-la como compartilhada, evidencia-se a
dimenséo social da leitura, na qual o didlogo, a troca de interpretacdes e a escuta do
outro ampliam os sentidos do texto. De acordo com Freire (1989), a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, e € na interagcdo com 0s outros que 0s sujeitos constroem
compreensdes mais profundas da realidade. Assim, a leitura compartilhada favorece
a construcdo coletiva do conhecimento, o desenvolvimento da oralidade, do
pensamento critico e do respeito a diversidade de interpretacfes presentes no grupo.

Além disso, o carater interdisciplinar da leitura mencionado na resposta
aponta para uma pratica pedagégica que rompe com a fragmentacdo do
conhecimento, integrando a leitura as diferentes areas do curriculo escolar. Essa
abordagem dialoga com o entendimento de que a leitura é uma competéncia
transversal, essencial para a aprendizagem em todas as disciplinas, e néo restrita ao
ensino de lingua portuguesa. Segundo Fazenda (2011), a interdisciplinaridade
promove a articulacéo entre saberes, possibilitando uma compreensédo mais ampla e
contextualizada dos contetdos, além de tornar o processo educativo mais significativo
para os estudantes.

Nesse sentido, a leitura interdisciplinar contribui para que os alunos

percebam a funcionalidade dos textos em diferentes contextos sociais e
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académicos, favorecendo o letramento em mdltiplas linguagens e &reas do
conhecimento. Como apontam Kleiman e Moraes (1999), praticas de leitura que
atravessam diferentes disciplinas fortalecem o letramento escolar, uma vez que
permitem ao aluno compreender 0s usos sociais da linguagem e suas implicacfes na
producao e circulacdo do conhecimento.

Conclui-se que a resposta da professora revela uma pratica pedagdgica
alinhada as concepc¢des atuais de leitura, que a entendem como uma atividade
individual e coletiva, cognitiva e social, articulada de forma interdisciplinar no cotidiano
escolar. Essa perspectiva contribui para a formacéo integral dos estudantes,
promovendo ndo apenas habilidades técnicas de leitura, mas também competéncias
criticas, reflexivas e sociais, fundamentais para a participacdo ativa e consciente na
sociedade contemporanea.

Em continuidade com nosso didlogo com a docente em questao,
indagamos se ela ja havia trabalhado com seus alunos a leitura envolvendo o texto
literario. A resposta foi: “sim através da producao de poemas”. Isso demonstra que a
docente evidencia uma concepcao de trabalho com o texto literario que articula leitura
e escrita de forma integrada, ainda que de maneira sintética.

Ao afirmar que ja desenvolveu atividades de leitura literaria por meio da
producdo de poemas, a professora sinaliza uma compreensdo do texto literario nao
apenas como objeto de leitura passiva, mas como pratica viva, criativa e autoral, na
qual os estudantes assumem o papel de sujeitos produtores de sentido. Essa
perspectiva dialoga com abordagens contemporaneas do ensino de literatura que
defendem a indissociabilidade entre leitura, fruicdo estética e producdo textual
(Cosson, 2014; Antunes, 2009).

A producéo de poemas, nesse contexto, pode ser compreendida como uma
estratégia pedagdgica potente para o desenvolvimento da sensibilidade estética, da
expressao subjetiva e do dominio da linguagem literaria. Segundo Cosson (2014), o
trabalho com géneros literarios, como o poema, favorece o letramento literario ao
permitir que os alunos entrem em contato com a linguagem figurada, a sonoridade,
o ritmo e as multiplas possibilidades de significacdo do texto poético. Ao escrever
poemas, os estudantes ndao apenas leem literatura, mas vivenciam seus processos
constitutivos, o que contribui para uma compreensdo mais significativa do fenébmeno
literario.

Ademais, a producdo poética como pratica pedagogica amplia as
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possibilidades de leitura do mundo e de si mesmo, especialmente quando vinculada
as experiéncias, emocdes e contextos socioculturais dos alunos. Conforme destaca
Freire (1996), a leitura da palavra esta intrinsecamente relacionada a leitura do mundo,
e praticas educativas que valorizam a autoria e a expressao dos sujeitos fortalecem
processos de formacao critica e emancipatoria. Nesse sentido, a producao de poemas
pode funcionar como espagco de escuta, didlogo e reconhecimento das vozes
discentes no ambiente escolar.

A resposta da docente revela, ainda, uma experiéncia positiva com o texto
literario que suscita reflexdes acerca da amplitude e da diversidade das praticas de
leitura desenvolvidas em sala de aula. A mencao exclusiva a producdo de poemas
pode indicar que o trabalho com a literatura esteja concentrado em um Unico género
textual, o que limita o contato dos alunos com a diversidade de formas literarias
existentes, como contos, romances, cronicas, pecas teatrais e narrativas orais. Para
Antunes (2009), o ensino da leitura literaria deve contemplar uma pluralidade de
géneros e praticas, de modo a ampliar o repertorio cultural e linguistico dos
estudantes.

Outro aspecto relevante diz respeito a mediacao docente no processo de
leitura e producéo literaria. A simples proposi¢do da escrita de poemas nao garante,
por si sO, a formacédo do leitor literario. E fundamental que o professor atue como
mediador, promovendo momentos de leitura compartilhada, discusséo interpretativa,
analise de recursos expressivos e reflexdo sobre os sentidos do texto (Rojo, 2012).
Assim, a producado poética deve ser acompanhada de préticas sisteméticas de leitura
e escuta de textos literarios consagrados e contemporaneos, possibilitando aos alunos
dialogar com diferentes autores, estilos e tradicoes.

A fala de nossa entrevistada aponta para uma experiéncia significativa com
o texto literario, especialmente no que se refere a valorizacao da autoria discente e
da linguagem poética. Contudo, também evidencia a necessidade de
aprofundamento e diversificacdo das praticas de leitura literaria na escola, de modo
gue a literatura seja trabalhada nao apenas como producéo textual, mas como espaco
de fruicdo, reflexdo critica e formacdo cultural ampla. Essa abordagem integrada
contribui para a constituicao de leitores competentes, sensiveis e criticos, capazes de
interagir com os textos literarios de forma autbnoma e significativa (Cosson, 2014;
Antunes, 2009).

Ao questionarmos nossa colaboradora sobre qual o principal objetivo do
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trabalho com texto literario, a docente foi incisiva: “despertar o interesse pela leitura”.
Esta concepgdo evidencia uma visdo de ensino de literatura que ultrapassa a
dimensdo meramente instrumental ou conteudista, colocando em centralidade a
formacéao do leitor. Ao afirmar que seu principal objetivo é “despertar o interesse pela
leitura”, a docente revela uma compreenséo da literatura como experiéncia formativa,
afetiva e cultural, capaz de mobilizar o estudante para além das exigéncias escolares
formais. Esse posicionamento dialoga com perspectivas contemporaneas da
educacao literaria, que defendem a necessidade de criar vinculos significativos entre
o leitor e o texto literario, sobretudo no contexto da educacgéo basica (Cosson, 2014).

O interesse pela leitura ndo € compreendido como uma disposicao natural
ou espontanea, mas como uma construcdo social e pedagogica, mediada pelas
praticas docentes, pelo acesso aos textos e pelas condicbes socioculturais dos
estudantes. Nesse sentido, despertar o interesse implica reconhecer que muitos
alunos chegam a escola sem uma trajetéria de letramento literario consolidada,
exigindo do professor estratégias intencionais que tornem a leitura uma atividade
prazerosa e significativa (Kleiman, 2008). A literatura, quando trabalhada de forma
sensivel e contextualizada, pode atuar como ponte entre o universo cultural do aluno
e novos modos de compreender o mundo.

A afirmacéo de entrevistada sugere uma valorizacdo da dimensdo estética
da literatura. Ao priorizar o interesse, a docente parece afastar-se de praticas que
reduzem o texto literario a pretexto para exercicios gramaticais ou avaliacdes
conteudistas. Essa postura encontra respaldo em autores que defendem a literatura
como espaco de fruicdo, imaginacdo e reflexdo critica, permitindo ao leitor
experimentar emocdes, construir sentidos e desenvolver empatia (Candido, 2011).
Assim, o interesse pela leitura torna-se condicdo essencial para que o estudante se
reconhecga como sujeito leitor.

Do ponto de vista pedagogico, despertar o interesse pela leitura tambéem
esta relacionado a mediagdo docente. O professor assume o papel de mediador
cultural, responsavel por selecionar obras adequadas, propor atividades instigantes e
criar um ambiente favoravel a leitura literaria. Essa mediacdo ndo se limita a
apresentacao do texto, mas envolve a escuta das experiéncias dos alunos, o dialogo
sobre as narrativas e o respeito as maltiplas interpretagcfes possiveis (Chartier, 2009).
A resposta da entrevistada, portanto, indica uma préatica pedagdgica alinhada a uma

concepcao dialogica e participativa do ensino de literatura.
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Outro aspecto relevante € que o interesse pela leitura esta diretamente
associado a formacdo do hébito leitor ao longo da vida. Quando a literatura é
apresentada como imposic¢ao escolar, tende a gerar rejeicdo e afastamento; por outro
lado, quando desperta curiosidade e prazer, contribui para a constituicdo de leitores
autdbnomos e criticos (Paulino; Cosson, 2009). Nesse sentido, o objetivo mencionado
pela entrevistada revela uma preocupacdo com a formagéao integral do estudante, indo
além dos resultados imediatos e das avaliacdes externas.

A afirmacado de nossa colaboradora reflete também uma compreensao ética
e politica do ensino de literatura. Ao buscar despertar o interesse pela leitura, o
professor contribui para a democratizacdo do acesso aos bens culturais e simbalicos,
reconhecendo a leitura literaria como direito de todos. Essa perspectiva esta alinhada
as discussofes sobre educacéao inclusiva e justica social, que defendem a escola como
espaco de ampliacdo de repertérios culturais e de formacéo cidada (Freire, 1996).
Assim, a literatura assume um papel fundamental na construcdo de sujeitos criticos,
sensiveis e participativos na sociedade.

No curso da entrevista, comecamos a inserir perguntas sobre o nosso
objeto de pesquisa, que € a literatura de cordel no ensino da escrita e leitura. Nessa
perspectiva, questionamos se a docente ja havia trabalhada o género cordel com seus
alunos. “Sim, foi um pouco dificil de trabalhar, porém consegui ter bom éxito”.

Ao afirmar que “foi um pouco dificil de trabalhar”, a docente reconhece as
limitacBes e obstaculos frequentemente associados a insercdo de géneros literarios
populares no ambiente escolar, os quais, historicamente, foram marginalizados em
detrimento de textos pertencentes ao céanone literario tradicional (Lajolo, 2001;
Zilmberman, 2009).

A dificuldade mencionada pode estar relacionada a diferentes fatores, tais
como a falta de familiaridade dos alunos com a estrutura métrica, ritmica e rimada do
cordel, bem como a auséncia de formacgéao especifica dos professores para o trabalho
sistematizado com esse género textual (Marinho; Pinheiro, 2012). Além disso, a
literatura de cordel carrega marcas culturais regionais e da oralidade que, muitas
vezes, ndo sao valorizadas nos curriculos escolares, o que pode gerar estranhamento
inicial tanto por parte dos estudantes quanto dos proprios docentes (Abreu, 1999;
Soares, 2016).

Entretanto, ao completar sua resposta afirmando que “consegui ter bom

éxito”, a entrevistada revela que, apesar das dificuldades iniciais, o trabalho
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pedagdgico com o cordel produziu resultados positivos. Tal éxito pode ser
compreendido a luz das contribuicbes da pedagogia dos géneros textuais, que
defende a aprendizagem significativa a partir de praticas sociais de linguagem
contextualizadas e culturalmente situadas (Bakhtin, 2003; Dolz; Schneuwly, 2004). O
cordel, enquanto género discursivo, possibilita o desenvolvimento da leitura, da
escrita e da oralidade, além de favorecer o reconhecimento das identidades
culturais dos alunos, especialmente aqueles oriundos de contextos populares e
nordestinos (Marinho; Pinheiro, 2012; Cosson, 2014).

A experiéncia relatada pela professora também dialoga com a perspectiva
da educacao intercultural e da valorizacdo da diversidade cultural na escola, ao
reconhecer o cordel como um instrumento pedagdgico potente para promover o
respeito aos saberes tradicionais e as manifestacdes culturais locais (Candau, 2011;
Freire, 1996). Nesse sentido, o “bom éxito” mencionado sugere que o trabalho com a
literatura de cordel contribuiu n&o apenas para o desenvolvimento de competéncias
linguisticas, mas também para a ampliacdo do repertdrio cultural dos estudantes e
para o fortalecimento do sentimento de pertencimento e identidade.

A declaragdo da docente aponta para a necessidade de superar as
dificuldades iniciais por meio de praticas pedagogicas intencionais, formacéo
continuada de professores e insercao efetiva da literatura de cordel nos planejamentos
curriculares. Ao reconhecer os desafios e, ao mesmo tempo, os resultados positivos,
a fala da docente reafirma o potencial do cordel como recurso didatico relevante e
coerente com uma educacdo comprometida com a pluralidade cultural e com a
formacao critica dos sujeitos (Freire, 1996; Cosson, 2014).

Acerca do entendimento de nossa colaboradora sobre aliteratura de cordel,
a docente ndo hesitou em afirmar: “literatura de cordel é uma tradicdo poética popular
brasileira, principalmente nordestina, com histérias em versos vendidas em folhetos.
Fala de amor, politica, religido... € uma expressao da cultura popular”.

A compreensdo consistente e socialmente estabelecida na histéria
literatura de cordel, alinhada as principais definicdes presentes na historiografia e nos
estudos culturais brasileiros. Ao caracteriza-la como uma tradicdo poética popular
brasileira, principalmente nordestina, a entrevistada reconhece o cordel como uma
manifestacdo literaria marcada pela oralidade, pela coletividade e pela forte
vinculagdo com o Nordeste do Brasil, regido em que essa expressao cultural se

consolidou historicamente, embora ndo se restrinja a ela (Abreu, 1999; Lemaire, 2010).
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A mencdo as “histérias em versos vendidas em folhetos” demonstra
conhecimento dos elementos formais que estruturam a literatura de cordel, como a
escrita em forma rimada, o uso de métricas especificas a exemplo da sextilha, da
septiiha e do martelo agalopado e a materialidade dos folhetos impressos,
tradicionalmente comercializados em feiras e mercados populares. Esses aspectos
configuram o cordel como um género hibrido, que articula oralidade e escrita,
performance e texto impresso, preservando tracos da tradicdo oral europeia,
especialmente ibérica, reelaborados no contexto sociocultural brasileiro (Cascudo,
2006; Abreu, 1999).

Ao afirmar que o cordel “fala de amor, politica, religido”, a entrevistada
aponta para a amplitude tematica dessa manifestacao literaria, ressaltando sua
capacidade de dialogar com diferentes dimensdes da experiéncia humana e social.
Tal caracteristica reforca o papel do cordel como uma forma de leitura do mundo, por
meio da qual sujeitos historicamente marginalizados narram acontecimentos do
cotidiano, expressam valores, criticam estruturas de poder e reinterpretam fatos
histéricos e sociais a partir de suas proprias perspectivas (Ferreira, 2014; Haurélio,
2013). Assim, o cordel ndo se limita ao entretenimento, mas constitui-se como um
importante instrumento de formacao cultural, politica e simbdlica.

A concluséo da entrevistada ao definir o cordel como “uma expressao da
cultura popular’ sintetiza uma concepcdo que reconhece essa literatura como
patrimdnio imaterial, produzida e difundida no seio das classes populares, transmitida
entre geracbes e profundamente vinculada a identidade cultural nordestina e
brasileira. Essa compreensao dialoga com abordagens que situam o cordel no campo
da cultura popular ndo como producdao inferior ou folclorizada, mas como um saber
legitimo, dotado de valor estético, historico e pedagdgico (Chartier, 1990; Brandao,
2009).

Dessa forma, a resposta da entrevistada revela n&o apenas um
conhecimento descritivo sobre a literatura de cordel, mas também uma percepcéo
critica de sua relevancia cultural e social. Tal entendimento €& especialmente
significativo quando se considera o potencial do cordel em contextos educativos, uma
vez que essa linguagem favorece o reconhecimento

de identidades, a valorizacdo de saberes populares e a promocao de
praticas pedagogicas culturalmente contextualizadas, conforme defendem estudos no

campo da educacao e da cultura (Freire, 1996; Ferreira, 2014).
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Ao ser questionada sobre a literatura de cordel no ensino da leitura e
escrita, a docente ressaltou que acha “... importante porque ajuda a engajar 0s
alunos com a leitura e escrita, principalmente se eles se identificam com as historias
e o linguajar”.

Essa afirmagdo evidencia uma compreensdo pedagdgica alinhada a
perspectivas contemporaneas de ensino da leitura e da escrita, especialmente
aguelas que defendem préticas educativas contextualizadas, culturalmente situadas e
socialmente significativas. Ao asseverar que a literatura de cordel “ajuda a engajar os
alunos”, a professora reconhece o engajamento como elemento central do processo
de aprendizagem, sobretudo nos anos iniciais da escolarizagao, nos quais a motivagao
e o0 vinculo com o texto sdo decisivos para a formacao do leitor e do escritor (Kleiman,
2005; Soares, 2020).

O engajamento mencionado pela docente pode ser compreendido como
resultado da aproximacgdo entre o universo cultural dos estudantes e os textos
trabalhados em sala de aula. A literatura de cordel, por sua linguagem acessivel, ritmo
marcado, oralidade presente e tematicas ligadas ao cotidiano, as tradi¢cdes populares
e as experiéncias sociais dos sujeitos, favorece a identificacdo dos alunos com o texto,
aspecto explicitado na resposta quando a professora destaca que os estudantes se
envolvem principalmente se eles se identificam com as histérias e o linguajar. Tal
identificacdo é fundamental para que a leitura deixe de ser uma atividade mecéanica e
passe a constituir-se como pratica social de producdo de sentidos (Freire, 1989;
Street, 2014).

Nesse sentido, a fala da docente dialoga diretamente com 0s pressupostos
do letramento, que compreendem a leitura e a escrita como praticas culturais,
historicamente situadas e atravessadas pelas vivéncias dos sujeitos. Ao utilizar o
cordel no ensino, a professora amplia as possibilidades de acesso dos alunos a
géneros textuais que circulam socialmente fora do espaco

escolar, promovendo uma articulacao entre saberes escolares e saberes
populares (Soares, 2004; Rojo, 2009). Essa articulacdo contribui para que os
estudantes reconhecam a leitura e a escrita como instrumentos de expressao,
comunicacao e pertencimento cultural.

Ademais, ao mencionar o linguajar do cordel, a docente revela
sensibilidade em relagédo a diversidade linguistica presente no contexto escolar. A

literatura de cordel, ao valorizar variantes linguisticas regionais e marcas da oralidade,
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possibilita o trabalho pedagdgico com a lingua sem desqualificar as formas de falar
dos alunos, favorecendo uma abordagem mais inclusiva e democréatica do ensino de
lingua portuguesa (Bagno, 2007). Tal perspectiva rompe com praticas normativas
excludentes e reconhece a lingua como fenbmeno vivo, plural e socialmente
construido.

No andamento da entrevista com nossa colaboradora, questionamos como
a docente articulava a literatura de cordel e a aprendizagem. A resposta foi:
“conectando o conteudo com a realidade dos alunos. Usando os temas dos cordéis
pra discutir questdes atuais, trabalhar interpretacao de texto, rimetria, e até producéo
textual inspirada nos folhetos”.

A resposta obtida evidencia uma compreensdo pedagogica alinhada as
concepclOes contemporaneas de ensino que defendem a articulacdo entre os
conteldos escolares e a realidade sociocultural dos estudantes. Ao afirmar que a
literatura de cordel pode ser trabalhada a partir da conexdo com o cotidiano dos
alunos, a docente reconhece o potencial desse género literario como mediador do
processo de aprendizagem significativa, conforme propde Ausubel (2003), ao
enfatizar que novos conhecimentos se consolidam quando dialogam com saberes
prévios e experiéncias concretas dos sujeitos.

A literatura de cordel, enquanto manifestacao da cultura popular nordestina,
apresenta-se como um recurso pedagdgico potente justamente por abordar temas
préximos da vivéncia dos alunos, como questdes sociais, politicas, ambientais e
culturais. Essa caracteristica possibilita discutir probleméticas atuais de forma
critica e contextualizada, favorecendo o desenvolvimento do pensamento reflexivo
e da consciéncia social dos educandos (Freire, 1996). Assim, ao utilizar os temas dos
cordéis para tratar de questdes contemporaneas, a professora promove uma pratica
pedagdgica que valoriza a cultura local e estimula o protagonismo discente.

Outro aspecto relevante da resposta € a mencdo ao trabalho com a
interpretacdo de texto. O cordel, por sua linguagem rimada, narrativa dindmica e
estrutura proépria, contribui para o desenvolvimento da competéncia leitora, permitindo
gue os alunos compreendam textos em diferentes niveis — literal, inferencial e critico
(Sole, 1998). Além disso, o0 uso de textos que dialogam com o universo cultural dos
estudantes tende a aumentar o interesse pela leitura, fortalecendo héabitos leitores e
ampliando o repertorio linguistico.

A referéncia a “rimetria” demonstra uma preocupacdo com os aspectos
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formais da linguagem poética, como rimas, métrica e ritmo, elementos centrais da
literatura de cordel. Trabalhar esses recursos em sala de aula possibilita ndo apenas
o desenvolvimento da sensibilidade estética, mas também a ampliacdo do
conhecimento linguistico, favorecendo a compreenséao do funcionamento da lingua de
maneira contextualizada e significativa (Antunes, 2009). A abordagem desses
elementos contribui para que os alunos compreendam a estrutura dos géneros
textuais e aprimorem suas habilidades de leitura e escrita.

A producao textual inspirada nos folhetos de cordel, conforme apontado pela
professora, constitui uma estratégia pedagogica que integra leitura e escrita de forma
indissociavel. Ao produzir seus préprios textos, os alunos assumem o papel de
autores, exercitando a criatividade, a autoria e a expressao de suas identidades
culturais (Geraldi, 2011). Essa pratica dialoga com as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que defende o trabalho com géneros textuais diversos e
a valorizacao das culturas locais no processo educativo (Brasil, 2017).

Desse modo, a resposta da professora revela uma concepcao de ensino
gue reconhece a literatura de cordel como um instrumento pedagogico interdisciplinar,
capaz de articular linguagem, cultura e aprendizagem. A proposta apresentada
contribui para uma educacdo contextualizada, critica e culturalmente significativa,
fortalecendo o vinculo entre escola, saberes populares e formacéao integral dos alunos.

Encerramos a entrevista com nossa colaboradora questionando quais
sugestbes a docente enumera para trabalhar a literatura de cordel em sala de aula. A
professora ressaltou quatro itens: 1) “levar folhetos pra sala e fazer leitura
compartilhada”; 2) “propor que os alunos criem seus proprios cordéis com temas
atuais”; 3) “discutir as histérias e o contexto cultural’; 4) “fazer uma "feira de cordel" na
escola com apresentacdes e exposicao dos trabalhos”.

Ao sugerir levar folhetos de cordel para a sala de aula e realizar leitura
compartilhada, a entrevistada destaca uma estratégia que aproxima os estudantes do
texto literario em sua materialidade original, respeitando suas caracteristicas
estéticas, linguisticas e culturais. Essa pratica dialoga com perspectivas
sociointeracionistas de leitura, nas quais o sentido € construido coletivamente por
meio da interacéo entre leitores, texto e contexto (Bakhtin, 2011; Marcuschi, 2008).

A leitura compartilhada dos folhetos de cordel também favorece o
desenvolvimento da escuta atenta, da oralidade e da interpretacdo, aspectos

fundamentais no ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura. Além disso, essa pratica
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contribui para a valorizacdo da cultura popular nordestina no espacgo escolar,
rompendo com a hegemonia de céanones literarios tradicionais e promovendo uma
educacao culturalmente situada (Canclini, 2015). Ao inserir o cordel na sala de aula,
o professor reconhece saberes historicamente marginalizados e fortalece a identidade
cultural dos estudantes, especialmente daqueles pertencentes a contextos regionais
onde o cordel faz parte do cotidiano social.

Outro ponto relevante da resposta € a proposta de que os alunos criem
seus proprios cordéis com temas atuais. Essa sugestao revela uma concepcéo de
ensino que entende o estudante como sujeito ativo do processo de aprendizagem,
capaz de produzir conhecimento e expressar sua visdo de mundo por meio da escrita
criativa. A producdo de cordéis estimula competéncias relacionadas a autoria, a
criatividade e ao dominio de géneros textuais, além de favorecer o trabalho com rima,
métrica e narrativa, elementos estruturantes do género (Lima, 2010).

A indicacao de trabalhar temas atuais nos cordéis produzidos pelos alunos
reforca o carater critico e social da literatura de cordel, historicamente utilizada como
meio de comunicacdo, denuncia e reflexdo sobre a realidade social. Ao abordar
guestbes contemporaneas, os estudantes sdo convidados a estabelecer relacdes
entre tradicao e atualidade, compreendendo o cordel como um género vivo e dinamico,
e ndo como uma manifestacao folclérica cristalizada no passado. Essa abordagem
contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e para a formacao de sujeitos
conscientes de seu papel social (Santos, 2012).

A entrevistada também ressalta a importancia de discutir as historias e o
contexto cultural, o que evidencia uma preocupagdao com a compreensao ampliada
dos textos trabalhados. Essa discussao possibilita aos alunos entenderem o cordel em
sua dimensao historica, social e cultural, reconhecendo- o como expressdo de
experiéncias coletivas, valores, crencas e modos de vida. Tal perspectiva dialoga com
0s pressupostos da educacéo intercultural, que defende o reconhecimento e o respeito
a diversidade cultural no curriculo escolar (Gomes, 2017). Ao contextualizar o cordel,
o professor amplia o repertério cultural dos estudantes e contribui para a construcéo
de uma educacédo mais inclusiva e plural.

A proposta de realizar uma “feira de cordel” na escola, com apresentagdes
e exposicao dos trabalhos, aponta para praticas pedagdgicas que extrapolam os limites
da sala de aula e promovem a socializagcdo do conhecimento. Esse tipo de atividade

valoriza o protagonismo discente, fortalece a autoestima dos alunos e cria espagos de
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dialogo entre escola e comunidade. Além disso, a feira de cordel articula diferentes
linguagens: oral, escrita e artistica e possibilita o trabalho interdisciplinar, envolvendo
areas como Lingua Portuguesa, Artes e Histéria. Tais acfes estdo alinhadas as
orientacdes da Base

Nacional Comum Curricular, que enfatiza a importancia de praticas
educativas significativas e contextualizadas (Brasil, 2018).

De modo geral, a resposta de nossa colaboradora revela uma abordagem
pedagogica critica, criativa e culturalmente comprometida com a valorizacdo da
literatura de cordel na educacao béasica. Suas sugestdes evidenciam o potencial do
cordel como recurso didatico capaz de promover o letramento literario, o
fortalecimento das identidades culturais e a formacdo integral dos estudantes,
reafirmando o papel da escola como espaco de reconhecimento, producédo e

circulagdo da cultura popular.

7.4.Sequéncia didatica com a Literatura de Cordel

No decorrer de nossas experiéncias em sala de aula podemos perceber
varios problemas que se comprovam no trabalho com a leitura e a formacao do leitor.
NOs, enquanto professores de Lingua Portuguesa na maioria das vezes ficamos
inseguros com préaticas pedagdgicas sobre leitura rédias as costumeiras aplicacées
do livro didatico como um meio de garantimos a conclusédo dos conteldos propostos
no curriculo e que nos proporcionam a percepcao de tarefa cumprida ao final de cada
ano letivo. O desencanto é perceber que ao término de cada periodo letivo nos
conselhos de classe, que ndo conseguimos aplicar com maestria 0s tdpicos
trabalhados e a cada ano tem menos interesse e menos prazer na pratica da leitura.

Nesse sentido, o planejamento para execucao do projeto na sala de aula,
levou em consideracdo ao diagnostico feito com as professoras e se deu a partir da
elaboracdo de uma sequéncia didatica para trabalhar com o texto literario: uma
experiéncia pedagogica com a literatura de cordel.

O planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a previsao
das atividades didaticas em termos de organizacdo e coordenacdo que inclui tanto a
previsao das atividades didaticas em termos de organizagcao e coordenacédo em fase

de objetivos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino
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(Lib&nio, 1994)

Apesar de todas as professoras terem sido convidadas a participar da
pesquisa, tivemos que verticalizar a investigacdo, como ja mencionado, para a turma
do 5° ano B da professora Jasmim, composta por 17 alunos, 9 meninos e 8 meninas.
Ressalte-se que nas turmas envolvidas na pesquisa ndo havia nenhum aluno que
necessitasse de um atendimento educacional especializado.

A professora Jasmim falou que ja tinha trabalhado a leitura e a escrita
envolvendo um texto literario, porém a maioria dos alunos ndo obtiveram éxito, pois
uma parte da sala se mostrou desanimada e sem interesse na hora da leitura e
principalmente na producao textual.

Acreditamos que apesar das dificuldades enfrentadas por nossos alunos,
tais como: o ambiente familiar desestruturado, condi¢des precarias de vida, problemas
emocionais e também a Covid 19 tenham contribuido muito para que os alunos se
sentissem desmotivados e com muita dificuldade na leitura e na escrita.

Como a escola ndo oferecia um “reforgo”, ou seja, um atendimento aos
alunos de baixo rendimento na leitura e na escrita, a professora Jasmim atendia a
esses alunos de forma individualizada nas aulas de lingua portuguesa. Assim, nas
atividades de rotina escolar, a professora utilizava textos dos diversos géneros, com
atividades que melhorassem a leitura e interpretacdo dos alunos com a suas
capacidades de identificar e diferenciar os géneros.

Com isso, no intuito de colaborar com os docentes no desenvolvimento da
leitura de maneira dindmica e interativa com o objetivo de motivar os estudantes na
participacdo nas atividades propostas, organizamos uma sequéncia didatica em 11
momentos (figura 10) durante os meses de junho a outubro de 2024, sendo realizada
as atividades em dois dias da semana no 5° ano B, as ter¢as e quintas no horario das
13:15 as 17:30.
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Figura 10: Esquema da sequéncia didatica
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Fonte: Pesquisa empirica, 2025

No primeiro momento, foi feito uma roda de conversa com os estudantes
para levantar os conhecimentos prévios em relacdo ao género estudado (figura 11).
Os conhecimentos prévios sdo informacfes que ja temos em nossa mente e que
podemos acionar quando precisamos, conforme Kleiman (2008). Nos termos da
autora ndo € um processo simples, pois as informacgdes precisam ser recuperadas,
pois os conhecimentos ndo sdo estaticos, eles vdo se modificando a cada instante.

Assim, os professores podem facilitar a compreensao de um texto quando
ajudam os alunos a ativarem os conhecimentos que ja foram adquiridos para construir
novos saberes. Isso pode ser feito a partir de perguntas sobre o tema discutido,
experiéncias vividas, leituras de imagem.

Figura 11: Roda de conversa

Fonte: Pesquisa empirica, 2025
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A roda de conversa se deu no primeiro momento fazendo uma
apresentacao do pesquisador com a sua identificagdo para depois conhecer cada
estudante pelo nome e saber se eles gostariam de participar de um projeto de leitura
com a literatura de cordel. Foi informado sobre os dias e horario que iriam acontecer
a pesquisa e se todos estavam de acordo em patrticipar, 0S mesmos concordaram e
aceitaram de maneira satisfatoria. As perguntas foram as seguintes:

1- Vocé j4 ouviu falar sobre a literatura de cordel?

2- Caso tenha ouvido falar, vocé gosta da literatura de cordel?

3- Tem algum escritor ou cordelista na sua familia?

4- Vocé gostaria de participar de um projeto de leitura e escrita com a literatura de
cordel?

5- Vocé costuma trabalhar em grupo com os colegas da sala?

6- Vocé tem dificuldade em fazer leitura?

Em seguida apresentamos alguns autores cordelistas consagrados como:
Leandro Gomes de Barros, Firmino Teixeira do Amaral, Antbnio Gongalves da Silva
(Patativa do Assaré) e Ariano Vilar Suassuna e também alguns autores cordelistas
maranhenses como: Paulinho n6 Cego, Edvaldo Santos, Raimunda Frazdo e Goreth
Pereira.

Em seguida, fizemos um painel com os cordéis, conforme a figura 12, para
o qual ficou em exposi¢do na sala de aula durante toda a pesquisa, pois o0 painel
apresenta-se como um recurso pedagogico e cultural que valoriza uma das mais
expressivas manifestacdes da cultura popular nordestina.

Tradicionalmente expostas em corddes nas feiras livres, os folhetos de
cordel compdem o centro visual do painel, remetendo a origem histérica desse género
literario, marcado pela oralidade, pela circulacédo popular e pelo carater narrativo em

versos rimados (Cascudo, 2001).
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Figura 12: Painel dos Cordéis

LITERATURA
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Fonte: Pesquisa empirica, 2025

Segundo Abreu (1999) além do exposto visual, o painel apresenta
informacdes explicativas sobre estrutura formal do cordel, destacando os versos
metrificados, rimas regulares e estrofes tradicionais, como a sextilha e a setilha. Esses
elementos sdo fundamentais para musicalidade e harmonizacdo dos textos,
reforcando a relac@o entre escrita e oralidade, caracteristica central desse género
literario.

Os alunos ficaram admirados com a exposicdo do painel, pois ndo so
durante a confeccédo dele, mas todos os dias muitos alunos ficavam ao lado dele,
observando e manuseando os cordéis na exposicdo, como também verificando os
cordéis com os autores consagrados que foram apresentados na roda de conversa
como: Leandro de Barros, e Patativa do Assaré, e Raimunda Frazdo e muitos outros
que contribuiram para o reconhecimento do cordel como literatura legitima e relevante
no cenario cultural brasileiro. Desta forma, o painel de literatura de cordel, configura-
se ndo apenas como instrumento informativo, mas como uma estratégia de
valorizagéo da cultura popular, promovendo contato dos estudantes com as tradi¢cdes
literarias brasileiras e incentivando o respeito a diversidade cultural.

No encontro seguinte vimos a estrutura do cordel, e nesse momento, me
veio a mente quando entrevistei a professora Jasmim do 5° ano B, onde serarealizada
a pesquisa. Lembrei quando ela respondeu ao questionario dizendo que a turma era

composta de 17 alunos, sendo 9 meninos e 8 meninas, uma turma pequena, mas
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apresentando algumas dificuldades no que diz respeito a leitura e também na escrita,
entdo foi um desafio, pois ja tinha feito a roda de conversa, visto os principais autores
cordelistas brasileiros e também era maranhenses, mas agora, dariamos inicio a
estrutura do cordel para quem pudéssemos fazer as producdes dos cordéis na
sequéncia didatica. Assim, falamos para a turma sobre a literatura de cordel a qual
possui uma estrutura propria, marcada pela oralidade, musicalidade e tradicao
popular, tendo como principais elementos estruturais: a) versos; b) métrica; c) rima; d)
estrofe.

O cordel é escrito em versos, geralmente heptassilabos (sete silabas
poéticas), também chamados de redondilhas maior. Cada linha do poema
corresponde a um verso, a métrica mais comum € a heptassilabo, embora também
existam cordéis e decassilabos (dez silabas). A regularidade métrica é essencial para
manter o ritmo e facilitar a declamacao ou o canto. As rimas costumam ser consoantes
(sons finais iguais) podendo aparecer de forma alternada (A B A B), interpolada (A B
B A) ou emparelhada (A A B B) dependendo da estrofe. J& as estrofes mais utilizadas
sdo: sextilha: 6 versos (sendo a mais comum) com o esquema de rima frequente: A B
C B D B; setilha: 7 versos; oitava: 8 versos; e, décima: 10 versos (sendo muito usada
em desafios poéticos).

Durante a regéncia da sequéncia didatica sobre os elementos estruturais
do cordel, alguns alunos questionaram sobre os versos e as rimas do poema de

cordel. Assim, nés apresentamos o fragmento do cordelista Patativa do Assaré:

Eu canto o sertdo querido A
onde aprendi a viver B
terra seca, sol ardente C
mas rica em saber e fé B

0 povo sofre e resiste

D

com a coragem no que é B

A estrofe apresenta 6 versos (sextilha) sendo versos redondilhas com 7
silabas com o0 esquema de rima aproximado: A B C B D B, como uma linguagem

e tematica regional.

nordestino ndo se cansa A
aprende ser a lutar B
enfrenta sol e
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esperanca A

sem nunca se

ajoelhar B

a seca tenta vencer C

mas nao consegue calar B
a voz forte do povo D

gue insiste em sonhar B
pois gue nasce no sertdo E
aprende a reinventar. B

Aqui a estrofe apresenta 10 versos (décima) com esquema de rima
aproximado A B AB C B D B E B com uso de rimas regulares.

Apébs a apresentacao dos poemas de cordel do autor Patativa do Assaré,
foi notorio percebe o interesse dos alunos. A curiosidade fez com que alguns deles
fossem constantemente ao painel que tinhamos construido no nosso momento
anterior e manuseassem alguns cordéis os quais estavam na exposicdo na sala de
aula. Foi um passo muito importante porque nesse momento alguns alunos ja estavam
reconhecendo nos cordéis os elementos

estruturais (verso, métrica, rima e estrofe).

A professora Jasmim também confessou que estava aprendendo muito
sobre a literatura de cordel, pois como ela havia relatado na entrevista, a SEMED
havia oferecido um projeto de leitura para a rede e nele foi trabalhado a literatura de
cordel, porém de forma muito superficial.

Apoés a leitura dos poemas de cordel e reconhecer os elementos estruturais
do poema, foi apresentado aos alunos a proposta e trabalhar com as narrativas
populares, os chamados “causos populares”, e para isso, foi proposto aos alunos
numa atividade na qual eles fariam uma pesquisa sobre as lendas ou historias da sua
regido. E para fazer essa pesquisa e ter acesso a essas histdrias as quais eram muito
conhecidas na sua regido, 0s alunos iriam conversar com seus pais, avos ou vizinhos
sobre os causos de sua regido.

Ao retornarem a sala de aula com as informacdes que eles obtiveram na
pesquisa com seus familiares, os quais eram moradores antigos da regido. Eles
fizeram as produgdes textuais, isto €, “os causos regionais”, conforme a figura 13,
durante a escrita dos “causos”, trés alunos tiveram muita dificuldade na producéo
textual. A professora Jasmim informou que esses alunos vieram de uma escola de
outro municipio, e além das dificuldades que eles apresentavam na leitura e escrita,

eles estavam também com a idade um pouco avancada para o 5° ano. Nesse sentido,
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para que eles também participassem da aula, pedimos que eles representassem a
histéria em forma de desenhos. E assim os trés participaram da aula, sendo que 2
conseguiram fazer algumas frases e apenas um relatou o causo em forma de

desenho.

Figura 13: Producéo dos Causos

Fonte: Pesquisa empirica, 2025

Como a escola estava com problemas hidraulicos, os alunos que eram
liberados mais cedo, e assim nds nao tivemos tempo suficiente para concluir a escrita
dos “causos”. No encontro seguinte os alunos concluiram as producdes textuais. Apos
a leitura das producfes textuais, propomos a turma trabalhar com causos regionais
0s quais eles haviam produzidos na sala de aula. Dessa forma, foram escolhidas
quatro histérias, a opcéo pelas historias bacabeirenses foi uma maneira de poder
valorizar a cultura do municipio de Bacabeira e fazer com que sejam reconhecidas as
lendas de Bacabeira, considerando que se trata do local em que vivem, além do mais,
seria também uma boa estratégia de atrair os alunos. Assim foram escolhidos: a) O
canto da sereia; b) a cobra do acude da popi; c) a cabra misteriosa; d) o gritador.

O causo ilustrado € contado pelos moradores da regido. De acordo esses
narradores, existe uma fonte onde parte dos habitantes do povoado utilizam a agua
para 0 consumo e também para os afazeres domésticos. Porém, existe um horario

onde nédo é permitido ir a fonte, pois nesse periodo, no caso as 12 horas, as maes
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d’aguas estdo nessa fonte. Este causo foi também apresentado no formato de texto
por uma aluna da turma, durante uma de nossas atividades desenvolvidas na

sequéncia didatica.

Figura 14: Causo Regional O canto da mae d'agua
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O segundo causo selecionado para a atividade foi a lenda da Cobra do
Acude da Popi, narrativa pertencente ao imaginario popular da comunidade. De
acordo com o relato do avé de um dos alunos da turma, existia na regido um acgude
conhecido como Acude da Popi, nome atribuido em referéncia a uma antiga moradora
local. O local era bastante frequentado, especialmente em periodos festivos, como o
final do ano, e também nos fins de semana, quando moradores e visitantes se reuniam
para contemplacéo e lazer.

Em uma dessas ocasides, um grupo de pessoas encontrava-se no acude
gquando uma jovem de aproximadamente 16 anos, descrita como muito bonita, foi
empurrada para dentro da agua. Por ndo saber nadar, a jovem acabou se afogando.
A partir desse acontecimento tragico, difundiu-se a crenca de que o espirito da jovem
passou a manifestar-se no local, dando origem a lenda. Conta- se que ela surgia nas
proximidades do acude sob a forma de uma mulher de grande beleza, atraindo as
pessoas que por ali transitavam. Ao se aproximarem da &agua, a figura feminina
transformava-se em uma cobra, atacando e matando suas vitimas, que, segundo 0s

relatos, eram predominantemente homens.

Figura 15: A cobra do acude da Popi

Fonte: Pesquisa empirica, 2025
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. No causo intitulado A Cabra Misteriosa, narra-se um episodio que integra
o imaginéario popular da comunidade e que atravessa gera¢des por meio da tradicéo
oral. Conta-se que, em uma determinada regido rural, havia uma cabra aparentemente
comum, que convivia tranquilamente com os demais animais do rebanho durante o
dia. No entanto, seu comportamento comecgava a mudar sempre que se aproximavam
as noites de lua cheia.

Conforme os relatos, nessas ocasides, a cabra passava por uma
transformacdo inquietante: seus olhos tornavam-se vermelhos e brilhantes, seu
semblante adquiria um aspecto agressivo e sua postura revelava uma forga incomum.
A partir desse momento, o animal deixava de agir de forma décil e passava a
demonstrar extrema violéncia, atacando e devorando as outras cabras da regido. O
fendmeno repetia-se sistematicamente a cada ciclo lunar, o que despertava medo e
desconfianca entre os moradores.

A recorréncia dos acontecimentos levou a populacao local a associar a
transformacdo da cabra a influéncia sobrenatural da lua cheia, elemento
frequentemente presente nas narrativas miticas e lendarias. A cabra misteriosa
passou, entdo, a ser vista ndo apenas como um animal, mas como uma entidade
amaldicoada ou possuida por forcas desconhecidas. Em razédo disso, os criadores
evitavam manter seus rebanhos soltos durante as noites de lua cheia, buscando

proteger seus animais do possivel ataque.

Figura 16: A cabra Misteriosa
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Por fim, o causo intitulado O Gritador foi relatado por uma avé de um dos
alunos da turma e integra o conjunto de narrativas transmitidas oralmente na
comunidade. Segundo seu depoimento, durante muitas noites era possivel ouvir gritos
intensos que ecoavam pela regido, acompanhados de batidas insistentes a porta de
sua residéncia. O episddio causava medo e inquietacdo, sobretudo por ocorrer
sempre no periodo noturno, quando o siléncio tornava os sons ainda mais
perturbadores.

De acordo com o relato, nunca foi possivel identificar com preciséo a origem
dos gritos. Alguns moradores acreditavam tratar-se de um animal desconhecido que
vagava pelas proximidades, enquanto outros defendiam a hip6tese de que poderia ser
uma crianca pedindo socorro. A incerteza em torno da identidade do gritador reforcava
0 carater misterioso da narrativa, alimentando o imaginario coletivo e o temor diante
do desconhecido.

Essa lenda, assim como outras narrativas populares, revela a forma como
a comunidade interpreta sons, acontecimentos e experiéncias cotidianas a luz do
imaginario e da tradicdo oral. O Gritador cumpre, portanto, uma funcédo simbdlica
importante, ao expressar medos, angustias e duvidas presentes na vivéncia
comunitéria, além de contribuir para a preservacdo da memoaria cultural local e para o
fortalecimento das praticas narrativas transmitidas entre geracoes.

Figura 17: O gritador
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Fonte: Pesquisa empirica, 2025

A realizagéo das atividades de leitura de causos da literatura de cordel na
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turma do 5° ano do Ensino fundamental apresentou resultados pedagdgicos
relevantes, especialmente no que se refere ao desenvolvimento das competéncias de
leitura, oralidade e valorizacdo da cultura popular, em consonancia com a base
nacional comum curricular (BNCC).

De fato, a BNCC para o ensino de lingua portuguesa informa que deve-se
garantir aos estudantes o contato com “textos literarios diferentes géneros, autor e
épocas, incluindo produgdes da cultura popular” (Brasil, 2018). Nesse sentido, durante
a escrita das condi¢Oes textuais, observou-se elevado engajamento dos alunos, que
demonstraram o interesse pelas narrativas com suspense e pelas situa¢gdes do que
se refere a fluéncia leitora, foram também identificados avangcos na entonacédo, no
ritmo e na expressividade oral, aspectos fundamentais no trabalham textos poéticos.
Segundo Antunes (2009), a leitura em voz alta de textos literarios possibilita ao aluno
perceber os efeitos sonoros da linguagem e compreender o texto para além do sentido
literal.

A apresentacao das equipes sobre o causo regional, conforme a figura 18,
constitui um momento significativo de valorizacdo da cultura popular e da oralidade,
elementos fundamentais para a constru¢cdo da identidade cultural de um povo. O
causo, enquanto narrativa tradicional é transmitido oralmente ao longo das geracfes
e reflete o cotidiano, as crencgas, o imaginario social e o humor das comunidades,

especialmente das regides interioranas do Brasil (Cascudo, 2006).

Figura 18: Apresentacao das equipes

Fonte: Pesquisa empirica, 2025
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Durante a apresentacdo, as equipes demonstraram ndo apenas dominio de
contetdo pesquisado, mas também habilidades relacionadas a expressédo oral, a
criatividade e ao trabalho colaborativo. A narracdo do causo exige do apresentador o
uso adequado da entonacdo da expressividade corporal e da linguagem coloquial,
caracteristicas proprias da realidade popular, que segundo Zunthor (2010), é marcada
pela presenca do corpo e da voz como elementos essenciais da comunicagao
narrativa.

Assim gue as equipes concluiram as producdes textuais, todos ficaram
reunidos e seus respectivos grupos, concentrados na leitura, respeitando assim o
espaco do colega para que todos tivessem esse elemento prazeroso e silencioso.

Assim que os alunos realizaram a leitura de seus respectivos causos,
elaboraram algumas questdes abertas sobre as leituras realizadas, objetivos de
adquirimos informacgdes sobre a compreensao do texto lido. Qual é o titulo da historia?
Quais sdo os personagens da histéria? Onde a historia aconteceu? O que aconteceu
na historia?

Os alunos responderam individualmente as perguntas sobre o causo do
seu do seu grupo, porém antes disso, cada equipe fez uma discussao sobre o causo.
Foi momento maravilhoso, pois foi notdrio envolvimento e a participacdo dos
componentes de cada equipe.

Dando continuidade a sequéncia didatica, cada equipe produziu 2 estrofes
de cordel a partir de cada causo o qual foi pesquisado e apresentado na sala de aula.

A equipe azul elaborou duas estrofes em sextilha (seis versos) com métrica
em redondilha maior (sete silabas poéticas) e rimas alternadas (ABABAB). A equipe
mostrou-se muito participativa na producao das estrofes de cordel, o canto, o som da
agua e repeticdo de estruturas reforcam a musicalidade do poema. pois os alunos
reconheceram 0s recursos sonoros (rima, repeticdo, musicalidade) em textos
poéticos. EFO4LP26.
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Figura 19: Estrofes de cordel (equipe azul)
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Fonte: Pesquisa empirica, 2025

A equipe amarela produziu duas estrofes de cordel em sextilhas com rimas
alternadas e métricas em redondilha maior, a equipe muito organizada e o0s
componentes participativos na construcao das estrofes de cordel. A equipe planejou
e produziu textos poeéticos, observando a rima, o ritmo e verso. EF15LP18.

A equipe comportou-se de maneira muito organizada, e 0s componentes
se dividiram em dupla para a producéo das estrofes de cordel, pois havia alguns
alunos com dificuldades na escrita e também na leitura, dessa forma, esses alunos

teriam participacéo ativa na equipe e sobretudo na producéo das estrofes de cordel.



113

Figura 20: Estrofes de cordel (equipe amarela)
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A producdo coletiva das duas estrofes de cordel pela equipe marrom
evidenciou o desenvolvimento de competéncias previstas na BNCC, especialmente
no que se refere ao trabalho com géneros textuais da tradi¢cao oral e escrita. Ao criar
estrofes com rimas alternadas e rimas interpoladas, os alunos demonstraram
compreensao da organizagao do texto poético, explorando rimas, em ritmo e estrutura
com habilidade EF35LP27, que propde a criacdo de poemas de cordéis e outros textos

em versos, considerando aspectos formais do género.
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Figura 21: Estrofes de cordel (equipe marron)
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Fonte: Pesquisa empirica, 2025

A equipe verde produziu duas estrofes de cordel, primeira em forma
alternada ABABAB e a segunda em forma aparelhada AABBCC. Os alunos da equipe
demonstraram um bom desempenho na producdo de duas estrofes de cordel,
revelando compreensdo progressiva das caracteristicas desse género textual da

cultura popular nordestina.
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Figura 22: Estrofes de cordel (equipe verde)
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Fonte: Pesquisa empirica, 2025

Na estrofe em forma alternada, os alunos conseguiram organizar 0s versos
mantendo alternancia das rimas, ainda que alguns tenham apresentado algumas
dificuldades na regularidade métrica, o é esperado nessa etapa de escolarizacao.
Mesmo assim, foi possivel perceber o esforco em respeitar a estrutura proposta em
construir sentido poético a partir do causo trabalhado.

Na producéo de estrofe em forma aparelhada, os alunos mostraram o maior
seguranca no emparelhamento das rimas, evidenciando avang¢o na percepgao sonora
das palavras e na organizacao dos versos. As narrativas apresentaram criatividade,
coeréncia tematica e fidelidade ao enredo da lenda do gritador, utilizando uma
linguagem simples e adequada ao cordel. De modo geral, a atividade contribuiu para
o desenvolvimento da escrita criativa, da oralidade e da valorizagao da cultura popular,

além de fortalecer a nogao que rima, ritmo e estrutura textual.
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A declamacdo dos cordéis na sala de aula constituiu um momento
significativo de aprendizagem, participagcdo e valorizagdo da cultura popular,
envolvendo as quatro equipes: equipe azul, equipe amarela, equipe marrom, equipe
verde. A atividade proporcionou aos alunos a oportunidade de exercitar a oralidade, a
expressividade e a escuta atenta, além de fortalecer o trabalho coletivo. Cada equipe
demonstrou empenho na preparacéo da apresentacao, respeitando as caracteristicas
do género de cordel, como o ritmo, a musicalidade e a excessividade dos versos.

Durante as apresentacdes, o0s alunos utilizaram diferentes recursos
expressivos, como variagcdo de entonacdo, pausas, estratégias, gestos corporais,
tornando a declamacdo mais envolvente. A equipe azul apresentou seguranca e
clareza na leitura dos versos, mantendo boa projecdo de voz. A equipe amarela
destacou-se pelo entrosamento entre o0s integrantes e pela organizacdo da
apresentacao. A equipe marrom demonstrou criatividade na interpretagdo do cordel,
buscando, transmitindo emocéo e suspense ao publico. Ja a equipe verde evidenciou
sensibilidade e atencao ao ritmo, valorizando a sonoridade das rimas.

De modo geral, atividade de declamacao contribuiu para o desenvolvimento
da autoconfianca dos alunos, da cooperacédo os colegas e do respeito as producdes
dos outros grupos. Além disso, possibilitou a ampliacdo repertério cultural e o
fortalecimento do vinculo dos alunos com a literatura de cordel, tornando
aprendizagem significativa e prazerosa no contexto da sala.

A exposicédo dos cordéis no patio da escola, conforme a figura 23, constitui-
se um momento significativo, da aprendizagem integracdo e valorizagdo da cultura

popular, envolvendo toda a escola.
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Figura 23: Exposicéo dos Cordéis

Fonte: Pesquisa empirica, 2025

Organizada pelas equipes para os alunos, a atividade permitiu que o0s
alunos de diferentes turmas tivessem contato com as produc¢des realizadas em sala
de aula, promovendo um incentivo a leitura, a oralidade e o reconhecimento do cordel
como um importante género literario da tradicdo nordestina. O pétio da escola
transformou-se em um espaco cultural, onde os cordéis foram expostos de forma
criativa e acessivel, despertando o interesse e a curiosidade dos alunos.

A participagdo ativa das equipes foi fundamental para o sucesso da
exposicdo, uma vez que cada grupo ficou responséavel por apresentar seus cordéis,
explicar o processo de criacdo, 0os causos escolhidos e as caracteristicas do género,
como rima, métrica e ritmo. Esse momento favoreceu a protagonismo estudantil, o
trabalho colaborativo e o desenvolvimento da comunicacédo oral, permitindo que os
alunos se conhecessem como produtores de cultura. Conforme afirma Freire (1996),
“‘ensinar nao é transmitir conhecimento, mas as criar as possibilidades para sua
propria produgdo ou a sua construgao”, o que se concretizou nessa atividade ao da
voz e visibilidade as produgdes dos estudantes.

A presenca da cordelista convidada Gorete Pereira, enriqueceu ainda mais
a exposicao, proporcionando aos alunos em contato direto com uma representante da
literatura de cordel maranhense. A convidada compartilhou suas experiéncias,
dialogou com os estudantes e ressaltou a importancia do cordel como instrumento de

preservagao da memaria, da identidade cultural e da historia do povo nordestino. Esse
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encontro possibilitou uma aprendizagem mais significativa, aproximando o
conhecimento escolar da vivéncia cultural.

De modo geral, a exposicdo dos cordéis no patio da escola ultrapassou o
carater expositivo e assumiu uma dimensao formativa, fortalecendo vinculo dos
alunos com a cultura popular e promovendo o respeito as diversas manifestacées
culturais. A atividade evidenciou o papel da escola como espaco de valorizacao da
cultura, da criatividade e da expressao artistica, contribuindo para a formacéo integral
dos estudantes.

A avaliagcao do projeto

A avaliacdo do projeto desenvolvido com a literatura de cordel nos anos
iniciais do ensino fundamental, foi realizada de maneira continua, diagndstica e
formativa, considerando todo o percurso da aprendizagem dos alunos ao longo das
atividades propostas. Desde o contato inicial com 0s causos regionais até a producao,
declamacao e exposicdo dos cordéis, buscou-se observar ndo apenas o resultado
final, mas principalmente o envolvimento, a participacdo ativa e o progresso dos
estudantes. Essa perspectiva avaliativa permitiu compreender a aprendizagem como
um processo, valorizando os avancos individuais e coletivos.

Na etapa da producéo dos cordéis, a avaliacdo contemplou a compreenséao
das caracteristicas do género textual, como rima, métrica, organizacao das estrofes e
adequacdo ao tema proposto. Também foram considerados aspectos como
criatividade, coeréncia textual, ampliacdo do vocabuléario e capacidade de transformar
narrativas orais em textos escritos.

Durante a declamacao exposicao dos cordéis, a avaliacdo voltou-se para o
desenvolvimento da oralidade, da expressividade da, postura diante do publico e do
trabalho em equipe. Esses momentos permitiram observar os avancos autoconfianca,
na comunicacgao oral e nao respeito as produc¢des dos colegas. A interacdo nas outras
turmas e a cordelista convidada contribuiu para

ampliar repertério cultural dos alunos e fortalecer o sentido social da
aprendizagem, tornando a mais significativa e contextualizada.

De modo geral, a avaliacdo do projeto evidenciou resultados bastante
positivos confirmando a relevancia do trabalho com a literatura de cordel no contexto
escolar. O projeto favoreceu a integragédo entre a leitura, escrita e oralidade, e ao
mesmo tempo em que valorizou a cultura popular e a identidade local.

De acordo com a base nacional comum curricular (BNCC), a escola deve
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possibilitar experiéncias que promovam a participacdo ativa dos estudantes,
valorizando diferentes linguagens e manifestacdes culturais, a fim de garantir uma
formacdo integral (Brasil, 2018). Assim, a avaliacao reafirma a importancia de projetos
pedagogicos que articulem conteudos curriculares, praticas culturais, e
desenvolvimento social contribuindo para uma educagdo mais significativa e
transformadora.

Foi notdrio perceber o interesse dos estudantes, até mesmo aqueles que
tinham muita dificuldade na leitura, a curiosidade os levou a ter uma concentracdo na
proposta feita, a turma aceitou bem o projeto de pesquisa. Apds alguns estudantes
relatarem os “causos” de sua regido, finalizamos a roda de conversa com a
apresentacao de um video “O causo do lobisomem (animagao em cordel)”.

Desse modo, como a literatura oferece um universo leitura, optamos por
oferecer aos alunos do 5° ano B de ensino fundamental, dos anos finais uma
experiéncia pedagogica com a literatura de cordel, enquanto meio de apreciagéo a
leitura pois acreditamos que as producdes que sado realizadas durante a pesquisa
pelas suas especificidades podem contribuir para a formacao e o despertar do aluno

leitor.

7.5 Caderno de Orientacbes Didaticas e Pedagdgicas de Literatura de
Cordel

A presente dissertacdo resultou na elaboracdo do Caderno de
Orientacfes Didaticas e Pedagogicas de Literatura de Cordel, um material que
apresenta sugestdes e sequéncias didaticas destinadas a auxiliar docentes dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no trabalho com leitura e escrita por meio da literatura
de cordel.

O e-book esta licenciado sob a Creative Commons (CC), permitindo seu
compartilhamento desde que seja atribuida a devida autoria (BY). N&o € permitida a
alteracéo do conteudo (ND), nem sua utilizagdo para fins comerciais (NC).
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Figura 24: Licenga do E-book (CC BY-NC-ND)

gy NC ND

Fonte: Oliveira; Costa, 2026

O e-book, produto educacional composto por 56 paginas, apresenta
elementos pré-textuais (capa e folha de rosto), textuais e pdés-textuais referéncias e
sintese curricular dos dois autores: José Ribamar de Jesus Oliveira e Cristiane Dias

Marins da Costa.
A partir da descricdo dos elementos pré-textuais, apresenta-se, na Figura

25, a imagem da capa do produto educacional.

Figura 25: Capa do E-book
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Fonte: Oliveira; Costa, 2026

O e-book esta estruturado em cinco capitulos, a saber:
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. Introducéo

. Literatura de Cordel

. Caracteristicas da Literatura de Cordel

. Sequéncias Didaticas com Literatura de Cordel
. Consideracdes Finais

Passaremos a descrever sobre o Caderno de OrientacBes Didéaticas e
Pedagogicas de Literatura de Cordel, excluindo-se a Introducéo.

No Capitulo 2, intitulado Literatura de Cordel, é tratado, no subcapitulo 2.1
— Origem e Historia da Literatura de Cordel, o percurso histérico, cultural e simbdlico
dessa manifestacao literaria, destacando-se suas raizes europeias e seu processo de
ressignificagdo no contexto brasileiro. A literatura de cordel tem suas origens na
tradicao oral europeia medieval, especialmente em paises como Portugal, Espanha e
Franca, onde narrativas populares em versos eram recitadas em pracas publicas,
feiras e mercados, constituindo-se como uma importante forma de comunicagéo
coletiva e de transmissao de saberes. Essas narrativas cumpriam funcdes sociais
diversas, como entretenimento, informacdo e educacao, possibilitando o acesso ao
conhecimento por camadas populares, muitas vezes excluidas dos circuitos formais
da cultura letrada.

Com o advento da imprensa, a partir do século XVI, essas historias
passaram a ser registradas em folhetos impressos de baixo custo, geralmente
pendurados em cordas para exposicdo e venda, pratica que deu origem a
denominacao “cordel” (Abreu, 1999; Zumthor, 1993). Esses impressos abordavam
romances de cavalaria, narrativas religiosas, feitos heroicos, acontecimentos
historicos, sétiras sociais e fatos do cotidiano, evidenciando o carater hibrido do
cordel, que articula oralidade, escrita e performance. Assim, o cordel consolidou-se
como um meio de circulacdo de ideias, valores morais e concepg¢des de mundo,
desempenhando relevante papel informativo e educativo junto as populacdes
populares.

Em Portugal, os chamados folhetos de cordel exerceram forte influéncia na
difuséo cultural, articulando de maneira dindmica a tradigéo oral e a escrita impressa.
Essa heranca cultural foi trazida para o Brasil durante o periodo colonial, juntamente

com outros elementos da cultura popular europeia. Contudo, ao chegar ao territorio
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brasileiro, o cordel encontrou condi¢es histéricas, sociais e culturais especificas que
favoreceram sua transformacdo e adaptacdo. Foi especialmente no Nordeste
brasileiro, a partir do final do século XIX, que a literatura de cordel se consolidou como
uma expressao cultural prépria, incorporando experiéncias, linguagens e tematicas
locais (Luyten, 1988; Abreu, 2010).

Nesse processo de ressignificacdo, o cordel brasileiro passou a refletir de
forma mais intensa a realidade social nordestina, tornando-se uma das mais
expressivas manifestacdes da cultura popular da regido. Os cordelistas passaram a
narrar a vida no sertéao, as dificuldades impostas pela seca, as desigualdades sociais,
a religiosidade popular, os conflitos agrarios e as lutas cotidianas do povo, além de
episodios marcantes da historia regional e nacional, como as narrativas sobre
cangaceiros, lideres politicos e acontecimentos tragicos ou heroicos (Cascudo, 2001;
Santos, 2008). Dessa forma, o cordel assumiu um papel fundamental como espaco
de dendncia social, critica politica e preservacdo da memoria coletiva, contribuindo
para a construcao e afirmacao das identidades culturais nordestinas.

Do ponto de vista formal, o cordel brasileiro caracteriza-se pelo rigor métrico
e ritmico, com o uso de estruturas fixas, como a sextilha, a septilha, o décimo e o
martelo agalopado, além de esquemas de rimas bem definidos. Esses elementos
estruturais ndo apenas organizam o texto poético, mas também facilitam a
memorizacdo e a oralizacdo, aspectos centrais dessa tradicdo literaria. A forte
presenca da oralidade confere aos textos um carater performatico, favorecendo a
leitura em voz alta, a declamacéao e a cantoria, aproximando o cordel das tradi¢cdes da
poesia oral e da muasica popular (Zumthor, 1997).

Nesse sentido, o subcapitulo evidencia que a literatura de cordel ultrapassa
a dimenséo estética, configurando-se como um importante instrumento pedagogico e
cultural. Ao articular oralidade, escrita, memaria e identidade, o cordel contribui para
a democratizacdo do acesso a cultura e ao conhecimento, valorizando saberes
populares e fortalecendo a consciéncia historica e social das comunidades. Assim,
compreender a origem e a trajetdria histérica da literatura de cordel é fundamental
para reconhecer seu potencial formativo e seu lugar de destaque no campo da
educacao e da cultura popular brasileira.

Na pagina seguinte, apresenta-se a imagem que ilustra o subcapitulo

2.1:
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Figura 26: Origem histérica da Literatura de Cordel

2.1 ORIGEM E HISTORIA DA LITERATURA DE CORDEL

A lteratura de cordel tem suas ofigens na tradicio oral europeia medieval,
especialmente em paises como Portugal, Espanha e Franga, onde narrativas
populares em versos eram rectadas em pragas publicas. feitas e mercados.
consti se como uma forma de comunicacdo coletive e de transmissdo de
saberes. Com o advento da imprensa, a partir do século
passaram a ser registradas em folhetos impressos de bai

. €s55as narrativas
custo, geralmente
pendursdos em cordas pars exposk3o e venda, pratica que deu origem &
denominacdo “cordef” (Abreu, 1999; Zumthor, 1993). Esses impressos abordavam
romances de cavalana, historias religiosas, feltos heroicos, acontecamentos
histdricos, satiras sociais e fatos do cotidiano. cumprindo importante fungio
informativa e educativa junto 3s camadas populares.

Em Portugal. os chamados “folhetos de cordel” desempenharam papel relevants
na difus3o de valores culturals e morass, articulando oralidade e escarita de forma
dindmica. Essa tradic3o foi trazida para o Brasil durante o perfodo cofonial
Jjuntamente com outros elementos da cultura popular europeid. Mas encontrou No
territorio bra & i para seu
no Nordeste, onde se consolidou a partir do final do século XIX {Luyten, 1988: Abreu,
2010} Nesse contexto. o cordel passou por um processo de ressignificaco,
incorporando temas, finguagens e expenéncias propeias da realidade brasileira.

No Brasil. a literatura de cordel tornou-se uma das Mals expressivas
manifestagBes da cultura popular nordestina, funcionando como espacc de
dendncia social, critica politica e preservacio da memdria coletiva. Os cordelistas
passaram a narrar a vida no sertdo. as dificuldades impostas pela seca. as

sociais, 3 popular, os i agrarios, bem como

episddios marcantes da histéria regional e nacional, como cangacetros, lideres
politicos e acontecimentos trigicos ou heroicos (Cascudo, 2001; Santos, 2008). Desse
maodo. cordel assumiu um papel fundamental na construgdo de identidades
culturais e na circulagio de saberes entre populagdes historicamente
marginalizadas.

Do ponto de wista formal, o cordel brasileiro caracteriza-se pelo rigor métnco e
ritmico, com o uso de estruturas fixas como a sextilha, a septilha, o décimo ou o
martelo além de de nmas bem A forte presenga da
oralidade confere aos textos um cardter performatico, favoracendo a leitura em voz
alta, a cantoria e a declamac3o, aproximando o cordel das tradicdes da poesia oral e
da ‘masica popular {Zumthor, 1997). Essa dimens3o oral contribui para a
mMemorizagdo e para a circulag3o dos textos, ampliando seu alcance social.

~

Fonte: Oliveira; Costa, 2026

O subcapitulo 2.2, intitulado O cordel como patrimdnio da cultura popular
brasileira, descreve-se a literatura de cordel como um relevante patrimdnio cultural por
expressar saberes, valores, memarias e identidades historicamente construidas pelas
camadas populares, (Abreu, 2011).

Originaria das tradicbes orais ibéricas e ressignificada no contexto
brasileiro, sobretudo no Nordeste, o cordel consolidou-se como uma forma singular de
narrar o cotidiano, os conflitos sociais, as crencas religiosas, 0s acontecimentos
histéricos e as criticas politicas vivenciadas pelo povo. Sua linguagem simples, poética
e critica, marcada pela métrica, pela rima e pelo ritmo, contribui para a democratizacao
do acesso a literatura e a informacdo, configurando-se como um importante
instrumento de registro da histéria social brasileira (Abreu, 1999; Luyten, 2005).

Analiticamente, o texto evidencia o carater inclusivo e educativo do cordel,
historicamente difundido em feiras, mercados e espacos publicos, alcangando sujeitos
a margem dos circuitos formais da cultura letrada. Ao articular oralidade e escrita,
leitura e performance, o cordel ndo apenas informa, mas interpreta a realidade a partir
da perspectiva popular, constituindo-se como uma forma legitima de producéo de
conhecimento e de expresséao cultural (Abreu, 1999).

O reconhecimento da literatura de cordel como Patriménio Cultural

Imaterial do Brasil pelo IPHAN, em 2018, reafirma seu valor historico, estético e social,
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além de destacar o papel fundamental de poetas, editores, Xxilogravuristas e
mediadores culturais na preservagao e continuidade dessa tradigéo viva e dinamica

(IPHAN, 2018).A seguir, apresenta-se a imagem que ilustra o subcapitulo 2.2:

Figura 27: O cordel como patriménio da cultura popular brasileira

2.2 O CORDEL COMO PATRIMONIO DA CULTURA POPULAR BRASILEIRA

A literatura de cordel constitui um importante patrimonio da cultura popular
brasileira por expressar saberes, valores, memdnas e |dentidades historicamente
construidas pelas camadas populares. Originaria de tradigles orais ibéricas e

_ressignificada no contexto  brasileiro. especiaimente no  Nordeste, o corded
consolidou-se como uma forma singular de narrar o cotidiano. os conflitos sociais, as
crengas religiosas. os feitos herowos, as criticas politicas @ os acontecimentos
histéricos vivenciados pelo pove. Por meio de uma linguagem simples, poética e
critica, marcada pela métrica, pela rima ¢ pelo ritmoe, o cordel democratiza © acesso &
literatura @ 3 informacao. funcionando como um relevante instrumento de registro
da histona social brasileira (Abreu, 1999:; Luyten, 2005).

Historicamente, os folhetos de cordel circularam em felras, mercados e espacos
publicos, alcancando leitores e ouvintes que, muitas vezes, estavam & margem dos
circuitos formais da cultura letrada, £s53 caracteristica confere ao cordel um carater
inclusivo @ educativo, uma vez que articula oralidade e escrita. leitura individual &
performance coletiva. Segundo Abreu (1999), o cordel ndo apenas Informa, mas
também interpreta a realidade a partir da perspectiva popular, configurando-se
como uma forma legitima de peoducdo de conhecimento o de expressio cultural,

Reconhecendo sua relevancia historica, estética e social o Instituto do Patrimonio
Histérico & Artistico Nacional (IPHAN) registrou, em 2018, a literatura de cordel como
Patrimdnio Cultural Imaterial do Brasil. Esse reconhecimento institucional reafirma o
cordel como uma manifestacde viva, dindmica e coletiva, transmitida entre geracoes
e parmanentemente ressignificada conforme os contextos historicos, sociars @
politicos. O registro pelo IPHAN também destaca a importancia dos poetas, editores,
xilogravuristas ¢ mediadores culturais como sujeitos fundamentais na preservacao e
cantinuidade dessa tradicao (IPHAN, 2018},

Fonte: Oliveira; Costa, 2026

No Capitulo 2.3, intitulado A Literatura de Cordel na Escola, € descrito que
a insercdo da literatura de cordel no contexto escolar constitui uma estratégia
pedagogica potente para o ensino de lingua portuguesa, literatura, historia e cultura
brasileira. Por se tratar de um género textual marcado pela oralidade, musicalidade e
criatividade, o cordel favorece praticas de leitura, escrita e interpretacao de textos de
forma significativa e contextualizada, contribuindo para a aprendizagem ativa dos
estudantes (Luyten, 1988).

No ambiente escolar, o cordel possibilita o desenvolvimento de multiplas
competéncias, como a ampliacdo do repertério cultural, o fortalecimento da
consciéncia linguistica e o estimulo a producéo textual autoral. Além disso, promove

0 reconhecimento da identidade cultural dos educandos ao valorizar manifestagbes
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da cultura popular, estabelecendo vinculos entre o conhecimento escolar e os saberes
socialmente construidos. Essa perspectiva dialoga diretamente com as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular, ao enfatizar a diversidade cultural, os géneros
textuais e as praticas sociais de linguagem como eixos estruturantes do ensino (Brasil,
2018).

Do ponto de vista pedagodgico, o capitulo evidencia que o cordel pode ser
explorado por meio de praticas como leituras compartilhadas, rodas de declamacéo,
analise das estruturas poéticas e producdo de folhetos autorais, bem como em
articulacdo com outras linguagens artisticas, a exemplo da musica e das artes visuais.
Dessa forma, a literatura de cordel contribui para uma educacéo critica, democratica
e culturalmente situada, reconhecendo os saberes populares como conhecimentos
legitimos no espaco escolar e ampliando as possibilidades formativas dos estudantes.

A seguir, apresenta-se a imagem que ilustra o subcapitulo 2.3:

Figura 28: A literatura de Cordel na escola

2.3 A LITERATURA DE CORDEL NA ESCOLA

A msercdo da literstura de cordel no contexto escolar
represents uma estratégla pedagdgica potente para o ensino
de lingua portuguesa, literatura, histéria e cultura brasileira.
Por se tratar de um género textual marcado pela oralidade,
musicalidade e criatividade, o cordel favorece praticas de
leitura, escrita e interpretacao de textos de forma significativa
& contextualizada (LUYTEN, 1988).

No ambiente escolar, o cdrdel possibilita o trabatho com
diferentes competéncias, como a ampliagdo do repertdrio
cultural dos estudantes, o desenvolimento da consciencia
linguistica, o estimulo 2 produgdo textual e o fortaleomento
da identidade cultural, Além disso, dialoga diretamente com
3s orientacoes da Base Nacional Comum Curncular (BNCC). ao
valorizar a dwersidade cultural os géneros textuals e as
praticas soclals de linguagem (BRASIL, 2018}

Do ponto de vista pedagdgico, o cordel pode ser explorado
por meio de leituras compartithadas, rodas de declamacdio,
analise das estruturas poéticas, producao de folhetos autorals
e articulagdo com outras linguagens artisticas, como a misica
@ as artes visuais, Dessa forma, 2 literatura de cordel contribul -
pard uma educagio critica, democritica ¢ culturalmente
situada, promovendo o reconhedmento dos saberes
populares como conhecimentos legitimos no espaco escolar!

Fonte: Oliveira; Costa, 2026

O capitulo 3, intitulado Caracteristicas da Literatura de Cordel,

esta dividido em trés subcapitulos, a saber:
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3.1 Linguagem, rima e métrica
3.2 Estrofes mais comuns no cordel
3.3 Oralidade, performance e musicalidade

3.4 llustracdes e xilogravura
Eis a imagem que apresenta o Capitulo 3:

Figura 29: Caracteristicas da Literatura de Cordel

. 3 CARACTERISTICAS DA,
|_LITERATURA DE CORDEL

Fonte: Oliveira; Costa, 2026

No Capitulo 3.1, intitulado Linguagem, rima e métrica, é descrito que a
linguagem do cordel caracteriza-se por ser simples, direta e fortemente marcada pela
oralidade, aspecto que favorece a compreenséo e a identificacdo do leitor/ouvinte. O
uso de expressdes do cotidiano, regionalismos e marcas da fala popular ndo indica
auséncia de elaboracdo estética, mas, ao contrario, revela um rigoroso dominio da
estrutura poética, evidenciando a competéncia técnica do cordelista (Cascudo, 2006).
Nesse contexto, a rima assume papel central, sendo responsavel pela musicalidade e
pelo ritmo dos versos, com predominio das rimas consonantes organizadas de forma
regular, o que contribui para a memorizagao e a declamacgao dos textos (Marinho;

Pinheiro, 2012). A métrica mais recorrente é a redondilha maior, composta por versos
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de sete silabas poéticas, tradicionalmente associada a poesia popular brasileira
(Abreu, 1999). O dominio dessa métrica € apresentado como elemento fundamental
para a legitimidade do poeta no universo do cordel, reafirmando a articulacdo entre
oralidade, técnica e tradicdo cultural.

No Capitulo 3.2, descreve-se que a literatura de cordel apresenta formas
poéticas especificas, como a sextilha, composta por seis versos de sete silabas
poéticas, geralmente organizada no esquema de rimas ABCBDB ou variacfes
semelhantes. Além dessa estrutura, o capitulo destaca outras modalidades, como a
septilha (sete versos), o martelo agalopado, formado por dez versos decassilabos, e
0 galope a beira-mar, consideradas formas mais complexas, que demandam maior
dominio técnico e sensibilidade poética por parte do cordelista (Marinho; Pinheiro,
2012).

De modo analitico, o texto evidencia que tais estruturas estroficas
ultrapassam o valor meramente estético, assumindo relevante potencial pedagoégico.
Ao serem trabalhadas em contextos educativos, favorecem o desenvolvimento do
ritmo, da contagem silabica, da organizacéo textual e da criatividade, contribuindo
para o aprimoramento da producgéo escrita dos estudantes. Assim, o cordel configura-
se como um recurso didatico potente, capaz de articular tradicdo cultural e
aprendizagem linguistica de forma significativa (Marinho; Pinheiro, 2012).

A seguir, apresenta-se a imagem que ilustra os subcapitulos 3.1 e 3.2:
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Figura 30: Capitulos 3.1 e 3.2

A Literatura de Cordel & uma manifestac3o literana popular de forte tradicso oral
amplamente difundids no Brasil. especiaiments na regido Nordeste. Sua origem
remonta acs folhetos portugueses expostos em cordas (cordéis) pratica que foi
ressignificada no  contexto  brasileiro, assumindo  caracteristicas  proprias.
relaconadas a cultura, 3 memornia soaal e as expenéncias do povo (Luyten, 2012
Abreu. 1999). Como género literario, o cordel arucula linguagem postca, oralidade,
musicalidade e elementos visuals, constituindo-se como Importante recurso
pedagogico pars 0 ensino de leitura, escnta. cultura populsr e identidade.

3.1 LINGUAGEM, RIMA E METRICA

A linguagem do cordel €, em geral simples, direta e marcada pela oralidade, o
que favorece 3 compreensao e a idenuficacdo do leitor/ouvinte. O uso de expressoes
do cotidiano, regionalismos e marcas da fala popular n3o Implica ausénca de
elaborac3o estética; ao contrario, evidenda um dominio rigoroso da estrutura
poética (Cascuda, 2006).

A rima é um dos elementos centrais do cordel, responsavel pela musicalidade e
pelo ritmo do texto. Predominam as rMmas consonantes, organizadas de forma
regular, o que facilita a memorizacdo e a declamacio dos versos (Marinho; Pinheiro,
2012). A métrica mais comum ¢ a redondilha maior. composta por versos de sete
silabas poéticas. considerads tradicional na poesia popular brasileira (Abreu. 1999)
O dominio da métnca € fundamental para a legtimidade do poeta no universo do
cordel.

3.2 ESTROFES MAIS COMUNS NO CORDEL

As estrofes do cordel seguem padrdes fixos, sendo a sexulha a mals recorrente,
formada por seis versos de sete siabas podticas. geralmente com esquema de rimas
ABCBDE ou semelhante, Aleém da sextiha, destacam-se a septitha (sete versos) o
martelo sgalopado (dez versos decassilabos) € o galope 3 bawa-mar, formas mais
complexas que exigem malor habilidade técnica do cordelista (Mannho: Pinheiro,
2012).

Essas estruturas estrofes sso rmportan(es n3o apenas do ponto de vista estético.

mas 6gICO. POIS P 1 0 trabalho com ritmo, contagem silabica,

organizacdo :extual e criattvidade na produgao escrita dos estudantes.

Fonte: Oliveira; Costa, 2026

Os subcapitulos 3.3, intitulado Oralidade, Performance e Musicalidade, e
3.4, intitulado llustra¢cdes e Xilogravura, descrevem que a Literatura de Cordel mantém
uma relacdo intrinseca com a oralidade, elemento fundante de sua constituicdo
histérica e cultural. Tradicionalmente concebidos para a leitura em voz alta, o canto
ou a declamacao em espacos publicos, como feiras e pracas, os cordéis configuram-
se como praticas coletivas de comunicacéao e partilha de saberes (Cascudo, 2006). A
performance do cordelista, marcada pela entonacgao, pelo ritmo e pelo uso recorrente
de acompanhamento musical, integra-se a obra como dimenséo estética e social,
aproximando o cordel de manifestac6es como o repente e a cantoria (Zumthor, 2010).
No contexto escolar, tais caracteristicas ampliam as possibilidades pedagdgicas,
favorecendo préticas que articulam leitura, escuta, oralidade e expresséo corporal,
contribuindo para o letramento literario e cultural.

No que se refere as ilustracdes, o subcapitulo 3.4 evidencia que as capas
dos folhetos de cordel tradicionalmente utilizam a xilogravura, técnica de gravura em
madeira consolidada como elemento identitario do género no Brasil. A xilogravura
estabelece dialogo direto com o texto verbal, antecipando temas, personagens e

conflitos narrativos, ao mesmo tempo em que reforca a expressividade da obra
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(Luyten, 2012). Para além de sua funcdo estética, apresenta relevante valor cultural e
pedagdgico, pois possibilita abordagens interdisciplinares entre literatura, artes visuais
e histéria, promovendo a leitura multimodal e o reconhecimento da cultura popular
como producdao artistica legitima e significativa no espaco escolar (Abreu, 1999).

No capitulo 4, intitulado Sequéncias Didaticas com Literatura de Cordel, ha
quatro sugestdes para os docentes dos Anos Iniciais trabalharem a Literatura de
Cordel. Para este trabalho, mostraremos apenas duas sequéncias didaticas. Dentre
elas, destaca-se a Sequéncia Didatica 1 — Conhecendo o Cordel, estruturada a partir
de um planejamento pedagdgico que organiza seis etapas articuladas entre oralidade,
leitura, analise linguistica, escrita e socializagdo.

A proposta inicia-se com a conversa diagndstica, cujo objetivo € levantar
0s conhecimentos prévios dos estudantes acerca do cordel, valorizando seus saberes
e experiéncias, em consonancia com uma perspectiva socioconstrutivista de
aprendizagem (Vygotsky, 2007). Em seguida, a etapa de leitura e apreciagdo do
género promove o contato com folhetos de cordel, possibilitando a identificacdo de
elementos composicionais, estéticos e linguisticos do género, alinhando-se as
orientacdes da BNCC para o desenvolvimento das préaticas de linguagem nos Anos
Iniciais (Brasil, 2018).

As etapas de compreensao e interpretacdo e de estudo das caracteristicas
do cordel aprofundam a leitura critica, favorecendo o reconhecimento de versos,
estrofes, rimas, linguagem popular e tematicas do cotidiano, aspectos fundamentais
para o letramento literario (Cosson, 2014). A producao escrita inicial incentiva a autoria
dos estudantes, respeitando seus niveis de desenvolvimento, enquanto a socializacéo
das producdes valoriza a cultura popular e fortalece a oralidade, a identidade cultural
e 0 protagonismo discente.

De modo geral, a sequéncia didatica apresentada evidencia o potencial
pedagogico da Literatura de Cordel como recurso interdisciplinar e culturalmente
situado, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias linguisticas previstas
na BNCC e para a valorizagdo das manifestagcdes da cultura popular no contexto
escolar.

A seguir, as imagens da Sequéncia Didatica 1 do Caderno de Orientagdes

Didaticas e Pedagodgicas de Literatura de Cordel:
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Figura 31: Sequéncia Didéatica 1 — Conhecendo o Cordel

SEQUENCIA DIDATICA 1: CONHECENDO O CORDEL
Componente curricular: Lingua Portuguesa

Ano escolar: 5° ano do Ensino Fundamental

Eixo: Leitura/Escuta - Produgdo de Textos - Oralidade

Genero textual: Literatura de Cordel
Objetive Geral: Promover o contato dos estudantes com 3 Literstura de Cordel,

desenvolvendo habilidades de leitura, interpretacdc e producdo  escrita,
reconhecendo esse género como expressdo da cultura popular brasileira

2. HABILIDADES DA BNCC (LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO)

= EF15LP02 - Reconhecer o texto literario como espago de imaginacdo, fruigdo e
reflexio.
EF35LP21 - Ler e compreender textos literanos de diferentes géneros,
considerando suas caracteristicas.
EF35LP23 - Identificar, em textos literdrios, elementos da narrativa, do ritmo. das
rimas e da sonoridade.
EF35LP27 - Produzir textos escritos, considerando a S1Uacao comunicativa, o
género o leitor.
e EFISLPO9 - Expressar-se oralmente em situacdes de intercdmbio social, com

clareza e organizagao

3. ETAPA 1 - CONVERSA DIAGNOSTICA (ORALIDADE)
Objetive: Levantar conhecimentos prévios sobre o cordel
Atividade:
O(a) professor(a) inioa uma roda de conversa com perguntas comos
* Vocés Ja ouviram falar em Iteratura de cordel?
s Onde acham que esses textos costumavam ser vendidos?
* Alguém ja viu ou ouviu um corded sendo declamado?
As respostas podem ser registradas no quadro ou em cartaz valonzando os saberes
dos estudantes.
# BNCC: EF15LPD2

Fonte: Oliveira; Costa, 2026

Figura 32: — Etapas da Sequéncia Didatica 1 — Conhecendo o Cordel

4. ETAPA 2 - LEITURA E APRECIACAO DO GENERO (LEITURA/ESCUTA)

Objetivo: Reconhecer caracteristicas do cordel.
Atividade:
* Apresentacac de folhetos de cordel Gmpressos ou digitas).
= Observacao coletiva da capa. das xilogravuras. do tRulo e da organizagso do
Texto.

e Leitura compartiihada de um pegueno cordel. podendo ser feita pelo professor
ou por alunos volurtanios.
Discussao orientada:
* O texto tem nmMas?
* Como os versos est3c organizados?
= Que tipo de linguagem © autor utiliza?
 BNCC: EF35LP21 | £EF35LP23

S ETAPA = — £ INT TAGCAO (LEITURA)
. Objetivo: Desenvoiver a compreens3o leitora,
Artividade escrita:
Apos a leitura. os alunos respondem a questoes como:
1.S5obre o que fala o cordel?
2. Quem 550 0% persaonagens (se houver)?
2. Qual mensagem O texto transmite?
4.0 texto se parece CoOm outros que vocoe ja leu? Por gué?
As respostas podem ser feitas indmvidualmente ou em duplas.
* BNCC: EF3SLP21

6. ETAPA 4 - ESTUDO DAS CARACTERISTICAS DO CORDEL (ANALISE LINGUISTICA)

Objetivo: Identficar elementos estruturals do género.
Agividade:
Com apoio do professor, os estudantes identificann:
- Versos e estrofes
- FRemas finass
- Linguagem simples e popular
* Tematicas do cotidianc
Pode-se montar urm quadro-sintese coletivo com as caracteristicas do cordel.
* BNCC: EF351P23

Fonte: Oliveira; Costa, 2026
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Figura 33 Etapas da Sequéncia Didatica 1 — Conhecendo o Cordel
e — 1.

7. ETAPA 5 - PRODUCAO ESCRITA INICIAL (ESCRITA)

Objetivo: Produzin pequenos textos inspirados no cordel.
Atividade: Os slunos sao convidados 3 escrever uma estrofe ssimples, com 4 ou 6
versos, sobre um tema proximo de sua realidade, como:
* Aescola
* Afamilia
+ Obawro
* Aamizade
O professor orienta quanto ao uso de rimas, sem exigir perfeicdo métrica.
# BNCC: EF35LP27

8. ETAPA 6 - SOCIALIZACAO E VALORIZAGAO DA PRODUGAO (ORALIDADE)

Objetivo: Valonzar 3 autoria € a cultura popular.
Atividade:
* Leitura oral dos textos produzidos.
' = Exposicio dos cordéis em mural da sala ou corredor da escola.
« Possibilidade de llustrar as produgdes com h =) em xilog
# BNCC: EF15LP02 | EF15LPDS

CONTRIBUIGAO PEDAGOGICA

Essa sequéncia didatica contribul para o Vi o das peténcias de
leitura ® escrita, a0 mesmo tempo em que valoriza a cultura popular brasileira.
reconhecendo o cordel como um género literdrio legiimo no espaco escolar,
conforme orienta a BNCC.

AS NUENTURIS BE 2 PARARALA
S SENTAD DE SAITY BAPARA

Fonte: Oliveira; Costa, 2026

A Sequéncia Didatica 1 encerra com as possiveis contribuicbes
pedagdgicas, que sdo: essa sequéncia didatica contribui para o desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita, ao mesmo tempo em que valoriza a cultura popular
brasileira, reconhecendo o cordel como um género literario legitimo no espaco escolar,
conforme orienta a BNCC (Brasil, 2018). Ao articular praticas de leitura, interpretacao
e producdo textual, a proposta favorece o letramento literario e o dominio progressivo
da linguagem escrita, considerando os conhecimentos prévios dos estudantes e
promovendo aprendizagens significativas (Soares, 2016; Cosson, 2014).

Além disso, ao inserir a literatura de cordel no contexto pedagdgico, a
sequéncia didatica fortalece a identidade cultural dos educandos e amplia o repertorio
estético e critico, possibilitando o reconhecimento das manifestagbes culturais
populares como saberes socialmente construidos e historicamente situados (Candido,
2004). Dessa forma, o produto educacional dialoga com os principios da educacao
integral e da valorizagdo da diversidade cultural, contribuindo para praticas
pedagogicas contextualizadas, inclusivas e alinhadas as diretrizes curriculares

nacionais.
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O Caderno de Orienta¢fes Didaticas e Pedagdgicas de Literatura de Cordel
encerra-se com o capitulo da Concluséo, no qual descreve o produto educacional e
reafirma o cordel como uma manifestacéo viva da cultura popular brasileira e como
um potente recurso pedagogico no contexto da educacao basica. Evidencia-se que a
literatura de cordel, para além de seu valor historico e estético, constitui-se como uma
forma legitima de produg&o de conhecimento, articulando oralidade, escrita, memoria,
identidade e critica social, conforme discutem autores que compreendem a cultura
popular como espaco de saber e resisténcia.

Ao abordar a origem e a trajetoria histérica do cordel, o caderno possibilita
compreender seu processo de ressignificacdo no Brasil, especialmente no Nordeste,
onde se consolidou como expressao das vivéncias e saberes das classes populares.
O reconhecimento do cordel como Patrimoénio Cultural Imaterial do Brasil pelo IPHAN
reforca sua relevancia cultural e educativa, destacando a importancia de sua
valorizacdo e preservacao também no espaco escolar. No ambito pedagdgico, o
material demonstra a consonancia do cordel com a Base Nacional Comum
Curricular, ao favorecer o desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura,
escrita, oralidade, apreciacdo estética e pensamento critico.

As sequéncias didaticas propostas evidenciam que o trabalho
sistematizado com a literatura de cordel promove aprendizagens significativas, ao
integrar leitura, interpretacdo, producdo textual e socializacdo das producdes,
fortalecendo a autoria e o protagonismo discente. Ao reconhecer 0s saberes
populares como conhecimentos legitimos, o caderno reafirma seu compromisso com
uma educacdo democratica, inclusiva e sensivel a diversidade cultural brasileira,
consolidando-se como instrumento de apoio ao trabalho docente e de valorizacao da

cultura popular no espaco escola.
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8 CONCLUSAO

A presente dissertacdo teve como propdsito investigar o ensino da leitura e
da escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a partir da literatura de cordel,
culminando na elaboracdo de um Caderno de Orientacdes Didaticas e Pedagogicas
destinado a professores da Educacao Basica. Ao longo do percurso investigativo, foi
possivel constatar que os objetivos propostos foram plenamente alcan¢ados, tanto no
ambito tedrico quanto no pratico, evidenciando a relevancia do cordel como recurso
pedagogico para o desenvolvimento leitor das criancas.

O objetivo geral, que consistiu em investigar de que forma a literatura de
cordel pode contribuir para o ensino da leitura e da escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, foi atingido por meio da pesquisa empirica realizada na Escola
Municipal S&o Francisco de Assis, no municipio de Bacabeira/MA. Os dados coletados
por meio de observacao participante, diario de campo e entrevistas demonstraram que
a insercdo do cordel nas préaticas pedagogicas favoreceu o envolvimento dos
estudantes, despertou o interesse pela leitura e ampliou as possibilidades de
producdo escrita, confirmando o potencial desse género literario como mediador do
processo de letramento.

No que se refere aos objetivos especificos, o primeiro deles: identificar as
concepcdes tedricas e praticas sobre leitura dos docentes dos Anos Iniciais, foi
alcancado a partir da aplicacdo de questionarios e entrevistas com o professor
participante da pesquisa. As respostas evidenciaram concepcfes ampliadas de
leitura, compreendida ndo apenas como decodificacdo, mas como pratica social,
cultural e formativa, em consonancia com 0s pressupostos teéricos de Freire (1996),
Solé (1998) e Cosson (2014).

O segundo objetivo especifico, que buscou verificar como os docentes
desenvolvem praticas de leitura em seu cotidiano pedagdgico, foi contemplado
mediante a observacgao das atividades realizadas em sala de aula. Constatamos que,
embora a professora pesquisada ja utilizasse textos literarios em sua pratica, a
literatura de cordel ainda era pouco explorada de forma sistematizada, o que reforgou
a necessidade de propostas pedagodgicas que ampliassem o repertorio metodologico
docente.

O terceiro objetivo especifico compreender de que forma os docentes

podem inserir a literatura de cordel no ensino da literatura infantil foi atingido a partir
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do desenvolvimento e da aplicacdo das sequéncias didaticas elaboradas no ambito
da pesquisa. Essas experiéncias pedagogicas evidenciaram que o cordel possibilita o
trabalho integrado com leitura, oralidade e escrita, respeitando os conhecimentos
prévios dos estudantes e valorizando a cultura popular como saber legitimo no espaco
escolar, conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Por fim, o quarto objetivo especifico, que consistiu em descrever como um
Caderno de Orientacdes Didaticas e Pedagodgicas de Literatura de Cordel pode
contribuir para o ensino da leitura, materializou-se na elaboracdo do Produto
Educacional. O caderno apresenta fundamentacao teorica, propostas de sequéncias
didaticas e orientagBes praticas que auxiliam o professor no planejamento e na
execucdo de atividades com literatura de cordel, configurando-se como um
instrumento pedagodgico acessivel, contextualizado e alinhado as diretrizes
curriculares nacionais.

Nesse sentido, a principal contribuicdo desta pesquisa para 0s Anos Iniciais
do Ensino Fundamental reside justamente na disponibilizacdo de um produto
educacional que articula teoria e pratica, favorecendo o letramento literario, o
desenvolvimento da competéncia leitora e a valorizagéo da cultura popular brasileira.
O Caderno de Orientacdes Didaticas e Pedagdgicas de Literatura de Cordel oferece
subsidios para que os professores ampliem suas préticas pedagdégicas, promovendo
uma aprendizagem significativa, critica e culturalmente situada.

Concluimos, portanto, que a literatura de cordel, enquanto manifestacéo
viva da cultura popular, constitui-se como um potente recurso pedagdgico para o
ensino da leitura e da escrita, contribuindo para a formacgao de leitores autbnomos,
criticos e sensiveis as mdultiplas linguagens. Esperamos que esta dissertacdo e o
produto educacional dela resultante possam inspirar novas praticas e pesquisas no
campo da educacéo, fortalecendo o dialogo entre literatura, cultura e ensino nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO NA ESCOLA MUNICIPAL SAO
FRANCISCO DE ASSIS

1 ASPECTOS FiSICOS (DEPENDENCIAS FISICAS)
Quantidade total de salas de aula
Quantidade total de sala de professores
Quantidade total de banheiros Biblioteca
Secretaria

Diretoria

Sala de

professores

Refeitério

Laboratérios

Salade

Recursos Murais

2) ASPECTOS PEDAGOGICO-ADMINISTRATIVOS
Regimento Interno

Projeto Politico-Pedagdgico

Proposta Pedagdgica

Projetos de Ensino voltados para o ensino de Leitura e Escrita
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APENDICE B: - ROTEIRO DA ENTREVISTA APLICADO PARA A PROFESSORA
DA ESCOLA MUNICIPAL SAO FRANCISCO DE ASSIS

1 Em seu curso de formacéo inicial de professores, foi ministrada
alguma disciplina envolvendo 0 texto literario
e a formacdo de leitores?

2 Vocé ja participou de uma formacao continuada com a tematica da
formacéo de leitores, leitura literaria etc? Caso sua resposta seja sim,
qual(is)?

3 Quais sao as principais atividades que envolvem a leitura na sua
rotina escolar?

4 Vocé trabalha ou ja trabalhou com seus alunos a leitura envolvendo o
texto literario? Se sim, citar a atividade realizada.

5 Ao trabalhar um texto de literatura em sala de aula, qual seu
principal objetivo?

6 Vocé ja trabalhou o género cordel com seus alunos? Se sim, como
foi a experiéncia com o género cordel?

7 O que vocé entende por literatura de cordel?

8 Como vocé vé a utilizacdo da literatura de cordel no ensino da leitura e
escrita?

9 Como vocé articularia literatura de cordel x aprendizagem?

10 Como vocé sugeriria trabalhar a literatura de cordel em sala de aula?



141

APENDICE C - CADERNO DE ORIENTACOES LITERARIAS E PEDAGOGICAS
DE LITERATURA DE CORDEL

JOSE RIBAMAR DE JESUS OUVEIRA
CRISTIANE DIAS MARTINS DA COSTA

LITERATURA
DECORDEINE,
NOS

[NICHA




LITERATURA
DE CORDEL
NOS ANOS
INICIAIS






APRESENTAGAO

Aos mestres e mestras dos anos
Iniciais do aprender,
Chega este caderno em versos
Com desejo de fortalecer
A escola como territério
De cultura, saber e viver.

Foi pensado com zelo e cuidado,
Com propésito bem tracado:
Inspirar o fazer docente

Num caminho ja pavimentado,
Onde o saber do povo 7

E memodria viva e legado.

A literatura de cordel

Aqui ganha centralidade:

E arte, é texto, é voz,

E rima que ensina a verdade;
Ferramenta potente na escola

Para ler o mundo com sensibilidade.

Com ritmo, rima e musicalidade,
De linguagem simples e plural,
O cordel dialoga com a infancia
De forma direta e natural;
Ensina leitura e escrita

Num processo vivo e cultural.

Neste caderno, o(a) professor(a)
Vai primeiro encontrar
A histéria e os fundamentos
Desse género popular:
Da oralidade europeia antiga
Ao Nordeste a se enraizar.

No Brasil, foi ressignificado
Pelo povo em seu caminhar,
Virou memoria, identidade,
Modo de contar e ensinar;

E conhecimento que nasce
Do viver, do sentir, do narrar.

Reconhecido como patrimdnio
Da cultura popular nacional,
Pelo IPHAN consagrado

Como bem imaterial;

A escola reafirma, assim,

Seu compromisso social.

Valorizar os saberes do povo,
Respeitar a diversidade cultural,
Formar sujeitos criticos

Com consciéncia histérica e social;
Esse é o papel da educacdo

Num projeto democratico e plural.
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O diadlogo com a BNCC
Aqui se faz com intengdo:
Leitura, escrita e oralidade
Em plena articula¢ao;

O cordel amplia horizontes
E fortalece a formacao.

As competéncias da linguagem
Ganha vida no ensinar,

Com praticas interdisciplinares
Que convidam a criar;

O aprender faz mais sentido
Quando tem cultura e lugar.

O capitulo das caracteristicas
Vem claro e bem conduzido:
Rima, métrica e estrofes,
Oralidade e sentido;
Xilogravura e performance
Como expressao do vivido.

Tudo pensado de forma didatica,
Acessivel e formadora,

Para que a crianca descubra
Que também pode ser‘autora;
Que a palavra é caminho

E a cultura, educadora.

E pra fechar com exceléncia,
Sequéncias didaticas estao:
Com objetivos bem definidos
E habilidades da formacao;
Avaliacao é formativa,

E o aluno, em acao.

O protagonismo discente
E eixo do aprender-fazer,
Com autoria, criatividade
E temas do proprio viver;
A escola se une a comunidade
Para ensinar e aprender.

Que este caderno seja apoio
No cotidiano do ensinar,
Reconhecendo o cordel
Como arte, saber e lugar;
Formando leitores sensiveis

Desde os primeiros anos do escolar.

Que inspire praticas e reflexdes
Com compromisso e inten¢do:
Educacao democratica,
Culturalmente em conexao,
Socialmente transformadora

E humana na formacao.

Com respeito e dedicacgao,
Assinam esta construcdo:

José Ribamar de Jesus Oliveira
Cristiane Dias Martins da Costa
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A Literatura de Cordel constitui uma das mais expressivas manifestacdes da
* cultura popular brasileira, reunindo oralidade, escrita, ritmo, rima, imagem e
performance em uma forma singular de narrar o mundo a partir da perspectiva do
povo. Reconhecida como Patriménio Cultural Imaterial do Brasil, a partir do registro
do Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), essa tradicao
literdria ultrapassa o carater artistico e cultural, afirmando-se também como potente
recurso educativo, capaz de promover aprendizagens significativas, criticas e
culturalmente situadas no contexto escolar.

Este Caderno de Orientacdes Pedagogicas de Literatura de Cordel foi elaborado
com o objetivo de subsidiar professores e professoras da Educagdo Basica,
especialmente do Ensino Fundamental, no trabalho pedagogico com o cordel em
sala de aula. Parte-se da compreensdao de que os géneros textuais sdo praticas
sociais historicamente construidas e que, quando inseridos no cotidiano escolar,
possibilitam o desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e da apreciacdo
estética, a0 mesmo tempo em que valorizam os saberes populares e as identidades
culturais dos estudantes. !

Inicialmente, o caderno apresenta uma contextualizacdo histérica da literatura
de cordel, abordando suas origens na tradicao oral europeia, seu processo de
ressignificacdo no Brasil — especialmente no Nordeste — e sua consolidagdao como
espa¢o de denuncia social, preservacdo da memoria coletiva e construcdo de
identidades culturais. Em seguida, discute-se o cordel como patriménio da cultura
popular brasileira, destacando sua funcao social, educativa e formativa, bem como
sua relevancia no fortalecimento do sentimento de pertencimento e no
reconhecimento da diversidade cultural.
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Na sequéncia, sdo apresentadas as principais caracteristicas do género cordel,
com énfase na linguagem, na rima, na métrica, nas estruturas estroéficas, na
oralidade, na musicalidade e na xilogravura, elementos que conferem identidade
estética e expressiva a essa manifestacao literaria. Esses aspectos sao fundamentais
tanto para a leitura e interpretacdo dos textos quanto para a producdo autoral dos
estudantes.

O caderno também enfatiza a presenca da literatura de cordel na escola como
pratica pedagégica alinhada as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), compreendendo o cordel como género literario legitimo, capaz de articular
letramento literdrio, educacdo cultural e formagdo critica. Nessa perspectiva, sdo
propostas sequéncias didaticas organizadas a partir do ensino por géneros textuais,
contemplando atividades de leitura, escuta, interpreta¢cdo, apreciacdo estética e
producdo escrita, com objetivos claros, habilidades da BNCC e orientagcdes
metodoldgicas.

Ao reunir fundamentos tedricos, orientacdes pedagdgicas e propostas praticas,
este Caderno de OrientacSes Pedagogicas busca contribuir para uma educacao
democratica, sensivel e culturalmente comprometida, reconhecendo a literatura de
cordel como linguagem artistica, memoria viva e instrumento de forma¢ao humana.
Assim, pretende-se incentivar praticas educativas que valorizem a cultura popular,
promovam o protagonismo discente e reafirmem a escola como espago de dialogo
entre saberes, histérias e identidades.
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2.1 ORIGEM E HISTORIA DA LITERATURA DE CORDEL

A literatura de cordel tem suas origens na tradicdo oral europeia medieval,
especialmente em paises como Portugal, Espanha e Franca, onde narrativas
populares em versos eram recitadas em pracas publicas, feiras e mercados,
constituindo-se como uma forma de comunica¢do coletiva e de transmissdo de
saberes. Com o advento da imprensa, a partir do século XVI, essas narrativas
passaram a ser registradas em folhetos impressos de baixo custo, geralmente
pendurados em cordas para exposicdo e venda, pratica que deu origem a
denominacao “cordel” (Abreu, 1999; Zumthor, 1993). Esses impressos abordavam
romances de cavalaria, histérias religiosas, feitos heroicos, acontecimentos
histéricos, satiras sociais e fatos do cotidiano, cumprindo importante fungao
informativa e educativa junto as camadas populares.

Em Portugal, os chamados “folhetos de cordel” desempenharam papel relevante
na difusdo de valores culturais e morais, articulando oralidade e escrita de forma
dinédmica. Essa tradicdo foi trazida para o Brasil durante o periodo colonial,
juntamente com outros elementos da cultura popular europeia, mas encontrou no
territério brasileiro condi¢cdes especificas para seu desenvolvimento, especialmente
no Nordeste, onde se consolidou a partir do final do século XIX (Luyten, 1988; Abreu,
2010). Nesse contexto, o cordel passou por um processo de ressignificacao,
incorporando temas, linguagens e experiéncias préprias da realidade brasileira.

No Brasil, a literatura de cordel tornou-se uma das mais expressivas
manifestacdes da cultura popular nordestina, funcionando como espaco de
denuncia social, critica politica e preservacdo da memdria coletiva. Os cordelistas
passaram a narrar a vida no sertdo, as dificuldades impostas pela seca, as
desigualdades sociais, a religiosidade popular, os conflitos agrarios, bem como
episédios marcantes da histéria regional e nacional, como cangaceiros, lideres
politicos e acontecimentos tr:égicos ou heroicos (Cascudo, 2001; Santos, 2008). Desse
modo, o cordel assumiu um papel fundamental na construcdo de identidades
culturais e na circulagdo de saberes entre populacdes historicamente
marginalizadas.

Do ponto de vista formal, o cordel brasileiro caracteriza-se pelo rigor métrico e
ritmico, com o uso de estruturas fixas como a sextilha, a septilha, o décimo ou o
martelo agalopado, além de esquemas de rimas bem definidos. A forte presenca da
oralidade confere aos textos um carater performatico, favorecendo a leitura em voz
alta, a cantoria e a declamacdo, aproximando o cordel das tradi¢des da poesia oral e
da ‘musica popular (Zumthor, 1997). Essa dimensdo oral contribui para a
memorizacao e para a circula¢do dos textos, ampliando seu alcance social.
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Outro elemento central da literatura de cordel é a xilogravura, amplamente
utilizada nas capas dos folhetos. As imagens entalhadas em madeira ndo apenas
ilustram as narrativas, mas também funcionam como linguagem estética prépria,
dialogando com o conteddo dos textos e reforcando sua identidade visual. A
xilogravura tornou-se, assim, um dos principais simbolos do cordel brasileiro,
reconhecido como patriménio cultural e artistico (Cavalcanti, 2006). Atualmente, a
literatura de cordel ultrapassa os limites regionais, sendo objeto de estudos
académicos, praticas pedagogicas e politicas de valorizacdo da cultura popular,
reafirmando sua relevancia histérica, estética e social no cenario cultural brasileiro.

2.2 0 CORDEL COMO PATRIMONIO DA CULTURA POPULAR BRASILEIRA

A literatura de cordel constitui um importante patriménio da cultura popular
brasileira por expressar saberes, valores, memorias e identidades historicamente
construidas pelas camadas populares. Originaria de tradi¢des orais ibéricas e
ressignificada no contexto brasileiro, especialmente no Nordeste, o cordel
consolidou-se como uma forma singular de narrar o cotidiano, os conflitos sociais, as
crencas religiosas, os feitos heroicos, as criticas politicas e os acontecimentos
histéricos vivenciados pelo povo. Por meio de uma linguagem simples, poética e
critica, marcada pela métrica, pela rima e pelo ritmo, o cordel democratiza o acesso a
literatura e a informacdo, funcionando como um relevante instrumento de registro
da historia social brasileira (Abreu, 1999; Luyten, 2005).

Historicamente, os folhetos de cordel circularam em feiras, mercados e espacos
publicos, alcancando leitores e ouvintes que, muitas vezes, estavam a margem dos
circuitos formais da cultura letrada. Essa caracteristica confere ao cordel um carater
inclusivo e educativo, uma vez que articula oralidade e escrita, leitura individual e
performance coletiva. Segundo Abreu (1999), o cordel ndo apenas informa, mas
também interpreta a realidade a partir da perspectiva popular, configurando-se
como uma forma legitima de producao de conhecimento e de expressao cultural.

Reconhecendo sua relevancia histérica, estética e social, o Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN) registrou, em 2018, a literatura de cordel como
Patrimonio Cultural Imaterial do Brasil. Esse reconhecimento institucional reafirma o
cordel como uma manifestacao viva, dinamica e coletiva, transmitida entre geracdes
e permanentemente ressignificada conforme os contextos histéricos, sociais e
politicos. O registro pelo IPHAN também destaca a importancia dos poetas, editores,
xilogravuristas e mediadores culturais como sujeitos fundamentais na preservacao e
continuidade dessa tradicao (IPHAN, 2018).
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Além de seu valor artistico e patrimonial, o cordel desempenha uma funcao
educativa e formativa significativa. No campo da educacdo, especialmente na
educacdo basica, o cordel tem sido reconhecido como um potente recurso
pedagogico por favorecer o desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e do
pensamento critico. Ao dialogar com o universo cultural dos estudantes, o cordel
contribui para o fortalecimento do sentimento de pertencimento, para a valorizagao
das identidades regionais e para o reconhecimento da diversidade cultural brasileira
(Cascudo, 2001; Luyten, 2005).

Ao articular texto, imagem — por meio da xilogravura — e performance oral, a
literatura de cordel atua como um elo entre memoria, cultura e educacdo. Nesse
sentido, sua presenca em praticas educativas e em politicas culturais reafirma o
compromisso com a valorizacdo dos saberes populares, com a democratizacao do
acesso a cultura e com a preservacao da memoria coletiva. Assim, o cordel
permanece como uma expressao fundamental da cultura popular brasileira, capaz
de narrar o passado, interpretar o presente e projetar sentidos para o futuro
‘ (Cascudo, 2001; IPHAN, 2018).

2.3 A LITERATURA DE CORDEL NA ESCOLA

Por se tratar de um género textual marcado pela oralidade,
musicalidade e criatividade, o cordel favorece praticas de
leitura, escrita e interpretacdo de textos de forma significativa
e contextualizada (LUYTEN, 1988).

No ambiente escolar, o c6rdel possibilita o trabalho com
diferentes competéncias, como a ampliacdo do repertorio
cultural dos estudantes, o desenvolvimento da consciéncia
linguistica, o estimulo a producdo textual e o fortalecimento
da identidade cultural. Além disso, dialoga diretamente com
as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao
valorizar a diversidade cultural, os géneros textuais e as
praticas sociais de linguagem (BRASIL, 2018).

Do ponto de vista pedagégico, o cordel pode ser explorado
por meio de leituras compartilhadas, rodas de declamacao,
analise das estruturas poéticas, producao de folhetos autorais
e articulagdo com outras linguagens artisticas, como a musica
e as artes visuais. Dessa forma, a literatura de cordel contribui
para uma educac¢do critica, democratica e culturalmente
situada, promovendo o reconhecimento dos saberes
populares como conhecimentos legitimos no espaco escolar.

A insercdo da literatura de cordel no contexto escolar >
representa uma estratégia pedagoégica potente para o ensino ‘ A
de lingua portuguesa, literatura, histéria e cultura brasileira. ’ ‘
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.3 CARACTERSTICAS DA
LITERATURA DE CORDEL




A Literatura de Cordel é uma manifestacao literaria popular de forte tradicdo oral,
amplamente difundida no Brasil, especialmente na regido Nordeste. Sua origem
remonta aos folhetos portugueses expostos em cordas (cordéis), pratica que foi
ressignificada no contexto brasileiro, assumindo caracteristicas proéprias,
relacionadas a cultura, a memoria social e as experiéncias do povo (Luyten, 2012;
Abreu, 1999). Como género literario, o cordel articula linguagem poética, oralidade,
musicalidade e elementos visuais, constituindo-se como importante recurso
pedagdgico para o ensino de leitura, escrita, cultura popular e identidade.

3.1 LINGUAGEM, RIMA E METRICA

A linguagem do cordel é, em geral, simples, direta e marcada pela oralidade, o
que favorece a compreensao e a identificacdo do leitor/ouvinte. O uso de expressdes
do cotidiano, regionalismos e marcas da fala popular ndo implica auséncia de
elaboracao estética; ao contrario, evidencia um dominio rigoroso da estrutura
poética (Cascudo, 2006).

A rima é um dos elementos centrais do cordel, responsavel pela musicalidade e
pelo ritmo do texto. Predominam as rimas consonantes, organizadas de forma
regular, o que facilita a memoriza¢do e a declamacao dos versos (Marinho; Pinheiro,
2012). A métrica mais comum ¢é a redondilha maior, composta por versos de sete
silabas poéticas, considerada tradicional na poesia popular brasileira (Abreu, 1999).
O dominio da métrica é fundamental para a legitimidade do poeta no universo do
cordel.

3.2 ESTROFES MAIS COMUNS NO CORDEL

As estrofes do cordel seguem padrdes fixos, sendo a sextilha a mais recorrente,
formada por seis versos de sete silabas poéticas, geralmente com esquema de rimas
ABCBDB ou semelhante. Além da sextilha, destacam-se a septilha (sete versos), o
martelo agalopado (dez versos decassilabos) e o galope a beira-mar, formas mais
complexas que exigem maior habilidade técnica do cordelista (Marinho; Pinheiro,
2012).

Essas estruturas estrofes sdo importantes ndo apenas do ponto de vista estético,
mas também pedagégico, pois possibilitam o trabalho com ritmo, contagem silabica,
organizacao textual e criatividade na produgao escrita dos estudantes.
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3.3 ORALIDADE, PERFORMANCE E MUSICALIDADE

A Literatura de Cordel mantém uma relacdo intrinseca com a oralidade.
Historicamente, os cordéis foram pensados para serem lidos em voz alta, cantados
ou declamados em feiras, pracas e encontros comunitarios (Cascudo, 2006). A
performance do cordelista — marcada pela entonagdo, pelo ritmo e, muitas vezes,
pelo acompanhamento musical — constitui parte essencial da obra.

A musicalidade do cordel aproxima-o de outras manifesta¢des da cultura popular,
como o repente e a cantoria, fortalecendo sua fungao social de transmissdo de
saberes, valores e narrativas coletivas (Zumthor, 2010). No contexto escolar, essa
caracteristica favorece praticas pedagogicas que integrem leitura, escuta, expressao
corporal e oral, ampliando as possibilidades de letramento literario.

3.4 ILUSTRAGOES E XILOGRAVURA

As capas dos folhetos de cordel tradicionalmente apresentam ilustracdes em
xilogravura, técnica de gravura em madeira que se consolidou como elemento
identitario do género no Brasil. A xilogravura dialoga diretamente com o contetdo
do texto, antecipando temas, personagens e conflitos narrativos (Luyten, 2012).

Além de sua funcdo estética, a xilogravura possui valor cultural e pedagoégico, pois
permite o trabalho interdisciplinar entre literatura, artes visuais e historia. Ao
explorar imagens e textos conjuntamente, os estudantes desenvolvem a leitura
multimodal e a compreensdo da cultura popular como producao artistica legitima e
significativa (Abreu, 1999).
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.4 SEQUENCIAS DIDATICAS
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A Literatura de Cordel constitui-se como uma importante manifestacdo da cultura
popular brasileira, especialmente no Nordeste, articulando oralidade, escrita, ritmo,
rima e performance. No contexto escolar, o trabalho com o cordel favorece o
desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e da apreciacdo estética, além
de contribuir para a valorizacdo da cultura popular e da identidade cultural dos
estudantes.

As sequéncias didaticas propostas a seguir fundamentam-se na perspectiva de
ensino por géneros textuais, compreendidos como praticas sociais historicamente
situadas, conforme defendem Dolz e Schneuwly (2004). Cada sequéncia organiza
atividades progressivas, articulando objetivos, contetidos, procedimentos e formas
de avaliacdo, de modo a promover aprendizagens significativas.

SEQUENCIA DIDATICA 1: CONHECENDO O CORDEL
Componente curricular: Lingua Portuguesa

Ano escolar: 5° ano do Ensino Fundamental

Eixo: Leitura/Escuta - Producdo de Textos - Oralidade

Género textual: Literatura de Cordel
Objetivo Geral: Promover o contato dos estudantes com a Literatura de Cordel,

desenvolvendo habilidades de leitura, interpretacdo e produgdo escrita,
reconhecendo esse género como expressao da cultura popular brasileira

2. HABILIDADES DA BNCC (LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO)

e EF15LP02 - Reconhecer o texto literario como espago de imaginagao, fruicao e
reflexdo.
EF35LP21 - Ler e compreender textos literarios de diferentes géneros,
considerando suas caracteristicas.
EF35LP23 - Identificar, em textos literarios, elementos da narrativa, do ritmo, das
rimas e da sonoridade.
EF35LP27 - Produzir textos escritos, considerando a situagdo comunicativa, o
género e o leitor.
EF15LP09 - Expressar-se oralmente em situa¢des de intercambio social, com
clareza e organizacao

3. ETAPA 1 - CONVERSA DIAGNOSTICA (ORALIDADE)
Objetivo: Levantar conhecimentos prévios sobre o cordel.
Atividade:
O(a) professor(a) inicia uma roda de conversa com perguntas como:
e Vocés ja ouviram falar em literatura de cordel?
e Onde acham que esses textos costumavam ser vendidos?
e Alguém ja viu ou ouviu um cordel sendo declamado?
As respostas podem ser registradas no quadro ou em cartaz, valorizando os saberes
dos estudantes.
¢ BNCC: EF15LP09
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4. ETAPA 2 - LEITURA E APRECIAGAO DO GENERO (LEITURA/ESCUTA)

Objetivo: Reconhecer caracteristicas do cordel.
Atividade:
e Apresentacao de folhetos de cordel (impressos ou digitais).
e Observacdo coletiva da capa, das xilogravuras, do titulo e da organizacao do
texto.
e leitura compartilhada de um pequeno cordel, podendo ser feita pelo professor
ou por alunos voluntarios.
Discussao orientada:
e O texto tem rimas?
e Como 0s versos estao organizados?
e Que tipo de linguagem o autor utiliza?
# BNCC: EF35LP21 | EF35LP23

5. ETAPA 3 - COMPREENSAO E INTERPRETACAO (LEITURA)
Objetivo: Desenvolver a compreensao leitora.
Atividade escrita:
Apos a leitura, os alunos respondem a questdes como:
1.Sobre o que fala o cordel?
2.Quem sdo os personagens (se houver)?
3.Qual mensagem o texto transmite?
4.0 texto se parece com outros que vocé ja leu? Por qué?
As respostas podem ser feitas individualmente ou em duplas.
# BNCC: EF35LP21

6. ETAPA 4 - ESTUDO DAS CARACTERISTICAS DO CORDEL (ANALISE LINGUISTICA)

Objetivo: Identificar elementos estruturais do género.
Atividade:
Com apoio do professor, os estudantes identificam:
e Versos e estrofes
e Rimas finais
e Linguagem simples e popular
e Tematicas do cotidiano
Pode-se montar um quadro-sintese coletivo com as caracteristicas do cordel.
# BNCC: EF35LP23
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7. ETAPA 5 - PRODUGAO ESCRITA INICIAL (ESCRITA)
Objetivo: Produzir pequenos textos inspirados no cordel.

Atividade: Os alunos sdo convidados a escrever uma estrofe simples, com 4 ou 6
versos, sobre um tema préximo de sua realidade, como:

e Aescola

o Afamilia

e O bairro

e Aamizade

O professor orienta quanto ao uso de rimas, sem exigir perfeicdo métrica.
¢ BNCC: EF35LP27

8. ETAPA 6 - SOCIALIZAGAO E VALORIZAGAO DA PRODUGAO (ORALIDADE)

Objetivo: Valorizar a autoria e a cultura popular.

Atividade:
e Leitura oral dos textos produzidos.
e Exposicao dos cordéis em mural da sala ou corredor da escola.
e Possibilidade de ilustrar as producdes com desenhos inspirados em xilogravuras.

¥ BNCC: EF15LP02 | EF15LP09

CONTRIBUIGAO PEDAGOGICA
Essa sequéncia didatica contribui para o desenvolvimento das competéncias de

leitura e escrita, ao mesmo tempo em que valoriza a cultura popular brasileira,
reconhecendo o cordel como um género literario legitimo no espaco escolar,

conforme orienta a BNCC.
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4.2 SEQUENCIA DIDATICA 2: LEITURA, INTERPRETAGCAO E
APRECIAGAO ESTETICA

Ano escolar: 5° ano do Ensino Fundamental
Area: Linguagens - Lingua Portuguesa
Género textual: Literatura de cordel
Duracao sugerida: 4 a 5 aulas de 50 minutos

Objetivo Geral
e Desenvolver a competéncia leitora dos estudantes por meio da leitura,
interpretacdo e apreciacao estética de textos de cordel, reconhecendo o género
como producdo artistica e cultural, ampliando o repertério literario e
promovendo uma leitura critica e sensivel.

Habilidades da BNCC (Lingua Portuguesa - 5° ano)

e EF15LP02 - Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que sera lido, a partir
de antecipacdes, inferéncias e verificacdo posterior.
EF35LP03 - Ler textos literarios de diferentes géneros, explorando a sonoridade,
o ritmo e os efeitos de sentido.
EF35LP04 - Inferir sentidos em textos, considerando o contexto de producgdo e
circulacao.
EF35LP0O5 - Identificar elementos da narrativa e recursos expressivos do texto
literario.
EF35LP06 - Apreciar textos literarios, reconhecendo-os como manifestacdes
artisticas e culturais.

Aula 1 - Apresentacao do género e ativacdo de conhecimentos prévios
Objetivos especificos

e Conhecer o género cordel e sua importancia cultural.

e Ativar conhecimentos prévios sobre textos poéticos e literatura popular.

Atividades
1.Roda de conversa inicial
O(a) professor(a) questiona:
e Vocés ja ouviram falar em literatura de cordel?
e Onde esses textos costumam circular?
e Registro coletivo das hipdteses no quadro.
2.Apresentacdo do género
e Exibicdo de imagens de folhetos de cordel e leitura breve sobre sua origem.
e Destaque para a oralidade, musicalidade e fun¢do social do cordel.
3.Leitura exploratéria
e Leitura silenciosa de um pequeno cordel, apenas para reconhecimento do texto.
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Aula 2 - Leitura oral e apreciacao estética

Objetivos especificos
e Explorar a musicalidade, o ritmo e a entonagdo do cordel.
e Perceber o texto literario como producdo estética.

Atividades
1.Leitura oralizada e compartilhada
e Leitura do cordel pelo(a) professor(a), valorizando ritmo e entonagao.
e Em seguida, leitura coletiva ou em pequenos grupos.
2.Analise da sonoridade
¢ |dentificacdo de rimas, repeticdes e estrutura dos versos.
Perguntas orientadoras:
o O texto parece uma musica? Por qué?
e Como as rimas contribuem para a leitura?
3.Registro no caderno
e Os estudantes anotam palavras ou versos que chamaram mais atengao.

Aula 3 - Interpretacdo e analise do sentido
Objetivos especificos
e Compreender o tema e o ponto de vista do autor.
e |dentificar humor, critica social ou ensinamentos presentes no texto.

Atividades
1.Leitura silenciosa orientada
¢ Nova leitura do cordel, agora com foco na compreensao.
2.Discussdo interpretativa
Questdes propostas pelo(a) professor(a):
e Qual é o tema principal do texto?
e O autor faz alguma critica ou traz uma mensagem?
e Ha humor? Como ele aparece?
3.Atividade escrita
e Producdo de respostas curtas as questdes interpretativas.

—
= S ‘CON“EQAOBELOS‘OJOAO\

= —— AS AVENTURAS DE 2¢ PARABALA
Liter > Literatura de Cordel_ 2 " |LE|R0
tura de Cord 5 DO NORDESTE BRAS
—; r ELEJA DO souem] N0 SERTA DE SANTA BARBARA |} S5 Al |
COM O CASADO | fos =) QL)

)
0 RAPAZ QUE "mcnu AP

"( A NAMORnpy PELA SogRy

Carlos de Oliveira Barreto

sighes Abadicadikum




163

Aula 4 - Apreciacgao estética e leitura critica
Objetivos especificos
e Reconhecer o cordel como manifestacédo artistica.
e Desenvolver sensibilidade estética e leitura critica.

Atividades
1.Andlise estética coletiva
e Discussao sobre a criatividade do autor, o uso da linguagem e a expressividade
do texto.
2.Conexdo com a realidade
e Relacionar o tema do cordel com situa¢des do cotidiano dos estudantes.
3.Producdo apreciativa
e Os alunos produzem um pequeno texto opinativo:
e O que mais gostaram no cordel e por qué?

Aula 5 - Socializagcao e ampliagao do repertério
Objetivos especificos

e Compartilhar interpretacdes e opinides.

e Valorizar a leitura como pratica social e cultural.

1.Socializagdo das producdes
e Leitura dos textos produzidos pelos alunos.
2.Ampliacdo do repertdrio
e Apresentacdo de outros cordéis com tematicas variadas.
3.Avaliacdo formativa
e Observacao da participagdo, compreensao leitora e apreciacdo estética.

Contribuicdes pedagodgicas da sequéncia

Essa sequéncia didatica contribui para o desenvolvimento da competéncia leitora,
entendida como pratica social e cultural, ao articular leitura, interpretacdo e
apreciacao estética. Ao trabalhar o cordel, os estudantes ampliam seu repertério
literario, reconhecem a literatura popular como arte e desenvolvem uma leitura
critica, sensivel e contextualizada, conforme orienta¢des da BNCC.
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4.3 SEQUENCIA DIDATICA 3 - PRODUGAO DE CORDEIS

Ano escolar: 5° ano do Ensino Fundamental

Area: Lingua Portuguesa

Género textual: Leitura/Escuta e Producdo Escrita
Género textual: Cordel

Duracdo sugerida: Aproximadamente 6 a 8 aulas

1.0bjetivos de Aprendizagem
Compreender as caracteristicas estruturais e linguisticas do género cordel.
Desenvolver habilidades de leitura, escrita e reescrita de textos poéticos
populares.
Produzir cordéis a partir de temas relacionados a realidade dos estudantes.
Estimular a autoria, a criatividade e o protagonismo discente.
Promover o letramento literario por meio do contato com a literatura popular
brasileira.

2.Habilidades da BNCC (5° ano)

e EF15LP02 - Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que sera lido, apoiando-
se em conhecimentos prévios sobre o género, o tema e a finalidade do texto.
EF35LP23 - Apreciar poemas e textos versificados, observando rimas,
sonoridades e efeitos de sentido.

EF35LP27 - Planejar e produzir textos, considerando a situa¢cdo comunicativa, o
género textual e o interlocutor.

EF35LP29 - Revisar textos produzidos, com a ajuda do professor e dos colegas,
aprimorando aspectos discursivos e linguisticos.

EF15LP06 - Relacionar texto verbal e recursos graficos, quando presentes, para
ampliar sentidos.
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3. Etapas da Sequéncia Didatica
Etapa 1 - Leitura e sensibilizacao (1 a 2 aulas)

O(a) professor(a) inicia a sequéncia retomando leituras de cordéis previamente
trabalhados, explorando a oralidade e a expressividade. Os estudantes sao
convidados a observar:

e Organizacdo em estrofes (especialmente sextilhas);
e Presenca de rimas;

e Ritmo e musicalidade;

e Temas recorrentes e linguagem popular.

Atividade pratica:
Leitura coletiva de um cordel curto, seguida de conversa orientada sobre o tema e
as caracteristicas do género.
Etapa 2 - Estudo das caracteristicas do género (1 aula)
Nesta etapa, o(a) professor(a) sistematiza os conhecimentos sobre o género
cordel, destacando:
e Maétrica (nimero de versos por estrofe);
e Esquema de rimas;
e Linguagem simples e expressiva;
e Funcao social do cordel.

Atividade pratica:

Em pequenos grupos, os alunos identificam rimas e estrofes em trechos de
cordéis, registrando suas observacdes.
Etapa 3 - Planejamento da producdo (1 aula)

Os estudantes escolhem temas préximos a sua realidade, como:

O cotidiano da escola;

Histdrias do bairro ou da‘comunidade;

Festas culturais;

Questdes sociais vivenciadas pelas criancas.

Atividade pratica:
Elaboracdo de um pequeno planejamento escrito, definindo:

e Tema do cordel;

e Ideias principais;

e Possivel titulo.
Etapa 4 - Producdo escrita do cordel (2 aulas)

A escrita do cordel pode ocorrer de forma individual ou coletiva, com

acompanhamento do(a) professor(a). O foco estd na organiza¢do das ideias, no
respeito as caracteristicas do género e na criatividade.
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Atividade pratica:

Producdo da primeira versdo do cordel, com orienta¢do continua do(a) professor(a)
Etapa 5 - Revisao e reescrita (1 aula)

Os textos produzidos sdo revisados coletivamente ou em duplas, considerando:
e Clareza das ideias;

e Adequacdo ao género cordel;
e Uso das rimas;

e Ortografia e pontuacdo.
Apos a revisdo, os estudantes realizam a reescrita do texto.
Etapa 6 - Socializagdo e apreciagdo (1 aula)

Os cordéis finalizados sdo apresentados oralmente a turma, valorizando a leitura
expressiva e a autoria.

Atividade pratica:

Exposicdo dos cordéis em mural, varal literario ou apresentacdo em sarau escolar.

4. Avaliagao

A avaliacdo ocorre de forma processual e formativa, considerando:
Participacao nas atividades de leitura e discussao;

Envolvimento no planejamento e na producgao do texto;
Capacidade de revisdao e reescrita;

Apropriacao das caracteristicas do género cordel.

5. Consideragoes Pedagoégicas

A producdo de cordéis no 5° ano fortalece praticas de letramento literario, valoriza
a cultura popular e contribui para o desenvolvimento da linguagem escrita de

maneira significativa, conforme orienta a BNCC, ao articular leitura, escrita, oralidade
e reflexdo linguistica.

“a de Cordel) AO: e Corger g
\EL0 5A0 JOAD| \ \ Mmoo & SN
| EBRASILEIRO | ° ‘ 4%"’ Luiz | 10 sio Joho|
\ sy | ‘ Wi, o 00 | ;TEBRASILEIRO |
i | (R | | e e |
|
\

‘-
|
|

166




167

4.4 SEQUENCIA DIDATICA 4: SOCIALIZACAO E PERFORMANCE

1.0BJETIVOS DE APRENDIZAGEM (BNCC)
Desenvolver a leitura em voz alta com fluéncia, entonacdo e expressividade.
Planejar e realizar apresentacdes orais, respeitando o género cordel.
Valorizar a oralidade como prética social e cultural.
Socializar produgdes escritas, fortalecendo a autoria, a autoestima e o
protagonismo estudantil.
Reconhecer o cordel como patriménio cultural brasileiro.

2. HABILIDADES DA BNCC (5° ANO)
EF15LP09 - Expressar-se oralmente com clareza, adequag¢do ao contexto e ao
género, planejando falas e apresentacoes.
EF35LP23 - Ler em voz alta textos literarios, com fluéncia e expressividade.
EF35LP27 - Produzir textos do género cordel, considerando caracteristicas
composicionais.
EF15LP18 - Planejar e realizar apresentaces orais, considerando o publico e a
situacdo comunicativa.

3. CONTEUDOS
Leitura expressiva do cordel
Declamacao e dramatizacao
Performance oral (voz, ritmo, gestos e corpo)
Socializacao das producdes textuais
Cultura popular e literatura de tradicdo oral

4. DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA
AULA 1 - Preparacao para a performance
Atividades:

1.Leitura coletiva de um cordel modelo, destacando:

e Ritmo

e Rimas

e Entonacdo

2.Conversa orientada sobre:

e Como declamar um cordel

¢ Uso da voz, pausas, gestos e expressdes corporais

3.Exercicios praticos:

e |eitura em voz alta em pequenos grupos

e Experimentacdo de diferentes entonagées
Metodologia: leitura compartilhada, escuta ativa e pratica oral
Recursos: textos de cordel, cartazes, quadro




AULA 2 - Ensaios e organizacao da socializacdo
Atividades:

1.0rganizacdo dos estudantes em grupos ou duplas.

2.Ensaios dos cordéis produzidos anteriormente:

e Declamacao

e Dramatizacdo simples (gestos, movimentos, expressoes)

3.Planejamento da apresentacao:

e Ordem dos grupos

e Espaco de apresentagao

e Convite para outras turmas ou comunidade escolar
Metodologia: trabalho colaborativo e ensaio orientado
Recursos: espaco da sala ou patio, cartazes, figurinos simples (opcional)

AULA 3 - Sarau ou roda de leitura
Atividades:

1.Realizacdo do Sarau de Cordel:

e Apresentacdes orais dos estudantes

e Leitura em voz alta e declamacéao

2.Escuta respeitosa do publico

3.Registro do evento (fotos, videos ou mural)
Metodologia: apresentacdo oral e interacdo social
Recursos: microfone (se houver), espaco escolar, mural

AULA 4 - Avaliacao e reflexao
Atividades:

1.Roda de conversa: 4

e Como se sentiram ao apresentar?

e O que aprenderam com a experiéncia?

2.Autoavaliagdo oral ou escrita:

e Participacao

e Expressividade

e Trabalho em grupo

3.Valorizacao das producdes:

e Exposicdo dos cordéis no mural ou biblioteca
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5. AVALIAGAO
A avaliagao sera processual e formativa, considerando:
e Participacao nas leituras e ensaios
Clareza e expressividade na oralidade
Respeito as caracteristicas do género cordel
Envolvimento na socializagdo das producdes
Cooperacao e protagonismo

6. CONTRIBUICOES PEDAGOGICAS

Esta sequéncia didatica fortalece a articulacdo entre leitura, escrita e oralidade,
valorizando o cordel como expressao da cultura popular brasileira. A performance
oral possibilita que os estudantes compreendam a literatura como pratica viva,
coletiva e culturalmente situada, promovendo aprendizagem significativa e dialogo
entre escola e comunidade.
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O Caderno de Orientacdes Pedagogicas de Literatura de Cordel, enquanto
produto educacional, reafirma o cordel como uma manifestagao viva da cultura
popular brasileira e como um potente recurso pedagégico no contexto da educacao
basica. Ao longo dos contelidos desenvolvidos, evidenciou-se que a literatura de
cordel, para além de seu valor histérico e estético, constitui-se como uma forma
legitima de producdo de conhecimento, capaz de articular oralidade, escrita,
mem©ria, identidade e critica social.

A abordagem da origem e da trajetéria histérica do cordel permitiu compreender
seu processo de ressignificacdo no Brasil, especialmente no Nordeste, onde se
consolidou como instrumento de expressao das vivéncias, saberes e resisténcias das
classes populares. O reconhecimento institucional do cordel como Patrimdnio
Cultural Imaterial do Brasil, pelo IPHAN, reforca sua relevancia cultural e educativa,
destacando a necessidade de sua valoriza¢do e preservacdo também no espaco
escolar.

No ambito pedagégico, o caderno demonstrou que a literatura de cordel dialoga
diretamente com as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao
favorecer o desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita, oralidade,
apreciacdo estética e pensamento critico. Suas caracteristicas formais — como rima,
métrica, musicalidade, performance e xilogravura — ampliam as possibilidades de
praticas pedagdgicas interdisciplinares e culturalmente situadas, contribuindo para o
letramento literario e para o fortalecimento do sentimento de pertencimento dos
estudantes.

As sequéncias didaticas propostas evidenciam que o trabalho sistematizado com
o cordel possibilita aprendizagens significativas, ao articular leitura, interpretacdo,
producdo textual e socializa¢cdo das producdes, valorizando a autoria e o
protagonismo discente. Ao reconhecer os saberes populares como conhecimentos
legitimos, o cordel contribui para uma educacéo democratica, inclusiva e sensivel a
diversidade cultural brasileira.

Dessa forma, este caderno se propde como um instrumento de apoio ao trabalho
docente, incentivando a insercao da literatura de cordel nas praticas escolares e
reafirmando o compromisso da educac¢do com a valorizagdo da cultura popular, da
mem©ria coletiva e das identidades culturais. Ao integrar tradi¢ao e
contemporaneidade, o cordel permanece como um género capaz de narrar o
passado, problematizar o presente e inspirar novas formas de aprender, ensinar e
produzir sentidos no espago escolar.
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ANEXOS



ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA
§ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

. PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO PPGEEB
BASICA (PPGEEB)

"0kge

°°é\¢°

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a)__Prof.? Maria do Perpétuo Socorro Rego de Almeida

Gestora Geral da Escola Municipal Sao Francisco de Assis

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante
José Ribamar de Jesus Oliveira , regularmente

matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da Educacdo Basica, da

Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de
curso, intitulada:__ O texto Literario nas Turmas do 5° Ano do Ensino Fundamental:

Uma Experiéncia Pedagogica com a Literatura de Cordel

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizagdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observagoes, entrevistas, questionarios e outros meios
metodolégicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgagdo desses resultados e suas
respectivas conclusées, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizagao € uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposigao de V. S? para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis, 28 |/ 05 / 2024

b

vaa«flkn *’?uwu du Wisira. \Kv&mw

Profa Dra HERCILIA MARIA DE MOURA VITURIANO
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , Funcdo que

exerce, local que exerce a fungdo, concordo em conceder entrevista para o(a)
mestrando JOSE RIBAMAR DE JESUS OLIVEIRA, do Programa de Pds-
Graduacédo em Gestéo de Ensino da Educacéo Basica (PPGEEB), para a pesquisa
intitulada: " A LITERATURA DE CORDEL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: Uma
experiéncia literaria numa Escola Publica do Municipio de Bacabeira - Ma".
Declaro estar ciente de que minha participagdo € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sdo
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a
responder a quaisquer questdes ou a fornecer informacdes que julguem prejudiciais

a minha integridade fisica, moral e social.

Bacabeira, / /

Assinatura do entrevistado(a)
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ANEXO C — TERMO DE AUTORIZACAO DAS IMAGENS INTERNAS DA ESCOLA
MUNICIPAL SAO FRANCISCO DE ASSIS

TERMO DE AURIZACAO DE IMAGENS INTERNAS

Eu, , Diretora da Escola

Municipal S&o Francisco de Assis, autorizo a mestranda JOSE RIBAMAR
DE JESUS OLIVEIRA, do Mestrado em Educacdo do Programa de Pos-
Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica, da Universidade
Federal do Maranhé&o, a divulgar imagens internas por meio de fotografias
para a sua Dissertacao, intitulada: " A LITERATURA DE CORDEL NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Uma experiéncia literaria

numa Escola Publica do Municipio de Bacabeira - Ma.

Bacabeira, janeiro de 2026.

ASSINATURA DA DIRETORA



