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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar as praticas pedagdgicas
relacionadas a Educacdo Ambiental (EA) no ensino de Ciéncias nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, em escolas publicas municipais do polo Coroadinho, em Sé&o
Luis/MA. A proposta buscou compreender as concep¢des dos(as) docentes acerca
da EA, identificando saberes e praticas relacionados as diferentes abordagens
aplicadas nesse contexto e analisou as acdes pedagdgicas implementadas. Como
produto educacional, foi elaborado um Roteiro Interdisciplinar para Atividades de EA
(RIAEA), contendo sugestdes didatico-pedagdgicas voltadas a formacao de sujeitos
ecolégicos e ao fortalecimento de praticas sustentaveis no ambiente escolar. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou como instrumentos de coleta de dados
entrevistas semiestruturadas, analise de documentos pedagdgicos e observacao de
praticas docentes. Fundamentou-se em autores como Freire (2003), Layrargues
(2011) e Reigota (2018), destacando a importancia de uma EA critica e reflexiva que
ultrapasse a mera transmissao de informacdes e promova a formacédo de cidadaos
conscientes e engajados na preservacdo ambiental. O estudo considerou ainda 0s
desafios relacionados a formacao docente, a integragao curricular da EA e a realidade
socioecond6mica do polo Coroadinho, buscou construir alternativas pedagogicas que
dialogasse com essas demandas. Organizada em cinco sec¢oes, a pesquisa abordou
inicialmente a contextualizagéo teorica e os desafios historicos da EA, seguida pelo
percurso metodoldgico e pela andlise dos dados coletados. Os resultados obtidos
incluem a sistematizacdo de praticas educativas voltadas para a alfabetizacéo
cientifica ambiental e a promocao de estratégias interdisciplinares que articulem os
conhecimentos cientificos as demandas socioambientais locais. O RIAEA visou
oferecer suporte tedrico e pratico aos professores(as), contribuindo para o
fortalecimento da EA critica nas escolas investigadas, com impactos positivos na
formacdo cidada dos(as) estudantes e na sensibilizacdo para a sustentabilidade

ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ensino de Ciéncias. Formacédo docente.

Educacdo Ambiental Critica.



ABSTRACT

This research aims to investigate pedagogical practices related to Environmental
Education (EE) in Science teaching during the final years of elementary education in
public schools located in the Coroadinho region, Sao Luis/MA. The proposal seeks to
understand teachers' conceptions of EE, identify knowledge and practices linked to
various approaches applied in this context, and analyze the pedagogical actions
implemented. As an educational product, an Interdisciplinary Guide for Environmental
Education Activities (RIAEA) will be developed, including didactic-pedagogical
suggestions aimed at fostering ecological awareness and strengthening sustainable
practices within the school environment. The qualitative research approach employs
data collection instruments such as semi-structured interviews, analysis of pedagogical
documents, and observation of teaching practices. It is grounded in authors like Freire
(2003), Layrargues (2011), and Reigota (2018), emphasizing the importance of critical
and reflective EE that goes beyond the mere transmission of information and promotes
the formation of environmentally conscious and engaged citizens. The study also
addresses challenges related to teacher training, curriculum integration of EE, and the
socioeconomic reality of the Coroadinho region, aiming to construct pedagogical
alternatives that respond to these demands. Organized into five sections, the research
initially addresses the theoretical contextualization and historical challenges of EE,
followed by the methodological path and analysis of collected data. The expected
outcomes include the systematization of educational practices aimed at environmental
scientific literacy and the promotion of interdisciplinary strategies that align scientific
knowledge with local socio-environmental demands. The RIAEA seeks to provide
theoretical and practical support to teachers, contributing to the strengthening of critical
environmental education in the investigated schools, with positive impacts on students’

citizenship education and awareness of environmental sustainability.

Keywords: Environmental Education. Science Teaching. Teaching formation. Critical

Environmental Education.
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1 INTRODUGAO

A Educacdo Ambiental (EA) se apresenta como uma acao decisiva para
promover a qualidade de vida, tanto para o ser humano quanto para o ecossistema
como um todo. Ja ha algumas décadas, a discussdo sobre ambientalismo e
sustentabilidade vem se tornando imperativa, considerando o papel e a
responsabilidade do cidadéo diante dos desafios da sociedade moderna, incluindo a
preservacao do meio natural (Jacobi, 2003). A abordagem diversificada em relagcéo a
EA é vital nas agendas contemporaneas das variadas instituicbes formativas, dada a
multiplicidade de desafios ambientais que impactam todos os seres vivos (Corréa,
2021).

A disseminacdo da preocupacdo com um ambiente equilibrado reflete as
ameacgas constantes decorrentes do crescimento populacional e do consumo
exacerbado de recursos (Corréa, 2021). De acordo com Jacobi (2003) destaca as
transformacdes profundas ocorridas no planeta devido as atividades humanas,
ressaltando a necessidade de uma conscientizacdo mais profunda em relacdo ao
ecossistema compartilhado.

Ainda com base nas concepcdes tedricas desse autor, destacamos sua
reflexdo sobre a definicho dos termos "ambiente" e "EA", apontando para a
complexidade subjacente a necessidade de delinear essas expressdes no imaginario
das pessoas em formacdo. Sob essa perspectiva, Melo (2003) também ressalta a
importancia do entendimento critico e reflexivo dessas nomenclaturas e das ac¢des
inerentes a elas, enfatizando que a razéo positivistal ndo deve sufocar a criatividade
das pessoas, incluindo criancas e jovens em formacao, por exemplo.

Sendo assim, reforcamos a discussdo da necessidade de despertar o
interesse dos/as alunos/as pelas questbes ambientais, para que possam efetivamente
desenvolver um olhar voltado para a preservacao de seu ambiente natural, ja que a
escola é considerada uma das principais instituicdes responsaveis por proporcionar o
desenvolvimento de cidadaos/as dotados/as de conhecimentos e valores que possam
ser colocados em prética no exercicio da cidadania (Capellini; Fonseca, 2017).

10 Positivismo é uma corrente de pensamento filoséfico que surgiu na Europa, mais precisamente na
Franca, entre os séculos XIX e XX. Desenvolvida pelo pensador Auguste Comte, defendia que o
conhecimento cientifico era a Unica forma de conhecimento valido. Disponivel em:
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/historia/positivismo.


https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/historia/positivismo
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Diante desse cenario, a presente pesquisa visa explorar como a EA pode ser
integrada as aulas do Componente Curricular de Ciéncias do Ensino Fundamental de
maneira substancialmente critica e reflexiva. A escolha desta temética se fundamenta
na percep¢ao de que o trabalho com a EA em todas as fases de formagédo do/a
estudante oferece compreensdes valiosas para a pratica de procedimentos e atitudes
ecologicas, modificando pensamentos e posturas. Considerando a escola como um
espaco de discussdes e de formacado para a cidadania, nossa abordagem especifica
se direciona a pratica docente como um caminho para preparar o/a estudante e
conectar seus saberes ao respeito e a preservacao da vida.

Além disso, acrescento que o motivo da escolha dessa vertente de pesquisa
foi influenciado pela minha trajetéria profissional de duas décadas dedicadas ao
ensino, que me proporcionaram uma perspectiva pratica e alusiva a assuntos do
cotidiano, destacando a relevancia da EA no contexto da sala de aula. Dessa forma,
concordo que a EA, no cenario cientifico contemporaneo, se apresenta como um
campo interdisciplinar que visa promover uma compreensao profunda e abrangente
das interacdes complexas entre seres humanos e 0 meio ambiente. J& no ambito
académico, a EA é uma disciplina que transcende diversas areas do conhecimento,
incorporando a alfabetizacéo cientifica dos saberes das ciéncias naturais, ciéncias
sociais, educacéo e ética (Guimarées, 2004).

Optar pela discussédo de uma abordagem critica da EA implica reconhecer a
urgéncia de instigar uma reflexdo profunda sobre as questbes ambientais na escola,
promovendo ndo apenas a conscientizacdo, mas também a capacidade de anélise
que motive acbes transformadoras. Concordamos que uma EA alinhada a
compreensao critica permite ndo apenas a assimilacdo de conhecimentos, mas
também a capacidade de questionar, propor solucdes e adotar atitudes responsaveis
diante dos desafios ambientais.

Nesse contexto, a op¢ao pela abordagem critica da EA para a formacao de
sujeitos ecologicamente conscientes e atuantes se fundamenta na convic¢cdo que
nutro na promogao de uma cidadania ambiental ativa e constante. No campo da
pratica escolar, acredito que uma EA critica, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental, pode proporcionar aprendizagens genuinamente significativas para
os/as alunos/as, indo além da mera transmissé@o de informagfes, estimulando uma
compreensao profunda das relacdes entre sociedade e meio ambiente. Em ultima

analise, a escolha por discutir a EA critica no ensino de Ciéncias busca ndo apenas
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informar, mas também capacitar e transformar os/as alunos/as em agentes de
mudanca em prol da sustentabilidade ambiental.

Defendo que todo o discurso ambiental envolve os/as formadores/as do
processo educativo. Como destacado por Freire (2003), 0 compromisso intrinseco a
tarefa educativa requer persisténcia diante das adversidades, evidenciando uma
busca continua por uma educacéo de qualidade. Nesse contexto, o presente trabalho
busca responder a questdes que suscitam discussdes sobre como transformar
posturas dentro da escola no que se refere ao processo de formacdo de sujeitos
ecoldgicos para atuarem na sociedade de forma critica e participativa, tais como:
Como integrar eficazmente a EA nas aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental em
escolas inseridas em espacos socioecondmicos desafiadores? Quais estratégias
podem ser utilizadas em sequéncias didaticas de aspecto ambiental que promovam
uma alfabetizacao cientifica ambiental critica e construtiva?

Assim, a intencao desta pesquisa € ndo apenas abordar essas indagacoes,
mas também contribuir para a formacédo de sujeitos com atitudes ecolégicas, por meio
da implementacéo de uma EA critica e reflexiva no componente curricular de Ciéncias
nos anos finais do Ensino Fundamental em escolas da periferia da cidade de Sao
Luis/Maranhdo. A pesquisa prop0e praticas pedagogicas alinhadas aos desafios
ambientais contemporaneos, além de buscar inspirar transformacdes positivas, a fim
de promover impactos em alunos e alunas oriundos das salas de aula do Ensino
Fundamental.

Tendo em vista que esta pesquisa se desenvolve em um Programa de
Mestrado Profissional, propomos complementar a questdo que orienta nossas
discussbes com a seguinte proposicao educacional: Como podemos desenvolver um
caderno de trabalho didatico-pedagogico que contenha sugestdes de atividades
reflexivas direcionadas a transformacao de ac6es no contexto ambiental critico, por
meio do ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental?

O proposito € refletir, explorar, analisar e propor situacdes pedagodgicas
diferenciadas e potencialmente efetivas, que transcendam a mera transmissao de
conhecimentos e promovam uma consciéncia ambiental ativa, ecolégica e
transformadora. Diante desse cenario, o presente trabalho devera se tornar quicd um
instrumento atraente para inspirar praticas de ensino, com o objetivo de contribuir para
uma compreensdo mais profunda e critica das questdes ambientais por parte dos

professores/as.
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Para tanto, a orientacdo principal do nosso trabalho buscara respostas aos
seguintes questionamentos:

1. Qual entendimento tedrico e metodoldgico sobre EA que docentes de escolas
publicas municipais do polo Coroadinho possuem?

2. Esses/as docentes conhecem/praticam diversas abordagens de ensino em
Ciéncias da natureza?

Existem acdes educativas relacionadas a EA em suas atividades de ensino?

4. De que maneira um caderno contendo sugestdes de acdes pedagodgicas
voltadas para formacao de sujeitos ecoldgicos pode contribuir para a EA critica
nas escolas em foco?

Com base nos questionamentos apresentados, foi estabelecido o seguinte
objetivo geral: investigar a abordagem pedagdgica sobre EA inserida no ensino de
Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental de escolas publicas municipais, com
0 propasito de elaborar um Roteiro de Sustentabilidade Ambiental contendo sugestées
de atividades voltadas para o ensino e aprendizagem, na perspectiva da formacéo de
sujeitos ecoldégicos. Em relacdo aos objetivos especificos, foram delineados da
seguinte forma:

e Verificar as concepcdes dos/as docentes de Ciéncias de um conjunto de
escolas publicas municipais do Nucleo educacional do Coroadinho sobre o
trabalho com a EA;

e |dentificar saberes desses/as professores/as sobre a diversidade de
abordagens de ensino que contemplem EA aplicadas no componente curricular
de Ciéncias;

e Analisar as ac¢des pedagdgicas aplicadas por esses/as professores/as no que
se refere a EA;

e Elaborar um caderno contendo sugestdes de acdes pedagdgicas voltadas para
a EA (Roteiro Interdisciplinar para Atividades de EA - RIAEA), com a finalidade
de contribuir para o desenvolvimento profissional dos/as docentes das escolas
objeto de pesquisa.

Pontua-se que esta pesquisa nao pretende avancar apenas na compreensao
tedrica dessas questdes, mas também causar um impacto pratico, através de
contribuicBes concretas para a melhoria da qualidade do ensino e a sensibilizacédo

ambiental nas escolas. O produto educacional visa auxiliar ndo apenas os/as
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professores/as envolvidos/as, mas principalmente os/as alunos/as e, em ultima
analise, a sociedade como um todo, ao promover uma educagao mais engajada e com
atitudes proativas em relagdo ao meio ambiente.

Com o proposito de alicercar os fundamentos desta pesquisa, recorreu-se a
fontes bibliogréficas de relevancia significativa, destacando as obras dos teoricos:
Chassot (1994), Freire (2003), Goldemberg (2005), Krasilchik (2016), Trivifios (1995),
Carvalho (2004), Marques (2016), Oliveira e Neiman (2020) e Leite (2011), que
abordam de maneira abrangente e substancial os dominios da Educag&o, do meio
ambiente e do ensino de Ciéncias.

A estruturacdo da redacao do projeto de dissertacdo segue um formato que
visa apresentar uma organizacao légica e coerente das informacdes, permitindo uma
compreensao clara e detalhada da pesquisa a ser realizada. Dessa forma, este
trabalho esta delineado em cinco secdes, que serdo detalhados a seguir.

Na secdo introdutoria, anteriormente apresentada, tracamos uma breve
explanacéo tedrica sobre o tema proposto. Além disso, abordamos a origem do nosso
interesse em investigar esse tema especifico. Detalhamos o objeto de pesquisa que
sera explorado ao longo deste trabalho, delineamos os questionamentos que orientam
a investigacdo e estabelecemos os objetivos que direcionam o percurso teorico,
metodoldgico e organizativo da presente pesquisa.

A secdo 2 aborda a Fundamentagdo Teolrica, proporcionando a base
conceitual que sustenta a investigacdo. Primeiramente, apresenta uma visao geral da
EA, explorando o cenario mundial desse movimento e seus principais marcos
histéricos e tedricos, com énfase nas discussfées ecologicas globais. Em seguida,
examina a instituicdo da EA no Brasil, discutindo sua legislacdo e o processo de
insercao nas politicas publicas educacionais. O texto também abrange a evolugéo da
EA no pais, destacando as principais tendéncias e desafios enfrentados na formacéao
de professores para atuarem de forma eficaz nessa area.

Adicionalmente, a sec¢do aprofunda-se na analise da legislacdo educacional
brasileira relacionada a EA, com foco em normas e diretrizes que regem sua pratica.
A seguir, aborda de forma especifica a realidade da EA no estado do Maranh&o,
contextualizando sua implementacéo local. Para complementar, € apresentada uma
revisdo historica sobre a evolugédo do ensino de Ciéncias Naturais no Brasil, desde a
colonizacdo até as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), demonstrando como as Ciéncias Naturais foram incorporadas a Educacéo
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Basica. A relacéo entre o Ensino de Ciéncias e a EA também é explorada, discutindo
como essas duas areas podem interagir de maneira construtiva para promover a
Alfabetizacdo Cientifica (AC). Finalmente, a secédo discute como os desafios podem
ser transformados em oportunidades de aprendizado, destacando o papel de projetos
e metodologias de problematizacédo, além da atuacdo dos/as professores/as como
facilitadores/as desse processo.

A secdo 3 descreve o Percurso Metodologico da pesquisa, apresentando a
abordagem adotada para conduzir a investigacao. Primeiramente, define o enfoque
da pesquisa, que pode variar entre qualitativo, quantitativo ou uma combinacéo de
ambos, dependendo da natureza do estudo. Em seguida, sdo detalhados os
procedimentos de coleta de dados, fazendo-se uso da entrevista como instrumento
para obter as informacdes necessarias. Posteriormente, a secao trata do processo de
tratamento e analise dos dados, explicando as técnicas empregadas para interpretar
os resultados de forma sistematica e fundamentada. Por fim, sdo apresentados o local
da pesquisa e 0s sujeitos envolvidos, especificando onde e com quem os dados foram
coletados.

Na secéo 4, intitulada Resultados e Discusséo, sdo apresentados os achados
da pesquisa e sua interpretacdo critica. Inicialmente, ocorre a caracterizacdo dos
colaboradores da pesquisa, descrevendo o perfil dos/as participantes que
contribuiram com informac6es valiosas para o estudo. A seguir, sdo analisadas as
entrevistas realizadas, dividindo as respostas em dois blocos, sendo que o primeiro
bloco trata das concepcdes dos participantes sobre a EA, enquanto o segundo bloco
foca nas agdes praticas realizadas no contexto educacional, evidenciando as praticas
pedagdgicas voltadas a sustentabilidade e conscientizacdo ecoldgica e o terceiro
bloco questiona quais as percepc¢des dos/as docentes sobre Educacdo Ambiental
Critica. Por fim, a se¢éo 5 é dedicada a Descricdo do Produto da Pesquisa, onde é
detalhada a proposicéo elaborada a partir dos resultados obtidos. Nesse espaco, é
apresentada uma proposta pratica que visa contribuir para o ensino de EA nas aulas
de Ciéncias, consolidando as conclusfes da pesquisa em forma de um material ou
estratégia que podera ser implementada nas escolas para promover uma Educacao
mais critica e ecoldgica.

O produto de sugestdes didatico-pedagdgicas (Roteiro Interdisciplinar para
Atividades de EA - RIAEA), podera contribuir para a area da EA e do ensino do

componente curricular de Ciéncias, fornecendo orientacfes/sugestdes praticas e
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estratégias para professores/as que desejam integrar eficazmente essas areas em
sua pratica pedagogica. Esse recurso didatico ndo apenas refletird uma compreenséo
aprofundada das perspectivas e desafios identificados em nossa pesquisa, mas
também promovera abordagens mais criticas e reflexivas no Ensino, alinhadas aos
principios da EA. Dessa forma, esse Roteiro contém praticas pedagdgicas com
atividades que podem ser implementadas pelos/as professores/as de Ciéncias,
contemplando todos 0os componentes curriculares.

Ensinar exige sempre bom senso para ndo ser nem um professor permissivo,
nem um déspota. A realidade é essencial na construcdo e reconstrucdo dos
conhecimentos, assim como o aprendizado continuo, pois ensinar e aprender nao sao
processos isolados. Como fruto dessa inconclusdo do ser, € necessario que o bom
educador acredite que a mudanca € possivel. Logicamente, como ensinar implica
participar de varias construcdes de novos saberes, é fundamental que o/a educador/a
seja curioso/a e esteja sempre disposto/a a pesquisar o mundo... Educar exige
comprometimento (Freire, 2003, p. 96). Do exposto, esperamos que nossa pesquisa
possa trazer contribuicdes tanto para a area da EA quanto para o campo do ensino
de Ciéncias na Educacéo Basica.

Com a construcdo desse trabalho, venho percebendo a pesquisa como um
meio que favorece a criagdo de novos conhecimentos e novas abordagens em relagao
aos contextos sociais, politicos, ambientais, culturais e educacionais. Portanto, me
coloco como uma pesquisadora em processo de formacdo. Sou egressa da UFMA,
licenciada em Quimica. Nasci na linda e histoérica cidade de Sao Luis. Logo apés meu
nascimento, meus pais se mudaram para a cidade de Coroata, onde minha mae, in
memoriam, foi diretora de uma das poucas escolas publicas estaduais, local onde
iniciei meus estudos aos 6 anos de idade. Meu pai era funcionario dos Correios e foi
transferido para S&o Luis, e minha mae teve o direito de sua transferéncia para
acompanhar o marido. Continuamos eu e minha irmé a estudar em escola publica até
0 5° ano. Depois, estudamos em escolas privadas até o 2° grau, hoje, Ensino Médio.
Desde a minha formacgé&o basica, sempre cultivei o gosto pelo aprendizado. Lembro
com clareza de ter descoberto o prazer de estudar na sexta série do entdo 1° grau,
guando um professor de matematica, o querido professor Luna, com uma metodologia
muito simples e uma didatica recheada de carinho e compreensao, pareceu ter tirado
uma venda dos meus olhos e me mostrado as cores do mundo do aprendizado.

Quanto aos anos anteriores, da 12 a 52 série, nao tenho muitas lembrancas. Hoje, 20
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anos apos me tornar profissional da educacao e buscar compreender o processo de
construcdo do conhecimento, sei que naquele periodo, nada me foi verdadeiramente
ensinado, pois o0 ato de ensinar ndo se restringe apenas ao interlocutor de conteudo.
E um processo dialético que depende da resposta do outro e da sua compreensio
sobre o assunto. Freire (2000), por meio de sua pedagogia libertadora, decifrou o
processo de ensinar e aprender como faces da mesma e valiosa moeda: uma nao se
constitui sem a outra.

A prética pedagogica freiriana que afirma a dialética entre agéo e reflexao,
recebe o nome de "praxis". Nesse sentido, o ato de conhecimento é um ato politico e,
por isso, nao deixa de ser um ato de denuncia, pois nele estdo envolvidos educador e
educando, mestre e aprendiz. Gostaria que 0os docentes que tive no 1° grau tivessem
essa compreensao, mas, felizmente, para o bem das minhas memoérias e do meu
processo formativo inicial, o professor de matematica da sexta série a possuia, e foi
ele quem me mostrou o arco-iris do conhecimento e o prazer de aprender, saber
solucionar, buscar o conhecimento com um objetivo definido.

Vencida a etapa do 1° Grau (hoje Ensino Fundamental), surgiram muitas
davidas em relagédo ao rumo que eu deveria tomar no 2° Grau (hoje Ensino Médio).
Eu ndo queria seguir o ensino profissionalizante. Minha referéncia de formacéo
sempre foram meus pais, estudiosos e dedicados ao extremo em tudo 0 que se
propunham a realizar. Meu pai, apaixonado por matematica, iniciou o curso de
Engenharia, mas néao o concluiu, pois faleceu muito jovem, aos 39 anos, vitima de um
infarto fulminante do miocardio. Minha mae era apaixonada pela Educacao, via e
acreditava na transformacao das pessoas por meio da Educacdo. Ela foi, sem duvida,
minha incentivadora e minha maior inspiracéo profissional.

Em plena adolescéncia, aos 18 anos?, com inimeras dividas quanto ao
futuro, surgiu a oportunidade de inscricdo no concurso da Policia Civil, no qual fui
aprovada para o cargo de Perito Criminalistico Auxiliar, funcéo que exerci por 30 anos.

Simultaneamente, enquanto trabalhava, prestei um concurso publico para
professora do municipio de Sao Luis, em 2002. Como o habito de estudar ja estava
enraizado em minha vida, fui aprovada e classificada no concurso, sendo logo

nomeada para exercer o Magistério em uma escola no turno noturno, na modalidade

2 De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Art. 2°, considera-se crianca, para os efeitos
desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente, aquela entre doze e dezoito
anos de idade.
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EJA, no bairro do Coradinho, uma area considerada violenta e de grande
vulnerabilidade social. Ali comec¢ou uma grande histéria de amor e dedicacédo ao EJA
— Educacao de Jovens e Adultos.

Cumpre ressaltar que, por ter vivéncia circunvizinha ao Polo Coroadinho,
testemunhei de perto os desafios socioecondmicos que impactam a vida da populacéo
local, desde a falta de saneamento basico adequado até os frequentes alagamentos
durante o periodo de chuvas, o que agrava as condi¢cdes de vida das familias de baixa
renda.

A Unidade de Educacao Basica Professor Rubem Almeida é a maior escola
do Polo Coroadinho e oferece Ensino Fundamental | e Il, nos turnos matutino e
vespertino, respectivamente, e a noite, a modalidade EJA.

A EJA é uma verdadeira “via de mao dupla”, pois todos os atores envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem aprendem algo e ensinam algo. Nao ha como
sair dessa experiéncia pedagdgica sem aprender uma letra, uma palavra, uma frase,
um “causo” ou uma histéria. Ao longo desses 20 anos de EJA, tive muitos altos e
baixos com relagédo aos alunos/as, ou mesmo a falta de apoio de alguns gestores que
viam na Educacdo de Jovens e Adultos apenas um “poco de aborrecimentos”.
Contudo, apesar das lutas travadas e das pedras que encontramos até hoje em nosso
caminho, trabalhar na EJA é uma experiéncia enriquecedora e gratificante, pois, nos
momentos em que observamos 0 crescimento intelectual e de vida pelo qual os/as
alunos/as passam e saber que, de alguma forma, contribui para isso, € o que me faz
continuar trabalhando e lutando por uma educacéo de melhor qualidade para essas
pessoas, as quais considero: vencedoras.

Segundo No6voa (2002), o trabalho centrado na histéria de vida permite refletir
nao apenas o passado, mas também possibilita pensar o futuro. Ensinar na EJA
possibilita materializar o nosso trabalho em histéria de vidas, portanto se faz uma
experiéncia gratificante, motivadora e apaixonante, pois ha uma troca de
conhecimentos entre professor/a e alunos/as. Cria-se um vinculo de amizade, carinho
e respeito, pois os alunos/as, na sua grande maioria, sdo compromissados,

interessados, amigos e querem adquirir conhecimentos.

3 S3o historias vividas pelas pessoas ou contadas por outras, que podem ser tanto acontecidas como
inventadas, ou com partes reais e partes transformadas por quem conta, pois como diz o ditado popular:
“quem conta um conto aumenta um ponto”. Essas histdrias podem ser engragadas, de terror ou mesmo
com acontecimentos tristes. Fonte: http://www.comunica.ufu.br/divulgacao. Acesso em 1 de set. de
2024.
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Diante de tantos contratempos, sei das dificuldades de manter o interesse
dos/as discentes, pois eles/as chegam cansados/as do trabalho, as vezes
desmotivados/as. Por isso, o planejamento deve estar adequado; s6 assim 0 ensino
sera mais significativo, pois é voltado para o seu cotidiano. Quem trabalha com a EJA
precisa aprender a lidar com as dificuldades encontradas na vida de cada aluno/a,
pois trabalhamos com salas heterogéneas, cada um/a com um ritmo de vida diferente.
Sei também que a escola €, muitas vezes, o Unico espaco de socializacdo dessas
pessoas, dai a importancia de aulas contextualizadas e prazerosas. Faz-nos refletir
constantemente sobre a nossa préatica docente e nos leva a entender como a
Educacado transforma a realidade que nos cerca. Ser professora da EJA é ter
sensibilidade e sabedoria para trabalhar com as adversidades que surgem no decorrer
da aula e do ano, cuidando da integridade do/a aluno/a. O espaco escolar é, muitas
vezes, 0 Unico lugar onde o/a aluno/a estabelece um dialogo durante todo o dia; por
isso, € necessario que as aulas sejam espacos de didlogos e de valorizacdo do
conhecimento que os acompanha.

De acordo com o entendimento de Freire (1998), as metodologias e propostas
devem ser pautadas no letramento, dando énfase aos aspectos sociais, culturais,
politicos e econdmicos. Nessa concepc¢ao de ensino, teremos cidadaos capazes de
refletir, opinar e lutar por mudancas. Sei que é uma modalidade que requer outra
roupagem, novos metodos, muitos estudos... Estou aberta a essas mudangas com o
objetivo de ressignificar meu trabalho, possibilitando aos alunos/as novos horizontes
na promocao significativa da sua realidade.

Apods alguns anos trabalhando somente no turno noturno, surgiu em 2012 a
necessidade e oportunidade de ampliacdo da minha carga horéaria de 20h para 40h e
fui lotada na mesma escola no turno vespertino, trabalhando com os 6° e 9° anos, com
o componente curricular Ciéncias. Entdo, novamente, senti a necessidade de buscar
mais elementos formativos para o meu trabalho e realizei diversos cursos em
Educacado Inclusiva pela SEMED - Secretaria Municipal de Educacéo, visto que

muitos/as alunos/as eram pessoas com deficiéncia (PcD)*.

4 PcD é a sigla para o termo 'Pessoa com Deficiéncia'. Ela se refere a quem tenha impedimentos de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que impeca sua participacao na sociedade em situagao
de igualdade com outros individuos. Disponivel em: https://www.tjdft.jus.br. Acesso em 01 de set. 2024.
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Nesse aspecto, Freire (1998) menciona que o homem, como um ser historico,
inserido em um permanente movimento de procura, faz e refaz constantemente o seu
saber.

Conciliar minhas fungdes laborais - policial, trabalho de plantéo, noturno, finais
de semana, dias de festas e feriados - com as da escola de forma concomitante foi
bastante desafiador, muitas vezes cansativo, exigindo uma doacéo integral do tempo.
Diversas vezes, a familia foi preterida em favor das leituras e realiza¢ao de trabalhos,
e as horas de lazer ficaram cada vez mais escassas.

Todavia, certa de que repensar a Educacéo e lutar pela sua manutencéo é
uma das formas de resistir frente ao desmonte que a Educacéo Brasileira suporta, é
dever de todo/a educador/a seguir firme na esperanca de que esta profissdo nao
influencie apenas a vida desta signataria, mas também de todas as pessoas que
passam pelas escolas em que trabalho e na vida. Afinal, como ensina Paulo Freire
(1998), “nao existe docéncia sem discéncia”.

Assim, tendo aliado o trabalho de Policial ao Magistério e sentindo que estava
em um caminho de realizagcdo pessoal, fui buscar uma formacdo que pudesse
fomentar essas duas areas, naquele momento, ja transformadas em paixdes. Entéo,
iniciei uma especializacdo em EA pela Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA,
concluindo-a em 2004. Motivada a continuar estudando, passei a cultivar o desejo de
buscar fazer um curso de Mestrado.

Por alguns anos, acompanhei todas as possibilidades apresentadas no
mercado, mas a organizacao da vida familiar ndo era favoravel a realizacdo do curso
ou, quando era, esbarrava nas questdes financeiras. Assim, desde 2018, me inscrevi
na sele¢éo do Mestrado Profissional da UFMA — Universidade Federal do Maranh&o,
no PPGEEB — Programa de Pdés-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacao
Basica, alimentando a esperanca de que a aprovacdo iria acontecer, mas,
infelizmente, ndo aconteceu. Continuei tentando nos anos subsequentes e, em 2022,
fui aprovada para o Curso de Gestédo de Ensino da Educacéo Basica.

Estou em fase de retorno a academia, local de exceléncia, com meu projeto
de pesquisa direcionado para a area da EA nas aulas de Ciéncias dos anos finais,
buscando demonstrar a importancia de se educar para os cuidados e a preservagao
dentro do ambiente escolar e a necessidade de se estender essa formacdo aos

professores da rede municipal de S&o Luis.
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Essa € a minha proposta de pesquisa, a qual provoca muitas discussoes e
encaminhamentos da minha querida Orientadora, Profa. Clara Marques. Ela me
prop6s ir além e pesquisar ndo sé uma escola, mas as escolas do Polo Coroadinho
dos anos finais, direcionando o0 objetivo desta pesquisa. A proposta era e continua
sendo desafiadora, mas aceitei de imediato com entusiasmo de adolescente, fase que
esta muito distante da atual faixa etaria. A primeira etapa, entédo, por mim escolhida,
foi organizar o referencial tedrico, que seria a base para compreender a EA no
contexto educacional. Diante dessa primeira etapa, organizei O percurso
metodoldgico, etapa fundamental para que meu trabalho pudesse ser desenvolvido
de forma satisfatéria, certa de que este estudo levaria contribuicdes relacionadas
aos/as professores/as que trabalham o componente curricular Ciéncias.

Assim, finalizo minha apresentacdo reafirmando a dedicacdo a minha
profissdo, que ja tem 22 anos de caminhada no chdo da sala de aula, e continuo
docente da mesma escola — UEB Professor Rubem Almeida e na U.l. Artur Azevedo,
turno vespertino, em Sao Luis/MA.

Como pesquisadora em formagédo, me dispus a produzir esta pesquisa,
acreditando que a EA pode ser real e transformadora e que, nesse universo escolar
tdo diverso, mas com necessidades tdo comuns a essas comunidades escolares, €
possivel desenvolver e motivar o0s mesmos ideais, ou seja, de um planeta mais
sustentavel e saudavel.

O curso de Mestrado € um novo divisor de dguas na minha vida profissional.
Estando estabilizada nas escolas, fiquei bastante tempo sem participar de processos
formais de formacgé&o profissional, e retornar a frequentar a sala de aula reavivou em
mim o gosto pela sala de aula do lado oposto ao do professor, reforcando em mim o
ideal de fazer da Educacdo e do trabalho pedagdgico uma possibilidade de
transformacao de realidades, reacendendo a esperanca e 0s sonhos da busca por um
mundo melhor, mais coerente e mais justo.

O compromisso inerente a tarefa educativa, como destacado por Freire
(2003), reflete na persisténcia diante das adversidades, evidenciando uma busca
continua por uma Educacao de qualidade. A abordagem centrada na historia de vida,
conforme Novoa (2002), oferece ndo apenas uma reflexdo sobre o passado, mas
também uma visdo para o futuro na EA. Contribuo com minha trajetoria de mais de

duas décadas dedicadas ao ensino, visando proporcionar uma perspectiva pratica e
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alusiva para esta pesquisa, destacando a relevancia da EA no contexto atual dos
estudos sobre EA nas aulas de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.

Optar pela abordagem critica da EA implica reconhecer a urgéncia de
estimular uma reflexdo profunda sobre as questdes ambientais, promovendo nao
apenas a conscientizacdo, mas também a capacidade de analise critica e acéo
transformadora. Essa escolha esta alinhada com a compreenséo de que a abordagem
critica permite ndo apenas a assimilacdo de conhecimentos, mas também a
capacidade de questionar, propor solu¢des e adotar atitudes responséveis diante dos
desafios ambientais.

Acredito, portanto, que a insercdo da EA critica no curriculo escolar,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, visa proporcionar
aprendizagens genuinamente significativas para os/as alunos/as. Essa abordagem
busca ir além da mera transmissao de informacdes, estimulando uma compreenséao
profunda das relacdes entre sociedade e ambiente e fomentando a adoc¢éo de praticas
sustentaveis. Em ultima andlise, a escolha pela EA critica visa ndo apenas informar,
mas também capacitar os/as alunos/as a serem agentes de mudanca em prol da

sustentabilidade ambiental.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A EA emerge como um campo vital diante dos desafios contemporaneos
relacionados a sustentabilidade e ao equilibrio ambiental. No &ambito global, o
movimento de Educacdo Ecolégica moldou as bases para a compreensdao da
interdependéncia entre sociedade e ambiente. No contexto brasileiro, a EA assume
papéis multifacetados, institucionalizados por legislacdes e transformacdes sociais
(Carvalho, 2012). Esta sec¢do oferecera uma visdo abrangente, explorando as raizes
histéricas e as tendéncias atuais que delineiam a evolucdo da EA no cenario mundial

e nacional.

2.1 Viséo geral da Educacao Ambiental

De acordo com Carvalho (2012), educacédo ambiental € um processo que tem
como objetivo ajudar as pessoas a entenderem melhor a relacéo que elas tém com o
ambiente, entretanto ela vai além de passar apenas informacdes, incentivando a
reflexdo, valores e atitudes responsaveis e sustentaveis no uso dos recursos naturais.
Essa abordagem ampla considera aspectos sociais, culturais, econdémicos e
ecologicos, envolvendo ndo s6 as escolas, mas todos os setores da sociedade. Ela
também incentiva as comunidades a participarem ativamente na busca por solu¢des
conscientes para 0s problemas ambientais. O principal objetivo € aumentar o
conhecimento sobre as questdes ambientais e suas causas, ajudando a preservar o
equilibrio do planeta e garantindo um futuro mais sustentavel para as préximas
geracoes.

A necessidade de uma transformacéo paradigmatica, abrangendo os valores
sociais, filoséficos, econdmicos, éticos, ideologicos e cientificos adotados por nossa
sociedade, deu origem a implementacédo da EA. Como resultado, o poder publico, por
meio das legislagfes especificas, detém a responsabilidade de promover e gerir essas
alteracdes em variados contextos dentro da sociedade. Contudo, persistem desafios
e demandas, inclusive no ambito educacional, que necessita de atencdo e
investimentos. Entre eles, incluem-se a exigéncia de educadores/as devidamente

capacitados/as, uma redefinicdo do papel da instituicdo educacional na sociedade
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contemporanea e estratégias mais eficazes para abordar as questdes ambientais no
contexto da EA nas escolas.

A EA é um campo interdisciplinar que se desenvolveu ao longo das ultimas
décadas em resposta aos desafios ambientais globais. Ela busca promover uma
compreensao profunda e abrangente das complexas interacdes entre os seres
humanos e o ambiente, bem como fomentar uma cidadania ambiental ativa e
consciente (Capra, 2003).

Conforme Layrargues (2011), a EA no Brasil pode ser, de maneira geral,
categorizada em trés principais vertentes: Conservadora, Pragmatica e Critica. Vale
ressaltar que, na pratica, essas categorias nao sao rigidas.

A vertente Conservadora tem como base a apreciacdo da relacéo afetiva com
a natureza, buscando promover mudan¢as nos comportamentos individuais em
relacdo ao ambiente. Por outro lado, a vertente Pragmética se concentra no
desenvolvimento e consumo sustentaveis, abordando a questao dos recursos naturais
gue estdo se esgotando e enfatizando a importancia de evitar o desperdicio.

Por fim, a vertente Critica propde um enfrentamento politico das
desigualdades e injusticas ambientais. Ela também analisa as contradicdes do modelo
de producdo atual e os seus impactos econdmicos e politicos, promovendo na
sociedade discussdes sobre cidadania, democracia, participacdo, emancipacao
humana e transformacéao social.

No ambito académico, a EA é considerada como acéo englobante, no sentido
de ser um campo de estudo que abrange e integra conhecimentos de diferentes areas,
proporcionando uma abordagem holistica para a compreensdo, analise e resolugéo
de questbes ambientais. Essa caracteristica multidisciplinar reflete a necessidade de
uma compreenséao integral e interconectada das complexas relacdes entre seres
humanos e ambiente (Da Silva, 2017). Sua finalidade abrange uma ampla gama de
topicos, desde a conservacgdo da biodiversidade até a gestdo de recursos naturais e
a resolucéo de problemas ambientais globais. Além disso, a EA busca nédo apenas
transmitir informagcdes sobre questdes ambientais, mas também promover uma
reflexéo critica (Leff, 1998).

A literatura comenta que a abordagem da EA pode variar desde a
sensibilizacdo ambiental basica até o desenvolvimento de habilidades praticas e
acOes de ativismo ambiental. No entanto, em todos os casos, a EA partilha a visdo de

gue o conhecimento e a conscientizacdo sdo elementos fundamentais para enfrentar
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os desafios ambientais contemporaneos e promover uma sociedade mais sustentavel
(Carvalho, 2004; Polli; Signorini, 2013).

Segundo Jacobi (2003), a implementacdo efetiva da EA requer uma
abordagem abrangente e integrada nas instituicbes educacionais, exigindo uma
revisdo substancial do papel dessas instituicées na sociedade contemporanea. Além
da capacitacdo adequada dos/as educadores/as, é essencial uma redefinicdo do
proposito da instituicdo educacional para incorporar ndo apenas a transmisséo de
conhecimentos, mas também o desenvolvimento de valores e praticas sustentaveis.

Dessa forma, concordamos que o0 uso de estratégias mais eficazes para
abordar as questdes ambientais no contexto da EA nas escolas implica a criacéo de
programas curriculares dindmicos que vao além da simples informagcdo sobre
problemas ambientais. Deve-se buscar uma abordagem que promova a andlise
critica, a participacao ativa dos/as alunos/as em projetos praticos e a incorporacao de
guestbes ambientais em todos os componentes curriculares (Scherer, 2019).

Isso ndo apenas fortalecera a compreensdo dos/as estudantes sobre as
interconexdes entre suas acbes e o ambiente, mas também contribuira para a
formacdo de cidaddos responsaveis e engajados na construcdo de um futuro

sustentavel.

2.1.1 Cenario mundial do movimento de Educa¢gdo Ambiental

Para Giesta (2009) a EA se formou através de propostas educativas advindas
de entendimentos tedricos e diferentes matrizes ideoldgicas, sendo reconhecida como
de grande importancia para a construcdo de uma perspectiva ambientalista da
sociedade.

A compreensédo desse fendbmeno torna-se mais clara ao reconhecermos a EA
como uma ferramenta essencial para a transformacao social, integrando teoria e
pratica de forma a promover mudancas no comportamento humano em relagdo ao
ambiente. Além de atuar no campo educativo, ela abrange diversas esferas da vida,
incluindo a¢des comunitarias e politicas publicas que visam atender as urgentes
demandas ambientais.

Segundo Layrargues (2004) diversos agentes (tedricos, ambientalistas e
organiza¢gfes ndo governamentais), ao longo das ultimas trés décadas, tém buscado
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materializar acfes distintas e, por vezes, adversas. Esses agentes procuram atingir
diferentes niveis na sociedade, através de comportamentos considerados
sustentaveis, requalificando a compreensdo e o modo de nos relacionarmos com a
natureza

A histéria da EA remonta a década de 1960, quando o mundo comecou a ver
as consequéncias do modelo de desenvolvimento econémico seguido pelos paises
ricos, que levou ao aumento dos niveis de poluicdo atmosférica em grandes
metropoles como Los Angeles, Nova York, Berlim, Chicago, Téquio e Londres (Pott,
2017). Destacamos ainda que, ja na década de 1950, exatamente em 1953, um
acidente na cidade japonesa de Minamata, exp6s milhares de pessoas a poluicéo por
mercurio®.

Quando remetemos essas questdes de poluicdo a nivel global, a histéria nos
conta que foi na década de 1960 que os rios Tamisa (Londres, Inglaterra) Sena (Paris,
Franca) Danubio (Europa), Mississippi (Estados Unidos), Tieté (Sao Paulo, Brasil) e
outros cursos de agua se apresentaram poluidos por residuos industriais. A perda da
cobertura do solo levou a eroséo, a infertilidade do solo, ao assoreamento dos rios, as
inundacdes, ao deslocamento da populacdo e ao aumento da pressdo sobre a
biodiversidade. Naquele periodo, o0 ambiente ja apresentava sinais de uma grave crise
gue se espalharia globalmente nas proximas décadas (Porath, 2004).

De acordo com Da Silva; Costa (2012, p. 110-123) em seus estudos sobre
EA:

os recursos hidricos, sustentdculo e derrocada de muitas civilizacGes,
estavam sendo comprometidos a uma velocidade sem precedentes na
historia humana. A imprensa mundial registrava essa situagdo, em
manchetes dramaticas.

Tudo isso se desenvolveu muito rapidamente, de uma forma nunca vista na
histéria. Essas consequéncias tém causado muita preocupac¢ao quanto a problemas
socioambientais.

Nesse sentido, é importante fazer referéncia a critica contundente da jornalista

americana Rachel Carson em seu livro “Primavera Silenciosa”, publicado em 1962. O

5 ... um elemento quimico gque possui alta toxicidade. Foi o responsavel pelo desastre conhecido como
Doenca de Minamata, que culminou em uma convenc¢éo que regulou drasticamente 0 seu uso.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/quimica/metal-mercurio.htm. Acesso em 17 de set.de
2023.
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livro levantou muitas questdes sobre os efeitos ambientais promovidos pelo modelo
econdmico, entdo vigente, provocando um debate internacional sobre o declinio da
gualidade de vida e promovendo diversas reedi¢cdes do material.

E nesse contexto que Gongalves (2002, p.138) ressalta a emergéncia do
ambientalismo, como um movimento politico-cultural durante a década de 1960. Este
marco temporal solidificou e fortaleceu a nocdo de luta ambiental, congregando uma
ampla coalizdo de ativistas sociais, cientistas, profissionais diversos e organizagoes
ndo governamentais. O proposito subjacente a esse engajamento conjunto era a
busca por um paradigma global mais respeitoso com o ambiente e, de forma
igualmente premente, preocupado com a preservacao dos diversos ecossistemas que
compdem nosso planeta.

O autor, perspicazmente, identifica o surgimento do ecologismo® como um
desdobramento direto do movimento contracultural’. A contracultura, caracterizada
pelos movimentos hippies, o ativismo negro americano do Black Power, 0 movimento
pela paz, a liberacdo sexual, 0 uso de substancias psicoativas e a ascensdo do rock
and roll, desempenhou um papel fundamental ao robustecer de maneira significativa
a causa da luta ambiental. Dentro desse contexto social, foram estabelecidas as bases
iniciais para o surgimento do ecologismo politico, exercendo influéncias
impulsionadoras na EA. Dessa forma, o movimento ecoldgico originado dessa
conjuntura abriu novas oportunidades e perspectivas para o desenvolvimento da EA.

O movimento contracultural, ao questionar os padrdes estabelecidos e
influenciar a forma como a sociedade percebia o ambiente, contribuiu
significativamente para a disseminacdo da necessidade de conscientizagcéo

ambiental. Esse questionamento abrangente aos valores do capitalismo ocidental

% O ecologismo esta na origem do movimento ambientalista mundial que remonta ao conservacionismo
norte-americano, ao movimento pacifista e antinuclear, e ao comunitarismo hippie, todos movimentos
de contestacdo do pds-Guerra, e muitas de suas caracteristicas “contraculturais” ainda permanecem
entre os adeptos. Disponivel em: https://www.unicamp.br/unicamp/ju/artigos/ambiente-e-sociedade/o-
ecologismo-e-configuracoes-do-bem-e-do-mal-na-sociedade. Acesso em 30 de maio de 2023.

7 0 termo “contracultura”, no que tange aos entornos dos anos 1960, refere-se a um movimento cultural
posterior a Guerra Fria que se desenvolveu inicialmente nos Estados Unidos, no contexto dos
movimentos estudantis e da Guerra do Vietna, espalhando-se em seguida a diversos outros paises.
Localiza-se, grosso modo, entre o final da década de 1950 e o inicio da década de 1970, tendo como
ponto mais alto o periodo entre 1965 e 1972, embora lembrado como um movimento jovem, muitos de
seus expoentes ndo eram adolescentes inconsequentes, muito ao contrario, como € o caso dos artistas
entdo ja quarentdes Allen Ginsberg, Gary Snyder e Timothy Leary, ou os intelectuais Guy Debord, ou
Sartre, Marcuse, Morin e Adorno.


https://www.unicamp.br/unicamp/ju/artigos/ambiente-e-sociedade/o-ecologismo-e-configuracoes-do-bem-e-do-mal-na-sociedade
https://www.unicamp.br/unicamp/ju/artigos/ambiente-e-sociedade/o-ecologismo-e-configuracoes-do-bem-e-do-mal-na-sociedade
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durante um periodo de desenvolvimento industrial e econdmico extraordinario foi um
elemento essencial na formacao do pensamento critico (Thome, 2016).

Essa mudanca de perspectiva ganhou destaque em eventos internacionais,
como a Primeira Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente, em 1972,
gue destacou a importancia da EA. Posteriormente, o Workshop de EA de Belgrado,
em 1975, formulou principios fundamentais para orientar essa area. No entanto, foi a
Conferéncia Intergovernamental de EA em Thilisi, Geérgia, em 1977, que representou
um marco definitivo (Jacobi, 2004).

Nesse encontro, a EA consolidou sua presenca e importancia ao publicar
principios, objetivos e estratégias (Freitas, 2017). Essas diretrizes evoluiram ao longo
das décadas, culminando na formulacdo da Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel, aprovada em 2015 pela Assembleia Geral das Nagfes Unidas. A Agenda
2030 distribuiu 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com 169 metas,
promovendo um compromisso global voltado para a erradicagcdo da pobreza, a
reducéo das desigualdades e a protecdo do meio ambiente (ONU, 2015).

Entre os objetivos da Agenda 2030, destacam-se os esforgcos para integrar
questdes ambientais, sociais e econdmicas, considerando a EA como um pilar
essencial para a formacéo de cidadaos conscientes e capazes de atuar na construcao
de sociedades mais justas e sustentaveis. Nesse contexto, a Agenda refor¢ca a
interligacéo entre o movimento ambiental global e a EA, organizagfes internacionais
e transformadoras em escala planetaria (UNESCO, 2017).

Diante do exposto, € importante compreender que a EA ndo surgiu como um
movimento subito, mas sim como uma resposta acentuada aos desafios ecoldgicos
que ganharam proeminéncia na década de 1970. Ela emergiu de um contexto sécio-
histérico mais amplo, fundamentando-se na necessidade premente de abordar e

resolver os problemas ambientais que entdo se avolumavam.

2.1.2 Educagéao Ambiental no Brasil: instituicdo e legislacao

E importante ressaltar que o Plano Decenal de Educacéo?, estabelecido pela

Constituicao de 1988, orienta que o Estado tem o dever e a obrigacdo de desenvolver

8 conjunto de diretrizes de politica em processo continuo de atualizacdo e negociacéo, cujo horizonte
devera coincidir com a reconstrucdo do sistema nacional de Educacdo Basica. Disponivel em
http://pne.mec.gov.br. Acesso em 30 de jun. de 2024.
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parametros curriculares claros no campo da Educacao. Esses parametros devem ser
capazes de guiar acdes educativas para a escolaridade obrigatoria, com o proposito
de alinha-la aos principios democraticos e aprimorar a qualidade do ensino nas
instituicdes educacionais brasileiras (Brasil, 1988).

Dentro desse contexto regulatério, a EA no Brasil também se insere no
movimento ecolégico em evolucdo no periodo, atendendo aos desejos e
necessidades da sociedade em busca de um mundo mais justo. Os caminhos
percorridos pela EA no Brasil se desenvolveram logo apds o contexto social e politico,
caracterizado pela repressao ditatorial que surgiu no pais a partir de 1964 e terminou
em 1985. Com relacdo a essa fase da histdria brasileira, Germano (1994, p. 94)

contribui de forma assertiva ao apresentar que:

a sociedade brasileira, no periodo 1964-1985, atravessou ciclos de repressao
e de liberalizacdo politica, que eram reflexos das lutas de classe, da
correlacdo de forcas entre o Estado e 0s setores oposicionistas da sociedade
civil, bem como das contradi¢cdes inerentes ao préprio bloco no poder, ou
seja, dos conflitos existentes entre as diversas fac¢des militares e das classes
dominantes.

Esta era a realidade da sociedade brasileira na época em que comecava a
crescer a influéncia da EA no pais, representada pelo autoritarismo politico. Na
década de 1970, a América Latina experimentou um cenario sociopolitico conturbado,
caracterizado pela presenca de regimes militares ditatoriais em alguns de seus paises,
notadamente no Brasil, Argentina e Chile. No contexto especifico do Brasil, a
resisténcia armada contra o regime estava em um estagio controlado, ao mesmo
tempo em que o pais iniciava um periodo de crescimento econdmico denominado
“milagre econdmico™ no qual o regime militar brasileiro priorizou o crescimento
econdmico sem considerar de maneira substancial as questdes ambientais, apesar
das crescentes preocupacodes internacionais com a protecdo do ambiente (Castro
Netto, 2018).

Nesse mesmo periodo, a Emissora Rede Globo de Televisdo emergia e
consolidava sua posicdo como um império midiatico, conquistando uma vasta

audiéncia através de suas telenovelas e telejornais (Castro Netto, 2018). Esses

® O milagre econémico brasileiro foi um periodo de crescimento econdmico caracterizado por taxas
extraordindrias de expanséo do Produto Interno Bruto (PIB). Esse fenbmeno teve lugar em um contexto
de ditadura militar, iniciando-se em 1968, quando medidas autoritarias buscavam trazer estabilidade
politca ao pais. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/milagre-economico-
brasileiro.htm. Acesso em 17 de set. de 2024.


https://brasilescola.uol.com.br/historiab/milagre-economico-brasileiro.htm
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veiculos de comunicacdo desempenharam um papel relevante na disseminacédo da
ideologia dominante, que estava alinhada com os principios do sistema capitalista
ocidental.

Nessa mesma década, o Brasil celebrava sua terceira conquista na Copa do
Mundo de futebol, um feito que ndo apenas inflamava o nacionalismo, mas também
se refletia na propaganda institucional do Governo Geisel!°. Em 1976, a mensagem
“Brasil, ame-o0 ou deixe-0” e o slogan “este € um pais que vai pra frente” tornaram-se
proeminentes, ampliando as ideologias nacionalistas.

Um exemplo emblematico desse cenério foi a construcdo da Rodovia
Transamazonica (BR-230) durante o Governo de Emilio Garrastazu Médici, entre os
anos de 1969 e 1974. Essa rodovia, motivada pelo impulso ao “desenvolvimento” e a
seguranca, acarretou diversos problemas, incluindo um significativo desmatamento.

E pertinente destacar que a década supracitada foi um periodo marcado por
lutas tanto no Brasil quanto em toda a América Latina. Ao mesmo tempo, houve um
apoio crescente a democracia e uma oposi¢cao cada vez mais intensa as ditaduras
autoritarias, o que também se revelou significativo para o movimento ambientalista
(Bonassi, 2000).

Nesse contexto, comecou a ocorrer a expansao dos meios de comunicacao
de massa, e diversas organizacdes ligadas a causa ambiental, lideradas por figuras
notaveis como Chico Mendes?!, lutavam por uma reforma agraria que possibilitasse
aos extrativistas e seringueiros gerar renda sem a necessidade de devastar a floresta.
Essa abordagem promoveu a ideia do uso sustentavel dos recursos naturais (Jacobi,
2003).

Durante as discussdes em torno da EA, o movimento ambientalista brasileiro
apresentou caracteristicas e perspectivas que ganharam forca nas décadas
subsequentes, tanto a nivel nacional quanto internacional. Esse periodo desafiador
da histéria brasileira e latino-americana desempenhou um papel fundamental na

evolucéo do pensamento e das ac¢des voltadas para a preservagcdo ambiental.

10 0 governo Geisel foi um dos governos estabelecidos no Brasil durante a Ditadura Militar. Ele iniciou
0 processo de abertura politica que culminaria na redemocratizagdo do Brasil. Fonte:
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/ernesto-geisel.htm. Acesso em 17 de set. de 2024.

11| utava por uma reforma agraria que possibilitasse aos extrativistas e seringueiros a geracéo de renda
sem a devastacdo da floresta, resultando no uso sustentavel dos recursos. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/chico-mendes.htm. Acesso em 17 de set. de 2023.
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Em relacdo as primeiras politicas publicas de EA do Brasil, elas comecaram
a partir de 1980, em especial a Lei n° 6.902, de abril de 1981, que instituiu uma nova
modalidade - Areas de Protecdo Ambiental, onde as Unidades de Conservacéo (UC)
eram projetadas para realizar pesquisas bésicas e aplicadas em ecologia,
conservacao do ambiente natural e Educacéo para o Desenvolvimento e Conservacao
dos ecossistemas.

Em 1981, foi promulgada a primeira Lei (n® 6.938/81), que reconheceu a EA
como um valioso recurso didatico para a aprendizagem e 0 ensino, com o proposito
de contribuir para a solucéo dos desafios ambientais. Essa lei foi pioneira ao assegurar
a inclusao do ensino de EA em todos os niveis de educacéo.

Conforme Fausto (1988), a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, popularmente chamada de Constituicdo Cidada, € o documento que regula todo
o sistema juridico brasileiro desde sua promulgacdo em 5 de outubro de 1988, através
do discurso do deputado federal Ulysses Guimardes, um dos membros da Assembleia
Constituinte. Desde a independéncia do Brasil em 1822, esta é a sétima constituicao
que o pais adota, sendo a sexta desde que se tornou uma RepuUblica. A CF/88
representa um marco na protecao dos direitos dos cidadaos brasileiros, assegurando
liberdades civis e definindo os deveres do Estado.

Posteriormente, com a instauragcéo da Constituicdo Federal de 1988, a EA foi
consolidada como um direito fundamental. No Artigo 225 do Titulo VI, a Constituicéo
estipula:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preservéa-lo para
as presentes e futuras geracoes.

8 1°: Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder publico:

VI - promover a EA em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica
para a preservacdo do meio ambiente (Brasil, 1988).

O Artigo 225 da Constituicdo Federal de 1988 consagra a promocao da EA
em todos os niveis de ensino, bem como a conscientiza¢do publica acerca da protecao
e preservacao ambiental. Em um passo significativo para a concretizagdo desses
objetivos, o governo liderado por José Sarney (1985-1990) criou, ho ano subsequente,
em 1989, o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA).
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A partir de 2025, as escolas no Brasil vao passar a abordar em sala de aula
temas como as mudancas climaticas, as vulnerabilidades a desastres socioambientais
e a protecéo da biodiversidade. Essa orientacédo foi definida pela Lei 14.926/2024, que

foi aprovada pelo Governo Federal em 17 de julho de 2024.

2.1.3 Educacédo Ambiental no Brasil: bases, politicas publicas e significado

Como jA vem sendo comentado, a EA emerge como uma resposta
indispensavel aos desafios contemporaneos relacionados a sustentabilidade e a
preservacdo ambiental. Neste cenario, a EA assume um papel decisivo ao promover
a conscientizacao sobre a interacao entre seres humanos e o ambiente. Ela tem como
objetivo desenvolver valores, conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas para a
conservacao do ambiente, fundamentais para assegurar a qualidade de vida e um
futuro sustentavel.

No campo politico, Sorrentino (2015) destaca que as politicas publicas de EA
sado ferramentas indispensaveis na busca pela sustentabilidade socioambiental em
escalas locais e globais. Ele enfatiza a necessidade de lideranca por parte de
governantes, académicos e da sociedade para construir e implementar agdes que
considerem as realidades e demandas regionais brasileiras.

A EA posiciona-se estrategicamente na formulacdo de politicas publicas,
fornecendo a base necesséria para a tomada de decisfes e acdes governamentais
voltadas a preservagcdo ambiental. Como suporte as politicas ambientais, ela contribui
para construir praticas sustentaveis que suavizam impactos negativos e respeitam 0s
limites do ecossistema.

Na esfera politico-social, Jacobi (2003) aponta a EA como uma metodologia
essencial para promover a justica ambiental e a equidade. Por meio dela, € possivel
conscientizar a sociedade sobre as desigualdades ambientais e assegurar a
participacdo ativa de comunidades vulneraveis nas decisbes que impactam seus
territorios.

Compreender a EA como politica publica requer explorar os significados de
seus fundamentos. A palavra “politica”, derivada do grego “politikds” e da expresséao

“polis”, refere-se ao que envolve a cidade, o publico e o social (Biasoli, 2015). Para
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Sorrentino (2005), politica é a habilidade de estabelecer limites em prol do bem
comum, o que reflete a relacdo dialética entre sociedade e Estado. Essa interacao
busca promover pluralidade e igualdade nos contextos social e politico.

Ao ser incorporada como lei ambiental, a EA torna-se obrigatéria e ganha
diretrizes para sua implementacdo no sistema educacional. As normas reafirmam a
EA como componente essencial e permanente da Educacao Nacional, articulando sua
presenca em todos os hiveis e modalidades educacionais, sejam eles formais ou nao-
formais.

Arraes e Videira (2019) observam que, ao transformar-se em lei educacional,
a EA conquista forca e reconhecimento institucional. Sua integracdo aos curriculos
escolares consolida a EA como parte essencial do desenvolvimento integral dos/as
estudantes. Ao preparar cidaddos conscientes e engajados, essa abordagem legal
reflete o compromisso educacional com a constru¢cdo de um futuro ambientalmente

responsavel e sustentavel (Biasoli, 2015).

2.1.4 Perspectivas e desafios na formacao de professores em Educacdo Ambiental

A EA tem evoluido de maneira significativa ao longo das ultimas décadas,
impulsionada por uma geracdo de educadores/as e pesquisadores/as que
desempenham uma funcéo fundamental em suas contribuicbes como campo de
estudo e pratica (Arraes; Videira, 2019). De acordo com Guimaraes (2003), esta
geracdo tem se destacado ndo apenas pelo seu comprometimento com a EA, mas
também por sua contribuicdo para o estabelecimento de “Programas de Pds-
Graduacéo e linhas de pesquisa” dedicadas a essa area.

Guimardaes (2003) destaca ainda que essa atuacao esta sendo primordial para
o avanco da producédo tedrica em EA, promovendo reflexbes e praticas que tém
gerado um impacto significativo e continuo na formagdo de novos/as
pesquisadores/as e na construgdo de saberes no campo da educacdo e
sustentabilidade.

E imperativo destacar a premente necessidade de formac&o de professores e
professoras capazes de atender a essa crescente demanda em todos os niveis de
ensino. Nesse contexto, surge em 1994 o Programa Nacional de EA (PRONEA)*?,

2.0 Programa Nacional de EA é coordenado pelo érgdo gestor da Politica Nacional de EA, o Ministério
do Meio Ambiente. Suas ac¢des destinam-se a assegurar, no @mbito educativo, a integra¢éo equilibrada
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cuja intencao era de fortalecer as bases da EA no pais. Com a promulgacdo dessa
lei, o Brasil destacou-se de maneira notavel em relacdo a muitos outros paises latino-
americanos ao propor e implementar politicas nacionais especificas no campo da EA
(Miraray, 2013).

Cinco anos apos a realizacdo do PRONEA?3, a primeira Conferéncia Nacional
de EA (CNEA) em Brasilia ocorrida entre os dias 7 e 10 de outubro de 1999. Esse
evento representou um marco significativo na histéria da EA no Brasil, ao mobilizar
educadores/as, estudantes e autoridades de todo o pais. Paralelamente, no mesmo
ano, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou os Novos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), incorporando a abordagem ambiental como tema transversal no
curriculo escolar (Dias, 2013).

Simultaneamente, em dezembro no mesmo ano, aconteceu a terceira reuniao
em Kyoto, Japédo, conhecida como a Conferéncia dos Paises da Convengéo sobre
Mudancas Climaticas. Este evento culminou com a assinatura do Protocolo de Kyoto
sobre Mudancas Climaticas, um acordo histérico no qual paises industrializados e
poluentes comprometeram-se a reduzir as emissdes de gases poluentes (Rufino;
Crispim, 2015).

Ja em 1998, a Conferéncia de Tessalbnica, realizada na Grécia, enfatizou a
urgente necessidade de adotar um novo e saudavel comportamento que valorizasse
medidas sustentaveis e viaveis no setor econémico global. Isso visava aprimorar 0s
meétodos educacionais voltados para a promocéo do ambiente (Dias, 2013).

Esses eventos sustentaram as discussdes ambientais em ambito global, e
provocaram olhares para mudanca significativa na postura ética de educadores/as e
pesquisadores/as no contexto da EA a qual passou a representar uma bandeira de
luta tanto para Organizacbes Nao Governamentais (ONGs) quanto para instituicbes
sem fins lucrativos, 6rgdos governamentais, escolas e a sociedade civil em geral

(Torres; Ferrari; Maestrelli, 2014).

das multiplas dimens@es da sustentabilidade — ambiental, social, ética, cultural, econémica, espacial e
politica — ao desenvolvimento do Pais, resultando em melhor qualidade de vida para toda a populacdo
brasileira, por intermédio do envolvimento e participagdo social na protecéo e conservagdo ambiental
e da manutencao dessas condi¢bes ao longo prazo.

13 Com a regulamentacdo da Politica Nacional de EA, o PRONEA compartiha a missdo de
Fortalecimento do Sistema Nacional de Meio Ambiente (Sisnama), por intermédio do qual a PNEA deve
ser executada, em sinergia com as demais politicas federais, estaduais e municipais de governo. Dentro
das estruturas institucionais do MMA e do MEC, o PRONEA compartilha da descentralizacdo de suas
diretrizes para a implementagdo da PNEA, no sentido de consolidar a sua a¢cdo no Sistema Nacional
do Meio Ambiente - SISNAMA.
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Esse novo cenario destaca a importancia da EA Critica (EAC), que, inspirada
nos principios da pedagogia critica de Paulo Freire (2015), propde uma metodologia
gue vai além da mera transmissao de conteudos, incorporando a diversidade e as
especificidades locais de cada aluno/a e do ambiente em que vivem (Santos, 2022).
Segundo Reigota (2018), a EAC questiona o modelo econémico vigente, que favorece
a exploracdo e a degradacdo do ambiente. Nessa linha de raciocinio, Celentano
(2018) chama atencao para a formacéao de professores/as, defendendo que ela deve
considerar como os paradigmas estabelecidos podem contribuir para a perpetuacao
da degradacdo ambiental e das desigualdades sociais. Assim, concordamos com
Reigota (2018) quando considera essencial que a formacao docente se concentre na
conscientizacdo ambiental e no desenvolvimento do pensamento critico, promovendo
uma relacdo mais equilibrada e democratica entre a sociedade e o ambiente.

A implementacdo de uma educagdo emergencial na formacdo de
professores/as das Ciéncias Naturais apresenta uma série de desafios. Entre 0s
principais obstaculos estdo a resisténcia as inovacdes por parte de educadores/as e
instituicbes, a caréncia de recursos e infraestrutura adequados, e a dificuldade de
incorporar abordagens criticas e reflexivas ao curriculo (Bartoszeck, 2014). Outro
ponto de atencdo € o foco excessivo na formacdo técnica em detrimento das
competéncias pedagdgicas e criticas. Além disso, adaptar o curriculo e as praticas
pedagdgicas as especificidades e realidades locais, tanto do ponto de vista dos
professores/as quanto das instituicdes, representa um desafio. Essa adaptacédo é
prejudicada pela falta de compreensdo das particularidades culturais,
socioecon6micas e ambientais das comunidades, aliada as restricdes impostas pelos
sistemas educacionais e pelas politicas publicas vigentes (Menezes, 2022).

Para superar esses obstaculos, aponta-se a necessidade de desenvolver
estratégias pedagogicas adequadas; uma das solucbes sugeridas €é o
estabelecimento de parcerias entre instituicbes de ensino e as comunidades locais,
além de investir na formacdo continuada dos/as professores/as (Loureiro, 2012).
Outro aspecto relevante € a criagdo de espacos que favorecam o dialogo e a troca de
experiéncias entre os/as educadores/as (Loureiro, 2012). Para Menezes (2022), é
igualmente importante adotar praticas pedagdgicas que valorizem o conhecimento
prévio dos/as alunos/as, incentivando uma aprendizagem ativa e contextualizada. A
énfase na reflexdo, experimentacao e compartilhamento de saberes, juntamente com

a personalizacdo e a colaboracdo no processo de ensino, sdo essenciais para o
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sucesso da educacdo emergente na formacdo de professores/as de Ciéncias
Naturais.

De acordo com Machado (2011), € fundamental fazer uma revisao
aprofundada na formacé&o dos professores, tanto na inicial quanto na continuada. Essa
revisdo deve incluir os avancos das pesquisas sobre como elas sdo aprendidas,
especialmente as abordagens construtivistas. A autora destaca que o/a professor/a
precisa ndo s6 "saber" e "saber fazer", mas também transformar seu jeito de pensar
de forma espontanea. Ela sugere que a aprendizagem deve ser vista como um
processo de constru¢cdo do conhecimento, semelhante a uma pesquisa cientifica.
Além disso, Machado (2011) faz uma analise critica da formacdo atual dos
professores/as de Ciéncias e prop6e mudancas na estrutura dos estudos voltados a

formacéo desses profissionais.

2.1.5 Legislacédo Educacional Brasileira e a Educacdo Ambiental

Como ja vem sendo debatido, € importante promover discussdes relacionadas
a legislacdo ambiental e a EA, que sdo instrumentos para enfrentar as atuais
dificuldades associadas a sobrevivéncia humana e a preservacgao da vida. Além disso,
€ essencial analisar a abordagem pedagdgica sobre o tema, contida nas orientacées
educacionais oficiais que, no momento, se apresentam pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), estabelecendo compara¢cdes com as propostas encontradas em
documentos orientadores anteriores da Educacdo Basica, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).

A atual Constituicdo Brasileira, que data de 1988, bem como legislacdes
estaduais, estabelecem diretrizes para a inclusdo do ensino de EA em todas as
escolas (Batista, 2014), seguindo os principios delineados na Conferéncia de Thilisi,
realizada na Georgia, parte da Comunidade dos Estados Independentes (CEI), em
1997 (Maciel Reis, 2018).

A legislagéo que regula e orienta a Educagéo no Brasil, conhecida como Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei Federal n® 9.394), foi aprovada em
20 de dezembro de 1996. Essa lei estabelece os deveres do poder publico em relacao
a educacéo, oferecendo um conjunto de orientacdes importantes para os curriculos e

seus conteudos minimos. A responsabilidade por essa definicdo recai sobre o artigo
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9°, inciso IV da referida lei. O Artigo 22 da citada lei, na qual o Ensino Fundamental &

integrante, assegura que:

a educacao béasica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum, indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores
(Brasil, 1996, p.97).

Com o objetivo de atingir essa meta, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
consolida a organizacéo do curriculo, conferindo maior flexibilidade no tratamento dos
componentes curriculares enfatizando assim o principio da Base Nacional Comum,
representada pelos PCN, a ser complementada por uma parte diversificada em cada
sistema de ensino e na pratica docente.

A LDB, no que diz respeito a EA, também traz importantes diretrizes que
buscam integrar essa tematica de forma transversal nos curriculos escolares (Pereira,
2011). O artigo 26, inciso V, destaca a necessidade de abordagem da EA em todos
os niveis de ensino, reforcando a importancia da EA como componente essencial para
a formagéo integral dos/as estudantes.

Além disso, o0 artigo 12, inciso VI, ressalta a incumbéncia dos
estabelecimentos de ensino de promover a compreensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade. Essas disposicdes legais sinalizam o comprometimento do sistema
educacional brasileiro em desenvolver a consciéncia ambiental, promovendo a
cidadania e a responsabilidade socioambiental entre os/as estudantes (Rosa, 2022).

Batista (2014) adverte que o plano de estudos nas escolas pode ser concebido
a partir de uma determinada visdo sobre o conhecimento. Este plano € moldado
socialmente, estando intrinsecamente conectado a um periodo historico especifico e
a uma sociedade patrticular.

Espera-se que a escola fomente a criacdo de um curriculo que ndo apenas
incorpore, mas também enfatize a questdo ambiental, promovendo a interacdo ao
longo de todo o processo de implementacédo curricular. O curriculo, nesse contexto,
torna-se essencial para sugerir conteudos que favorecam aos estudantes uma
compreensao holistica e contextualizada das questbes ambientais, contribuindo para
a formacdo de cidaddos conscientes e engajados na construcdo de um futuro

sustentavel.
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Segundo Pereira (2011), a integracdo da EA ao curriculo, enfrenta o desafio
da excessiva valorizacao dos conteudos tradicionais. Para romper com essa ldgica, a
transversalidade surge como uma alternativa eficaz, incentivando o dialogo entre as
diferentes disciplinas e suas areas de atuacdo. Além disso, € importante estabelecer
uma ligacdo genuina entre o aprendizado em sala de aula e as experiéncias vividas
fora dela. Quando o ensino se mantém fragmentado, essa integracdo torna-se
limitada, enfraquecendo o impacto da EA (Lima, 2021).

A abordagem fragmentada, simplificadora e reducionista da realidade limita a
capacidade de uma educagéao integral, que possa compreender tanto as causas e
efeitos que destroem o ambiente quanto as a¢des que podem reconstruir ou aliviar os
impactos negativos resultantes da rapida urbanizacdo e industrializacdo (Araujo,
2009). Para que o curriculo atenda as demandas ambientais e sociais
contemporaneas, Lima (2021) salienta que ele deve incentivar uma viséo critica e
sistémica, rompendo com a fragmentac&o que restringe a percepc¢ao de interconexdes
importantes no desenvolvimento sustentavel.

A transversalidade no curriculo vai além da simples combinacdo ou
complementagéo dos conteudos formais. Ela busca trazer para a sala de aula temas
diretamente relacionados a vida dos/as estudantes, inserindo-os no contexto das
praticas pedagogicas diarias. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), os temas transversais devem dar um sentido concreto e significativo aos
conhecimentos ja estabelecidos no curriculo, tornando o ensino uma ferramenta
capaz de transformar realidades e preparar os/as estudantes para enfrentar os
desafios socioambientais de maneira critica e ativa (Lima, 2021).

Na década de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do
Ministério da Educacdo (MEC), propuseram o0 tema do meio ambiente numa
perspectiva transversal. Esse compromisso foi consolidado nos lemas “educar para o
meio” e “a partir do meio”, conforme estabelecido no Documento de Parametros
Curriculares Nacionais do MEC em 1988 (Silveira, 2019). Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) estabeleceram um padrao de qualidade no ensino e aprendizagem
da educacédo no nivel fundamental nacional com o objetivo da melhoria da qualidade
do ensino no Brasil.

No entanto, o ensino de EA acontecia caracterizado por sua instabilidade,

incluindo deficiéncias tedricas e distor¢des na implementacdo pratica. Mesmo com
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importantes publicacbes na area, a EA ainda necessita de métodos de acéo e
avaliacao claramente compreensiveis e definidos (Santos, 2013).

Na ultima década, os PCN foram substituidos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Por definicdo, a BNCC é um documento que estabelece normas e
orientacdes para o0 conjunto sistematico e progressivo de aprendizagens fundamentais
que todos os/al/s aluno/a/s devem desenvolver ao longo das diferentes etapas e
modalidades da Educacédo Basica. Ela € uma exigéncia do Sistema Nacional de
Educacao, conforme previsto na Constituicdo Federal de 5 de outubro de 1988 e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, datada de 22 de dezembro de 1996
(Oliveira, 2020).

Atualmente, existem trés versdes da BNCC: a primeira, apresentada em
setembro de 2015 (Brasil, 2015); a segunda, lancada em abril de 2016 (Brasil, 2016);
e a terceira e mais recente versao parcial, divulgada em 6 de marco de 2017 (Brasil,
2017). Essa ultima versdo trouxe significativas alteracdes que geraram debates e
criticas por parte da comunidade académica e da sociedade em geral (Oliveira, 2020).

A BNCC foi concebida para orientar todos os componentes curriculares e
niveis de ensino da Educacéo Basica, abrangendo desde a Educacéao Infantil até o
Ensino Médio. Para o Ensino Fundamental, a BNCC esta estruturada em torno de
"quatro eixos de formacdo", que constituem a base para a construcdo do
conhecimento ao longo dessa fase educacional.

Conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12, § 2° esses eixos sao
subdivididos da seguinte forma: (1) Investigacdo Cientifica; (II) Processos Criativos;
(1l1) Mediagéo e Intervencéo sociocultural; (IV) Empreendedorismo (Brasil, 2018, p.
478). Todos eles visam fornecer uma estrutura abrangente para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades dos/as estudantes ao longo do Ensino Fundamental.

No que se refere ao componente curricular de Ciéncias Naturais, nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, o referido documento apresenta quatro eixos
formativos, a saber: “(I) Conhecimento conceitual e cientifico; (Il) Processos e praticas
de investigacao; (lll) Contextualizacdo social, cultural e historica das ciéncias e (1V)
Linguagem das Ciéncias da Natureza” (Brasil, 2016, p. 436), além de estruturar cinco
unidades de conhecimento buscando integrar e articular os objetivos de
aprendizagem, que sao: “Materiais, propriedades e transformagdes; Ambiente,
recursos e responsabilidades; Terra: constituicdo e movimento; Vida: constituicdo e

evolugao e sentidos, percepcao e interagcdes” (Brasil, 2016, p. 440).
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Segundo Pinto et al (2024). A implementacéo da EA na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) enfrenta desafios que refletem a realidade diversa e complexa do
sistema educacional brasileiro. Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
reconhegca a importancia de temas transversais, como a EA, sua inser¢cdo no
componente curricular de Ciéncias ainda enfrenta desafios. Apesar de o documento
propor unidades de conhecimento que incluem temas como "Ambiente, recursos e
responsabilidades”, a abordagem da EA é muitas vezes diluida entre os eixos
formativos, sem wuma estruturagdo clara e continua que assegure seu
desenvolvimento em profundidade. Essa fragmentacdo pode comprometer a
formacdo de uma consciéncia critica e ecoldgica, pois a integracdo da EA depende
da iniciativa das escolas em promover projetos interdisciplinares e atividades voltadas
para a sustentabilidade (Oliveira, 2020).

Por outro lado, especialistas em EA, como Andrade e Piccinini (2017),
Galiazzi, Behrend e Cousin (2018), Silva e Loureiro (2019), tém destacado a falta de
énfase dada a EA na Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Em linhas gerais, as
andlises apontam para a reducdo do espaco destinado a EA no curriculo, mesmo que,
na BNCC, ela seja vinculada as disciplinas como um “tema integrador”. Isso sugere a
persisténcia da fragmentacao disciplinar, com a discussdo da EA condicionada a
autonomia das escolas e a projetos interdisciplinares.

A proposta de interdisciplinaridade, que busca integrar temas como a
sustentabilidade em diferentes areas do conhecimento, muitas vezes esbarra em
estruturas curriculares rigidas e modelos de ensino tradicional, que ndo favorecem a
transversalidade necessaria para a plena insercdo da EA. Morales (2008) enfatiza que
o sistema educacional brasileiro ainda ndo oferece a devida atencdo a EA,
perpetuando um formato convencional de ensino que dificulta sua integracdo como
pratica pedagdgica cotidiana.

Embora a BNCC apresente a EA como um tema integrador, ela € muitas vezes
relegada a projetos interdisciplinares que dependem da autonomia de cada escola.
Isso pode resultar em uma abordagem fragmentada e superficial, especialmente em
disciplinas que, historicamente, tém pouco espaco para tratar de questdes ambientais,
como a Matemética (Pinto et al., 2024).

A interdisciplinaridade € um principio fundamental para a EA, permitindo a
integracdo entre diferentes areas do conhecimento para abordar de forma mais

abrangente e contextualizada os problemas ambientais. Dessa forma, a
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implementacéo eficaz da interdisciplinaridade na EA demanda ndo apenas ajustes
curriculares, mas também uma mudanca de paradigma, que valorize uma abordagem
holistica e colaborativa entre diferentes disciplinas para promover uma formacéao
critica e consciente dos/as estudantes em relagdo aos desafios ambientais
contemporéaneos (Lima, 2022).

Verifica-se que, nessa versao, o acréscimo de conteudos socioambientais ndo
se revela significativo, uma vez que a sua insercao permanece ausente em diversos
componentes curriculares, notadamente em disciplinas como Matemética e Lingua
Portuguesa, que tradicionalmente detém uma maior carga horaria nos curriculos
escolares (Oliveira, 2020).

Dessa forma, de acordo com Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia
(SBEnNBiIo, 2015), a EA deveria desempenhar o papel de reorientar e sensibilizar as
acOes humanas em relagdo ao ambiente que nos cerca. No entanto, sua apresentacao
e tradicional e tecnicista, revelando-se ndo genuinamente ambiental. Conforme Grin
(1996), a EA é tratada apenas como um complemento para reflexdo, onde o
conhecimento permanece estético. Ainda para o autor, é possivel constatar que os
temas integradores, embora sejam frequentemente abordados no texto da BNCC,
carecem de uma clareza quanto a sua efetiva integracdo nos conteudos
programaticos.

A diminuicdo do espaco destinado a EA no curriculo escolar € preocupante,
uma vez que sua abordagem fica, na maioria das vezes, limitada aos componentes
curriculares de Ciéncias Naturais e Geografia, desconsiderando seu potencial de ser
trabalhada de maneira interdisciplinar em diversas areas do conhecimento. Essa
reducdo parece ser justificada pela flexibilidade oferecida nos 40% do curriculo, que
podem ser moldados para atender as necessidades pedagogicas das comunidades
escolares. No entanto, essa justificativa ndo assegura que a EA sera efetivamente
incorporada de maneira significativa em outros componentes curriculares, o que pode
comprometer a formagdo de uma consciéncia ambiental critica e ampla entre os/as
estudantes, essencial em um cenario de crescentes desafios socioambientais (Silva,
2021).

De acordo com Scherer (2019), até o presente momento, a EA ndo esta
integrada, em sua grande maioria, aos organogramas das Secretarias de Educacgéao
do Brasil. Essa tendéncia parece ser intencional, uma vez que a ocultacdo e a

invisibilidade da EA resultam no silenciamento dos/as professore/as e dos estudantes.
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Em relacéo a terceira e mais recente versdo da BNCC destinada ao Ensino
Fundamental, sobre o componente curricular de Ciéncias no Ensino Fundamental dos
anos finais busca-se compreender se a EA € valorizada, dado que havia
conhecimento prévio de que “alguns temas estdo perdendo espaco nas disputas pela
formulacgao do curriculo da Educagao Basica” (Andrade; Piccinini, 2017).

Segundo Pinto et al., (2024) aspectos categéricos como a contextualizacéo
local, a valorizacédo da diversidade, a promocéo da negociacdo de significados e a
autonomia da escola geralmente n&o sao contemplados no texto da BNCC.

Galiazzi (2018) observa que, na pratica escolar, a experiéncia dos/as
professores/as e os curriculos jA em execucao frequentemente sdo deixados em
segundo plano diante da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esse fendbmeno ocorre porque, muitas vezes, a BNCC impde diretrizes
padronizadas que nao levam em consideracdo a vivéncia pedagogica e o
conhecimento contextualizado que os/as docentes acumulam ao longo de sua
trajetéria. Consequentemente, os curriculos ja estabelecidos, que poderiam refletir as
particularidades regionais, culturais e sociais das comunidades escolares, acabam
sendo subvalorizados ou adaptados de maneira insuficiente, dificultando a integracéo
entre as orientacdes nacionais e a pratica cotidiana nas escolas. Isso cria um
distanciamento entre o planejamento tedrico proposto pela BNCC e a realidade do
ensino em sala de aula, onde os/as professores/as tém um papel relevante na
adaptacdo e desenvolvimento de conteudos que dialoguem com a vivéncia dos/as
alunos/as.

A analise de diversos autores sobre a BNCC fortalece a discusséo acerca das
politicas educacionais, como exemplifica Paziani (2017, p. 56), ao destacar que os

documentos refletem:

Concepcdes politicas de uma pseudo educagéo, voltada no individualismo e
na sociedade de consumidores deve ser veemente debatida e enfrentada,
seja durante o processo de formacéo inicial ou continuada, nas salas de aulas
das mais variadas realidades.

Paziani (2017) reforca ainda a importancia da valorizagdo da educacgéo,
argumentando que:
N&do ha modelos ou manuais capazes de garantir uma educacdo de

qualidade, isso so sera possivel a partir do momento que os trabalhadores da
educacd@o sejam respeitados e valorizados e a escola seja um espacgo de
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producdo de conhecimentos, e, sobretudo um espaco de formacdo humana
(Paziani, 2017, p. 56).

De maneira complementar, Leher (2003) alerta que muitas das acles
propostas nos documentos oficiais, como a BNCC, refletem interesses privatistas que
penetram no sistema educacional. Dessa forma, em uma perspectiva neoliberal,
responsabilidades essenciais do Estado, especialmente no Ensino Fundamental para
populacdes de baixa renda, sdo progressivamente naturalizadas como aceitaveis,
enfraquecendo o compromisso com uma Educacao Publica de qualidade.

Compreende-se que a BNCC est4d em vigor, mas adotando um curriculo
centralizado que nao valoriza os saberes e conhecimentos construidos na escola, nem
as experiéncias profissionais do/as professores/as e o contexto socioespacial ao qual
a escola pertence. Esse contexto precisa ser cuidadosamente analisado para
repensar o processo educacional, uma vez que tudo isso faz parte integrante e
relevante do curriculo escolar. Acredita-se que, ao negar o lugar da escola, também
se nega o0 conhecimento tradicional que se origina ali, o que pode afetar a
aprendizagem.

Avalia-se que, embora ja existam discussdes sobre a BNCC nos cursos de
formacdo de professores/as e nas escolas de Educacdo Basica, é fundamental
ampliar e aprofundar esses debates, especialmente diante de sua proposta, que &
frequentemente apontada como antidemocratica, excludente e desrespeitosa em
relacdo aos avanc¢os conquistados na constru¢do de uma Educacgdo Basica Publica,
de qualidade e acessivel a todos (Alves et al., 2019).

E indiscutivel que o conhecimento de EA deve permanecer incluido nos
curriculos da Educacéo Basica e do Ensino Superior através da transversalidade,
conforme previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA - DCNEA, artigo
16, “por meio de temas relacionados ao meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental” (Brasil, 2012, p. 5).

Entretanto, é pertinente destacar que o tratamento dado as questbes
ambientais na BNCC né&o esta alinhado com a visdo de EAC e transformadora,
conforme ressaltado por Loureiro (2006). Ao reconhecer a importancia e a
necessidade do ensino por meio da EA, enfatizamos o conceito que advogamos para
a EA. Este conceito abraca a totalidade do ambiente, respeita a diversidade de
saberes e praticas, fomenta a autonomia e a participacdo cidada, estimulando a
capacidade de questionar e recusar passivamente as relacdes de poder e dominacao.
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Nessa perspectiva, acatando a observacdo de Vianna (2002, p. 116) ao

afirmar que:

Mesmo tendo a sua hecessidade reconhecida pelo poder publico, podemos
afirmar que as iniciativas do sistema de ensino para institucionalizar a EA
foram muito timidas, traduzidas muitas vezes pela presenca de um
responsavel pelo tema, entre outras funcbes. Até hoje, a EA ndo esta
incorporada, na esmagadora maioria, aos organogramas das Secretarias de
Educacéo.

Diante dessa realidade, torna-se imprescindivel repensar as estratégias de
insercdo da EA nas politicas publicas e nos sistemas educacionais, buscando romper
com abordagens meramente protocolares. E necessario que a EA seja efetivamente
incorporada como um eixo estruturante das praticas pedagdgicas, com apoio

institucional solido e formacédo continuada para educadores/as.

2.1.6 Educacao Ambiental no Estado do Maranhéo

O Maranhao é um estado situado numa regido geografica de transicdo entre
o Norte e o Nordeste do Brasil, com 217 municipios, € famoso pela grande variedade
de palmeiras encontradas na regiao, tais como babacu, carnauba e os buritis (MEC,
2018).

Com uma populagéo de pouco mais de sete milhGes de habitantes, a maioria
dos maranhenses reside em areas urbanas, principalmente nas proximidades do
litoral e em cidades de médio porte no interior. No entanto, é importante destacar que
o percentual de populacdo rural ainda é um dos mais elevados entre os estados
brasileiros (IBGE, 2015).

O Maranhéo faz parte dos nove estados que compdem a chamada Amazonia
Legal (IBGE, 2022). A populagdo do Maranh&do é resultado da miscigenacdo de
diversos grupos étnicos, incluindo os descendentes dos colonizadores europeus que
exploraram a regido, as comunidades indigenas tradicionais e os africanos trazidos
como parte da histéria da escraviddo no Brasil. Essa miscigenacdo é uma
caracteristica importante da formacao da identidade brasileira e esta presente em
diversas regides do pais, incluindo o Maranhao.

Nesse contexto, 0os povos indigenas, que representam cerca de 0,4% da
populacado brasileira, com aproximadamente 734 mil individuos, segundo o Censo de

2020 (IBGE), desempenham um papel essencial. Esses povos, falantes de 180
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linguas, compartilham a experiéncia de uma colonizacdo marcada por episodios
violentos, como guerras de dizimacao e epidemias, além de formas de exploracéo que
perduram até os dias atuais, sob disfarces de protecdo promovidos pelo Estado
republicano contemporaneo (Oliveira; Freire, 2006).

O Estado do Maranhdo enfrenta sérios problemas relacionados ao
desmatamento, e é de extrema urgéncia reverter a situacdo das areas que ja foram
devastadas. Isso se torna ainda mais relevante devido a importancia da por¢cédo da
floresta amazbénica presente em seu territério.

E alarmante constatar que o Estado ja perdeu aproximadamente 76% de sua
cobertura florestal original, o que representa uma ameaca significativa a
biodiversidade, ao equilibrio ambiental e ao proprio clima da regido (Rodrigues, 2017).
A preservagcdo e recuperacdo dessas areas desmatadas sdo fundamentais ndo
apenas para a sobrevivéncia da floresta amazonica no Maranhao, mas também para
a mitigacdo das mudancas climaticas em nivel global.

AclOes efetivas de conservacao, reflorestamento e EA sdo essenciais para
combater o desmatamento e promover a sustentabilidade da regido, garantindo um
futuro mais saudavel para as geracdes presentes e futuras (Campos, 2020, p.3).

Cerca de um terco do territério do Maranhéo, abrangendo 181 municipios, faz
parte do bioma amazbnico. A parcela restante das florestas encontra-se
principalmente nas proximidades de é&reas de preservacdo ambiental e terras
indigenas. No entanto, essas areas enfrentam uma pressao significativa de atividades
ilegais, como a exploracdo de madeira clandestina, grilagem de terras e expansao
agropecuaria (Sales, 2023).

Essa pressdo sobre a regido amazonica do Maranh&o representa uma
ameaca séria a preservacdo do bioma e a manutencédo de suas riquezas naturais.
Além disso, coloca em risco as comunidades indigenas que dependem dessas terras
para sua subsisténcia e cultura.

Dessa forma, € fundamental que sejam adotadas medidas rigorosas para
combater essas atividades ilegais, promover 0 manejo sustentavel das florestas e
proteger as terras indigenas. Ressalta-se que a conservacdo dessas areas é
importante ndo apenas para a biodiversidade local, mas também para a diminuigdo
das mudancas climéticas e para a garantia de um futuro sustentavel para a regiao.

No Estado do Maranhdo ha um leque de legislacdes estaduais que visam

garantir a inclusdo do Tema EA como componente integrador dos conhecimentos
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curriculares, a saber: Politica Estadual de EA - PEEA (Brasil, 2010), Plano Estadual
de EA - PEEA (Maranhéo, 2018) e as Diretrizes Curriculares Estaduais para a EA -
DCEEA, (Maranhéo, 2019).

A constatacdo importante a ser destacada é que esses documentos legais
tém uma continuidade que ultrapassa os periodos de governos, independentemente
das diferentes siglas partidarias que estiveram no poder. Isso reflete a importancia de
uma abordagem de longo prazo em relacdo as questdes ambientais e a preservagao
do territério.

Esse aspecto € discutido de maneira significativa no Documento Curricular do
Territério Maranhense - DCTMA (Maranhao, 2018), que trata de uma referéncia oficial
gue orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Maranh&o.
Ele foi desenvolvido de forma coletiva e democratica, visando adaptar o curriculo as
especificidades regionais da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental no Estado.
O documento discorre sobre a identidade cultural local, abordando temas como a
maranhensidade, e serve para garantir uma educacao de qualidade, respeitando as
diretrizes nacionais e as necessidades locais dos/as estudantes e da comunidade
escolar (Maranhéo, 2018).

Consta neste documento a necessidade de acbGes de resisténcia e de
continuidade na promocgéao da EA e na protecdo do ambiente. Isso demonstra um
compromisso duradouro com a sustentabilidade e a preservacdo dos recursos
naturais do Estado.

De acordo com Oliveira (2018) € inegavel que a gestao da EA vai muito além
do curriculo escolar. Ela esta intrinsecamente relacionada a outras lutas sociais que
se baseiam em uma epistemologia critica. Para o autor, essas lutas ndo se limitam a
simplesmente descrever “o que €” em termos de organizagao curricular, mas também
buscam antecipar "o que poderia ser" em relagéo a um curriculo que inclua contetdos
criticos capazes de abordar questdes complexas.

Essa perspectiva considera referenciais sociolégicos que se opdem ao
conformismo, ao dogmatismo cientifico e a qualquer forma de imposicédo de padrbes
estabelecidos. Em vez disso, ela busca promover uma abordagem mais aberta,
reflexiva e participativa, que permita uma compreensdo mais profunda e critica das
questdes ambientais e sociais (Oliveira, 2018).

Segundo Scherer (2019) a gestdo da EA envolve ndo apenas a definicdo do

gue é ensinado no curriculo, mas também a promocao de uma educacao que capacite
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os/as aluno/as a questionar, refletir e agir de maneira critica em relacédo aos desafios
ambientais e sociais que enfrentamos. Isso requer uma abordagem interdisciplinar,
participativa e comprometida com a transformacgao social e a construcéo de um futuro
mais sustentavel.

Desde o ano de 2008, a Secretaria de Estado da Educagcdo do Maranhao
(SEDUC) implementou o Programa de EA, com a finalidade de estabelecer um
processo continuo de EA no Sistema de Ensino do Maranhéo. Este programa abrange
uma série de a¢bes coordenadas e complementares, distribuidas em diferentes linhas
de atuacdo, com o propésito de garantir a presenca do tema ambiental em todos os
niveis e modalidades do ensino formal (Pedrosa, 2021). Esta iniciativa reflete o
compromisso do Estado do Maranhdo em promover a EA de maneira eficaz,
reconhecendo sua relevancia fundamental para a formacéo cidada e a preservagao
ambiental no estado.

O principal intuito do Programa de EA é permitir um aprofundamento tanto dos
aspectos conceituais quanto metodolégicos da EA, assegurando sua integracao em
todas as etapas e modalidades de ensino.

Ao longo dos anos, o Programa destacou-se por propor diretrizes que
abrangem diferentes perspectivas da EA, com énfase em suas dimensdes formal e
informal. Entre essas diretrizes, pode-se destacar o foco na sensibilizacdo da
coletividade sobre questbes ambientais através de préaticas educativas voltadas a

mobilizagdo social, conforme consta:

a) EA Informal: onde se iria desenvolver acBes e praticas educativas
objetivando a sensibilizacdo da coletividade sobre as a¢gdes ambientais, sua
organizacéo e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente; b) EA
e 0Ss meios de comunicacdo: no intuito de se viabilizar  informacgbes
ambientais aos meios de comunica¢do para gque possam ser utilizadas
na producao de conteldo e veiculagdo de noticia (Maranhéao, 2017, p.10).

No entanto, mais do que uma estratégia de divulgacéo, a integracdo da EA
aos meios de comunicagdo e a sociedade reflete um importante componente
pedagdgico, fundamentado na construcdo de uma consciéncia critica e participativa.
A EA formal e informal visa ndo apenas informar, mas também engajar ativamente
individuos e comunidades na discussdo e solucdo de problemas socioambientais.
Essa perspectiva evidencia a relevancia do programa na promog¢éo da formagéo de
cidadaos com competéncia para agir em prol da sustentabilidade.
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Nesse sentido Pedrosa (2021), afirma que as ac¢Oes direcionadas pelo
Programa da SEDUC reforgcam o potencial da EA como instrumento de transformacgéao
social. Mais do que criar diretrizes ou consolidar iniciativas, é imprescindivel que tais
estratégias sejam constantemente avaliadas e ajustadas as realidades locais,
garantindo sua eficiéncia na formacao de sujeitos ecologicos capazes de promover
mudancas significativas em suas comunidades. Nesse contexto, o Estado do
Maranh&o demonstra que investir na EA nao se limita a um compromisso
administrativo, mas traduz-se em um recurso essencial para o enfrentamento das

demandas socioambientais contemporaneas.

2.1.7 Evolucao do Ensino de Ciéncias Naturais e Educacdo Ambiental no Brasil

O Ensino de Ciéncias Naturais permite aos/as estudantes conhecimento em
todas as areas dado o seu valor dialogico e participativo (Bonfim, 2020), desde o inicio
de sua escolaridade, com oportunidade também para desenvolver sua capacidade de
observar e inferir sobre questdes relacionadas a ciéncia e suas variaveis.

Moraes (1995) destaca que o Ensino de Ciéncias nao deve se limitar a simples
descricdo do mundo, mas sim buscar uma compreenséo efetiva e critica. O objetivo &
capacitar o/a aluno/a a se tornar um/a agente ativo/a na construcéo e transformacao
de sua prépria realidade.

A relevancia do Ensino de Ciéncias torna-se evidente quando reconhecemos
a intrincada interconexao de todas as partes do ambiente em um sistema, que abrange
variaveis histéricas, politicas, econémicas, socioculturais e éticas.

Conforme expresso por Nardi (1998, p. 43), “O Ser Humano é um ser de
relagdes consigo mesmo, com os outros e com a natureza...” Nesse sentido, o Ensino
de Ciéncias, ao integrar a EA, amplia as possibilidades de engajamento do/as
estudantes com questfes ambientais e sociais, promovendo uma compreensao critica
das interacdes entre natureza e sociedade. Dessa forma, os/as alunos/as ndo apenas
reconhecem essas interconexfes, mas também desenvolvem uma conduta
responsavel e ética, capaz de contribuir para a constru¢cao de uma convivéncia mais
harmoniosa com o0s ecossistemas, atuando como agentes transformadores da

realidade em que vivem.
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2.1.8 Da colonizagdo a BNCC: situando o contexto inicial

Durante o periodo colonial do Brasil, que compreendeu trés séculos, o ensino
e a aprendizagem de Ciéncias passaram por diversas transformacoes, influenciadas
por fatores politicos, culturais e sociais. Nesse contexto, o Estado tinha uma
participacdo parcial no ensino, uma vez que ndo existia uma estrutura legal
organizada para regulamenta-lo. A responsabilidade pela Educacdo recaia
principalmente sobre a Ordem Jesuita'®, que desempenhava diversas funcdes,
incluindo as de aspecto religioso, econdémico e politico (Menardi, 2010).

A principal missdo da escola na época era a catequizacdo dos povos
indigenas, visando assegurar a submissado e a conversdo destes ao Cristianismo, ao
mesmo tempo em que buscava conter a expansdo das Reformas Protestantes, que
ganhavam for¢a na Europa. Esse contexto histérico moldou as bases do Ensino de
Ciéncias no Brasil durante o periodo colonial (Nascimento, 2005).

Segundo Silva e Pereira (2011), no periodo colonial, as primeiras letras,
musica e oragdes apresentavam relevancia nas instituicdes escolares. As areas de
religido, filosofia, educacdo moral e teologia nas escolas eram interligadas
apresentando um encaminhamento de modelo humanistico. Na estrutura jesuitica, o
ensino e aprendizagem aconteciam através da memorizacdo, metodologia
empregada na ocasido devido ao alicerce filoséfico baseado na educagédo greco-
romano, que muito entusiasmou e influenciou as formas de ensinar e aprender no
ocidente (Chassot, 1994).

Além disso, a escassez de materiais impressos estimulava a memorizacao
como vertente didatica do método de ensino e aprendizagem. Em sintese, tanto para
os indigenas catequizados nas primeiras letras, como quando da formacdo de
brasileiros da elite, que formariam as equipes de administradores da coletividade, o
ensino alicercava-se nas Ciéncias Humanas, com exclusdo do ensino de Fisica, por
exemplo, o qual era oferecido nas Escolas da Companhia de Jesus (Ferreira Junior,
2010).

14 A Ordem Jesuita, também conhecida como Companhia de Jesus, foi fundada por Santo Inacio de
Loyola em 1534, com o objetivo de defender e expandir a fé catélica. Conhecida por seu papel no
ensino e na evangelizagdo, os jesuitas estabeleceram escolas e missdes em vérias partes do mundo,
incluindo o Brasil. Sua influéncia religiosa, educacional e politica gerou conflitos, levando a sua
supressdo em 1773, mas foi restaurada em 1814. Hoje, a ordem continua ativa em areas como
educacao, justica social e didlogo inter-religioso. Disponivel em:
https://escolakids.uol.com.br/historia/jesuitas-no-brasil-colonia.htm. Acesso em 26 de set. de 2023.



https://escolakids.uol.com.br/historia/jesuitas-no-brasil-colonia.htm

57

O Ensino de Ciéncias continuou sem avancar até mesmo durante a Reforma
Pombalina'®, em 1759, conservando no curriculo da metodologia literaria e oralista,
portanto, memorialista. Recorda-se ainda que as aulas régias'® ndo avaliavam os
conhecimentos essenciais as Ciéncias da Natureza com os principios baseados na
experiéncia, e que se formavam, consequentemente, no primordio essencial da causa
burguesa (iluminista).

Conforme observagées de Ferreira Junior (2010), a Reforma Pombalinal’, que
ocorreu no século XVIII, ndo trouxe mudancas significativas na esséncia dos
contelidos de ensino e aprendizagem em relacdo ao periodo jesuitico. Os contetudos
educacionais anteriores, que eram predominantemente relacionados a retorica, a
literatura e ao ensino religioso, continuaram a prevalecer, enquanto as Ciéncias da
Natureza ndo foram priorizadas.

Portanto, durante esse periodo, a educacédo formal estava direcionada a uma
parcela privilegiada da sociedade, composta pela elite agraria e escravocrata. Essa
Educacao estava desconectada da realidade laboral e era destinada a elite como um
meio de proporcionar instru¢do, bem como de preservar o poder politico. Mesmo com
as reformas implementadas por Pombal, os conteldos educacionais predominantes
ainda eram o ensino da Gramatica Latina, do Grego e da retorica, mantendo seu
dominio nas aulas régias, como aponta Ferreira Junior (2010).

Nesse contexto, os fatores socioculturais exerciam uma influéncia
significativa, especialmente devido a autoridade do clero catélico no processo
educativo do Brasil Colonial. Isso resultou na auséncia do Ensino de Ciéncias nos
primeiros trezentos anos apos a chegada dos portugueses ao Brasil. A sociedade
brasileira, nesse periodo, estava profundamente enraizada na escraviddo, com uma
estrutura latifundiaria que buscava preservar seu poder e controle sobre escravos e

trabalhadores.

15 Reforma idealizada por Marqués de Pombal que incluia a estruturacdo de um novo sistema de
educacdo publica para substituir o dos jesuitas expulsos em 1759.

16 Aulas avulsas que ndo estavam interligadas entre si, de forma que uma ndo dependia da outra. Elas
vieram como um novo sistema de ensino que substituiu 0 ensino jesuitico. Elas eram coordenadas por
um Diretor Geral de Estudos, mas a nomeacao dos professores ficava a cargo do rei.

17 A reforma educacional pombalina culminou com a expulsdo dos jesuitas precisamente das col6nias
portuguesas, tirando o comando da educacdo das méaos destes e passando para as maos do
Estado. Disponivel em: https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos/marques-de-pombal-e-
a-reforma-educacional. Acesso em 16 de abr. de 2023.
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A elite dominante do Brasil ndo via a necessidade de investir em avancos
cientifico-tecnoldgicos, uma vez que a méo de obra escrava garantia a producéo e o
trabalho necessario para sustentar a economia. Portanto, a Ciéncia e a Tecnologia
nao eram prioridades, e o Ensino de Ciéncias nao tinha espago nesse contexto
(Ramos, 2014).

Cumpre ressaltar que, o Ensino de Ciéncias no Brasil teve inicio em 1837,
com a criacdo do Colégio Pedro 11*¥, no Rio de Janeiro visando fornecer aos/as
estudantes conhecimentos sobre fenbmenos naturais e processos cientificos (Bento;
Santos, 2022).

A partir de 1961, com a promulgacéo da Lei 4.024 Diretrizes e Bases (LDB)
da Educacao em 21 de dezembro daquele ano, ocorreu uma significativa ampliacéo
da presenca das Ciéncias no curriculo escolar. Essas disciplinas foram incorporadas
desde o 1° ano do entdo Curso Ginasial, havendo ainda um aumento na carga horaria
das disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia a partir do Curso Colegial (Krasilchik,
2000).

Essa mudanca refletiu uma tendéncia mundial de reformulacéo curricular, na
qual as disciplinas de Ciéncias da Natureza ganharam maior destaque nos curriculos
(Krasilchik, 2016; Nascimento; Fernandes; Mendonca, 2010). Essa reformulacéo foi
conduzida com a colaboragéo de sociedades cientificas e pesquisadores de diversas
universidades, visando a formacdo de uma elite cientifica (Krasilchik, 2016;
Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010).

A LDB de 1961 (Lei n° 5.692) oficializou a inclusdo das disciplinas de Ciéncias
Naturais no curriculo escolar, conferindo a essas disciplinas prestigio e um carater de
formagéo critica para os/as alunos/as. Isso implicou que as Ciéncias Naturais
assumissem uma posicao relevante no ensino e na educacgao, contribuindo para o
desenvolvimento de uma compreensdo mais critica do mundo natural. Entretanto,
essa transformagcdo também introduziu uma inclinacdo a profissionalizacdo das

disciplinas, descaracterizando sua funcéo original no curriculo (Brasil, 1961).

18 Fundado em 2 de dezembro de 1837, é uma das mais tradicionais instituicées publicas de ensino
basico do Brasil. Equiparado aos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, com a san¢ao
dalei 12.677/12, o Colégio Pedro Il conta com 14 campi, sendo 12 no municipio do Rio de Janeiro, um
em Niteréi e um em Duque de Caxias, e um Centro de Referéncia em Educacao Infantil, localizado em
Realengo. Oferece Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio Regular e Integrado,
Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja), além de cursos de graduacdo e pés-graduacdo. Fonte:
https://www.cp2.912.br/historia_cp2.html. Acesso em 22 de set.de 2023.
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A partir da década de 1980, ocorreram avancos significativos no campo do
conhecimento, ciéncia e educacdo, com a disseminacdo de pesquisas que davam
énfase a qualidade do Ensino e ao desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas.
Os estudos baseados na teoria de Piaget'® apontaram para a possibilidade de
modificacdo metodoldgica, centrando-se na maior participacdo e integracado
dos/as/alunos/as nas aulas.

Nesse contexto, surgiu 0 movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),
que incentivou a reformulagéo dos curriculos com o objetivo de promover a formacao
de aluno/a/s mais criticos e reflexivos, capazes de adotar atitudes e comportamentos
responsaveis em relacao a sociedade e ao ambiente (Pinheiro, 2007).

A Constituicdo Federal de 1988 também reconheceu a importancia do Ensino
de Ciéncias. No seu artigo 214, estabelece o Plano Nacional de Educagdo com o
propdsito de promover a integracdo do Sistema Nacional de Educacdo. O inciso V
desse artigo estabelece uma das metas como a “promogado humanistica, cientifica e
tecnolégica do Pais” (Brasil, 2008, p. 139).

Contudo, no ano de 2014, o Plano Nacional de Educacao foi organizado,
instituido pela Lei n® 13.005/2014 incluindo a constru¢cado da BNCC. Antes disso, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 1996,
representou um marco significativo ao consolidar principios democraticos para a
Educacdo Brasileira, reconhecendo a importancia de uma formacdo que
contemplasse tanto o0 desenvolvimento cientifico quanto o tecnoldgico.
Complementando esse panorama, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
introduzidos em 1997, trouxeram diretrizes importantes para o Ensino de Ciéncias,
promovendo uma abordagem interdisciplinar e contextualizada que visava
desenvolver habilidades criticas nos/as alunos/as.

Essa trajetéria culminou na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
consolidou um esfor¢go mais abrangente para articular os objetivos de aprendizagem
em nivel nacional. As transforma¢fes ao longo da historia educacional do pais
refletem esforgos para adequar o Ensino de Ciéncias a evolucao social e pedagogica,

proporcionando uma Educacao mais significativa e contextualizada (Brasil, 2014).

19 piaget defende que o conhecimento é adquirido por meio de assimilagéo (integrar novas informacgdes
a esquemas existentes) e acomodacdo (modificar esquemas para incluir novas informacoes). Fonte:
https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/resenha-teoria-desenvolvimento-cognitivo-
piaget.htm. Acesso em 30 de set. de 2023.
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2.2 Ensino de Ciéncias e Educagcdo Ambiental

E importante reconhecer que a Educacéo Cientifica ndo se limita apenas a
transmissdo de informacBes, mas também desempenha um papel essencial na
formagéo de sujeitos ecologicos. De acordo com Carvalho, (2013) tais sujeitos
consistem em individuos capazes de compreender as interacées entre o ser humano
e 0 ambiente, desenvolvendo atitudes e comportamentos voltados para a preservacao
dos ecossistemas.

Esse aspecto, ressaltado por Carvalho (2013), destaca a importancia de ir
além da simples compreensdo dos conceitos cientificos, buscando a formacao de
individuos que internalizem praticas sustentaveis e atuem como agentes ativos na
preservacao do ecossistema.

Em uma perspectiva interdisciplinar, a EA desempenha um papel fundamental
ao orientar as praticas pedagdégicas voltadas para a formacdo de uma consciéncia
critica sobre os desafios socioambientais contemporaneos. Nesse contexto, o Ensino
de Ciéncias pode incorporar abordagens da EA, promovendo a construcdo de
conhecimentos de forma colaborativa. Isso significa n&o apenas transmitir
informacgdes, mas envolver os/as estudantes em experiéncias praticas, debates e
analises criticas sobre questdes ambientais. A abordagem continua e dinamica do
conhecimento cientifico no Ensino de Ciéncias pode ser alinhada com a demanda por

uma EA que se renova e se adapta as mudancas sociais e ambientais reforcando que:

A EA critica e emancipatdria exige que os conhecimentos sejam apropriados,
construidos, de forma dindmica, coletiva, cooperativa, continua,
interdisciplinar, democrética e participativa, voltados para a construgéo de
sociedades sustentaveis (Reis, 2006, p. 93).

A EA tem sido amplamente discutida no contexto do Ensino de Ciéncias,
destacando-se como um eixo essencial para a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes (Leite, 2011). Segundo Leal e Chieregatto (2018) é imperativo que os/as
educadores/as integrem essa abordagem nos curriculos escolares de forma
transversal, possibilitando que os/as alunos/as ndo apenas compreendam os
fendbmenos naturais e cientificos, mas também desenvolvam uma consciéncia sobre

0s impactos ambientais e a sustentabilidade. Somente com essa integragdo sera
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possivel promover aulas que oferecam uma visao holistica, abordando a ciéncia de
forma a conectar conhecimentos tedricos com a responsabilidade socioambiental.

Conforme enfatizado por Fragoso e Nascimento (2018), a EA enfrenta
diversos obsticulos em sua consolidacdo como tema transversal. No entanto, é
imperativo buscar alternativas na formacao do individuo, promovendo um pensamento
ecologico, sustentavel e interativo com 0 meio ambiente, caracterizado por equilibrio,
sustentabilidade e conscientizacdo das problematicas ambientais em escala global.
Como afirma Carvalho (2000, p. 60), o/a professor/a, além de sensibilizado e
consciente da necessidade e da importancia do tratamento dessa questao com seus
alunos, deve estar preparado e instrumentalizado para enfrentar esse desafio

O desafio mencionado por Carvalho reside na necessidade de sensibilizar o/a
aluno/a para questdes prementes, como a EA. Nesse contexto, emerge a importancia
de estabelecer conexdes entre os conteldos curriculares e as tematicas da EA,
buscando promover uma reflexdo abrangente sobre o assunto. Os estudos que
exploram essa categoria apresentam diversas estratégias metodoldgicas destinadas
a facilitar a pratica pedagdgica e viabilizar discuss@es significativas nesse dominio.

Conforme destacado por Moreira (2014, p. 8), as relacdes entre as estratégias
de ensino, as estratégias de aprendizagem e a motivacdo podem influenciar a
gualidade motivacional dos sujeitos para aprender.

No contexto da formacdo de sujeitos ecoldgicos, essa relacdo ganha
relevancia ao considerar que a EA nao se limita apenas a transmissao de
conhecimento, mas também busca despertar uma consciéncia critica e uma
motivagao intrinseca nos individuos para compreender e agir de maneira responsavel
em relagcdo ao ambiente.

Nesse sentido, Carvalho (2012) aponta que as estratégias de ensino na EA
devem ser cuidadosamente planejadas para fomentar ndo apenas a aquisi¢cao de
informacgdes, mas também o desenvolvimento de atitudes e valores que contribuam
para a construcdo de sujeitos ecoldgicos comprometidos com a sustentabilidade.

A perspectiva da EA, como ja fora dito, transcende a mera abordagem de
conteudos relacionados a natureza, como preservacgao, paisagens naturais, animais
e gestao de residuos, compreendendo um espectro mais amplo. Seu carater engloba
um compromisso com a construcao de valores e comportamentos que capacitam o/a
educando/a a contemplar uma interacdo auténtica e genuina entre o ser humano e a

natureza, fundamentada no principio do respeito (Jacobi, 2003).
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Dentre as possibilidades de promover essa conexdo estd o uso da
interdisciplinaridade como uma estratégia que integra de maneira significativa a EA e
o Ensino de Ciéncias. A interdisciplinaridade ndo se limita exclusivamente a
articulagdo entre disciplinas, mas proporciona uma interconexdo entre saberes,
permitindo o enfrentamento de questdes ambientais de forma abrangente e
colaborativa. Segundo Cabreira (2001), ela representa uma oportunidade de superar
visdes fragmentadas, ao mesmo tempo em que respeita e utiliza os paradigmas
cientificos estabelecidos como ponto de partida para novas reflexdes.

Entretanto, como aponta Carvalho (2012) uma abordagem metodoldgica
fundamentada na interdisciplinaridade ambiental vai além de apenas unir ou combinar
disciplinas; ela também n&do acontece de forma independente delas. A EA exige
avangos na criacdo de novos objetos de estudo interdisciplinares, incluindo o
guestionamento dos paradigmas predominantes, a capacitacao de professores/as e a
integracdo dos conhecimentos ambientais emergentes em novos curriculos
educacionais. Nesse sentido, ela demanda uma postura pedagdgica que seja tanto
critica quanto criativa.

Dessa forma, Dias (1994) destaca a complexidade da abordagem
interdisciplinar no contexto da EA. A interdisciplinaridade ambiental é apresentada
como algo mais profundo do que simplesmente somar ou articular disciplinas
existentes. Trata-se de criar espacos para novos entendimentos e solugdes para os
desafios ambientais, incorporando o conhecimento cientifico as praticas educacionais
de forma contextualizada e transformadora.

Além disso, a mencéo a incorporagdo do saber ambiental emergente em
novos programas curriculares enfatiza a necessidade de atualizagcdo e adaptacao
constante dos contedudos educacionais para refletir as mudancas e desafios
ambientais contemporaneos. Logo, € possivel refletir que a EA como uma disciplina
dindmica e em constante evolugdo, exige uma abordagem interdisciplinar profunda
para enfrentar os complexos problemas ambientais da atualidade ao disseminar
praticas educativas que contribuam para a preservagdo ambiental em todas as esferas
da sociedade.

A preocupacdo com a preservacdo ambiental permanece uma temética
recorrente em nossa sociedade. No entanto, constatamos que ainda nao atingimos
um nivel adequado de sensibilizacdo quanto a urgéncia de buscar, com celeridade,

estratégias para contribuir, reforcar e aprimorar a saude do nosso ambiente. Conforme
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destacado por Berna (2001), o desejo humano por um mundo mais propicio a
qualidade de vida coexiste com uma tendéncia a passividade, onde muitos individuos
depositam suas esperancas na capacidade de resolver os desafios ambientais.

Como colabora Morin (2000) isso perpetua um ciclo pernicioso, em que as
pessoas aguardam que o0s outros intervenham, resultando em inércia e,
conseguentemente, na persisténcia dos problemas sem solucao.

Essa tendéncia a inatividade em relacdo a conservacdo ambiental representa
uma questao comportamental e sociocultural complexa, que merece uma anélise mais
aprofundada.

Nesse contexto, conforme Jacobi (2003), a EA deve ser acima de tudo um ato
politico voltado para a transformacdo social. O seu enfoque deve buscar uma
perspectiva holistica de sustentabilidade, questionando a légica do consumo
exacerbado e da exploracdo dos recursos naturais, visando criar uma consciéncia
critica que promova a mudanca de atitude em relacdo ao ambiente.

E importante destacar que a EA precisa ser compreendida de maneira
interdisciplinar, integrando os aspectos fisicos com os socioeconémicos e politicos,
uma vez que ela visa a formacgédo para a cidadania (Berna, 2001). A partir dessa
abordagem ampla, a EA ndo apenas promove conhecimento, mas busca despertar
nos individuos uma consciéncia critica que os leve a agir de forma responsavel e
sustentavel, tanto em nivel pessoal quanto em iniciativas coletivas. Essa dimenséo se
torna particularmente relevante no Ensino de Ciéncias, uma vez que permite
contextualizar questdes ambientais por meio de conteudos cientificos que dialogam
diretamente com os desafios ambientais globais e locais.

Dessa forma, Layrargues (2004) revela que a compreensao de que a EA ndo
se limita apenas a uma disciplina escolar ou académica, mas se converte em um
movimento de cidadania, onde os individuos desempenham um papel essencial na
promocao da consciéncia ambiental e na implementagéo de préaticas sustentaveis em
suas vidas cotidianas. E no ambito do Ensino de Ciéncias, isso se traduz na
capacidade de integrar a compreensdo de processos naturais com analises
socioambientais, fomentando uma abordagem que alia saberes técnicos a formacéo
critica e cidada (Carvalho, 2012).

Esta pesquisa explora como essa abordagem descentralizada da EA pode ser

otimizada e potencializada, promovendo a efetiva integracdo da dimensdo ambiental
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no Ensino de Ciéncias, além de estimular tomadas de decisbes e acdes mais

conscientes e sustentaveis, tanto individuais quanto coletivas.

2.2.1 Estratégias para promocéao do aprendizado

Na busca por uma EA eficaz, Layrargues (2004) considera que é essencial
abordar estratégias que transformem desafios em oportunidades de aprendizado. A
implementagdo de projetos e a aplicagdo da metodologia da problematizacdo se
destacam como instrumentos poderosos para envolver os/as aluno/as de maneira
pratica e reflexiva.

Esta secdo explorara como a atuacdo do/a professo/ar desempenha uma
fungé@o importante nesse processo, assumindo a responsabilidade de facilitador e
catalisador do aprendizado. Ao promover a intersecao entre teoria e pratica, essa
abordagem visa preparar os/as estudantes para compreender e enfrentar os desafios

ambientais de forma critica e proativa.

2.2.2. Projetos e a metodologia da problematizacao

Segundo Pedrosa (2021) a utilizacdo de projetos e a metodologia da
problematizacéo tem se mostrado uma aliada essencial no Ensino, especialmente no
campo da EA. Essas abordagens permitem uma aprendizagem ativa e engajada,
desafiando os/as alunos/as a refletirem sobre questbes reais e desenvolverem
solugdes préticas.

Em 1965, a Escola de Medicina de McMaster, em Hamilton, na provincia de
Ontério, no Canada, desenvolveu a abordagem de Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), também conhecida como Problem-Based Learning (PBL). O
objetivo era fortalecer o conhecimento e as habilidades médicas dos/as alunos/as,
bem como a capacidade de trabalhar em equipe, de forma cooperativa e colaborativa,
comecando com situagcOes-problema hipotéticas, semelhantes as que os futuros
profissionais encontrariam em suas carreiras.

Os/as educadores/as de McMaster estavam cientes de que as aulas ndo eram
eficazes para ajudar os/as alunos/as a aprenderem, pois o contetudo era amplamente
negligenciado. Portanto, elas ndo garantiam a aprendizagem. Os/as educadores/as

de McMaster perceberam que as aulas tradicionais, baseadas em exposicoes
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tedricas, ndo estavam sendo eficazes no desenvolvimento das habilidades
necessarias para a pratica profissional, pois os/as aluno/as tendiam a memorizar o
conteudo sem compreendé-lo de forma profunda. Além disso, esse método nao
promovia o engajamento ou o desenvolvimento do pensamento critico. Diante disso,
concluiram que esse formato de ensino ndo assegurava uma aprendizagem
significativa, j& que os/as alunos/as ndo conseguiam aplicar o conhecimento de
maneira pratica e contextualizada. Assim, surgiu a necessidade de adotar novas
abordagens pedagodgicas que facilitassem o aprendizado ativo e a retencdo de
conhecimentos aplicaveis ao mundo real (Savin-Baden; Major, 2004).

Vale ressaltar que a ABP nado pode ser considerada algo novo, pois tem sido
utilizada por muito tempo. Pesquisas como a de Vasconcelos; Silva; Ribeiro, (2021) e
Maltese (2012), tém mostrado que a Educacdo baseada em projetos pode ser um
método de aprendizado eficaz quando bem-organizada, especialmente em
comparacdo com a Educacdo Tradicional, que consiste em tarefas individuais,
palestras em sala de aula e aulas.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) € uma abordagem de
aprendizado que promove o trabalho em equipe e o desenvolvimento de habilidades
conceituais, praticas e cognitivas. O método pode ser utilizado em uma variedade de
campos de conhecimento (Bender, 2014).

Conforme Borochovicius e Tassoni (2021), a Aprendizagem Baseada em
Problemas € um método que propde a resolucédo de problemas como uma forma de
aprendizagem significativa. Este método encoraja os/as alunos/as a se engajarem
ativamente no processo de aprendizagem, promovendo a colaboracdo entre os
participantes e o desenvolvimento de habilidades como o pensamento critico, a
resolucdo de problemas e a comunicacao eficaz. Assim, a ABP ndo apenas fortalece
0 conhecimento teorico, mas também capacita os/as alunos/as a aplicarem-no em
contextos reais, o que é fundamental em uma sociedade em constante mudanca.

Além disso, o aprendizado baseado em projetos mantém uma estreita relacéo
com a aprendizagem baseada em problemas, especialmente no contexto escolar,
onde a identificacdo de questdes ambientais demanda a resolucdo de diversas
problematicas.

Ambas as ag¢Oes educacionais convergem ao estimular a participagao ativa
dos/as alunos/as na identificacdo, analise e solucdo de desafios ambientais,

promovendo uma aprendizagem pratica e significativa.
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Por meio da abordagem baseada em projetos, os/as estudantes costumam
receber orientacbes sobre um produto desejado e sdo motivados a elabora-lo
seguindo os procedimentos adequados. Ao desenvolverem o produto, eles podem
deparar-se com desafios e questdes que precisam ser solucionadas, o que enriquece
ainda mais seu aprendizado. Essas circunstancias, como explica Savery (2015),
demandam uma reflexdo sobre possiveis solugbes, proporcionando, assim,
momentos de aprendizado por meio da resolucao de problemas.

Segundo Santiago, Menezes e Aquino (2023), na metodologia de
aprendizagem baseada em projetos, a énfase recai sobre a execucdo do projeto em
si, podendo os/as alunos/as se envolverem em iniciativas como a construcao de uma
pagina web ou a elaboracdo de um portfélio de aprendizado. Seguindo essa direcéo,
Wurdinger (2016) explica que a conducdo desse desenvolvimento pode ser orientada
pelo/a estudante ou direcionada pelo professor/a, sendo essa escolha influenciada
por restricbes temporais e pelo nimero de alunos/as envolvidos/as.

De acordo com Bender (2014), a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)
€ uma metodologia ativa que surge da necessidade de um ensino mais dinamico,
utilizando um tema de interesse comum para ser trabalhado coletivamente. O autor
aponta que a aprendizagem por meio da ABP deve ser cooperativa, ou seja, os/as
estudantes se dividem para realizar uma tarefa em conjunto, onde cada um/a é
responsavel por uma parte e, ao final, tudo é reunido em um sé.

Boxtel (2000) diferencia os conceitos de aprendizagem colaborativa e
cooperativa, afirmando que, na aprendizagem cooperativa, o/as alunos/as se ajudam,
mas cada um/a realiza uma parte distinta da tarefa do grupo. Ja na aprendizagem
colaborativa, todos os/as alunos/as realizam a mesma tarefa, utilizando os mesmos
materiais simultaneamente e participando de todas as fases de construcdo do
conhecimento.

Segundo Barbosa (2007), os termos colaboragdo e cooperagdo tém
significados distintos: "co" refere-se a companhia ou sociedade, enquanto "labore",
derivado do verbo "laborar”, significa trabalhar, resultando na ideia de "trabalhar
juntos”. Por outro lado, "co" seguido de "operar" significa produzir, resultando em
"produzir juntos".

Para que um projeto utilizando a ABP seja caracterizado como tal, €
necessario seguir algumas diretrizes, como: a escolha de um tema relevante (ancora);

o trabalho ser realizado em grupo de forma cooperativa ou colaborativa; a existéncia
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de uma questdo central que guie as etapas (questdo motriz); o estimulo ao debate
entre os/as participantes (brainstorming); a participagéo ativa dos/as alunos/as, com
voz e poder de escolha em determinadas fases; e o0 incentivo a investigacédo e a
inovac&o, além de oportunidades para reflexdo (Bender, 2014). E importante destacar
essas habilidades antes do inicio do projeto, ja que o sucesso do trabalho depende
da interacdo entre todos/as os/as envolvidos/as (aluno/aluno, aluno/professor,

aluno/tecnologias).

2.2.3 Pratica docente na Educacdo Ambiental

Na perspectiva do ensino baseado em projetos voltado para os problemas
ambientais nas escolas, os/as professores/as podem colaborar na identificacdo e
abordagem dos desafios presentes no ambiente em que atuam. Ao adotar uma
abordagem orientada pelo/a professor/a, comumente aplicada quando o projeto esta
circunscrito a sala de aula, os/as educadores/as terdo a autonomia de selecionar o
escopo do projeto, facilitando assim a orientacdo aos/as alunos/as (Valentim, 2023).

Em contrapartida, na abordagem centrada no/a estudante, os/as alunos/as
tém a oportunidade de criar seus proprios projetos com base em seus conhecimentos
e interesses, sendo essa modalidade mais adequada para um numero reduzido de
estudantes, o que torna o acompanhamento docente mais eficaz (Pontes, 2022).

Dessa forma, a intencdo é que os/as professores/as, em colaboracdo com
os/as alunos/as, identifiguem e analisem os problemas ambientais presentes nas
localidades em que atuam, formulando questdes pertinentes a esses desafios. Essa
parceria sera essencial para guiar os/as estudantes na busca por solucdes
inovadoras, promovendo a realizacdo de projetos conjuntos que integrem teoria e
pratica. Essa abordagem visa ndo apenas envolver os/as alunos/as em atividades
praticas, mas também estimular seu engajamento em questdes ambientais reais,
fomentando uma consciéncia critica e ativa em relagdo ao meio ambiente (Valentim,
2023).

Apés a implementacdo dessa abordagem, os/as educadores/as estardo
alinhados a uma tendéncia observada na literatura, onde a aprendizagem baseada
em projetos ganha destaque por sua capacidade de proporcionar experiéncias
praticas e aproximar a aprendizagem das demandas do ambiente real, neste caso, no

contexto dos problemas ambientais escolares (Oliveira; Souza; Teixeira, 2023).
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Dentro da perspectiva da estratégia sugerida, ainda de acordo com os autores
anteriormente citados a pedagogia baseada em projetos e problematizacdo visa
incorporar elementos praticos ao processo de aprendizagem, especialmente ao
trabalhar com a EA critica e reflexiva na escola, em colaboragdo com os/as
professores/as.

Nesse ponto, pode-se evidenciar que a aprendizagem baseada em projetos
se destaca por criar ambientes de aprendizado empolgantes, reais e adaptados,
estimulando a motivagdo e engajamento dos/as estudantes, aspectos que muitas
vezes estdo ausentes no ambiente tradicional de ensino (Santiago; Menezes; Aquino,
2023).

Para Carvalho (2012) a EA representa um campo essencial na formacao de
uma consciéncia critica e cidada, fomentando a compreensdo e a resolucdo de
problemas ambientais no cotidiano escolar. Integrada as praticas docentes, ela
potencializa a discussdo e o aprendizado colaborativo sobre questdes ambientais,
incentivando o envolvimento ativo dos/as estudantes no enfrentamento de desafios
socioambientais. Ao adotar a problematizacdo como estratégia, busca-se instigar
guestionamentos e reflexdes criticas sobre questdes ambientais relevantes. Assim, a
problematizacéo é fundamental para o desenvolvimento da EA Critica, pois estimula
o pensamento reflexivo e a analise aprofundada das problematicas presentes no
contexto escolar. Com base no que dispde Pontes (2022, p.155), em estudos da
ciéncia cognitiva que apontam a necessidade de “algo mais do que simplesmente
ouvir para que a aprendizagem seja efetiva”.

Integrar projetos e problematizagdo no Ensino Ambiental pode proporcionar
uma abordagem holistica, onde os/as alunos/as serdo incentivados/as a aplicar
conhecimentos tedricos na resolucdo de desafios praticos relacionados ao meio
ambiente.

Essas atitudes ndo apenas fortalecem o aprendizado pratico e
contextualizado, mas também contribuem para a formacéo de cidaddos conscientes
e engajados, capazes de compreender e enfrentar os desafios ambientais de maneira
critica e reflexiva. A intersecdo entre a pedagogia baseada em projetos, a
problematizacdo e a EA Critica promovem um ambiente educacional dindmico e
relevante, alinhado com as demandas contemporaneas de uma sociedade

sustentavel.
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Nesse contexto dinamico de Aprendizado Baseado em Projetos, €
interessante observar que a participacao ativa do/a professor/a podera emergir como
um fator indispensavel, tendo em vista que o papel do/a educador/a se expandira para
além do tradicional, assumindo uma posicdo de facilitador/a e guia durante todo o
processo (Oliveira; Souza; Teixeira, 2023). A presenca do/a professor/a sera
fundamental na orientacdo dos/as alunos/as na definicdo de projetos significativos e
desafiadores, alinhados aos objetivos educacionais e aos problemas ambientais a
serem abordados.

E é nesse contexto que o/a professor/a, deve adotar uma abordagem
facilitadora, para cultivar um ambiente propicio ao dialogo e a colaboracéo entre os/as
estudantes, incentivando a troca de ideias e a construcao coletiva do conhecimento
de acordo com as contribuicbes da pedagogia critica de Freire (1997). A sua
intervengcdo estratégica se concentrard no estimulo a reflexdo critica, no
direcionamento para recursos relevantes e na avaliacdo formativa do progresso
dos/as alunos/as. Além disso, o/a professor/a se tornara um elo essencial na conexao
entre o conhecimento tedrico, as praticas ambientais e a conscientizacao critica,
promovendo assim uma EA engajadora e transformadora

Dessa forma, como analisado por Carvalho (2012) a atuacao do/a professor/a
nao apenas se adapta aos novos paradigmas educacionais, mas também se destaca
como um agente catalisador na formacdo de individuos capazes de analisar,
guestionar e agir de maneira informada diante dos desafios ambientais, contribuindo

para a construcao de uma sociedade mais sustentavel.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Enfoque da pesquisa

7

Nas pesquisas académicas, a adocdo de métodos cientificos é fator
fundamental na organizacdo de procedimentos consistentes para busca sisteméatica
de respostas as questdes de interesse de investigacdo. Como Gil (1995) destaca, 0s
métodos cientificos tém como objetivo principal fornecer ao/a pesquisador/a a
objetividade necessaria para lidar com os fatos sociais, oferecendo abordagens que
ajudam a resolver os problemas epistemol6gicos complexos inerentes a investigacao
cientifica.

Para orientar a discusséo sobre o percurso metodolégico adotado, Marconi e
Lakatos (2003) destacam dois elementos essenciais do método cientifico: 0 método
de abordagem e o método de procedimento. O método de abordagem refere-se a
concepcao tedrica que guia o/a pesquisador/a, fornecendo a estrutura tedrica e o
enguadramento conceitual para a pesquisa. Ja 0 método de procedimento diz respeito
a abordagem pratica e as especificidades exigidas para lidar com o objeto de pesquisa
ao longo do processo investigativo.

Frente ao objetivo da pesquisa, adotou-se o estudo de caso como estratégia
metodoldgica central, que, segundo Yin (2001), é adequado quando se busca
investigar fendbmenos dentro de seu contexto real, especialmente quando as fronteiras
entre o fendmeno e o contexto ndo sao claramente definidas. Entendeu-se que essa
metodologia permite uma analise detalhada da abordagem pedagodgica da EA e sua
relacdo com o ensino de Ciéncias em escolas publicas municipais. Dessa forma, o
estudo de caso favorece uma compreensado mais profunda das praticas pedagdgicas
aplicadas e das suas implica¢ges para a formacgéao de sujeitos, possibilitando a anélise
de variaveis contextuais que influenciam o processo educativo.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, que, como apontam Bogdan
e Biklen (1994), busca interpretar os fendmenos a partir da perspectiva dos sujeitos
envolvidos e de suas interagcdes no ambiente estudado. No caso desta investigacao,
0s principais objetos de analise sdo a EA e o0 ensino de Ciéncias no contexto escolar.
A escolha pelo enfoque qualitativo permite uma investigacdo profunda dessas
tematicas, proporcionando uma andlise detalhada de suas complexidades e
dindmicas, como também facilita a compreensao da relacao entre a teoria (Ensino de

Ciéncias) e a pratica (materialidade do ensino sobre o Ambiente).
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3.2 Instrumentos de Coleta

Os instrumentos de coleta de dados utilizados nesta pesquisa se configuraram
em questionario e entrevista semiestruturada aplicados a um grupo de professores/as
de Ciéncias. Entende-se que estes instrumentos tém capacidade de fornecer dados
que subsidiardo analise nos aspectos teoéricos e praticos da EA e do ensino de
Ciéncias implementados no contexto escolar em questdo, bem como para a
compreensao das dindmicas sociais envolvidas nesse processo.

A pesquisa estruturou-se em etapas distintas, sendo que no primeiro
momento utilizou-se o questionario fechado para conhecer o perfil dos professores/as
participantes desta pesquisa. Para Gil (2002), o questionario fechado é um
instrumento de coleta que proporciona ao/a pesquisador/a um espaco mais
abrangente para conhecer melhor o perfil dos/as participantes, e este momento de
interacdo podera flexionar as perguntas ja estruturadas.

Entendendo que a utlizacdo de entrevistas, especialmente as
semiestruturadas, surge como uma decisdo metodologica apropriada para abordar
uma diversidade de problemas e questionamentos no campo cientifico (McGrath;
Palmgren; Liljedahl, 2019), no segundo momento, foi realizada a entrevista com os/as
professores/as colaboradores/as da pesquisa. Na visdo de Marconi e Lakatos (2003),
a entrevista € um dialogo a ser construido durante o momento da interacéo, no qual
o/a entrevistador/a poderd reorganizar ou ndo suas perguntas previamente
estruturadas de acordo com a compreensdo ou ndo do/a entrevistado/a,
proporcionando um leque de informacdes em diversos campos de atuacao social,
educacional ambiental. Para Gil (2002), a entrevista pode apresentar a liberdade de
dialogo com os/as participantes, evitando desvios de assuntos dos contetdos a serem
analisados. Além disso, permite investigar os sentimentos das pessoas e as
circunstancias associadas a esses sentimentos, bem como identificar padrbes

comportamentais e outras possibilidades de pesquisa.
3.3 Tratamento e andlise dos dados

Para a analise e tratamento dos dados, foi utilizado a analise de conteudo de
Bardin (2016), a qual € definida como um conjunto de técnica de andlise de
comunicacgdes, ou seja, € um instrumento que pode ser adaptado em varios campos

de conhecimento com as descricdes dos conteludos das respostas obtidas dos/as
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participantes. Para Minayo (2016), a analise de conteddo permite que se facam
replicaveis inferéncias dos dados de um determinado contexto, para tanto pode-se
utilizar procedimentos cientificos.

Na perspectiva de Bardin (2016), utiliza-se a analise de contetdo como
método que alarga o leque de questdes ou sugestdes a serem construidas diante do
gue esta sendo pesquisado e analisado. A autora explica ainda que o método se
estrutura nas seguintes etapas: (I) pre analise, (lI) a exploracdo do material e (lll) o
tratamento dos resultados (inferéncias ou interpretacdes). A pre andlise, etapa em que
as informacgfes sdo organizadas para posterior operacionalizacdo, compreendendo
0s momentos de escolha do documento, levantamento das hipéteses dos objetivos
pesquisados e pbr fim a interpretacdo dos dados. Ja a etapa de exploracdo do
material, configura-se no momento de aprofundamento da analise do corpus
estabelecido, visando identificar com mais detalhes as unidades de registro e
contexto, aqui dados brutos sdo processados de modo a tornarem-se significativos.
Para o tratamento dos dados, encaminha-se um processo de categorizacdo dos
componentes de um grupo, pela distincdo e, em seguida, pelo reagrupamento de
acordo com a categoria (analogia), com critérios ja estabelecidos (Bardin, 2016).

Como comenta Marques (2016) o desempenho da técnica do/a pesquisador/a
para organizar as Unidades de Significados (US), ou de registros, sdo construidas
com o material da pesquisa realizada. A Unidade de Registro é a Unidade de
Significado codificada e correspondente ao conteudo, apontando para a categorizacao
das unidades (Marques, 2016). Diante ao exposto, a opcao por este método de analise
se justifica em fungao do objetivo da pesquisa, que buscou compreender a concepgéo
dos/as docentes sobre a inser¢do da tematica EA no componente curricular Ciéncias.

A andlise de conteudo das entrevistas possibilitou encontrar diversos
elementos que nos levaram a refletir em relacdo a questado investigada, e revelou o
procedimento dos/as professores/as no dia a dia do chédo da escola. Diante da andlise
exploratoria, realizamos a compilacdo das Unidades de Significados, palavras ou
termos mais utilizados nas falas dos/as participantes da pesquisa, expressando o
entendimento e o0 comportamento sobre a teméatica que esta sendo investigada.

A retirada das Unidades (signos), nos permitiu o agrupamento de
representagdes para 0 encaminhamento ao processo de categorizagdo (Figura 01).

Na visédo de Bardin (2016), a categorizacéo € o procedimento de classificacéo de itens
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que irdo estabelecer um conjunto de dados distintos, organizados em grupos
baseados nos critérios determinados pelo pesquisador/a.

De posse as categorias referentes as US dos dados da pesquisa, procedeu-
se a organizacdo dos fendbmenos observados em blocos de discussao que
posteriormente foram estruturados em uma Rede Sistémica. Para Zanetti Neto e Silva
(2022), a Rede Sistémica € uma estruturacdo basica a qual organiza os dados da
pesquisa em categorias reunidas, preservando as informacfes individuais da
pesquisa. De acordo com Marques (2016), uma categoria representa um fenébmeno,
portanto um enigma, uma demanda, um fato/evento definido como prioritario para os
participantes, no entanto o conjunto destas categorias organizadas em uma rede

sistémica permite a visualizacdo panoramica do fendmeno estudado.

Figura 1 - Esquema do tratamento das Unidades de Significados — Rede Sistémica

ENTREVISTA COM DOCENTES

¥

UNIDADES DE SIGNIFICADOS

¥

CATEGORIZACAO
Fonte: Elaboracao propria, (2025)

3.4 Local e sujeitos da pesquisa

O local de realizagdo desta pesquisa, foram as escolas publicas de ensino
fundamental regular da Rede Municipal de S&o Luis situadas em um dos Nucleos?
de Educacao Béasica que compdem a organizacdo educacional - o Nucleo Coroadinho,
que perfaz um quantitativo de doze unidades escolares de Educacdo Basica,
conforme Quadro 1, sendo que dessas doze escolas, cinco oferecem somente
Educacdao Infantil e Fundamental dos anos iniciais.

A opcéo e motivacdo deste Polo como campo de pesquisa justifica-se pela
identificagdo da presenca de diversos e variados problemas ambientais nos bairros

20 Designacao dada pela Secretaria Municipal de Educacao de Séo Luis para o conjunto de Escolas
localizadas em bairros proximos para facilitar o acompanhamento pedagégico.
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do Polo Coroadinho, determinados pela ocupacdo desordenada de residéncias e
areas comerciais as margens do Rio das Bicas?'.

A auséncia de uma infraestrutura planejada ndo s6 contribui para a
degradacdo ambiental, como também limita 0 acesso a servi¢os publicos essenciais,
perpetuando um ciclo de vulnerabilidade social. As dificuldades enfrentadas pela
populacado, associadas a falta de politicas publicas eficazes, tornam esse bairro um
exemplo claro de como questdes ambientais e sociais estdo interligadas.

O bairro Coroadinho surgiu da extenséo urbana da cidade de S&o Luis, sendo
que a maior parte de sua area foi "invadida" pelas familias oriundas do interior do
Estado ou até mesmo de outros estados da regido nordeste as quais ndo possuiam
lugar para se estabelecerem. Em decorréncia da auséncia de planejamento na
organizagdo do bairro, ele passou a exibir varios problemas também na é&rea da
infraestrutura, pois apresentava déficit nos campos da educacao, salude, saneamento
basico pavimentacado asfaltica, seguranca e transporte.

De acordo com o Censo 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2022), a falta de servicos publicos essenciais no bairro ainda é enorme,
entretanto o numero de domicilios no Coroadinho continua crescendo com novas
ocupacdes e em areas de risco para seus ocupantes e avancando para limites de
protecdo ambiental, sendo ainda considerada a 122 maior favela?? mais populosa do
Brasil. O indice de individuos que conseguem ascender economicamente no bairro é
irrelevante e este indice € composto por pessoas que tém 0 COmercio e servicos como
atividades profissionais, apresentando alto nivel de analfabetismo ou sdo analfabetos
funcionais.

O sistema educacional do bairro Coroadinho, de responsabilidade da Rede
Municipal de S&o Luis, abrange o Ensino Fundamental, tanto nos anos iniciais quanto
finais, além da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por meio das
Unidades de Educagéo Basica (UEB) como mostra a figura 2. No entanto, assim como

em outras areas de infraestrutura, a educacdo também enfrenta desafios

2! Principal afluente do rio Bacanga. Foi uma extraordinaria fonte de peixes e frutos do mar para as
populagdes ribeirinhas, com uma vegetacdo rica em manguezais compreende os bairros Parque
Amazonas, Bairro de Fatima, Coroado, Coroadinho, Sacavém, Coheb, Bom Jesus, Parque dos Nobres,
Parque Timbiras e Parque Pindorama. O rio foi bastante afetado pela ocupacéo urbana desde a década
de 50, apresenta degradacdo pelo assoreamento e poluicdo antrépica.

22 O IBGE considera como favela toda area em que a ocupacgdo ocorreu de maneira precaria e
desordenada. S&o os chamados 'aglomerados subnormais', onde os moradores constroem casas em
um padréo urbanistico irregular, e normalmente ha riscos naturais de ocupacéo e falta de servigos
publicos essenciais.
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significativos. A precariedade no acesso a uma educacdo de qualidade reflete a
realidade socioecondmica local, onde o alto indice de analfabetismo e de
analfabetismo funcional limita as oportunidades de ascensao social para a maioria dos
moradores. Esse cenério evidencia a urgéncia de politicas publicas voltadas para a
melhoria dos servigos educacionais, fundamentais para transformar a realidade do
bairro e proporcionar melhores condicfes de vida para seus habitantes.

Segundo Carvalho (2012), ao se discutir EA, frequentemente se evoca a ideia
de preparar criangas e jovens para um futuro mais equilibrado, o que implica uma
mudanc¢a na forma como os seres humanos interagem com o ambiente. No entanto,
essa abordagem visa também o fortalecimento de valores sociais, habilidades,
conhecimentos e atitudes que promovam a preservagdo ambiental no presente, no
aqui e agora. Assim, um dos principais propositos da EA é fomentar comportamentos
responsaveis em relacdo as questdes socioambientais, visando ao desenvolvimento
de uma sociedade empenhada na resolucdo de problemas, os quais devem ser
implementados e promovidos também dentro da educacao formal.

O primeiro contato desta pesquisa aconteceu com a visita a SEMED -
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Luis, com a carta de apresentacdo do
Programa de Péds-graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica —
PPGEEB/UFMA a fim de obter autorizagcdo para desenvolvimento da pesquisa nas
escolas do polo Coroadinho.

O segundo momento aconteceu com visitas as escolas do campo de pesquisa
com acolhida da Gestédo Escolar e a Coordenacédo Pedagdgica, denominada PSP —
Profissionais de Suporte Pedagogico. Em seguida, houve o encaminhamento de
apresentacao aos/as professores/as do componente Curricular de Ciéncias. O contato
inicial com os/as docentes participantes foi para apresentar e esclarecer sobre a
pesquisa e socializacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) —
(Apéndice 2), bem como agendar as datas das entrevistas, as quais foram aplicadas
de forma presencial. A coleta de dados com os/as colaboradores se deu no periodo
de outubro a dezembro de 2023.

Os sujeitos da pesquisa sao professores/professoras do Ensino Fundamental

anos finais do componente curricular Ciéncias.
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Quadro 1 - Localizacdo das escolas publicas municipais do polo Coroadinho

Escola

Modalidade

Localizacdo

UEB Alberico Silva;

Ensino fundamental/ Anos
Iniciais

Rua Viveiros de Castro, n° 100 —
Alemanha.

. UEB Darcy Ribeiro

Ensino fundamental Anos
Iniciais/Finais

Avenida dos Africanos, N° 1.500,
Sacavém.

UEB José Cupertino

Educacéo Infantil

Rua Getulio Vargas, N° 30
Joao Paulo.

UEB Josué Montelo;

Ensino fundamental Anos
Iniciais/Finais

Rua 23, n° 150, Coheb, Sacavém.

UEB Luis Viana;

Ensino fundamental Anos
Finais

Avenida Dom José Delgado, n° 300 —
Alemanha.

UEB Maria Amélia Profeta

Educacdo Infantil

Rua da Jucara, n® 100 — Coroadinho

UEB Prof® Camélia Costa
Viveiros;

Ensino fundamental Anos
Iniciais/Finais

Rua do Arroz, Quadra 40, N°110
Coroado.

UEB Prof° Jodo Lima
Sobrinho;

Ensino fundamental Anos
Iniciais/Finais

Av. Tambor de Criola, n°120, Cj. Dom
Sebastido — Parque Timbira.

UEB Prof® Rubem Almeida;

Ensino fundamental Anos
Iniciais/Finais

Rua da Mangueira, N° 400 “B”,
Coroadinho.

UEB Rivanda Berenice Braga;

Educacdo Infantil

Praca do Barreto, n° 06, Barreto.

UEB Senador Miguel Lins;

Educacdo Infantil

Rua Dr. Olimpio, s/n° - Ipase de Baixo

U. | Artur Azevedo

Ensino fundamental Anos
Iniciais/Finais

Travessa Pirapemas, n® 15 Parque
Pindorama.

Fonte: Elaboragé&o propria, (2024).
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Figura 2 - Mosaico de fotos das fachadas das escolas do polo Coroadinho em Sé&o
Luis-MA

Fonte: Acervo préprio (2023)
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentamos os resultados alcancados através do questionario
e das entrevistas aplicadas aos professores/as de Ciéncias, tracando um paralelo com
as diversas contribuicdes tedricas.

Inicialmente, realizamos uma caracterizacdo dos/as colaboradores, isto €,
dos/as professores/as da pesquisa que trabalham com o Componente curricular
Ciéncias. Em seguida, apresentamos a analise das entrevistas realizadas com esse
grupo, as quais aconteceram com gravagao autorizada pelos/as participantes e
posteriormente transcri¢cdo (APENDICE A).

A partir da analise das entrevistas, foi possivel identificar e selecionar
Unidades de Significados (US), que serviram como base para a formacdo das
categorias de andlise da discusséo construida. Essas categorias deram origem a trés
blocos analiticos principais, estruturados da seguinte forma: a) concepcdes sobre EA;
b) acdes praticas em EA; e c) a concepc¢ao continuada critica dos docentes sobre EA.
Esses blocos analiticos proporcionam uma visdo ampla e organizada sobre os
aspectos centrais investigados no estudo, possibilitando responder nossa questao de

pesquisa.
4.1 Caracterizacdo dos colaboradores da pesquisa

A caracterizacdo dos/as colaboradore/as da pesquisa foi elaborada com o
objetivo de apresentar o perfil profissional deles e delas. Como comentado, o Polo de
interesse da pesquisa (Nucleo Coroadinho) possui 07 escolas de Ensino Fundamental
Il (Anos Finais) e um total de 07 professores do Componente Curricular de Ciéncias,
sendo que cada professor/a tem quatro (04) turmas perfazendo um total de 12 horas
semanais em sala de aula e oito horas de planejamento. Todos os/as professores/as
foram contactados e convidados a participarem da pesquisa. Tendo a aceitacdo de
todos/as, essa caraterizacdo esta configurada no sentido de um panorama baseado
nos seguintes itens: género, idade, aspectos formativos (graduagéo e pés-graduacéo)
e tempo de docéncia. Respeitando as regras de ética em pesquisa, 0 anonimato
dos/as entrevistados/as foi atendido, usando uma codificacéo para fazer referéncia a
eles/elas, usando-se uma letra do alfabeto brasileiro seguida de uma numeracéo indo-

arabica, sendo a letra “P” para professor/a acompanhada dos numeros de 1 a 7.
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Como demonstrado no Quadro 2, os/as professores/as da pesquisa tém
formacdo em Quimica, Histéria e Biologia. De acordo com os/as gestores/as das
respectivas escolas, a lotacdo desses/as professores/as acontece normalmente por
necessidade da instituicdo escolar e por interesse manifestados pelos/as docentes
representados por motivos diversos, tais como: proximidade com a escola, nao

completar a carga horaria em outra escola.

Quadro 2 - Descrigado do perfil formativo dos professores de Ciéncias (colaboradores/as da

pesquisa)
Cadigos Idade Género | Tempo de Graduacao Pdés-graduacao
docéncia
P-1 32 - 40 anos M -5 anos Licenciatura em Especializacdo em
Quimica Educacédo
P -2 41- 46 anos F + 15 anos Licenciatura em Especializacdo em
Biologia Educacao
P-3 41- 46 anos F + 15 anos Licenciatura em Mestrado académico
Biologia
P-4 41- 46 anos F + 15 anos Licenciatura em Mestrado académico
Biologia
P-5 41- 46 anos F + 15 anos Licenciatura em Especializacdo em
Biologia Educacgéo
P-6 Acima de 46 M + 20 anos Licenciatura em Especializacdo em
anos Biologia Educacédo
P-7 Acima de 46 F + 20 anos Licenciatura em Mestrado
anos Historia Profissional

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Legenda: P — Professor; M — Masculino; F — Feminino.

Como demonstrado, dos/as professores/as participantes, 2 sdo do género
masculino e 5 sdo do género feminino. Em relacdo a faixa etéaria, identificamos que
apresentam idade entre 32 e 59 anos. De acordo com o INEP (2023), nos anos finais
do Ensino Fundamental, no Brasil atuam 774.395 docentes, deste quantitativo 66,2%
sdo do género feminino e 33,8% do género masculino. Desse universo, 0 género
feminino com idade de 40 a 49 anos, enquanto o masculino esta na faixa de 30 a 39
anos (Brasil, 2023).

Em relacdo a este parametro, constatou-se no presente estudo que os dados
coincidem aos do INEP (Brasil, 2023), ao afirmar que, nas escolas pesquisadas, a
maioria dos/as docentes atuantes na area do componente curricular Ciéncias é do
género feminino. De acordo com Vianna (2013) a presenca do género feminino, na

area do magistério deve ser analisada a partir das relacdes de classe e género.
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Podemos entdo lembrar que se trata de um dos primeiros campos de trabalho
destinado a mulheres brancas das chamadas classes médias, estudiosas e
portadoras de uma feminilidade idealizada para essa classe, mas também
‘protagonistas da luta pelo alargamento da participacdo feminina na esfera
econdmica” (Vianna, 2013, p. 160).

Em relagcdo ao tempo de docéncia em sala de aula, foi verificada uma
diferenca bem relevante entre os/as professores/as, com uma faixa significativa de
tempo variando de 5 a mais de 20 anos, o0 que indica com certeza, uma experiéncia
de trabalho diversificada, ou seja, grupo de docentes no inicio da carreira e outro grupo
proximo do tempo previdenciario de contribuicdo para a aposentadoria com duas
décadas e meia de servigcos no magistério.

Outro dado analisado no perfil dos/as professores quanto a formacao superior
em licenciatura plena, foi que cinco possuem graduacao em biologia, um é licenciado
em quimica e um em histéria. Nesse aspecto, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN/2001) para a Formacao de Professores da Educacéo Béasica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagdo plena, instituidas pelo Parecer n°® 009/2001,

orientam que:

No Ensino Fundamental Anos Finais e no Ensino Médio, é requerida a
compreenséo do papel de cada saber disciplinar particular, considerada sua
articulacdo com outros saberes previstos em uma mesma area da
organizacéo curricular. Os saberes disciplinares séo recortes de uma mesma
area e, guardam, portanto, correlagfes entre si. Da mesma forma, as areas,
tomadas em conjunto, devem também remeter-se umas as outras, superando
a fragmentacéo e apontando a construcgédo integral (Brasil, 2001, p. 27-28).

E importante destacar que as licenciaturas, enquanto um caminho para a
formacdo de professores/as, foram oficialmente reconhecidas em 1930, durante a
reforma promovida por Francisco Campo?3. Santos e Moror6 (2019) observam que,
naquela época, o Brasil precisava de uma reestruturacdo no sistema educacional,
visto que os/as educadores/as ndo possuiam a formacdo adequada para o ensino.
Assim, tornou-se essencial a criagdo de cursos de formacgéo que visassem fortalecer
a Educacao, ja que o pais estava em plena expanséo industrial e necessitava de uma

mao de obra qualificada, o que levou o governo a regulamentar a profissdo docente.

2 advogado, politico, professor, instituiu uma reforma na educacéo brasileira ocorrida em 1931

no contexto do processo de integragéo politica do pais, com avancos nas areas educacionais e a
regulamentacéo do ensino. Disponivel em : https://pt.wikipedia.org/wiki/Reforma Francisco_Campos
em 28 de dez.2024.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_no_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reforma_Francisco_Campos
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De acordo com Santos e Moror6 (2019), atualmente, a licenciatura se apresenta como
um campo pouco atrativo para os jovens, devido as longas jornadas de trabalho, as
condicOes salariais precarias e a desvaloriza¢ao da profissao.

Diante desse contexto, a escassez de professores/as com formacdes
especificas resulta na necessidade frequente de complementar o corpo docente em
areas com falta de profissionais qualificados. Isso leva muitos/as educadores/as a
lecionarem em disciplinas para as quais ndo possuem a formacéo adequada (Carmo
et al., 2015). Essa realidade configura um problema, como evidenciado pelo
Mapeamento da adequacao docente no Brasil realizado pelo Ministério da Educacéo,
gue analisa a compatibilidade entre a formacao dos/as professores/as e as disciplinas
ou componentes curriculares nos quais eles/as lecionam nas escolas (Brasil, 2022).

Isso indica que uma parte desses/as educadores/as leciona disciplinas para
as quais nao tém a devida qualificacdo, o que pode impactar diretamente a qualidade
do ensino e o desempenho dos/as alunos/as. Para lidar com essa situacao, muitos/as
professores/as buscam cursos de formacdo continuada ou especializacdo em sua
area de atuacdo, que pode ser relacionada ou ndo a sua formacéo inicial (Brasil,
2022a, 2022b). Nesse contexto, observamos que, todos/as os/as participantes da
entrevista possuem poés-graduacado lato sensu em Educacdo, o que pode ajudar a
aprimorar a capacitacado desses profissionais em relagdo ao conteudo que ensinam,
a didética aplicada e a sua pratica em sala de aula, contribuindo assim para o
desenvolvimento e a valorizag&o de suas carreiras (Carvalho, 2018).

Ainda de acordo com o Censo (IBGE, 2023), nos anos finais do Ensino
Fundamental, 92,0% dos docentes possuem nivel superior completo (90,3% em grau
académico de licenciatura e 1,7%, bacharelado).

Segundo o Plano Nacional de Educacédo (PNE), apesar do aumento na
proporcao de professores/as com ensino superior entre 2013 e 2021, especificamente
em relacdo ao Ensino Fundamental anos finais - objeto desta pesquisa -, 56,9% dos
professores/as da rede estadual do Nordeste ndo tém a formacéo adequada para os
componentes curriculares que ensinam (Brasil, 2023).

O objetivo da formacéo de professores/as em qualquer nivel ou area deve

levar em conta o que esta estabelecido no Art. 22 da LDB 9.394/96:

a Educacgédo Bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-
Ihe formac&o comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
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Ihe1;r1eios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 2013,
p. 1).

Este propdsito é destinado a todos os/as estudantes, com o intuito de prevenir
a discriminacdo ou cumprir o Artigo 61 da mesma LDB, que enfatiza a importancia de:
formar educadores/as de maneira a atender aos objetivos dos diversos niveis e
modalidades de ensino, bem como as particularidades de cada fase do
desenvolvimento dos educandos (Brasil, 2013, p.2).

Buscando promover a valorizacdo do Magistério, tendo em vista a melhoria
da qualidade da Educacdo Béasica Publica, o Art. 62 da LDB/96 que trata sobre a
formacao de professor/a da Educacao Basica, foi modificado em 2009 e apresenta a

seguinte redacdao:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacgéao (Brasil, 2009, p.2).

A medida que a formacdo de professores/as é cada vez mais exigida a
fornecer aos profissionais da Educacdo uma qualificacdo multidisciplinar e versatil, &
importante ressaltar também as demandas especificas e legais necessarias para atuar
no campo da docéncia em todas as etapas da Educacdo Basica. Segundo Libaneo
(2016), o/a professor/a tem a responsabilidade de definir metas sociais e pedagdgicas,
bem como de selecionar e estruturar os contetdos, escolher métodos e coordenar as
atividades em sala de aula.

Enfatizando as contribuicdes de Libaneo (2016), o qual ressalta e aponta que
o/a professor/a atua como um/a facilitador/a e promotor/a do processo de
aprendizagem, intermediando a relagdo entre cada estudante e os diferentes
conteudos culturais, entende-se que é fundamental que o/a docente esteja sempre
motivado para lecionar e desempenhar o papel de incentivador na constru¢cdo do
conhecimento, e complementa ainda que o/a professor/a representa a sociedade.

De acordo com o Ministério da Educacéo (2022), a formacéo do/a professor/a,
como agente de mudanca, € um potencial indicador relacionado a qualidade de ensino
e ao desempenho dos/as discentes (Brasil, 2022). A convergéncia entre a area de

formacao e o campo de atuagdo desse/a docente esté ratificada na meta 15 do Plano



83

Nacional de Educacédo (PNE), que garante que os/as professores/as da Educacéao

Basica possuam formacao especifica de nivel superior (Brasil, 2023).
4.2 Analise das entrevistas com os colaboradores da pesquisa

As entrevistas foram realizadas no periodo de outubro a dezembro de 2023.
Logo apls a realizacdo delas, procedeu-se a transcricdo e passou-se a leitura
exploratéria para tratamento com base nos preceitos da anélise de contetdo (Bardin,
2016). Todos/as os/as professores/as participaram dessa etapa. Como comentado na
Secédo 4, a organizacdo da andlise dos depoimentos dos colaboradores seguiu a
estratégia de retirada de Unidades de Significados sendo elas agrupadas em
categorias, resultando na formacéo de trés blocos de andlise para a elaboracdo de
uma Rede Sistémica (Marques, 2016). Os blocos que formaram a Rede Sistémica
foram criados a posteriori a partir de temas relacionados a questdo de pesquisa,

conforme demonstrado na Figura 3.

Figura 3 - Rede sistémica da analise de conteudo das entrevistas

QUAL SUA CONCEPCAO SOBRE EA NO
CONTEXTO ESCOLAR?

s D
Bloco 1 Concepcdes sobre EA

[ J

4 N
Bloco 2 Acdes praticas em EA

o J
Bloco 3 ( : )

0co EA critica na percepcgéo dos
docentes
o J

Fonte: Elaboracéo propria (2025)

4.2.1 Analise do bloco I: Concepc¢des sobre EA

No bloco I, procuramos analisar a compreensao dos/as professores/as das

escolas pesquisadas sobre entendimento da EA no contexto da escola e da formacao



84

de estudantes. Para tanto, o bloco foi denominado de “Concepc¢fes docentes sobre
EA, uma vez que defendemos a ideia de que compreender as visbes dos atores
envolvidos no ambiente de formacdo permite interpretar as influéncias e tendéncias
tedricas adotadas nas abordagens e estratégias pedagdgicas utilizadas nas aulas de
Ciéncias ao tratarem o tema durante a pratica profissional. Para além, dialogar sobre
EA no processo de construcéo intelectual e aprendizagem no chéo da sala de aula
significa sensibilizar elementos necessarios para a formacdo de um sujeito coletivo
(Carvalho, 2012).

Todos os sete professores/as responderam as perguntas deste bloco, sendo
obtidas seis unidades de significados, como apresentadas no Quadro 3, levando a

elaboracéo de duas categorias representadas na Tabela 1.

Quadro 3 - Descri¢cao das unidades de significados para o bloco |

Pergunta Unidade de significados Categorias
- Viver para cidadania
- Estudar o ambiente e a vida

Qual sua concepcéo sobre EA | existente nele Questéo social e cidada.
no contexto escolar? - Preservar os ecossistemas
- Reciclar os residuos sélidos Questao atitudinal

- Observar impactos no ambiente
- Valorizar a sustentabilidade

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A primeira categoria do bloco |, denominada “Questéo social e cidada”, aborda
os efeitos da manipulacdo ambiental, destacando a importancia de um debate em
escala global e local. A exploragdo da natureza deve ser reavaliada a luz do
compromisso cidaddao com a preservacdo ambiental, apoiando o papel de cada
individuo na construcao de um futuro sustentavel.

Percebeu-se pela analise dos dados que todos/as os/as participantes da
pesquisa foram unanimes em reconhecer a importancia e necessidade de estudo
sobre a EA no contexto escolar, ao afirmarem que dialogar sobre a EA no chéo da
escola é abordar e valorizar diversas variaveis, relacionadas a preservacao,
sustentabilidade, conservacdo e respeito ao ambiente. Essa visdao dos/as
professores/as € também discutida em Layrargues (2012), guando reconhece que, ao
se refletir sobre as particularidades da EA e dos comportamentos que devem ser
construidos para a efetivacdo do didlogo este nédo pode ser compreendido de forma
superficial, desatenta, ingénua, descompromissada, porém de modo a assegurar a

cidadania a todos/as.
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Tabela 1 - Analise referente ao bloco |

Categoria Subcategoria Citacao f (%)
Questédo social e Conviver com 0 meio e preservar. 7 100
cidada
Reutilizacao/sustentabilidade 7 100
Preservar a vida no planeta 6 85
Questao atitudinal Conteudos programaticos 4 57
Discussdes 7 100

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Ademais, é relevante destacar que, em busca de um referencial critico
respaldado em diferentes concepcdes curriculares, Carvalho (2004) aponta a
importancia de compreender a EA como um processo integrado a constru¢do do

espaco escolar e da sociedade. Nessa perspectiva, Carvalho (2004, p.156) enfatiza:

A formacao do individuo s6 faz sentido se pensada em rela¢cdo com o mundo
em que ele vive e pelo qual é responséavel. Na EA esta tomada de posicao de
responsabilidade em que vivemos, inclui ai a responsabilidade com os outros
e com o ambiente.

Por unanimidade, os/as professores/as apontaram que tratar a EA no
contexto social & conviver com o ambiente e preservar. Para Jacobi (2003), conviver
com o ambiente, sera sempre um aprendizado social, respaldado no dialogo e na
interacdo, em que O constante processo de recriagdo e reinterpretacdo de
informacgdes, conceitos e significados, em relagdo a convivéncia ambiental podem
levar ao aprendizado em sala de aula tanto do professor/a quanto do/a aluno/a. Neste

pensamento, o professor P1 apontou:

P1: E conviver com a realidade ambiental, para conhecer e transformar o local
de maneira a melhorar o ambiente.

Consoante com Higuchi e Azevedo (2004, p.66), a convivéncia ambiental é:

Refletir suas relagées com o mundo fisico-natural e com o mundo social. Esse
refletir nos remete a um repensar as bases de sustentacdo do planeta Terra,
desde as praticas mais elementares e aparentemente ingénuas do individuo,
de jogar papel no chédo, passando pelas praticas de consumo e indo até a
elaboracao e execucao de politicas publicas e ambientais pautadas em novas
éticas.

Na continuacdo da analise, verificou-se que todos/as os/as professores/as
relataram ainda que tratar a EA, em uma perspectiva social e cidada, é dialogar com
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as questdes de reutilizacao/sustentabilidade, ndo s6 do entorno, mas de todo o
ambiente que nos cerca.

De acordo com as diretrizes da Educacéo para a Sustentabilidade, da Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel é fundamental garantir que todas as
pessoas, sem distincdo de género, idade, raca, etnia, deficiéncia, migracao, origem
indigena, idade ou jovialidade, especialmente aqueles/as em situacdes vulneraveis,
tenham acesso a oportunidades de aprendizagem ao longo da vida. Essas
oportunidades visam prepara-los com os conhecimentos e habilidades necessérios
para aproveitar as possibilidades e participar ativamente na sociedade (ONU, 2015).

De acordo com Borges (2014), ao abordar sobre o tema, comenta que a
Sustentabilidade na Educacdo desponta nas escolas com a intencdo de dar novo
significado aos métodos de ensino, proporcionando a todos/as a chance de
compreender os desafios socioambientais atuais destacando em suas abordagens a
oportunidade de remodelar conceitos e de aprender de forma prética, permitindo que
os saberes adquiridos sejam utilizados ao longo da vida.

Portanto, dialogar sobre esse tema de forma coletiva, em que cada um/a
contribui com seus saberes, traz um enriguecimento no processo educativo, em que
fortalece a importancia de conhecer e valorizar a sustentabilidade ambiental.

Na mesma linha de discusséo, todos os/as professores/as apontaram que
tratar a questao da sustentabilidade ambiental € respeitar as diversas formas de vida,

e ecossistemas.

P1: Precisamos discutir temas que sdo essenciais para a vida de todos os
seres vivos, e 0 ambiente faz parte de todos e de tudo.

P3: Ela esta dentro dos PCN, como um tema transversal, ela perpassa por
todas as disciplinas, é uma reflexdo interessante a respeito de meio ambiente,
preservacgédo, sustentabilidade.

Desde 1997, ha uma discussao continua sobre a importancia de unir esforcos
para promover uma Educacdo que incentive a participacdo na formacédo de
sociedades sustentaveis. O foco estd em orientar o ensino em diregdo a uma
abordagem que valorize o desenvolvimento completo do/a aluno/a, integrando a
sustentabilidade em todas as areas de conhecimento. Essa tematica foi introduzida
desde a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que ja

abordavam o contexto da educacédo de forma abrangente.
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Fica evidente a importancia de educar os brasileiros para que ajam de modo
responsavel e com sensibilidade, conservando o ambiente saudavel no
presente e para o futuro; saibam exigir e respeitar os direitos préprios e os de
toda a comunidade, tanto local como internacional; e se modifiguem tanto
interiormente, como pessoas, quanto nas suas relagbes com o ambiente
(PCN, 1997, p. 181).

Contudo, sé@o necessarias acfes para promover a relagdo entre o discurso da
sustentabilidade e o fazer pedagdogico, como por exemplo os cursos de formacéo
continuada para professores/as que se encontram em sala de aula. Essa discussao

esta exemplificada na seguinte citacdo de um dos professores:

P3: Penso que a SEMED deve investir nessas formacdes na semana
pedagdgica e aprofundar diversas tematicas, como transito, EA, consciéncia
negra.

Como comenta Carvalho (2012), € de conhecimento que a Sustentabilidade é
idealizada, porém pouco debatida quanto a sua implementacao efetiva nas escolas
do Brasil. Apesar de estar presente em diversos documentos de referéncia nacional e
global, o tema da Sustentabilidade ndo recebe o0 apoio governamental necessario no
pais para promover as mudancas desejadas na sociedade. O que tem sido de fato
implementado pelos sistemas educacionais brasileiros sdo propostas padronizadas,
prontas para serem executadas, sem levar muitas vezes em consideragdo as
peculiaridades regionais e os diferentes contextos sociais das escolas. Assim, a
teméatica da sustentabilidade parece nédo ter espaco para ser abordada diante da
grande quantidade de conteudos curriculares a serem cumpridos (Montenegro, 2024).

A EA permite o avango do conhecimento, a realizagdo de atividades e o
desenvolvimento de habilidades essenciais para a conservacao e aprimoramento da

qualidade do ambiente, conforme destacado pelos professores:

P2: [...] isso também é uma questdo ambiental, o0 ndo acumulo de lixo nas
salas, recolher diversos materiais, separacdo de materiais: plasticos de
papéis. Sempre orientando para que eles facam esse tipo de selecdo,
coloquem nos baldes pra que sejam levados para coleta seletiva.

P3: Nao temos laboratério; quero despertar neles uma consciéncia ambiental
de que a gente pode transformar aquele objeto em outros utensilios ele ndo
precisa necessariamente ser descartado de qualquer maneira né pode ser
utilizado no dia a dia.
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Vale ressaltar que parte dos residuos produzidos pelas atividades humanas
possui valor econbémico, e sua administracdo deve ser realizada de maneira
adequada. Dessa forma, entende-se que discutir a sustentabilidade e o
reaproveitamento de residuos soOlidos € com certeza respeitar a natureza e a
importancia que ela apresenta para toda a comunidade. E nesse momento de dialogo
gue os alunos/as passam a entender que, por exemplo, reaproveitar, reutilizar,
reciclar, repensar, reduzir € de fundamental importancia e a aplicacdo de praticas
voltadas para despertar a sensibilizacdo dos sujeitos da comunidade escolar, para
gue assim possa reduzir impactos negativos sobre o ambiente e promover uma melhor
qualidade de vida.

Segundo o INMETRO (2002), a préatica da reciclagem possibilita a
transformacao de residuos solidos em novos produtos, os quais podem ser utilizados
como matéria-prima. O reaproveitamento desses residuos surge como uma
alternativa eficaz, pois ao conferir uma nova utilidade a objetos ja utilizados, é possivel
prolongar a sua vida util e, simultaneamente, reduzir a poluicdo ambiental, além de
proporcionar uma oportunidade de lucro. A coleta seletiva pode ser um meio de
aumentar a renda dos cidadaos, que tém a possibilidade de comercializar esses
produtos descartados. Esse procedimento consiste na diminuicdo dos residuos
gerados por meio da separacdo em categorias, para posterior reutilizacao,
reaproveitamento e reciclagem, tendo em vista a minimizagdo dos impactos
ambientais e a promocdo de melhorias na qualidade de vida da populacdo (Souza,
2015).

Dentro dessa categoria, podemos constatar que 80% dos/as docentes
enfatizaram que tratar a sustentabilidade e o reaproveitamento remete a ressaltar a
apropriacdo de atitudes favoraveis para todos os seres vivos nos diversos

ecossistemas.

P4: Sempre observo muito material descartado, [...] falo muito sobre a
guestdo da utilizacdo de papel em sala de aula; para desenvolver neles essa
guestdo do cuidado com os objetos de nédo utilizar de maneira inadequada.

P7: Sempre digo vocé ndo esti conseguindo preservar o ambiente, sua sala
de aula como que vai preservar la fora?

Diversas pesquisas destacam que a capacidade de producédo de alimentos e
a qualidade da agua estdo sob ameaca devido aos padrdes de consumo da
sociedade, especialmente no que diz respeito ao descarte de residuos nos centros
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urbanos, resultando em contaminacdo e outras consequéncias prejudiciais (IPEA,
2020). O Programa das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente (ONU, 2012) chama a

atencao para isso.

A producéo de lixo no mundo deve ter um aumento de 1,3 bilhdo de toneladas
para 2,2 bilhdes de toneladas até o ano de 2025, segundo as estimativas do
Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente. Para os especialistas
da entidade, a gestéo dos residuos e o descarte correto de materiais se torna
cada dia mais imprescindivel para que o mundo caminhe para um
desenvolvimento sustentavel.

De acordo com Buarque (2004), o desenvolvimento sustentavel busca criar
uma base tedrica que inspire a sociedade a adotar uma nova abordagem diante dos
desafios presentes e futuros, em um novo paradigma de progresso. No entanto, para
o autor, infelizmente, tem havido um descompasso histdrico entre esses dois
aspectos, causando prejuizos a vida em todo o planeta. Esta pesquisa explora alguns
aspectos pertinentes ao desenvolvimento sustentavel, incentivando a reflexdo e
sinalizando atitudes que apontem para solucdes viaveis ou minimizem 0s impactos,

como destacado nas falas dos/as professores/as abaixo:

P5:[...] discutirem com mais énfase, desenvoltura e reflexdo sobre diversos
problemas que sao inerentes a todos nos, seres vivos.

P6: Sempre vou discutindo com eles essa tematica, seja dos problemas do
entorno do bairro, da escola, da cidade ou uma acdo pontual ambiental que
foi noticia, pois somos ambiente e devemos preservar para conservar e
melhorar.

A segunda categoria suscitada direcionou-se a “questao atitudinal” na qual
70% dos professores/as relataram a importancia dessa discussao, pois tratar deste
tema remete a mudancas relevantes de comportamentos e atitudes dos/as estudantes
atrelados ao sentido dos conteudos trabalhados. Os/as professores/as relataram a
importancia de trabalhar, estudar e discutir essa temaética ndo s6 em datas
comemorativas, pontuais, mas ao longo do ano letivo, pois esta relacionada com a
vida de todos os seres Vivos.

Com base nas consideracfes de Coll (1997), depois da redefinicdo dos
contetdos - mudanca no sistema educacional implementada globalmente nas
décadas de 1980 e 1990, as questdes atitudinais - passaram a se tornar
compreendidas para além de simplesmente conceitos e fatos. Tornou-se essencial

para as escolas o desenvolvimento de conteudos relacionados a atitudes e processos,
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visto que a organizacao logica ndo se sobrepde a organizacao psicoldgica, ou seja, 0
gue realmente tem relevancia para a Educacao séo as atitudes.

E em se tratando da interacdo com o ambiente, defende-se que a EA deve se
apresentar constantemente nos trabalhos pedagdgicos, levando o/a estudante a
compreender 0 seu entorno e, assim, promover acdes e atitudes ecologicamente
corretas e responsaveis. As situacfes experimentadas, as vivéncias entrelacadas e
conectadas disseminam demonstracdes e significados de conhecimentos e préticas
da EA no dia a dia escolar (Tristdo, 2004).

E é também no ambiente escolar onde o/a aluno/a comeca a se sensibilizar
sobre a importancia de cuidar do ambiente, e € neste contexto educacional que o/a
aluno/a continua a se socializar apds este processo ter sido iniciado no ambiente
familiar, passando, portanto, a desenvolver comportamentos atitudinais e
procedimentais nos aspectos sociais e ambientais de forma mais critica e reflexiva

(Silva; Bezerra, 2016, p. 168). Nesta perspectiva o professor P4 relatou:

P4: E importante, faz os alunos ter consciéncia de preservar o meio ambiente,
e a natureza ao seu redor [...], assim eles passam a enxergar o local de forma
diferente, passando assim a preservar, e ndo intervir de forma negativa.

De acordo com Cuba (2010), o espaco escolar, € um lugar de exceléncia em
conhecimento e interacfes sociais diversas, e que proporciona um leque de
informacdes as quais possibilita métodos alternativos que estimulam a postura cidada
dos/as discentes para o estudo do ambiente na visédo da EA critica®, desta forma o/a
aluno/a passa a valorizar mais o ambiente educacional.

Para Carvalho (2012), a EA se destaca como uma aliada fundamental para a
construcdo de uma sociedade capaz de produzir transformacdes. Ela permite o
avango do conhecimento, a realizagdo de atividades o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a conservacao e aprimoramento da qualidade do meio
ambiente e o didlogo permite que a mudanca seja de maneira mais suave, preparando
os/as alunos/as para desenvolver um pensamento critico, de modo que possam se

posicionar em relacdo as questfes que dizem respeito a interagdo com o ambiente,

24 E definida como uma visdo de mundo em que o social ndo esta separado do ambiental e as escolhas
individuais néo se dissociam da histéria e das normas sociais. LAYRARGUES. Muito além da natureza:
EA e reproducéo social. In: LOUREIRO, Carlos (Org.), LAYRARGUES, Philippe (Org.) e CASTRO,
Ronaldo (Org.). Pensamento complexo, dialética e EA. S&o Paulo: Cortez, 2006. Acesso em
29.03.2024.
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as quais, sem duvida, terdo um efeito significativo na sociedade a longo prazo. E o

gue destaca os professores:

P2: [...] isso também é uma questdo ambiental, o0 ndo acumulo de lixo nas
salas, a recolher diversos materiais, separacdo de materiais: plasticos de
papéis. Sempre orientando para que eles facam esse tipo de selecéo,
coloquem nos baldes pra que sejam levados para coleta seletiva.

P4: Ndo temos laboratorio; quero despertar neles uma consciéncia ambiental
de que a gente pode transformar aquele objeto em outros utensilios, ele ndo
precisa necessariamente ser descartado de qualquer maneira né pode ser
utilizado no dia a dia.

Um estudo realizado por Leonardo Boff, em seu livro intitulado “Saber Cuidar:
ética do humano - compaixao pela terra”, se manifesta sobre a sustentabilidade do

planeta ao afirmar que:

Sustentavel é a sociedade ou o planeta que produz o suficiente para sie para
0os seres dos ecossistemas onde ela se situa: que toma da nhatureza
somente 0 que ela pode repor; que mostra um sentido de solidariedade
generacional, ao preservar para as sociedades futuras o0s recursos
naturais de que elas precisardo. Na pratica a sociedade deve se mostrar
capaz de assumir novos habitos e de projetar um tipo de desenvolvimento
que cultive o cuidado com os equilibrios ecoldgicos e funcione dentro dos
limites impostos pela natureza. N&o significa voltar ao passado, mas oferecer
um novo enfoque para o futuro comum. N&o se trata simplesmente de néo
consumir, mas de consumir responsavelmente (Boff, 1999, p. 137).

E essencial que tenhamos consciéncia ao usar 0S recursos naturais,
buscando um equilibrio e evitando o desperdicio. Ao fazer isso, permitimos que a
natureza se regenere e continue a atender ndo s6 as nossas necessidades, mas
também as das geracfes futuras. A mudanca dos padrdes de consumo e producéo
para uma abordagem mais sustentavel ndo apenas promove 0 uso racional dos
recursos, mas também contribui significativamente para a preservacdo do nosso
Planeta (Oliveira et al., 2019).

Destaca-se que todos/as os/as professores/as demonstraram entender que
abordar temas relacionados a EA em suas aulas do componente curricular de
Ciéncias é evidenciar e discutir a necessidade de respeitar e valorizar a vida nos
diversos ecossistemas, defendendo a ideia da obrigagdo de debater, dialogar por
parte de toda a escola, uma vez que pode levar o/a aluno/a a refletir sobre EA, como

se mostra nos recortes do P5 e P6.

P5: [...] em nossas aulas introduzo a temética ambiental pois sempre discuto
gue somos produto do meio, e que meio estamos produzindo, interferindo?
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P6: Um projeto permanente ndo somente pontual; deveria ser ao longo do
ano. Esse trabalho é interdisciplinar pois estar em todas as disciplinas ndo s6
em ciéncias.

Defendemos, particularmente que, devemos sempre priorizar a inclusdo de
sentimentos positivos em todas as nossas acoes, desde 0s relacionamentos pessoais
até nossa interagdo com o ambiente. Temos uma grande responsabilidade para com
as atuais e futuras geracoes. Nao podemos ignorar as necessidades dos outros e do
Planeta, agindo de forma insensivel e egoista (Oliveira et al., 2019). Seguindo essa
mesma linha de raciocinio provocativa, somos levados a refletir sobre as acées que,
muitas vezes, realizamos automaticamente, sem responsabilidade ou consideragao
pelos sentimentos envolvidos.

De acordo com os estudos de Silva e Cruz (2021) é importante a
sensibilizacdo sobre problematicas ambientais nas praticas educacionais; €
necessario, pois a conscientizacdo € um processo interno, pessoal, embora nao
constituido solitariamente.

Segundo Chassot (1993, p.37), a ciéncia é vista como um recurso de
compreensao do mundo natural, ajudando-nos a entender melhor e a conhecer nosso
ambiente. Ele ainda destaca que apresentar uma explicacao sobre a natureza (fazer
ciéncia) requer a construcdo de um conjunto de conhecimentos adquiridos de forma
metddica, utilizando uma linguagem cientifica. Ensinar essa linguagem é proporcionar
a alfabetizacao cientifica, inserindo a leitura e compreensdo do mundo ao nosso redor.

Esta mesma conclusédo foi alcangada por Ribeiro (2011) ao discutir
frequentemente em salas de aula com situagbes do cotidiano dos/as discentes,
abordando questdes ambientais contribuindo assim para desenvolver e motivar os/as
estudantes para uma nova leitura do mundo e assim apresentarem comportamentos
e atitudes mais sustentaveis e ecologicamente corretas na comunidade em que vivem.

Dialogando com a segunda categoria que aborda sobre questao atitudinal,
60% dos/as professores/as relataram que tratar essa tematica com conteudos
programaticos que venham dialogar com o/a aluno/a sobre a preservacdo do ambiente
enaltece a relevancia inerente a esse topico.

E relevante pontuar que Goodson (1995) discute a sele¢cdo dos contetidos
ensinados e aprendidos nas escolas, bem como os critérios que estabelecem a
hierarquia desses conteudos ao longo do processo educacional, entretanto o autor

sugere que, em vez de um curriculo prescritivo, deveria ser adotado um curriculo
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narrativo na escola. O aprendizado narrativo se caracteriza pela participacéo pessoal
no processo. Essa abordagem de gestdo curricular concede a escola e aos
educadores maior autonomia e poder de decisdo, especialmente em relacdo a
organizacdo e conducao do ensino e da aprendizagem. O curriculo prescritivo, por
sua vez, segundo Goodson (2005, p. 67) pode ser visto como um conjunto de normas
gerais, determinadas oficialmente, que apresentam diretrizes rigidas e uniformes,
servindo de referéncia para a estruturacdo de todo o sistema curricular e para a
criacdo de materiais educativos. Para o autor o estudo sobre curriculo vem sendo [...]
multifacetado, construido, negociado e renegociado em varios campos e niveis.
Precisamos buscar e desenvolver enfoques integradores para estudo contracionista
social’.

Keeps da Silva, (2018) sustenta que a relagédo de contetdos programaticos é
uma aliada poderosa no processo de ensino e na organizacao do trabalho docente.
Osl/as docentes tém acesso a essa relacdo e, em muitos casos, colaboram em sua
elaboracéo e desenvolvimento. Pode acontecer que fiqguem limitados por ela, ou seja,
restrinjam-se ao que esté estabelecido sem ousar ir além, tornando-se menos flexiveis
para abordar temas néo incluidos no documento; ou, ao contrario, optem por expandir
seus horizontes e trabalhar para além do especificado.

E interessante destacar o poder e a influéncia do que Hypolito (2010) define
de mecanismos de controle, que se constroem com o0s contetdos e podem resultar
em uma firmeza no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse mesmo sentido, Freire corrobora afirmando que (2000, p. 102):

O exercicio de pensar o tempo todo, de pensar a técnica, de pensar o
conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, o para qué,
o como, o em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem S&o
exigéncias fundamentais de uma educacdo democratica a altura dos
desafios do nosso tempo.

Nesse contexto, a ideia de trabalhar contelddos programaticos comuns
relacionados também a EA evidencia a dificuldade para alcancar os objetivos
relacionados entre os fins da educacdo e sobre os conteudos programaticos. Essa

constatacao esta exemplificada nas falas dos professores P1, P3 e P6:

P1. Sempre que possivel, pois as demandas sdo enormes, mas encaixo
dentro dos conteddos programaticos, vou intercalando dentro do
planejamento da disciplina de ciéncias.
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P3: Aqui ou ali trabalhamos a questdo ambiental nos conteldos dos
componentes curriculares, de ciéncias e da prépria biologia.

P6: Sim, eu sempre procuro tocar nessa tematica de acordo com o0s
conteldos sempre estou relacionando com o ambiente; [...], falando de
alimentos; como a gente esta trabalhando agora alimentos por exemplo,
posso mostrar para eles a questdo dos industrializados, as embalagens, o
uso excessivo de embalagens plasticas e o impacto que isso causa no
ambiente.

Ressalta-se ainda que os entraves mais fundamentais na elaboracdo dos
referidos curriculos séo: dificuldade de conseguir um conteddo comum; pluralidade
de valores e culturas de uma sociedade aberta e heterogénea; desinteresse da
comunidade escolar e limitagdo da autonomia dos professores.

Ainda nessa categoria, os/as professores/as relataram que trabalhar
conteudos programaticos é valorizar e discutir o contexto da EA geral e local da
comunidade e na comunidade, levando em conta as suas necessidades de
intervencdo. Desse modo a ideia da necessidade da sensibilizag&o acerca da insercao
da EA por toda a comunidade escolar, que com certeza pode levar o/a aluno/a a refletir
sobre “a EA”, visto que as discussdes ambientais sao temas valorizados por diversos

setores da sociedade como se mostra nas falas de P2 e P 5:

P 2:[...] fazemos essa discusséo em sala de aula com questdes referentes a
saneamento basico tudo que esta ligado ao ambiente a gente faz essa
discusséo.

P 5:...] importante que a escola discuta em sala de aula esses temas
ambientais pois 0s nossos alunos sédo moradores deste polo.

4.2.2 Analise do bloco II: A¢des préaticas em Educacdo Ambiental

No segundo bloco de andlise, apresentamos as acdes desenvolvidas nas
escolas pelos/as docentes, acerca de acdes praticas em EA e como elas podem
contribuir no processo de ensino e aprendizagem. Todos/as os/as professores/as
responderam as questdes inseridas neste bloco. Na analise dos guestionamentos
realizados, foram identificadas cinco principais Unidades de Significados na fala
dos/as entrevistados/as, como mostra o Quadro 4. Essas Unidades nos possibilitaram
gerar duas categorias, denominadas respectivamente de “acdes interativas” e “agdes

moderadas’.



95

Quadro 4 - Descricdo das Unidades de significado para o Bloco Il

Pergunta Unidades de significados

Aulas dialogada: coleta seletiva, reciclagem,
cuidado com o ambiente;

Quais acdes sdo desenvolvidas no contexto Projeto: EA;

escolar tratando a temética EA? Debates sobre ambiente;

Palestras de sensibilizacao;

Oficinas de reciclagem.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Todos/as os/as professores/as afirmaram abordar a EA durante os seus
planejamentos, conforme apresentado na Tabela 2. Foram mencionadas variadas
acOes como praticas educativas, entendidas por eles/as como possiveis e adequadas
para o alcance dos objetivos propostos no projeto pedagdgico e plano anual dos/as
docentes.

A primeira categoria desse bloco voltou-se para as "a¢0es interativas”, as
quais, de acordo com Pinto (1995), sdo acfes naturalmente comunicativas, ja que
envolvem os/as participantes e comunicando-se com o objetivo de alcancar uma
compreensao sobre o conteudo em constru¢cdo. No grupo de colaboradores desta
pesquisa tais acfes se manifestam através de duas subcategorias (roda de conversa
e oficinas), que representaram atividades que tiveram impacto no processo de
aprendizagem, de acordo com os/as professores/as.

Segundo os/as docentes, suas ac¢des costumam buscar incentivar os/as
alunos/as a participarem com mais envolvimento nas aulas e despertar interesse nas
atividades realizadas, levando a resultados positivos, especialmente em relacdo a
integracdo dos/as alunos/as com o conhecimento. Por meio delas, as interagdes se
ampliam, se diversificam e o tempo dedicado ao trabalho efetivo é prazeroso,
permitindo desenvolver uma aprendizagem compartilhada, além de valores e
emocoes.

Nessa categoria, os/as professores/as relataram que tratar o processo de
educacdo com acdes interativas significa trabalhar acdes pedagoégicas de modo a
integrar dinamicamente os conhecimentos a serem desenvolvidos no/a aluno/a,

capacitando-o/a com criticidade, além de torna-lo/a mais proativo e participativo.
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Tabela 2 - Analise referente ao Bloco Il

Categoria Subcategoria Citacao f%
Roda de conversa 6 90

Acdes interativas
Oficinas 4 57
Acdes pontuais Projeto EA 3 43

Fonte: Elaboracao propria (2024).

De acordo com Vygotsky (1989), a acédo interativa € uma forma de ensino que
incentiva os alunos a serem protagonistas no processo de aprendizagem.

Esse método contrasta com abordagens que se concentram apenas nas
habilidades passivas dos estudantes, como ouvir os professores e decorar frases,
conceitos, férmulas e figuras. Um professor que adota a educacdo interativa
reconhece que a construcdo do conhecimento vai além dessas habilidades.

Os resultados revelaram que as ac¢des do grupo se desdobram em duas
subcategorias: roda de conversa e oficinas, as quais, segundo os/as professores/as,
resultaram em um impacto significativo na aprendizagem.

Tarefas dessa natureza tendem a produzir bons resultados, especialmente no
que diz respeito a integracdo dos/as estudantes durante o processo de aprendizagem
(Silva, 2012). Isso ocorre porque, atraves delas, as intera¢cdes se multiplicam e se
diversificam, aumentando o tempo de trabalho efetivo e permitindo que, dentro de uma
mesma dinamica, ocorra um aprendizado coletivo, além de fomentar valores e
sentimentos.

Conforme descrito por Freire:

[...] fundamental é que o professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nédo
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa € que professor
e alunos se assumam epistemologicamente curiosos (Freire, 1996, p. 86).

Foi evidenciado um quantitativo de 80% entre os/as docentes do componente
curricular de Ciéncias que apontaram a necessidade de trabalhar de maneira
estimulante, dindmica e com proximidade através das rodas de conversa como acao

principal. Essa discussao esta revelada nas seguintes citacdes:

P1: [...] encaixo dentro dos conteldos programaticos com discussoes,
seminarios, rodas de conversa com temas da EA.

P6: [...] sempre discutindo e refletindo sobre a importancia da preservacao,
pois estéa relacionado com todos 0s seres vivos.
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P 7: [...] converso sobre arborizacdo, a questdo do lixo na prépria escola
percebo que eles ndo tém essa preocupacdo. Essa atitude de preservar
discuto as vezes na sala de aula. Sempre digo “vocé nao esta conseguindo
preservar o ambiente, sua sala de aula como que vai preservar la fora?”

Em consonéancia com Melo e Cruz (2014), a dindmica da roda de conversa é
uma alternativa metodologica que fomenta uma comunicacdo ativa e eficaz entre
estudantes e professores/as. Esse método se destaca por ser utilizado como
estratégia de conexdo entre os individuos no dia a dia da préatica educacional.
Consequentemente, os/as alunos/as tornam-se mais atuantes, curiosos e, assim,
compreendem melhor o assunto abordado.

Nesse mesmo aspecto, Bedin e Del Pino (2016) comentam que a concepgao
de utilizacdo de rodas de conversa na melhoria da aprendizagem dos/as alunos/as
surgiu da ideia de que essas rodas sdo consideradas estratégias que promovem o
ensino e a aprendizagem de maneira mais envolvente. Com base nessas
consideracfes, € possivel identificar que abordar acdes interativas no contexto
escolar, como o uso do dialogo em formato de roda de conversa, reflete diretamente
na constru¢do do aprendizado, como evidencia o relato de P5:

P5: Sempre vou discutir com eles esse tema, seja dos problemas do entorno
do bairro, da escola, da cidade ou uma agéo pontual ambiental que foi noticia,
pois somos ambientais e devemos preservar para conservar e melhorar.

Em concordancia com Freire (1996), o uso do didlogo como meio de acéo
favorecendo a interagdo de forma natural e acessivel, com o/a professor/a participante
como facilitador e mediador. Essa pratica evidencia um propdésito claro: promover o
desenvolvimento do saber do/a aluno/a e contribuir para a sua Educacéo Integral.

Pudemos também identificar na fala de 80% dos/as professores/as
referéncias ao uso de discussGes com os/as estudantes no formato de oficinas
praticas, que no caso em particular, foi citada a oficina com residuos solidos

reciclaveis, como mostra o relato de P4.

P4: As vezes peco para eles trazerem caixas a gente vai fazer alguma
atividade, transformar aquela caixa em outra coisa; tenho aquela sacola ali &
cheia de coisas porgue € justamente para eles poderem observar que a gente
pode reutilizar varias coisas.

De acordo com a BNCC (2018), as atividades praticas sdo essenciais para a
compreensao efetiva dos conceitos cientificos, sdo um instrumento poderoso para a

promocdo de uma educagdo de qualidade e para o alcance dos objetivos
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estabelecidos proporcionando aos/as alunos/as envolvimento de forma mais
significativa com o tema ou objeto de estudo, resultando em uma aprendizagem mais
profunda.

Para Keeps (2018) cada etapa de uma atividade pratica é essencial para uma
aprendizagem significativa, ou seja, para um processo de aprendizagem que relaciona
novos conhecimentos com o0s conhecimentos prévios do aluno. Durante o
desenvolvimento, os/as alunos tém a oportunidade de explorar teorias, debater ideias
e se envolver com o objeto de estudo. A reflexdo pds-atividade é o momento ideal
para analisar resultados, compara-los e construir conceitos com significado.

E nessa organizac&o de conceitos que as oficinas pedagogicas séo atividades
gue promovem uma maior interacao entre professores/as, alunos/as, e os objetos de
estudo proporcionando ao educando um melhor aprendizado e uma maior interacao
no desenvolvimento das oficinas (Keeps, 2018).

Conforme Pinto (1995) o/a professor/a deve estar sempre pensando em acdes
gue contemplem o ensino e aprendizagem, respaldado em teorias e praticas; assim,
os fazeres/acdes pedagdgicas se concretizam, ou seja a interagdo professor/a-aluno/a
resultante dessa atividade, pode proporcionar a ambos, valiosos momentos de ensino
e de aprendizagem.

A segunda categoria desse bloco foi denominada de “ag¢des pontuais”, a qual
consiste em realizar uma acao especifica em um determinado momento, visando
atingir um objetivo pré-determinado. Entendeu-se que as acdes que contemplam esse
grupo se configuram como aquelas que acontecem de forma especificamente em
datas comemorativas. Muitos dos/as professores/as ressaltaram acdes desenvolvidas
para eventos que fazem parte do calendario escolar do ano letivo.

De acordo com Seabra Junior (2006), as acdes pontuais sado aquelas
desenvolvidas por se tratar de algo ja determinado na agenda escolar, como as datas
comemorativas internas, Semana do Meio Ambiente, Semana da Pétria, Dia da
Consciéncia Negra etc.

Todos os/as professores/as participantes da pesquisa corroboram, que a
tematica da EA é destacada em datas pontuais no calendario escolar, principalmente
aquelas datas indicadas por lei, a exemplo do Dia do Meio Ambiente (comemorada no
dia 05 de junho). Nessa data sdo apresentados trabalhos relacionados ao ambiente
(fauna, flora, ecossistemas) com objetivos de sensibilizar a comunidade escolar sobre

a importancia e a necessidade da preservacdo ambiental, a fim de que essa geracao
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possa ser mais consciente, sustentavel e responsavel. Ressaltamos que,
normalmente o calendario das escolas brasileiras traz ainda outras datas
comemorativas que remetem ao tema Ambiental, como por exemplo: o dia da agua
(22 de margo), do planeta Terra (22 de abril), Dia da Arvore (21 de setembro). Porém,
essas datas ndo foram citadas pelos/as colaboradores/as da pesquisa, 0 que nos
levou a entender que, para os professores/as, somente o Dia Mundial do Ambiente,
05 de junho, é lembrado e discutido com desenvolvimento de apresentacées pelos
estudantes abordando a EA.

A compreenséao da relevancia do uso de datas comemorativas em atividades
pedagogicas dentro da escola é fundamental, pois elas permitem que os/as alunos/as
busquem suas raizes e adquiram diversos conhecimentos (Vargas, 2019).

E essencial, no entanto, que se compreenda a origem e o significado dessas
datas para a sociedade. Esse significado deve ser apresentado como uma maneira
de contribuir para o desenvolvimento social e comportamental dos/as estudantes, uma
vez que muitos desses eventos comemorativos produzem mudancas de atitude e

propdsitos mais responsaveis, conforme destacado pelos/as professores/as.

P4: Na escola vocé tem pessoas engajadas, trabalhando e executando
projetos; a gente faz tanta coisa que as vezes ndo valorizam, ficam
engavetados, um trabalho tdo bacana que vocé pode fazer.

P 6:[...] o dia do meio ambiente lembrando do meio ambiente, [...] no més de
junho que é a data comemorativa do meio ambiente e o resto do ano fica
vazio na questdo ambiental, de preservacgéo.

Reconhecemos que a celebragéo da data do Meio Ambiente ndo deve ocorrer
somente em um dia determinado, marcado no calendéario, mas sim com o cuidado, a
preservacao, a sensibilizacdo na convivéncia e na jornada educacional cotidiana.

O trabalho de datas comemorativas através de acdes pedagogicas nas
escolas é realmente significativo, pois estabelece uma ligacdo dos/as aluno/as com
as atividades propostas e incentiva a sensibilizacdo e o engajamento em defesa do
ambiente. Em especial, destaca-se o dia 5 de junho, que aborda temas ambientais,
convidando a reflexdo sobre a interacdo da humanidade com o Planeta. Contudo, é
fundamental entender o contexto e a relevancia dessa data. Esse significado deve ser
apresentado como um meio de promover o desenvolvimento social e comportamental
do/as alunos/as, além de ressaltar que a questdo ambiental € uma responsabilidade

coletiva de todos/as.
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De acordo com o Artigo 10 da Lei n® 9.795/99, que institui a Politica Nacional
de EA (PNEA), a EA deve ser uma pratica educativa que se integra de forma continua
e permanente em todos os niveis e modalidades da Educacédo Formal. Isso implica
que ndo deve ser encarada como uma disciplina a parte, mas sim como um elemento
que atravessa todas as areas do saber, devendo ser tratado de maneira constante
durante toda a trajetéria educacional.

Conforme mencionado por Carvalho (2012), a EA representa uma abordagem
tanto inter quanto multidisciplinar, destinada a promover o desenvolvimento humano
através de estratégias que estimulem a percepc¢dao, o raciocinio e a expressao. Dessa
forma, é vital conscientizar as novas geracdes sobre a relevancia da conservacéo
ambiental e do consumo responsavel, pois isso se revela um investimento
imprescindivel e urgente para a sustentabilidade do Planeta.

Outro aspecto que destacamos no discurso dos 85% dos/as colaboradores/as
foi a maneira das ac6es desenvolvidas na escola quanto ao Dia do Meio Ambiente.
Segundo os/as docentes, as atividades apresentadas acontecem em sua maioria de
modo ladico, a exemplo de encenacdes teatrais, oficinas tematicas, leitura socializada
de livros voltados a EA, musica, feiras de ciéncias e jogral. Somente uma pequena
parte dos/as educadores/as, 15% dos/as docentes abordam esse dia comemorativo

em forma de discussfes, palestras, rodas de conversa, debates etc.

P 6:[...] o dia do meio ambiente lembrando do meio ambiente, [...] no més de
junho que é a data comemorativa do meio ambiente e o resto do ano fica
vazio na questdo ambiental, de preservacgéo.

P 7: [...] para o dia do meio ambiente apresentamos as producdes que 0s
alunos fizeram apds discussdes e rodas de conversa, ja teve até desfile com
material reciclado, bem interessante.

Como analisado por Girio (2010) essas experiéncias permitem aos/as
estudantes desenvolverem a consciéncia sobre a importancia de cuidar do ambiente.
Além de simplesmente aprender sobre a preservacdo ambiental, € fundamental que
eles/as se inspirem nas atitudes dos adultos ao seu redor, sejam educadores/as ou

familiares.
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4.2.3 Analise do bloco IlI: Educacdo Ambiental Critica na percepcéo dos docentes

Para o terceiro bloco, buscamos compreender quais as percepcdes da EAC
no componente curricular Ciéncias no contexto escolar, no sentido de identificar o
fazer docente e as possiveis acfes que explorem as caracteristicas ambientais para
o fortalecimento do processo educacional pelo viés do ensino do componente
curricular Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Todos/as os/as
professores/as responderam as questdes inseridas no bloco. Nos questionamentos
suscitados, foram identificadas cinco principais unidades de significados, na fala
dos/as entrevistados/as, como mostra o Quadro 5. Essas unidades nos possibilitaram
gerar duas categorias para este bloco, denominadas “investir na formacao” e

“aproximacao com o cotidiano”. conforme apresentado na Tabela 3.

Quadro 5 - Descricédo das Unidades de Significados para o Bloco Il

Pergunta Unidades de Significados

Interferéncia construtiva
Alargar as discussfes e conhecimentos

Qual a sua percepcédo sobre a EAC no | Investir na formac&o sobre o tema
ensino de Ciéncias? Como ocorre esta | . . . . .
Discutir e refletir sobre os problemas ambientais
abordagem no contexto da sala de aula?

Informacdes dos problemas ambientais (aquecimento

global, enchentes, lixo)

Fonte: Elaboracgéo propria (2024)

A primeira categoria suscitada neste bloco foi denominada “investir na
formagao”, e os/as docentes foram unénimes nesta categoria sobre a necessidade da
formacdo. Sabemos que a formagéo inicial se insere no ambito das instituicdes
formadoras consideradas como promotoras de conhecimento profissional numa
perspectiva de fornecer bases preparatorias, em aquisicdo de conhecimentos
profissionais necessarios ao inicio da profissdo e a partir desse conjunto de
conhecimentos os individuos passam a edificar uma profissdo (Marques, 2016). Assim
pode-se afirmar que a formacao inicial € o ponto de partida para a efetivagcdo da
formacdo de professores, possibilitando um inicio de estrutura de identidade e de
profissionalizacdo docente. Para a autora esse patamar segue em permanente
processo formativo de construcao ou reconstru¢do de conceitos e praticas mediante
a necessidade de responder as exigéncias do trabalho e da profissédo docente. Nesse

mesmo sentido Perrenoud (1993) refere-se a formacgdo inicial ratificando a
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necessidade da renovacgao periddica mediante “[..] as inevitaveis modificacbes nas
condicOes de trabalho das demandas sociais das inovacgdes tecnoldgicas e do estado
dos saberes [..] (Perrenoud, 1993, p. 67).

Ainda nessa discussdo Mizukami (2005) defende que os saberes profissionais
necessarios ao/a professor/as sdao acima de tudo plurais e “[..] adquiridos em
diferentes momentos e lugares ao longo da carreira [..]” € nos remeteu a compressao
da necessidade de formacéo continuada aos/as professores/as.

Foi possivel constatar durante as entrevistas 0s anseios e preocupacdes
dos/as professores/as, com a necessidade da formacgao continuada para a vertente
da EAC em suas aulas de Ciéncias para a disseminacéo de discussoes reflexivas e
atuais para com o tema, essencial para a qualidade de vida como demonstrado na
Tabela 3 objetivando auxiliar no fazer pedagogico, fortalecendo o processo
educacional e potencializando as intencionalidades no processo educativo dos/as
docentes.

Na presente pesquisa, essa formacdo conduz a trés subcategorias (formacéao
continuada, discussfes/debates e pensamento critico/reflexivo), as quais séo
desejadas e necessarias para o processo de ensino e aprendizagem, essa discussao
esta exemplificada nas seguintes citacdes:

P1:...] € importante que a EA seja trabalhada nessa perspectiva critica pois
assim os sujeitos, nés, podemos fazer uma interferéncia mais construtiva no
ambiente.

P4:[...] n6s professores precisamos alargar nossos olhos para além do livro

didatico, precisamos discutir temas que sao essenciais para a vida de todos
0s seres vivo, e o ambiente faz parte de todos e de tudo.

Para os/as docentes colaboradores/as da pesquisa, a questao das discussoes
e debates sdo importantes e enriguecem as aulas pois ha troca de ideias e
conhecimentos. De acordo com Perrenoud (1993), os debates e as discussfes a
respeito da formacéo de educadores sdo fundamentais para aprimorar a qualidade do
ensino. Essas interacdes possibilitam a troca de experiéncias e a criacao de solugbes
inovadoras. Além disso, podem auxiliar os/as professores/as a: desenvolver uma
compreensao critica, explorar novas concepc¢des sobre determinados temas, adquirir
conhecimentos sobre metodologias educacionais, familiarizar-se com o0s
procedimentos aplicados nas praticas de sala de aula e buscar novas estratégias de
ensino. Reconhecemos que o debate € um recurso essencial, pois possibilita o

confronto de diversas opinides e contribui para a ampliacdo de novas perspectivas,
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permitindo que ideias sejam apresentadas e o0 pensamento evolua. Através do
dialogo, expandimos o campo subjetivo, pois ele enriquece a diversidade de pontos

de vista. Nessa concepcao, os/as professores/as discorreram:

P1: [...]Jencaixo dentro dos conteudos programaticos com discussoes,
seminarios, rodas de conversa com temas da EA.

P2:[..] discussdo em sala de aula com questdes referentes a saneamento
basico tudo que esta ligado ao ambiente a gente faz essa discussao.

P4:[...] estamos sempre discutindo essas questdes seja dentro do conteudo
ou aquilo que acontece externamente, agora, estamos discutindo essa onda
de calor; a gente ndo estd necessariamente trabalhando a temética
ambiental, mas a gente deve trazer porque a cidade esta tao quente.

Em face do exposto, entendemos que os debates/ discussdes sao
significativos para a construgéo do ensino, pois eles enriquecem a aprendizagem e a
troca de conhecimentos. Consoante com as falas dos/as docentes, Demo (1996),
defende que os principios do aprender com discussfes e debates conduz ao
“‘questionamento reconstrutivo” que leva a inovagéao e faz avangar o conhecimento.

Dialogando ainda com a primeira categoria “investir na formagé&o”, 80% dos/as
professores/as ainda mencionaram que trabalham com pensamento critico e reflexivo
voltados a construcdo do conhecimento sobre EA buscando a compreensdo e
valorizacéo dos diversos ecossistemas e a vida. A respeito, Leff. (2003), aponta que
uma mudanca de paradigma envolve uma transformacdo na forma de percepcéao e
nos valores, e isso deve guiar de maneira fundamental a formacédo das geracdes
atuais, ndo apenas para que aceitem a incerteza e o futuro, mas também para que
desenvolvam um pensamento complexo, receptivo as indeterminacdes, as
transformacoes, a diversidade e a capacidade de construir e reconstruir em um
processo constante de novas analises e interpretacfes, criando assim novas
oportunidades de a¢éo visando a construcdo de um aprendizado mais significativo e
coletivo. O objetivo €, portanto, despertar nos/as alunos/as uma participacdo mais
refletida na sociedade, incentivando-os/as a questionar comportamentos, atitudes e
valores, além de sugerir novas praticas. Nessa concepcéo, os/as professores/as
discorreram:

P5: é possivel a construgdo de pessoas mais sensiveis as questdes
ambientais, de género, da diversidade com discussdes criticas e reflexivas.

Respeitando e quem sabe transformando para melhor seu espaco
ambiental.

P6: [...] leva a reflexdo para eles e percebe a mudanga no comportamento,
suas atitudes e os seus procedimentos.
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A segunda categoria “a aproximagcao com o cotidiano”, em que de acordo com
Freire (1996), destaca-se a relevancia do diadlogo entre educador e educando, o qual
€ essencial para atribuir significado as problematizac6es relacionadas as experiéncias
cotidianas dos/as alunos/as. Por meio dessa dialogicidade, aproximagéo, é possivel
desenvolver uma analise critica sobre as questdes em pauta, permitindo que os
educandos reconhecam a necessidade de transformacao em seus comportamentos e
atitudes. Nas palavras de Freire: “me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar,
re-conhecer” (Freire, 1996, p. 86).

Na presente pesquisa, essa categoria direcionou-se para duas subcategorias
(problemas ambientais e aprender mais sobre EAC, as quais geram efeito na
aprendizagem, segundo os/as docentes. H4 um consenso total ou seja 100% dos
professores relataram a importancia dessa discussao relacionada a EA. Podemos
notar uma unanimidade entre os/as docentes ao apontarem a necessidade de
trabalhar de maneira estimulante, exemplificando com os problemas ambientais da
cidade, do bairro e da escola. Essa discussao esta nas seguintes citacoes:

P6: [...] uso excessivo de embalagens plasticas e o impacto que isso causa

no ambiente. O cuidado com o lixo, entdo tudo isso eu procuro abordar
dependendo do assunto sempre procuro inserir essas tematicas, sim.

P7: Converso sobre arborizagdo, a questéo do lixo na prépria escola percebo
que eles ndo tém essa preocupagao. Essa atitude de preservar discuto as
vezes na sala de aula. Sempre digo “vocé nao esta conseguindo preservar o
ambiente, sua sala de aula como que vai preservar la fora?” No seu préprio
bairro entendam tem que comecgar aqui entdo; € uma missao bastante
diferenciada

E frequente encontrarmos nas escolas orientacdes como: ndo jogue papel no
chdo, devemos cuidar da natureza! ou € preciso economizar agua! No entanto,
gquando essas questbes sao apresentadas aos/as alunos/as sem uma devida
contextualizacdo historica e politica, e sem serem problematizadas, elas se tornam
simplesmente comportamentos a serem seguidos, classificados de forma simplista
como corretos ou incorretos. Tal abordagem transforma essas praticas em meras
tentativas de controle comportamental.

Ver o comportamento como o objetivo principal da EA pode resultar em uma
significativa perda do potencial transformador e emancipador que a educacéo deveria
ter. Sob essa oOtica, o processo educativo se converte em um espago limitante,

coercitivo e restritivo, ao invés de abrir portas para novas possibilidades de
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aprendizado que incentivem a criatividade e promovam a busca por liberdades, tanto
individuais quanto coletivas, voltadas para a transformacéo social.

No contexto do processo educativo, Carvalho (2012) argumenta que “a
orientagdo comportamental € sobretudo aquela que foi incorporada por uma psicologia
da consciéncia que aposta em um sujeito racional.”

Por outro lado, a EA deve ser entendida como um processo educativo que €,
em sua esséncia, um ato politico. Isso implica a pratica de a¢des sociais destinadas a
formar individuos politicos, capazes de interagir de maneira reflexiva e critica na
sociedade.

No contexto dos problemas ambientais, o descarte de residuos solidos
desponta como um dos principais desafios contemporaneos, a tal ponto que o lixo se
tornou um assunto central em diversas atividades educativas na area de EA (Pedrosa,
2021).

A pesquisa indicou que os temas mais frequentemente abordados nas aulas
estdo relacionados ao lixo, com énfase nas praticas de reciclagem e na limpeza dos
ambientes. Os dados obtidos mostram que, nas experiéncias pedagogicas em EA
conduzidas pelos educadores, ha um foco significativo na questdo dos residuos
soélidos, embora muitas vezes esse enfoque nao atinja a profundidade necessaria.

Percebemos que as discussoes referentes a reciclagem estdo envoltas em
significativas experiéncias dos professores. Além da capacidade sedutora do tema
reciclagem ha uma intensificacdo sobre o assunto por parte da midia, fato que

contribui muito para a valorizacdo do tema na escola.

As falas dos/as professores/as situam muito bem essas questdes:

P4. a gente sempre trabalhou essa questdo do lixo, da reciclagem,
aproveitamento do lixo para a minimizagdo de danos ao meio ambiente.

P5: [...] que ndo se deve jogar lixo no chao, porque prejudica. O plastico e
outros materiais passam muito tempo para degradar-se

Nessa linha de discussao Layrargués, (2002) enfatiza que:

Apesar da complexidade do tema muitos programas de EA na escola sédo
implementados de modo reducionista ja que em fungdo da reciclagem
desenvolvem apenas a coleta seletiva de lixo em detrimento de uma reflexao
critica e abrangente a respeito dos valores culturais da sociedade de
consumo do consumismo do industrialismo do modo de produgédo capitalista
e dos aspectos econdmicos da questao do lixo.
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Nesse sentido, os/as professores/as estdo diante de um assunto rico,
diversificado e atual, ao mesmo tempo em que, ao ser introduzido criticamente no
universo escolar, social e cultural dos/as alunos/as, pode enriquecer qualitativamente
os meios de luta por cidadania, justi¢ca social, ambiental e emancipacéo politica.

Dialogando ainda com a segunda categoria “aproximac¢éo com o cotidiano”,
70% dos/as professores/as ainda mencionaram a necessidade de aprender mais
sobre EAC.

A formagdo de uma atitude ecologica para Carvalho (2021) pode ser
“considerada um dos objetivos mais perseguidos e reafirmados pela EAC”. Nesse
aspecto destacamos que essa formagao de atitudes ecolégicas como a adogao de um
conjunto de crencas, valores e sensibilidades tanto do ponto de vista da ética como
da estética direcionadas para a construgdo de um sujeito ecolégico®.

Diferentemente da nocdo de comportamento, as atitudes, direcionam as
decisbes e os posicionamentos dos sujeitos no mundo, conforme explicita Carvalho
(2021):

Essa distincdo entre atitude e comportamento vai influenciar diferentes
modos de compreenséo do ato educativo. Ha orientagbes pedagdgicas que
concebem a finalidade e a efetividade da educagdo como a mudanga de
comportamento, enquanto outras pensam o processo educativo nos termos
da formacao de atitudes. Com a EA, nao é diferente nela ha muitas atividades
e programas que operam de acordo com uma orientagcdo comportamentalista
e consequentemente enfatizam por exemplo, a mudanga de comportamento
de agressdo ou indiferenca ao ambiente para comportamentos de
preservagao e conduta responsaveis, ao passo que outras orientagdes
valorizam como finalidade de sua agao a formagao de uma atitude ecolégica.

Nessa concepcao os/as professores/professoras discorreram:

P4: Vocé leva a reflexdo para eles e percebe a mudanga no comportamento,
suas atitudes e os seus procedimentos.

A EA critica deve ser inserida na formagédo continuada dos professores
porque € um tema que tem que ser tratado e levado a sério por todos nos
pois somos afetados pelas consequéncias dos desequilibrios ambientais; a
gente vive numa época de extremo calor, de poluigdo e essa conscientizagédo
precisa ser abordada na formacgao e levado também para a sala de aula.

P5: Penso que a EAC fortalece o conhecimento dos alunos e motiva os
professores a discutirem com mais énfase, desenvoltura e reflexdo sobre
diversos problemas que sao inerentes a todos nos, seres vivos.

25 possui a constante procura em seguir padrdes sustentaveis, um vir a Ser. Congruéncia entre o ser
e o fazer; coeréncia entre a postura individual, social, ética, politica; e atitude militante s&o
caracteristicas assimiladas pelas pessoas que integram o estilo ecolégico como forma de vida.
Carvalho, 2021
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Em face do exposto, entendemos que apesar das desafiadoras condi¢cdes
enfrentadas pelos educadores, € notavel que muitos/as deles/as possuem valores
significativos, criatividade e um enorme potencial energético. Isso lhes confere a
capacidade de transformar a EA, tirando-a do lugar da ingenuidade, despolitizagéo e
passividade, e levando-a para uma préatica educativa que favoreca movimentos de
transformacao social, visando promover mudancas ambientais efetivas.

Nesse contexto, a criacdo de uma EA Critica (EAC), que seja emancipatoria
e transformadora, ndo se prende a armadilha de uma visdo que limita a funcdo social
da educacao. Historicamente, essa visao tem sido restringida de maneira planejada e
controlada, sempre atendendo as exigéncias do capital. A proposta de EA que
defendemos neste trabalho se contrapde a abordagem conservadora, que funciona
como uma pratica pedagdgica que oculta os conflitos sociais, disfarca as dificuldades
das comunidades periféricas e gera percepcdes distorcidas da realidade, impedindo
a sociedade de reconhecer as contradicfes do sistema de producéo capitalista.

A EA nao deve restringir-se apenas aos métodos formais de ensino; pelo
contrario, deve abranger uma variedade de praticas sociais e educativas que ocorram
fora do ambiente escolar, envolvendo criangas, jovens, adultos, idosos e lideres
comunitarios. Dessa forma, ela também pode ser considerada uma EA de caréter
popular.

Este € um momento que demanda acdes, tanto individuais quanto coletivas,
para transformar uma sociedade que estabelece relacdes prejudiciais entre humanos,
natureza e sociedade, as quais contribuem para a crise social e ambiental. Ao mesmo

tempo, a EA prop0e alteragcbes nas estruturas sociais existentes.

Tabela 3 - Analise referente ao Bloco Il

Categoria Subcategoria Citagéo %
Formacéo continuada 7 100
Investir na formacao Discussdes e debates 6 90
Pensamento critico e 5 80
reflexivo
Problemas ambientais 7 100
/2553?2?: ¢do com o Aprender mais sobre 4 70
EAC

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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4.3 DESCRIGAO DO PRODUTO DA PESQUISA

Ao final da trajetéria investigativa foi elaborado um produto educacional
desenvolvido pela mestranda e sua orientadora de modo a atender as determinagcées
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a qual
recomenda que o trabalho de conclusdo de curso de Mestrado Profissional deve
responder as demandas da sociedade, conforme Portaria n° 088 de 27 de setembro
de 2006.

O produto educacional é uma das formas de divulgar a pesquisa realizada
durante o Mestrado Profissional, sendo uma estratégia que incorpora métodos
educacionais que beneficiam a pratica pedagdgica. A criacao do produto pedagdgico
envolve um processo formativo continuo, no qual a pesquisa serve como base
fundamental (Freire, 1999).

Porém, embora os produtos educacionais desempenhem um papel valioso na
melhoria da Educacéo, é fundamental que sejam integrados em uma acdo mais ampla
que aborde os desafios sistémicos enfrentados pela Educacdo. Isso pode incluir
reformas politicas, investimentos em infraestrutura educacional, capacitagdo docente
e outras medidas destinadas a criar um ambiente propicio para o ensino de qualidade.
Em resumo, os produtos educacionais sao recursos valiosos, mas a solucao para a
crise educacional requer uma atuacdo holistica e colaborativa (Vieira; Castaman,
2018).

Nesse aspecto de percepcdo, Sousa (2010) ressalta que o produto
educacional em questdo ndo deve ser considerado simplesmente como uma
transposicao didatica de uma escola para outra, nem como um material didatico pronto
para ser usado por professores/as e estudantes. Em vez disso, o autor destaca a
natureza dinamica e fluida desse recurso, que reflete a constante evolucdo e
movimento inerentes a experiéncia de aprendizagem dos/as estudantes.

Ainda, conforme Sousa (2010, p. 4):

[...] tal produto ndo € mera transposicao didatica de uma escola para a outra.
Muito menos um material didatico pronto para ser manipulado por professores
e estudantes. Pelo contrario, € vivo, contém fluéncia, movimento e nunca esta
pronto e acabado, porque representa a dindmica das aulas [...] vivenciada
pelos estudantes
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Corroborando com esse argumento, € fundamental que o produto educacional
proposto seja atentamente sensivel a natureza dinamica e flexivel do ambiente
educacional. Ao destacar que ndo se trata meramente de uma transferéncia estatica
de informacdes, sua observacdo ressalta a vitalidade e adaptabilidade inerentes ao
recurso. Isso espelha de maneira precisa a constante evolucdo das salas de aula, o
gue € essencial para uma Educacéo envolvente e eficaz.

Com isso, ap6s a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, foi realizada
a andlise dos resultados com a finalidade de organizar o produto de nossa pesquisa.

Assim, foi elaborado como produto fruto desta Dissertagdo um roteiro
pedagogico apresentando sugestbes relacionadas e contextualizadas sobre o
ambiente a fim de fomentar a EA nos Anos Finais do Ensino Fundamental no
componente curricular de Ciéncias.

Consonante com Farias e Mendoncga (2019) roteiro pedagdgico séo propostas
educacionais que oferecem uma acéo flexivel e adaptavel ao processo de ensino e
aprendizagem. Através de um planejamento cuidadoso, os/as professore/as podem
elaborar sequéncias didaticas dindmicas e personalizadas, contemplando diversos
estilos de aprendizagem e interesses dos/as alunos/as com objetivos de oferecer
recursos educacionais prontos para uso, incentivando a integracédo da EA atraves de
projetos desafiadores e centrados nos problemas enfrentados pela sociedade.

O material denominado Roteiro Interdisciplinar para Atividades de EA
(RIAEA). Destina-se a profissionais do Ensino Fundamental Anos Finais, com o
objetivo de inspirar esses/as docentes a oferecer aos/as alunos/as os subsidios
necessarios para compreender a EA no contexto das aulas de Ciéncias da Natureza,
além de promover o sentimento de pertencimento e participacdo ativa nesse processo
de aprendizagem.

A base conceitual para a criagdo do RIAEA reside nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS)%¢ estabelecidos pela Agenda 2030 como um
compromisso global reforcado em 2015 por 193 Estados-membros das NagOes

Unidas. Sob esta iniciativa, os chefes de Estado delinearam 17 objetivos,

26 530 o resultado de um processo transparente de trés anos de duracio, inclusivo e participativo com
todas as partes interessadas dos Estados Membros das Nac¢des Unidas na Conferéncia de
Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20), realizada na cidade do Rio de Janeiro em junho de 2012.
Disponivel em https://www?2.faccat.br/portal Acesso em 20 de out. de 2024.
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acompanhados por 169 metas e 231 indicadores globais, promovendo a promocéo do
desenvolvimento sustentavel no &mbito mundial.

O trabalho busca a concordancia com a meta de disseminacdo do
conhecimento sobre os ODS, uma vez que visa fornecer praticas para a integracéo
dos principios da EA no contexto escolar.

O produto desta pesquisa de Dissertacdo possibilita a inclusdo de outros
componentes curriculares no processo de sensibilizacdo para a tematica ambiental e
na formacao de sujeitos ecologicos. Sousa (2004) destaca que esses componentes
podem oferecer insights?” orientacdes e recursos praticos que auxiliem
professores/as e estudantes a enriquecerem o processo de ensino e aprendizagem
de forma mais eficaz.

Além disso, o trabalho esta alinhado a Meta 4, que preconiza uma Educacéao
de qualidade voltada para a disseminacdo do conhecimento sobre os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Especificamente, busca atender a Meta 4.7 da

Cartilha da ODS, a qual propde:

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necesséarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educagdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promoc¢éo de uma cultura de paz e nédo violéncia, cidadania global e
valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel (PNUD, 2015).

A problematizag&o que direciona este recurso é a necessidade de sensibilizar
e conscientizar os/as estudantes do Ensino Fundamental sobre questdes ambientais.
Ele visa promover uma abordagem critica e reflexiva sobre a preservacao do ambiente
e da sustentabilidade, contribuindo para a formacéo de cidadaos conscientes e
responsaveis.

Ele se desdobrou em quatro sequéncias didaticas separadas, que abordam

0S seguintes topicos principais:
1. EA: conceitos fundamentais sobre EA, com énfase na formacéo de cidadaos
conscientes e na responsabilidade individual e coletiva em relacdo ao

ambiente.

27 é um substantivo com origem no idioma inglés e que significa compreensio subita de alguma coisa
ou determinada situacao. https://www.significados.com.br/insight/ acesso em 13 de jul.de 2024.
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2. Os Recursos Naturais: Explora a importancia dos recursos naturais, como
agua, solo, fauna e flora, destacando a necessidade de praticas sustentaveis
para sua preservacao.

3. Agenda de sugestbes: Propfe atividades praticas para incentivar atitudes
sustentaveis, como criacdo de compostagem e horta comunitaria, e promover
a conscientizacao sobre a gestao de residuos.

Cada sequéncia didatica busca integrar teoria e pratica, incentivando a
participacéo ativa dos/as alunos/as e a internalizagéo de conceitos ambientais atraves
de experiéncias concretas e colaborativas.

Além das atividades, o material inclui sugestdes de livros e filmes que abordam
temas como sustentabilidade, conservacdo dos recursos naturais e praticas de
preservagao ambiental, enriquecendo o aprendizado dos/as estudantes.

A Figura 4 apresenta a capa do RIAEA, intitulado Agenda de Sugestdes:

trabalhando EA com estudantes do Ensino Fundamental nos Anos Finais.

Figura 4 - Capa do RIAEA

IlE SU,GES]T,UES

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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A Figura 5 apresenta o Sumario do RIAEA. Este resumo condensa o0s
principais pontos de sugestfes do Roteiro, oferecendo uma visdo panoramica das

recomendacdes e estratégias essenciais para promover a EA.

Figura 5- Sumario

i

Apresentacao

Introducdo

Educacdo Ambiental: acdes
necessarias na sala de aula 8

Os Recursos Naturais
e Sua Importéncia para a
Q Vida no Planeta 11

Agenda de sugestdes:
Propostas de atividades para
trabalhar com EA no Ensino

Fundamental 13
Capitulo complementar 26
Consideragdes Finais 28
Referéncias 30

Sobre a autora/Sobre a
orientadora 31

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Na Figura 6 temos a apresentacao detalhada do RIAEA sobre EA, um
componente fundamental deste estudo de Mestrado Profissional. Neste produto
educacional, aprofundamos a explicacao das diretrizes e recomendacdes contidas no
Roteiro, oferecendo uma visdo das estratégias pedagodgicas propostas, recursos

necessarios e 0s passos especificos para sua implementacéo.
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Figura 6 - Apresentacdo do RIAEA

Z e |
it gty

LAPRESENTAQA

A Educagdo Ambiental € um processo de
aprendizagem continuo e essencial para a
formagdo de cidaddos conscientes e
comprometidos com a preservagdo do
meio ambiente. Introduzi-la desde os g
primeiros anos do ensino fundamental é
essencial, pois € nessa fase que as
criangas desenvolvem as primeiras nogées
sobre o mundo e as relagbes que o S
sustentam. Nesse sentido, o}
desenvolvimento da Educagdo Ambiental 88
desde cedo contribui para consolidar —
atitudes positivas e responsaveis em
relagdo ao meio ambiente.

As criangas, naturalmente curiosas e
questionadoras, possuem um grande
potencial para absorver novas ideias e
conhecimentos. Assim, a educagdo deve
! ser realizada de forma ludica e interativa,
permitindo que os/as alunos/as explorem e
descubram o mundo ao seu redor com
envolvimento  pratico e afetivo. A
aprendizagem ambiental torna-se, entéo,
uma oportunidade para despertar valores
de cuidado e respeito com o planeta,
% construindo uma conexdo O6bvia com o
ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Apdés a Introdugcdo, no Capitulo 2, “Educagao Ambiental: agoes
necessarias na sala de aula”, sdo destacadas estratégias praticas que podem ser
incorporadas no planejamento pedagdgico dos professores. A énfase recai sobre o
papel da escola como espaco formador de valores, atitudes e comportamentos
sustentaveis. O texto traz sugestdes de como tornar o contetdo significativo para os
alunos, por meio de atividades interativas, projetos e vivéncias que conectem teoria e

pratica ambiental.
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Figura 7 - EDUCACAO AMBIENTAL: acdes necessarias na sala de aula

; 1/ N
y =N
A
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‘ 2. EDUCAGAO AMBIENTAL:
Acoes necessarias na sala
de aula

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O Capitulo seguinte aborda : “Os Recursos Naturais e Sua Importéancia
para a Vida no Planeta” (Figura 8). Este capitulo traz uma reflexdo sobre a
dependéncia humana dos elementos da natureza — como agua, solo, ar e
biodiversidade — e os impactos do uso desordenado desses recursos. A abordagem
busca despertar nos alunos a percepc¢do de que o cuidado com o meio ambiente
comeca pelo uso consciente desses bens comuns, incentivando praticas cotidianas

de preservacao e economia.
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Figura 8 - Os Recursos Naturais e Sua Importancia para a Vida no Planeta

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A “Agenda de sugestdes: Propostas de atividades para trabalhar com EA
no Ensino Fundamental” constitui o coragao do produto educacional. Estruturada em
torno de cinco temas-chave — lixo nas ruas, ciclo da agua, compostagem, reciclagem
e sustentabilidade — cada sequéncia didatica prop8e objetivos claros, lista de materiais
acessiveis e roteiros simples, que possibilitam a aplicacdo das acdes por professores
de diferentes componentes curriculares. O material € flexivel e pode ser adaptado

conforme a realidade de cada escola.
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Figura 9 - Agenda de sugestdes

4. NGENDA DE SUGESTOES:
PROPOSTAS DE ATIVIDADES
PARA ENSINOG FUNDAMENTAL
SOBRE MEIO AMBIENTE

¢ Como'trabalhar Educagao Ambiental
4 com Estudantes do Ensino

fundamental nos anos finajs2

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Figura 10 — Sequéncia didatica — Atividade 1

ATIVIDADE 1: .

. INTRODUGAO
", AEDUCACAO

AMBIENTAL

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O capitulo complementar apresenta indicacfes de leitura e audiovisual

voltadas ao tema da Educacdo Ambiental, com destaque para a literatura infantil
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brasileira, como A arvore do Beto, de Ruth Rocha, que sensibiliza as crian¢as para o
cuidado com a natureza de forma ludica. Também sao sugeridos filmes e curtas-
metragens que podem ser exibidos em sala de aula como ferramentas de apoio ao

trabalho pedagdgico.

Figura 11 — Capitulo Complementar

Capitulo
Complementar

Sugestdes de Livros

Ess:
imp:

"0 Menino do Dedo Verde" - Maurice Druon
. este

si
Bi
d
P
\
I

“A Arvore Generosa" el Silverstein

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Por fim, nas Consideracfes Finais, o documento retoma 0s principais
aspectos discutidos ao longo dos capitulos e reafirma a importancia da insercao da
Educagdo Ambiental como pratica continua e transversal na escola. O produto
educacional visa subsidiar os/as docentes com recursos e ideias aplicaveis,
incentivando o protagonismo estudantil e a construcdo coletiva de uma cultura de
cuidado com o planeta. Além de sua utilizacdo em sala, o material pode ser ampliado
em projetos escolares, semanas tematicas e parcerias com a comunidade,
fortalecendo os vinculos entre escola, meio ambiente e sociedade.

O propdsito fundamental € romper com o ciclo de inatividade, proporcionando,
assim, uma efetiva transformacdo positiva em nosso ambiente. Infere-se, portanto,

que a sensibilizagdo, 0 engajamento e a implementacdo de praticas sustentaveis
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emergem como elementos-chave para a construcdo de uma sociedade mais
comprometida com a preservac¢ao do meio ambiente.

Nesse ambito, a pesquisa atual visa aprofundar a compreensédo das raizes
subjacentes a tais implica¢6es, analisando a interacdo de fatores psicoldgicos, sociais
e cognitivos que contribuem para a apatia generalizada em relacdo as questbes
ambientais. Para tanto, busca-se ndo apenas desvelar as origens dessa postura, mas
também identificar estratégias capazes de fomentar a mobilizacdo e a acédo, tanto

individual quanto coletiva, em prol da preservacdo ambiental.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A abordagem da anadlise desta pesquisa foi verificar quais as contribuicbes
dos professores do Ensino Fundamental (Anos Finais) sobre EA, ambiente, e
questdes ambientais a fim de suscitar inquietacbes e motivar no seu trabalho do
componente curricular Ciéncias, atividades que despertem a atitudes sustentaveis na
escola e fora dela para a formacéao do sujeito ecolégico ja que a educacéao é de fato
um processo que acontece com e para todos os sujeitos ao longo de toda a vida,

integrando o modo de viver dentro dos diversos ambientes.

Os porqués e o como contidos na problematizacao desta pesquisa realizada
possibilitaram o estabelecimento de limites explicativos os quais precisam ser
superados, e a sua superagdo se da a medida que se constroem novos

conhecimentos e novas praticas educativas.

Os professores colaboradores desta pesquisa foram entrevistados quanto aos

seus conhecimentos, percepgoes e atividades de EA em suas aulas de ciéncias.

Referindo-se a EA em suas aulas de ciéncias os/as docentes afirmaram que
essa é uma dimensao dada ao conteudo e a pratica do processo educativo e deve
perpassar por todos os conteudos escolares e praticas educativas, partindo sempre

da realidade vivida pela comunidade escolar e seu entorno.

Percebeu-se que além da preocupacgao e necessidade sobre a insercao da EA
nas aulas de ciéncias, outros aspectos sido relevantes como as atitudes e
comportamentos ecoldgicos desenvolvidos pelos/as professores/as dentro e fora da
sala de aula e a necessidade de formagao continuada envolvendo EAC. Assim, se o/a
professor/a tem consciéncia ecolégica fundamentando suas atitudes e
comportamentos na perspectiva de promover e inserir a EA, ele/a tendera a
desenvolver no conteudo ministrado possibilidades de realizar atividades e projetos
de EA.

Observou-se também que os/as professores/as nao trabalham a EA de forma
interdisciplinar, dialogando com os outros componentes curriculares. Defendemos
uma pratica educacional dialdgica, libertadora voltada a construgéo de conhecimento

e que seja sobretudo instrumento de agao-reflexdo-agéao.
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A EA tem como um de seus principios a promog¢ao de um carater politico e
educativo que busca transformar a sociedade, tornando-a mais justa e
ecologicamente equilibrada. Isso envolve respeitar a interdependéncia entre todas as
formas de vida, garantir a equidade de direitos, valorizar a diversidade e se
comprometer com a melhoria da qualidade de vida, tanto para as gerag¢des atuais

quanto para as futuras.

Por meio da EA, a ideia de direitos e deveres se torna mais do que uma simples
nocao; ela se transforma em um convite para que as pessoas assumam
responsabilidades, tanto individuais quanto coletivas. Isso também envolve refletir
sobre as diferentes maneiras como cada grupo social se relaciona cultural, econémica

e socialmente com o ambiente.

Sob uma perspectiva ambiental, é possivel fomentar mudangas de mentalidade
na comunidade escolar e particularmente, nas aulas de Ciéncias, sensibilizando e
conscientizando os/as estudantes na luta pela melhoria da qualidade de vida através
e com uma EAC que gere conhecimentos, reflexdes e discussées compativeis com
as demandas das questdes ambientais. Esses conhecimentos, quando
sistematizados e apropriados para e na comunidade escolar produzirdo por meio de
uma participacdo ativa dos envolvidos, sustentacdo tedrica, mudanca de

comportamentos, atitudes e cuidados para a preservagao ambiental.

Acreditamos que as Secretarias de Educacédo do Estado do Maranhdo e do
Municipio de Sao Luis, a partir de cada local, territério ou escola, possam melhorar na
construcdo e revisdo de valores coletivos. E importante que essas Secretarias
busquem alternativas politicas proprias, focando na sustentabilidade em suas diversas
dimensdes: ambiental, social, ética, cultural, econédmica e outras, sempre levando em

conta a interdependéncia entre todos os seres vivos.

Para implementar a EA nas escolas do Maranh&o, é essencial que ela seja
integrada ao curriculo de maneira interdisciplinar. Isso significa envolver todos os
componentes curriculares em atividades e projetos que tratem de questdes
ambientais. A EA deve buscar promover a conscientizacdo, o pensamento critico e o
engajamento ativo, incentivando a construcdo de conhecimentos, valores e
experiéncias. Algumas estratégias para isso incluem: uma abordagem que una

diferentes areas do conhecimento, atividades praticas, estimulo a pesquisa e o uso
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de recursos locais. Pontuamos ainda a necessidade de explorar a riqueza do
Maranh&o, como sua biodiversidade, rios, praias e comunidades tradicionais, que
podem servir como fontes de conhecimento e inspiracdo para as atividades
educativas. Além disso, € fundamental promover a participacdo da comunidade
escolar em projetos ambientais, como o plantio de arvores e feiras de iniciativas
sustentaveis. Aformacéao continuada dos professores em EAtambém é essencial para

capacita-los a desenvolver atividades educativas eficazes e inovadoras.

Construir essa sustentabilidade em dialogo com cada comunidade escolar é
uma tarefa educacional urgente e necessaria. Precisamos fortalecer valores como a
democracia, a cultura de paz, o comprometimento com a justica, a equidade e a

defesa das comunidades da vida.

E importante ressaltar que ndo cabe apenas ao/a professor/a a tarefa de
inserir a EA nas escolas, bastaria cumprir o que rege a Politica Nacional de EA (PNEA)
instituida pela LEI N° 9.795, de 27 de abril de 1999 a qual prevé que a EA deve estar
presente de forma articulada em todos os niveis e modalidades de ensino, no ambito
dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas, englobando: educagao
basica (educacéo infantil; ensino fundamental e ensino médio); educagao superior;

educacéo especial; educagao profissional; e educacgéo de jovens e adultos.

Segundo a PNEA, a EA deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal,

e nao deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.

Para auxiliar os/as professores/as nessa jornada de integrar a Educacao
Ambiental (EA) de forma transversal e continua, é fundamental contar com materiais
didaticos que inspirem praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas. Livros
paradidaticos, jogos educativos, documentarios, projetos interdisciplinares e
plataformas digitais com recursos sobre sustentabilidade podem ser grandes aliados.
Além disso, formacdes continuadas e redes de compartilhamento de experiéncias
entre educadores fortalecem a aplicacdo da EA no cotidiano escolar, transformando a
teoria em acbes concretas. Assim, o produto ndo se limita a materiais fisicos ou
digitais, mas se consolida em uma educacao transformadora, capaz de formar

cidadaos conscientes e comprometidos com 0 meio ambiente.
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APENDICE A: QUESTIONARIO

Questdes para a entrevista com os/as professores/as do Nucleo Coroadinho

O que vocé entende por EA?

2. Vocé usualmente discute com os alunos sobre questdes ambientais? (Se sim:
quais e como/quando ocorrem?) (SE néo: por qué?)

3. Vocé compreende que a educacéo cientifica pelo ensino de ciéncias poderia
auxiliar os alunos a serem pessoas mais preocupadas com o meio ambiente?
Justifique sua resposta.

4. Vocé trabalha EA em suas aulas de ciéncias (Se trabalha: descreva as
atividades que vocé utiliza?) (Se nao trabalha: por qué?)

5. Vocé identifica problemas ambientais no bairro da escola? Vocé acha que a
escola deveria trabalhar sobre essas questdes dentro da escola?

6. Vocé considera viavel o uso de uma Agenda de Sustentabilidade Ecologica em
suas aulas de ciéncias? Como vocé acha que ela deveria ser?

7. Vocé ja ouviu falar de EA Critica? Qual sua opinido sobre a inclusédo de estudos

dessa perspectiva na formacéo continuada de professores?
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APENDICE B - PRODUTO EDUCACIONAL

|E
DE SUGEST(IES

Trabalhando Educagao Ambiental com
Estudantes do Ensino Fundamental nos
anos finais
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APRESENTACAO

T =

A Educacgao Ambiental é um processo de
aprendizagem continuo e essencial para a
formagdo de cidadados conscientes e
comprometidos com a preservagao do
meio ambiente. Introduzi-la desde os
primeiros anos do ensino fundamental é
essencial, pois é nessa fase que as
criangas desenvolvem as primeiras nogées
sobre o0 mundo e as relagbes que o
sustentam. Nesse sentido, 0
desenvolvimento da Educagdo Ambiental
desde cedo contribui para consolidar
atitudes positivas e responsaveis em
relagao ao meio ambiente.

As criangas, naturalmente curiosas e
questionadoras, possuem um grande
potencial para absorver novas ideias e
conhecimentos. Assim, a educagado deve
ser realizada de forma ludica e interativa,
permitindo que os/as alunos/as explorem e
descubram o mundo ao seu redor com
envolvimento pratico e afetivo. A
aprendizagem ambiental torna-se, entao,
uma oportunidade para despertar valores
de cuidado e respeito com o planeta,
construindo uma conexdo o6bvia com o
ambiente.

Fonte: https://meiosustentavel.com.br, 2024
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A escola se apresenta como um espacgo privilegiado para essa abordagem,
oferecendo um ambiente propicio para a construgéo coletiva do conhecimento
e para a interagado social, essenciais na formagcdo de uma cidadania ativa e
responsavel. Por meio de atividades planejadas, a escola pode cultivar uma
postura consciente e questionadora, promovendo a Educagdo Ambiental em
todos os componentes curriculares.

Este material, portanto, € um convite para que educadores sejam agentes
ativos nessa missdo, proporcionando experiéncias educativas que ajudam
as/os estudantes a compreender que suas agoes fazem parte de um conjunto
maior. A educagao ambiental deixa, assim, de ser apenas um conteudo escolar
e passa a ser uma pratica de vida, essencial para a construgdo de uma
sociedade que valoriza e respeita o0 meio ambiente.

Fonte: https://administrabrasil.com.br, 2025
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Neste documento, apresentamos uma agenda pratica e fundamentada de
como trabalhar com Educagdéo Ambiental no ensino fundamental, composta
por quatro toépicos principais, focados de forma interdisciplinar. A proposta
visa auxiliar professores/as na implementacdo de atividades que incentivem a
compreensdo ambiental e o desenvolvimento de uma consciéncia
sustentdvel desde os primeiros anos escolares.

A agenda inclui os seguintes topicos:

e EDUCAGAO AMBIENTAL: Agdes necessdrias na sala de
aula Oferece um panorama sobre o que é Educagdo
Ambiental, sua importéncia no desenvolvimento de
cidadd&os conscientes. ‘
e Os Recursos Naturais e Sua Importéancia para a Vida
no Planeta: Explora a importéncia dos recursos
naturais, como agua, solo e ar, e os relacionados &
vida no planeta, sensibilizando as/os alunas/os para a ‘
necessidade de sua preservagdo.
¢ Agenda de Sugestoes: propostas de atividades para
ensino fundamental sobre meio ambiente: traz ‘
atividades prdticas e projetos que podem ser
realizadas em sala de aula para desenvolver atitudes
sustentdveis, incentivando o aprendizado por meio de
experiéncias concretas e participativas.



https://meiosustentavel.com.br/

-

Cada tdpico da agenda de sugestées € acompanhado por uma lista
de atividades sugeridas, que os/as professores/as podem adaptar
conforme a realidade e os recursos de cada escola. Acreditamos que
essa agenda pode ser um instrumento importante para a integragéo da
educagdo ambiental no ensino fundamental, promovendo o
desenvolvimento de uma vis@o critica e consciente em relagdo ao meio
ambiente e & sustentabilidade.

Por fim apresentamos um Capitulo Complementar com sugestées de
livros e filmes adequados para o publico do ensino fundamental. As
obras abordam temas como sustentabilidade, conservagdo dos
recursos naturais e importéncia de preservagdo do meio ambiente.

A autora

Fén de Céssia Pereina da ditva
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2. EDUCAGAO AMBIENTAL:
Agdes necessarias na sala
de aula

Fonte: https://administrabrasil.com.br, 2025
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A Constituicdo Federal de 1988 fortaleceu

o direito a Educacdo Ambiental,

confirmando-a como elemento
fundamental para a qualidade de vida
ambiental. Nela, o Estado assume a
responsabilidade de “promover a Educagdo
Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a
preservagdo do meio ambiente” (Art. 225,
§1°, inciso VI). Desta forma, assegura-se a
todos os cidaddos brasileiros o direito
constitucional de acesso a Educagdo.

De acordo com a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano
1972), o

sustentavel deve integrar a preservacdo

(Estocolmo, desenvolvimento
ambiental e o uso racional dos recursos

naturais. Esta visdo foi reforcada na
Agenda 21, da Conferéncia sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Eco-92), que
propds a adog¢do de praticas sustentaveis e
a educagcdo ambiental

como partes

essenciais da formacdo humana.

A Lei n.° 9.795/1999 institui a Politica
Nacional de Educa¢do Ambiental no Brasil,
definindo-a

como um  "componente

essencial e permanente da educacdo
nacional”, que deve estar presente em
todos os niveis e modalidades de ensino.
Tal politica prevé que a Educacdo

Ambiental seja inferdisciplinar e se
relacione com as experiéncias e vivéncias
dos/as alunos/as, permitindo-lhes ver o
ambiente como algo que deve ser cuidado

e preservado.

0820 2,\ %

U SR

Assim, a escola se torna um espaco ideal
para formar cidaddos criticos e engajados
em praticas sustentaveis, formando os/as
alunos/as para o exercicio da cidadania e
para a adog¢do de atitudes que promovam o
equilibrio ambiental. A escola, conforme
defendido por Leff (2009), deve instigar nos
estudantes o desejo de participagdo ativa
na transformagdo socioambiental,
promovendo uma nova percepg¢do sobre o

ambiente.

138
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Fonte: https://administrabrasil.com.br, 2025
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De acordo com Loureiro (2007), a Educagdo
Ambiental deve promover a reflexdo critica,
permitindo que os/as aluno/ass compreendam
as implicagdes socioecondmicas e culturais de
suas acgdes. Nesse sentido, cabe ao/a educador
fomentar uma pratica pedagégica voltada para
a sustentabilidade, onde os/as alunos/as do
Ensino Fundamental possam desenvolver uma
vis@o consciente e ecologica.

Por fim, compreende-se que a Educagdo
Ambiental ndo se limita somente a discutir

em sala de aula, mas também deve
incentivar agdes praticas. E importante que
os/as alunos/as participem afivamente na
preservacdo do meio ambiente e na
adocdo de atitudes sustentaveis,
consolidando o aprendizado através da
pratica.

Fonte: https://meiosustentavel.com.br, 2024

139


https://meiosustentavel.com.br/

140

3. 0s Recursos Naturais
e Sua Importancia para a

Fonte: https://promaflex.com.br. 2024.
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Os recursos naturais sao a base da vida na Terra, e a sua
exploracao deve ser feita de forma consciente e equilibrada
para garantir a continuidade de todas as espécies. De acordo
com a Organizacao das Nacoes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Educagcao Ambiental deve
promover a compreensao sobre os diferentes tipos de
recursos, como agua, solo, fauna, flora e minerais, e seu papel
essencial para o equilibrio dos ecossistemas.

o
12
A agua, por exemplo, € um dos recursos Ao trabalhar a importancia dos recursos
mais essenciais, constituindo mais de 70%  naturais, a escola contribui para a
do nosso planeta. Contudo, a distribuicao  formagdo de uma consciéncia critica
desigual e o consumo exacerbado que permitira aos/as estudantes atuar
representam uma ameaga para as futuras como agentes de protecdo ambiental. A
geracgoes. proposta €, portanto, sensibilizar os/as
alunos/as para a importancia de cada
recurso, associando-o ao bem-estar da

“A exploragéo sociedade.
excessiva de recursos

minerais também .ﬁi‘_\ -
impacta as qualidades R 4

do ambiente, resultando
em manipulacao de
solos e desmatamento”.

(Loureiro, 2007).

Além disso, o solo é
fundamental para a producao
de alimentos, sendo que a sua
preservacao depende de
praticas agricolas sustentaveis,
como O uso responsavel de
fertilizantes e pesticidas. E
essencial que as criancas
compreendam a
interdependéncia entre todos
OS recursos naturais e a
necessidade de praticas que
aarantam sua renovacao.

https://sustentabiliarte. wordpress.com/2024 2
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Fonte: https://administrabrasil.com.br, 2025
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De acordo com o documento cuidar do Brasil: conceitos e prdticas em
educacdo ambiental na escola (SECAD/MEC), na Educagdo Infantil e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental é essencial promover a sensibilizacdo
das criancgas, incentivando a percepc¢do, interacdo, cuidado e respeito em
relacdo & natureza e cultura, com énfase na diversidade dessas relacoes. Ja
nos anos finais do Ensino Fundamental, torna-se importante estimular o
desenvolvimento do raciocinio critico, prospectivo e interpretativo sobre
questdes socioambientais, bem como o fortalecimento da cidadania
ambiental.

A seguir, serdo apresentadas quatro propostas de atividades para orientar
os/as docentes sobre como trabalhar a Educacdo Ambiental com estudantes
do Ensino Fundamental nos anos finais. Essas atividades foram elaboradas
para apoiar o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental critica e
participativa, incentivando os/as alunos/as a refletirem sobre questoes
socioambientais e a exercerem a cidadania de forma responsdvel

Fonte: https://meiosustentavel.com.br, 2024
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A
OBJETIVOS:

01 Familiarizar os/as alunos/as com
o conceito de Educacao
Ambiental e seus objetivos;

02 Promover a reflexdo sobre a
responsabilidade individual e
coletiva na preservagao do meio
ambiente;

03 Incentivar o desenvolvimento de
uma atitude critica e curiosa em
relagdo aos problemas
ambientais.

CONTEUDOS

Meio Ambiente
Educacdao Ambiental

ATIVIDADE

a) Roda de conversa sobre o
ambiente, com perguntas sobre:
¢ Como o ambiente em que
vivemos influencia nossa saude e
nosso bem-estar?
¢ Que atitudes podemos adotar no
nosso dia a dia para ajudar a
preservar o meio ambiente?
¢ Como o desperdicio de agua e
energia afeta o meio ambiente?
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ATIVIDADE 1: _
INTRODUCAO
A EDUCACAO
AMBIENTAL

¢ Vocé sabe de algum problema
ambiental em nossa cidade ou
bairro? Como ele poderia ser
resolvido?

¢ O que cada pessoa da nossa
comunidade poderia fazer para
ajudar a cuidar do meio
ambiente?

¢ Quais tipos de lixo podem ser
reciclados, e por que a reciclagem
é importante?

¢ Vocé conhece alguma planta ou
animal em risco de extingao em
nossa regidao? Como podemos
ajudar a protegé-los?

MATERIAIS

* Cartazes ou lousa com as
perguntas principais escritas, para
que os/as alunos/as visualizem e
se preparem para responder.

¢ Imagens ou pequenos posteres de
elementos do meio ambiente
(florestas, rios, animais) e
problemas ambientais (poluigao,
desmatamento), para ilustrar os
temas e estimular a conversa.




+ Mapas locais ou globais que

destacam areas ambientais
importantes, para contextualizar o
tema e incentivar o pensamento
sobre a preservacao em diferentes
lugares.

* Folhas e canetas coloridas para

os/as alunos/as anotarem suas
respostas ou desenharem ideias
de como proteger o meio
ambiente.

+ Um globo terrestre ou mapa-

mundi para discutir o ambiente
em um contexto mais amplo,
mostrando como o planeta é
compartilhado por todos/as.

+ Cartdes com imagens de atitudes

sustentaveis (ex.: reciclagem,
plantio de arvores, economia de
agua) que podem inspirar as
respostas dos/as alunos/as.

+ Materiais reciclaveis (papel,

plastico, vidro) que podem ser
manipulados durante uma
conversa para criar uma discussao
sobre coleta seletiva e reciclagem.

ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA

SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL E
MEIO AMBIEN

Abertura e Boas-Vindas (5 minutos)

+ Professor/a cumprimenta os/as
alunos e os convida a sentarem
em circulo, explicando que esse
formato permite que todos/as
vejam e escutem uns aos outros,
criando um ambiente de troca e
colaboracao.

Introduc¢ao ao Tema (5 minutos)

* Professor/a apresenta brevemente
o conceito de meio ambiente,
destacando que ele inclui tudo o
que nos rodeia: a natureza, as
plantas, os animais, a d4gua,oare
também os espacos em que
vivemos.

* Explica a importancia da
Educagao Ambiental como forma
de aprender a cuidar e respeitar
esses elementos para garantir um
futuro saudavel.

145

Inicio da Discussao com Perguntas
Principais (15 minutos)

Professor/a |lé as perguntas
principais em voz alta
(anteriormente anotadas em um
cartaz ou na lousa):

O que @ meio ambiente?

Por que é importante cuidar do
ambiente?

Como devemos cuidar do
ambiente?

Para cada pergunta, o/a

professor/a pode escolher 2 ou 3
alunos/as para responder, dando
espaco para que outros/as
complementem as respostas.
Professor/a deve encorajar os/as
alunos/as a compartilhar suas
ideias, experiéncias pessoais e
conhecimentos, e pode
reformular ou esclarecer as
perguntas, se necessario.

Aprofundamento com Perguntas de
Reflexdo (15 minutos)

Em seguida, o/a professor/a faz
perguntas adicionais para
estimular uma discussao mais
profunda.

Conforme as respostas surgirem,
ofa professor/a podera
complementar com exemplos,
utilizando imagens ou materiais
visuais para ilustrar.

Atividade de Compartilhamento de
Ideias (10 minutos)

Professor/a distribui folhas de
papel e canetas para que os/as
alunos/as desenhem ou anotem
uma agao que gostariam de fazer
para ajudar o meio ambiente,
como “plantar uma arvore”,
“economizar agua” ou “reciclar”.

Em seguida, cada aluno/a
compartilha sua ideia com o
grupo, e o/a professor/a reforca a
importancia dessas agoes,
conectando-se ao conceito de
responsabilidade ambiental. 16
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Encerramento e Reflexdo Final (5
minutos)

e Professor/a encerra a roda de
conversa reforcando que todos/as
podem contribuir para o cuidado
do meio ambiente, desde
pequenas atitudes diarias até
grandes acoes comunitarias.

e Agradece a participacao de cada
aluno/a e propde que a turma se
comprometa com uma agao
ambiental que todos/as possam
adotar juntos, seja na escola ou
em casa, como o uso de lixeiras

[} para reciclagem ou economia de
[ § agua.

Fonte: https://administrabrasil.com.br, 2025
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ATIVIDADE 2:

CICLO DA
AGUA E
ECONOMIA
HIDRICA

MATERIAIS

1.Esquema para Explicar o Ciclo da
Agua com Imagens e Videos

OBJETIVOS:

01 Demonstrar arelagao entre o
ciclo da agua e as fontes de

agua potavel; ¢ Projetor ou televisao para exibir

videos educativos sobre o ciclo da
agua;
¢ Imagens ilustrativas (impressas ou
em slides) que mostram cada
. etapa do ciclo da agua
CONTEUDOS (evaporagao, condensacao,
ocorréncia e infiltragao);

02 Incentivar a adogao de praticas
de economia de agua no
cotidiano dos/as alunos/as.

Cicloda Agua * Cartolina ou lousa para criar um
Economia hidrica diagrama simplificado do ciclo da
ATIVIDADE agua,com a aju.da dos/as
alunos/os, e assim reforcar o
¢ Explicar o ciclo da 4gua com conceito;
imagens e videos. e Marcadores e adesivos para que
os/as alunos/as possam identificar
* Propor um experimento para e marcar as etapas principais no
capturar agua da chuva e diagrama.

demonstrar seu uso para plantas.

* Realizar uma analise do consumo
didrio de 4gua em casa.

Fonte: https://www.cpt.com.br, 2025
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¢ Tabelas

2. Materiais para o Experimento de
Captura e Uso de Agua da Chuva

Recipientes limpos e
transparentes (baldes ou garrafas
grandes de plastico) para coletar a
agua da chuva;

Fitas adesivas ou etiquetas para

marcar os recipientes com
informacdes sobre a coleta
(dados, quantidade de 4&gua

coletada);

Regadores ou garrafas reciclaveis
que podem ser usados para regar
plantas com a agua coletada;

Plantas em vasos (caso nao haja
jardim na escola) para demonstrar
o uso direto da dgua da chuva;

Caderno de anotagdes para os/as
alunos/as registrarem observacdes
e possiveis mudangas nhas plantas
apo6s serem regadas com a agua
da chuva.

3. Materiais para Analise do Consumo
Diario de Agua em Casa

impressas ou cadernos
com vagas para os/as alunos/as
registrarem o consumo de agua
em casa (ex: uso na torneira,
chuveiro, descarga) durante uma
semana;

Calculadoras para ajudar os/as
alunosf/fas a somar os dados e
calcular o consumo total;

Carta explicativa com dicas
praticas de economia de agua que
podem ser afixadas na sala de aula
e enviadas para casa;

Material para graficos (papel,
réguas e lapis coloridos) para os/as
alunos/as representarem
visualmente os dados encontrados,
incentivando uma analise visual do
consumo e do desperdicio de agua.
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ROTEIRO DAS ATIVIDADES

Primeiro Momento:
Explica¢io do Ciclo da Agua

1.Introducéo ao Ciclo da Agua:
Apresente imagens e videos sobre
o ciclo da agua, destacando cada
etapa (evaporacao, condensagao,
ocorréncia e infiltragao);

2.Interacdo com os/as alunos/as:

Peca que os/as alunos/as montem
um diagrama simplificado na lousa
ou cartolina, identificando cada
fase;

3.Discussao : Encerre com
perguntas sobre a importancia do
ciclo da dgua para a naturezae a
vida humana.

Fonte: https://www.cpt.com.br, 2025
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Segundo Momento: experimento de
Captura de Agua da Chuva

1.Preparagao do Material : Organize
os recipientes para coleta de agua
da chuva e posicione-os em area
EE aberta;
| N |
2.Discussao sobre Uso Sustentavel:
Explique o objetivo da coleta e como
a agua da chuva pode ser usada para
regar plantas;

3. Aplicacao Pratica : Apds a coleta,
demonstre o uso da agua para
observar plantas e registre as
observagdes dos/as alunos/as.

<=
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Terceiro Momento: Analise do
Consumo Diario de Agua

1.Registro de Consumo: Entregue
tabelas para que os/as alunos/as
anotem o consumo de agua em
casa por uma semana;

2.Andlise em Sala de Aula : Na aula
seguinte, pega que calculem o
consumo total e fagcam graficos
representando os dados;

3.Reflexao e Dicas de Economia:
Conclua discutindo as maneiras de
economizar agua, com os/as
alunos/as propondo agdes praticas
para redugao do consumo.

EET
e gy s TR e ST e

—

Fonte: https://www.cpt.com.br, 2025
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OBJETIVOS:

01 Introduzir praticas de cultivo e
compostagem como formas de
reduzir residuos e promover o
cuidado com o solo;

02 Promover habilidades de
colaboragao e criatividade , ao
incentivar os/as alunos/as a
trabalhar em equipe na criacao
de novos itens com materiais
reciclaveis e a participar
ativamente na organizagao de
uma brigada de reciclagem na
escola.

CONTEUDOS
Tipos de residuos, tempo de
reposicao, reciclagem e reutilizagao.

ATIVIDADE
¢ Explicar o conceito de

compostagem e seu impacto
ambiental;

e Montar uma composteira com
residuos organicos produzidos
pelos/as alunos/as;

» Usar o composto para plantar

uma horta comunitaria na escola.

Fonte: https://pixabay.com/pt, 2025

ATIVIDADE 3:

 PLANTIO E
COMPOSTAGEM

MATERIAIS

1. Montagem da Composteira

1.Balde ou caixa plastica com
tampa furada (para ventilagao),
preferencialmente reciclavel;

2.Residuos organicos transportados
pelos alunos/as (cascas de frutas,
restos de vegetais, borra de café,
etc.);

3.Residuos secos como folhas secas,
jornal picado ou serragem, para
equilibrar a umidade e evitar
odores;

4.Pas pequenas ou luvas especificas
para manuseio de residuos;

5.Etiquetas e marcador para
identificagdo da composteira e
acompanhamento do processo.
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EEEE
Para a Horta Comunitaria Segundo Momento: Montagem da
Composteira

e Solo fértil para misturar com o
composto pronto; 1.Preparagcao da Composteira:

¢ Sementes ou mudas de plantas Distribua os materiais e oriente
(ervas, legumes ou verduras); os/as alunos/as a alternar

¢ Ferramentas de jardinagem como camadas de residuos organicos e
pas e regadores; secos;

¢ Espaco adequado no patio da 2.Instrugoes de Manutengao:
escola ou recipientes para vasos, Explique como cuidar da
caso nao haja canteiro. composteira (misturar e manter a

umidade), e definir um

cronograma de
ROTEIRO DAS ATIVIDADES acompanhamento

Primeiro Momento: Introducao a semanalmente.
Compostagem
1.Apresentacao do Conceito:
EE Explique o que é compostagem,
EE como ela funciona e seu impacto
positivo no meio ambiente ao
reduzir residuos e produzir adubo
natural;

2.Interacdo com os/as alunos/as:
Pergunte sobre os tipos de residuos
que podem ser compostados e a
diferenca entre residuos organicos
e inorganicos.

Terceiro Momento: Plantacdo na
Horta Comunitaria
1.Preparacao do Solo com o
Composto: Misture o composto
pronto ao solo onde a horta sera
montada;
2.Plantio: Os/as alunos/as plantam
as sementes ou mudas,
identificando-as com etiquetas;
3.Cuidados e Colheita: Defina uma
rotina para cuidar da horta,
incentivando a responsabilidade
coletiva.

Fonte: https://pixabay.com/pt, 2025
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ATIVIDADE 4:

RECICLAGEM E
REUTILIZACAO
DE MATERIAIS

MATERIAIS

Para a Palestra sobre Tipos de
Residuos

OBJETIVOS:

01 Desenvolver a conscientizagao
ambiental dos/as alunos/as,
incentivando o conhecimento
sobre os diferentes tipos de
residuos e a importancia de seu
destino correto para reduzir o
impacto ambiental.

¢ Projetor ou televisao para
apresentacao de slides ou videos
explicativos;

* Cartazes ou slides com

CONTEUDOS informacgodes sobre tipos de

) residuos (organicos, reciclaveis,
Reciclagem perigosos, etc.);

¢ Lousa ou quadro de papel para
ATIVIDADE anotacoes e resumo dos principais
* Explicar o conceito de pontos; )
compostagem e seu impacto ¢ Amostras de materiais reciclaveis
ambiental; (plastico, papel, vidro, metal) para

demonstragao.

¢ Montar uma composteira com
residuos organicos produzidos
pelos/as alunos/as;

¢ Usar o composto para plantar
uma horta comunitaria na escola.

/ [ .
Fonte: https://pixabay.com/pt, 2025
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Para a Oficna de Criagao com
Materiais Reciclaveis

« Materiais reciclaveis coletados
(garrafas PET, latas, papelao,
caixas de ovos, rolos de papel
higiénico, tampinhas, embalagens
diversas);

* Ferramentas de artesanato
(tesouras, estiletes, cola quente,
fitas adesivas);

« Tintas e pincéis para pintura e
personalizagao dos itens criados;

+ Decorativos adicionais (botdes,
pedacos de tecido, 13, barbante)
para incrementar as criagdes;

¢ Modelos ou sugestdes impressas
para inspirar os alunos (ex.: ideias
de brinquedos, complementos ou
itens uteis feitos com reciclaveis).

Para a Brigada de Reciclagem na
Escola

* Caixas ou lixeiras separadas e
identificadas para cada tipo de
material (plastico, papel, metal,
vidro);

* Luvas aplicadas para manipulacao
segura dos materiais durante a
coleta;

¢ Etiquetas e marcadores para
identificar os pontos de coleta
espalhados pela escola;

* Caderno de registro para que
os/as alunos possam anotar o
volume de residuos coletados
semanalmente;

* Camisas ou crachdas para
identificacdo dos membros da
brigada de reciclagem;

¢ Calendario de coleta e
cronograma de atividades para
organizar os turnos e
responsabilidades da brigada.

ROTEIRO DAS ATIVIDADES

Primeiro Momento: Palestra sobre os
Diferentes Tipos de Residuos

1.Introducgao aos Tipos de Residuos :
Apresente os residuos (organicos,
reciclaveis, perigosos) e sua
destinacao correta, usando slides
ou cartazes;

2.Demonstragdao com amostras :
Mostre amostras de materiais
reciclaveis para os/as alunos/as
identificarem e entenderem suas
diferengas;

3.Discussdo com os alunos/as:
Pergunte sobre praticas de
reciclagem que vocé ja conhece e
a importancia da separacao de
residuos.

Fonte: https://pixabay.com/pt, 2025

Segundo Momento: Oficina de
Criagao com Materiais Reciclaveis

1.Montagem e Organizacgao:
Distribua os materiais reciclaveis e
explique o objetivo de criar
brinquedos ou itens decorativos;

2.Producao das Criagdes: Oriente
os/as alunos/as a usar as
ferramentas e acessérios
disponiveis para montar suas
criagdes;

3.Apresentacao dos Itens Criados :
Reserve um momento para que
cada aluno/a mostre e explique o
que criou, incentivando a troca de
ideias.
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Terceiro Momento: Estabelecimento
da Brigada de Reciclagem

1.Formacao da Brigada: Organizar
grupos de aluno/as que serdo
responsaveis pela coleta de
materiais reciclaveis na escola.

2.Distribuicao dos Pontos de Coleta:
Instale caixas ou lixeiras
identificadas em locais
estratégicos e ensine os/as
alunos/as a monitorar os residuos;

3.Planejamento e Registro: Defina o
calendario de coleta e atribuicao
de turnos, incentivando os/as
alunos/as a registrar os dados
coletados e compartilhar com a

[ B | turma.

reception

Greey
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Fonte: https://pixabay.com/pt, 2025
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W ®\)%
ATIVIDADE 5:

O LIXO QUE

_ JOGAMOS NAS
\ RUAS:
RESPONSABILID
ADEE _
SOLUCOES

MATERIAIS

¢ Cartolinas, canetoes, lapis de cor,
cola, tesoura.

e Celulares (para registro fotografico
- se possivel).

¢ Videos e imagens sobre descarte
irregular de lixo (impressos ou em
apresentacao).

¢ Sacos de lixo, luvas (caso desejem
recolher residuos em um segundo
momento de agao).

g

OBJETIVOS:

¢ Conscientizar os alunos
sobre os impactos
ambientais e sociais do
descarte inadequado do lixo
nas ruas.

¢ Refletir sobre a
responsabilidade individual
e coletiva na gestao dos
residuos sélidos.

¢ Propor agdes simples e
eficazes para reduzir e evitar
o acumulo de lixo no
ambiente escolar e nas ruas
da comunidade.

CONTEUDOS

e Tipos de residuos sélidos urbanos.

¢ Poluicao ambiental e suas
consequéncias.

¢ Cidadania e responsabilidade
socioambiental.

¢ Boas praticas de descarte e coleta

seletiva.

Fonte: https://pixabay.com/pt, 2025
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ATIVIDADE
1° Momento - Sensibilizagao e
discussao (Roda de conversa)

¢ O professor inicia com perguntas
provocativas:

o O que acontece com o lixo que
jogamos nas ruas?

o Quem é responsavel por
limpar as ruas?

o Quais problemas podem surgir
com o acumulo de lixo?

¢ Apresentar imagens e videos
curtos de ruas com acumulo de
lixo e suas consequéncias
(alagamentos, doencas, poluicao
visual e ambiental).

¢ Registro das ideias principais no
quadro ou cartaz.

N 2° Momento - Observacio e registro

N » Levar os alunos para um pequeno
passeio ao redor da escola para
observar o descarte de lixo na rua.

» Solicitar que anotem ou
fotografem (se possivel) o que
encontrarem: tipos de residuos,
locais com maior acumulo,
presencga ou auséncia de lixeiras.

3° Momento - Proposicao de
solugdes e acao

¢ Em sala, discutir com os alunos o
que pode ser feito para melhorar a
situacao observada.

¢ Produzir cartazes educativos com
mensagens de conscientizagao
sobre o descarte correto do lixo e
a importancia de manter as ruas
limpas.

e Organizar uma campanha interna
na escola, com a criagdo de uma
“Brigada do Lixo Zero” para cuidar
dos espacos escolares e estimular
colegas e familiares.
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Fonte: https://pixabay.com/pt, 2025
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Capitulo
Complementar:

Sugestdes de Livros

Para enriquecer o aprendizado e despertar o interesse dos/as alunos/as pela Educacéo
Ambiental, sugerimos alguns livros e filmes adequados para o publico do ensino fundamental.
Essas obras abordam temas como sustentabilidade, conservacdo dos recursos naturais e
importancia de preservacédo do meio ambiente.

"O Menino do Dedo Verde" - Maurice Druon Maurice Druon

« Sinopse : Embora nado seja de autor brasileiro, este
classico da literatura infantil se tornou muito popular no
Brasil. Conta a histéria de Tistu, um menino com um
dom especial: o de fazer plantas crescerem por onde
passa. Com uma narrativa encantadora, a obra aborda
temas como preservacao da natureza, a importancia da
empatia e o respeito ao meio ambiente.

Indicacéo: Este livro pode ser trabalhado para estimular
conversas sobre a importancia da natureza em nossas
vidas.

"A Arvore Generosa" - Shel Silverstein

* Sinopse: Este conto, ja traduzido para o portugués e
muito lido nas escolas brasileiras, € uma fabula sobre
uma arvore que faz tudo de si para um menino ao longo
de sua vida. A histéria é sensivel e aborda a relacéo do
homem com a natureza e o conceito de
sustentabilidade de maneira poética.

Indicacdo: Possibilita discussdo sobre consumo
consciente e o valor de retribuicdo ao meio ambiente.

“A Arvore do Beto” - Ruth Rocha

« Sinopse : Esta obra conta a histéria de Beto, um garoto
que decide plantar uma arvore em seu quintal. Com o
passar dos anos, ele cuida e acompanha o crescimento
da planta, refletindo sobre o impacto positivo de cuidar
da natureza. O livro promove valores como o cuidado
com o meio ambiente e a importancia das areas verdes.
Indicacdo: Ideal para incentivar o cuidado e a
valorizacdo das plantas, além de ser excelente para
introduzir temas como reflorestamento e preservacéo
ambiental.
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Capitulo
Complementar:

Sugestdes de Filmes

"O Lorax: Em Busca da Trufula Perdida" (2012)

« Sinopse : Baseado no livro do Dr. Seuss, o filme conta a
histéria de Ted, um garoto que tenta descobrir o que
aconteceu com as é&rvores de sua cidade para
conquistar o coracdo de uma garota. Ao longo da trama,
ele conhece o Lorax, o guardido das arvores, e aprende
sobre a importéncia da conservacdo ambiental.
Indicacdo: Para criancas de todas as idades, o filme ¢é
uma excelente introducdo ao conceito de
sustentabilidade e preservacéo das florestas.

"Wall-E" (2008)

* Sinopse: Em um futuro distante, a Terra esta coberta de
lixo, e os humanos abandonaram o planeta. Wall-E, um
pequeno robd coletor de lixo, € o uUnico que ainda
trabalha para limpar o planeta. A histéria mostra a
importancia de cuidar do meio ambiente e evitar o
desperdicio de recursos.

Indicacéo: Esse filme pode ser apresentado a partir do
4° ano apresenta uma 6tima introducdo para discutir
consumo, reciclagem e sustentabilidade.

“A Arvore do Beto” - Julia Medeiros

« Sinopse: Este filme brasileiro conta a histéria de um
macaco prego domesticado que precisa sobreviver na
floresta Amazoénica ap6s um acidente de avido. A trama
explora a biodiversidade da floresta e as ameacas que
o desmatamento representa para a fauna e flora da TS g
regido. T
Indicacdo: Otimo para alunos/as a partir do 5° ano, 2
principalmente para abordar a importancia da AMAZONIA
preservacado da Amazénia e da biodiversidade brasileira. ;
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. A
CONSIDERAGOES
FINAIS

As consideragdes finais deste produto educacional reafirmam a relevancia da
educagdo ambiental como tema transversal e essencial no desenvolvimento de
atitudes seguras entre os/as alunos/as do ensino fundamental. Ao longo do
documento, foram apresentados tépicos fundamentais, como a Educagado Ambiental,
a conscientizagéo sobre os recursos naturais e os problemas ambientais, bem como a
agenda de sugestoes de agdes praticas para o trabalho com estudantes do Ensino
Fundamental. Esses elementos oferecem uma base para que professores/as e
alunos/as possam dialogar e aprender juntos sobre a importancia da preservagéo do
meio ambiente, desenvolvendo desde cedo um senso de responsabilidade ecoldgica.

P - -
-

As atividades praticas e interativas propostas nesse documento podem ser
adaptadas para a realidade de cada escola, favorecendo a participagéo ativa dos/as
alunos/as no processo de aprendizagem. A utilizagdo de metodologia ludica e
experimental visa estimular o interesse das criangas, promovendo um aprendizado
que vai além da teoria e se reflete no cotidiano escolar e familiar dos/as estudantes.
A inclusdo de atividades como rodas de conversa, experiéncias sobre o ciclo da
agua, criagdo de composteiras e organizagdo de brigadas de reciclagem permite
que os/as alunos/as compreendam de forma pratica os impactos de suas agdes no
meio ambiente, facilitando a internalizagao dos conceitos abordados.

Fonte: https://meiosustentavel.com.br, 2024
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O produto educacional, portanto, se mostra versatil e aplicavel a diferentes
contextos escolares, incentivando os/as docentes a adaptarem as atividades e
conteudos propostos as especificidades de sua escola e turma. Ele possibilita que
cada professor/a utilize sua criatividade e conhecimentos prévios para explorar e
expandir os temas de maneira Unica, colaborando para uma educagdo ambiental
que seja, ao mesmo tempo informativa e inspiradora.

Por fim, este material pretende ser um ponto de partida para um trabalho
continuo, com potencial de ampliagéo e adaptagédo. A partir das praticas sugeridas,
os/as docentes podem explorar novas ideias, organizar eventos e projetos
ambientais com a participagdo da comunidade escolar, ampliando o impacto da
educagéo ambiental para além das salas de aula. Assim, esta agenda de sugestoes
didatico-pedagdégicas visa ndo apenas educar, mas motivar e engajar os/as
alunos/as e professores/as em uma causa comum: o cuidado e a preservagéo do
nosso planeta.

Fonte: https://br.freepik.com/fotos/educacao-ambiental, 2024
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ANEXO A: CARTA DE APRESENTAGAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO EE

CARTA DE APRESENTAGAO PARA PESQUISA DE CANPO

Prezada Senhora: Caroline Marques Salgado
Secretaria de Educacao do Municipio de Sao Luis

Vimos por meio desta apresentar-lhe o/a estudante FLOR DE CASSIA
PEREIRA DA SILVA regularmente matriculado/a no Westrado Profissional do
Programa de Pés-Graduagao em Gestido de Ensino da Educagao Basica da
Universidade Federal do Maranhdo, sob matricula de N° 2022107080 para
desenvolver sua pesquisa de Mestrado intitulada: “A EDUCAGAO AMBIENTAL
EM AULAS DE CIENCIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL: uma proposta
metodolagica no Polo Coroadinho na rede de ensino municipal de Sao Luis
do Maranhao.”

Na oportunidade, solicitamos autorizagéo de Vossa Senhoria em permitir a
realizacéo da referida pesquisa nas escolas do polo Coroadinho desta renomada
rede de ensino, de modo que a referida estudante possa coletar dados por meio de
observagbes, entrevistas, questionarios efou outros meios metodolégicos que se
fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusbes, preservando sigilo e ética, conforme Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido que sera assinado pelos paricipantes
envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagéo € uma pré-condicéo.

Colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para dquaisquer
esclarecimentos.

540 Luis, 26 de setembro de 2023.

Prcmrmme il assinade dipd sl e
g b WARLA MAFLA DOMIMICES COUTINHD FERMAND
sl o

5 S

Profa Dra Vanja NMara Dominices Coutinho Femandes
Coordenadora do PPGEEB/AJFMA
Matricula SIAPE 1352588
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

estou sendo convidado (a) a participar de um estudo denominado de “A EA em aulas
de ciéncias do ensino fundamental anos finais: uma proposta metodologica em
escolas da rede de ensino municipal de Sdo Luis do Maranh&o no Polo Coroadinho”,
cujos objetivos e justificativas sdo: Investigar a abordagem da EA no ensino de
Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental, com o propésito de elaborar uma
Agenda de Sustentabilidade Ecoldgica contendo sugestdes de atividades voltadas
para o ensino e aprendizagem sobre o ambiente, direcionadas as escolas objeto de
estudo.

Motivada por minha atuacdo como docente, possuindo formacdo em Quimica
Licenciatura e dedicando-me ao ensino do Componente Curricular de Ciéncias nos
anos finais do Ensino Fundamental na modalidade Regular e na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Visto que no contexto educacional em que me
insiro, reconheco a necessidade premente de incorporar a EA como parte integrante
do curriculo escolar, que visa proporcionar aprendizagens genuinamente significativas
para o/a/s aluno/a/s. Além disso, busca-se estimular uma abordagem critica em

relacdo as questdes ambientais.

A minha participacdo no referido estudo sera no sentido de descrever as minhas
concepcdes em relagdo aos meétodos, critérios que utilizo para elaboragcdo do meu
fazer pedagogico no aspecto ambiental, o qual irda acontecer atraves de questionario

fechado e estruturado e uma entrevista semiestruturada.

Fui informado/a sobre alguns beneficios que posso esperar dessa pesquisa, tais
como: contribuicdo para divulgacéao, interesse motivagao e estudos sobre EA para as
escolas da rede municipal de S. Luis do Polo Coroadinho atraves de publicacbes em
periodicos, apresentacdes em Seminarios, Congressos ou similares e em formacdes

para professores/as da rede municipal de educacéo de Séao Luis.
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Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre 0s possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo. Assim, de acordo com as técnicas a
serem utilizadas na pesquisa, consideramos entdo, que esta pesquisa apresentara

possibilidade de risco desprezivel.

Estou ciente de que minha privacidade serd respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera

mantido em sigilo.

Também fui informado/a de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair

da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Flor de Cassia Pereira da
Silva, (cassiasilval410@gmail.com) e Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques
(clara.marques@ufma.br) e com eles poderei manter contato pelos telefones
(98)991535625 e (98) 9 8832-4582, respectivamente.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacg0es e esclarecimentos adicionais sobre 0 estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha

participacao.

Enfim, tendo sido orientado/a quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do j& referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacéo. Fui informado/a também

gue receberei uma via deste termo, devidamente assinado.

No entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa,
havera ressarcimento na forma seguinte: depdésito em conta corrente. De igual
maneira, caso ocorra algum dano decorrente da minha participacdo no estudo, serei

devidamente indenizado, conforme determina a lei.

Sao Luis (MA), de de 2023.




167
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Flor de Céassia Pereira da Silva

(Pesquisadora responsavel)

Clara V. V. C. O. Marques

(Orientadora)

Em caso de davida quanto aos seus direitos e 0 estudo, escreva para o Comité de
Etica em Pesquisa do CEPUFMA: Avenida dos Portugueses S/N, Campus
Universitario do Bacanga, Prédio do CEB Velho, PPPG, Bloco C Sala 07 — Séo
Luis/MA; Telefone: 3272-8708; e-mail: cepufma@ufma.br.
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