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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a inclusdo da performance das
entidades caboclas do Tambor de Mina no curriculo do Centro de Ensino Le&o
Santos, em consonancia com a Lei n° 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira no ambito escolar. A
investigacao buscou compreender de que modo os rituais e performances de matriz
africana podem ser integrados ao ensino de Arte como objeto de conhecimento,
contribuindo para a construgéo de praticas pedagogicas antirracistas e culturalmente
contextualizadas. O estudo fundamenta-se na perspectiva interacionista, articulando
o memorial de trajetéria do pesquisador as discussdes tedricas sobre raga,
encantamento, performance e educacdo, com base em autores como Richard
Schechner (2003), Victor Turner (1982), Zeca Ligiéro (2011), Antonio Herculano
Lopes (2006), Kabengele Munanga (2004; 2005) e Nilma Lino Gomes (2005; 2012).
Do ponto de vista metodologico, trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida
por meio de levantamento bibliografico e investigagdo de campo, com a participagao
de nove docentes, utilizando-se entrevistas estruturadas como instrumento de
producdo de dados. As informagdes foram organizadas e analisadas a luz da
proposta metodologica de Barros (1990), permitindo a identificacdo de categorias
analiticas relacionadas ao conhecimento docente, a implementacao curricular e aos
desafios institucionais. Como produto educacional, foi elaborado um caderno
pedagogico voltado a abordagem da performance ritual afro-brasileira no ensino de
Arte, com o objetivo de subsidiar a pratica docente e contribuir para a efetivagao das
legislagdes vigentes. Conclui-se que a articulagdo entre cultura, performance e
educacéao constitui um caminho potente para a construgédo de praticas pedagogicas

mais inclusivas, criticas e comprometidas com a valorizagéo da diversidade cultural.

Palavras-chaves: Tambor de Mina; Lei n®° 10.639/2003; Lei n° 11.645/2008;

Performance; Escola antirracista.



ABSTRACT
This study aimed to analyze the inclusion of the performance of caboclo entities from
Tambor de Mina within the curriculum of Centro de Ensino Ledo Santos, in
accordance with Law No. 10.639/2003, which mandates the teaching of Afro-
Brazilian History and Culture in schools. The research sought to understand how
rituals and performances of African-based traditions can be integrated into Art
education as objects of knowledge, contributing to the development of anti-racist and
culturally contextualized pedagogical practices. The study is grounded in an
interactionist perspective, articulating the researcher’s trajectory with theoretical
discussions on race, enchantment, performance, and education, based on authors
such as Richard Schechner (2003), Victor Turner (1982), Zeca Ligiéro (2011),
Anténio Herculano Lopes (2006), Kabengele Munanga (2004; 2005), and Nilma Lino
Gomes (2005; 2012). Methodologically, this is a qualitative study, developed through
bibliographic research and field investigation, involving nine teachers, using
structured interviews as a data collection instrument. The data were organized and
analyzed according to the methodological approach proposed by Barros (1990),
allowing the identification of analytical categories related to teachers’ knowledge,
curriculum implementation, and institutional challenges. As an educational product, a
pedagogical handbook was developed, focused on the approach to Afro-Brazilian
ritual performance in Art education, aiming to support teaching practices and
contribute to the implementation of current legislation. The findings indicate that the
articulation between culture, performance, and education constitutes a powerful
pathway for developing more inclusive, critical, and culturally responsive pedagogical

practices.

Keywords: Tambor de Mina; Law No. 10,639/2003; Law No. 11,645/2008;

Performance; Anti-racist education.
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1 INTRODUGAO

O encantado na escola se sublima como um elemento social por meio do
qual se resgata e valoriza o arquétipo da cultura afro-maranhense, o encantado,
bem como discussdes acerca das manifestagdes afro-amerindias no Maranhéo e as
praticas religiosas afro-brasileiras, como o Tambor de Mina, contribuindo e
promovendo acdes na diregdo de uma educacgao antirracista no espaco escolar.

Os Encantados sao seres que, segundo a tradigdo afro-brasileira,
especialmente no Tambor de Mina, teriam vivido na Terra, mas ndo morreram,
encantaram-se, isto €, passaram a existir em outra dimensao sem romper totalmente
seus vinculos com o mundo dos vivos. Ha também aqueles que sempre foram
encantados, nunca tendo sido mortais, o0 que amplia a diversidade de suas origens e
naturezas espirituais, incluindo entidades de procedéncia totalmente desconhecida
(Ferretti, 2000; 2008). No Tambor de Mina, os orixas e 0s encantados sao
organizados em familias espirituais, estrutura que difere de outras religides de matriz
africana, nas quais as divindades costumam ser agrupadas em falanges. Essa
configuracéao reflete a riqueza sincrética e a especificidade cosmoldgica do culto, em
que o vinculo entre o0 mundo material e o espiritual se manifesta em multiplas
camadas de ancestralidade e mistério.

Heriverto Nunes, digo o meu nome como quem chama de dentro de um
quarto escuro onde ainda brilha a lua: um som que puxa memorias, uma pele de
palavra. Nasci ou renasci tantas vezes nos caminhos de um terreiro que foi casa,
mapa e céu. A infancia aconteceu ali, entre passos de atabaque e odores de
confeito e erva, onde minha tia, com maos que sabiam medir o tempo, ensinava as
nuancgas dos cantos e das calgadas sagradas. Havia naquele espago uma gramatica
do mistério que me foi dada sem explicagédo: aprendi a ouvir as vozes que nao se
véem, a respeitar o lugar onde os corpos se curvam diante de coisas maiores que a
razao. Aprendi cedo que o mundo também é feito de coisas que nao se tocam ou
que soO se tocam quando se aceita acreditar nelas.

A iniciagdo, aos treze anos, veio como uma pequena ruptura e uma
promessa: fui entrando num rito que me fez crianga e adulto ao mesmo tempo.
Eramos velas e siléncio, suor e riso contido; e eu, com a pele ainda macia, descobri

um outro corpo, outro nome, outras maos que me seguravam para que eu nao
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caisse diante do espelho que me mostrava por dentro. Foi ali que a fé me ensinou
“disciplina” ndo no sentido seco dos livros, mas numa disciplina que dobra o coragao
e o condiciona a escutar o sopro dos ancestrais. Tudo era rito e era escola, e ja
naquela época o terreiro era a primeira universidade onde aprendi a
responsabilidade do gesto sagrado.

Depois veio a escola oficial, o Cintra, onde estudei minha vida escolar, e
foi curioso, e doloroso, porque havia nesses muros outra linguagem. A cabeca que
aprendia a contornar os mistérios do terreiro teve que aprender a linguagem das
notas, dos horarios, da competigdo silenciosa. La dentro eu levei comigo os sons do
atabaque, os gestos da casa, uma pertengca que me fazia ao mesmo tempo forte e
desconcertado diante do mundo que queria medir tudo com régua e calendario.

Mas a disciplina que brotara dos ritos ajudou: aprender, estudar, voltar,
persistir havia uma técnica, uma producéo paciente. Essa mesma técnica me guiou
a Universidade Federal do Maranhdo, a UFMA, onde mergulhei na vida académica
com a sede de quem quer transformar culto em conhecimento e emogcdo em método.

Na UFMA eu me dediquei a produgao e a disciplina como quem cultiva
um jardim em terreno pedregoso. A pesquisa tornou-se um lugar de encontro entre o
que eu sabia pelo corpo e 0 que se extrai por método. Fui orientando no PIBIC sob
os olhos do professor Sergio Ferretti, e houve a alegria da premiacdo a nossa
pesquisa, trocada por medalha e afeto, foi reconhecida como melhor pesquisa de
humanas no ano de 2010. Era o mundo oficial, por um momento, batendo palmas
para as verdades que nascem nas pontas dos dedos. Essa vitoria ndo apagou,
porém, as faces duras do mundo. Ingressei no Mestrado no Programa de Programa
de Pés-Graduagcdo em Gestdao de Ensino da Educacdo Basica e la encontrei a
academia em seu esplendor e também em seu estrago: um terreno onde saber e
preconceito se misturam, onde se pode ser acolhido e ferido na mesma frase.

Fui, e ainda sou, alvo de racismo religioso, um nome feio que vem
disfarcado de piada, de olhar torto, de exclusdo sutil nas conversas de corredor e
sala de aula. Essas vivéncias constituem alegorias de traumas que, a luz das
ciéncias humanas, podem ser analisadas e problematizadas. Estas experiéncias
resultaram em um artigo’, onde construi uma narrativa autobiografica dessas

experiéncias de racismo vivenciadas no ambiente educacional, buscando evidenciar

Thttps://www.edufma.ufma.br/wpcontent/uploads/woocommerce uploads/2024/03/3__ col
oquio do PPPGFOPRED  ANAIS 28 02 2024 1 .pdf
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as dinamicas de exclusdo e violéncia simbdlica presentes nesse contexto. Afinal,
escrever também é um ato de denuncia, de memoria e de resisténcia. Dizem que
minha fé é “folclore”, que minhas praticas sao atraso; olham para a devogao como
se fosse aberracao e nao heranga. Essas feridas, abertas por quem deveria ser mais
atento, doem como se cada palavra fosse uma mao que arranha. E, além disso,
carrego um corpo que me da outros limites fisicos: a fibromialgia e a cerebelite séo
companheiras que me lembram, dia apés dia, que a resisténcia tem um preco. O
capacitismo se manifesta em olhares que medem minha capacidade pelo ritmo do
meu corpo, em oportunidades negadas, em condescendéncia que fere. E um
esforco continuo explicar que ha produtividade que ndo se mede apenas por horas
ininterruptas, que ha uma disciplina do repouso, uma producao que respeita a fadiga.

E, no meio disso tudo, minha vida segue como fio de voz: estudei, cresci,
perdi e reencontrei forcas. A religido que me forma me da resisténcia; a
Universidade me ensinou o rigor; a pesquisa me deu um lugar de dialogo entre
razao e ancestralidade. Ainda que o racismo e o capacitismo tentem enfraquecer, ha
uma obstinagcdo talvez indbmita, talvez ternamente teimosa que me empurra a
continuar. Ha dias em que o corpo néo responde como eu queria, € nesses dias me
lembro dos ritos: do chao que acolhe, do canto que consola, da tia que sabia ler as
tempestades. Ha dias de reconhecimento e dias de combate. Entre memoérias do
terreiro e textos académicos, navego um terreno hibrido, feito de fé e tese, de
oragao e prova.

Escrever meu nome é, entdo, tentar compor essa arquitetura: Heriverto
Nunes, aquele que aprendeu cedo a ouvir os sem voz e a medir seus passos nao so
pela l6gica das escolas, mas pela responsabilidade que traz cada gesto.

Sou fruto de uma iniciagdo que me ensinou disciplina sagrada, de uma
escola que me deu método, de uma Universidade que me deu palco e, as vezes,
pedra. Levo no corpo marcas que o mundo tenta apagar com ignorancia, e levo
no peito a coragem de transformar a dor em argumento, a ferida em pesquisa, o
preconceito em topicos para desconstruir. E se ha um fio que une tudo isso é o
esforco continuo de produzir sentido com paciéncia, com resisténcia, com a
ternura de quem aprendeu que acreditar € também um exercicio diario de
disciplina.

A incorporagao do estudo sobre os encantados e as praticas religiosas

afro-brasileiras, como o Tambor de Mina, em ambientes escolares, sob uma
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perspectiva antirracista, € fundamental por diversas razdes. Dentre as quais,
destaca-se:

e Valorizacdo da Diversidade Cultural: Trabalhar com os encantados em sala
de aula ressalta a riqueza e a complexidade da diversidade cultural brasileira;

eCombate ao Racismo e a Discriminagdo: Ao destacar a importancia das
tradicbes afro-brasileiras e reconhecer a contribuicdo dessas praticas para a cultura
e historia brasileira, a educacao contribui para combater o racismo e a discriminacao;

eReconhecimento Historico: Ensinar sobre os encantados e as praticas
religiosas afro-brasileiras também significa reconhecer historias de resisténcia e
sobrevivéncia. Muitas dessas tradigdes foram mantidas vivas apesar da opressao e
da tentativa de silenciamento durante e apds o processo de escravizagao no Brasil.
Esse reconhecimento é um passo importante para a reparacao historica;

e|dentidade e Pertencimento: Para estudantes que sao parte da diaspora
africana, aprender sobre os encantados pode fortalecer o senso de identidade e
pertencimento. Isso proporciona uma ligagdo com suas raizes culturais e ancestrais,
promovendo o orgulho e a autoestima;

eDesenvolvimento de Empatia e Consciéncia Social: Ao aprender sobre a
diversidade das praticas espirituais e religiosas, incluindo as tradi¢des afro-
brasileiras, os estudantes desenvolvem empatia e uma melhor compreensao das
experiéncias vividas por outras pessoas. Isso promove uma sociedade mais justa,
inclusiva e respeitosa.

eFormacao Critica: Uma educagdo que inclui o estudo dos encantados
contribui para a formacao de cidadaos criticos e conscientes sobre as diversas
dindmicas sociais, raciais e culturais. Isso prepara os estudantes para atuarem de
maneira informada e responsavel na sociedade.

Diante do exposto, trabalhar os Encantados e elementos da cultura afro-
brasileira na escola fortalece a identidade e a autoestima dos estudantes negros ao
valorizar suas raizes culturais, promove o respeito e a compreensao da diversidade
cultural entre todos os alunos, contribui para a reparagao histérica e o combate ao
racismo ao reconhecer saberes e praticas marginalizadas, enriquece o curriculo com
multiplas perspectivas e saberes tradicionais, favorece a inclusdo social e o
protagonismo de comunidades afro-brasileiras e estimula o pensamento critico, a

empatia e o senso de pertencimento na comunidade escolar. Portanto, ndo € apenas
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uma questdo de inclusdo curricular, mas uma acgao essencial para promover a
justica social, o combate ao racismo e o respeito a diversidade.

Em conformidade com as questdes anteriores, pretende-se desenvolver
um produto didatico pedagogico em forma de cartilha para orientacdo dos docentes
de Arte, a partir da performance das entidades caboclas no Tambor de Mina, para
que possa ser inserido no Ensino de Arte a luz da Lei n° 10.639/2003, no Centro de
Ensino Ledo Santos, localizado no Retorno Anel Viario, Arari — MA. Projeta-se focar
a pratica ritual do “caboclo” no Tambor de Mina sob o prisma da atividade cultural,
entendendo na propria performance o acesso a uma vereda que toca o
desconhecido neste ritual sagrado e dialoga com os conceitos de raga/racismo.

Victor Turner, um antropdlogo britdnico conhecido pelos seus estudos
profundos sobre simbolos, rituais e ritos de passagem, especialmente entre os
povos Ndembu na Zambia, desenvolveu conceitos fundamentais em antropologia
cultural, centrados em torno da natureza e fungdo dos rituais nas sociedades.
Segundo Turner (1974, 1982, 2005), os rituais s&o processos simbdlicos através dos
quais as sociedades lidam com transicbes essenciais na vida do individuo ou da
comunidade, estruturando essas mudangas de maneira significativa.

Turner (1974) tem como um dos seus conceitos mais influentes o de
"liminaridade", referindo-se a fase de transicdo durante os rituais de passagem,
caracterizada pela ambiguidade e pela marginalidade. Os participantes estdao "no
limiar" (/imen, em latim) de uma nova fase da vida, tendo sido separados do seu
estado anterior, mas ainda n&o reintegrados em um novo estado. Neste periodo
liminar, as estruturas sociais normais sao temporariamente dissolvidas, permitindo a
manifestacdo de uma comunalidade e igualdade conhecida como "comunhao"
(Turner, 1974, 1982, 2005).

Portanto, os rituais s&o essenciais para a compreensao das dinadmicas de
comunidades humanas, agindo como ferramentas que facilitam a transicdo e a
transformacao social e pessoal, aliviando tensdes e reforgando vinculos sociais
através de experiéncias compartilhadas. Nessa linha, se os rituais potencializam a
humanidade, o racismo despotencializa e desumaniza.

Nesse contexto, torna-se pertinente situar a trajetéria do pesquisador,
compreendida n&o apenas como percurso individual, mas como constitutiva do

préprio objeto de investigacao.
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Heriverto Nunes, digo o meu nome como quem chama de dentro de um
quarto escuro onde ainda brilha a lua: um som que puxa memoarias, uma pele de
palavra. Nasci ou renasci tantas vezes nos caminhos de um terreiro que foi casa,
mapa e céu. A infancia aconteceu ali, entre passos de atabaque e odores de
confeito e erva, onde minha tia, com maos que sabiam medir o tempo, ensinava as
nuangas dos cantos e das cal¢adas sagradas. Havia naquele espago uma gramatica
do mistério que me foi dada sem explicagédo: aprendi a ouvir as vozes que nao se
véem, a respeitar o lugar onde os corpos se curvam diante de coisas maiores que a
razao. Aprendi cedo que o mundo também é feito de coisas que nao se tocam ou
que so6 se tocam quando se aceita acreditar nelas.

A iniciagdo, aos treze anos, veio como uma pequena ruptura e uma
promessa: fui entrando num rito que me fez crianga e adulto ao mesmo tempo.
Eramos velas e siléncio, suor e riso contido; e eu, com a pele ainda macia, descobri
um outro corpo, outro nome, outras maos que me seguravam para que eu hao
caisse diante do espelho que me mostrava por dentro. Foi ali que a fé me ensinou
“disciplina” ndo no sentido seco dos livros, mas numa disciplina que dobra o coragao
e o condiciona a escutar o sopro dos ancestrais. Tudo era rito e era escola, e ja
naquela época o terreiro era a primeira universidade onde aprendi a
responsabilidade do gesto sagrado.

Depois veio a escola oficial, o Cintra, onde estudei minha vida escolar, e
foi curioso, e doloroso, porque havia nesses muros outra linguagem. A cabeca que
aprendia a contornar os mistérios do terreiro teve que aprender a linguagem das
notas, dos horarios, da competigao silenciosa. La dentro eu levei comigo os sons do
atabaque, os gestos da casa, uma pertenga que me fazia ao mesmo tempo forte e
desconcertado diante do mundo que queria medir tudo com régua e calendario.

Mas a disciplina que brotara dos ritos ajudou: aprender, estudar, voltar,
persistir havia uma técnica, uma produg¢ao paciente. Essa mesma técnica me guiou
a Universidade Federal do Maranh&o, a UFMA, onde mergulhei na vida académica
com a sede de quem quer transformar culto em conhecimento e emog¢ao em método.

Na UFMA eu me dediquei a produgao e a disciplina como quem cultiva
um jardim em terreno pedregoso. A pesquisa tornou-se um lugar de encontro entre o
qgue eu sabia pelo corpo e o que se extrai por método. Fui orientando no PIBIC sob
os olhos do professor Sergio Ferretti, e houve a alegria da premiacdo a nossa

pesquisa, trocada por medalha e afeto, foi reconhecida como melhor pesquisa de
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humanas no ano de 2010. Era o mundo oficial, por um momento, batendo palmas
para as verdades que nascem nas pontas dos dedos. Essa vitoria ndo apagou,
porém, as faces duras do mundo. Ingressei no Mestrado no Programa de Programa
de Pés-Graduagcdo em Gestdao de Ensino da Educacdo Basica e la encontrei a
academia em seu esplendor e também em seu estrago: um terreno onde saber e
preconceito se misturam, onde se pode ser acolhido e ferido na mesma frase.

Fui, e ainda sou, alvo de racismo religioso, um nome feio que vem
disfarcado de piada, de olhar torto, de exclusdo sutil nas conversas de corredor.
Dizem que minha fé & “folclore”, que minhas praticas sao atraso; olham para a
devocao como se fosse aberragao e nao heranca. Essas feridas, abertas por quem
deveria ser mais atento, doem como se cada palavra fosse uma méao que arranha. E,
além disso, carrego um corpo que me da outros limites fisicos: a fibromialgia e a
cerebelite sdo companheiras que me lembram, dia apds dia, que a resisténcia tem
um prego. O capacitismo se manifesta em olhares que medem minha capacidade
pelo ritmo do meu corpo, em oportunidades negadas, em condescendéncia que fere.
E um esforco continuo explicar que ha produtividade que ndo se mede apenas por
horas ininterruptas, que ha uma disciplina do repouso, uma producado que respeita a
fadiga.

E, no meio disso tudo, minha vida segue como fio de voz: estudei, cresci,
perdi e reencontrei forcas. A religiado que me forma me da resisténcia; a
Universidade me ensinou o rigor; a pesquisa me deu um lugar de dialogo entre
razao e ancestralidade. Ainda que o racismo e o capacitismo tentem enfraquecer, ha
uma obstinagcdo talvez indémita, talvez ternamente teimosa que me empurra a
continuar. Ha dias em que o corpo néo responde como eu queria, € nesses dias me
lembro dos ritos: do chao que acolhe, do canto que consola, da tia que sabia ler as
tempestades. Ha dias de reconhecimento e dias de combate. Entre memorias do
terreiro e textos académicos, navego um terreno hibrido, feito de fé e tese, de
oragao e prova.

Escrever meu nome é, entdo, tentar compor essa arquitetura: Heriverto
Nunes, aquele que aprendeu cedo a ouvir os sem voz e a medir seus passos nao so
pela légica das escolas, mas pela responsabilidade que traz cada gesto.

Sou fruto de uma iniciagdo que me ensinou disciplina sagrada, de uma
escola que me deu método, de uma Universidade que me deu palco e, as vezes,

pedra. Levo no corpo marcas que o mundo tenta apagar com ignorancia, e levo
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no peito a coragem de transformar a dor em argumento, a ferida em pesquisa, o
preconceito em topicos para desconstruir. E se ha um fio que une tudo isso é o
esforco continuo de produzir sentido com paciéncia, com resisténcia, com a
ternura de quem aprendeu que acreditar € também um exercicio diario de
disciplina.

O envolvimento com esta tematica tem suas raizes em experiéncias
anteriores a formagao académica, vinculadas a vivéncia no contexto do Tambor
de Mina. No entanto, foi durante a minha Graduagao de Licenciatura em Teatro
na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), na qual realizei pesquisas como
bolsista PIBIC sobre performance no Tambor de Mina, orientado pelo professor Dr.
Sérgio Figueiredo Ferretti, do Departamento de Sociologia e Antropologia da
UFMA. A escolha de estudar este tema pela 6tica da performance cultural ocorre
porque ela possibilita compreender as diferengas entre as atividades de cada
familia.

Enquanto docente, sempre considerei que estudar as manifestagdes
religiosas no Ensino de Arte mais especificamente o Teatro, nessa perspectiva é
imprescindivel atrelar estudos sobre Arte Educacdo a luz da Lei n° 10.639/2003,
visto que o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e africana é obrigatério no
curriculo da Educacéo Basica.

A Lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003, no Brasil, modificou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), estabelecida pela Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Esta lei singular introduziu a obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, englobando a
educacgao basica, seja nas escolas publicas ou particulares do Brasil.

A normativa nasceu de um esforgo para valorizar a contribuicdo da
populacdo afrodescendente na formacdo da sociedade brasileira, reconhecendo
seus aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais, como parte fundamental e
inseparavel da histéria do pais. Dessa maneira, busca-se corrigir e complementar
um vazio existente nos curriculos educacionais que, por muito tempo, marginalizou
essas contribuigdes e perpetuou visdes eurocéntricas da histéria e da cultura.

Por intermédio dessa Lei, os curriculos dos varios niveis da educagao
basica devem incluir o estudo da histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéao da sociedade nacional,

reconhecendo, assim, o negro como agente de formacédo da sociedade brasileira.
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Esta iniciativa reconhece a importancia de combater o racismo e a discriminagao
que afetam os afro-brasileiros.

As celebragdes ao Dia Nacional da Consciéncia Negra, em 20 de
novembro, se tornaram também conteudo programatico escolar, e a data foi incluida
no calendario escolar como o Dia da Consciéncia Negra. A introducdo desses
elementos culturais e histéricos no ambiente educativo € uma maneira de contribuir
para a construcdo de uma sociedade mais justa, que realmente valorize a
pluriculturalidade e a diversidade que a caracteriza.

A implementacdo da Lei 10.639/03 enfrentou e ainda enfrenta desafios,
que vao desde a resisténcia de algumas instituicdes e profissionais da educagao até
a falta de material didatico adequado e formagao especifica para professores nessa
tematica. Outro obstaculo reside na proépria estrutura curricular ja consolidada que,
em alguns casos, exige uma reelaboracao significativa para incluir efetivamente o
conteudo proposto pela legislagéo.

A Lei 10.639 € compreendida, portanto, como um avango na legislagao
educacional brasileira, promovendo a igualdade racial e uma educagdo mais
inclusiva e representativa da diversidade cultural do Brasil. A sua efetivagao
depende de um continuo esforgo conjunto entre educadores, instituicbes de ensino,
governo e sociedade civil.

A educacdo antirracista surge como uma pratica pedagogica
comprometida com a construcdo de uma sociedade livre de preconceitos raciais e
de quaisquer formas de discriminagcdo. Este enfoque na educacédo € uma resposta
aos desafios impostos pelo racismo estrutural?> que persiste em muitas sociedades e
busca desmantelar as ideologias e praticas racistas arraigadas nas instituicdes,

incluindo as educacionais.

2 O racismo estrutural € um termo que reflete um sistema em que politicas publicas, praticas
institucionais, representagdes culturais e outras normas trabalham de diversas maneiras para
perpetuar a desigualdade racial. Nao é apenas o resultado de agdes individuais preconceituosas ou
discriminatérias, mas um conjunto de processos que ocorrem nas estruturas da sociedade, de
maneira que beneficia alguns grupos (geralmente os brancos) e desfavorece outros (tipicamente
minorias raciais e étnicas). Em muitas sociedades, o racismo estrutural tem raizes historicas
profundas e afeta todos os aspectos da vida — econdmicos, politicos, educacionais e legais. Por
exemplo, ele pode se manifestar em diferengas no acesso a educagao de qualidade, disparidades em
emprego e habitagdo, praticas de empréstimos discriminatérios, e numa justigca criminal que muitas
vezes € aplicada de forma desigual. Reconhecer o racismo estrutural é o primeiro passo para criar
politicas e praticas que busquem superar essas disparidades raciais profundamente arraigadas nas
sociedades.
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No cerne da educacgao antirracista estao teorias criticas que desafiam as
narrativas hegemoénicas e propdem uma revisao curricular ampla que reconheca e
valorize as contribuicbes de grupos historicamente marginalizados. Os fundamentos
tedricos abrangem desde o multiculturalismo critico até os estudos pds-coloniais, 0s
estudos de género e as teorias da descolonizagcdo de conhecimentos. Esses
referenciais tedricos fornecem as bases para uma educacdo que promova O
reconhecimento e a equidade racial.

A educacéao antirracista almeja descontruir a maneira pela qual o racismo
estrutural se reflete e se perpetua no ambiente educativo. Reconhece-se que a
educacédo pode reproduzir desigualdades ao ignorar as narrativas de pessoas
negras e outros grupos étnico-raciais minorizados. Isso se reflete na selegdo de
conteudos, na metodologia de ensino, na avaliagdo e na dinamica social das
instituicées de ensino.

No ambito legislativo, instrumentos como a Lei 10.639/03 no Brasil
buscam integrar a educagao antirracista nos curriculos escolares. As politicas
publicas devem, portanto, garantir a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira,
africana, e dos povos indigenas, combatendo a invisibilidade a que estes sujeitos
foram historicamente submetidos no contexto educacional.

As praticas pedagogicas antirracistas envolveram a criagao de espacgos
de dialogo e de reflexao critica sobre o racismo, o preconceito e as diversas formas
de discriminacao. Nesse contexto, tornaram-se fundamentais o desenvolvimento de
competéncias interculturais, a analise critica de conteudos e representacdes
presentes nos materiais didaticos, bem como a valorizacdo de diferentes
perspectivas culturais nos processos de ensino e aprendizagem.

Apesar dos avangos legislativos e do fortalecimento das discussdes
académicas na area, a efetivacdo da educacgao antirracista ainda enfrentava
desafios significativos. Dentre eles, destacaram-se a necessidade de formacéao
continuada para educadores e a ampliagao de recursos didaticos alinhados a essas
diretrizes. Somou-se a isso a importancia de que tais praticas extrapolassem os
espacos formais de ensino, alcancando também outras dimensdes da vida social.

Nesse contexto, a presente investigacdo propés a andlise de
procedimentos e do uso de recursos didatico-pedagogicos na linguagem teatral, com

énfase na performance, voltados aos(as) docentes do Centro de Ensino Leéao
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Santos. A luz dessas consideragdes, formulou-se a seguinte questdo central de
pesquisa:

* De que forma os conteudos referentes a religiosidade de matriz africana,
na perspectiva do ensino de Arte — mais especificamente por meio da performance,
a luz da Lei n°® 10.639/2003 — foram contemplados no curriculo de Arte do Centro
de Ensino Ledo Santos?

A partir dessa questao, delinearam-se as seguintes questdes orientadoras:

« Como o trabalho com a performance, a partir de rituais de matriz

africana, poderia contribuir para as praticas docentes no Centro de Ensino Leao
Santos?
* De que forma a pesquisa realizada poderia subsidiar a elaboracdo de um produto
educacional, na forma de procedimentos e recursos didatico-pedagdgicos, voltados
a compreensao da performance a partir do ritual do “caboclo” no Tambor de Mina,
na perspectiva da Lei n® 10.639/2003, no ambito da disciplina Arte?

Diante disso, este trabalho teve como objetivo geral analisar a incluséo da
performance das entidades caboclas do Tambor de Mina no curriculo do Centro de
Ensino Ledo Santos, visando a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 no ensino de Arte,
integrando-a como objeto de conhecimento por meio da elaboragdo de uma cartilha
pedagdgica destinada aos docentes.

Como obijetivos especificos, propuseram-se:

1. Analisar de que forma os conteudos relacionados a religiosidade de matriz
africana, na perspectiva do ensino de Arte — com énfase na performance a
luz da Lei n° 10.639/2003 — foram contemplados no curriculo da escola;

2. Investigar se a abordagem da performance das entidades caboclas do
Tambor de Mina, enquanto objeto de conhecimento, poderia contribuir para o
aprimoramento das praticas docentes;

3. Elaborar uma cartilha pedagogica, estruturada como conjunto de
procedimentos e recursos didatico-pedagogicos, voltada a compreensao da
performance a partir de rituais afro-brasileiros, no contexto da disciplina Arte.

Esta dissertacédo foi organizada em sete capitulos, além das referéncias,
apéndices e anexos. O capitulo 2, intitulado Raca, canto e educacéo: caminhos por
uma escola antirracista, apresenta a fundamentagdo tedrica sobre educagao
antirracista, discutindo as relagdes entre raga, cultura e praticas pedagogicas. O

capitulo 3, Performance, ritual e educagao: interseccdes entre arte e cultura afro-
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brasileira, aprofunda o debate acerca da performance como linguagem estética e
pedagogica, articulando-a as manifestagdes culturais afro-brasileiras.

No capitulo 4, O Tambor de Mina: encantaria, performance e educacéo,
sdo abordados os aspectos historicos, culturais e simbdlicos dessa manifestagao,
destacando sua relevancia enquanto patriménio cultural e potencial educativo. O
capitulo 5, O Encantado e a escola: por uma educacido antirracista, discute as
possibilidades de insercdo dos saberes afro-brasileiros no contexto escolar,
enfatizando o papel da escola na valorizagao da diversidade cultural.

O capitulo 6, intitulado A encantaria de religido de matriz africana no
Centro de Ensino Ledo Santos, apresenta o percurso metodoldgico e os resultados
da pesquisa. Inicialmente, realiza-se a caracterizagdo do campo investigado,
seguida da descricao dos procedimentos metodologicos adotados. Em seguida, sao
apresentados os resultados organizados em categorias analiticas, contemplando o
perfil dos participantes, o conhecimento sobre as legislagdes, a implementacédo das
tematicas no contexto escolar, os desafios e barreiras identificados, bem como
aspectos relacionados a formagao docente, ao apoio institucional, aos impactos
percebidos e a presenga do Tambor de Mina no contexto educativo. Posteriormente,
sdo desenvolvidas a analise dos dados e a discusséo dos resultados, articulando-os
ao referencial te6rico adotado.

Ainda nesse capitulo, apresenta-se o produto educacional elaborado no
ambito do mestrado profissional, estruturado como um caderno pedagogico voltado
a abordagem da performance do Tambor de Mina no ensino de Arte. Por fim, o
capitulo 7 traz as consideracgdes finais da pesquisa, seguido das referéncias, dos

apéndices e dos anexos que complementam e fundamentam o estudo realizado.
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2 RAGA, CANTO E EDUCAGAO: CAMINHOS POR UMA ESCOLA
ANTIRRACISTA

O racismo hoje € uma das palavras mais politicamente carregadas de
nosso vocabulario e, também, uma das mais controversas. Mas o que exatamente
significa racismo? Sera que racismo seria apenas a atitude de um grupo racial que
se considera superior? Ou seria, também, uma crenga em uma superioridade
biolégica ou em uma superioridade cultural/religiosa? O significado e o conceito
estdo muito além disso. E preciso compreender que o racismo n&o é apenas sobre
questdes individuais, mas sobre estruturas e instituicbes sociais que produzem e
reproduzem a desigualdade racial.

O historiador e sociélogo afro-americano W. E. B. Du Bois (1999), afirmou
que o problema do século XX seria o problema da linha de cor, que a relagdo das
ragas mais escuras para as mais claras dos homens na Asia, na Africa e na América
e nos arquipélagos, definiria o problema ou a linha diviséria da nossa sociedade.
Quando se fala do tema racismo é preciso compreender o contexto histérico e as
epistemologias que sustentam esse conceito, para que se possa entender, saber
sobre o que realmente se esta falando. Mas n&o da para falar do racismo sem falar
das origens do termo raga. Mesmo porque a palavra racismo é derivada de racga.

Existem diversas hipdteses para o surgimento do termo raga. Para alguns,
este termo deriva do alemao “reizza”, que significa linhagem, ou também do arabe
‘ras”, que significaria origem ou fonte. Porém, para o doutor Kabengele Munanga
(2022, 2003), o termo raga deriva do italiano “razza” que seria derivado do latim
arcaico, que significaria justamente sorte, categoria ou espécie (Munanga, 2015). De
acordo com ele, o termo tem seus primeiros usos na zoologia e na botanica como
conceito classificatorio e que era utilizado, exclusivamente, para animais e vegetais.

No ensino brasileiro contemporaneo novas exigéncias sdo incorporadas
as praticas dos professores. Novos enfoques e paradigmas foram criados a fim de
aperfeicoar a gestdo de classe, entre estes citamos o curriculo, a pesquisa e os
saberes profissionais. Tais abordagens incluem necessariamente as tematicas
trazidas pelos fundamentos da Lei n° 10.639/2003 e as influéncias negra na cultura
brasileira percebidas na musica, dancga, religido, vestuario e ornamentos (Filho,
Oliveira; Nascimento, 2012).

Brandao (2010, p.8) destaca que:
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A Lei n° 10.639/03 normatiza o rompimento do véu que omite, reduz,
dissimula e desrespeita os conhecimentos de africanos, afrodescendentes e
afro-brasileiros. Ao associar o estudo de Historia e Cultura Afro-brasileiras a
todo o curriculo escolar, a Lei possibilita a valorizagao e o reconhecimento
ndo s6 de saberes e fazeres, mas, sobretudo, dos individuos e grupos que
0s operam.

Diz a Lei n°. 10.639/03:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacgao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira.[...].

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (Brasil, 2004).

Introduzir contetidos que contemplem a Africa e suas particularidades nos
curriculos oficiais do Ensino Basico necessita de sujeitos convictos da urgente
obrigacao de reescrever a histéria brasileira com o(a) negro(a) presente de forma
ativa. Nesse sentido, & necessario considerar além das atitudes individuais, de
grupos sociais, a concepgao de dispositivos legais e burocraticos, como a Resolugéo
CNE/CP 1/2004, como facilitadores da formacao de professores/as para a Educacéao
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

O mesmo dispositivo prevé, ainda, que as escolas, respeitado o principio
da autonomia, incluirdo nos conteudos de disciplinas e atividades curriculares dos
cursos que ministram a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais, bem como o
tratamento de questdes e tematicas relacionadas aos afrodescendentes conforme o
Parecer CNE/CP 3/2004 (Monteiro, 2006).

Nesse sentido, a mudanga estrutural proposta por essa legislagdo abre
caminhos para a construgdo de uma educagado antirracista que acarreta
uma ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e
legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana. Mas nao ¢
qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural (Gomes, 2012,
p.105).

Nessa perspectiva, a pesquisa fundamenta-se na compreensao e

investigagdo das tradigbes populares de origem afro-descendentes, visando
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reconhecer o valor da cultura afro-maranhense no Tambor de Mina com foco nas
entidades caboclas que séo cultuadas nesse ritual para o Ensino de Arte.

Pensar o racismo € pensar em desigualdade, poder e resisténcia. No
contexto do Maranhéao, reconhecer a contribuicdo das tradigcbes afrodescendentes,
como o Tambor de Mina, significa reafirmar a identidade negra como parte essencial
da formacao cultural e espiritual do povo brasileiro. Ao trazer essas referéncias para
0 ensino, promove-se Nao apenas a valorizagao estética, mas a reparagao simbolica
e histdrica. Educar para as relagdes étnico-raciais é, portanto, uma tarefa de
coragem: € ensinar a ver o outro, e a si mesmo, fora das grades do racismo e dentro
das possibilidades do encontro e da equidade.

A luz da Lei 10.639/2003, o futuro da educacdo afro-brasileira se
apresenta como uma oportunidade vibrante e transformadora. E um momento crucial
para repensar as praticas pedagogicas e a estrutura curricular, buscando formas de
integrar a diversidade cultural de maneira significativa e respeitosa. Para que essa
transformacao ocorra, é fundamental que educadores, gestores e a comunidade se
unam em um esforgo coletivo, reconhecendo a importdncia de uma formagao
continuada que capacite os professores a abordar temas afro-brasileiros com
segurancga e profundidade.

Caminhos para a transformacdo comecam com a formacdo de
educadores. Investir em capacitagdo € essencial para que os professores se sintam
preparados para lidar com as complexidades e nuances da cultura afro-brasileira.
Essa formagdo deve incluir ndo apenas o conhecimento sobre a histéria e as
tradicdes afrodescendentes, mas também estratégias praticas para implementar
esses conteudos nas salas de aula. Ao oferecer um espago seguro para a
exploracdo e discussdo, os educadores poderao enfrentar preconceitos e
resisténcias, promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo.

O papel da comunidade se torna igualmente vital nesse processo. A
participacdo ativa de pais, lideres comunitarios e organizagdes locais pode
enriquecer a experiéncia educativa, trazendo vozes e perspectivas que muitas vezes
sdo silenciadas. Projetos que envolvem a comunidade na escola, como feiras
culturais, oficinas e palestras, podem criar um dialogo enriquecedor entre os saberes
locais e o conhecimento académico. Essa interagdo nao apenas fortalece os
vinculos comunitarios, mas também valoriza as tradicdes afrodescendentes,

promovendo um ambiente de aprendizado mais representativo e inclusivo.
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Além disso, é importante que a implementacdo da Lei 10.639/2003 seja
vista como uma oportunidade de inovacdo. A educacdo nao deve ser estatica; ao
contrario, deve evoluir constantemente, incorporando novas abordagens e
metodologias que refltam a diversidade cultural do Brasil. O uso de tecnologias
digitais, por exemplo, pode ser uma ferramenta poderosa para conectar alunos a
conteudos e experiéncias que ampliem sua compreensao sobre a cultura afro-
brasileira. Recursos audiovisuais, plataformas online e redes sociais podem facilitar
0 acesso a informagdes e promover um intercambio cultural mais dindmico.

A reflexdo critica sobre o papel do Encantado na educacgao afro-brasileira
deve ser um ponto central nas discussdes sobre o futuro da educag¢ao. O Encantado,
como simbolo de resisténcia e identidade cultural, pode inspirar novas geragoes a
valorizar suas raizes e a lutar por um mundo mais justo e inclusivo. Ao integrar essa
figura nas praticas educativas, os educadores ndo apenas ensinam sobre a cultura
afro-maranhense, mas também promovem uma consciéncia critica sobre a
importancia da diversidade e do respeito mutuo.

Assim, ao olharmos para o futuro da educacdo afro-brasileira, somos
convocados a agir. A transformacdo comega com cada um de nés, educadores e
cidadaos, comprometidos em construir um espago onde todas as culturas sejam
reconhecidas e celebradas. O Encantado nos ensina que a diversidade néo é
apenas uma caracteristica presente nos grupos sociais, mas constitui um elemento
essencial para a construcdo das identidades e das relacbes humanas. Ao
reconhecermos e valorizarmos nossas diferengas, sejam elas culturais, étnicas,
histéricas ou subjetivas, ampliamos nossa compreensdao de mundo e fortalecemos
os lacos de pertencimento e respeito mutuo. Celebrar a pluralidade é, portanto,
celebrar a prépria condicdo humana, marcada por multiplas vozes, memorias e
modos de existir.

Entretanto, essa ndo € uma jornada que simplesmente nos aguarda
passivamente; trata-se de um caminho que exige escolhas, posturas e acgdes
concretas. Construir uma educagdo que nao apenas respeite, mas que abrace a
beleza da diversidade cultural pressupbe compromisso politico-pedagogico. Essa
perspectiva implica formar sujeitos capazes de questionar desigualdades,
reconhecer privilégios, confrontar violéncias simbdlicas e tornar-se agentes de

transformagao em suas comunidades € no mundo.
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3 PERFORMANCE, RITUAL E EDUCAGAO: INTERSECGOES ENTRE ARTE E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA

A arte da performance € uma expressao artistica que desafia conceitos,
por ser ampla em possibilidades de criagdo. Ela envolve elementos das Artes
Visuais, do Teatro, da Danca, da Musica, da Tecnologia, da Poesia e do Cinema. E
uma linguagem artistica que esta em pleno estudo e investigagdo no que tange sua
natureza e ideologias. De acordo com Schechner (2006, p.2).

Performances marcam identidades, dobram o tempo, remodulam e adornam
0 corpo, e contam estorias. Performances — de arte, rituais, ou da vida
cotidiana — s&o “comportamentos restaurados”, “‘comportamentos duas

vezes experenciados”, agdes realizadas para as quais as pessoas treinam e
ensaiam.

Para compreender a nocao de performance aqui abordada, é necessario
tragcarmos algumas consideragdes gerais a respeito deste tema. A origem da
performance remonta a tempos imemoriais, especialmente partindo da etimologia da
palavra: desempenho. Para Glusberg (1987, p. 12), a performance se origina
‘remontando aos rituais tribais, passando pelos mistérios medievais e chegando aos
espetaculos organizados por Leonardo da Vinci do século XV, e Giovanni Bernini
duzentos anos mais tarde”.

Segundo Lopes (2007, p. 7), nos ultimos anos, a palavra “performance”
passou a ter mais circulagdo nas ciéncias humanas, ndo somente no que tange as
areas artisticas (Teatro, Danga, entre outras) mas também nos trabalhos
antropoldgicos, sendo possivel analisar grupos étnicos, religiosos entre outros, a
partir dos seus elementos cénicos e performaticos. Nessa perspectiva, Herculano
Lopes e Zeca Ligiéro (2003) (professores da UNIRIO) propéem estudos que
resultaram em artigos e livros que buscam a articulagdo entre performance e religido.
Sobre o uso da terminologia teatral em grupos étnicos e religiosos, Lopes (2007, p.8)
diz:

O uso da terminologia teatral ndo é gratuita e aponta para uma das
principais origens dos estudos de performance: uma colaboragido entre
teatro e a antropologia, em que palavras como ator, drama, gestual,
mascara, cenario, figurino e outras podem ser deslocadas para a analise de
diversos tipos de relagbes sociais. Torna-se facil perceber, entdo, que um
padre rezando uma missa para um grupo de fiéis com todos os seus
elementos altamente teatralizados constituem uma situagdo de performance
e que a andlise de tais elementos podem nos dizer muitas coisas
interessantes sobre a religido catdlica.
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E importante ressaltar que sera discutida na referida pesquisa a nocdo de
performance teatral e performance ritual na perspectiva do Ensino de Arte tomando
como base a Lei n° 10639/2003. Tunner (1974) nos revela que a performance ritual
nao libera um significado pré-existente que esteja adormecido no evento, mas a
propria experiéncia € constitutiva de significados, porque esta atualizando
experiéncias de eventos passados, os quais, ao serem dramatizados, os ativam e
Ihes d&o vida, colocando a experiéncia em circulagao.

De acordo com Victor Turner (1974), o ritual expressa um drama social. E
esse drama que pretendo estudar em relagdo ao Tambor de Mina. O drama social,
segundo este autor, aponta para a compreensdo dos rituais como “unidades de
observacao” e “experiéncia concreta”, que permitem relacionar processo historico,
cultural e social num acontecimento dramatico, que sao os “rituais performaticos”.

Sendo assim, nos dramas sociais do Tambor de Mina, poderemos
encontrar experiéncias vividas e a elas relacionarmos as conexdes entre suas
relacdes, onde os dramas sociais produziriam performances variadas. Nessa linha,
se entende a performance como todo tipo de expressdo social e cultural,
apresentando uma importante diferenciacdo entre drama social e ritual, tendo este
ultimo mais forga performatica (Mendonga Junior, 2012; 2017).

E importante ressaltar que a performance ritual ndo libera um significado
preexistente que esteja adormecido no evento, mas a propria experiéncia €
constitutiva de significados, porque esta atualizando experiéncias de eventos
passados que, ao serem dramatizados, os ativam e |hes dao vida, colocando a
experiéncia em circulagao.

Percebe-se, ainda, que mais importante que interpretar um ritual é
compreender como ele se processa, como seus atores o agenciam.

Por meio desta pesquisa, pretende-se analisar os diversos caminhos
pelos quais a performance é abordada, sendo importante atentar para Richard
Schechner (2003, p. 33), quando afirma que “os habitos, rituais e rotinas da vida sao
comportamentos restaurados [...] comportamento restaurado é o processo chave de
todo tipo de performance, no dia-a-dia, nas curas xamanicas, nas brincadeiras e nas
artes”.

Ainda nesta atmosfera, faz-se necessario a utilizacdo da obra de Zeca
Ligiéro (2007), a fim de perceber quanto ao estudo relacionado sobre performance

com influéncia africana, pois “para o artista sintonizado com as culturas afro, existe
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uma ligagéo implicita entre a Musica e as Artes Visuais, pois em ambas ele encontra
expressodes carregadas de conteudo cultural ancestral” (Ligiéro, 2007, p. 98).
Pretende-se analisar o envolvimento das familias de encantado no
Tambor de Mina a fim de perceber o jogo como elemento importante no decorrer da
sua diferenciacdo. Para refletir sobre esta questdo, destaca-se a obra de Johan
Huizinga (2007, p.183-184), quando diz que:
Quer se trate de dangas sagradas ou magicas dos selvagens, ou das
dancgas rituais gregas, ou da danga do rei David diante da arca da Alianga,
ou simplesmente da danga como um aspecto de uma festa, ela é sempre,

em todos os povos e em todas as épocas, a mais pura e perfeita forma de
jogo.

Ao considerar o jogo como um dos elementos fundamentais nesta
pesquisa, € de suma importancia o estudo da obra de Vilola Spolin (1994, p. 4), pois

a autora considera que:

0 jogo é uma forma natural de grupo que propicia 0 envolvimento e a
liberdade pessoal necessarios para a experiéncia. Os jogos desenvolvem as
técnicas e habilidades pessoais necessarias para o jogo em si, através do
proprio ato de jogar. As habilidades sdo desenvolvidas no proprio momento
em que a pessoa esta jogando, divertindo-se ao maximo e recebendo toda
a estimulagdo que o jogo tem para oferecer — é este 0 exato momento em
que ela esta verdadeiramente aberta para recebé-las.

Um importante estudo aqui considerado € a questdo da cultura popular,
que se mistura com a prépria nogao de identidade cultural. Para este assunto, cabe
analisar a obra de Beti Rabetti (2000, p. 4), na qual afirma que:

a cultura popular, hoje, poderia identificar-se também com aquele conjunto
de produgbdes ou manifestagdes que, inseridas nos atuais contextos de
produgao e comunicagéo de massa, preservam ainda — ao menos no campo

simbdlico — consistentes dimensbes ou aspectos de valores e
caracteristicas das “culturas tradicionais”.

Ainda quanto a este assunto, € cabivel ressaltar a obra de Stuart Hall
(2005, p. 21), quando afirma: “uma vez que a identidade muda de acordo com a
forma como o sujeito € interpelado ou representado, a identificagdo nao é

automatica, mas pode ser ganhada ou perdida. Ela tornou-se politizada”.



34

4 O TAMBOR DE MINA: ENCANTARIA, PERFORMANCE E EDUCAGAO

O Tambor de Mina, ou simplesmente “Mina”, € uma manifestagcdo de
matriz africana surgida no Maranhao em meados do séc. XIX. Seu marco inicial foi a
fundacao, pelas maos de africanas, da Casa das Minas Jejé, consagrada ao vodun
“Zomadonu” (desta casa ndo saiu nenhum outro terreiro com o mesmo modelo
ritualistico) e da Casa de Nagb, consagrada ao orixa “Xang6”, ambas ainda em
funcionamento. A partir de entdo, outros terreiros foram abertos em Sao Luis, como
o Terreiro do Egito (desaparecido), o Terreiro da Turquia, entre outros (Mendonga
Junior, 2011).

Ha uma variante em diversos terreiros de Tambor de Mina, por isso, faz-
se necessario a observacao de lugares especificos. Sendo assim, o foco desta
pesquisa sao as entidades caboclas, que, no Tambor de Mina, ndo sao
considerados nem indios nem espiritos de morto (eguns), embora tenham tido vida
terrena e, as vezes, tém ligagbes com grupos indigenas.

Essas entidades sdo divididas em familias e podem também ser
chamadas de encantados. As principais sdo: Familia da Turquia, Familia de
Bandeira, Familia de Codd, entre outras. Apesar de muitos serem de origens nobres,
geralmente sdo associados a aldeias e conhecidos como de fora do palacio.

A existéncia de uma variedade de terreiros de Tambor de Mina em Sao
Luis mostra a necessidade de realizar uma observagdo em um lugar especifico, que
no caso deste projeto sera o Terreiro Lar de Marinheiro , localizado no bairro do Anil,
Sao Luis, Maranhdo, e compreender a diferenca da performance de cada familia,
pois a apresentacido possibilita ter acesso a elementos especificos de cada uma,
entendo_melhor as narrativas mitoldgicas das divindades cultuadas nesse codigo
religioso a partir dos estudos da performance (Mendonga Junior, 2011)..

A escolha do Tambor de Mina como objeto de pesquisa traz a
possibilidade de analise a partir dos estudos da performance, permitindo, assim,
lancar sobre o mesmo um olhar interdisciplinar relacionando a pesquisa
antropologica as artes cénicas, apoiados nos conceitos desenvolvidos
principalmente pelos autores Richard Shechner (2002), discussdes sobre a
performance; Victor Turner (1974) trazendo contribuicdes relevantes no drama

social, ritual e performance e Zeca Ligiéro (2007) também destacando a
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performance em suas pesquisas. A performance cultural surge com a ideia de
analisar as ag¢des performaticas que remetem ao cotidiano e também as diversas
manifestagcdes socioculturais.

Os encantados no Tambor de Mina representam uma parte fascinante e
crucial dessa religido afro-brasileira. Eles sdo considerados espiritos de pessoas que
tiveram uma existéncia terrena e que, devido a suas acdes ou sabedoria durante a
vida, apés a morte alcangam um status espiritual elevado. No contexto do Tambor
de Mina, os encantados ndo sdo vistos como deuses, mas sim como seres
superiores que podem oferecer orientagao, protecdo e cura aos seus devotos.

Eles sdo entidades que nao pertencem exclusivamente a uma matriz
africana, incorporando também influéncias indigenas e europeias. Isto &
particularmente evidente em estados como o Maranhdo, onde o sincretismo e a
diversidade cultural tm moldado as praticas religiosas locais.

Dentro do Tambor de Mina, € comum a comunicagao com os encantados
durante os rituais, onde sao realizados cantos, dangas e oferendas para invocar sua
presenca. Ao chegarem, frequentemente "incorporam" em médiuns especialmente
treinados, conhecidos como "cavalos", para aconselhar, curar ou simplesmente
socializar com os participantes do culto. Essa manifestacdo é conhecida como
possessdo, mas € interpretada de forma positiva, como uma forma de interagao
direta com o sagrado (Mendonga Junior, 2011).

Os encantados s&o categorizados em varias linhas ou familias espirituais,
cada uma delas com caracteristicas especificas, histérias e fungdes. Aqui estao
algumas das categorias mais conhecidas:

1. Caboclos Encantados de indios que habitaram as terras brasileiras antes
da colonizagao. S&o conhecidos por sua sabedoria e ligagdo com a natureza.

2. Pretos Velhos Encantados dos antigos escravizados africanos que viveram
no Brasil, reconhecidos por seu conhecimento e poder de cura.

3.Criancgas: Encantados que se manifestam como criangas, trazendo alegria,
inocéncia e a resolucao de problemas de uma forma descomplicada.

4. Europeanos: Encantados de europeus, como marinheiros, soldados ou
outros personagens histéricos que tiveram contato com o Brasil.

A veneracao dos encantados € parte integrante da identidade cultural de
muitos praticantes do Tambor de Mina. Eles desempenham um papel importante na

transmissao de valores, historias e tradicbes ancestrais, mantendo viva uma rica
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tapecaria cultural através das geracées. E importante notar que, enquanto o Tambor
de Mina tem raizes claras nas tradigdes trazidas por escravizados africanos, ele é
uma religido unica com caracteristicas proprias desenvolvidas na interacdo entre
diversas culturas no Brasil.

A relacdo entre o encantado e a escola pode ser discutida sob dois
aspectos principais: o papel dos encantados na educagdo dos praticantes do
Tambor de Mina ou como a figura do encantado é abordada na educacao formal
dentro do contexto de escolas publicas ou privadas.

No que tange o estudo do caboclo no Tambor de Mina de S&o Luis do
Maranhdo, é imprescindivel pesquisar a obra de Mundicarmo Ferretti (1985),
sobretudo o seu estudo acerca da divisdo de familias de encantados, que é o0 nosso
foco, especificamente, as entidades caboclas.

Percebe-se que o Tambor de Mina é instaurado a partir de modelos
identificados com nagbes ou diversas tradi¢des africanas (jejé, nagd, cambinda,
fanti-ashanti), modelos estes que s&do seguidos com grande rigidez por alguns
terreiros que sao fundidos ou reelaborados. No Tambor de Mina s&o pontuados e
recebidos em transe entidades espirituais africanas (voduns e orixas) e entidades
nao africanas que comegam a ser conhecidas pelos negros no Brasil, gentis e
caboclos (FERRETTI, M., 2000).

Mundicarmo Ferretti (1985) analisa a matriz afro Tambor de Mina como
uma religido de descendéncia africana desenvolvida no Estado e praticada em locais
especializados e especificos para essa finalidade Casas de Mina, sendo estatica e
iniciatica, a partir da incorporacao de entidades espirituais (Voduns, Orixas e

Caboclos). Sobre essa questao Ferretti (1985) ainda destaca:

Uma das caracteristicas fundamentais, assim como as demais religides de
matrizes africanas praticadas no Brasil, € o transe ou a possessao, que
usualmente costuma ocorrer em rituais onde as entidades espirituais
homenageadas e cultuadas sao invocadas e “recebidas” pelos filhos e filhas
de santos, pais e maes de santos. A identificacdo afro no Maranh&o
também é conhecida como “brinquedo de Santa Barbara”, expresséo que se
refere aos toques ou festas de Tambor de Mina (Ferretti, 1985, p. 37).

Os caboclos recebidos nos terreiros diferem dos voduns e orixas, porque
ndo pertencem ao panteon africano, logo ndo podem ser incluidos na
categoria de voduns e orixas. Ha diferengas quanto aos orixas devido nao
serem forgas césmicas e dos voduns por nao fazerem parte da familia real
do Dahomé, divinizadas no culto Mina jeje e por ndo serem grupos africanos
vindo para o Brasil (Ferretti, 1994, p. 116).
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O Tambor de Mina € uma religido afro-brasileira, oriunda do Maranhéo,
que combina crengcas e praticas de origem africana, indigena e catdlica,
representando um rico patrimoénio cultural e espiritual que se manifesta através de
rituais, dangas, cantos e outras expressoes simbdlicas. O dialogo entre o Tambor de
Mina e a escola no contexto da educagao é um aspecto relevante para a reflexao
académica, uma vez que permeia questdes de diversidade cultural, religiosa e de
direitos.

No ambito educacional, as relagdes entre o Tambor de Mina e a escola
destacam a importédncia de reconhecer e respeitar a diversidade religiosa dos
estudantes. A inclusao do estudo e respeito pelas praticas e crengas do Tambor de
Mina € um exercicio de cidadania e reconhecimento das multiplas identidades que
compdem o mosaico cultural brasileiro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), bem como a Lei
10.639/03 e a Lei 11.645/08, promovem a inclusdo da histéria e cultura africana e
afro-brasileira, bem como indigena, no curriculo escolar. Tais leis objetivam a
correcao de desigualdades histéricas na representacdo desses grupos na educagao
e reforgam a importancia de abordar religides de matriz africana, como o Tambor de
Mina, de maneira respeitosa e informativa.

A pratica de uma educagao antirracista pressupde um reconhecimento
ativo das diversas contribuigcbes culturais de grupos étnico-raciais, incluindo suas
expressodes religiosas. As escolas, como espagos de aprendizagem e formacgéao
humana, devem incentivar o respeito mutuo e a valorizagdo das identidades,
combatendo o racismo e outras formas de discriminagao.

O reconhecimento do Tambor de Mina como um patrimdnio cultural
imaterial implica em sua valorizagao e transmisséo para as futuras geragdes. Nesse
sentido, a escola tem um papel vital na educacéao patrimonial, criando oportunidades
para que o conhecimento sobre essas tradicdes seja compartilhado e preservado.

Dentre as propostas para a integracao eficaz do Tambor de Mina no
contexto escolar, podem-se considerar projetos interdisciplinares, visitas a terreiros,
palestras com liderangas religiosas, além da comemoracdo de datas importantes
para a religido dentro do calendario escolar.

A relacdo entre o Tambor de Mina e a escola levanta debates
fundamentais sobre educacgado, diversidade cultural e religiosa. A integracéo

respeitosa dessa tradicdo nos espacos educativos € um passo essencial para
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fomentar uma sociedade mais inclusiva, que respeita e celebra a pluralidade de suas
manifestagdes culturais e espirituais.

E por este viés que se pretende analisar a inclusdo da performance das
entidades caboclas, do Tambor de Mina, ao curriculo do Centro de Ensino Ledo
Santos, visando tutelar a Lei 10.639/2003, no ensino de Arte, integrando-a enquanto
objeto de conhecimento, em uma cartilha pedagogica para os professores.

Um dos aspectos mais fascinantes do Encantado é sua relagao intrinseca
com a natureza e a espiritualidade. Ao longo do trabalho, exploraremos como essas
entidades s&o vistas como seres que ndo passaram pela morte, mas que habitam
um espaco encantado, onde a vida e a morte se entrelagam. Os portais encantados,
que desempenham um papel crucial na cultura, sdo descritos como pontos de
conexao entre o mundo fisico e o espiritual. Essa interagdo nos ensina a respeitar e
valorizar nosso ambiente, a reconhecer que a natureza € um espago sagrado que

deve ser cuidado e preservado.
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5 O ENCANTADO E A ESCOLA: POR UMA EDUCAGAO ANTIRRACISTA

A insercdo do Encantado no contexto escolar € um dos pilares deste
trabalho. Acreditamos que a educagao deve ser um espaco inclusivo, onde todas as
vozes sao ouvidas e respeitadas. Ao trazer o Encantado para a sala de aula,
estamos n&o apenas enriquecendo o curriculo escolar, mas também promovendo
uma educacgao antirracista que valoriza a diversidade.

Podemos encontrar sugestdes praticas de como abordar esse tema em
projetos pedagogicos, sequéncias didaticas e atividades interdisciplinares voltadas a
valorizagdo da diversidade cultural no cotidiano escolar. Tais propostas incluem
rodas de conversa, analise critica de obras artisticas e literarias, debates orientados,
projetos de memoria e identidade, produgdes audiovisuais, oficinas tematicas e
outras praticas que possibilitem aos alunos reconhecer, narrar e ressignificar suas
proprias experiéncias. Nesse processo, cria-se um ambiente em que estudantes e
professores aprendem e crescem juntos, compartilhando saberes e construindo
novas formas de olhar para si, para o outro e para o mundo.

O Encantado, como ja explorado, € uma entidade que vive além da morte,
representando uma continuidade da vida e da cultura afro-maranhense. Essa
concepgao de Encantado ndo se limita apenas a um aspecto espiritual; ela se
entrelaga com a vida cotidiana, as praticas religiosas e as interagbes sociais das
comunidades. Para entender melhor essa relacdo, € essencial discutir as
caracteristicas que definem esses seres e como eles se manifestam nas tradicoes
locais (Ferretti, M., 2000).

Os Encantados sao vistos como entidades vivas, que habitam um espaco
de transcendéncia e que ndo sucumbem ao ciclo da morte. Eles sdo frequentemente
descritos como guardides de conhecimentos ancestrais, possuindo uma sabedoria
que transcende geragdes (Ferretti, 1985; Ferretti, M., 2000).

Essa visdo é fundamental para a pratica religiosa nos terreiros de Tambor

Mina, onde os Encantados sdo invocados em rituais que buscam cura, protecado e

orientacdo espiritual. Nessas tradicbes, a presenca espiritual manifesta-se nas
musicas, nas dancas, nos canticos e nas oferendas, elementos que operam como
canais simbdlicos e afetivos de comunicagdo entre o humano e o sagrado.

Entretanto, € importante destacar que essa comunicagdo nao estabelece uma
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separacgao rigida entre esses dois planos; pelo contrario, parte do entendimento de
que o proprio ser humano carrega em si uma dimensdo sagrada. Em diferentes
crengas, o0 humano é considerado imagem do divino, guardido da vida e portador de
dignidade.

Esse principio encontra ressonancia nos fundamentos dos direitos
humanos, que reconhecem cada pessoa como unica, inviolavel e digna de protegao.
Quando se compreende que ha sacralidade nas experiéncias, corpos e histérias que
compdem a humanidade, a relagcdo com o outro passa a ser marcada pelo respeito e
pela responsabilidade coletiva. Assim, os rituais de Mina, ao celebrar a presenca dos
Encantados e a conexdo com o sagrado, também reafirmam simbolicamente uma
ética da vida, do cuidado e da protecgao, valores que dialogam com a construgao de
sociedades mais justas e comprometidas com a dignidade de todos.

Os portais encantados, outra faceta fascinante do Encantado, sao
considerados passagens que conectam o mundo fisico ao espiritual. Esses portais
sao respeitados e reverenciados nas praticas religiosas, servindo como locais de
encontro e de manifestacdo das energias encantadas. A crenga nos portais reflete
uma visdo de mundo que reconhece a interconexao entre todos os seres e a
necessidade de respeitar essas transi¢cdes. Nos terreiros, a abertura de um portal é
um momento sagrado, onde a comunidade se reune para celebrar e honrar os
Encantados, fortalecendo lagos de pertencimento e identidade (Ferretti, 1985;
Ferretti, M., 2000).

As relagbes entre os Encantados e os fiéis sdo profundas e
multifacetadas. Os praticantes ndo apenas reconhecem a presenga dos Encantados,
mas também buscam estabelecer um vinculo com eles. Essa interagao ¢ vital para a
vivéncia da fé, pois os Encantados se tornam guias e protetores, oferecendo apoio
em momentos de necessidade. Através de rituais, preces e oferendas, os fiéis
expressam sua gratidao e respeito, criando um ciclo de reciprocidade que sustenta a
espiritualidade afro-maranhense.

A inclusdo do Encantado nas praticas educativas € uma forma poderosa
de enriquecer o curriculo escolar. Ao introduzir esse conceito nas salas de aula, os
educadores podem promover uma compreensao mais ampla e profunda da cultura
afro-brasileira. Essa abordagem valoriza a diversidade cultural e incentiva os alunos

a refletirem sobre suas préprias identidades e herangas. Incorporar o Encantado na
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educacao € um passo essencial para a construcdo de um ambiente de aprendizado

inclusivo, que respeite e celebre as tradicdes afro-maranhenses.
A tradicdo do Tambor de Mina esta ancorada na oralidade e na arte da
narrativa, desempenhando um papel fundamental na transmissdo de
saberes tradicionais e na preservagao da cultura afro-brasileira. A auséncia
ou a interrupgdo da pratica da oralidade e narrativa no Tambor de Mina
pode representar uma perda significativa dessas tradigbes/saberes. A
transmissado desses saberes depende da continuidade da tradigdo oral para
preservar a riqueza cultural e espiritual dessa manifestagao religiosa. Sem
essa pratica continua, ha o risco real de fragmentagdo e perda dos
conhecimentos acumulados ao longo do tempo, comprometendo a
perpetuacgao das tradigdes, a compreensao da cosmologia € a conexao com
as raizes ancestrais. A narrativa presente no Tambor de Mina ndo apenas
compartilha ensinamentos religiosos, mas também carrega consigo
aspectos histéricos, sociais e filosoficos que sdo essenciais para a

compreensdo da identidade e da heranga cultural afro-brasileira (Ferreira;
Oliveira; Morais, 2024, p. 249).

Diante disso, trabalhar as narrativas e oralidades dos terreiros dentro das
escolas maranhenses torna-se um ato politico e pedagoégico de valorizagdo dos
saberes tradicionais e de combate ao racismo religioso. Ao reconhecer as historias,
canticos, mitos e memoérias do Tambor de Mina como formas legitimas de
conhecimento, a escola amplia seu papel formativo e contribui para a construgao de
uma educacgdo intercultural e decolonial. Essas narrativas trazem consigo
ensinamentos éticos, estéticos e comunitarios que desafiam a l6gica hegemdnica da
escrita e da racionalidade eurocentrada, promovendo o dialogo entre diferentes
epistemologias. Assim, inserir as vozes dos terreiros nos espagos escolares é
garantir que as ancestralidades continuem pulsando e ensinando, fortalecendo a
identidade cultural e o respeito a diversidade religiosa brasileira (Ferreira; Oliveira;
Morais, 2024).

No entanto, a implementacdo dessa tematica na educacdo enfrenta
desafios. Muitos educadores podem se sentir inseguros ao abordar o Encantado,
devido a preconceitos ou falta de conhecimento. Além disso, a resisténcia a
conteudos que desafiem narrativas dominantes pode dificultar a inclusao de temas
afro-brasileiros no curriculo. Superar essas barreiras requer um compromisso
coletivo para promover uma educacao antirracista, onde o respeito e a valorizagao
das culturas afrodescendentes sejam prioritarios.

Apesar dos desafios, as oportunidades de aprendizado que surgem ao
trabalhar com o Encantado sdo imensas. Ao explorar essa tematica, os alunos tém a

chance de se conectar com suas raizes culturais, desenvolvendo uma consciéncia
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critica e respeitosa sobre a diversidade. Essa experiéncia ndo apenas enriquece a
formacdo dos estudantes, mas também contribui para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

A insergao do conceito de Encantado no contexto escolar ndo € apenas
uma proposta inovadora, mas uma necessidade urgente para a formagdo de uma
educacao verdadeiramente antirracista e inclusiva. Ao trazer esse tema para as
salas de aula, os educadores tém a oportunidade de enriquecer o curriculo,
permitindo que os alunos se conectem com suas raizes culturais e entendam a
importancia da diversidade na formagao da identidade brasileira.

Integrar o Encantado na educacéo significa, acima de tudo, reconhecer a
riqueza das tradicbes afro-brasileiras e a sua relevancia no cotidiano dos estudantes.
Isso pode ser feito através de diversas abordagens, como atividades interativas,
projetos de pesquisa e discussdes em grupo que incentivem os alunos a explorar e
refletir sobre o papel do Encantado em suas vidas e comunidades. Por exemplo, um
projeto que envolva a criagdo de um mural coletivo, onde os alunos possam
expressar artisticamente o que o Encantado representa para eles, pode ser uma

forma poderosa de promover a reflexdo e a valorizagao da cultura afro-maranhense.

O que podemos dizer, entdo, é que a presenca destes “outros” exulizam
espagos educativos e de produgdo do conhecimento, ja4 que trazem
consigo o gérmen da transformacgdo. Esses sujeitos reclamam o direito de
terem suas histérias contadas nesse espago, exigem o reconhecimento de
suas presengas, rompem com a histéria Unica tomam posse de suas
histérias e narrativas (Reis Neto; Grammont, 2021, p. 1139).

Além disso, ao abordar o Encantado, os educadores podem utilizar
narrativas e historias que ilustram a presencga desses seres nas praticas culturais e
religiosas. Contar histérias sobre os Encantados, suas interacdes com os fiéis e a
importancia das celebragdes e rituais pode cativar a atencédo dos alunos e despertar
seu interesse pela cultura afro-brasileira. Essa narrativa ndao s6 enriquece o
aprendizado, mas também promove um ambiente escolar onde a diversidade é
celebrada.

E fundamental que os educadores se sintam preparados e confiantes
para abordar esses temas. Para isso, € essencial oferecer formacéo continuada que
capacite os professores a integrar a cultura afro-brasileira em suas praticas

pedagogicas. Essa formacdo deve incluir ndo apenas o conhecimento sobre o
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Encantado e suas raizes, mas também estratégias didaticas que ajudem a superar
preconceitos e resisténcias que possam surgir no ambiente escolar.

A inclusdo do Encantado na educagcdo também pode ser uma
oportunidade para promover debates sobre a importancia da preservacgao cultural e
da identidade afro-brasileira. Por meio de discussdes em sala de aula, os alunos
podem explorar questdes como a resisténcia cultural, a luta por reconhecimento e a
valorizacdo das tradicbes afrodescendentes. Isso ndo apenas enriquece o
aprendizado, mas também contribui para a formacdo de cidadaos criticos e
conscientes de sua propria identidade e das multiplas identidades que compdem a
sociedade.

Um exemplo pratico de como o Encantado pode ser abordado em sala de
aula é através da realizacao de oficinas de arte que explorem elementos da cultura
afro-maranhense. Os alunos podem aprender sobre a musica, a danca e as
expressdoes artisticas que envolvem o Encantado, criando suas proprias
interpretacdes e representagdes. Essa experiéncia pratica ndo so estimula a
criatividade, mas também proporciona uma vivéncia direta com a cultura, tornando o
aprendizado mais significativo.

E importante que a inclusdo do Encantado na educacdo ndo seja vista
como uma tarefa isolada, mas como parte de um movimento maior em direcéo a
uma educagao que respeite e valorize todas as culturas. Ao trabalhar com o
Encantado, os educadores estao contribuindo para a construgdo de uma sociedade
mais justa e igualitéaria, onde todas as vozes e histérias sdo reconhecidas e
celebradas.

Assim, ao refletirmos sobre a importancia do Encantado na educacgao,
somos convidados a imaginar um futuro em que a diversidade cultural seja néo
apenas reconhecida, mas também celebrada em todas as suas formas. Através da
valorizagdo do Encantado e das tradigdes afro-maranhenses, podemos construir um
ambiente escolar que promova a inclusdo, o respeito e a compreensiao mutua,
preparando os alunos para se tornarem cidadaos conscientes e engajados em suas
comunidades.

Os desafios e oportunidades que surgem ao introduzir o conceito de
Encantado nas escolas sédo vastos e essenciais para a construgdo de uma educagao
que respeite e valorize a diversidade cultural. Um dos principais obstaculos que os

educadores enfrentam é a resisténcia, tanto de alunos quanto de colegas, em
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aceitar e incorporar temas que desafiem as narrativas tradicionais. Essa resisténcia
pode ser alimentada por preconceitos enraizados, falta de conhecimento ou
simplesmente pelo desconhecimento da riqueza que as tradicdes afro-brasileiras
oferecem.

Além disso, o0 medo de abordar um tema que pode ser considerado
polémico ou delicado também pode inibir os educadores. E fundamental reconhecer
que a educagao deve ser um espago seguro para a exploracédo de todas as culturas
e identidades. Portanto, promover um ambiente de aprendizado inclusivo requer
coragem e comprometimento. Os educadores precisam se sentir apoiados e
preparados para enfrentar essas dificuldades, buscando formacédo continuada que
lhes permita abordar o Encantado com seguranca e profundidade.

Por outro lado, as oportunidades de aprendizado que surgem ao trabalhar
com o Encantado sdo imensas. Ao integrar essa tematica nas aulas, os alunos tém a
chance de se conectar com suas raizes culturais, compreender a importancia da
diversidade e desenvolver uma consciéncia critica sobre 0 mundo ao seu redor.
Essa experiéncia ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também ajuda a
construir um senso de pertencimento e identidade entre os estudantes,
especialmente aqueles que se identificam com as tradicdes afrodescendentes.

A inclusdo dos Encantados na educagao pode servir como um poderoso
catalisador para a transformacédo social. Quando os alunos aprendem sobre a
riqueza das tradigdes afro-maranhenses, eles ampliam os conhecimentos e também
desafiam esteredtipos e preconceitos. Essa troca cultural promove um dialogo que
pode levar a uma maior empatia e compreensdao entre os diferentes grupos,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Refletindo sobre a importancia de valorizar e respeitar as tradicbes afro-
maranhenses, é essencial reconhecer o papel do Encantado como um simbolo de
resisténcia e identidade cultural. O Encantado ndao é apenas uma figura mitica; ele
representa a luta de um povo para manter vivas suas tradi¢des e sua historia. Ao
trazer essa figura para o ambiente escolar, estamos ndo apenas educando, mas
também homenageando a riqueza cultural que compde a identidade brasileira.

Ao enfrentarmos os desafios e aproveitarmos as oportunidades que
surgem com a inclusdo do Encantado na educacgao, estamos abrindo portas para um
futuro mais inclusivo e respeitoso. Os Encantados nos ensinam sobre a importancia

da diversidade e da conexao com nossas raizes, pois representam memorias,
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histérias e saberes ancestrais que atravessam geragdes e moldam identidades. Ao
reconhecé-los e valoriza-los no contexto escolar, contribuimos para a formacao de
cidadaos conscientes, criticos e engajados, capazes de compreender que a
sociedade brasileira € construida a partir da coexisténcia de diferentes povos,
culturas, cosmovisdes e experiéncias. Celebrar e respeitar todas as vozes que
compdem essa tapecaria cultural significa reconhecer que o Brasil é tecido por fios
indigenas, africanos, europeus e de tantos outros grupos que, juntos, constituem a
pluralidade de nosso pais, ainda que essa diversidade tenha sido historicamente
silenciada ou subalternizada.

Compreender a encantaria no contexto antropoldégico € um convite a
mergulhar nas profundezas das tradicdes que moldam a cultura afro-maranhense. A
figura do Encantado ndo é apenas um simbolo; ela representa uma conexao vital
entre o passado e o presente, entre a espiritualidade e a vivéncia cotidiana. As
entidades encantadas, sao percebidas como guardias de saberes ancestrais, que se
manifestam nas praticas culturais e religiosas das comunidades.

As tradicbes orais desempenham um papel fundamental nesse processo,
funcionando como um fio condutor que une geragdes. Historias contadas a sombra
de uma arvore ou durante as celebragdes religiosas nédo sdo meras narrativas; elas
sdo a esséncia da identidade cultural, transmitindo valores, ensinamentos e a
sabedoria dos ancestrais. Ao escutarmos essas historias, somos transportados para
um universo onde o Encantado € uma presencga viva, atuando como um guia moral e
espiritual.

Estudos de caso revelam como a antropologia pode iluminar a
compreensao do Encantado. Em um projeto realizado em comunidades afro-
maranhenses, pesquisadores documentaram rituais que envolvem a invocagao do
Encantado durante festivais®. Esses rituais ndo sdo apenas celebragdes; eles sao
momentos de renovagao da identidade cultural, onde a comunidade se reune para
reafirmar suas raizes e fortalecer os lagos sociais. A danga, a musica e a oralidade
se entrelagam, criando um ambiente onde todos se sentem pertencentes.

A importancia dos rituais e das celebragdes que envolvem os Encantados

nao pode ser subestimada. Eles sdo oportunidades para a comunidade se unir,

3 Documentario “Tambor de Mina no Maranhao” de Jorge Babalad (2012), também conhecido como
Jorge da Fé em Deus, em Sao Luis/MA onde esta assentado o Terreiro de lemanja, € um dos mais
famosos pais de santos do Maranhao. Link: https://www.youtube.com/watch?v=9KZ ieXZxFE.
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refletir sobre sua historia e projetar um futuro que respeite suas tradigbes. Quando
as criangas participam desses eventos, elas ndo apenas aprendem sobre sua
heranga cultural, mas também vivenciam a magia do Encantado, sentindo-se parte
de algo maior. E nesse espaco de interacédo que a educagdo se transforma em um
processo coletivo, onde todos sao professores e alunos.

A antropologia, ao investigar essas praticas, oferece uma lente através da
qual podemos entender o significado profundo do Encantado na vida das pessoas.
Ao reconhecer a importancia das tradicdes orais e dos rituais, vemos que a
educacéo nao deve se restringir as paredes da sala de aula. As experiéncias vividas
nas comunidades sdo igualmente valiosas e devem ser integradas ao aprendizado
formal. Essa abordagem nao apenas enriquece o conhecimento dos alunos, mas
também promove um entendimento mais profundo da diversidade cultural.

Exu, como também toda a cosmovisdo afro-brasileira, ndo pode ser lido
pelos referenciais ocidentais, eurocentrados e tipicamente dualistas. Exu
ndo cabe nas convengdes e/ou padrdes brancos, europeizados e racistas
judaico-cristdos. Nesse contexto, ao falar de Exu, devemos deslocar o
nosso olhar dessa matriz de pensamento, o que ja €, em si, um processo de
descolonizacdo. Exu ndo admite a racionalidade branca, hierarquizante e
nem esta disposto a submissao ao imaginario ocidental, que, historicamente,
o assimilou, erroneamente, ao diabo (cristdo). Na tradicdo afro-religiosa,
nao existe a ideia de dembnio, o que, por si sO, ndo permite essa

assimilagdo. Dessa maneira, reafirmamos: Exu nao é o diabo (REIS NETO;
GRAMMONT, 2021, p. 1143).

De modo semelhante, os encantados do Tambor de Mina também nao
podem ser compreendidos a partir das légicas ocidentais e racionalistas que tendem
a reduzir e hierarquizar os saberes. Essas entidades, que transitam entre o humano
e o divino, o material e o imaterial, expressam uma pedagogia propria, enraizada na
ancestralidade e na circularidade dos saberes afro-indigenas. Quando trazidos para
0 campo da educacgao, os encantados nos convidam a repensar o curriculo e as
praticas pedagogicas a partir de uma epistemologia que acolhe o mistério, o corpo, o
canto, a danca e a espiritualidade como dimensdes legitimas do conhecimento.
Incorporar o Tambor de Mina e seus encantados a escola é, portanto, um gesto de
insurgéncia e de descolonizagdo, pois afirma outras formas de existir, aprender e
ensinar que resistem a homogeneizagao imposta pela racionalidade eurocentrada.

Dessa forma, ao explorarmos a encantaria sob a perspectiva
antropoldgica, somos convidados a refletir sobre a importadncia de preservar e

valorizar essas tradicbes. O Encantado, como figura central, nos permite
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compreender que a cultura € um patrimbnio coletivo que deve ser celebrado e
respeitado. Ao integrarmos esses saberes nas praticas educacionais, estamos
contribuindo para a formagao de cidadaos mais conscientes e respeitosos, que
reconhecem a riqueza da diversidade cultural que nos rodeia.

O Encantado se revela como um verdadeiro agente de transformagao
cultural nas comunidades afro-maranhenses. Sua presenca vai além de ser um mero
simbolo; ele atua como um catalisador que impulsiona mudangas sociais e
identitarias. Quando olhamos para as vivéncias de lideres comunitarios e praticantes,
percebemos que o Encantado ndo apenas representa a cultura, mas também

fortalece a identidade coletiva e promove a resisténcia frente as adversidades.
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6 A ENCANTARIA DE RELIGIAO DE MATRIZ AFRICANA NO CENTRO DE
ENSINO LEAO SANTOS

A compreensao da encantaria de matriz africana no contexto escolar
exige, inicialmente, a analise do espago em que as praticas pedagogicas se
desenvolvem. Nesse sentido, este capitulo busca articular a presenga simbdlica e
cultural da encantaria com a realidade educacional do Centro de Ensino Le&o
Santos, evidenciando como esses saberes podem dialogar com o cotidiano escolar,
as experiéncias dos estudantes e as praticas docentes. Ao considerar a escola como
um territério de producdo de sentidos, torna-se possivel compreender de que
maneira os conhecimentos relacionados ao Tambor de Mina e aos Encantados

podem ser reconhecidos, problematizados e ressignificados no ambiente educativo.

6.1 Caracterizagao do Centro de Ensino Ledo Santos

A Escola Centro de Ensino Jodo Santos, fundada em 17 de setembro de
1985, localizada no municipio de Arari, Maranhdo, € uma instituicdo de Ensino
Médio que se destaca por sua dedicagdo a qualidade educacional e ao
desenvolvimento integral dos alunos. Com um corpo docente composto por 40
professores qualificados, a escola se empenha em proporcionar um ambiente de
aprendizagem estimulante e inclusivo para os seus 480 alunos.

A localizagdo da Escola Centro de Ensino Jodo Santos, no retorno do
anel viario de Arari, facilita o acesso para a comunidade local, contribuindo para a
ampla participagéo de alunos e pais nas atividades escolares.

Com um compromisso com a exceléncia e a formagdo de cidadaos
criticos e conscientes, a Escola Centro de Ensino Jodo Santos busca nao apenas
transmitir conhecimento, mas também preparar seus alunos para os desafios futuros,

promovendo valores éticos, sociais e culturais.
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Fiura 1: Fachada da esola

Fonte: Arquivo do Autor (2025)

A infraestrutura da escola é adequada para atender as necessidades dos
estudantes, favorecendo atividades académicas e culturais. Ela possui um patio/area
de vivéncia e uma quadra esportiva (Figuras 2 e 3)

Fiu 2: Patio da Escola

Y .
Fonte: Arquivo do Autor (2025)
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¥ ! SEDEL

Fonte: Arquivo do Autor (2025)

6.2Metodologia da Pesquisa

Este topico apresenta os caminhos metodolégicos adotados para a
realizagdo da pesquisa. No campo das ciéncias sociais, 0 projeto de pesquisa €
compreendido como o planejamento das etapas investigativas que orientam a
producdo do conhecimento cientifico (Demo, 2000; Rudio, 1998). No entanto, nesta
dissertagdo, tais etapas foram efetivamente desenvolvidas e sistematizadas ao
longo do percurso investigativo.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza aplicada, com
objetivos exploratérios e descritivos. E qualitativa por buscar compreender
significados, praticas e relagbes sociais a partir da interpretacdo dos sujeitos
envolvidos; aplicada por ter como finalidade a produg¢ao de um produto educacional
voltado a pratica docente; exploratéria por possibilitar maior aproximagdo com o
objeto de estudo — a performance das entidades caboclas do Tambor de Mina no
ensino de Arte — e descritiva por sistematizar e analisar as experiéncias e
percepg¢des dos participantes no contexto investigado.

A investigacdo fundamentou-se na perspectiva interacionista, entendida
como uma abordagem psicossocial que considera tanto o lugar do pesquisador na
interagdo quanto sua implicagdo no processo investigativo (Sant'/Ana, 2010). Nessa
perspectiva, os sujeitos sdo compreendidos em suas relagdes consigo mesmos, com
0 outro e com o mundo, sendo a analise construida a partir de um posicionamento
dialégico que considera as condi¢gdes concretas em que ocorrem as interagdes

sociais.
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Assim, ao investigar a performance das entidades caboclas do Tambor de
Mina no ensino de Arte, no contexto da Lei n°® 10.639/2003, considerou-se que o
objeto de estudo esta inserido em uma totalidade social marcada por contradi¢des,
tensdes e disputas simbdlicas, especialmente no que se refere as questbes raciais,
culturais e educacionais.

A escolha do Tambor de Mina como objeto de pesquisa possibilitou uma
analise interdisciplinar, articulando contribuicbes da Antropologia e das Artes
Cénicas, com base nos estudos de Richard Schechner (2003), Antonio Herculano
Lopes (2006), Victor Turner (1982) e Zeca Ligiéro (2011).

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa foi desenvolvida em quatro
etapas principais:

1) Pesquisa bibliografica:

Realizou-se um levantamento tedrico com o objetivo de aprofundar
conceitos centrais relacionados ao objeto de estudo, tais como performance,
entidades caboclas, raga, racismo religioso e ensino de Arte, constituindo o

referencial tedrico da pesquisa.

2) Pesquisa de campo:

A investigacdo empirica foi realizada por meio de entrevistas com
professores de Arte da instituicdo pesquisada. Conforme Maria Cecilia de Souza
Minayo (2010), a entrevista configura-se como um processo de interacdo social que
possibilita a produgdo de informacdes relevantes a partir do didlogo entre

pesquisador e participantes.

3) Analise dos dados:

Os dados produzidos foram organizados e analisados por meio de
quadros de respostas, conforme a proposta de Barros (1990), procedimento
adequado a natureza qualitativa da pesquisa, permitindo a sistematizacdo e

interpretacédo das informagdes.

4) Desenvolvimento do produto educacional:
Como resultado da investigacao, foi elaborado um caderno pedagdgico
voltado ao ensino da performance ritual de matriz africana no componente curricular

de Arte. O material foi estruturado como um guia de apoio aos docentes, articulando
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fundamentacao tedrica e propostas praticas, com atividades adaptaveis a diferentes
niveis de ensino.

Além disso, o produto foi desenvolvido com uma proposta de design
pedagogico que favorece a leitura e a aplicabilidade em sala de aula, incorporando
elementos visuais que dialogam com a tematica abordada.

Desse modo, a articulagao entre investigacao teodrica, pesquisa de campo
e produgcao do material pedagdgico possibilitou ndo apenas a analise do objeto de
estudo, mas também a proposicdo de estratégias concretas para a insergao da
cultura afro-maranhense no ensino de Arte, contribuindo para praticas educativas

mais inclusivas e antirracistas.

6.3 Resultados

A presente secao tem como finalidade apresentar e discutir os resultados
obtidos ao longo da investigagao, articulando-os com o referencial teérico adotado e
com os objetivos propostos. Considerando a natureza qualitativa da pesquisa, os
dados foram analisados a partir das respostas de nove docentes participantes,
organizados em categorias tematicas correspondentes as se¢des do instrumento.

De modo geral, observa-se uma relagdo direta entre o nivel de
conhecimento docente, as condi¢des institucionais e a forma como os conteudos
relacionados a educacéo das relagdes étnico-raciais sao desenvolvidos no contexto

escolar.

6.3.1 Perfil dos participantes

A pesquisa contou com a participacdo de 9 docentes, atuantes no Centro
de Ensino Ledo Santos. O grupo investigado representa o corpo docente envolvido
diretamente com praticas pedagodgicas no contexto escolar, sendo possivel
compreender, a partir de suas respostas, as percepcdes, conhecimentos e desafios
relacionados a implementacao da educacao das relacdes étnico-raciais.

Por se tratar de uma pesquisa de natureza qualitativa com apoio de dados
descritivos, optou-se por apresentar os resultados em termos percentuais, a fim de

evidenciar tendéncias predominantes entre os participantes.
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6.3.2 Conhecimento sobre as legislagbes

Os dados obtidos indicam que, no que se refere a Lei n° 10.639/2003,
44.4% dos docentes afirmam conhecé-la de forma satisfatéria, enquanto outros
44.4% relatam possuir conhecimento parcial e 11,1% declaram n&o conhecé-la.
Esses resultados evidenciam que 88,8% dos participantes apresentam algum nivel
de familiaridade com a legislagcdo. No entanto, a predominéncia do conhecimento
parcial revela fragilidades na apropriagdo aprofundada dos seus fundamentos e
implicagdes pedagogicas, o que pode impactar diretamente sua efetivagdo no
contexto escolar.

Em relagdo a Lei n° 11.645/2008, observa-se um cenario distinto,
marcado por menor nivel de conhecimento entre os docentes. Apenas 22,2%
afirmam conhecé-la bem, enquanto 55,5% indicam conhecimento parcial e 22,2%
relatam desconhecimento. Esse dado evidencia uma queda significativa quando
comparado a Lei n® 10.639/2003, indicando uma maior invisibilizagdo das tematicas
indigenas no cotidiano escolar.

No que se refere ao grau de preparo docente para trabalhar essas
tematicas, os dados revelam que 55,5% dos participantes se classificam nos niveis
mais baixos de preparo (niveis 1 e 2), 33,3% situam-se em nivel intermediario e
apenas 11,1% se percebem como bem preparados. Esse cenario evidencia que a
maioria dos docentes nao se sente suficientemente capacitada, o que repercute

diretamente na qualidade e na frequéncia das praticas pedagdgicas desenvolvidas.

6.3.3 Implementagéo no contexto escolar

A analise dos dados relativos a implementacdo das legislagdes no
contexto escolar revela um cenario de fragilidade na organizagdo curricular. Ao
serem questionados sobre a existéncia de projetos ou agdes voltadas a tematica,
33,3% dos docentes afirmaram que tais iniciativas existem, enquanto igual
percentual indicou que ocorrem de forma parcial, e outros 33,3% declararam sua
inexisténcia. Esses dados demonstram auséncia de padronizagao institucional,
evidenciando que a tematica ndo se encontra consolidada como parte estruturante
do curriculo.

No que diz respeito a frequéncia de abordagem dos conteudos, apenas

11,1% dos docentes afirmam trabalha-los semanalmente, enquanto 22,2% o fazem
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mensalmente. Por outro lado, 44,4% indicam que esses conteudos sao abordados
apenas em datas comemorativas, e 22,2% relatam que isso ocorre raramente ou
nunca. Esses resultados evidenciam a predominancia de uma abordagem pontual e
comemorativa, o que compromete a continuidade e a profundidade das praticas
pedagogicas.

Quanto aos recursos utilizados, observa-se que 77,7% dos docentes
recorrem a materiais complementares, 66,6% utilizam livros didaticos, 44,4%
desenvolvem praticas culturais ou oficinas, 33,3% adotam estratégias
interdisciplinares e 22,2% afirmam nao utilizar recursos especificos. Esses dados
indicam predominancia de recursos tradicionais, com menor exploracido de
metodologias mais ativas e contextualizadas, o que pode limitar o potencial critico e

formativo dessas praticas.

6.3.4 Desafios e barreiras

Os dados evidenciam que a implementacdo da educagao das relagdes
étnico-raciais enfrenta desafios significativos no contexto investigado. Entre os
principais obstaculos apontados pelos docentes, destaca-se, de forma recorrente, a
falta de formagéo especifica, que aparece como o principal desafio. Em seguida,
observa-se alta incidéncia de respostas relacionadas a auséncia de apoio
institucional, bem como a escassez de materiais didaticos adequados. Questdes
relacionadas ao curriculo e ao tempo disponivel também foram mencionadas, porém
com menor intensidade.

Quando questionados sobre a existéncia de barreiras institucionais,
55,5% dos docentes afirmaram que elas existem, enquanto 44,4% indicaram que
nao. Esse dado demonstra que mais da metade dos participantes reconhece
obstaculos no ambito institucional, evidenciando que as dificuldades nao se
restringem a atuacao individual do professor, mas estao relacionadas a aspectos
estruturais do sistema educacional.

Em relagdo a resisténcia no ambiente escolar, 33,3% dos docentes
afirmaram ja ter enfrentado algum tipo de resisténcia ao trabalhar a tematica,
enquanto 66,6% indicaram nao ter vivenciado essa situagdo. Embora ndo maijoritaria,
a presencga de resisténcia revela a existéncia de tensées que podem interferir na

implementacgao das praticas pedagogicas.
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6.3.5 Formacao e apoio institucional

Os dados relativos a formagdo continuada indicam que 44,4% dos
docentes participaram de algum tipo de formagao relacionada a tematica, enquanto
55,5% afirmaram nao ter tido acesso a esse tipo de capacitagdo. Esse resultado
reforga a existéncia de lacunas formativas, evidenciando a necessidade de politicas
de formacao continuada mais efetivas.

No que se refere ao apoio institucional, apenas 22,2% dos docentes
afirmam que recebem suporte da escola ou da gestao, enquanto 33,3% indicam que
esse apoio ocorre parcialmente e 44,4% relatam sua auséncia. Esses dados
revelam uma percepcado predominante de fragilidade institucional, o que impacta
diretamente a implementacao das praticas pedagdgicas.

Quanto a avaliacdo dos conteudos trabalhados, apenas 22,2% dos
docentes afirmam realizar avaliacdo sistematica, enquanto 33,3% o fazem
parcialmente e 44,4% nao realizam esse tipo de acompanhamento. Esse cenario
evidencia a auséncia de mecanismos estruturados de monitoramento, o que dificulta

a consolidacao e a melhoria das praticas desenvolvidas.

6.3.6 Impactos percebidos

Apesar das limitagdes identificadas, os dados revelam que 55,5% dos
docentes percebem mudancgas positivas nos alunos quando os conteudos sao
trabalhados, enquanto 33,3% identificam essas mudangas de forma parcial e apenas
11,1% nao percebem impactos significativos. Esses resultados indicam que, mesmo
diante de uma implementagao ainda incipiente, as praticas desenvolvidas possuem

potencial transformador no contexto educacional.

6.3.7 Tambor de Mina no contexto escolar

No que se refere ao conhecimento sobre o Tambor de Mina, 77,7% dos
docentes afirmaram ja ter ouvido falar sobre a tematica; contudo, esse dado né&o
implica, necessariamente, sua incorporagcdo efetiva nas praticas pedagogicas,

sugerindo que o contato com o tema permanece, em grande medida, no nivel do
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conhecimento superficial ou informativo. Por outro lado, 22,2% indicaram n&o
possuir qualquer conhecimento sobre 0 assunto, o que evidencia lacunas formativas
ainda presentes no contexto escolar. Apesar disso, observou-se uma aprovagao
praticamente unanime quanto a importancia de sua abordagem no ambiente
educativo, revelando uma abertura significativa por parte dos docentes para a
insergcdo da tematica, ainda que esta ndo se materialize, de forma sistematica, no
cotidiano da sala de aula.

Esses dados evidenciam uma alta aceitagdo pedagogica da tematica,
indicando que sua inser¢gao no curriculo encontra respaldo entre os docentes e
apresenta potencial para contribuir com praticas educativas mais contextualizadas,

culturalmente sensiveis e alinhadas a realidade local.

6.4 Analise dos Dados e Discussao

A analise dos dados coletados permitiu identificar ndo apenas o nivel de
conhecimento e percepgcao dos docentes acerca do Tambor de Mina e da cultura
afro-brasileira, mas também as lacunas existentes entre o reconhecimento da
importancia da tematica e sua efetiva aplicagdo pedagogica. Nesse sentido, os
resultados apontam para a necessidade de fortalecimento de praticas formativas,
bem como de estratégias didaticas que possibilitem a insercao critica, continua e
contextualizada desses conteudos no ambiente escolar, em consonancia com as

diretrizes legais e com as demandas socioculturais da comunidade.

6.4.1 Apresenca da cultura afro-brasileira no curriculo escolar

Os resultados evidenciam que a inser¢ao de conteudos relacionados a
cultura afro-brasileira no curriculo do Centro de Ensino Ledo Santos ocorre de
maneira limitada e, muitas vezes, pontual. Tal constatagéo reforca o que ja havia
sido discutido por Gomes (2012), ao apontar que a implementagdo da Lei n°
10.639/2003 exige uma ruptura epistemolégica que ainda n&o foi plenamente
consolidada no contexto escolar.

Observa-se que os conteudos sido frequentemente abordados em
momentos especificos, como datas comemorativas, o que compromete a sua

integracédo efetiva ao curriculo. Essa pratica contribui para a manutengdo de uma
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abordagem superficial, distanciando-se da perspectiva critica e continua proposta
pela legislagao.

Essa realidade dialoga com Brandao (2010), ao afirmar que a legislagcao
busca romper com a invisibilizacédo histérica dos saberes afro-brasileiros. No entanto,
os dados indicam que essa ruptura ainda enfrenta barreiras estruturais,
evidenciando uma lacuna entre o que é previsto legalmente e o que € efetivamente

praticado.

6.4.2 A performance do Tambor de Mina como estratégia pedagdgica

A analise dos dados demonstra que a performance ritual do Tambor de
Mina possui um significativo potencial pedagogico quando inserida no ensino de Arte.
Conforme discutido por Schechner (2003), a performance constitui um
comportamento restaurado que carrega significados culturais e sociais, sendo,
portanto, um importante instrumento de aprendizagem.

Nesse sentido, a performance das entidades caboclas permite a
articulagdo entre corpo, cultura e conhecimento, promovendo experiéncias
educativas que ultrapassam a dimensao cognitiva. Essa abordagem possibilita a
valorizagao de saberes ancestrais e contribui para a construgcdo de uma educagao
mais sensivel as diversidades culturais.

A partir da perspectiva de Turner (1974), a performance ritual também
pode ser compreendida como um espago de transformacdo, no qual os sujeitos
vivenciam processos simbolicos que ressignificam suas experiéncias. Tal

compreensao reforca a relevancia de sua inser¢cao no contexto escolar.

6.4.3 Desafios para a implementagao de praticas antirracistas

Os resultados indicam que a implementacdo de praticas pedagodgicas
antirracistas enfrenta desafios significativos, dentre os quais se destacam:
¢ A falta de formagao especifica dos docentes;
e A escassez de materiais didaticos;
e Aresisténcia institucional e cultural;
e Arrigidez curricular.
Esses aspectos corroboram as discussdes presentes na literatura, que
apontam a necessidade de formagao continuada e de politicas publicas efetivas para

garantir a implementacao da educagéo das relagdes étnico-raciais.
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Além disso, observa-se que o racismo estrutural e epistémico atua como
um fator que dificulta a valorizacdo de saberes afro-brasileiros, reforcando a
hierarquizagcdo de conhecimentos e a marginalizagao de determinadas culturas.

Nesse contexto, os dados produzidos na pesquisa, especialmente a partir
das falas, percepcdes e sugestdes dos participantes, evidenciam n&o apenas os
desafios enfrentados, mas também caminhos possiveis para a construcdo de
praticas pedagogicas mais inclusivas e contextualizadas. As contribuicbes dos
docentes, expressas nos questionarios, foram fundamentais para orientar a
elaboracao do produto educacional, permitindo que este fosse concebido em dialogo
com a realidade escolar, suas demandas e potencialidades, o que conduz a

apresentacao do produto como desdobramento aplicado da investigacgao.

6.5 Produto da Pesquisa

O produto educacional constitui uma exigéncia dos programas de
mestrado profissional, configurando-se como um desdobramento aplicado da
pesquisa, com 0O objetivo de promover intervengdes concretas no contexto
educacional investigado. Nesse sentido, ndo se trata apenas de um complemento a
dissertacdo, mas de um elemento central que materializa, em forma de recurso
didatico, os conhecimentos produzidos ao longo do estudo.

Assim, como resposta as demandas identificadas na pesquisa —
especialmente aquelas relacionadas a fragilidade na formacéo docente, a escassez
de materiais didaticos e a auséncia de praticas sistematizadas voltadas a educagao
das relagbes étnico-raciais — foi elaborado o produto educacional intitulado “O
Encantado na Escola: Arte, Tambor de Mina e Culturas Afro-Indigenas”.

O material foi desenvolvido sob licenca Creative Commons (CC),
permitindo sua livre utilizagdo, compartilhamento e adaptacao para fins educacionais,
desde que respeitados os devidos créditos autorais. Essa escolha esta alinhada ao
compromisso ético da pesquisa com a democratizagao do acesso ao conhecimento
e com a ampliagédo do alcance das praticas pedagdgicas propostas.

O produto apresenta-se na forma de um caderno pedagégico, destinado
a professores da Educacao Basica, especialmente da area de Arte, com potencial de

uso interdisciplinar. Sua proposta consiste em oferecer subsidios tedricos e praticos
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para a abordagem da cultura afro-maranhense no contexto escolar, com foco na
performance do Tambor de Mina e na valorizagao dos saberes tradicionais.

A organizacdo do material foi estruturada de forma progressiva e
articulada, contemplando diferentes niveis de aprofundamento. Apds a secado de
apresentacdo e introdugcdo, o caderno encontra-se organizado em segoes
tematicas, que dialogam entre si e conduzem o docente desde a compreenséo
conceitual até a aplicagao pratica em sala de aula.

Figura 4 - Capa do Produto

o

HERIVERTO NUNES MENDONGA JUNIOR
MAIRA TERESA GONCALVES ROCHA

Sdo Luis
2025

Fonte: Elaborado pelo autor(2025)

A primeira se¢ao corresponde a introdugdo do material, na qual sao
apresentados os objetivos do caderno, sua fundamentagao pedagogica e o conceito
de Encantado como eixo estruturante da proposta. Nessa etapa, destaca-se a
importancia da escola como espaco de valorizagdo da diversidade cultural e de

enfrentamento das desigualdades histéricas.
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O presente caderno pedagégico,  Como eixo estruturante, o caderno adota
intitulado O Encantado na Escola: por uma o conceito de Encantado, entendido nio
Educacio Antirracista, constitui-se como apenas como uma manifestagio da

um produto i com o espirituali de matriz africana, mas
proposito de subsidiar praticas docentes como uma expressdo simbdlica de
comprometidas com a valorizagio da ancestralidade, resisténcia e

cultura  afro-brasileira e com a pertencimento cultural. Ao ser incorporado
implementagdo  efetiva da Lel n® ao contexto educativo, o Encantado
10.639/2003 no CONtexto escalar. possibilita a construdo de experiéncias
A proposta parte do re imento de agicas signil {4 que
que a escola, enquanto espago formativo e os estudantes as suas raizes, ampliam
social, desempenha um papel estratégico repertérios culturais e promovem o
na construcio de identidades, na reconhecimento da pluralidade de saberes
promogde  da  equidade e no  presentes na sociedade.
enfrentamento  das  desigualdades A arganizacio deste material foi pensada
historicamente produzidas. Nesse sentido, de forma progressiva e articulada,
este material busca contribuir com praticas contemplando desde a compreensio
pedagbgicas que dialoguem com a conceitual e histérica do Encantado até sua
diversidade cultural brasileira, aplicagdo pratica no contexto educacional.
especialmente com os saberes e as Ao longo dos capitulos, s3o abordados
tradi¢bes afro-maranhenses, aspectos como as raizes culturais afro-
ibil nos marant a andlise da legislacio
curriculos escolares, vigente, estratégias pedagogicas,
metodologias inovadoras e  reflexdes
criticas sobre o racismo estrutural na

educagho. Essa estrutura visa oferecer ao
professor ndo apenas fundamentos
tedricos, mas tambén
concretas de intervengdo

Fonte: Elaborado pelo autor(2025)

A segunda secao aborda o marco legal, com destaque para as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, apresentadas em linguagem acessivel, articulando
seus fundamentos com a pratica pedagdgica e evidenciando sua relevancia para a

construgcdo de uma educacéao antirracista.
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Figura 6 - Segunda Segéo
s

2. Mavece ?al eis
10.639/20 911.325/2003

2.1, Lei10.639/2003

Vscé féb owunia falar de S0ei 1 10.639/20037

Ela € uma das leis mais importantes para a educacdo brasileira quando Falamos
de diversidade, respeito e justia sacial
Essa lel determina que todas as escolas devem ensinar Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, Isso significa que os estudantes precisam conhecer ndo s6 a historia
da eseravidio, mas também as contribuigdes dos povos africanas e afro-
brasileires na formagho do nosso pals,
P que edaa led 6 tio ampo'rlante?
Durante muito tempo, & escola contou apenas uma parte da histaria: aguela
contrada na visdo curopela. As culturas africanas ¢ afro-brasileiras foram |
deixadas de lado ou tratadas de forma superticial.

ALein® 10.639/2003 vern justamente para mudar (sso.
Ela nos convida a construlr uma educagio que:

» valorize a diversidade cultural;

* reconhega a historia ¢ a ldentidade do pove negro; b
* combata o racisma dentro e fora da escola; I

= forme estudantes mals criticos @ consolentes,

g
|
n Mas.. na pratica, o que ainda & dificil? o

P Sabemos que aplicar essa lei no dia a dia ndo & simples, Multos professores
o enfrentam desafios coma;

« falta 0 pe o

= poucos materiais didéticos disponiveis;

» Inseguranga para abordar assuntos considerados
"delicados’;

» resisténcia de alguns alunos, familias ou até da

comunidade escalar.

Fonte: Elaborado pelo autor(2025)

Na sequéncia, o material apresenta uma se¢ao dedicada a compreensao
do conceito de Encantado, explorado sob diferentes perspectivas — cultural,
simbdlica e pedagodgica —, evidenciando suas potencialidades no campo da Arte

como experiéncia estética, criativa e formativa.

Figura 7- Terceira Secao

3. O que é ¢ “Sncantads"?

3.1. Nogdes gerais

“Fncantado™ € um conceito que aparece em diferentes tradigbes:
afro-brasileiras, indigenas, afro-indigenas
Em muitas cosmologas, Encantados sdo seres espiriais ligados &
naturcza (matas, rios, ventes, podras, mar), a ancestrais, & herds miticos, ou
afiguras hisoricas que “se encantaram®.
Pocem manifestar-se em rituas, sonhos, festas, cantes, dancas e também
naante

3.2. 0 Encantado como experiéncia estética
e pedagogica

No campo da Arte, o Fncantado pode ser compreendido como uma
potente wiperéncia estética, qun envolve sensibilidade, imagnacia ®
expressiio. Mars 0o que um concalto, ele se manifesta nas diferentes formas
de criagaa cultural — sendo Imaginada, representado, cantado, dangado &
pintade.

Aa trabalna com o Encantado, abrimos espace para reflet com os
estudantes sobre questbes fundamentais, coma

Nesse sentido, o Encantada pode ser explorado na escola como uma
experidncia que articula arte, cultura @ aprendizagem, possibilitanda
maltipias formas de expressio

Fonte: Elaborado pelo autor(2025)
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Posteriormente, o caderno traz uma secao voltada ao Tambor de Mina,
oferecendo ao professor um panorama introdutério sobre essa manifestacao cultural,
seus elementos constitutivos e sua relevancia enquanto patriménio cultural afro-

maranhense.

4.1. O que é Tambor de Mina

Religido de matriz africana com forte presenca no Maranhdo (especialmente em
Sio Luis) e em estados proximos.

Possul forte heranga de povos da regido da antiga Costa da Mina (atual Gana,
B Benim, Nigéria, Togo etc.), misturada as culturas indigenas e europeias.

Centros religiosos recebem o nome de Casas de Mina, Terreiros de Mina ou
B similares

8 4.2, Elementos centrais

Encantados: entidades espirituais centrais nos rituais. Sio muitas vezes

associados a reines, cortes (como a “Corte da Turquia®, “Corte de Rei Sebastidc”

etc) e a lugares naturais.

i Tambores: instrumentos de percussio (como o vodum, tambor grande, tambor
de sotaque etc.) que marcam o ritmo dos toques sagrados.

Cantos: em linguas africanas, portuguesas arcaicas, dialetos locais; mantém

B memaria, historia, pertencimento.

Danga: coreografias e gestos associados a reinos, entidades, narrativas.

Vestimentas e objetos: saias rodadas, cores especificas, colares, elementos

simbélicos que compbem uma estética prépria.

4.3. Tambor de Mina, cultura e identidade

Espago de resisténcia cultural e politica contra a escravidio e o racisma.
Forma de preservar linguas, ritmos, histérias e estruturas de parentesco
simbélico.

Condensa miltiplas artes: oralidade, musica, danga, performance, artes visuais,
| culindria, arquitetura

Fonte: Elaborado pelo autor(2025)

O material avancga, ainda, para uma secdo que apresenta principios
pedagégicos , orientando o trabalho docente a partir de fundamentos como o
respeito a diversidade religiosa, a educagao antirracista, a valorizagdo de saberes

locais e a abordagem interdisciplinar.
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Figura 9 - Principios pedagogicos

O trabalho com o Tambor de Mina e com os Encantados no contexto
escolar exige [ i e i

FLT A seguir, apr alguns ios que podem
unenlar préticas ed ivas mais i criticas e significativas.

Respeito religioso e valorizagiio da diversidade

O Tambor de Mina deve ser apresentado como um patriménio cultural
e como uma expressdo legitima de fé de parte da populagdo,
esf e no E fur que 0s estudantes

compreendam que essas prdticas fazem parte da identidade de
diferentes comunidades.

Ao mesmo tempo, é importante diferenciar o estudo escolar — de
cardter histérico, cultural, artistico e cientifico — da pratica religiosa, A

escola ndo tem o papel de promover vivéncias religiosas, mas de
possibilitar o conhecimento, o respeito e a compreenséo da diversidade
de crengas.

Educacéo antirracista e enfrentamento ao preconceito

As religibes de matriz africana, como o Tambor de Mina, foram
historicamente alve de preconceito e discriminagdo, resultado de
processos de racismo estrutural ainda presentes na sociedade

Nesse sentido, € fundamental promover discussdes gque
problematizem esses estigmas, ajudando os estudantes a compreender
como o racismo contribuiu para a marginalizacio dessas praticas
culturais.

Mais do que denunciar o preconceito, é necessaria construir uma
perspectiva positiva, que valorize o pertencimento, a meméria e o
orgulho das herancas culturais afro-brasileiras.

Fonte: Elaborado pelo autor(2025)

Como eixo central de aplicacao pratica, o produto contempla sequéncias
didaticas organizadas, estruturadas em etapas progressivas, que articulam
conteudos, metodologias e atividades criativas. Essas propostas envolvem
diferentes linguagens artisticas, como desenho, musica, danga, teatro e produgéo
textual, promovendo o protagonismo estudantil e a construgdo de aprendizagens

significativas.
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Figura 10 - Sequéncias Didaticas

Sequéncia Diddtica 1 -
‘Quem sde o4 Sncantadss?”

Aula | = Levantamento

Perguntas disparadoras:

“0 que vocés ja ouviram falar sobre Encantados?”
“Na comunidade de vocés existem histérias de ‘aparigdes’, seres da natureza,
santos, entidades?”
e Registrar no quadro e/ou cartazes.
s Explicar brevemente o conceito de Encantada (sem entrar ainda em
Tambor de Mina).

Atividade artistica:

“Desenho livre: “I/magine um Encantado da sua regido. Como ele seria?”
* Exposicao rapida em sala, sem julgamentos estéticos, destacando

diversidade das imagens.

. AT 3 F T
Oula 2 = CEncantades
diferentes culturas

Trazer textos curtos ou trechos de videos sobre Encantados em:
* Tradigdes afro-brasileiras (Tambor de Mina, Umbanda, Candomblé).
e Tradiges indigenas (por exemplo, seres da floresta, caboclos, donos dos
rios).
* Ler em grupos, fazer mapa conceitual:
* Onde vivem?
« O que fazem?
* Que relagao tém com humanos e natureza?
Atividade artistica:
+ Criagéo de simbolos para Encantados (em papel cartdo): cada grupo
inventa um simbolo visual que represente um Encantado estudado.

Fonte: Elaborado pelo autor(2025)

Além disso, o caderno inclui sugestbes de avaliacdo processual,
orientagdes para projetos interdisciplinares e indicagdes de referéncias e materiais
de apoio, ampliando as possibilidades de uso do material no cotidiano escolar.

Por fim, destaca-se que o produto educacional ndo se apresenta como
um modelo fechado, mas como um instrumento aberto, flexivel e adaptavel as
diferentes realidades escolares. Sua proposta € incentivar a reflexdo e a acéao
docente, contribuindo para a construgdo de praticas pedagogicas mais inclusivas,

criticas e comprometidas com a valorizagao da diversidade cultural.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a inclusdo da
performance das entidades caboclas do Tambor de Mina no curriculo do Centro de
Ensino Ledo Santos, a luz da Lei n° 10.639/2003, buscando compreender de que
forma tais conteudos vém sendo abordados no ensino de Arte e quais possibilidades
se abrem para a construgao de praticas pedagdgicas antirracistas.

Os resultados evidenciam que, embora haja reconhecimento da
importancia das legislagbes que orientam a educagao das relagdes étnico-raciais,
sua implementacdo no contexto escolar ainda ocorre de maneira limitada,
fragmentada e predominantemente pontual. A abordagem dos conteudos, em
grande medida restrita a datas comemorativas, revela que tais tematicas ainda nao
foram incorporadas de forma estruturante ao curriculo, permanecendo em uma
posicao periférica no planejamento pedagaogico.

No que se refere ao conhecimento docente, verificou-se que a maioria
dos participantes possui algum nivel de familiaridade com a Lei n° 10.639/2003,
ainda que de forma parcial, e apresenta menor dominio em relagcdo a Lei n°
11.645/2008. Tal cenario evidencia lacunas na formagao inicial e continuada,
refletindo-se diretamente na percepcgao de baixo preparo para o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas mais consistentes.

Ademais, os dados apontam que a implementagcdao dessas praticas
encontra obstaculos que ultrapassam a dimensao individual do professor,
envolvendo aspectos estruturais, como a auséncia de apoio institucional, a escassez
de materiais didaticos e a fragilidade na organizacdo curricular. Nesse sentido, a
problematica investigada ndo se configura apenas como um desafio pedagdgico,
mas como uma questdo de ordem sistémica, que exige agdes articuladas entre
docentes, gestao escolar e politicas publicas educacionais.

Apesar dessas limitagdes, destaca-se que a maioria dos docentes
percebe mudangas positivas nos alunos quando os conteudos sao trabalhados,
ainda que de forma incipiente. Esse dado revela o potencial transformador da
educacédo antirracista, indicando que praticas pedagdgicas que valorizam a cultura
afro-brasileira contribuem para o fortalecimento da identidade, da consciéncia critica

e do respeito a diversidade.
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No que concerne ao Tambor de Mina, os resultados indicam uma
significativa aceitacdo por parte dos docentes quanto a sua relevancia no contexto
educacional. A performance ritual, nesse sentido, configura-se como uma potente
estratégia pedagogica, capaz de articular dimensdes culturais, corporais e
simbdlicas, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem no campo da
Arte.

Como contribuicdo pratica desta pesquisa, destaca-se a elaboragcédo de
um produto educacional em forma de cartilha pedagdgica, voltada a orientacéo de
docentes para o trabalho com a performance do Tambor de Mina no ensino de Arte.
Tal produto se apresenta como um instrumento de apoio a pratica docente,
buscando contribuir para a superacédo das lacunas identificadas, especialmente no
que se refere a auséncia de materiais didaticos contextualizados.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa contribui para o fortalecimento do
debate sobre a insercao de saberes afro-brasileiros no curriculo escolar, articulando
os estudos da performance com a perspectiva da educagao antirracista. Ao
evidenciar a poténcia pedagdgica do Tambor de Mina, amplia-se o entendimento de
que praticas culturais e religiosas de matriz africana constituem ndo apenas objetos
de estudo, mas também fundamentos epistemoldgicos relevantes para a educacgéo.

Ressalta-se que, por se tratar de uma pesquisa de natureza qualitativa, o
estudo priorizou a profundidade da analise em detrimento da amplitude numérica de
participantes, o que possibilitou uma leitura sensivel, contextualizada e significativa
dos dados produzidos. Ainda que o numero de sujeitos investigados seja reduzido,
foi possivel realizar um levantamento consistente de informacgdes, cujas analises
subsidiaram a constru¢ao de um produto educacional alinhado as demandas reais
do contexto pesquisado. Dessa forma, a investigagdo ndo apenas alcanga seus
objetivos, como também demonstra o potencial transformador de estudos
qualitativos na produgdo de intervengdes pedagdgicas concretas, capazes de
contribuir para a melhoria da qualidade da educacgao.

Diante disso, recomenda-se o investimento em politicas de formagao
continuada para docentes, o fortalecimento do apoio institucional as praticas
pedagogicas voltadas a educacédo das relagbes étnico-raciais e a ampliagdo de
estudos que investiguem a insercéo de praticas culturais afro-brasileiras no contexto

escolar.
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Por fim, conclui-se que a efetivagdo da Lei n° 10.639/2003 no cotidiano
escolar depende nédo apenas de sua existéncia enquanto dispositivo legal, mas de
sua incorporagao critica, continua e contextualizada nas praticas pedagdgicas.
Nesse processo, a valorizagdo de manifestacbes como o Tambor de Mina se
apresenta como um caminho potente para a constru¢cdo de uma educagao mais

inclusiva, plural e comprometida com a justi¢a social.
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APENDICE A — ROTEIRO DE OBSERVAGAO NO CENTRO DE ENSINO LEAO
SANTOS

ROTEIRO DE OBSERVACAO DO CONTEXTO ESCOLAR

1. Identificacdo da Unidade Escolar

Nome da escola:

Localizagao (bairro/municipio):
Data da observacao: //

Turno: () Matutino () Vespertino () Noturno
Observador(a):

2. Caracterizagédo Geral do Ambiente Escolar

Tipo de escola: () Publica () Privada

Niveis/modalidades de ensino ofertados:
Quantidade aproximada de alunos:
Estrutura fisica geral (estado de conservagao, organizagdo, limpeza):

3. Estrutura Fisica e Recursos Pedagogicos

Salas de aula (quantidade, ventila¢do, iluminag¢do, organizacao):

Espacos pedagdgicos disponiveis (biblioteca, sala de leitura, laboratorio, sala de AEE,
quadra, auditorio, etc.):

Recursos didaticos disponiveis (livros, materiais pedagdgicos, tecnologias, etc.):
Presenca de materiais relacionados a diversidade cultural e étnico-racial:

() Sim () Nao
Se sim, quais?

4. Clima Escolar e Relagdes Interpessoais

Relagao entre professores e alunos:

Interacdo entre os estudantes:

Relagdo entre equipe gestora e comunidade escolar:
Observagao de praticas de respeito a diversidade:

5. Praticas Pedagogicas Observadas

Metodologias utilizadas em sala de aula:

Participacdo dos alunos nas atividades:

Estratégias de ensino observadas (expositiva, participativa, pratica, etc.):
Uso de recursos culturais/artisticos nas aulas:

Receptividade da escola a tematica da pesquisa:
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

SEGAO A - PERFIL DO RESPONDENTE

1. Cargo/fungao:

() Professor(a) da Educagéo Infantil/Fundamental/Médio (especificar série)
() Coordenador(a)/Diretor(a)

() Formador(a)/Supervisor(a)

() Estudante/Académico(a)

()Outro:

2. Tempo de atuagao na educacgao:
()<1ano

()1-3 anos

()4-10 anos

()>10 anos

3. Tipo de instituicao:
() Publica municipal

() Publica estadual

() Federal

() Privada

() Comunitaria/Outra:
4. Nivel de ensino onde atua:
() Educacgéo Infantil

() Ensino Fundamental |

() Ensino Fundamental Il

() Ensino Médio

() Educagéao de Jovens e Adultos (EJA)

()Outro:

SEGAO B - CONHECIMENTO SOBRE AS LEIS

5. Vocé conhece a Lei 10.639/2003 (ensino da histéria e cultura afro-brasileira)?

() Sim, bem

() Sim, parcialmente

() Nao conhego

6. Vocé conhece a Lei 11.645/2008 (acréscimo da histéria e cultura indigena e
regulamentagées)?

() Sim, bem

() Sim, parcialmente

() Nao conhego

7. Em que grau vocé se sente preparado(a) para ensinar contetidos previstos nessas leis?
(Escala 1-5: 1 = Nada preparado(a); 5 = Muito preparado(a)).

SECAO C - IMPLEMENTAGAO NA PRATICA

8. Em sua escola, ha um plano ou projeto que envolve os contetdos das leis (histéria/cultura
afro-brasileira e indigena)?

() Sim

() Parcialmente
() Nao sei
() Nao

9. Com que frequéncia esses conteldos sao trabalhados em sua pratica pedagoégica?
() Semanalmente

() Mensalmente

() Em datas comemorativas

() Raramente/Nunca
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10. Quais recursos sao utilizados para trabalhar esses conteidos? (marcar todos que se
aplicam)

[1Livros didaticos

[ 1 Material complementar (artigos, videos)

[ ] Oficinas/culturas locais

[] Visitas/saidas

[ 1 Atividades interdisciplinares

[ 1 Nao utilizo recursos especificos

[1Outro:

SEGCAO D — DESAFIOS E BARREIRAS

11. Indique quanto cada um dos itens abaixo é um desafio para implementar as leis em sua
escola. (Escala 1-5: 1 = Nao é desafio; 5 = Grande desafio)

Falta de formagéao especifica dos professores

Escassez de materiais e recursos pedagoégicos adequados

Resisténcia da comunidade escolar (pais/colegas/gestores)

Curriculo/tempo escolar insuficiente

Falta de apoio da gestao/secretaria

Auséncia de politicas claras de acompanhamento/avaliacédo

12. Ha barreiras institucionais (normas, curriculo, avaliagdes) que dificultam a implementagido?
() Sim — descreva brevemente: (campo aberto)
() Nao

13. Vocé ja enfrentou resisténcia (de alunos, pais, colegas, gestores) ao trabalhar esses
conteudos?

() Sim — descreva um exemplo breve: (campo aberto)

() Nao

SEGCAO E — FORMAGAO E APOIO
14. Vocé participou de formagdo continuada especifica sobre os temas (afro-brasileiro e

indigena)?
() Sim — com que frequéncia?
() Nao

15. Que tipo de formagdo vocé considera mais eficaz para capacitar docentes nesse tema?
(marcar até 2)

[ 1 Cursos presenciais

[ 1 Cursos on-line com tutoria

[ ] Oficinas praticas com comunidades locais

[ 1 Materiais didaticos especificos

[ 1 Mentoria/observacao entre pares

[1Outro:

16. A escolal/secretaria oferece algum recurso financeiro/time pedagégico para desenvolver
atividades relacionadas?

() Sim

() Parcialmente
() Nao sei
() Nao
17. Vocé percebe mudangas no comportamento/conhecimento dos alunos quando os temas
sao trabalhados?

() Sim — descreva brevemente:

() Parcialmente

() Nao percebo

18. Sua escola tem mecanismos para avaliar como os conteludos das leis estdao sendo
trabalhados?

() Sim — se sim, quais? ___ (campo aberto)

() Parcialmente

() Nao
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Seja muito bem-vindos ao universo fascinante de "O

Encantado na Escola". Ao abrir este Produto
Educacional, vocé esta prestes a embarcar em uma
jornada que abrirda a sua mente e tocara seu coragao
de maneiras que talvez vocé ainda ndo consiga
imaginar. Aqui, convidamos vocé a analisar as raizes
profundas e ricas da cultura afro-maranhense, um
legado que é tanto uma fonte de sabedoria quanto um
simbolo de resisténcia e identidade.
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O presente caderno pedagogico,
intitulado O Encantado na Escola: por
uma Educacdo Antirracista, constitui-se

como um  produto  educacional
elaborado com o proposito de subsidiar
praticas docentes comprometidas com a
valorizacdo da cultura afro-brasileira e
com a implementacdo efetiva da Lei n°
10.639/2003 no contexto escolar.

A proposta parte do reconhecimento
de que a escola, enquanto espaco
formativo e social, desempenha um
papel estratégico na constru¢do de
identidades, na promocdo da equidade e
no enfrentamento das desigualdades

historicamente  produzidas.  Nesse
sentido, este material busca contribuir
com praticas pedagogicas
que dialoguem com a diversidade
cultura brasileira, especialmente
com os saberes e as tradicdes
afro-maranhenses, frequentemente

invisibilizados nos curriculos escolares.

Como eixo estruturante, o caderno adota
o conceito de Encantado, entendido ndo
apenas como uma manifestacdo da
espiritualidade de matriz afro-brasileira,
mas como uma expressdo simbdlica de
ancestralidade, resisténcia e
pertencimento cultural. Ao ser incorporado
ao contexto educativo, o Encantado
possibilita a construcdo de experiéncias
pedagdgicas significativas, que conectam
os estudantes as suas raizes, ampliam
repertérios culturais e promovem o
reconhecimento da pluralidade de saberes
presentes na sociedade.

A organizacdo deste material foi pensada
de forma progressiva e articulada,
contemplando desde a compreensdo
conceitual e histdrica do Encantado até sua
aplicagdo pratica no contexto educacional.
Ao longo dos capitulos, sdo abordados
aspectos como as raizes culturais afro-
maranhenses, a analise da legislacdo
vigente, estratégias pedagobgicas,
metodologias inovadoras e reflexdes
criticas sobre o racismo estrutural na
educacdo. Essa estrutura visa oferecer ao
professor ndo apenas fundamentos
teéricos, mas tambér i

concretas de intervengdo
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Do ponto de vista metodoldgico, o
caderno dialoga com perspectivas de
educacdo antirracista, multicultural e
critica, valorizando a experiéncia dos
sujeitos, a oralidade, a cultura local e as
praticas interdisciplinares. Assim, propg&e-
se a superar abordagens tradicionais
centradas na reproducdo de conteudos,
incentivando praticas que promovam o
protagonismo estudantil, a reflexdo critica
e o0 reconhecimento das identidades
culturais.

Além disso, este material assume um
compromisso ético e politico com a
construcdo de uma educacdo mais justa,
inclusiva e representativa. Ao integrar a
cultura afro-maranhense as praticas
pedagdgicas, busca-se ndo apenas cumprir
uma exigéncia legal, mas, sobretudo,
promover uma transformacdo nas formas
de ensinar e aprender, reconhecendo que
a diversidade cultural ¢ um elemento
estruturante do processo educativo.

Por fim, este caderno ndo se apresenta
como um modelo fechado, mas como um
instrumento aberto, passivel de adaptac¢do
as diferentes realidades escolares. Trata-se
de um convite a reflexdo e a acdo docente,
incentivando educadores e educadoras a
ressignificarem  suas praticas e a
construirem, coletivamente, caminhos para
uma educacdo que valorize as diferencas,
combata o racismo e fortaleca a identidade
cultural dos estudantes.
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2 . CO o
70.639/2003

2.1. Lei 10.639/2003

Vscé ja suvrin falae da Lec i 10.639/20032

Ela é uma das leis mais importantes para a educagéo brasileira quando falamos
de diversidade, respeito e justica social.

Essa lei determina que todas as escolas devem ensinar Histdria e Cultura Afro-
Brasileira. Isso significa que os estudantes precisam conhecer néo so a historia
da escraviddo, mas também as contribuicbes dos povos africanos e afro-
brasileiros na formagéo do nosso pais.

Pl que essa led é Lo importanite?

Durante muito tempo, a escola contou apenas uma parte da histéria: aquela
centrada na visdo europeia. As culturas africanas e afro-brasileiras foram
deixadas de lado ou tratadas de forma superficial.

A Lein?10.639/2003 vem justamente para mudar isso.

Ela nos convida a construir uma educagéo que:

Mas, na pratica, o que ainda é dificil?
Sabemos que aplicar essa lei no dia a dia ndo é simples. Muitos professores ﬂ
enfrentam desafios como: e



85

Essas dificuldades sdo reais — e ndo devem ser ignoradas.
Mas também ndo podem nos impedir de avancar.

& quais 3Go as possibilidades?
A boa noticia é que existem muitos caminhos possiveis — e potentes!
Trabalhar a cultura afro-brasileira ndo precisa ser algo distante ou dificil. Pelo
contrdrio, pode ser algo vivo, envolvente e significativo.
E nesse contexto que entra o Encantado.

o O Sncantads comeo aliads na pritica pedagégica

{,1

O Encantado, presente na cultura afro-maranhense, pode ser uma excelente
porta de entrada para trabalhar a Lei n210.639/2003 em sala de aula.
Por qué?
Porque ele conecta:

Tudo isso de forma sensivel e préxima da realidade dos estudantes.

O que podemeos fazer em sala de aula?

Aqui vao algumas ideias simples para comegar:
Contar histérias sobre os Encantados
- e Trabalhar com dramatizagdes e encenagoes;
R e Produzir desenhos, pinturas ou colagens;
\j.. * Desenvolver projetos interdisciplinares;
\ Conversar sobre cultura, identidade e respeito.

~y Essas atividades ajudam os alunos a:
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Mais ds que cump'rde wma lec...

Trabalhar a Lei n210.639/2003 n&o € apenas cumprir uma obrigacéo legal.

E assumir um compromisso com uma educag&o mais justa, mais humana e mais
representativa.

E ajudar a construir uma escola aonde todos se sintam vistos, respeitados e
valorizados.
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3. O que é e “Sncantads?

3.1. Nocgoes gerais

“Encantado” é um conceito que aparece em diferentes tradicdes:
afro-brasileiras, indigenas, afro-indigenas.

Em muitas cosmologias, Encantados sdo seres espirituais ligados a
natureza (matas, rios, ventos, pedras, mar), a ancestrais, a herdéis miticos, ou
a figuras histéricas que “se encantaram”.

Podem manifestar-se em rituais, sonhos, festas, cantos, dangas e também
na arte.

3.2. 0 Encantado como experiéncia estética
e pedagdgica

No campo da Arte, o Encantado pode ser compreendido como uma
potente experiéncia estética, que envolve sensibilidade, imaginacdo e
expressao. Mais do que um conceito, ele se manifesta nas diferentes formas
de criagdo cultural — sendo imaginado, representado, cantado, dancgado e
pintado.

Ao trabalhar com o Encantado, abrimos espaco para refletir com os
estudantes sobre questdes fundamentais, como:

De que forma esses seres sdo representados nas
diferentes linguagens artisticas?

O que eles revelam sobre a relacdo entre seres humanos,
natureza, espiritualidade e comunidade?

Como essas representacoes expressam modos de ver e
sentir o mundo?

Nesse sentido, o Encantado pode ser explorado na escola como uma
experiéncia que articula arte, cultura e aprendizagem, possibilitando
multiplas formas de expresséao:
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* Como metéfora:
O Encantado pode representar o invisivel, o mistério e aquilo que
nao se explica apenas pela razédo, estimulando a imaginacéo e o
pensamento simbdlico dos estudantes.

>> » Como imagem e criagao artistica:
Os alunos podem criar figuras, mascaras, personagens e
representagdes visuais inspiradas nos Encantados, desenvolvendo
a criatividade e a expressao estética.

>> * Como som e musica:
Por meio de cantos, ritmos e narrativas orais, € possivel explorar
histdrias que evocam os Encantados, valorizando a oralidade e as
tradigdes culturais.

>> » Como corpo e danca:
Movimentos corporais podem representar forgas da natureza e
elementos simbdélicos associados aos Encantados, promovendo a
expressdo corporal e a conexdo com o coletivo.

Dessa forma, o Encantado deixa de ser apenas um
contelido e passa a ser vivido como experiéncia,
permitindo que os estudantes aprendam por meio da
sensibilidade, da criacdo e do envolvimento com a
cultura. Trata-se de uma abordagem que amplia o
ensino da Arte, tornando-o mais significativo,
contextualizado e conectado as identidades culturais
dos alunos.
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4. Sambor de Mua.
Pancrama paia

peofesdso’

4.1. O que é Tambor de Mina

Religido de matriz afro-brasileira com forte presenga no Maranhdo
(especialmente em S&o Luis) e em estados proximos.

Possui forte heranca de povos da regido da antiga Costa da Mina (atual Gana,
Benim, Nigéria, Togo etc.), misturada as culturas indigenas e europeias.

Centros religiosos recebem o nome de Casas de Mina, Terreiros de Mina ou
similares.

4.2. Elementos centrais

Encantados: entidades espirituais centrais nos rituais. S&o muitas vezes
associados a reinos, cortes (como a “Corte da Turguia”, “Corte de Rei Sebastido”
etc.) e a lugares naturais.

Tambores: instrumentos de percussao (como o vodum, tambor grande, tambor
de sotaque etc.) que marcam o ritmo dos toques sagrados.

Cantos: em linguas africanas, portuguesas arcaicas, dialetos locais; mantém
memoria, historia, pertencimento.

Danca: coreografias e gestos associados a reinos, entidades, narrativas.
Vestimentas e objetos: saias rodadas, cores especificas, colares, elementos
simbdlicos que comp&em uma estética propria.

4.3. Tambor de Mina, cultura e identidade

Espaco de resisténcia cultural e politica contra a escravidao e o racismo.

Forma de preservar linguas, ritmos, historias e estruturas de parentesco
simbdlico.

Condensa multiplas artes: oralidade, musica, danga, performance, artes visuais,
culindria, arquitetura.
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pmmm//m’;p‘f' ot de
Mina e Sncantadss

O trabalho com o Tambor de Mina e com os Encantados no contexto
escolar exige sensibilidade, responsabilidade e intencionalidade
pedagodgica. A seguir, apresentamos alguns principios que podem
orientar praticas educativas mais respeitosas, criticas e significativas.

Respeito religioso e valorizacdo da diversidade

O Tambor de Mina deve ser apresentado como um patriménio cultural
e como uma expressao legitima de fé de parte da populagdo,
especialmente no Maranhdo. E fundamental que os estudantes
compreendam que essas praticas fazem parte da identidade de
diferentes comunidades.

Ao mesmo tempo, € importante diferenciar o estudo escolar — de
carater histérico, cultural, artistico e cientifico — da pratica religiosa. A
escola ndo tem o papel de promover vivéncias religiosas, mas de
possibilitar o conhecimento, o respeito e a compreensdo da diversidade
de crencas.

Educacao antirracista e enfrentamento ao preconceito

As religides de matriz afro-brasileira, como o Tambor de Mina, foram
historicamente alvo de preconceito e discriminacdo, resultado de
processos de racismo estrutural ainda presentes na sociedade.

Nesse sentido, é fundamental promover discussbes que
problematizem esses estigmas, ajudando os estudantes a compreender
como o racismo contribuiu para a marginalizacdo dessas praticas
culturais.

Mais do que denunciar o preconceito, € necessario construir uma
perspectiva positiva, que valorize o pertencimento, a memodria e 0
orgulho das herangas culturais afro-brasileiras.
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Valorizacao de saberes e de fontes vivas

Sempre que possivel, é enriquecedor aproximar os estudantes de
pessoas que vivenciam essas tradicdes, como mestres, mestras,
liderangas religiosas e culturais — respeitando, acima de tudo, o
consentimento, o contexto e os limites dessas participagées.

Além disso, € importante utilizar materiais produzidos por
pesquisadores, artistas e praticantes dessas culturas, como livros,
documentdrios, entrevistas e registros audiovisuais. Isso contribui para
uma abordagem mais auténtica e menos estereotipada.

Abordagem interdisciplinar

O trabalho com o Tambor de Mina e os Encantados pode (e deve)
dialogar com diferentes areas do conhecimento, ampliando as
possibilidades de aprendizagem:

e Histéria: processos de escraviddo, didspora africana,
colonizagao e formas de resisténcia;
Geografia: relacées com o territério, Africa, Maranhéo,
comunidades quilombolas e indigenas;
Lingua Portuguesa: oralidade, narrativas, mitos, lendas e
producdo textual,
Ciéncias da Religido e Filosofia: diferentes cosmovisdes,
ética, respeito e convivéncia com a diversidade.
Arte: exploracdo das linguagens artisticas (visuais,
corporais, musicais e cénicas), producéo estética, criagdo
de personagens, figurinos, mdscaras e performances
inspiradas nos Encantados e no Tambor de Mina;

Essa integracdo favorece uma compreensdo mais ampla e
contextualizada dos conteudos trabalhados.

A criacdo artistica como forma de pesquisa

A Arte pode ser um caminho potente para investigar, compreender e

expressar conhecimentos sobre o Tambor de Mina e os Encantados.
Ao desenhar, encenar, compor musicas, criar performances ou produzir
instalagdes, os estudantes ndo apenas representam o que aprenderam,
mas constroem sentidos, elaboram reflextes e se conectam com os
conteldos de forma mais profunda.

Assim, a criacdo artistica deixa de ser apenas uma atividade
complementar e passa a ser um verdadeiro processo de pesquisa e
producgao de conhecimento.

No capitulo seguinte apresentamos sequéncias diddticas que
integram a Arte como estratégia central para o estudo do Tambor de
Mina e dos Encantados. Sao propostas didaticas sistematizadas que
potencializam a aprendizagem significativa.
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Sequéncia Diditica 1

Aula | = Levantamento de saberes

Perguntas disparadoras:

“O que vocés ja ouviram falar sobre Encantados?”

% “Na comunidade de vocés existem historias de ‘apari¢cdes’, seres da natureza,
4 santos, entidades?” P
o | * Registrar no quadro e/ou cartazes. i

\i e Explicar brevemente o conceito de Encantado (sem entrar ainda em
& | Tambor de Mina).

Atividade artistica:

Desenho livre: “Imagine um Encantado da sua regido. Como ele seria?”
e Exposicdo rapida em sala, sem julgamentos estéticos, destacando
diversidade das imagens.

T S VT T E—

Aula 2 = [Ehcantades @m
diferentes culturas

Trazer textos curtos ou trechos de videos sobre Encantados em:

e Tradi¢des afro-brasileiras (Tambor de Mina, Umbanda, Candomblé).
e Tradicdes indigenas (por exemplo, seres da floresta, caboclos, donos dos
rios).
Ler em grupos, fazer mapa conceitual:

e Onde vivem?

e O que fazem?

e Que relagdo tém com humanos e natureza?
Atividade artistica em grupo:

e Criagdo de simbolos para Encantados (em papel cartédo): cada grupo
inventa um simbolo visual que represente um Encantado estudado.
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3 = Encantades, Arte @ Direitos

e Apresentar as Leis 10.639/03 e 11.645/08 em linguagem acessivel.

Relacionar:

e Por que a escola precisa estudar Encantados, Tambor de Mina e culturas
afro-indigenas?
¢ Como isso combate o preconceito?
Produzir um mural coletivo:
* Metade com palavras-chave das leis;
e Metade com desenhos e simbolos dos Encantados criados pelos
estudantes.
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Oula (| = Conhecendo @ Tambor de
Miipa

Expor, em linguagem simples: 7

e Origem africana (Costa da Mina), presenga no Maranhao. ¢
e Casas de Mina, Encantados, importancia cultural.

Mostrar (quando possivel):

e Trechos de documentarios, registros de cantos e dangas (sem expor rituais

sigilosos).
® ~  Debater:
o R
e O que mais chamou ateng¢édo? Sons? Cores? Movimentos? 3
e Existem praticas parecidas na comunidade (festejos, caixas do Divino, etc.)?
T

Atividade artistica (musica/percussao):

e Criacdo de batidas corporais inspiradas na ideia de “tambor”: palmas,
estalos, batidas no peito e pés.
e Trabalhar pulso, ritmo, variagdes simples de compasso.

23
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Aula 2 = Corpo que toca, COrpo GUe
dance

Assistiral ou 2 trechos de dancas do Tambor de Mina.

Observar:

e Posturado corpo;
e Repeticdo de movimentos;
e Relagdo com o ritmo.

Atividade artistica (danca/teatro):

e Em duplas ou trios, criar uma peguena sequéncia de movimentos que:

e Tenha repeticao;

e Estejaligada a uma “forca da natureza” (vento, dgua, drvore, fogo).

* Cada grupo apresenta a sequéncia enquanto outro grupo marca um ritmo
corporal.

N \ F A y ",.‘ -
» ¥
P T, NN

& Quls 3= Figurines, cores @
B Encantades

i Mostrar imagens de figurinos, saias, contas, objetos do Tambor de Mina
(sempre com respeito e, se possivel, materiais autorizados por terreiros e
pesquisadores).

Discutir:

e Que cores aparecem com mais frequéncia?
e O que as roupas comunicam sobre a entidade ou o Encantado?

Atividade artistica (artes visuais): 3

e Criagdo de projeto de figurino ou mascara para um Encantado inventado
pela turma:

e Desenho de Encantado em papel A3 ou A4 com indicagao de cores,
texturas, materiais.

e Opcional: producéo de mascaras de Encantados simples com papeldo, TNT,
retalhos.

24
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na

Publico sugerido: Ensino Médio (pode ser adaptado ac Fundamental l1).
Duracéao: 4 a 6 semanas.

Em parceria com Histéria e Lingua Portuguesa:

e Pesquisar histdrias de Encantados, lendas, festas, terreiros, mestres locais.

e Entrevistar pessoas mais velhas, liderancas culturais, (se houver abertura)
representantes de casas de Mina ou outras religides afro-indigenas. ,

e Registrar por escrito, dudio ou video.

S

e lertrechosdaleil0.639/03 e 11.645/08.
e Pesquisar noticias ou casos de intolerdncia religiosa contra praticantes de
religides afro-brasileiras.

Debater:

¢ Como a midia retrata essas religides?
* Quais palavras preconceituosas sdo usadas e como combaté-las?

,:25 :
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Cada turma escolhe um produto final, por exemplo:
e Mostra artistica “O Encantado na Escola”

¢ Instalagdes com sons, cores e simbolos de Encantados;
e Exposicdo de desenhos, méascaras, figurinos, fotografias;
e Performances de danga e musica inspiradas no Tambor de Mina.

Zine ou livro artesanal com:

Nesta etapa, os estudantes irdo produzir um zine (revista artesanal) ou um livro
artesanal, reunindo os conhecimentos construidos ao longo do projeto. A
proposta valoriza a autoria, a criatividade e a sistematizagédo dos aprendizados
por meio de uma produgéo artistica e textual.
Passo a passo para producdo do zine/livro artesanal:
) 1.Planejamento do conteludo /
2. Definir, coletivamente ou em grupos, o que serd incluido no material: !
o Textos poéticos e narrativas sobre Encantados;
o Registros da pesquisa (histdrias, entrevistas, memorias locais);
o llustragées dos Encantados criados pelos estudantes;
o Explicagbes sobre as Leis n210.639/2003 e n? 11.645/2008.
3.0rganizagao das paginas
4. Distribuir os conteudos entre os estudantes ou grupos, definindo quem
ficard responsavel por cada parte (textos, desenhos, capa, revisao, etc.).

5.Produgéo do material S
6. Elaborar as paginas em papel A4 ou A3, utilizando diferentes linguagens:
escrita, desenho, colagem, pintura ou técnicas mistas.

7.Montagem do zine/livro
8. Dobrar e organizar as folhas na sequéncia desejada. O material pode ser
grampeado, costurado ou encadernado de forma simples.
9.Finalizacéo
10. Criar capa, titulo e elementos visuais que representem o tema “Encantado
na escola”, valorizando a identidade cultural trabalhada.

e Apresentar o trabalho para outras turmas, familias, comunidade escolar.

e Convidar, se possivel, pessoas da comunidade religiosa/cultural
relacionada ao Tambor de Mina para assistir, comentar ou participar
(sempre com didlogo prévio e respeito). ‘

26
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Sugestdes de HAvalingcio
Processual: acompanhar participacdo, interesse,
respeito no trato com o tema.

Producdes artisticas: avaliar mais o processo criativo, a
pesquisa e o envolvimento do que apenas “técnica”.
Reflexdes escritas ou orais:
e O que o(a) estudante aprendeu sobre Encantados e
Tambor de Mina?
* Que preconceitos foram revistos?
e Como as Leis 10.639/03 e 11.645/08 aparecem no
cotidiano da escola?

27
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Leis e documentos

Lei 10.639/2003 - Altera a LDB para incluir o ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

Lei 11.645/2008 - Amplia a 10.639, incluindo histdéria e
cultura indigena.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacées Etnico-Raciais.

Sugestoes gerais de busca (adaptar com autores e obras
da sua realidade):

Pesquisas sobre Tambor de Mina no Maranhéo
(antropologia, histdria, etnomusicologia).
Documentarios e reportagens sobre terreiros de Mina e
Encantados.

Obras sobre educacao das relagdes étnico-raciais na
Arte.
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As reflexdes apresentadas ao longo deste caderno pedagdgico
evidenciam que o trabalho com o Tambor de Mina e com os
Encantados, no contexto escolar, ultrapassa a dimensédo de
conteddo curricular, configurando-se como wuma préatica
pedagogica comprometida com a formacdo integral dos
estudantes. Ao articular arte, cultura, ancestralidade e identidade,
o material demonstra que é possivel construir experiéncias
educativas que dialoguem com a realidade sociocultural dos
educandos, promovendo o reconhecimento e a valorizagdo de
saberes historicamente invisibilizados.

Nesse percurso, destaca-se o potencial do conceito de
Encantado como eixo estruturante de praticas interdisciplinares,
possibilitando uma abordagem sensivel, estética e critica do
conhecimento. Ao ser mobilizado por meio de diferentes
linguagens artisticas — como o corpo, 0 som, a imagem e a
narrativa —, o Encantado deixa de ser apenas um objeto de estudo
e passa a constituir-se como experiéncia pedagdgica, favorecendo
o protagonismo estudantil e a construgdo de sentidos mais
profundos sobre 0 mundo e sobre si mesmos.

Além disso, as sequéncias didaticas propostas evidenciam que a
criagdo artistica pode assumir um papel estratégico como
metodologia de pesquisa, permitindo que os estudantes
investiguem, interpretem e ressignifiguem os conhecimentos
w construidos. Esse movimento desloca a pratica docente de uma
perspectiva transmissiva para uma abordagem ativa e
investigativa, na qual o aprender se constitui como processo de
criagdo, reflexdo e interagdo com a cultura.
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Outro aspecto central refere-se ao compromisso com a educagao
antirracista, ancorada nas diretrizes das Leis n® 10.639/2003 e n?
11.645/2008. Nesse sentido, a inser¢do das culturas afro-
brasileiras e indigenas no curriculo ndo deve ser compreendida
apenas como cumprimento legal, mas como uma ac¢édo pedagdgica
intencional voltada ao enfrentamento do racismo estrutural, a
valorizacdo das identidades e a construgdao de uma escola mais
democratica e inclusiva.

Por fim, compreende-se que este material se constitui como um
dispositivo formativo aberto, passivel de reinvencdo a partir das
praticas e contextos dos educadores. Ao propor caminhos
metodolégicos fundamentados na sensibilidade, no respeito e na
criticidade, o caderno convida professores e professoras a
assumirem uma postura autoral em suas praticas, ampliando as
possibilidades de ensino e aprendizagem. Em sintese, educar a
partir das culturas afro-indigenas, por meio da arte, configura-se
como um ato politico e transformador, capaz de contribuir para a
formacdo de sujeitos mais conscientes, empaticos e
comprometidos com a construcdo de uma sociedade plural,
equitativa e socialmente justa.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTAGAO PARA A REALIZAGAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDEFRAL DO MARANHAOQ
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO
Prezado(a) Senhor(a)

Vimos, por meio desta, apresentar{he o estudante HERIVERTO NUNES
MENDONGCA JUNIOR, regularmente matriculado no Mestrado Profissional Gestao
de Ensino da Educacdo Basica, da Universidade Federal do Maranhdo, para
desenvolver uma pesquisa de conclusdo de curso, intitulada: “O ENCANTADO NA
ESCOLA: uma intervencao pedagogica no Centro de Ensino Ledo Santos”.

Na oportunidade, solicitamos autorizagédo de Vossa Senhoria em permitir a
realizacao da pesquisa neste recinto educacional para que o referido estudante
possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros
meios metodoldgicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos, ainda, a permissao para a divulgagdo desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e etica, conforme termo de
consentimento livre que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.
Esclarecemos que tal autorizagdo & uma pré-condigao.

Coloco-me a disposigao de V.S?. para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis/MA, 29 de janeiro de 2026.

I
A TR R
.t"-\‘\.'” Ld( A}\” ‘.. / “,.-/J P
Coordenador do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS

ENTREVISTADOS

[

&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
SICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

e Bl do Sude dorandty , professor(a) do

CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengdo pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos” de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQ - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participagdo é voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais 4 minha integridade fisica,
moral e social.

Sao LuisMA 39 de gng‘ de 2026.

Professor(a) colaborador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAOQ
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE m-cmnugzho EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
SICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EU_LLML&._}M_(DWAL:;MLL{&_ professor(a) do

CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengdo pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos® de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participacdo é voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fomecer informagdes que julguem prejudiciais a minha integridade fisica,
moral e social.

Sao Luis/MA 29 de 4“’“ ooy  de2026.
MMLM

Professor(a) colaborador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
SICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengdo pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos" de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participagao € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais @ minha integridade fisica,
moral e social.

S3o Luis/MA % de de 2026.

r(a) colaborador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE pés-cmomxno EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ﬁ[z}g izgnmé{g éz:}“m}d , professor(a) do

CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengdo pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos® de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAQ BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participagdo € voluntiria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sao garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais a minha integridade fisica,
moral e social.

S3o Luis’'MA Y] de _.3&2.1‘4.2_ de 2026.

v

LIS i

Professor(a) colaborador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE ms-cmnuazlo EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

e Udtv - - , professor(a) do
CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengdo pedagdégica no
Centro de Ensino Ledo Santos” de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAOQ BASICA — PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participagdo & voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa,;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais @ minha integridade fisica,
moral e social.

S#o Luis’MAY9 de :‘SM de 2026.

Professor(a) cola dor(a
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
SICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ;‘rmmih{) Qﬂj :ﬂ ;](LQLHM , professor(a) do
CEN‘H!O DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da

pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengdo pedagdgica no
Centro de Ensino Ledo Santos” de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participacdo é voluntiria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa,
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informacdes que julguem prejudiciais @ minha integridade fisica,
moral e social.

S3o LuisMAJ 4 de _ﬁmaj,mg_ de 2026.

d L)

Professor(a) colabarador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
SICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu.Gntm;n N-Lbqu A.L 50114:.:;. eLLcMA , professor(a) do

CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengdo pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos" de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participagdo € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais @ minha integridade fisica,
moral e social.

Sao LuisMA 29 de _Fm@_g_de 2026.
(b Ml ) S

Professor(a) colaboraddr(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE Pés-smouaxlo.o EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, @f& /

CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengdo pedagdgica no
Centro de Ensino Ledo Santos® de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA,
Declaro estar ciente de que a minha participagdo € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais & minha integridade fisica,
moral e social.

Sao LuisMA £ 7 de %MQL de 2026.

Gz

P‘r’of{s_sg(n} colaborador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
SICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, | a ‘ )19 E’«V , professor(a) do
CE NSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma interveng¢do pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos" de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM GESTAQ DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAOQ - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participagdo €& voluntiria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais @ minha integridade fisica,
moral e social.

Sao LuisMAJY de %Qg,mg' de 2026.
P 7 N

Professor(a) colaborador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
SICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,_ JURGE AusS CHaiS Perg , professor(a) do
CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengao pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos” de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participagdo € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais a minha integridade fisica,
moral e social.

Sao LuisMA < de _ ... de 2026.

g%ﬁa) colaborador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE mssmouaxko EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, wo~ a(ml' ey ‘S \""\ p —]:_M o , professor(a) do

CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntanan'neme em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengdo pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos” de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participagdo € voluntiria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa,;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais & minha integridade fisica,
moral e social.

Sao LuisMAZ] de T BreinD _de 2026,
MJOMO&»‘LJ& 5 Jh @ T:mun

Professor(a) colaborador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE PéS-GRADUSiAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
SICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

'nlp , professor(a) do
CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengdo pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos” de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGCA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.

Declaro estar ciente de que a minha participacdo € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibﬂidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fomecer informagdes que julguem prejudiciais a minha integridade fisica,
moral e social.

sao LuisMAZ4 de %ﬂ& de 2026,

rofessor(a) oolaborador(a)
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CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
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Eu, ' AL, , professor(a) do
CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengéo pedagdgica no
Centro de Ensino Ledo Santos” de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONCA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHADO - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participacdo é voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:

a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;

b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais 4 minha integridade fisica,
moral e social.

H .

Sao Luis™MA A de 'Pﬂ"’e de 2026.

Pro%r(a) colaborador(a)
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CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POs-GRAnugiko EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
SICA (PPGEEB)

TERMO DE C MENTO LIVRE E ESCLARECIDO

%@&' fzw/ b o Gt  professor(a) do
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pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengéo pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos” de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAQ EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAQ BASICA - PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.

Declaro estar ciente de que a minha participagdo & voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido s@o garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais a minha integridade fisica,
moral e social.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
_ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,__ (¢ (AR @n@_‘dﬁawm , professor(a) do
CEN'H?O DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma interveng¢éo pedagdgica no
Centro de Ensino Ledo Santos” de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONGA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA — PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.
Declaro estar ciente de que a minha participagdo é voluntaria e que fui
devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questoes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais a minha integridade fisica,

moral e social.

Sdo LuisMA 4 de igjﬂ!g,ng de 2026.

1y

Professor(a) colaborador(a)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS 3
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Omtmw N‘UALL' &ﬂ.ﬁu&qﬁoﬁewum , professor(a) do

CENTRO DE ENSINO LEAO SANTOS, concordo voluntariamente em participar da
pesquisa intitulada: “O ENCANTADO NA ESCOLA: uma intervengédo pedagégica no
Centro de Ensino Ledo Santos” de responsabilidade do mestrando HERIVERTO
NUNES MENDONCA JUNIOR, regularmente matriculado no PROGRAMA DE POS-
GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA — PPGEEB da
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA.

Declaro estar ciente de que a minha participagdo & voluntaria e que fui

devidamente esclarecido dos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste termo de
consentimento livre e esclarecido sdo garantidos a mim os seguintes direitos:
a. Solicitar a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa;
b. Ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou
a fornecer informagdes que julguem prejudiciais @ minha integridade fisica,

moral e social.

sao LuisiMA 23 de ﬁgmga o de2026.
Q/htmm “w_v.LL L\LS&L{_%& EM ol
Professor(a) colaborador(a)
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZAGAO DAS IMAGENS INTERNAS DO CENTRO
DE ENSINO LEAO SANTOS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS DO AMBIENTE

ESCOLAR
Eu, ,
na qualidade de () Diretor(a) () Gestor(a) () Responsavel legal pela instituicdo CENTRO
DE ENSINO LEAO SANTOS, localizada em

LAUTORIZO  o(a) pesquisador(a)

HERIVERTO NUNES MENDONCA JUNIOR

vinculado(a) ao Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica
(PPGEEB), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), a realizar o registro de imagens
(fotografias) dos espagos fisicos internos da referida instituicdo, no ambito da pesquisa
intitulada: O ENCANTADO NA ESCOLA: CAMINHOS PEDAGOGICOS PARA O
ENSINO DE ARTE A PARTIR DO TAMBOR DE MINA

Declaro estar ciente de que:

1. Asimagens captadas referem-se exclusivamente ao ambiente fisico da escola (salas,
espacos pedagdgicos, areas comuns, entre outros), nao sendo permitida a
identificacao de alunos, professores ou quaisquer membros da comunidade
escolar sem autorizacio especifica;

2. As imagens serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos, cientificos e/ou
institucionais, podendo compor a dissertagdo, artigos cientificos, apresentacdes em
eventos académicos e demais producgdes vinculadas a pesquisa;

3. Seré garantido o uso ético das imagens, respeitando os principios da confidencialidade,
privacidade e integridade da instituicdo;

4. Esta autorizagdo nao implica em qualquer tipo de 6nus financeiro para a instituigao;

A presente autorizagdo podera ser revogada a qualquer momento, mediante solicitagdo

formal por parte da instituigao.

e

Por estar de acordo com os termos acima, firmo a presente autorizagao.

Local e data:

Assinatura do(a) Diretor(a)/Responsavel

Nome:
Cargo:

HERIVERTO NUNES MENDONCA JUNIOR
Assinatura do(a) Pesquisador(a)
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