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RESUMO

Esta dissertacdo analisa como a revista Nova Escola participa da producdo curricular na
Educagcdo Baésica ao atribuir sentidos a Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen) e
disponibilizar posicGes de sujeito docente por meio de reportagens e planos de aula publicados
em sua plataforma digital. A pesquisa ancora-se na perspectiva pos-critica, nos Estudos
Culturais em Educacéo e na analise do discurso de inspiragdo foucaultiana. Mobiliza as nog¢oes
de curriculo como artefato cultural, discurso, saber-poder, posi¢des de sujeito e governo das
condutas para problematizar os efeitos de verdade produzidos pelos enunciados sobre IAGen
na midia educativa. O corpus foi constituido por seis reportagens e quatro planos de aula
publicados entre 2024 e 2025, selecionados por abordarem a IAGen em relagéo ao curriculo, a
docéncia, ao planejamento pedagogico, a personalizacdo da aprendizagem, a ética, aos vieses
algoritmicos, as alucinacbes e a curadoria critica. Os procedimentos analiticos envolveram
levantamento sistematico na plataforma, registro dos materiais, producdo de fichamentos,
recorte de enunciados, identificacdo de enunciados-ancora, organizacao de cadeias lexicais e
campos semanticos e problematizacao dos efeitos de verdade e das posicdes de sujeito docente.
Os resultados evidenciam que a Nova Escola participa da producdo curricular ao apresentar a
IAGen como objeto de conhecimento, aliada do trabalho docente, promessa de ensino
personalizado, flexivel e interativo e campo atravessado por conflitos éticos que demandam
mediacdo e curadoria critica. Conclui-se que esses discursos ndo apenas informam sobre a
tecnologia, mas regulam expectativas, legitimam saberes, prescrevem praticas e convocam
professores/as a ocuparem posi¢des de sujeito marcadas pela atualizacdo permanente, pela
competéncia digital, pela responsabilizacéo e pela mediacdo critica.

Palavras-chave: 1AGen; curriculo; docéncia; midia educativa; educacdo béasica; Estudos
Culturais em Educacao.



ABSTRACT

This dissertation analyzes how the educational magazine Nova Escola participates in
curriculum production in Basic Education by attributing meanings to Generative Artificial
Intelligence (GenAl) and making available teacher subject positions through news articles and
lesson plans published on its digital platform. The study is grounded in a post-critical
perspective, Cultural Studies in Education, and Foucauldian-inspired discourse analysis. It
draws upon the notions of curriculum as a cultural artifact, discourse, power/knowledge, subject
positions, and the government of conduct to problematize the truth effects produced by
statements about GenAl in educational media. The corpus consisted of six news articles and
four lesson plans published between 2024 and 2025, selected for addressing GenAl in relation
to curriculum, teaching, pedagogical planning, personalized learning, ethics, algorithmic bias,
hallucinations, and critical curation. The analytical procedures included a systematic survey of
the platform, documentation of the materials, production of analytical notes, selection of
statements, identification of anchor statements, organization of lexical chains and semantic
fields, and problematization of truth effects and teacher subject positions. The findings show
that Nova Escola participates in curriculum production by presenting GenAl as an object of
knowledge, an ally to teachers' work, a promise of personalized, flexible, and interactive
teaching, and a field permeated by ethical conflicts that require mediation and critical curation.
It is concluded that these discourses not only provide information about the technology but also
regulate expectations, legitimize forms of knowledge, prescribe practices, and call upon
teachers to occupy subject positions characterized by continuous updating, digital competence,
accountability, and critical mediation.

Keywords: Generative Artificial Intelligence (GenAl); curriculum; teaching; educational
media; basic education; Cultural Studies in Education.



LISTA DE FIGURAS
Figura 1 — Evolucao da produgdo académica nacional sobre IAGen, Curriculo e Docéncia

(20T4-2024) oo 49
Figura 2 — Evolucdo da produgdo académica nacional sobre IAGen, Curriculo e Docéncia
(20T4-2024) o 50
Figura 3 — Principais resultados da pesquisa.........c.ccveiieriiiiiiniienicneesee e 52
Figura 4 — Reportagem: Mais que uma ferramenta, a IAGen deve aparecer como conteudo em
SALA A AUIA ...t 92
Figura 5 — Reportagem: Mais que uma ferramenta, a IAGen deve aparecer como conteudo em
SALA A AUIA ...t 98
Figura 6 — Reportagem 1: Mais que uma ferramenta, a [AGen deve aparecer como contetdo
€M SA1A € AULA......eeiiiiiie s 101
Figura 7 — Reportagem: Mais que uma ferramenta, a IAGen deve aparecer como conteudo em
SALA A AUIA ... 102
Figura 8 — Reportagem: Mais que uma ferramenta, a IAGen deve aparecer como conteudo em
SALA A AUIA ... 104
Figura 9 — Conheca o ChatGPT e suas possibilidades de uso na Educagao................c....... 107
Figura 10 — Conheca o ChatGPT e suas possibilidades de uso na Educagao...................... 110

Figura 11 — Das atividades a avaliacdo: como a IAGen apoia a personalizagdo do ensino 112
Figura 12 — Deslocamento do sentido de apoio para tarefas de gestao de trabalho escolar 114

Figura 13 — Plano de aula: Explorando a escrita de Diarios com o Apoio da IAGen ......... 116
Figura 14 — Como a IAGen pode colaborar com sua aula ..........ccccovvvviiiieiiiieiiiie e, 117
Figura 15 — Como a IAGen pode colaborar com sua aula ...........cccoceviiiiiiiniiiciiicns 119
Figura 16 — Como a IAGen pode colaborar com sua aula ..........ccccevvveriiieiiiieniiie e, 125
Figura 17 — Plano de aula: Transformando Historias em Arte com [AGen............ccccceenee. 130
Figura 18 — Das atividades a avaliacdo: como a IAGen apoia a personalizacao do ensino 133
Figura 19 — Conhega o ChatGPT e suas possibilidades de uso na Educagdo...................... 134
Figura 20 — Plano de aula: Explorando a escrita de Diarios com o Apoio da IAGen.......... 137
Figura 21 — BNCC Computacdo: o que o/a professor/a precisa aprender para coloca-la em

0218 (o7 A TP OPPP PR 146
Figura 22 — BNCC Computacdo: o que o/a professor/a precisa aprender para coloca-la em

0218 (o7 AP PR PP 150
Figura 23 — BNCC Computacdo: o que o/a professor/a precisa aprender para coloca-la em

02218 (o7 AP R PP PPR 151
Figura 24 — Conhega o ChatGPT e suas possibilidades de uso na Educagdo...................... 152
Figura 25 — Economia de tempo e mais criatividade: como a IAGen pode ajudar professores
no planejamento das AULAS? ..........oocviiiiiiiiiiii 155
Figura 26 — Economia de tempo e mais criatividade: como a IAGen pode ajudar professores
no planejamento das AULAS? ..........ooviiiiiiiiiiiie e 156

Figura 27 — Plano de aula: Explorando a utilizagao responsavel das ferramentas de IAGen157
Figura 28 — Economia de tempo e mais criatividade: como a IAGen pode ajudar professores
N0 planejamento das AULAS? .........cocviiiiiiiiiiieiie 159
Figura 29 — Das atividades a avaliagdo: como a IAGen apoia a personaliza¢ao do ensino 160



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces
BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CCSO - Centro de Ciéncias Sociais

ECE - Estudos Culturais em Educacéo

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
IAGen — Inteligéncia Artificial Generativa

MEC — Ministério da Educacgéo

PPGE — Programa de P6s-Graduacao em Educacao

TDIC — Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicacgao
UFMA — Universidade Federal do Maranh&o



SUMARIO

L INTRODUGAO . ...t 14
2 CONTEXTUALIZACAOQ ... ee s esie s siss s asnan s s snannens 24
2.1 A reVvista NOVA ESCOIA .......ccuiiiiiiiiieie e e 24
2.2 AN ...ttt R e et et et b e nae e beenreeeae e 29

3 IAGen, CURRICULO E DOCENCIA: ESTADO DA ARTE ....c..ooovvievieeeeveeeeeeeinens 32
3.1 Por que investigar Curriculo e Docéncia em tempos de IAGeN? .........ccccceeeveevvennnne 35
3.2 Estudos na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) ......c.cceeeveverveieennnne 37

3. 2.1 TAGEN € CUMTICUIO .. .c.viiicie et 39

3.2.2 IAGEN € HOCENCIA ...ttt bbbttt e bbb 40

3.2.3 TAGEN € PrOfESSOI/A ...ttt bbb 41

3.3 Estudos no Portal de Periddicos da CAPES. ... s 43
3. 3. L TAGEN € CUMTTCUIO ..ottt 44

3.3.2 TAGEN € HOCENCIA ...veeuveveeiiieiie ettt sttt e steesaesneesaeeneesreenseaneens 45

3.3.3 TAGEN € PrOTESSOI/A ..veveeiiee ettt sreeae e e sreenee s 46

3.4 Lacunas € SHENCIAMENTOS. ........ciiiiiieieiesie ettt 50

4 REFERENCIAL TEORICO ...ttt ettt 54
4.1 ESTUAOS CUITUFAIS .. .civveiieeieeie sttt sra e e aneenneenns 55
4.2 CUITTICUIOD ..ttt bbbttt et bbb nb b s 58
4.3 DISCUISO ...ttt ittt sttt b bbbt bbbt s e e b e bbbt bt e bt bt e bt e st et b st bttt ens 64
Y- o] =3 010 o [ OSSR 67
4.5 Sujeito € POSICOES A€ SUJEITO......eeiuiiiiitieiieie sttt 69
O O] o 1= ol U] (UL = SRR 75
SMETODOLOGIA. ...ttt ettt ettt st sttt neebeneens 78
5.1 Perspectiva tedrico-metodoldgica, objeto e questao de pesquisa..........cccceeveeveennene 79
5.2 Campo empirico e recorte da EAUCACA0 BASICA ........cccevvevvvieieiieiciecse e 82
5.3 Constituicao do corpus e delimitacdo do arquivo diSCUFSIVO........c.cccevvevieiieieennns 83
5.4 Procedimentos de anAlISE..........cccuiiiiiiiiiii e s 85
5.5 Confiabilidade, limites € cuidados ELiCOS............cvurirreriii s 86

6 REGULARIDADES ENUNCIATIVAS NA DISCURSIVIDADE DA 1AGen NA NOVA
ESCOLA .. oo ettt e e Re et et et et e renreereane e 89
6.1 “Mais que uma ferramenta... deve aparecer como conteiido”: IAGen como objeto

(o SN olo] o] T ox [0 =T o | (o 1P U SRR 91

6.2 “[...] Também pode ser uma aliada do/a professor/a em sala de aula”: IAGen como
“aliada”, “apoio” e “copiloto” do trabalho docente ...................ccccovvviiiiiiiiiie e, 106



6.3 “Ensino mais personalizado, flexivel, inclusivo e interativo”: plataformas

adaptativas e “trilhas individuais de aprendizado”...................cccccooiiiniinniiienen. 118
6.4 “Viés algoritmico”, “alucinag¢des” e “curadoria critica”: conflito ético e critica a
NEULFAITAAUE. ...t ettt b e e 133
7 AS POSIQOES DE SUJEITO DOCENTE NA MIDIA EDUCATIVA......ccccooeeeen.. 141
7.1 Posicao de sujeito docente maduro/a digitalmente ............cccoeveeiveveiicseece e, 146
7.2 Posicao de sujeito docente Prompeteiro/a......ccooeiieeiieieiie e 154
7.3 Posicao de sujeito docente mediador/a e curador/a........cccoceveveeiieieieeneene e 158
8 CONSIDERACOES FINAIS........ooveeeeeeeeeee e este st es st enss s ssnss s sssensenaanenes 165

REFERENCIAS.......cooiiieiceeeeee ettt 172



14

1 INTRODUCAO

O fascinio pelas tecnologias digitais ocupa, ha muito tempo, o imaginario da
humanidade. Antes mesmo do desenvolvimento de artefatos capazes de tensionar as fronteiras
entre acdo humana e operagdo maquinica, as artes ja anunciavam esse desejo de futuro ao criar
narrativas futuristas povoadas por robds, carros voadores e ultravelozes, viagens interestelares,
contatos extraterrestres € maquinas dotadas de capacidades até entdo inimaginaveis. Na
literatura, no cinema e em outras linguagens artisticas, essas imagens antecipavam um mundo
ciborgue, no qual técnica, corpo, linguagem e vida social passavam a se contaminar. Com a
aceleragdo das tecnologias digitais, parte dessas narrativas vem deixando o terreno da fic¢ao e
ocupando o tempo e o espago contemporaneos de modo mais concreto, especialmente quando
a Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen) passa a ser apresentada como presenca possivel na
educacao.

Um exemplo desse deslocamento ocorreu na abertura da cimeira internacional Fostering
the Future Together Global Coalition Summit, realizada na Casa Branca. Segundo reportagem
da Euronews (Farrant; Associated Press, 2026), Melania Trump entrou no evento acompanhada
por Figure 3, um rob6 humanoide desenvolvido nos Estados Unidos, que ndo ocupou apenas
um papel cenografico, mas assumiu uma posicao simbdlica na abertura de um encontro global
sobre educagdo e tecnologia. Antes de qualquer autoridade humana tomar a palavra, a maquina
dirigiu-se ao publico e afirmou estar “honrada” por participar do encontro e “agradecida” por
integrar um movimento voltado a capacitar criangas por meio da tecnologia e da educacdo
(Farrant; Associated Press, 2026, s. p.). Nessa cena, ndo se trata somente de um robd que fala,
mas de um acontecimento cuidadosamente construido, no qual uma presenca ndo humana ¢
autorizada a ocupar o lugar publico da palavra. A entrada do robd, portanto, deixa de ser apenas
um detalhe curioso e passa a funcionar como gesto politico-discursivo que reforga a presencga
da tecnologia no campo educacional.

Esse gesto ultrapassa a apresentacdo de uma inovacao técnica. Quando um robd abre
simbolicamente uma cupula global de educacdo, desloca-se o proprio lugar de autoridade de
onde se fala sobre educar. A maquina aparece investida de legitimidade publica para anunciar
uma promessa educacional. Produz-se, assim, um regime de visibilidade no qual a educagdo
passa a ser narrada pela eficiéncia algoritmica, pela personalizagdo permanente e pela
automacdo das mediacdes humanas. A cena importa porque ensina, antes mesmo de qualquer
programa curricular formal, que a IAGen pode ser imaginada como presenga autorizada no

interior das praticas formativas. Essa imagem ganha densidade quando a primeira-dama
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convida os presentes a imaginar um educador humanoide com IAGen chamado Plato, descrito
como um professor digital sempre disponivel, capaz de ministrar aulas de literatura, ciéncia,
filosofia e histéria em ambiente doméstico, adaptando-se ao ritmo, aos conhecimentos prévios
e até ao estado emocional de cada estudante (Farrant; Associated Press, 2026, s. p.). A imagem
seduz pela promessa de acesso imediato ao conhecimento, pela suposta paciéncia infinita da
maquina e pela personalizacdo das aprendizagens; ao mesmo tempo, inquieta ao deslocar a
docéncia para um horizonte marcado pela disponibilidade total, pela resposta instantanea e pela
expectativa de adaptagdo continua.

Tomada como disparador analitico, a reportagem alcanca o campo curricular quando
deixa de apresentar uma inovacao tecnoldgica e passa a organizar uma imagem possivel de
escola, de conhecimento e de formagdo. Se o curriculo envolve disputas em torno dos saberes
que merecem circular, dos sujeitos que se deseja formar e das praticas consideradas legitimas,
a figura do/a professor/a humanoide chamado Plato funciona como uma imagem curricular de
certo tipo. Ela seleciona uma forma de imaginar o ensino, hierarquiza valores pedagogicos
como rapidez, personalizagdo, mensuragado e eficiéncia, além de reposicionar o/a professor/a
humano/a diante de uma promessa técnica aparentemente mais agil, disponivel e responsiva. O
rob0, portanto, ndo ingressa somente na sala de aula; ingressa no imaginario curricular que
passa a organizar expectativas sobre o que significa ensinar e aprender em tempos de [AGen.

No campo da docéncia, esse deslocamento produz efeitos ainda mais sensiveis. Ao
projetar um educador humanoide capaz de responder continuamente as demandas dos/as
estudantes, naturaliza-se a ideia de que o trabalho pedagoégico pode ser decomposto em
comandos, respostas, ajustes e automatizacdes. Ensinar, contudo, ndo se limita a entregar
conteudos nem a resolver davidas em tempo real. A docéncia envolve leitura do contexto,
escuta, hesitagdo, julgamento ético, constru¢do de vinculos, percepcdo das desigualdades,
mediagdo de conflitos e responsabilidade diante do imprevisivel. Quando a IAGen passa a ser
anunciada como solucdo para os impasses da escola, torna-se necessario perguntar quais
dimensdes do trabalho docente sao valorizadas, quais sao obscurecidas e quais passam a ser
governadas por novas exigéncias de desempenho, atualizagdo e produtividade.

A promessa de eficiéncia, disponibilidade e personalizacdo torna relevante o convite a
reflexdo acerca da [AGen proposto por Bruno, Nas e Liao (2024), sobretudo quando os autores
alertam para os riscos de um otimismo tecnoldgico que pode opacizar a exploragao produzida
pelo capitalismo digital, marcado por controle, vigilancia e captura das praticas sociais. Ao
trazer essa problematizacdo, esta pesquisa ndo assume uma posi¢ao de recusa a tecnologia;

antes, tensiona aquilo que se apresenta como inevitavel. E nesse campo de disputas que se insere
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a investigacdo intitulada Um bocado de prompt, mais um pouco de algoritmo, algumas
alucinagoes e muita automagdo: curriculo e midia educativa em tempos de IAGen.

Entendem-se os prompts como comandos emitidos pelo/a usudrio/a (Mendonga;
Filgueiras; Almeida, 2025). Essa defini¢do, embora necessaria, ndo esgota o problema. O
prompt pode ser pensado como uma forma de escrita que convoca determinados tipos de
resposta, aciona linguagens e estabelece uma relagdo na qual perguntar ja implica produzir algo.
Ele opera como uma forma de dizer que espera retorno, em dialogo com sistemas programados
para responder. De acordo com Leal (2025, p. 144), “a convocagao pela construcao de prompts
atua na fabricacdo do ensino orientado por dados, uma vez que ¢ necessario que o/a docente
obtenha dados mais precisos e direcione a sua pratica de ensino a partir deles”. A elaboragdo de
prompts, nessa dire¢ao, passa a compor uma nova exigéncia da docéncia, deslocando para o/a
professor/a a responsabilidade de desenvolver competéncias consideradas necessarias para
interagir com a IAGen. Assim, um prompt ¢ a instru¢do em linguagem humana que direciona e
aciona o funcionamento de um algoritmo de IAGen para gerar determinada resposta.

Os algoritmos, por sua vez, sdo descritos como “sequéncias finitas de instru¢des ou
passos bem-definidos com a finalidade de resolver um problema, uma tarefa ou um célculo
especifico” (Mendonga; Filgueiras; Almeida, 2025, p. 32). Eles podem operar como tecnologias
de governo, na medida em que regulam condutas, “reproduzem normas, regras e estratégias” e
“influenciam as escolhas € o comportamento social” (Mendonga; Filgueiras; Almeida, 2025, p.
52). Leal (2025, p. 27) acrescenta que os algoritmos vém adquirindo “caracteristicas humanas,
como, por exemplo, ao guiar as a¢des dos individuos”. Suas operagdes ultrapassam, portanto,
a dimensao técnica e participam da producao de formas de ser e agir. Essa compreensao
aproxima-se da concepcao foucaultiana de poder como condu¢do de condutas, pois permite
compreender que o algoritmo executa comandos, organiza escolhas, seleciona caminhos,
orienta decisdes e estabiliza determinadas compreensdes da realidade.

Quanto aos contetidos gerados pela IAGen, P. R. B. S. Silva (2024, p. 88) alerta que,
embora a tecnologia seja treinada para entregar as “melhores” e mais “novas” respostas, i1Sso
nem sempre acontece: algumas saidas ndo fazem sentido, ainda que sejam formuladas de modo
convincente. Esse fendmeno ¢ denominado alucinagdo. A partir desse entendimento,
compreende-se que as alucinacdes da IAGen nao se configuram somente como erro, mas como
um tipo de inven¢ao da maquina, na medida em que produzem respostas que se apresentam
como verdadeiras, mesmo quando ndo sd@o. No campo educacional, diante dessas limitagdes, a
responsabilidade pelos erros tende a recair sobre o/a professor/a, e ndo sobre os sistemas. Leal

(2025, p. 145) reforca esse efeito ao destacar que “a falta de conhecimento de prompting por
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parte dos[as] docentes possa responsabiliza-los/las pelas respostas inadequadas ou alucinagdes
das ferramentas de 1A”.

Articulada aos prompts, aos algoritmos e as alucinacdes, a automacgao reconfigura o
lugar da agdo humana sob a promessa de eficiéncia. Tudo se torna mais rapido, mais fluido e,
muitas vezes, parece acontecer por si, como se ndo houvesse intervencdo humana envolvida.
Carvalho (2025) alerta que a automacao das praticas pedagogicas pode reforcar a precarizagao
da profissao, reduzindo o/a professor/a a condi¢cdo de executor/a de contetidos predefinidos. A
automacao, portanto, tensiona a autonomia docente ao deslocar para a tecnologia decisdes
relacionadas ao que ensinar, como ensinar e quais praticas pedagodgicas passam a ser
reconhecidas como adequadas. Esse deslocamento pode enfraquecer a agdo humana no trabalho
docente, a medida que atividades relacionadas a reflexdo, a criatividade e a tomada de decisao
sdo delegadas a IAGen.

O uso da IAGen desperta preocupagdo, “pois estamos presenciando vdrias atividades
que antes eram executadas exclusivamente por humanos serem automatizadas pelos algoritmos
de TA” (Rossini; Santos; Veloso, 2024, p. 59). Ainda que a IAGen automatize tarefas e acelere
processos, ela ndo substitui o trabalho critico do/a professor/a, “pois ndo ¢ capaz de pensar,
refletir, compreender e reconhecer os significados que estdo inseridos em um contexto
especifico” (Rossini; Santos; Veloso, 2024, p. 59). A cena do rob6 na Cupula da Coalizao Global
Promovendo o Futuro Juntos retorna, entdo, como superficie de inscri¢ao desse deslocamento:
um rob6 ocupa o lugar da palavra em um evento sobre educacdo. A maquina pode responder
sem experienciar o mundo; pode simular didlogo sem viver a complexidade das relagdes
humanas; pode organizar informacdes sem partilhar a historicidade dos sujeitos nem assumir,
como o/a docente, a responsabilidade ética pelo encontro pedagdgico. Esta pesquisa situa-se
nesse entrecruzamento, em que a IAGen passa a ocupar um lugar legitimo de enunciacdo e a
automacado se apresenta como promessa de reorganizagdo da escola e do curriculo. Interessa
examinar os ditos produzidos sobre essa tecnologia, os modos como circulam, os efeitos que
produzem no campo educacional e as posigdes de sujeito docente disponibilizadas no interior
desses discursos.

E nesse cenario que a revista Nova Escola assume centralidade nesta investigacdo, uma
vez que participa da circulacdo de enunciados que informam sobre a IAGen e, simultaneamente,
produzem sentidos sobre inovagao, docéncia e curriculo. Com ampla circulagdo historica no
campo pedagdgico brasileiro e atualmente consolidada como plataforma digital, a Nova Escola
opera como midia educativa e artefato cultural, difundindo reportagens, cursos, formagdes e

planos de aula que orientam praticas, organizam expectativas e oferecem modelos de atuagao
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profissional (Associagdo Nova Escola, s. d.; Fundagdo Victor Civita, s. d.; Paraiso, 2007). A
plataforma participa da producao de regimes de verdade sobre o que significa inovar, ensinar e
aprender na contemporaneidade. Por isso, analisar os discursos sobre IAGen que nela circulam
exige compreender o contetido das publicacdes em relacao as condigdes historicas, politicas e
institucionais que tornam tais enunciados possiveis.

Dessa problematica decorre a seguinte questdo de pesquisa: como os enunciados sobre
IAGen presentes nas reportagens € nos planos de aula da revista Nova Escola participam da
producao curricular na Educagao Basica, ao atribuirem sentidos a tecnologia e interpelarem
posi¢des de sujeito docente? Em consondncia com esse problema, o objetivo geral da
dissertacdo consiste em analisar como a revista Nova Escola participa da producao curricular
na Educacao Bésica ao atribuir sentidos a [AGen e disponibilizar posi¢des de sujeito docente
por meio dos enunciados presentes em suas reportagens e planos de aula. Para tanto, foram
tracados os seguintes objetivos especificos: mapear as regularidades sobre IAGen nas
reportagens € nos planos de aula da Nova Escola; e identificar as posicdes de sujeito docente
produzidas nos ditos da revista Nova Escola sobre IAGen.

Antes das incursdes no campo de pesquisa, foi desenvolvida uma investiga¢ao sobre o
estado da arte acerca da producdo nacional sobre IAGen, educacdo e curriculo. As producdes
localizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes € no Portal de Periddicos
da CAPES evidenciam que a literatura nacional tem privilegiado debates sobre potencialidades
didaticas da IAGen, formacao docente, personalizagdo do ensino, questdes éticas e limitacdes
estruturais para sua incorporagdo a escola. Esse conjunto de estudos oferece contribuicdes
fundamentais para a compreensdo do tema, ao passo que permanece menos explorado o modo
como midias educativas participam da producao curricular ao atribuirem sentidos a IAGen e
interpelarem os sujeitos docentes a ocuparem posigdes especificas. Observam-se, com menor
frequéncia, estudos que problematizam a IAGen como objeto de disputa discursiva no interior
de artefatos pedagogico-midiaticos de ampla circulacdo (Gatti, 2019; Flores, 2022; Lima,;
Ferreira; Carvalho, 2024).

Essa problematica ganha densidade quando inscrita em uma historia mais longa das
tecnologias educacionais. A entrada da IAGen na escola ndo inaugura, pela primeira vez, uma
alteracdo nas formas de ensinar, aprender e produzir curriculo. Ao longo do tempo, diferentes
suportes, midias e artefatos técnicos reorganizaram a docéncia, os modos de circulagdo do
conhecimento, os critérios de legitimidade dos saberes e as formas de condu¢do da aula. Livro
didatico, quadro-negro, radio, televisdo educativa, projetores, lousas digitais e tecnologias

imersivas ja participaram, cada qual em suas condigdes historicas, da producdo de praticas
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pedagogicas e de expectativas sobre o trabalho docente. Portanto, situar a IAGen nessa série
historica nao significa diluir sua especificidade, mas compreender que toda tecnologia
educacional também carrega modos de ver, selecionar, ordenar e governar o curriculo.

O livro didatico, por exemplo, aparece como uma das primeiras tecnologias
educacionais, ganhando forga a partir do século XVIII “como principal instrumento para a
formagao do[a] professor[a], garantindo, a0 mesmo tempo, a veiculacdo de conteudo e método
de acordo com as prescri¢gdes do poder estabelecido” (Bittencourt, 1993, p. 24). Ao consolidar-
se, tornou-se importante suporte para professores/as e alunos/as na transmissao de
conhecimentos padronizados, contribuindo para a uniformizagao de aulas e para a circulagio
de determinadas versdes do saber escolar (Bittencourt, 2008).

Na virada do século XIX, o quadro-negro passou a redefinir o espago escolar, assumindo
posicao central na organizacdo da aula. Inserido em cada sala, esse instrumento contribuiu para
a conducdo coletiva do ensino, sendo utilizado pelos/as professores/as para a transmissao de
conteudos. O quadro-negro configurava-se como um dos poucos dispositivos disponiveis,
constituindo “um dispositivo visual que permitia ao/a professor[a] escrever sua aula e aos[as]
alunos[as] ler e escrever nos seus cadernos para consulta posterior” (Silva; Alves; Pereira, 2017,
p. 541).

Ao longo do século XX, novas midias ampliaram o alcance da educacao. Segundo
Andrelo (2012, p. 140), “a proposta de transmitir educacao pelo radio € tdo antiga quanto a
historia do veiculo”. A aposta educativa no radio materializou-se em emissoras voltadas a
formagdo da populagdo brasileira, como a Radio Sociedade do Rio de Janeiro e a Radio
Educadora de Sao Paulo, evidenciando o potencial do radio como meio de democratizagao do
acesso ao conhecimento (Andrelo, 2012).

Posteriormente, a televisdo educativa expandiu esse movimento, especialmente com
iniciativas como os telecursos ¢ a TV Escola, programa do Ministério da Educacdo que
incorporou o audiovisual ao curriculo por meio da transmissao de aulas para regides isoladas,
uma proposta “cujo objetivo ¢ oferecer, aos[as] professores[as] da educagao basica em todo o
pais, oportunidades de formagdo continuada, na modalidade a distancia” (Belloni, 2003, p. 291).
Em outro momento, dispositivos como retroprojetores e, depois, data shows passaram a integrar
o cotidiano escolar, ampliando as possibilidades de apresentacdao do contetido. Segundo Anjos
et al. (2024, p. 9), “o projetor, em particular, tornou-se uma ferramenta valiosa para a
visualizacdo de conteudos, ampliando as possibilidades de apresentacdes visuais”, contribuindo

para a diversificacdo das praticas pedagogicas.
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No inicio do século XXI, tecnologias como a lousa digital, definida como “uma
ferramenta que alia recursos multimidia e interatividade ao processo pedagogico” (Ecker;
Costa; Cardoso, 2025, p. 1), intensificaram a presenca do digital na escola, transformando a
dinamica das aulas e proporcionando novas formas de interacdo. Essas tecnologias também
impdem desafios relacionados a formagdo docente e as condi¢des estruturais das escolas. Mais
recentemente, tecnologias imersivas passaram a ganhar espago, especialmente com o uso da
realidade aumentada e da realidade virtua/. Como apontam Ribeiro et al. (2024, p. 2), a
“utilizagdo da Realidade Aumentada na Educagao Inclusiva tem trazido uma grande mudancga
no jeito de ensinar e aprender”, sendo explorada por seu potencial de visualizacdo e
experimentacao.

A TAGen emerge como fendmeno recente nessa longa historia de articulacdo entre
educacdo, tecnologia e midia. A IAGen, no escopo desta investigacao, pode ser compreendida
como tecnologia situada em “uma esfera de praticas, estudos e pesquisas centradas em
maquinas que imitam a inteligéncia humana” (P. R. B. S. Silva, 2024, p. 22). Nesse caso,
entende-se tratar-se de um conjunto de algoritmos capazes de gerar contetidos novos a partir de
processos de treinamento (Mendonga; Filgueiras; Almeida, 2025). Esses autores destacam que
tais produgdes, embora apresentem aparéncia de realismo, podem ser enviesadas, imprecisas
ou ficticias. Frequentemente apresentada como novidade absoluta, a IAGen possui raizes em
uma historia mais ampla desse campo tecnoldgico. Em 1950, Alan Turing publicou o artigo
“Computing Machinery and Intelligence”, no qual prop0s um teste para avaliar se uma maquina
poderia ser considerada inteligente. De acordo com Chagas, Santos e Araujo (2024, p. 67), “o
artigo de Turing foi pioneiro na explora¢do da possibilidade de que as maquinas pudessem
pensar e agir como seres humanos”. Por isso, Turing ¢ reconhecido como um dos nomes
fundamentais na constitui¢do do campo tecnoldgico, do qual a IAGen ¢ um desdobramento
contemporaneo.

A intensificagdo da cibercultura e a expansado das tecnologias digitais reconfiguraram as
formas de comunicac¢do, de producdao do conhecimento e de organizacdo das praticas
pedagbgicas, fazendo com que a TAGen passasse a ocupar lugar de destaque no debate
educacional. No campo da Educagdo Basica, a IAGen vem sendo enunciada como promessa de
inovagdo, personalizagdo da aprendizagem, otimizacdo do trabalho docente e ampliacao das
experiéncias de ensino. Tais formulagdes nao podem ser tomadas como neutras nem como
simples respostas técnicas as demandas da escola, pois se inscrevem em disputas culturais,

politicas e pedagbdgicas que selecionam saberes, legitimam determinadas verdades e produzem
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modos especificos de pensar a docéncia, o curriculo e a propria fungdo social da educacao
(Santos; Chagas; Bottentuit Junior, 2024).

Silva (2005) argumenta que o curriculo € produzido na e com a cultura, atravessado por
relagdes de poder e por processos de selecao que fabricam significados. Moreira (2001) destaca
que ndo se pode pensar curriculo sem pensar o/a professor/a, uma vez que a produgdo curricular
se efetiva nas praticas, mediacdes e escolhas que atravessam o trabalho docente. Em tempos de
IAGen, a discussao ultrapassa a pergunta sobre quais ferramentas podem ser utilizadas em sala
de aula e exige problematizar quais racionalidades pedagogicas, expectativas de desempenho e
formas de regulacdo do trabalho docente sdo acionadas quando essa tecnologia passa a circular
com forca no discurso educacional.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, ancora-se em uma perspectiva poOs-critica e
desenvolve-se a partir da analise do discurso de inspiragdo foucaultiana. Tal perspectiva permite
problematizar os enunciados como praticas discursivas que produzem sentidos, estabelecem
regimes de verdade e fabricam posi¢des de sujeito. O campo empirico € constituido pela
plataforma digital Nova Escola, com énfase em reportagens e planos de aula que abordam a
IAGen na Educagao Basica. A producdo do material empirico envolve exploragdo sistematica
do site, registro das ocorréncias e categorizagdo dos contetidos selecionados. Em seguida, o
corpus foi submetido a procedimentos de descricdo analitica, codificagdo, comparagao,
refinamento e teorizagdo, com o propodsito de compreender as regularidades discursivas, os
saberes mobilizados e as posi¢des docentes que emergem dessas publicagdes.

O arcabougo teodrico desta pesquisa articula, em primeiro plano, os Estudos Culturais,
que permitem compreender a midia educativa como instancia produtora de sentidos, praticas e
modos de subjetivacao. Em didlogo com esse campo, mobilizam-se as contribui¢des de Silva
(2005), Corazza (2001), Moreira (2001) e Paraiso (2007; 2025) para pensar o curriculo como
artefato cultural, linguagem e espaco de disputas. A perspectiva foucaultiana, especialmente por
meio das nocdes de discurso, saber-poder e governo das condutas (Foucault, 1996; 2008; Veiga-
Neto, 2007), fornece ferramentas analiticas para examinar os efeitos de verdade que sustentam
a circulacdo de determinados enunciados sobre IAGen. As contribui¢des de Rose (2001a;
2001b) e Paraiso (2007) também auxiliam na problematizagao das posi¢des de sujeito docente
e das tecnologias de subjetivagdo acionadas pelos discursos midiatico-pedagdgicos.

O interesse investigativo pela IAGen foi construido ao longo do percurso do mestrado.
Inicialmente, a pesquisa estava voltada para o uso das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacdo (TDIC) em sala de aula. Posteriormente, sob orientacdo académica, o olhar

investigativo foi redirecionado para a IAGen, tematica ainda recente no campo educacional,
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mas ja presente na realidade da autora como professora da rede publica de ensino. No cotidiano
da sala de aula, observou-se que alguns/algumas alunos/as ja faziam uso da IAGen na realizagao
de atividades escolares, o que produziu inquietacdes sobre seus efeitos pedagogicos. Além
disso, colegas de trabalho frequentemente recorriam a esses materiais para planejar aulas e
elaborar atividades. Em muitos casos, esse uso aparecia como forma de responder as demandas
do trabalho docente, especialmente diante do pouco tempo destinado ao planejamento. Ainda
que a IAGen produza respostas rapidas e organize conteudos, sdo os/as professores/as que
conhecem a realidade dos/as alunos/as e assumem a responsabilidade ética pelo processo
educativo.

A experiéncia cotidiana na escola permitiu perceber que a [AGen vem sendo cada vez
mais refor¢ada como ferramenta de apoio ao trabalho docente, especialmente na elaboragao de
planos de aula e atividades, sendo constantemente incentivada nas formagdes continuadas e nas
praticas institucionais. A medida que esse discurso se repete em formacdes, materiais
pedagdgicos e praticas institucionais, o uso da IAGen vai se naturalizando e passa a ser
apresentado como solugdo para os desafios da docéncia. Uma ferramenta, contudo, nao substitui
a complexidade do trabalho pedagdgico nem a dimensdo humana que atravessa o ensinar e o
aprender. Por essa razdo, torna-se fundamental discutir a IAGen no campo educacional e
problematizar, entre docentes, os sentidos que vém sendo atribuidos a essa ferramenta.

A pesquisa contribui para o adensamento dos estudos sobre IAGen, curriculo e docéncia
ao deslocar o foco da efic4cia instrumental da tecnologia para os processos discursivos que a
naturalizam, legitimam e fazem funcionar no campo educacional. Também oferece subsidios
para a formagao de professores/as, para a leitura critica de materiais pedagogicos e para o debate
sobre os usos da IAGen na escola, especialmente porque evidencia que a circulagao de
orientagdes, modelos e prescrigdes em plataformas educacionais apoia praticas docentes
enquanto governa expectativas, seleciona saberes e produz parametros daquilo que passa a ser
reconhecido como docéncia desejadvel. Ao problematizar tais processos, a dissertagdo pode
contribuir para praticas pedagogicas mais reflexivas e eticamente orientadas, pois “a adocao de
uma postura critica e a implementagdo de medidas de regulagdo ética sdo fundamentais” (Rosa;
Silva, 2024, p. 134) para a integracao dessas ferramentas de forma responsavel e construtiva,
menos submetida a discursos tecnicistas e naturalizadores da inovagao.

A andlise realizada evidencia que os ditos sobre IAGen na revista Nova Escola
participam ativamente da produgdo curricular ao atribuirem sentidos a IAGen, legitimarem
determinadas formas de ensinar e produzirem posi¢cdes de sujeito docente consideradas

desejaveis. Enquanto a IAGen ¢ enunciada como objeto de conhecimento, apoio ao trabalho
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docente ¢ promessa de personalizagdo da aprendizagem, emergem tensoes relacionadas aos
vieses algoritmicos, as alucinagdes, a curadoria critica, aos conflitos éticos e a critica a
neutralidade. Sob esse regime de enunciacdo, sao produzidas posi¢des docentes que convocam
o/a professor/a a atualizagao continua, ao dominio de competéncias digitais, a mediagao critica
e a curadoria das informagdes geradas pela ferramenta, mostrando que a incorporagdo da IAGen
a pratica pedagdgica esta ligada a processos de subjetivagdo, responsabilizagdo e governo da
conduta docente.

Além desta introdugdo, a dissertacdo estd organizada em seis capitulos, seguidos das
consideracdes finais. O capitulo 2 contextualiza a revista Nova Escola e a emergéncia da IAGen
no campo educacional. O capitulo 3 apresenta o estado da arte da produgdo académica nacional
sobre I[AGen, curriculo e docéncia. O capitulo 4 retine o referencial teorico, articulando Estudos
Culturais, curriculo, discurso, saber-poder, sujeito, posi¢des de sujeito e cibercultura. O capitulo
5 explicita a perspectiva tedrico-metodoldgica, o campo empirico, a constitui¢do do corpus, 0s
procedimentos analiticos e os cuidados éticos. O capitulo 6 examina as regularidades
enunciativas produzidas nos materiais da Nova Escola, e o capitulo 7 analisa as posi¢oes de
sujeito docente disponibilizadas pela midia educativa. Por fim, o capitulo 8 apresenta as

consideragdes finais, retomando os principais achados e problematizagdes da pesquisa.
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2 CONTEXTUALIZACAO

Antes da analise dos materiais da revista Nova Escola, considerou-se necessario situar
0 contexto em que 0 objeto de pesquisa se inscreveu. Esta investigacdo partiu do entendimento
de que os discursos se constituem em meio a condig¢Ges historicas especificas que tornam
determinados enunciados possiveis. Como afirma Foucault (2008, p. 133), “o discurso, assim
entendido, ndo é uma forma ideal e intemporal que teria, além do mais, uma historia; [...] €, de
parte a parte, historico — fragmento de histdria, unidade e descontinuidade na propria historia”.
A partir dessa perspectiva, compreende-se que 0s enunciados que circularam na revista Nova
Escola sobre a IAGen fizeram parte de um campo mais amplo de regularidades enunciativas,
constituidas em meio a condi¢es historicas, institucionais e culturais que definiram o que pode
ser dito, os modos de falar e quem pdde falar em determinado momento.

Dessa forma, a contextualiza¢do desta pesquisa foi fundamental para situar o objeto de
estudo em seu contexto historico e institucional, bem como para compreender as condi¢des que
possibilitaram a circulagdo de determinados enunciados sobre a IAGen na educacdo. Este
capitulo foi organizado em duas subsecdes: a primeira apresentou a revista Nova Escola, espaco
em que circularam 0s enunciados que compuseram 0 corpus da pesquisa, discutindo sua
trajetoria, suas transformacdes ao longo do tempo e o papel assumido no campo educacional; a
segunda abordou a 1AGen, considerando sua emergéncia no contexto da cibercultura e sua
apresentacdo como ferramenta com capacidade de potencializar processos de ensino e

aprendizagem.

2.1 A revista Nova Escola

A Editora Abril foi fundada, em 1950, por Victor Civita, um dos mais influentes
empresarios do setor editorial brasileiro. Segundo informacgdes disponibilizadas pela Fundagao
Victor Civita em “A nossa historia” (Fundagao Victor Civita, s. d.), em 1985 o empresario
manifestou interesse em criar uma fundagao sem fins lucrativos destinada a promover melhorias
na educacgao brasileira. Conforme registra a plataforma institucional, Civita afirmava que “um
povo educado ¢ um povo rico, € um povo forte, pois sabe produzir e prosperar” (Fundagdo
Victor Civita, s. d., s. p.)%. Nesse cenario, o projeto inicial da revista Nova Escola orientava-se

pelo proposito de garantir que todos/as os/as professores/as tivessem acesso a um material

! A citagdo de Victor Civita € o historico institucional referido neste trecho estdo disponiveis em:
https://fvc.org.br/a-nossa-historia/. Acesso em: 1 jul. 2026.
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pedagogico qualificado. A iniciativa buscava contribuir para o aprimoramento profissional do
magistério, valorizar a fun¢do social do/a docente, integrar os/as professores/as as
transformagdes politicas e sociais em curso no pais e promover a troca de experiéncias entre
profissionais da educacdo (Fundagdo Victor Civita, s. d.).?

Ainda de acordo com a Funda¢do Victor Civita (s. d.), um acordo firmado com o
Governo Federal viabilizou a distribuicao gratuita e mensal da revista para cerca de 220 mil
escolas publicas brasileiras. Descrita como “a revista que ja nasceu grande”, a Nova Escola
consolidou-se como um importante instrumento de comunicagdo institucional, alcan¢ando a
maioria dos municipios do pais. Segundo a propria institui¢do, atualmente a revista Nova Escola
estd presente “em mais de 70 municipios, nas cinco regides brasileiras e com mais de 500
professores[as] realizando formacgdes, espagos de troca e compartilhamento de préticas,
discussoes sobre temas da docéncia e mais” (Nova Escola, [s. d.]a, s. p.). A partir de 1987, a
revista ampliou suas parcerias com diversos ministérios e instituigdes governamentais,
diversificando suas pautas e abordando temas como saude, ciéncias, cartografia e educagdo para
o transito. Entre as agdes de valorizacao docente promovidas pela revista destacou-se o Prémio
Victor Civita — Professor Nota 10, idealizado para reconhecer praticas pedagdgicas
consideradas exemplares e, simultaneamente, tornar a carreira docente mais atrativa para os/as
jovens (Fundacdo Victor Civita, s. d.).3

Outro fator determinante para a ampla circulagdo da revista foi sua inclusdo no
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), politica ptiblica do Ministério da Educacao
em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Segundo documento
institucional do MEC/FNDE (Brasil, 2020), o programa selecionava e distribuia materiais
destinados a apoiar o processo de ensino e a formagao continua dos/as profissionais das escolas
publicas. Conforme registra o MEC, as publicagdes eram “destinadas a aprimorar o processo
de ensino e apoiar a formagao e atualizagdo do corpo docente, da equipe pedagogica e dos[as]
diretores[as] das unidades de ensino, sendo enviadas as escolas publicas de educagdo bésica
durante o ano letivo” (Brasil, 2020, s. p.). Com efeito, o PNBE desempenhou papel fundamental
na consolidagcdo da Nova Escola como instrumento de formagdo continuada, garantindo que
conteudos pedagogicos produzidos pela Editora Abril e pela Fundagao Victor Civita chegassem

a professores/as de diferentes regides do pais.

2 Para a trajetéria institucional da Fundagdo Victor Civita e a criagdo da revista Nova Escola, consultar:
https://fvc.org.br/a-nossa-historia/. Acesso em: 1 jul. 2026.
3 Disponivel em: https://novaescola.org.br/tudo-sobre/comunidade-nova-escola/. Acesso em: 27 jun. 2026.
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Em 2015, ocorreu a consolidagdo da Nova Escola como plataforma digital, momento
em que foi realizada a transferéncia das marcas Nova Escola e Gestdo Escolar para a Fundagao
Lemann. A Associacdo Nova Escola passou a ser apresentada como uma organizagao
independente, sem fins lucrativos e mantida pela Fundag¢ao Lemann, descrita como institui¢ao
que “trabalha ha 15 anos para melhorar substancialmente o ensino no pais” (Nova Escola, 2017,
s. p.). Inicialmente, o site Nova Escola Clube foi desenvolvido com o objetivo de qualificar
professores/as e gestores/as escolares para atuar na Educacao Basica, oferecendo conteudos
pedagogicos, materiais formativos e cursos. A partir de 2015, a circulacao da revista passou a
ocorrer exclusivamente no formato digital, sendo a versdo impressa destinada apenas aos
assinantes, o que marcou uma mudanca estrutural no modelo de distribuicdo e ampliou o
alcance das praticas de formagao continuada mediadas por tecnologia.

A Fundacdo Lemann identifica-se como uma organizagao filantropica atuante no campo
educacional brasileiro, cujo objetivo ¢ a transforma¢do da educagdo publica por meio de
parcerias com organizacdes, coinvestidores, governos, universidades de referéncia, centros de
pesquisa e instituigdes privadas (Fundagdo Lemann, s. d.). Por meio de parcerias com o
Ministério da Educag¢do e com o Ministério das Comunicagdes, a Fundacdo também tem
participado de decisdes relacionadas as politicas de conectividade e tecnologias para a rede
publica de ensino. No entanto, tais iniciativas operam na difusdo de uma racionalidade
empresarial, reforgando a presenca do setor privado na formulagdo, implementagdo e gestao
das politicas publicas educacionais. Assim, as metas para a “melhoria” da qualidade
educacional defendidas pela Fundagcdo Lemann encontram-se alinhadas ao movimento de
privatizagcdo e participam do discurso neoliberal de eficiéncia, desempenho e rendimento
(Barbosa; Ledo; Rodrigues, 2024).

Brito e Marins (2020, p. 3) apontam que “entre os principios da ldgica empresarial que
devem pautar a formagdo do sujeito hodierno, estd uma nova racionalidade administrativa,
voltada a conformagao de homens preparados para atuarem em uma sociedade flexivel”. De
acordo com os autores, a publicizacao da légica empresarial e o empresariamento do espaco
publico constituem estratégias utilizadas por grupos privados no campo educacional, tornando
evidente que ndo se trata apenas de apoio filantropico, mas de uma atuagdo estruturante na
educagdo publica. No caso da Fundagao Lemann, essa publicizagdo da logica empresarial se
materializa por meio de cursos voltados a gestores/as e professores/as, da producao de materiais
didaticos e digitais e da articulagdo com secretarias de educagao.

Logo, a cultura empresarial de valorizacdo de metas, indicadores e desempenho torna-

se critério de qualidade, reconfigurando o espaco educacional. Desse modo, grupos privados



27

passam a ocupar posicao estratégica por meio de parcerias com ministérios, participando de
reformas legislativas e atuando diretamente na formulacgdo, implementacao e financiamento de
politicas publicas (Brito; Marins, 2020).

Nesse contexto, a incorporacao da Nova Escola pela Fundagdo Lemann nao se da de
forma desinteressada, mas movida por uma racionalidade neoliberal que opera na logica do
filantropocapitalismo. Ao analisar a revista, Bueno (2007) argumenta que os desafios
educacionais tendem a ser simplificados por meio de orientacdes pedagogicas que prometem
resultados répidos. Por conseguinte, “no caso de Nova Escola a complexidade dos problemas
educacionais ¢ reduzida a receitas imediatas que acenam com resultados garantidos aqueles que
se esfor¢carem” (Bueno, 2007, p. 306). Ao integrar a Fundagdo, a revista opera como
instrumento de publicizagdo da ldgica empresarial no interior da cultura escolar, por meio de
conteudos formativos, da valorizacao de praticas eficientes e inovadoras e do uso de tecnologias
alinhadas a essa racionalidade.

Diante disso, torna-se fundamental compreender a relacéo entre a Fundacao e a revista,
reconhecendo as forgas sociais, econdmicas e politicas que atravessam essa articulacéo e de que
forma ela participa da construcdo de um regime de verdade sobre gestéo eficiente, adaptacédo
tecnoldgica e responsabilizacdo individual do/a docente pelo desempenho escolar. Bueno
(2007, p. 304) aponta ainda que “os problemas educacionais sdo reiteradamente reduzidos a
questdes a serem resolvidas individualmente pelo professor”. Nessa perspectiva, os desafios
educacionais acabam sendo deslocados para o plano individual docente, cabendo ao/a
professor/a a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso das praticas pedagdgicas.

Esse movimento também aparece na valorizacdo constante de praticas apresentadas

como modelos de inspiragao para outros/as docentes. Conforme destaca Bueno (2007, p. 305):

experiéncias bem-sucedidas e premiadas pela propria revista sdo exaustivamente
apresentadas com o objetivo de motivar o[a] professor[a] para a reprodugdo dos
projetos por conta propria, entretanto, sem o acompanhamento de uma reflexdo
critica.

A énfase na capacitagdo massiva e na transformagao das praticas sugere, nesse sentido,
a produgdo de um novo regime de verdade, no qual a competéncia tecnoldgica passa a compor
o perfil do/a docente. Portanto, a colaboragao com empresas globais do setor tecnolégico nao
se apresenta como um movimento neutro, mas como imperativo de atualizagdo profissional e
incorporagdo das tecnologias no campo educacional.

Pereira e Evangelista (2019) compreendem a Nova Escola como um importante
aparelho privado de hegemonia inserido no interior de disputas que atravessam a sociedade

civil. Assim, trata-se de uma instancia que opera na consolidacdo de interesses politicos e
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econdmicos particulares por meio da difuséo de contetidos que mobilizam determinados saberes
pedagogicos e posicOes de sujeito docente. Nessa direcdo, compreender a atuacdo da Fundagdo
Lemann a partir das categorias de publicizacdo da logica empresarial e empresariamento do
espaco publico permite situar a Nova Escola ndo como iniciativa isolada, mas como elemento
estratégico de um projeto mais amplo de reorganizacdo das politicas educacionais brasileiras
sob a égide da racionalidade neoliberal.

Ademais, destaca-se a parceria recente entre a Nova Escola e a Microsoft. A iniciativa
tem como objetivo capacitar docentes da Educacdo Bésica para o uso de ferramentas de [AGen
em suas praticas, de forma ética e responsavel. Segundo informagdes divulgadas pela propria
iniciativa, “o objetivo ¢ formar, pelo menos, 10 mil professores[as] por meio do curso de
capacitacdo e impactar 60 mil em suas praticas pedagogicas, seja pela utilizagdo dos planos de
aula ou pelo acesso aos contetidos disponibilizados” (Microsoft, 2025, s. p.).

Nesse panorama, a Nova Escola passa a atuar como elemento estratégico para a
consolidacdo de uma agenda educacional alinhada as transformacgdes neoliberais, a0 mesmo
tempo em que reforca a IAGen como tecnologia necessaria para a pratica docente. Logo, ndo
se trata apenas de ensinar o uso de ferramentas digitais, mas de orientar modos de agir, planejar,
avaliar e organizar o trabalho pedagogico. Atualmente, a Nova Escola configura-se como uma
plataforma digital que produz reportagens, artigos, cursos autoinstrucionais, relatos de
experiéncia, projetos, formacoes, planos de aula e diferentes materiais educacionais voltados a
Educacao Basica.

O site também disponibiliza edi¢des mensais e oferece aos/as professores/as a
possibilidade de realizar o download de conteudos pedagogicos. A organizagdo € descrita como
“uma organizagdo de impacto social sem fins lucrativos que trabalha para o Brasil ter
professores[as] da Educacdo Bésica fortalecidos[as] em suas praticas, contribuindo para a
melhoria da aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes” (Associagdo Nova Escola, s.
d., s. p.). Com cerca de 2,5 milhdes de visitantes mensais, a Nova Escola consolidou-se como
uma revista de grande circulagdo, assumindo expressiva presenc¢a digital e alcancando 3
milhdes de docentes mensalmente. Além disso, a plataforma se constitui como um espago
permeado por relagdes de poder, no qual sdo produzidos saberes, culturas, significados e
sujeitos.

Nesse sentido, em um cenario em que o campo educacional & constantemente
atravessado por dinamicas da cultura digital que incidem sobre o funcionamento curricular,
torna-se cada vez mais importante investigar e problematizar seus efeitos. Por isso, nesta

pesquisa, a revista Nova Escola foi situada como um artefato cultural da contemporaneidade,
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posicionada estrategicamente nas relaces de poder que dizem o que deve ser ensinado, como
deve ser ensinado e como professores/as e alunos/as devem conduzir-se. E, portanto,
indispensavel olhar com desconfianca e desconstruir a suposta neutralidade e beneficéncia de
determinadas iniciativas, principalmente quando elas estdo declaradamente alinhadas ao

discurso neoliberal na educacéo.

2.2 IAGen

Em tempos de cibercultura, as praticas culturais passam por reconfiguracoes
significativas, de modo que “emergem novas formas de criar, interagir, trabalhar e aprender
com suporte de um bot disponivel em tempo integral” (Rossini; Santos; Veloso, 2024, p. 57).
Nesse cenario, a IAGen ¢ apresentada como interface capaz de potencializar os processos de
ensino e aprendizagem, o que tem sido amplamente reforcado no campo educacional por
discursos que a posicionam como ferramenta essencial a inovagdo pedagdgica. A revista Nova
Escola é um exemplo de midia educativa que contribui para a disseminagdo dessa narrativa,
difundindo materiais e orientaces destinados aos/as professores/as.

H. G. Silva (2024, p. 83) afirma que “a invasdo da emergéncia da cibercultura por essa
natureza hibrida, entre 0 humano e a IA-Gen, interfere e modifica 0 modo como percebemos e
concebemos o mundo”. Essa hibridizagdo entre o digital e o presencial produz novas formas de
ensinar, aprender e construir conhecimento. A medida que a interacio entre seres humanos e
sistemas de 1AGen se intensifica na educacdo, os conteldos passam gradativamente a ser
gerados por maquinas que produzem informacdes com base em algoritmos.

P. R. B. S. Silva (2024) explica que o desenvolvimento da IAGen ocorreu de forma
gradativa ao longo do século XX, mas enfrentou limitagdes significativas. Segundo o autor, “o
processamento de grandes conjuntos de dados e a execugé@o de algoritmos complexos eram
bastante limitados” (P. R. B. S. Silva, 2024, p. 25). Isso ocorria porque o volume de dados
disponivel para treinar sistemas era reduzido, os algoritmos ainda nao eram eficazes e havia
caréncia de recursos computacionais capazes de aprimorar o desempenho dessas tecnologias.

A 1AGen surge como um desdobramento da cibercultura, inaugurando uma nova etapa
da vida social. Trata-se de uma ferramenta capaz de operar diversas atividades, como realizar
previsdes, detectar fraudes, personalizar recomendac@es, reconhecer voz e operar assistentes
virtuais. Segundo os autores, o aprendizado desse dispositivo ocorre mediante processos de
treinamento que aprimoram seu desempenho e a qualidade dos resultados gerados. Conforme
explicam Santos, Chagas e Bottentuit Junior (2024), o modelo aprende a partir de exemplos,
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capturando padrdes e criando generalizagdes. Assim, o desempenho dessas tarefas é viabilizado
pelos algoritmos de machine learning, que funcionam com base em modelos probabilisticos
preé-treinados capazes de gerar contetidos a partir dos padrdes identificados em grandes volumes
de dados.

O aprendizado de maquina corresponde, portanto, a identificacdo de padrbes e a
generaliza¢do de informagdes a partir de um conjunto robusto de dados. Nessa direcdo, “a sua
definicdo envolve o desenvolvimento de algoritmos de computador que aprendem com
exemplos, em vez de serem programados de forma explicita para executar uma determinada
tarefa” (Burzykowski et al., 2023 apud P. R. B. S. Silva, 2024, p. 28). De acordo com Rossini,
Santos e Veloso (2024, p. 50), a IAGen, especialmente no modelo Generative Adversarial
Networks (GAN), “é uma técnica que usa duas redes neurais previamente treinadas para gerar
novos contetidos e informacdes de forma autdbnoma a partir de uma mensagem (prompt) em
linguagem natural”. Os autores destacam que as redes neurais consistem em técnicas que
imitam o funcionamento do cérebro humano, processando informacdes a partir da entrada de
grandes conjuntos de dados. Tais dados séo analisados por algoritmos de aprendizado que
realizam ajustes sucessivos, gerando respostas como imagens, textos e demais conteldos
multimodais.

P. R. B. S. Silva (2024, p. 22) corrobora essa perspectiva ao afirmar que “a [A ¢ uma
esfera de praticas, estudos e pesquisas centradas em maquinas que imitam a inteligéncia
humana”. Nesse sentido, observa-se que essa tecnologia ultrapassa a dimensdo meramente
técnica, uma vez que é capaz de reproduzir habilidades humanas, como replicar
comportamentos, reconhecer padrdes complexos e solucionar problemas. De acordo com o
autor, o desempenho dessas tarefas depende de treinamentos continuos que tornam os sistemas
progressivamente mais eficazes.

Rossini, Santos e Veloso (2024, p. 55) acrescentam que “a relagdo homem e maquina
estd cada vez mais ubiqua e pervasiva, ndo sendo possivel distinguir as fronteiras entre a
inteligéncia humana e artificial”. No entanto, embora essa ubiquidade produza a sensacdo de
integracdo entre humano e maquina, os autores ressaltam que a IAGen ndo possui capacidade
de “pensar”, “refletir”, “compreender” ou “atribuir significados”. Dessa maneira, sua operagao
ocorre exclusivamente por meio de correlagfes estatisticas entre dados, ndo contemplando
atividades cognitivas superiores, como julgamento, interpretacéo e atribuicdo de sentido. P. R.
B. S. Silva (2024) reforca essa limitagdo ao afirmar que “vale destacar que esses sistemas,
embora avangados, precisam da verdadeira inteligéncia humana, especialmente da habilidade

de compreender significados™ (P. R. B. S. Silva, 2024, p. 22). Dessa forma, evidencia-se que,
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embora a IAGen desempenhe tarefas semelhantes as humanas, ela ndo substitui a inteligéncia
humana, pois opera a partir de padrdes matematicos e probabilisticos, sem apreender o contetido
semantico ou o contexto dos dados que produz.

No campo educacional, observa-se uma crescente discussao acerca do uso da IAGen
pelos docentes, especialmente nas publica¢Ges da revista Nova Escola. A inser¢do da IAGen
no ambiente escolar é frequentemente apresentada como uma estratégia para otimizar o ensino,
sendo-lhe atribuidas caracteristicas de eficiéncia, adaptabilidade e personalizacdo, que passam
a orientar e modular as expectativas sobre a pratica pedagdgica contemporanea.

De acordo com Rossini, Santos e Veloso (2024, p. 58), “as plataformas de IA sdo
espacos que podem estimular a criatividade e o pensamento critico, favorecer a interatividade
e 0 engajamento dos/as alunos/as, devendo ser orquestradas pelo docente com intencéo
pedagogica”. Tal compreensdo reforga a ideia de que a IAGen deve ser integrada ao processo
educativo de maneira intencional, reflexiva e situada, cabendo ao/a professor/a o papel de
mediador critico desse uso.

Esse discurso é amplamente difundido por midias educacionais, como a Nova Escola, e
contribui para fortalecer a perspectiva da I1AGen como ferramenta inovadora. A revista
dissemina orientac@es, praticas e modelos pedagdgicos que enfatizam a necessidade de que o/a
docente desenvolva competéncias digitais, incluindo a capacidade de incorporar a IAGen em
suas estratégias de ensino. Sob essa logica, os materiais veiculados passam a legitimar
determinadas visdes sobre o “bom” uso da tecnologia na educagao, reforcando um modelo de
docéncia alinhado a inovagdo e ao dominio das ferramentas digitais.

Apos situar a revista Nova Escola e a emergéncia da IAGen no campo educacional, o
capitulo seguinte apresenta o Estado da Arte da tematica, com o objetivo de contextualizar a

producdo académica nacional sobre 1AGen, curriculo e docéncia.
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3 IAGen, CURRICULO E DOCENCIA: ESTADO DA ARTE

A IAGen tem provocado profundas transformac6es na sociedade contemporanea, com
impactos diretos nos campos educacional e curricular. No interior desse cenario, diferentes
discursos participam da producdo de sentidos sobre a IAGen na educacédo. Neste capitulo, foram
analisadas as produc6es académicas que discutem a IAGen em relagdo a curriculo e docéncia,
a partir de reviséo bibliografica realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)
e no Portal de Periddicos da CAPES. O Estado da Arte evidenciou crescimento significativo
das pesquisas sobre o tema, especialmente entre 2023 e 2025, embora com predominancia nas
areas das Ciéncias Exatas, 0 que evidencia a escassez de estudos no campo educacional e
curricular. Assim, esta etapa contribuiu para contextualizar academicamente a anélise dos
discursos sobre IAGen veiculados na revista Nova Escola.

O Brasil vem se destacando no cenario da IAGen, com 54% da populacéo utilizando
IAGen* em 2024, acima da média global de 48%, e 65% demonstrando confianca em seu
potencial. Além disso, 78% dos/as trabalhadores/as ja incorporam essas tecnologias em suas
rotinas profissionais (Moraes, 2025)°. Paralelamente, observa-se uma intensa transformagéo
nos habitos de busca: usuarios/as migram da pesquisa tradicional no Google para consultas via
IAGen, com previsdo de reducdo de 25% no volume das buscas tradicionais até 2026 (Bortoli,
2025)°. Na esfera cientifica, o pais figura entre as 20 na¢des com maior producdo académica
em IAGen, contabilizando 6.304 estudos publicados no periodo de 2019 a 2023, conforme
relatério da CAPES em parceria com a Clarivate (Brasil, 2024). Esses avancos sinalizam néo
apenas a consolidacdo tecnoldgica, mas também oferecem terreno fértil para refletir sobre a
integracdo da IAGen nos curriculos escolares e no campo educacional, 0 que demanda
problematizar os modos como essa tecnologia vem sendo incorporada aos discursos e as
praticas educacionais, especialmente no que tange a producgdo curricular e a constituicdo de

posicdes de sujeito docente.

4 A TAGen pode ser compreendida como um conjunto de sistemas computacionais capazes de executar tarefas
historicamente associadas a inteligéncia humana, como aprender, reconhecer padrdes, tomar decisdes e resolver
problemas, operando a partir de dados, algoritmos e modelos estatisticos. Caracteriza-se pela capacidade de
produzir novos contetidos (textos, imagens, audios ou cddigos) a partir de grandes bases de dados, ndo apenas
analisando informagdes, mas gerando respostas inéditas por meio de modelos de linguagem ¢ aprendizagem
profunda (Santos; Chagas; Bottentuit Junior, 2024).

5> O levantamento citado foi realizado pelo Google em parceria com a Ipsos e ouviu 21 mil pessoas em 21 paises,
incluindo mil participantes no Brasil (Moraes, 2025).

® A projecdo de redugdo de 25% ¢ atribuida a Gartner no texto consultado € se refere ao volume de buscas
tradicionais até 2026; trata-se de uma estimativa prospectiva, ndo de uma medigao observada (Bortoli, 2025).

"0 dado integra o relatorio Panorama das Mudangas da Pesquisa no Brasil, apresentado em evento da CAPES em
parceria com a Clarivate (Brasil, 2024).
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Apesar dessas evidéncias sobre o protagonismo do Brasil em relagdo as pesquisas com
IAGen, com base na revisdo sistematica da literatura de Gatti (2019) e Flores (2022), observa-
se gque, em nivel nacional, ainda € escasso 0 numero de pesquisas que abordam IAGen na
educacdo. Os dados apontam que a maior parte das pesquisas se concentra em areas técnicas,
como Ciéncias Exatas. Considerando o avanc¢o das tecnologias digitais e a inser¢do da IAGen
no campo educacional, observa-se que essa ferramenta vem impactando as formas de ensinar,
aprender e organizar o curriculo escolar. Diante das novas demandas educacionais, verifica-se
a necessidade de que as pesquisas em educacao incorporem a tematica e problematizem seus
efeitos, desafios e questdes.

Diante dessa configuracdo, entende-se que a incorporacdo da IAGen ndo se limita a
dimenséo técnica, mas envolve disputas de sentidos, producéo de saberes e a constituicdo de
modos de ser docente. Dessa forma, faz-se necessario refletir sobre a docéncia e o curriculo no
contexto atual. Este estudo busca contribuir para esse debate, enfrentando as lacunas de
pesquisa sobre o tema, dando visibilidade as investigacfes ja existentes e ampliando as
discussdes sobre as repercussdes, os desafios e as possibilidades da integracdo da IAGen no
espaco educacional e curricular. Pretende-se, por meio desta pesquisa, mapear e analisar como
a IAGen tem sido abordada em teses, dissertacGes e artigos cientificos que tratam de curriculo
e docéncia. Essa etapa é fundamental para esta pesquisa, que analisa os discursos sobre IAGen
veiculados na revista Nova Escola, compreendendo-a como instancia que participa da producéo
e circulacdo de sentidos sobre a docéncia e o curriculo.

Os resultados indicam a necessidade de ampliar a reflexdo sobre a tematica no Brasil, a
fim de compreender melhor o uso desse recurso tecnoldgico na pratica pedagdgica. Neste
trabalho, foi realizada uma revisdo bibliografica sobre a IAGen e sua relacdo com essas
tematicas®. A analise foi realizada com base no levantamento de teses e dissertacdes disponiveis
na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e de artigos disponiveis no Portal de
Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Inicialmente, foi realizada uma analise detalhada das pesquisas desenvolvidas entre
2014 e 2024 sobre 1AGen, docéncia e curriculo, com o intuito de conhecer os resultados dos

estudos acerca dessas tematicas. A revisdo bibliografica desta pesquisa foi realizada na

8 Na construcdo do Estado da Arte, optou-se por ndo restringir os descritores estritamente ao termo IAGen. Tal
decisdo fundamentou-se na observagdo de que a literatura corrente frequentemente adota termos variados para
referir-se a processos de geragdo de contetido. Ao ampliar o espectro semantico da busca, foi possivel capturar
um volume mais expressivo de produgdes situadas na intersecdo entre tecnologia, curriculo e docéncia.
Metodologicamente, manteve-se a amplitude terminologica para a fase de triagem e analise documental,
enquanto se reservou o conceito de IAGen para o rigor das discussdes tedricas e produgdes textuais proprias,
garantindo precisdo terminologica sem perda de dados.
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plataforma do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Optou-se
por essa plataforma por se tratar de um 6rgédo de referéncia e abranger teses e dissertagcbes com
acesso aberto de 153 instituigdes de ensino e pesquisa.

Com o intuito de refinar a pesquisa, foram utilizados os seguintes descritores: IAGen e
Curriculo (36 dissertacOes e 26 teses), IAGen e docéncia (6 dissertacOes e 2 teses) e IAGen e
professor (111 dissertacBes e 55 teses). Em seguida, realizou-se um levantamento bibliogréafico
no Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), um dos maiores acervos cientificos virtuais do Brasil, que disponibiliza uma
variedade de contetdos gratuitos. Com o0 objetivo de refinar a pesquisa, foram utilizados os
seguintes descritores: IAGen e Curriculo (75 artigos), IAGen e docéncia (72 artigos), IAGen e
professor (91 artigos). Durante a busca, selecionou-se “artigo” como tipo de material a ser
utilizado; assim, obteve-se uma quantidade maior de producdes relacionadas aos descritores em
comparagdo com a Biblioteca Digital de Teses e DissertacGes (BDTD).

Durante o levantamento, realizou-se um recorte, selecionando-se apenas os trabalhos
vinculados ao campo educacional e curricular e que estavam publicados em lingua portuguesa.
A priorizacdo de pesquisas do campo educacional e curricular deve-se ao objetivo central desta
investigacao, que busca compreender de que modo a IAGen tem sido incorporada aos processos
de ensino, aprendizagem e producéo curricular. Ao focar nesse campo, garante-se a analise de
estudos que dialogam diretamente com a préatica docente, com as politicas educacionais e com
as disputas em torno do curriculo, evitando dispersdes em areas técnicas que, embora
relevantes, nao respondem as questdes formativas e pedagdgicas que orientam esta pesquisa.

Ja a opcgdo por restringir a analise aos trabalhos publicados em lingua portuguesa
justifica-se pelo escopo desta pesquisa, que se insere no campo da pdés-graduacao brasileira e
busca mapear a producao nacional sobre 1AGen, curriculo e docéncia. Considera-se, assim, que
0s estudos em portugués expressam de modo mais direto os debates, desafios e especificidades
do contexto educacional brasileiro, dialogando com politicas publicas, praticas docentes e
realidades curriculares locais. Além disso, ao priorizar a lingua portuguesa, assegura-se a
comparabilidade entre as producdes analisadas e evita-se que variagdes de terminologia em
outros idiomas (como espanhol ou inglés) gerem inconsisténcias nos critérios de sele¢do. Essa
delimitagdo, portanto, ndo diminui a relevancia de pesquisas internacionais, mas fortalece a
coeréncia metodoldgica do trabalho e contribui para a construcdo de um panorama fiel da
producdo académica nacional.

Os resultados apontam limitagdes na formacdo docente, insegurangas no uso das
tecnologias, desigualdades de acesso e reproducdo de modelos tecnicistas, além de
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preocupacdes éticas envolvendo autoria, privacidade e confiabilidade das informacGes geradas
por IAGen. Constata-se também a caréncia de reflexdes criticas e de praticas pedagdgicas que
integrem a IAGen de forma emancipadora e ndo apenas instrumental. A analise das produgdes
indica que, embora a 1AGen possa potencializar o ensino por meio da personalizacdo e do
engajamento dos/as estudantes, sua incorporagdo tem ocorrido majoritariamente sob uma légica
neoliberal e performativa, voltada a eficiéncia e a produtividade. Nesse quadro, esses discursos
produzem determinadas formas de compreender o curriculo e posicionar o docente diante das
demandas contemporaneas. Diante desse cenario, reforca-se a necessidade de problematizar
como os discursos sobre IAGen participam da reconfiguragdo do curriculo e da docéncia,
produzindo determinadas posi¢cdes de sujeito e legitimando saberes especificos no campo
educacional.

Para esta pesquisa, a analise bibliografica permitiu o levantamento do estado da arte a
partir da producéo académica, no intuito de ampliar o conhecimento sobre a IAGen, a docéncia
e o curriculo. A pesquisa bibliogréafica possibilita o levantamento, a selecdo e a leitura
direcionada de referéncias em fontes diversas, como livros, artigos, periédicos, eventos, entre
outras fontes que tratam de determinado objeto (Gil, 2008). Esse tipo de estudo é importante
para a compreensdo de determinada tematica, além de possibilitar a obtencao e a organizagédo
da producéo académica e contribuir para novas investigacoes.

3.1 Por que investigar Curriculo e Docéncia em tempos de IAGen?

O curriculo, na perspectiva de Silva (1999), constitui um artefato cultural e social,
permeado pelas determinacdes sociais, historicas e pelas relacdes de poder. Logo, ndo é um
elemento neutro e desinteressado, pois resulta de uma selecdo de conhecimentos e saberes. O
autor também destaca que o curriculo se caracteriza como um campo de disputa simbolica em
que diferentes grupos lutam pela imposicao de seus valores e concepc¢des de mundo. Sob esse
prisma, o0 conhecimento escolar esta inserido nesse contexto de conflitos ideologicos, politicos
e sociais. Assim, a selecdo do que incluir ou excluir do curriculo é reflexo de interesses
especificos e relacbes de poder. As relacbes de poder que tém efeito na producéo curricular
mudam com o tempo e estdo intrinsecamente relacionadas as mudancas culturais. Por isso, 0
olhar volta-se para como curriculo e docéncia tém sido produzidos em tempos de 1AGen,
considerando os discursos que circulam na midia digital, como a revista Nova Escola, que

participa ativamente da producéo e da difusdo de sentidos sobre a IAGen no ensino.
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Nesse enquadramento, torna-se necessario compreender de que modo os discursos
veiculados pela Nova Escola incidem sobre o curriculo e a docéncia. Isso porque curriculo e
docéncia constituem dimensdes indissocidveis, tendo em vista que “ndo se pode pensar
curriculo sem se pensar o[a] professor[a]” (Moreira, 2001, p. 40). Considerando o/a professor/a
como central na producgéo curricular, articularam-se, nesta pesquisa, essas duas dimensoes:
curriculo e docéncia. Além disso, parte-se do pressuposto de que o curriculo € artefato; interessa
a esta pesquisa, portanto, investigar como esse artefato é produzido, e como cada professor/a
vai fabricando curriculos, em meio a relagbes de poder variadas e em contextos diversos,
multifacetados.

Pires e Cardoso (2020) ressaltam que o curriculo € uma construcdo historica feita em
meio a disputas politicas e por distintos projetos de educacao e nacdo, de modo que a selecéo e
a organizacdo dos conhecimentos considerados relevantes estdo em sintonia com principios e
valores estabelecidos nas relacbes de saber-poder, visando a producdo de subjetividades
desejadas. Ao pensar no aspecto histérico da producdo curricular, é possivel observar como
distintas culturas, em momentos variados da historia, fazem emergir modos especificos de
fabricacdo curricular. Sob essa 6tica, dado o espraiamento da IAGen na cultura e como ela tem
incidido na producdo curricular (Duci; Lastoria; Carvalho, 2024), interessa a esta pesquisa
estabelecer uma conexdo entre essa tecnologia digital e o campo curricular, pensando também
a docéncia, especialmente ao considerarmos que esses processos sdo atravessados por
enunciados que circulam em plataformas educacionais como a revista Nova Escola,
amplamente acessada por professores/as.

Discutir a 1AGen na educacdo e no curriculo requer problematizar os impactos
decorrentes de seu funcionamento, uma vez que essa tecnologia modifica substancialmente os
saberes postos sobre como produzir curriculo. Moreira (2001) afirma que o/a professor/a
precisa reconhecer a parcialidade dos discursos, questionar diferentes pontos de vista e desafiar
verdades tidas como universais. Ao mesmo tempo, o/a docente deve se abrir ao dialogo para
colaborar em um projeto maior de construcéo da solidariedade e de uma sociedade democratica.
No contexto contemporaneo, marcado pela crescente presenca da IAGen nos processos
educativos, tais disputas incidem diretamente sobre as praticas docentes e sobre 0s usos que
os/as professores/as fazem ou deixam de fazer dessas tecnologias. E importante destacar que
essas praticas sao atravessadas por discursos que regulam, normatizam e operam na producao
de verdades sobre a integracdo da IAGen no campo educacional.

Portanto, torna-se indispensavel convocar docentes a pensar como o professorar vai

sendo constituido em conex@o com a cultura, e como determinadas relagfes de poder produzem
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expectativas e normatizagdes acerca dos modos de ser professor/a. De acordo com Moreira
(2001, p. 43), “o curriculo representa uma sele¢ao da cultura, uma escolha que se faz em um
amplo universo de possibilidades”. Além disso, “tanto a pratica profissional como o preparo do
professorado precisam combinar dimensdes de ordem politica, cultural e académica” (Moreira,
2001, p. 47). Portanto, compreende-se que o curriculo representa uma selecéo cultural situada
historicamente, construida a partir de escolhas que ndo sdo neutras, mas atravessadas por
dimensdes politicas e culturais. Nessa logica, pensar os usos da IAGen na docéncia implica
reconhecé-los como praticas curriculares que expressam concepgdes de conhecimento e
posicionamentos ético-politicos, bem como compreender que sdo produzidas e difundidas por
meio de discursos que circulam na revista Nova Escola.

A constituicdo curricular é compreendida, neste estudo, como um artefato dindmico e
multifacetado, o qual é constantemente produzido e moldado por complexas rela¢bes de poder
e distintos projetos de educacdo e nacdo. Nao se restringe, portanto, a organizacdo formal de
disciplinas e contetdos, mas se configura a partir de um conjunto de processos histéricos,
politicos e discursivos por meio dos quais determinados saberes, praticas, valores e tecnologias
sdo selecionados, legitimados e organizados no campo educacional. Nesse sentido, conforme
ja apontado, o curriculo ndo é neutro, mas entendido como uma construcao historica e social,
um territorio em disputa no qual se selecionam e organizam os conhecimentos considerados
relevantes (Pires; Cardoso, 2020). Essas relacGes de poder incidem sobre a docéncia e sobre a
incorporacdo de tecnologias como a IAGen no campo educacional, o que reforca a importancia
de analisar como os discursos sobre IAGen presentes nas reportagens e planos de aula da revista
Nova Escola participam da producao curricular na Educacéo Basica, ao atribuirem sentidos a

IAGen, mobilizarem saberes pedagogicos e interpelarem posic¢des de sujeito docente.

3.2 Estudos na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢es (BDTD)

Na pesquisa realizada na BDTD, a primeira busca foi realizada com os descritores
“IAGen” e “Curriculo”, obtendo-se 36 dissertacOes e 26 teses. Durante o levantamento,
realizou-se um recorte, selecionando apenas os trabalhos com maior proximidade com o objeto
da pesquisa, uma vez que se buscou mapear os resultados de dissertacdes e teses que
abordassem os indicadores definidos.

Com o refinamento dos dados obtidos, foram excluidas 32 dissertagdes por ndo
abordarem a tematica do curriculo e por estarem relacionadas as areas de Contabilidade,

Robotica, Biologia, Farmacia, Biblioteconomia, Computagao, Engenharia Elétrica e Direito.
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Da mesma forma, nenhuma das teses resultantes atendeu aos critérios estabelecidos, por se
concentrarem nas dareas de Odontologia, Biblioteconomia, Engenharia Metalurgica,
Aeronautica, Direito, Robotica, Computacao, Design, Fisioterapia, Computagdo e Psicologia.
Esse resultado evidencia que os estudos e as pesquisas de doutorado no campo educacional e
curricular ainda sdo escassos. Apos a leitura dos resumos, palavras-chave, objetivos e
considerag¢des finais, foram selecionadas 4 dissertacdes para analise.

Em um segundo momento, utilizou-se o descritor IAGen e docéncia, sendo encontradas
inicialmente 6 dissertacdes. Para a analise, adotaram-se critérios de exclusao que consideraram
a auséncia de vinculo direto com a tematica da docéncia, o que resultou na exclusdo de 5
dissertacdes por estarem relacionadas as areas de Fisica, gestdo e desenvolvimento de sistemas
(Engenharia Civil) e Administracdo. Assim, apenas 1 dissertacdo foi considerada por apresentar
ligacdo com a tematica investigada. No que se refere as teses, foram encontradas 2, as quais
também foram descartadas por ndo apresentarem vinculo com a docéncia. A primeira tese esta
voltada para a area de Engenharia Elétrica e a segunda, embora apresentasse os descritores
“docéncia” e “IAGen”, concentra-se nas tematicas das fake news e do ciberativismo.

Por fim, o Gltimo descritor, IAGen e professor, resultou em 111 dissertacdes e 55 teses.
As dissertacdes excluidas tratam de tematicas ndo vinculadas a “professor” ou “IAGen”, e
pertencem as seguintes areas: Biologia, Design, Engenharia Biomédica, Engenharia Elétrica,
Odontologia, Contabilidade, Ciéncias da Computacao, Ciéncias Exatas (Fisica, Matematica,
Termodindmica, Enfermagem e Computacdo). Apés a leitura dos temas abordados, foram
selecionadas 5 dissertacdes e 5 teses por terem relagdo direta com os critérios da pesquisa.

Além disso, também foram identificadas pesquisas referentes a Educagdo a Distancia
(EaD) e evasao no Ensino Superior em Ciéncias Exatas, mas foram desconsideradas, por nao
atenderem ao descritor “IAGen”. As teses descartadas, apesar de abordarem “IAGen”, ndo
incluiam o descritor “professor” e estavam relacionadas aos campos de Engenharia Elétrica,

Contabilidade e Odontologia.

3.2.1 IAGen e curriculo

Nesta secdo, discutem-se e analisam-se os dados obtidos por meio da pesquisa
bibliogréafica. O contetdo foi categorizado e analisado a partir de seu contexto tematico.
Analisaram-se, inicialmente, as pesquisas que retornaram a partir do descritor “IAGen e

curriculo”.
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Os dados obtidos na pesquisa de Gatti (2019) apontam que os estudos envolvendo
IAGen e Educacdo, embora com baixa incidéncia, tém regularidade de publicacdo. Entretanto,
a maioria das pesquisas se concentra em programas de pos-graduacdo nas areas de Ciéncias
Exatas (Engenharia e Computacao), reforcando a lacuna de investigacdes na esfera educacional.
Por conseguinte, fazem-se necessarios o Estado da Arte e a analise desses conteudos, a partir
de seu contexto temético, para compreender como a IAGen vem sendo discutida nesse campo,
além de dar visibilidade aos estudos e fortalecé-los.

A andlise de Gatti (2019) revelou a expansao da IAGen em diferentes espacos da
sociedade e suas repercussdes no ambito educacional. A partir dos dados levantados, constatou-
se que a IAGen tem sido utilizada em sala de aula apenas como ferramenta pedagdgica para ser
aplicada nas atividades, mas desconsidera-se 0 estudo sobre esse recurso como contedo
curricular. Tratar a IAGen como conteudo implica entendé-la como objeto de conhecimento
que precisa ser problematizado no curriculo, e ndo apenas operacionalizado nas préaticas
pedagogicas. Logo, os dados coletados apontam que a tecnologia esta sendo inserida no espacgo
escolar sem que os/as estudantes e docentes tenham um entendimento critico sobre a utilizacao
desse instrumento.

Na percepcao de Gatti (2019), com as exigéncias dessa nova realidade, € importante que
a educacdo digital seja trabalhada ndo apenas para atender ao mercado de trabalho, mas para a
formacdo humana. Flores (2022) corrobora essa perspectiva, ao afirmar que o ato de pesquisar
e a integracdo da tecnologia sdo fundamentais no ensino de Ciéncias. Sendo assim, a formacéo
docente para o desenvolvimento de competéncias e habilidades tecnol6gicas com o uso da
IAGen pode contribuir para o enfrentamento dos desafios educacionais atuais. Do ponto de
vista de Gatti (2019) e Flores (2022), tais recursos colaboram para a pesquisa cientifica e para
a qualificacdo dos/as estudantes, desde que usados de forma critica, o que evidencia a atribuicédo
da responsabilidade ao/a professor/a pela mediacdo da IAGen na pratica pedagogica.

Nessa direcdo, ha consenso entre Flores (2022), Shimasaki (2021) e Sousa (2023)
quanto a ideia de que a caréncia na qualificacdo de professores/as dificulta a insercdo da IAGen
no espaco educacional, uma vez que esse/a profissional néo apresenta preparo suficiente para
implementar essa ferramenta no ensino. Ademais, Andrade (2024) corrobora esse pensamento,
ao afirmar em sua analise que a falta de apropriacdo de conhecimentos tecnol6gicos mostra as
lacunas na formacdo docente e compromete a insercéo das tecnologias no espaco educacional.
Esse movimento contribui para a problematizacdo de como essas expectativas em relagdo ao
trabalho docente sdo produzidas e difundidas nas reportagens e planos de aula veiculados pela

revista Nova Escola.
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Os estudos analisados evidenciam que ha, em curso, uma concepgdo de curriculo
alinhada as reformas educacionais contemporaneas, marcadas pela racionalidade neoliberal e
pela centralidade das competéncias, da flexibilizacdo e da inovagédo. A adaptacédo do curriculo
a agenda do século XXI exige a preparacdo do educando para o uso de tecnologias e para o
desenvolvimento de competéncias que respondam aos desafios da sociedade capitalista. Nessa
linha de pensamento, seguindo a l6gica utilitarista da educacdo, o individuo torna-se objeto nas
méos do mercado. A aprendizagem ativa passa a ser revestida pelo desenvolvimento de
habilidades, enquanto o ensino desvaloriza a formacao critica do educando. O conhecimento,
portanto, passa a ser concebido como ferramenta para a resolugdo de problemas imediatos,
desconsiderando a formacdo da consciéncia critica e libertadora (Duarte, 2010). Nessa
perspectiva, o curriculo passa a ser orientado pela logica da eficiéncia, da adaptacdo as
demandas do mercado e da formacdo de sujeitos capazes de responder as demandas da
sociedade capitalista, deslocando o conhecimento de seu potencial formativo critico para o
técnico e prescritivo. Esse movimento possibilita problematizar como os enunciados que tratam
sobre a insercdo da IAGen na pratica docente, veiculados pela revista Nova Escola, contribuem
para a producdo de determinadas formas de compreender o curriculo, a docéncia e 0 uso da

IAGen na Educacgéo Bésica.

3.2.2 IAGen e docéncia

Embora o foco principal da pesquisa de Cechin (2023) nédo seja a IAGen, a dissertacdo
destaca a necessidade de investigar esse recurso na pratica pedagogica. Portanto, o trabalho
colabora com esta andlise ao trazer contribuicdes referentes & docéncia na era digital,
especialmente ao destacar as competéncias digitais requeridas por parte dos/as docentes e
discentes para fazer uso da tecnologia. Os dados mostram que a escola precisa se transformar
diante das inovagdes tecnoldgicas, especialmente a IAGen e o ChatGPT que vém sendo
inseridos em diferentes espacos sociais, 0 que reforca a emergéncia dos discursos sobre a
integracdo da IAGen na prética pedagogica.

Nessa pesquisa, sdo discutidos os desafios da docéncia com o uso das novas tecnologias
no contexto de pandemia de Covid-19. Cechin (2023) analisa ainda as transformacdes no campo
educacional com a implementacdo do ensino hibrido. Os dados coletados destacam os desafios
e transformacdes decorrentes dessa metodologia de ensino no espaco escolar, como a adaptagédo
da comunidade escolar, repercussdes do uso da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem
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e a necessidade de formacdo docente para uso dessas ferramentas digitais. Esses aspectos
também se fazem presentes nos discursos dos materiais veiculados pela revista Nova Escola,
determinando formas de exercicio da docéncia com a insercao da IAGen em sala de aula.
Além disso, a caréncia de recursos e dificuldades de acesso as tecnologias digitais € a
internet caracterizam-se como um problema que afeta a classe social menos favorecida. Ha de
se considerar que as desigualdades no processo de ensino e aprendizagem sdo um problema
marcante na educacao brasileira. Cechin (2023) enfatiza a exclusao digital no ambiente escolar
e que elando se reduz a falta de condicdes para adquirir dispositivos digitais e acessar a internet,
mas esta ligada também a falta de competéncias digitais por parte dos/as docentes e discentes para

fazer uso da tecnologia.

3.2.3 IAGen e professor/a

G. Ribeiro (2021) traz em sua pesquisa as possiveis contribui¢cdes da IAGen nas praticas
pedagdgicas docentes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica de uma unidade da rede SESI
(Servico Social da Industria). De acordo com os dados obtidos sobre a percepcdo da gestdo
pedagdgica referente ao uso da I1AGen no processo de ensino-aprendizagem, verificou-se que
0 uso desse recurso foi positivo, uma vez que contribuiu para o desempenho dos/as estudantes,
para a flexibilidade, para o desenvolvimento de tarefas e para a produtividade. Os/as docentes
apontaram que a IAGen atuou como motivadora na pratica pedagdgica, elevou o entusiasmo
dos/as jovens e a autonomia nos conteudos trabalhados.

A literatura mostra que, no mundo digital, os individuos, independentemente da faixa
etaria, experimentam diferentes formas de aprendizagem. Ribeiro (2021) discute que tal
dindmica social tem impactado inevitavelmente o campo educacional. Nesse enquadramento, a
IAGen se caracteriza como uma tecnologia que tem se expandido e adentrado o sistema de
qualificacdo para o setor industrial por meio das instituicdes técnicas de ensino. Entretanto, o
autor destaca que essa formacdo ndo deve ser voltada apenas para a qualificacdo de méo de
obra, mas precisa ter como objetivo tornar o/a educando/a ativo/a e propiciar o desenvolvimento
do raciocinio critico a partir de atividades realizadas em sala de aula com a mediagdo da IAGen.

Andrade (2024) também analisa a percep¢do de docentes sobre o uso da IAGen, mas
tem como foco o Ensino Superior. A investigacao realizada pelo autor buscou compreender
como a IAGen pode ser uma ferramenta eficaz para apoiar o aprendizado dos/as discentes em
diferentes areas de conhecimento. Os estudos de Andrade (2024), Sousa (2023), Patricio (2024)
e G. Ribeiro (2021) apresentam resultados semelhantes no que se refere ao reconhecimento do
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potencial da IAGen pelos/as docentes, especialmente na personalizacdo do ensino, no
engajamento e na eficiéncia no aprendizado. Esses dados mostram a recorréncia de discursos
que associam a IAGen a adaptacdo e a otimizagdo do ensino-aprendizagem, conforme tambem
se faz presente nos enunciados veiculados pela revista Nova Escola.

De acordo com as percepgdes dos/as professores/as, é importante que esse recurso seja
usado de forma critica e consciente. Sendo assim, é fundamental que se tenha atencéo quanto a
autoria, veracidade e distor¢do das informacdes obtidas pelo ChatGPT?, precisdo das respostas,
plagio e dependéncia desse recurso. Os dados obtidos também mostram que a preparacao dos/as
docentes é fundamental para a integracdo da IAGen, partindo de uma perspectiva critica e
segura. O uso da tecnologia ndo deve ocorrer de qualquer forma; assim, faz-se necessario o
desenvolvimento de uma cidadania critica e consciente do uso dessas ferramentas. Em
decorréncia disso, observou-se uma coexisténcia de discursos que ora valorizam a dimensao
critica do ensino, ora reforcam perspectivas instrumentalizadoras da tecnologia.

A investigacdo desenvolvida por Patricio (2024) buscou analisar a inser¢do das
tecnologias educacionais no ensino, com enfoque na IAGen e sob a perspectiva da Pedagogia
Histdrico-Critica. Durante a pesquisa, foi desenvolvida uma taxonomia para as Tecnologias da
Informag&o e Comunicagdo (TICs) com o intuito de orientar os/as docentes no uso dessas
ferramentas de forma critica. A partir de um estudo bibliogréfico e de opinido com 70 docentes,
verificou-se que, embora o0s recursos digitais colaborem para 0 processo de ensino-
aprendizagem, podem também reforcar modelos tecnicistas de educacéo.

Além disso, foram elaborados uma taxonomia e um guia metodoldgico baseados nas
fases da Pedagogia Historico-Critica que, segundo os resultados, possibilitaram o
desenvolvimento de praticas comprometidas com a pedagogia critica e transformadora. Patricio
(2024) propde uma abordagem metodoldgica que visa contribuir para a apropriacdo das
ferramentas digitais de forma critica e ndo reduzida as necessidades mercadoldgicas. Os
resultados alertam para o fato de que a tecnologia ndo deve ser inserida em sala de aula de
qualquer forma; assim, é necessario o desenvolvimento de uma cidadania critica e consciente
do uso dessas ferramentas. Assim, observou-se uma coexisténcia de discursos que ora
valorizam a dimenséo critica do ensino, ora reforcam perspectivas instrumentalizadoras da

tecnologia.

® O ChatGPT ¢ uma IAGen baseada em modelos de linguagem de larga escala, projetado para interagir em
linguagem natural, gerar textos, responder perguntas e apoiar diferentes atividades cognitivas, cuja inser¢do no
campo educacional tem provocado disputas discursivas em torno de autoria, ética, curriculo e docéncia (Santos;
Chagas; Bottentuit Junior, 2024).
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Essa tensdo entre usos criticos e técnicos da tecnologia possibilita problematizar como
sdo mobilizados os sentidos atribuidos & IAGen nos discursos propagados pela revista Nova
Escola, contribuindo para determinadas formas de pensar e praticar a docéncia mediada pela
IAGen. Ademais, para que a educacdo seja transformadora, é preciso que 0 ensino esteja
articulado ao contexto escolar e social, criando estratégias e recursos para motivar 0s/as
estudantes de classes populares, favorecendo a constru¢cdo do conhecimento cientifico e
emancipador, de forma que o sujeito entenda e atue criticamente na sociedade. Logo, €
fundamental que a educacao esteja centrada na libertacdo e que o/a professor/a desenvolva a
capacidade de interagir com a turma e sua realidade social, desperte no/a educando/a o desejo
de compreender, investigar, explorar e intervir com criticidade na sociedade por meio de

recursos tecnologicos.

3.3 Estudos no Portal de Periddicos da CAPES

Nesta subsecdo, discutem-se os resultados encontrados no Portal de Periddicos da
CAPES. Na primeira pesquisa com o descritor IAGen e Curriculo, apés a leitura dos resumos,
palavras-chave e consideracdes finais, foram selecionados 12 artigos, e 63 artigos foram
excluidos por ndo terem relagdo com curriculo.

Durante a segunda busca, utilizou-se o descritor IAGen e docéncia, que resultou em 72
artigos; contudo, somente 4 trabalhos foram selecionados por abordarem “docéncia”. Por outro
lado, os demais artigos foram desconsiderados por ndo tratarem da tematica, alguns estavam
redigidos em espanhol e os demais eram vinculados as areas de Ciéncias Exatas, Historia,
Jornalismo e Fisica.

Por ultimo, utilizou-se o descritor IAGen e professor, que resultou em 91 artigos;
entretanto, apds o refinamento, foram considerados 17 artigos. As demais produc¢des foram
excluidas por ndo atenderem ao descritor “professor” e pertencerem aos campos da Saude,
Direito, Contabilidade, Jornalismo e Arquitetura. Também foram encontrados trabalhos

vinculados & Geografia, no entanto, ndo apresentavam vinculo direto com a educacao.
3.3.1 1AGen e curriculo
O estudo desenvolvido por Lira et al. (2024) teve como foco a formacgédo docente e a

organizacdo do curriculo para uso da IAGen na educacdo. Essa pesquisa buscou analisar 0s
desafios e as oportunidades da integracdo da 1AGen no curriculo escolar. Na perspectiva dos
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autores, a incorporacdo da IAGen apresenta desafios para a pratica docente e para a construgao
dos curriculos escolares. Segundo Lira et al. (2024) e Santos et al. (2024), a capacitacdo docente
ndo deve se limitar ao uso técnico da IAGen, mas estimular o desenvolvimento de uma
mentalidade integral, dindmica e eticamente consciente.

Souza e Cordeiro (2024) desenvolveram uma investigacao sobre os desafios da IAGen
no curriculo da Educagdo Bésica. Na perspectiva dos autores, 0 uso da IAGen e dos demais
dispositivos digitais é proibido em sala de aula, pois € visto como prejudicial aos/as estudantes.
Entretanto, esses recursos digitais fazem parte do cotidiano dos/as educandos/as e se tornaram
também uma demanda escolar. Os referidos autores apontam que, além de a escola estar
enfrentando o desafio de incorporar as tecnologias digitais em seu curriculo, a invasdo de
privacidade tem sido um fenémeno preocupante com a coleta e o compartilhamento de dados
por empresas de tecnologia. Sousa (2024) reforca que, com a implementacdo da 1AGen na
educacdo, é necessario que as instituicdes adotem medidas que assegurem a privacidade e a
seguranca dos estudantes. Emergem, nesse cenario, sentidos éticos, formativos e regulatérios
que, a0 mesmo tempo em que regulam, defendem a inevitabilidade da I1AGen.

Os autores também destacam que a falta de conectividade e 0 acesso limitado a recursos
digitais sdo problemas que persistem na sociedade brasileira, especialmente na regido
amaz0nica, e que além da caréncia na formacao docente, ha uma inseguranca por parte do corpo
docente no uso da tecnologia em sala de aula. No que se refere aos materiais veiculados pela
revista Nova Escola, observou-se que os enunciados tendem a enfatizar as potencialidades da
IAGen, enquanto as condi¢es concretas de acesso a tecnologia permanecem silenciadas. Esse
silenciamento se evidencia tanto nos enunciados das reportagens quanto nos planos de aula, nos
quais a tecnologia é frequentemente apresentada como de facil acesso e desejavel,
desconsiderando-se as desigualdades que atravessam seu acesso no contexto educacional
brasileiro.

Dessa forma, surge a necessidade de repensar o curriculo na era digital e de que sejam
proporcionadas experiéncias que tornem os/as professores/as pesquisadores/as e
reformuladores/as do curriculo. Cotta et al. (2024) buscaram entender de que forma a insercdo
da personalizacdo da aprendizagem baseada em IAGen no curriculo escolar poderia contribuir
para a pratica pedagogica. Os autores realizaram um Estado da Arte de ferramentas de |IAGen
e afirmam que esse recurso pode proporcionar uma aprendizagem que atenda as necessidades
individuais dos estudantes. Em consonancia com essa visdo, Santos et al. (2024) apontam que
a IAGen pode contribuir significativamente para a participagéo ativa dos/as educandos/as nas

aulas, uma vez que melhora o rendimento e o desenvolvimento de habilidades metacognitivas.
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A pesquisa desenvolvida por Cabral et al. (2024) mostrou que existem abordagens e
métodos que estdo sendo explorados, como curriculo personalizado, recomendagdes
inteligentes de contetudo e analise. Mas, ainda que essas ferramentas proporcionem uma
aprendizagem mais focada nas necessidades dos/as estudantes, € importante que sejam
utilizadas a partir de um olhar critico e ético. Santos et al. (2024) contribuem com essa
perspectiva, ressaltando que o uso de assistentes virtuais pode contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem. Entretanto, a implementacdo desse recurso perpassa questdes eticas,
pedagdgicas e de infraestrutura que garantam a comunidade escolar um ensino inclusivo. Os
autores abordam ainda a mudanca de papel do/a professor/a nesse processo, pois o/a docente

passa a exercer a fungéo de facilitador/a.

3.3.2 IAGen e docéncia

Fofonca, Pasinato e Leite(2024) destacam que, assim como os diferentes espacos
sociais, a escola constitui um lugar perpassado pelas transformacoes tecnoldgicas. A integragédo
do ChatGPT traz novos desafios educacionais que vao desde a producao textual/oral até o
ensino, tendo influéncia significativa na formacdo dos/as estudantes. Na perspectiva dos
autores, esse recurso possibilita novas formas de aprendizagem tanto em espagos formais
quanto informais.

De acordo com a pesquisa, pode-se afirmar que, embora o ChatGPT ofereca novas
possibilidades de aprendizagem, as institui¢ces de ensino precisam ter papel ativo na integracédo
desse recurso em sala de aula. Por essa razéo, os autores alertam para que a tecnologia néo seja
vista apenas como uma ferramenta, mas analisada dentro do contexto educacional de forma
reflexiva. Observa-se, assim, um discurso que institui a exigéncia de uma mediacao pedagdgica
qualificada, deslocando para o/a professor/a a responsabilidade pela incorporacao critica da
IAGen. Esse deslocamento reforca expectativas referentes ao papel do/a professor/a que séo
reiteradas nos planos de aula e reportagens da revista Nova Escola.

Guimardes et al. (2023) afirmam que as tecnologias oferecem diversas possibilidades
de aprendizagem por meio das plataformas digitais. A partir disso, as novas demandas que
surgem com as transformacdes tecnoldgicas exigem que a escola desenvolva estratégias para
atender as realidades dos/as estudantes. Na percepcdo dos autores, a adogdo da IAGen pode
possibilitar um ensino mais dindmico e interativo e favorecer o desenvolvimento de habilidades

e competéncias dos/as alunos/as.
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Silva (2024) investigou em sua pesquisa a percepc¢do dos/as docentes sobre o uso do
ChatGPT na educacdo. Segundo o autor, os/as entrevistados possuem um conhecimento
superficial e desconhecem o potencial dessa ferramenta para a aprendizagem. Os/as docentes
favoraveis a tecnologia demonstram fazer uso do ChatGPT, enquanto os/as professores/as
desfavoraveis encaram as tecnologias digitais como uma ameaca ao aprendizado. Ademais, 0s/as
docentes de ambos o0s grupos reforgarama importancia do contato presencial para produgéo do
conhecimento.

Webber e Flores (2023) desenvolveram um roteiro para capacitacdo de professores/as
menos familiarizados com a IAGen. Na perspectiva dos autores, os/as docentes devem estar
preparados para a integracdo da IAGen na pratica de ensino. O roteiro teve como foco o
desenvolvimento de uma solucéo para determinado problema por meio do uso de ferramentas
de IAGen. De acordo com os resultados, a integracdo da IAGen na resolucdo de problemas
possibilita a exploragdo e o conhecimento das potencialidades que esse recurso oferece. Além
do mais, essa experiéncia constitui um espaco propicio para a discussdo de questdes éticas
envolvendo o uso da IAGen. Nesse movimento, ganha centralidade a formacgéo docente para
uso da IAGen, uma vez que of/a professor/a & descrito como aquele que precisa ser
continuamente preparado para responder as demandas tecnoldgicas emergentes, especialmente

no que se refere a mediacao ética dessas ferramentas.

3.3.3 IAGen e professor/a

Malta et al. (2024) discutem que o uso das tecnologias pelos/as estudantes da geracao
digital tem impacto significativo na pratica pedagogica. Barbosa (2024) reforca essa
perspectiva, ao discutir sobre a adocdo consciente da tecnologia e a necessidade de que seus
beneficios e maleficios sejam avaliados de forma critica pelos/as docentes. Segundo a autora, a
escuta e o compartilhamento de experiéncias com o uso da IAGen podem contribuir para a
melhor utilizacdo desse recurso em sala de aula. Pinheiro e Valente (2024) enfatizam ainda a
necessidade de redes de aprendizagem colaborativa que tratem de temas como privacidade, uso
ético da IAGen e equidade. Além disso, os autores reforcam a necessidade de revisao curricular
e de preparo dos/as docentes para orientar o educando a fazer uso da IAGen de forma ética e
responsavel.

Lima, Ferreira e Carvalho (2024) discutem que a IAGen tem sido difundida como uma

solucdo para os problemas na area da educacdo e que o discurso em torno da IAGen nesse
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espaco tem sido cada vez mais naturalizado. De acordo com as autoras, ha uma preocupacao
com esses discursos que vém sendo perpetuados no espago académico e atendem as propostas
da industria. Tanto Lima, Ferreira e Carvalho (2024) quanto Pinheiro e Valente (2024)
concordam sobre a importancia de uma perspectiva critica com relacdo a integracdo dessa
ferramenta em sala de aula. Além disso, os estudos apontam que a IAGen, segundo a ldgica
neoliberal, pode contribuir para a exclusdo digital devido as desigualdades de acesso. Nessa
direcdo, a tecnologia deixa de ser apenas um recurso tecnoldgico e passa a ser compreendida
no interior de um campo de disputas atravessado por interesses econémicos e politicos.

Lima, Ferreira e Carvalho (2024), bem como Costa e Silva (2024) argumentam que
existe uma preocupacao por parte dos/as professores/as com relagdo a substituicéo da profissdo
docente pelas maquinas. No entendimento dos autores, a IAGen pode atuar como auxiliar do
corpo docente e ser uma ferramenta de apoio. E destacado ainda que esse recurso pode ser um
aliado na interacdo humana e que o/a professor/a tem papel insubstituivel no processo de
ensino-aprendizagem. Ademais, os resultados nos chamam atencdo para a dependéncia da
IAGen e para 0 comprometimento da autonomia dos/as educandos.

Conforme Pereira (2023) e Costa Junior et al. (2024), ha uma resisténcia por parte do
corpo docente e caréncia na formacéo de professores/as para uso da tecnologia em sala de aula.
Na visdo dos autores, muitos/as docentes se sentem inseguros e ndo possuem habilidades para
fazer uso dos dispositivos tecnoldgicos em sala de aula. Logo, tendo em vista essa problematica,
faz-se necessario o investimento na capacitacdo dos/as docentes e no suporte institucional que
favoreca a adaptacdo das préticas pedagdgicas. Nesse cenario, reitera-se a exigéncia de
formacdo docente para atender aos desafios da integracdo tecnoldgica no ensino, configurando
um movimento que desloca para o/a professor/a responsabilidade pela adaptacdo as demandas
da cultura digital.

Pereira (2023) desenvolveu uma anélise sobre a obra de Neil Selwyn, intitulada Should
robots replace teachers?: Al and the future of education. O estudo teve como objetivo
responder o seguinte questionamento: “Os robos deveriam substituir os/as professores/as?”.
Selwyn aponta que o trabalho humano tem caracteristicas que ndo podem ser substituidas por
uma maquina. A autora também reforca a necessidade de os/as docentes explorarem e
conhecerem a IAGen para que essa ferramenta seja usada de forma consciente e produtiva.

Sousa (2024) também destaca a importancia da superacdo da resisténcia de
professores/as e estudantes para a aceitacdo da IAGen. Nesse sentido, a participacdo da
comunidade escolar pode colaborar para que os/as educadores/as conhegcam e entendam a

tecnologia como auxiliar na pratica pedagdgica. Portanto, a comunicacdo, a transparéncia e a
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colaboragédo entre os/as participantes dessa implementacdo sdo importantes para que os/as
docentes reconhecam os beneficios e desenvolvam seguranga no uso desse recurso.

Além disso, Malta et al. (2024) e Costa Janior et al. (2024) destacam que muitas
instituicbes de ensino ndo oferecem as condi¢bes adequadas para o uso da IAGen, tendo em
vista que as desigualdades de acesso a tecnologia e a infraestrutura adequadas dificultam a
insercdo desse recurso em sala de aula. Sousa (2024) explica que devem ser consideradas as
condicdes econémicas e a diversidade da comunidade escolar para garantir o acesso igualitario
a todos/as os/as estudantes. Esses apontamentos tensionam os discursos que tratam da
incorporacgdo da IAGen, ao explicitar que sua efetivacdo depende das condigOes materiais das
escolas, atravessadas por desigualdades que tendem a ser invisibilizadas nos enunciados dos
materiais da Nova Escola.

Para Pinheiro e Valente (2024), ndo é suficiente que as inovacdes tecnoldgicas sejam
integradas no espago escolar de qualquer forma, pois seu uso efetivo dependerd dos
posicionamentos de governos, gestores/as e educadores/as, bem como da implementagéo de
politicas publicas. Os autores chamam a atencéo também para a falta de condicGes estruturais
e recursos nas escolas de comunidades rurais, que dificultam o uso efetivo da IAGen. Cotta et
al. (2024) colaboram com esse pensamento, ao afirmar que as escolas necessitam de uma
infraestrutura tecnoldgica adequada, e destacam ainda a importancia da formacédo docente para

uma educacéo digital ética.
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Figura 1 — Evolucdo da producédo académica nacional sobre IAGen, Curriculo e Docéncia
(2014-2024)%
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Fonte: Elaborada pela autora (2026), com base no levantamento realizado na BDTD e no Portal de
Periddicos da CAPES.

De acordo com os dados apresentados na Figura 1, verifica-se que, embora a IAGen
venha sendo pesquisada no Brasil ha pelo menos uma década, as discussdes no campo
educacional e curricular ainda sdo incipientes até o inicio da década de 2020. E somente nos
anos mais recentes, especialmente a partir de 2023, que se observa o crescimento de pesquisas
em consonancia com a disseminacdo da IAGen. Esse movimento indica maior interesse pelo
tema no campo educacional, fortemente atravessado por transformacfes tecnoldgicas e

discursivas.

10 Elaboragdo propria, com apoio do ChatGPT (OpenAl), a partir dos dados do levantamento realizado na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Portal de Periédicos da CAPES.
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Figura 2 — Evolucdo da producdo académica nacional sobre IAGen, Curriculo e

Docéncia (2014-2024)*
Producao académica nacional sobre IA (Exatas x Educacgao) - 2014-2024
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Fonte: Elaborada pela autora (2026), com base no levantamento realizado na BDTD e no Portal de
Periddicos da CAPES.

O gréfico da Figura 2 mostra uma diferenca entre as areas das Ciéncias Exatas e 0 campo
educacional na producéo cientifica sobre IAGen no Brasil. Enquanto as pesquisas nas Exatas
apresentam crescimento continuo ao longo da Gltima década, os estudos que articulam IAGen,
educacdo, curriculo e docéncia emergem de maneira tardia e fortemente concentrada a partir de
2023, em decorréncia da popularizagdo da IAGen. Tal deslocamento revela que a incorporacéo
da temética no campo educacional ocorre, em grande medida, como resposta as transformacées

tecnoldgicas e discursivas ja consolidadas em outros campos do saber.

3.4 Lacunas e silenciamentos

Os estudos apresentam as possibilidades de uso da IAGen na Educagdo Bésica e no

Ensino Superior, bem como suas contribuicdes para a pratica pedagogica, tendo em vista um

11 Elaboragdo propria, com apoio do ChatGPT (OpenAl), a partir dos dados do levantamento realizado na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Portal de Periédicos da CAPES.
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ensino que atenda a realidade digital. Apesar disso, apontam questdes relevantes quanto aos
desafios e dificuldades para a implementacéo desse recurso na educacgéo, tais como a formagao
docente, as condicdes estruturais das escolas, 0 acesso a tecnologia e a necessidade de
atualizacdo do curriculo.

A partir da anélise dos materiais, verificou-se que a IAGen tem sido inserida no espago
educacional apenas como ferramenta pedagogica. A IAGen é vista como um instrumento que
possibilita a personalizacdo do ensino, com potencial para tornar a aula mais dindmica e
incentivar 0 engajamento dos/as estudantes. No entanto, essa perspectiva ndo demonstra
preocupacdo com uma formagédo humana critica e reflexiva.

Em decorréncia disso, a incorporacéo desse recurso na educagdo tem sido uma demanda
para atender as necessidades do mercado de trabalho, o que desconsidera a emancipacao critica
do/a educando/a. As analises realizadas também apontam a caréncia de recursos e de formacao
docente para o uso da IAGen na pratica pedagogica. Os resultados destacam que as lacunas na
formacdo inicial e continuada de professores/as comprometem a utilizagdo da ferramenta em
sala de aula. Além disso, as dificuldades de acesso a recursos tecnolégicos no espaco escolar
revelam a exclusdo digital.

De acordo com os estudos, questdes como distor¢do de dados, privacidade e autoria de
materiais tém pautado as discussdes sobre 0 uso desse recurso pelos/as estudantes. E preciso
que haja uma orientacdo para que o/a aluno/a utilize a tecnologia de forma ética. Os/as docentes,
por sua vez, apresentam posicdes tanto favoraveis quanto desfavoraveis ao uso da IAGen e
reforcam a importancia de ambientes que proporcionem o dialogo e a troca de experiéncias para
a construcdo de um olhar critico sobre a ferramenta. Os resultados demonstram, ainda, a
preocupacado dos/as professores/as com a substitui¢do de seus papeis por maquinas, reforcando
a necessidade de a IAGen ndo ser vista como substituta, mas como um recurso que pode
contribuir para a pratica pedagogica. Além disso, as pesquisas mostram que se deve investir em
formacdes para o desenvolvimento de habilidades e competéncias digitais por parte do/a

docente. A seguir, apresenta-se um quadro com os principais resultados da pesquisa (Figura 3):



Figura 3 — Principais resultados da pesquisa??
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Fonte: Elaborada pela autora (2026), com base nos resultados da revisdo bibliografica realizada na BDTD
e no Portal de Periddicos da CAPES.

Os materiais analisados neste estudo produzem sentidos sobre a 1AGen, atribuindo
caracteristicas como inovacao, performatividade, eficiéncia e engajamento, em detrimento de
outras questdes. Esses sentidos incidem diretamente sobre o curriculo, na medida em que
orientam a selecdo de contelidos, a organizagdo das préaticas pedagdgicas e os modos de ensinar
e aprender mediados pela tecnologia. Os resultados demonstram a preponderancia de uma
perspectiva tecnicista e de um ensino digital que atende as demandas neoliberais, em que o
curriculo passa a operar como dispositivo de adaptacdo as exigéncias de desempenho e
produtividade. Conforme aponta Silva (1999), compreender o curriculo implica entender sua
dimensdo produtiva no contexto das relacdes de poder. Nesse contexto, também se faz
necessario pensar a docéncia com uma consciéncia critica que questione os discursos sobre
curriculo e IAGen que vém predominando no ambiente educacional.

Diante disso, compreende-se que a IAGen vem sendo incorporada a educacdo com base
em discursos tecnicistas e neoliberais. A desigualdade no acesso a recursos digitais, a caréncia

na formacao docente e as questdes relativas a privacidade e a ética sdo desafios que permeiam

12 Mapa mental elaborado pela autora com auxilio da plataforma digital Canva, a partir dos resultados da pesquisa
(2025).
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a incorporacdo dessa ferramenta. Sendo assim, reforga-se a importancia de pensar o curriculo e
a docéncia no contexto digital, abrindo espaco para novas discussdes e para uma compreensao
mais profunda da IAGen no contexto educativo.

A partir desse Estado da Arte, observou-se que a maior parte das pesquisas se concentra
na dimensdo técnica da IAGen, com énfase em suas potencialidades, havendo pouca
problematizacdo acerca de sua inser¢do no campo educacional como discurso. Além disso,
observou-se também uma lacuna no que se refere a analise dos discursos sobre a IAGen em
materiais pedagogicos amplamente acessados por professores/as da Educacao Basica, como 0s
da revista Nova Escola.

Esse cenério evidencia a necessidade de deslocar o olhar analitico para além das
funcionalidades da IAGen, atentando para os modos como essa ferramenta vem sendo discutida
e posicionada no campo educacional. Nesse contexto, torna-se relevante compreender de que
modo esses discursos participam da producdo de sentidos sobre o curriculo e a docéncia,
contribuindo para a constitui¢do de determinadas formas de exercicio do trabalho docente.

Conforme apontado neste Estado da Arte, verificou-se que a integracdo da IAGen na
educacdo produz repercussoes significativas ndo apenas no nivel do uso em sala de aula, mas
também na producdo de saberes, normas e expectativas sobre o fazer docente. Com isso,
analisar os discursos que atravessam os planos de aula e reportagens da revista Nova Escola
torna-se fundamental para compreender como determinadas verdades sobre essa ferramenta vao
sendo produzidas e legitimadas. Assim, a analise volta-se para os enunciados que circulam
nesses materiais, buscando compreender como participam da producdo curricular e da
constituicdo de posicdes de sujeito docente. O capitulo seguinte apresenta o referencial tedrico
que sustenta essa leitura, articulando Estudos Culturais, curriculo, discurso, saber-poder, sujeito

e cibercultura.
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4 REFERENCIAL TEORICO

A analise desenvolvida nesta pesquisa fundamenta-se em um conjunto de perspectivas
tedricas que possibilitam compreender a emergéncia da Inteligéncia Artificial Generativa
(IAGen) no campo educacional para além de sua dimens&o técnica ou instrumental. Parte-se do
entendimento de que as tecnologias digitais ndo ingressam na escola como recursos neutros,
mas como artefatos culturais atravessados por disputas politicas, econémicas e pedagogicas que
produzem saberes, regulam praticas e participam da constituicdo de modos especificos de
pensar, ensinar e aprender.

Nesse contexto, os Estudos Culturais em Educacdo constituem o principal eixo teérico
desta investigacdo, uma vez que permitem compreender a educagcdo como um campo de
producdo cultural no qual diferentes discursos disputam legitimidade e produzem efeitos sobre
o curriculo, a docéncia e 0s sujeitos. Sob essa perspectiva, a revista Nova Escola é
compreendida como um artefato cultural que participa ativamente da circulagdo de discursos
sobre a IAGen, produzindo representacdes acerca do trabalho docente, do curriculo e das
formas consideradas desejaveis de ensinar na contemporaneidade.

Essa perspectiva dialoga com as contribui¢des de Michel Foucault acerca do discurso,
das relagdes entre saber e poder e dos processos de subjetivacdo. Tais referenciais possibilitam
compreender que os discursos ndo apenas representam a realidade, mas produzem objetos,
instituem regimes de verdade, legitimam determinados conhecimentos e convocam 0s sujeitos
a ocuparem posicdes especificas no interior das praticas discursivas. Nesse sentido, os materiais
produzidos pela Nova Escola ndo sdo tomados apenas como instrumentos de divulgacédo
pedagdgica, mas como enunciados que participam da producao de sentidos sobre a educacéo, a
inovacdo, o curriculo e o trabalho docente.

Articuladas as discussbes pds-criticas do curriculo desenvolvidas por autores como
Tomaz Tadeu da Silva, Sandra Mara Corazza, Marlucy Paraiso e Alfredo Veiga-Neto, essas
perspectivas permitem compreender o curriculo como um artefato cultural, discursivo e
politico, permanentemente atravessado por disputas em torno da selecéo, da organizagéo e da
legitimag&o dos saberes escolares. Nessa dire¢do, interessa compreender como 0s discursos
sobre a IAGen, ao circularem na midia educativa, participam da producédo curricular,
prescrevendo praticas, legitimando conhecimentos e interpelando determinadas posicGes de
sujeito docente.

Por fim, as discussfes sobre cibercultura contribuem para situar a circulagdo desses

discursos no contexto da cultura digital contemporanea, marcada pela intensa producdo e
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compartilhamento de informagdes, pela multiplicagdo dos espagos de enunciacdo e pela
crescente presenca de plataformas digitais na formacdo e na pratica pedagogica. Assim, o
referencial tedrico construido neste capitulo oferece as ferramentas conceituais que sustentam
a analise dos materiais produzidos pela Nova Escola, possibilitando compreender de que modo
seus discursos sobre a 1AGen participam da produgdo de sentidos acerca da docéncia, do

curriculo e da educacgdo na contemporaneidade.

4.1 Estudos Culturais

A insercéo das tecnologias digitais, especialmente da IAGen, no campo educacional tem
provocado transformacdes significativas, incidindo tanto sobre as préaticas de ensino quanto
sobre as formas de aprender. Nessa conjuntura, faz-se necessario compreender que tais
mudangas ndo se ddo de maneira neutra, mas sdo atravessadas por disputas, conflitos e
diferentes modos de producdo de significados. Como destacam Santos, Karnopp e Wortmann
(2022, p. 69), “expor estruturas de poder ¢ dominagdo é importante, mas também € preciso
ouvir vozes opostas e buscar entender o que as motiva”. Os Estudos Culturais em Educagdo
emergem, nesse contexto, como uma perspectiva tedrica que se dedica a analisar as estruturas
de poder, investigando como se organizam as formas de dominagdo presentes nas préaticas
culturais e sociais. Essa abordagem permite compreender de que maneira determinados
discursos se legitimam, produzem regimes de verdade e constituem formas de subjetivacdo. No
ambito desta pesquisa, tal perspectiva contribui para analisar como os discursos veiculados pela
plataforma Nova Escola sobre a incorporacdo da IAGen participam da producgéo de sentidos
acerca de um ensino entendido como inovador, eficiente e capaz de responder aos desafios da
educacdo brasileira contemporanea.

Consequentemente, a revista Nova Escola é compreendida como um artefato cultural
que participa ativamente da construcao de sentidos e das formas de ser, pensar e agir no mundo
educacional. Os Estudos Culturais em Educacdo (ECE), portanto, constituem um campo
analitico fundamental para esta investigagdo, pois permitem problematizar as narrativas sobre
IAGen disseminadas pela plataforma, interrogando os modos como tais discursos produzem
relacdes de poder, posicionamentos docentes e expectativas de desempenho.

Dessa maneira, a revista pode ser entendida para além dos “avangos” que proclama
oferecer a educacéo. Ela opera como um veiculo de comunicacao que participa da producdo de
sentidos sobre a IAGen, regulando modos de representacdo, praticas pedagogicas e

racionalidades que permeiam o campo educacional. Assim, a plataforma nao apenas informa:
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ela faz circular discursos, prescreve e interpela, produzindo compreensdes especificas sobre o
que € ser professor/a na contemporaneidade e como a IAGen deve integrar-se a pratica docente.

Santos, Karnopp e Wortmann(2022) discutem os Estudos Culturais em Educacao (ECE)
como uma pratica transdisciplinar, capaz de ultrapassar fronteiras disciplinares e abrir espaco
para o didlogo entre diferentes areas do conhecimento. Essa postura investigativa, marcada pela
abertura comunicativa, permite o reconhecimento dos agentes, das disputas e dos objetos que
compdem o campo. Segundo os autores, “a transversalidade do campo dos ECE precisa de uma
reflexividade critica reforgada para explicar o que € e por que ¢ necessaria como uma forga
motriz para a diversidade interativa, a constru¢do de significado e a critica comunicativa”
(Santos; Karnopp; Wortmann, 2022, p. 69).

Tal compreensao reafirma a necessidade de uma reflexividade critica que impeca a
redu¢do da analise da revista Nova Escola a uma visdo unica e homogénea. Os mesmos autores
descrevem a midia digital como um espaco marcado pela efemeridade, aceleracdo, confusdo e
multiplas camadas, indicando que sua analise requer abordagens diferenciadas oferecidas pelos
ECE. A TAGen encontra-se inserida nesse cenario digital complexo, no qual discursos, praticas
e racionalidades sdo constantemente produzidos e circulados. A Nova Escola participa desse
ambiente ao definir compreensdes sobre o que significa ser docente, escola e estudante em
tempos digitais.

Desse modo, a perspectiva dos ECE permite problematizar como o0s discursos
veiculados na plataforma participam da producéo curricular na Educacéo Basica, ao atribuirem
sentidos a IAGen, mobilizarem saberes pedagdgicos e interpelarem posicoes de sujeito docente.
Nessa direcdo, Costa e Veiga-Neto (2004, p. 79) afirmam: “A influéncia da midia sobre nos
ndo se reveste de nenhuma forma de violéncia; pelo contrério, ela €, na maioria das vezes,
prazerosa, contando com nossa adesdo”. A partir dessa perspectiva, compreende-se que a
internalizacdo dos discursos midiaticos ocorre pelo consentimento dos sujeitos, que recebem
tais discursos como se fossem seus. Esse processo permite compreender como a midia atua
como dispositivo de regulacdo. No caso do artefato cultural analisado nesta pesquisa, tal nocao
auxilia na compreensdo de como a revista Nova Escola participa da constituicdo dos modos de
ser e agir dos sujeitos docentes, ao produzir discursos que orientam expectativas,
comportamentos e formas de atua¢ao na escola contemporanea.

Santos, Karnopp e Wortmann(2022) também reforcam a importancia de investigar a
dimensdo produtiva dos discursos midiaticos. Os ECE, tradicionalmente, direcionam seu foco
para os eixos de dominacdo e opressdao nas sociedades, privilegiando muitas vezes apenas as

analises da recepcdo desses materiais. No entanto, como destacam os autores, “‘midia’,
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‘internet’ e ‘representacdes’ sdo feitas por sujeitos, que afetam e sdo afetados pelo contexto”
(Santos; Karnopp; Wortmann, 2022, p. 134).

A partir dessa compreensao, torna-se fundamental deslocar o olhar exclusivamente da
recepcao para considerar também quem produz esses discursos, sob quais condigdes e quais
interesses orientam tais producdes. Essa ampliacao evidencia que os discursos que circulam em
revistas educacionais, como a Nova Escola, ndo sdo espontaneos nem neutros: sao resultado de
processos culturais, disputas e escolhas que refletem determinadas racionalidades politicas e
pedagogicas.

Segundo Costa e Veiga-Neto (2004), a midia exerce sua influéncia de maneira nao
coercitiva, operando por meio de praticas que produzem prazer, identificacdo e adesdo dos
sujeitos. Nessa logica, individuos internalizam discursos midiaticos como se fossem seus,
incorporando mecanismos de disciplina que ndo dependem da forca, mas do consentimento.
Essa forma de subjetivacdo, articulada a nocdo foucaultiana de tecnologias do eu, permite
compreender como a midia atua como um dispositivo de regulacdo, produzindo modos
especificos de ser e agir na contemporaneidade. Sob essa perspectiva, torna-se imprescindivel
analisar “quais grupos produzem os discursos mididticos, quais perspectivas sdo privilegiadas
e quais sdo silenciadas” (Santos; Karnopp; Wortmann, 2022, p. 134).

Como mencionado anteriormente, no caso da revista Nova Escola, trata-se da
Associacdo Nova Escola, organizacéo vinculada a Fundacdo Lemann, instituicdo privada que
atua no campo educacional brasileiro. Com efeito, analisar os discursos veiculados pela revista
Nova Escola implica também problematizar os interesses e as instituigdes que atravessam essa
producdo. Nessa logica, as producges culturais deixam de ser tomadas como neutras para serem
compreendidas como atravessadas por relacdes de poder que definem hierarquias de
visibilidade, legitimidade e autoridade discursiva.

No caso da revista Nova Escola, essa perspectiva possibilita questionar como o artefato
cultural produz sentidos sobre IAGen, curriculo e docéncia, especialmente porque se trata de
uma revista que ocupa posi¢do privilegiada no campo educacional brasileiro. Ao difundir
determinados discursos como “inovadores”, ‘“necessarios” ou “inevitaveis”’, a plataforma
participa da construcdo de regimes de verdade que orientam politicas, praticas e expectativas
sobre o que deve ser a educacao na era digital.
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4.2 Curriculo

Paraiso (2009, p. 278) entende que “um curriculo € um composto heterogéneo,
constituido por matérias dispares e de naturezas distintas; por saberes diversos e com
capacidades variadas; por sentidos multiplos e com inumeras possibilidades.” A partir disso,
compreende-se o curriculo como um conjunto de conhecimentos, experiéncias e praticas que
estdo diretamente implicados na producgdo de sujeitos. Historicamente, parte-se do sentido
etimoldgico de curriculum como campo semantico de “corrida”, “percurso”, “caminho” para
compreender o curriculo como trilha instituida na educagdo: um itinerario que organiza etapas,
contetdos e metas e que, por isso, € sempre efeito de selecbes e prescri¢des. Paraiso (2025)
retoma o sentido etimologico da palavra curriculo, vinculado a curso, corrida ou percurso, para
mostrar que essa nocao de caminho foi incorporada ao campo pedagogico para se referir ao
trajeto a ser percorrido pelos/as estudantes ao longo da escolarizacao.

Essa ideia de curriculo evidencia a sua ndo neutralidade: decisdes de escolha,
sequenciacdo e avaliacdo exprimem relacdes de poder ao definirem quem traca o caminho, 0
que deve ser ensinado e como se verifica a aprendizagem. Essa compreensao, no entanto, entra
em tensdo com abordagens pds-criticas que tomam o curriculo como prética cultural e histérica
atravessada por poder, identidade e saber. A perspectiva pos-critica compreende o curriculo
como artefato discursivo: um arranjo de selecbes/prescri¢es que produz efeitos de verdade,
regula préaticas e constitui posi¢fes de sujeito no interior das relacdes de poder (Silva, 2005).
Paraiso e Caldeira (2010, p. 18) destacam que “o curriculo é um territério contestado; um
artefato em que parte importante das lutas culturais é empreendida e as identidades séo
produzidas”. Nessa perspectiva, as autoras permitem compreender o curriculo como territdrio
permeado por relagbes de poder, por meio do qual se exerce controle sobre o que deve ser
ensinado nos diferentes niveis de escolaridade.

Com base nessa reflexdo, compreende-se que o curriculo resulta de processos de
selecdo, organizacdo e legitimacdo de saberes considerados relevantes para serem trabalhados
em sala de aula. Como apontam Caldeira, Oliveira e Leal (2025, p. 7), “investigar os saberes
presentes no curriculo tem a ver com a analise das disputas que se estabelecem para que algo
seja reconhecido como verdadeiro, necessario e digno de compor aquele curriculo”. Assim, a
constituicdo curricular envolve disputas em torno da definicdo e organizacdo dos
conhecimentos que devem compor o0 ensino.

Nessa dire¢do, Corazza (2001, p. 10) propde compreender o curriculo como linguagem

e pratica social, indicando que ele se constitui no interior de sistemas de significacao “ou de
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significagdes, que disputa com outros sistemas”. A autora afirma ainda que ele “se corporifica
em instituicOes, saberes, normas, prescricdes morais, regulamentos, programas, relacoes,
valores, modos de ser sujeito” (Corazza, 2001, p. 10). Com base nessa concepcao, entende-se
que o curriculo se corporifica em institui¢cbes, saberes, normas, regulamentos, programas e
valores que participam da producédo de determinados modos de ser sujeito no contexto escolar.
Tal compreensdo evidencia que a constituicdo curricular envolve decisdes sobre quais
conhecimentos sdo selecionados, legitimados e organizados.

Conforme Paraiso (2025, p. 79), “o curriculo ¢ analisado como um artefato em que parte
significativa das lutas culturais ¢ empreendida.” A contribuicdo dos Estudos Culturais em
Educacdo (ECE) reforca esse entendimento ao conceber o curriculo como espago permeado
pelas lutas de representacdo entre diferentes grupos. Seguindo essa ldgica, os meios de
comunicacdo e as novas tecnologias também sdo considerados artefatos culturais que
reproduzem e produzem determinados conhecimentos legitimados como corretos.

Silva (1999) destaca que o curriculo se caracteriza como um campo de disputa em que
diferentes grupos lutam pela imposicdo de seus valores e concep¢bes de mundo. Por
conseguinte, a selecdo do que incluir ou excluir do curriculo € reflexo de interesses especificos
e relacGes de poder. Nesse cenario, compreender curriculo implica considerar os modos pelos
quais determinados saberes sdo validados e passam a ser mobilizados no campo educacional.
Assim, tendo em vista as discussdes em torno da IAGen na educacdo, tais disputas também
passam a envolver novos saberes e praticas pedagdgicas que orientam o trabalho docente.

Dessa forma, o curriculo constitui um campo que néo se restringe a um simples conjunto
de conteidos a serem ensinados. Ele é historicamente atravessado por tensdes e disputas de
poder. Para Silva (1999, p. 135), “todas as formas de conhecimento sdo vistas como resultado
dos aparatos, discursos, préaticas, instituicdes, instrumentos, paradigmas que fizeram com que
fossem construidas como tais.” Partindo dessa concepgdo, entende-Se que 0S saberes que
compdem o curriculo sdo produzidos no interior de determinados contextos historicos e sociais.

A leitura foucaultiana mediada por Veiga-Neto (2007) reforga a passagem de “o que o
curriculo reflete” para “o que o curriculo faz”, deslocando o foco de curriculo como
representacdo para curriculo como pratica discursiva. Conforme aponta o autor, a préatica
discursiva ¢ constituida por um conjunto de enunciados que “moldam nossas maneiras de
constituir o mundo, de compreendé-lo e de falar sobre ele” (Veiga-Neto, 2007, p. 93). A partir
dessa lente, mostra-se imprescindivel indagar as técnicas de prescrigdo, selecao e avaliacdo por
meio das quais 0s regimes de verdade autorizam certos enunciados e silenciam outros. Em

termos de governo (conducdo de condutas), o curriculo opera como arranjo discursivo que
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mobiliza documentos, tempos, espagos e artefatos para produzir regularidades e expectativas,
sem que isso signifique determinismo, j& que h& sempre jogos de for¢as (Veiga-Neto, 2007).

Na contemporaneidade, 0s aparatos e discursos que atravessam a cultura digital também
atuam na constituicdo de novos modos de organizar e compreender o curriculo. Em face desse
quadro, observa-se que plataformas digitais como a Nova Escola constroem e veiculam
materiais que passam a reorganizar os percursos formativos, produzindo equivaléncias entre
escolas e redes e configurando expectativas de formacdo que tendem a orientar praticas
discursivas (Apple, 2002; Moreira, 2007). Nesta pesquisa, essa perspectiva orienta a analise
dos modos como a revista Nova Escola, enquanto artefato cultural-pedagdgico, opera na selecéo
e na prescricdo de saberes, na atribuicdo de sentidos a IAGen e na interpelacdo de posicGes de
sujeito docente. Tal discussdo torna-se relevante em um cenario educacional atravessado por
plataformas, revistas pedagdgicas e guias digitais que participam ativamente da constitui¢éo
curricular.

Silva (2005) aprofunda a critica & ideia de neutralidade do curriculo, destacando ser
necessario entender esse instrumento no contexto das disputas de poder e dos interesses que
estdo por tras das defini¢Bes curriculares. Portanto, o conhecimento ndo é algo neutro, mas
resultado de uma construgdo social e histdrica que produz o curriculo e os saberes legitimados
em determinado momento. No contexto contemporaneo, com o avango da IAGen, emergem
novos discursos que passam a incidir sobre o curriculo e o trabalho docente. A partir dessa
compreensdo, interessa-nos investigar como os discursos sobre I1AGen, veiculados nos planos
de aula e reportagens da Nova Escola, operam na selecéo de saberes, no estabelecimento de
sequéncias e metas e na modulacao de critérios que passam a definir o que conta como inovagao
no campo curricular.

As teorias pos-criticas, ao desconstruirem os sentidos atribuidos ao curriculo, desvelam
as estratégias utilizadas para privilegiar alguns saberes em detrimento de outros. O curriculo,
portanto, caracteriza-se como artefato produtor de subjetividades por meio de discursos, sendo
estruturado de acordo com o sujeito que se deseja formar. Paraiso (2025, p. 83) afirma: “Como
o curriculo ¢ sempre resultado de uma trama de signos, de uma sele¢do de linguagens, uma
jungdo de discursos hibridos oriundos de varios campos discursivos, entdo ele sempre traz essas
marcas dos conflitos na producao do sujeito”.

A partir desse entendimento, esta pesquisa busca compreender como esses conflitos se
manifestam no contexto da circulagdo de discursos sobre IAGen no campo educacional. Para
isso, analisam-se materiais como planos de aula e reportagens produzidos pela revista Nova

Escola, com o objetivo de observar de que modo esses discursos propagados sobre IAGen nao



61

apenas prescrevem e selecionam saberes, sequéncias, metas e posi¢cdes docentes, como também
produzem silenciamentos ao excluir determinados saberes. Além disso, tais dinamicas
convocam determinados posicionamentos de sujeito, na medida em que a docéncia ¢
frequentemente interpelada como a de um profissional “facilitador” tecnicamente competente
para integrar ferramentas digitais as praticas pedagogicas.

Esse artefato estabelece conexdes diretas com 0s sujeitos e com 0 contexto em que se
insere, permitindo desvendar, desconstruir e evidenciar suas marcas e tramas produtivas. Para
Veiga-Neto (2007), na perspectiva foucaultiana, 0 pensamento se constitui por meio da
linguagem; € ela que molda a forma como se atribui sentido ao mundo. Consequentemente, é
possivel pensar que, além de produzir sentido, o curriculo produz sujeitos. Essa linguagem
também € construida a partir dos interesses de determinados grupos que selecionam e
organizam o curriculo de acordo com suas intencionalidades (Paraiso, 2025). Nesse sentido,
entende-se o curriculo como constituido por uma linguagem que organiza significados, normas
e orientacOes educacionais. Nessa direcdo, ao deslocar a énfase de “teoria” para “discurso”,
Silva (2005) sustenta que “um discurso [...] produz seu proprio objeto: a existéncia do objeto
¢ inseparavel da trama linguistica que supostamente o descreve” (Silva, 2005, p. 12-13). Assim,
em educacéo, ndo se trata de o curriculo “espelhar” uma realidade dada, mas de analisar como
nele se produzem sentidos sobre a IAGen, mobilizando saberes pedagdgicos e interpelando
posicOes de sujeito docente.

Em consonancia com essa visdo, Corazza (2001) compreende o curriculo como
linguagem, reconhecendo nele os significados produzidos por meio de sons, imagens, falas,
posi¢des discursivas, metaforas, invencoes e representagdes. A autora discute: “O que € um
curriculo? O que um curriculo quer? Que sujeito ele quer? [...] Do que quer um curriculo?”
(Corazza, 2001, p. 19). Para a autora, esse artefato ndo apenas nomeia, mas também produz
verdades que legitimam o conhecimento. Essa abordagem, fundamentada no poés-
estruturalismo, compreende o curriculo como pratica social, histdrica e cultural. Silva (2001)
discute que a criacdo do curriculo é dotada de estilos e artificios que produzem sentidos,
identidades e poderes. Esses sentidos estdo sempre implicados pelas relac6es de poder. Corazza
(2001) contribui para essa reflexdo, ao afirmar que o curriculo ndo apenas representa, mas
produz saberes, regula comportamentos e fala. Como aponta a autora, o curriculo possui voz,
ele diz e é atravessado também pelo silenciamento. Logo, o curriculo € um campo de
enunciagdo permeado por intencionalidades, ele ndo so revela, mas também oculta e exclui.

Segundo Paraiso (2025), o curriculo pode ser compreendido como artefato cultural que

produz aquilo que fala. Nesse processo, a cultura exerce papel fundamental, uma vez que as
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disputas politicas e sociais se entrelagam para valorizar determinados saberes e conhecimentos
de grupos especificos. Como afirma a autora: “Ao transitar, circular, movimentar, o curriculo
diz e ¢ dito” (Paraiso, 2025). Dessa forma, ele se manifesta em multiplos espacos, como midia,
cinema, ruas, museus e¢ formagdes, constituindo-se como territorio em disputa, moldado
conforme o projeto de sociedade vigente e construido a partir da sele¢do de conhecimentos e
sujeitos que se pretende formar.

Essa compreensdo permite observar o curriculo em constante movimento. Corazza
(2001) aponta que sua linguagem ndo apenas “representa”, mas fabrica este mundo. Portanto,
esse artefato tem um aspecto gerativo, com suas proprias estratégias de enunciag¢do. Ao levantar
a questdo “O que € curriculo?”, a autora ndo apresenta respostas definitivas, pois, na perspectiva
pOs-critica, ndo se pode ter uma verdade absoluta sobre a sua significacao. Desse modo, a autora
mostra o curriculo como campo aberto e multiplo, um espaco de problematizagao, que se
constitui na multiplicidade de discursos que o atravessam. Assim como pode ser espaco de
inclusdo, também pode excluir e silenciar por meio de praticas discursivas.

Esse entendimento é reforcado por Silva (1999), que, em didlogo com os Estudos
Culturais em Educacdo (ECE), destaca o curriculo como campo de disputa simbdlica no qual
diferentes grupos lutam pela imposicdo de seus valores e concepg¢des de mundo. Logo, 0
curriculo deve ser entendido como artefato imerso em conflitos ideoldgicos, politicos e sociais,
em que a selecé@o de contetdos reflete interesses especificos e relacdes de poder. Como afirma
o autor: “Todas as formas de conhecimento sdo vistas como resultado dos aparatos, discursos,
praticas, institui¢bes, instrumentos, paradigmas que fizeram com que fossem construidas como
tais” (Silva, 1999, p. 135). Essa critica a neutralidade curricular converge com a perspectiva
foucaultiana, segundo a qual o conhecimento ndo é neutro, mas social e historicamente
produzido. O autor chama a atencdo para a perspectiva do conhecimento como algo neutro e
“pronto” que so precisa ser transmitido aos estudantes.

Nessa perspectiva, quando o/a professor/a assume essa postura de treinador/a ou
executor/a do trabalho pedagdgico, acaba reproduzindo os saberes hegemdnicos, sem
questionar os interesses e as repercussdes dessa escolha politica em sala de aula. Logo, torna-
se fundamental discutir a emergéncia da 1AGen no campo educacional, pois essas tecnologias
passam a integrar os discursos que participam da producdo do curriculo escolar. Assim, ao
mesmo tempo em que sdo apresentadas como ferramentas de apoio ao ensino, elas também
produzem novas disputas em torno da producdo curricular. Moreira (2021, p. 45) discute que
“como o curriculo ¢ o nucleo organizacional e intelectual da escola, sua andlise envolve os

processos de selecdo e organizagdo do conhecimento.” Nesse sentido, ndo se trata apenas de
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um reflexo do mundo, mas de uma pratica que institui sua propria ldgica de organizacdo. Diante
disso, a construcdo do curriculo ndo se restringe a organizacao de contelldos, mas ocorre em
constante interagdo com contextos culturais, sociais e politicos.

Os discursos de IAGen s3o incorporados como promessa de “melhoria de
aprendizagem” e “eficiéncia avaliativa”, promessas que precisam ser analisadas quanto aos seus
efeitos de selecdo, sequenciacdo e padronizagdo. Dessa forma, entende-se que ndo se trata
apenas da mera insercdo dessa ferramenta no espaco educacional, pois essa tecnologia é
perpassada por discursos que definem os saberes legitimos, modelam comportamentos e
definem o tipo de sujeito docente que se pretende formar. Por isso, neste trabalho, interessa
analisar como os discursos mobilizados nas reportagens e nos planos de aula da revista Nova
Escola participam da producdo de sentidos, saberes e posi¢cdes docentes no contexto da
emergéncia da IAGen na producdo curricular.

Moreira e Candau (2007) lembram que interrogar o curriculo é interrogar 0s processos
de selecdo e organizacdo do conhecimento escolar, tarefa que exige atentar aos critérios
(explicitos e implicitos) que tornam certos objetos ensinaveis e outros descartaveis. Essa
percepcao instiga a ndo aceitar o curriculo como produto pronto, mas a enxergar sua dimensao
como pratica politica e cultural que envolve intencionalidades e negocia¢fes. Nessa chave
interpretativa, compreender a revista Nova Escola como artefato implica desvelar como os
discursos ocultam as relacBes de poder, produzem e naturalizam determinados saberes e
praticas docentes condizentes com um curriculo prescrito.

Essa problematizacdo chama a ruptura com a nog¢do de curriculo como algo natural e
neutro. Como destaca Silva (2013, p. 14), “o curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdes de
poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades”. Nessa perspectiva, reconhecer a sua construgo social, historica e politica permite
problematizar que as decisoes curriculares participam da producao de sentidos, saberes € modos
de subjetivagdo no campo educacional.

Por essa via, 0 curriculo expressa interesses, disputas e negocia¢Ges que estdo em
permanente conflito entre diferentes grupos que buscam legitimar determinados valores e
saberes no interior da escola. De acordo com Silva (2005, p. 16), “selecionar é uma operacao
de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma operagdo de poder”. E também afirma:
“no fundo das teorias do curriculo esté [...] uma questdo de ‘identidade’ ou de ‘subjetividade’”
(Silva, 2005, p. 15), reforcando que o que se seleciona como “conhecimento escolar” molda

nossos modos de ser e agir.
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4.3 Discurso

Adota-se, nesta pesquisa, o termo “discurso” no sentido foucaultiano: um conjunto de
enunciados historicamente regulados que ndo apenas descrevem, mas produzem objetos,
saberes e posi¢des de sujeito. Na arqueologia de Foucault, o discurso é pratica que institui
verdades e organiza campos de conhecimento; seu funcionamento envolve condigdes de
existéncia dos enunciados, regras de formacdo e procedimentos de validacdo. Em termos de
curriculo, isso significa que documentos, guias, plataformas e avaliacdes ndo refletem uma
realidade pedagogica prévia; eles ajudam a fabrica-la ao definir o que conta como contetdo,
competéncia, método e evidéncia de aprendizagem (Foucault, 1996; 2008; Veiga-Neto, 2007).

Segundo Foucault (2008), os discursos “formam sistematicamente os objetos de que
falam”. Nessa esteira, eles ndo podem ser entendidos apenas como um conjunto de palavras,
pois apresentam carater transformador, estdo em constante circulacdo e participam da
elaboracdo do conhecimento. Veiga-Neto (2007) entende o discurso como um conjunto de
enunciados, pois, para 0 autor, o enunciado tem autonomia para organizar e legitimar
determinados saberes. Paraiso (2007, p. 67) contribui para esse entendimento: “O discurso
funciona como um sistema de controle, selecdo e exclusdo de enunciados; mas também de sua
producdo, sua reativagdo e recriacdo”. Dessa maneira, o efeito do discurso estd no
funcionamento dos enunciados, que desempenham papel crucial nas praticas discursivas e no
exercicio do poder.

Foucault (1996, p. 2) aponta: “suponho que em toda a sociedade a producao do discurso
é simultaneamente controlada, selecionada, organizada e redistribuida por um certo nimero de
procedimentos”. A partir dessa afirmagdo, compreende-se 0 discurso como regulador do que
pode ser dito, quem pode falar e quais saberes sdo reconhecidos como legitimos. Dessa maneira,
o0 discurso se caracteriza como resultado de mecanismos sociais que determinam o0s saberes
Uteis e os que devem ser excluidos. Na arqueologia de Foucault, o discurso €é pratica que institui
verdades e organiza campos de conhecimento. O seu funcionamento envolve condi¢des de
existéncia dos enunciados, regras de formacéo e procedimentos de validagdo. Em termos de
curriculo, isso significa que documentos, guias, plataformas e avaliagfes ndo refletem uma
realidade pedagdgica prévia; eles ajudam a fabrica-la ao definir o que conta como contetdo,
competéncia, método e evidéncia de aprendizagem (Foucault, 1996; 2008; Veiga-Neto, 2007).

Veiga-Neto (2007, p. 95) aponta também que “o arquivo pode ser entendido como um
jogo de relagdes num discurso”. Nessa perspectiva foucaultiana, o curriculo é entendido como

um conjunto de regras que delimitam o que pode ser dito e as formas de manifestacdo do
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discurso. Para Foucault (2008, p. 151-152), “o arquivo ¢ o sistema geral da formagdo e
transformagao dos enunciados”. E ainda acrescenta: “a produ¢ao do discurso é simultaneamente
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por procedimentos”. O conjunto de
discursos que forma o arquivo é regulado por determinadas regras que controlam a forma de
pensar, perceber, julgar e agir. Logo, 0 arquivo ndo se resume ao que é dito, mas se constitui
como um conjunto de discursos produzidos e legitimados de acordo com 0 momento historico.

Nesse sentido, concebe-se 0 arquivo ndo como um deposito de textos, mas como sistema
geral de formacdo e transformacdo dos enunciados em uma época: aquilo que permite o
surgimento, a circulagdo e a mutagdo do dizivel pedagdgico (Foucault, 2008). No campo
educacional contemporaneo, com as transformacgdes do regime discursivo em razdo dos
avancos das tecnologias digitais, novos ditos emergem, indicando modos de organizar o ensino,
orientar praticas docentes e redefinir expectativas de aprendizagem. Nesse contexto, a
emergéncia da IAGen no espaco educacional tem suscitado novos ditos que reconfiguram o
discurso sobre o curriculo educacional e sobre quais praticas passam a ser consideradas
inovadoras e necessarias no trabalho docente.

Em meio a esse panorama, surge o termo episteme, usado por Foucault (1999) para se
referir as regras que orientam a producdo de discursos considerados veridicos e que delimitam
aqueles tidos como falsos. Tem-se a episteme como solo histdrico de racionalidade que define
as condicOes de possibilidade dos saberes e distingue o verdadeiro do falso segundo critérios
vigentes. Assim, a formacdo do individuo ocorre em meio as construgdes discursivas que
produzem sujeitos e posic¢des de sujeito. Nessa linha de raciocinio, os discursos se caracterizam
como dinadmicos, dependentes da estrutura e da organizacao da pratica discursiva. Os sentidos
produzidos por esse artefato estdo em constante processo de mudanca, a depender das
estratégias utilizadas na trama discursiva. Logo, essa nocdo de discurso tem como foco a
compreensdo dos instrumentos que estabelecem verdades em um contexto de relagdes de poder,
que produzem subjetividades e legitimam saberes. Mudancas de arquivo (a cultura digital com
IAGen) alteram quem pode falar, 0 que deve ser dito e como isso adquire valor pedagogico,
reconfigurando o curriculo (Veiga-Neto, 2007).

No campo educacional, esse controle aparece quando a autoridade de certos enunciados,
como “inovacao”, “competéncias”, “uso pedagdgico de IAGen”, ¢ ancorada em materiais como
planos de aula e reportagens, ganhando estatuto de verdade (Foucault, 1996; Silva, 2005;
Moreira, 2001). Com isso, o curriculo opera como dispositivo: prescreve rotas (metas,
sequéncias), seleciona contetudos e posiciona sujeitos docentes, inclusive pelo que ndo diz

(silenciamentos) (Corazza, 2001; Paraiso, 2010). Quando a IAGen entra no discurso
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pedagogico, ela ndo é apenas tecnologia; torna-se aparato discursivo que redistribui autoridades
enunciativas (quem fala com legitimidade), competéncias “digitais” e posi¢des docentes.
Seguindo essa linha de pensamento, entende-se que o curriculo, ao ser atravessado pelo discurso
tecnoldgico, produz novas verdades que determinam formas de ensinar, aprender e praticas
inovadoras que devem ser adotadas pelos/as docentes.

Ademais, os discursos ndo se organizam de maneira neutra, pois, para que sejam
selecionados, devem carregar consigo uma condi¢do de raridade e legitimidade. Essa concepgao
instiga a refletir sobre a quem ¢ dado o direito de produzir esses enunciados e de ter suas
posicdes e falas validadas. O enunciado ¢ uma forma discursiva que nao se reduz a fala, mas se
constitui como campo auténomo, s6 sendo dado como veridico quando aceito dentro de uma
rede discursiva (Veiga-Neto, 2007). Deleuze (2005, p. 17) reforga esse pensamento ao afirmar:
“O enunciado ndo ¢ lateral, nem vertical, ele ¢ transversal, e suas regras sdo do mesmo nivel
que ele”. A transversalidade do enunciado est4 no fato de ser atravessado por diferentes campos
discursivos. Os enunciados ndo estdo organizados de forma vertical ou hierdrquica, mas
encontram-se atravessados por forgas produtivas. Ao observar um enunciado, torna-se possivel
identificar diferentes campos discursivos que disputam lugar e moldam o discurso.

Macedo (2006) enfatiza que o discurso ndo deve ser entendido como algo fixo, mas
atravessado pelas lutas culturais de diferentes grupos. Paraiso (2015) contribui com esse
pensamento ao destacar ser necessario analisar criticamente os discursos presentes no curriculo,
para desvelar os saberes historicamente marginalizados ou valorizados. Silva (1999, p. 42)
aponta que “os discursos, tais como as representagdes, situam-se num campo estratégico de
poder”. Nessa logica, compreende-se o discurso como pratica que ndo apenas reproduz a
realidade, mas que também produz, institui verdades, regula, fala, silencia e controla as posigdes
de sujeito. Veiga-Neto (2007) discute que a compreensao dos simbolos e sentidos da linguagem
do discurso exige um exercicio de desvelamento das verdades ocultas. Portanto, a leitura dessas
producdes nao pode ocorrer de qualquer maneira, pois € preciso que haja a inser¢ao do leitor
no discurso para que este possa apreender os seus sentidos. A tarefa de compreender a logica
interna dos discursos estd em entender como eles funcionam.

Paraiso (2025) discute ainda que a midia determina a préatica pedagogica a partir da
prescricdo de conhecimentos considerados apropriados para o/a docente adquirir e ensinar.,
Nesse contexto, considera-se a cibercultura como um espago em que as producdes midiaticas
ampliam a circulacdo de enunciados que participam da producgéo de sentidos sobre o curriculo
e 0os modos de exercer o trabalho docente na contemporaneidade. O/a professor/a é, assim,

constituido/a conforme determinadas normas e expectativas desejaveis. Logo, a formacéo se
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direciona ao preparo técnico, e a educacao é concebida como um produto a ser consumido, sem
contemplar a formagdo critica e emancipadora. No ensino tradicional, o/a professor/a era visto
como detentor do conhecimento e atuava como transmissor de contetdos. Com a insercéo da
IAGen no campo educacional, exige-se que o docente esteja adaptado a essa realidade e

desenvolva uma prética pedagdgica que atenda as demandas de um ensino digital.

4.4 Saber e poder

Nesta pesquisa, parte-se de Foucault para compreender que saber e poder ndo sdo esferas
separadas, mas se implicam: o saber ¢ produzido em praticas e instituicdes que o tornam
verdadeiro, enquanto o poder opera por meio de saberes que conduzem condutas, organizam
tempos, espagos € corpos. A analise genealogica usada por Foucault ndo busca uma origem
estavel, mas mapeia emergéncias, dispersdes e contingéncias pelas quais certos enunciados
ganham autoridade e outros sdo marginalizados. Essa compreensdo permite analisar como se
legitimam verdades no cotidiano escolar e por meio de quais dispositivos elas se estabilizam.

Segundo Veiga-Neto (2007), o saber é produzido por for¢as que legitimam determinado
conhecimento. O saber esta ligado ao poder, uma vez que ele surge dentro das relagdes que o
atravessam e opera como instrumento transmissor do préprio poder a que é submetido. Todos/as
estdo submetidos/as as relacdes de poder, sendo este entendido como uma forga que funciona
produzindo divisdes internas nos sujeitos e em suas relacbes com os outros. Diante disso, 0
saber é entendido como uma construcao historica e como produtor das suas proprias verdades,
que surgem nas praticas discursivas e ndo discursivas. Foucault (2012) corrobora esse
pensamento ao afirmar que poder e saber caminham entrelacados, de forma que um sustenta o
outro.

Em lugar de explicar o poder a partir de uma fonte soberana Unica, Foucault fala em
microfisica do poder: uma capilaridade que atravessa relagdes e praticas minimas nas quais se
combinam normas, vigilancias e exames. O foco passa a ser o funcionamento: como se
produzem sujeitos, rotinas e verdades por técnicas de prescricdo, normalizacdo e controle
(Foucault, 2012). De acordo com Foucault (2006), ndo se trata sé de disciplinar individuos, mas
de governar populacBes por dispositivos que articulam estatisticas, metas e indicadores
predefinidos. Em educacdo, isso aparece quando praticas curriculares e avaliativas se alinham
a regimes de verdade que definem o que se entende por aprendizagem, eficiéncia e inovacao.

Assim, Foucault (2006) rompe com a ideia de sujeito que domina e sujeito dominado,

uma vez que todos se encontram envolvidos nessa relagdo. O autor centra seus estudos no
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conceito de micropoder ou poder molecular. Nessa compreensdo, a microfisica é usada para
entender de que forma esse poder exerce controle, domestica e organiza 0s corpos, 0s quais
constituem uma forca produtiva constantemente moldado e regulado por meio de um sistema
politico que ndo apenas exerce controle, mas configura o corpo como um instrumento de
producdo. Ademais, o poder politico é o que determina as normas e préaticas que tornam o corpo
produtivo (Veiga-Neto, 2007).

Foucault (2006) discute ainda o poder como uma forca que atua nos corpos e analisa,
de forma detalhada, como ele se manifesta numa dimensdo microscopica. Segundo o autor, as
relacfes de poder ndo se limitam as dominag6es de classe, pois 0 poder esté distribuido numa
rede de pequenos poderes que operam desde as microrrelagdes, manifestando-se em diferentes
esferas da vida cotidiana, como na familia, na educacdo, na sexualidade e nas formas de
exclusdo social. Veiga-Neto (2007) corrobora esse pensamento, ao discutir o poder como uma
relag@o que visa “conduzir as condutas”, tanto de Si quanto dos demais. Esse poder se manifesta
de forma sutil nos comportamentos, vontades, modos de ser e de pensar. Sob essa perspectiva
analitica, governo de si, descrito pelo autor, refere-se a forma como as pessoas sao levadas a
agir sobre si mesmas e na relagdo com os outros. Sendo assim, as relacdes de poder ndo ocupam
posicdo de superestrutura, tampouco se configuram como uma oposi¢do entre dominadores e
dominados. Foucault (2006) busca compreender como o poder opera nas praticas cotidianas,
tendo em vista que as relacdes de poder séo construidas na vida social.

Nessa perspectiva, o saber atua por meio da legitimacdo das praticas de poder, de forma
que o sujeito aceite e se submeta ao controle sem resisténcia. Em decorréncia disso, o saber age
como ferramenta naturalizadora e como mecanismo que produz o consentimento de todos os
que estdo no meio dessas relacdes. Veiga-Neto (2007) aborda o saber como elemento condutor
do poder, como correia transmissora e naturalizadora, de modo que haja consentimento de todos
aqueles que estdo nas malhas do poder: “essas forgas, a que ele chama de poder, atuam no que
de mais concreto e material temos, nossos corpos” (Veiga-Neto, 2007, p. 118). Assim sendo,
para que o poder seja aceito, ele se comporta ndo apenas como uma forca que proibe, mas atua
de forma difusa, como uma rede que induz ao prazer, produz discursos e praticas que
atravessam o corpo social sem necessariamente recorrer a represséo (Foucault, 2012).

Para Foucault (2006), as relacdes de poder ndo sdo absolutas, mas estdo em constante
movimento e sdo marcadas por forcas de enfrentamento que podem, inclusive, ser revertidas.
Nessa conjuntura, o autor aborda que a resisténcia € um ato sempre presente e abre
possibilidades para espacos de enfrentamento e contestacdo do que esté posto. Segundo Veiga-

Neto (2007, p. 118), para Foucault, o poder se configura como “um operador que funciona
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dividindo, envolvido numa préatica divisoria que fraciona cada um de nés, tanto internamente
em si mesmo quanto em relagdo aos demais”. O poder ¢ visto, nesse sentido, como um campo
de disputas que se reconfigura quanto maior for a resisténcia. As relaces de poder exercidas
nas diferentes esferas da vida constituem, portanto, uma relacdo politica. Assim, o
enfrentamento dessas préaticas de poder implica a transformacdo das microrrelagdes, pois é delas
que o poder emana.

Sob essa oOtica foucaultiana, ndo ha poder sem resisténcias: onde normas e métricas se
consolidam, emergem contracondutas que deslocam, reapropriam e reconfiguram préaticas. A
compreensdo dessa dimensdo produtiva é fundamental nesta pesquisa para compreender como
o0 controle se da na formacao dos sujeitos e na organizagdo das relacfes sociais. Como afirma
Veiga-Neto (2007, p. 126), “a trama da rede de poderes se constroi, altera, rompe em alguns
pontos e se religa depois, ali ou em outros pontos, a partir desse jogo de relagdes de forgas”. A
partir dessa percepcéo, entende-se que o poder ndo apresenta carater fixo, uma vez que ele esta
numa rede dindmica que se constitui por meio de um jogo constante de forcas. Essa concep¢éo
permite compreender que a rede de poderes esta em permanente transformacao, sendo o poder
algo que se encontra em movimento, produzido e reproduzido nas relacdes de forca.

Nesta pesquisa, esse entendimento vem contribuir para analisar quais enunciados sobre
IAGen circulam na revista Nova Escola (planos de aula e reportagens); como tais enunciados
prescrevem e selecionam saberes “inovadores”; e que posicdes docentes sao interpeladas e com
quais critérios de verdade, eficacia e inovacdo. Em consonancia com isso, trata-se de explicitar
os discursos produzidos sobre IAGen, os saberes excluidos e silenciados, o que tais discursos
afirmam, as formas de prescricao e sele¢do, os modos de interpelacdo dos sujeitos, bem como

as exclusoes e os silenciamentos produzidos.

4.5 Sujeito e posigdes de sujeito

Compreende-se sujeito, conforme Paraiso (2025, p. 80), “como sem esséncia, como um
efeito das praticas discursivas que o nomeiam; como produzido discursivamente sempre em
meio a relagdes de poder”. Sob esse prisma, o sujeito ndo é uma produgdo neutra, mas resultado
das préaticas discursivas que estdo associadas a interesses sociais, politicos e econémicos e
situadas historicamente. Essa ideia converge com a perspectiva de sujeito de Foucault (1995),
o0 qual é produzido no contexto das relagdes de poder. Segundo o autor, o poder atua nas diversas
esferas da vida cotidiana do individuo e impde uma “lei de verdade” que deve ser reconhecida

pelos proprios sujeitos e pelos outros.
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Nessa linha de pensamento, a construcdo do sujeito se da conforme os regimes de
verdade de cada época. Caldeira, Oliveira e Leal (2025, p. 14) compreendem que “o sujeito tem
uma historia e essa histéria € marcada por incoeréncias, lutas, disputas e cisdes que 0 marcam
e o definem com caracteristicas especificas”. Corazza (2001) colabora com essa discussao ao
afirmar que a constituicdo do sujeito se d& por meio das experiéncias que o atravessam,
conforme a forma como € produzido no jogo de verdade, o qual varia de acordo com 0 momento
historico. Esses jogos de verdade se configuram como dispositivos que formam sujeitos,
estando vinculados a praticas, discursos e relacBes de poder considerados desejaveis em
determinado periodo.

Logo, o sujeito ndo existe antes da linguagem; sua existéncia emerge a partir de sua
dindmica enunciativa, ou seja, € por meio da linguagem que a pessoa surge como sujeito. Essa
concepcao permite compreender o sujeito como efeito das relacbes de poder que atravessam o
curriculo. Paraiso (2025, p. 82) entende o curriculo como artefato produtor de sujeitos: “Ele ¢
visto como artefato que investe para produzir o corpo docil, vigiado, o sujeito individualizado
e governado, porque define, localiza e investe na produgdo de sujeitos”. Sendo assim, o
curriculo ndo apenas molda a forma de ser, pensar e agir do sujeito, mas institui posicdes de
sujeito. Seguindo essa linha de pensamento, a revista Nova Escola pode ser entendida como
portadora de um curriculo que prescreve as posi¢cdes sobre como o sujeito docente deve ser,
pensar e quais praticas sao consideradas adequadas. Nesse sentido, ela se configura como um
artefato que investe na producdo de sujeitos ao definir e prescrever os modos de agir e ser
docente.

Na perspectiva de Rose (2001b), o sujeito deve ser pensado com foco nas “capacidades”
que o ser humano adquire no interior das conexdes historicas e sociais que estabelece. Essas
“capacidades” se referem as formas de agir e pensar que emergem das praticas discursivas. De
acordo com o autor, “os humanos, ao se relacionarem consigo mesmos sob formas particulares,
dotam-se de determinadas capacidades, tais como: compreender a si mesmos; falar a si mesmos;
colocar a si mesmos em ag¢ao; julgar a si mesmos” (Rose, 2001b, p. 145). Entende-se, portanto,
que o sujeito ¢ movido por um agenciamento de sua propria sujei¢do, sendo possivel pensar os
discursos sobre IAGen propagados na revista Nova Escola como produtores de “capacidades”
que modelam o sujeito docente, determinando as formas de ser, agir e pensar de acordo com as
expectativas.

A construgdo do sujeito, para Leal (2025, p. 38), ¢ perpassada pelos discursos: “na
perspectiva foucaultiana, os modos de subjetivacdo consistem na maneira como 0s sujeitos se

tornaram sujeitos e as praticas que os constituiram num dado momento da historia”. Entende-
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se que essa construcdo se configura de acordo com os diferentes contextos nos quais o individuo
esta inserido. Corazza (2001, p. 61) reforca essa perspectiva ao afirmar que o sujeito ndo nasce
pronto: “aqui, o sujeito ndo integra nenhuma teoria a priori de sujeito. Ndo € um dado, uma
esséncia, um fundamento, um universal”. Rose (2001b) também corrobora essa discussao, ao
afirmar que a subjetividade humana néo é fixa e ndo nasce de forma natural, pois a subjetividade
constitui-se a partir dos discursos que vao sendo dobrados internamente por meio de uma forga
exterior. Nesse sentido, esses sujeitos sdo posicionados de forma que atendam ao conjunto de
estratégias que sdo usadas para administrar e regular os modos de ser e existir.

De acordo com Corazza (2001), a subjetivacdo é formada por meio das experiéncias
humanas e é constituida em diferentes espacos e de multiplas formas. Logo, entende-se que
essa producdo ndo se da de forma definitiva, mas por meio de processos continuos de
subjetivacdo que atravessam praticas e discursos. Desse modo, a subjetividade resulta da
fabricagcéo dos modos de ser, pensar e agir estabelecidos nessas relagdes de poder. Esses modos
de ser e agir do individuo ndo sdo inerentes ao corpo, ndo sao algo natural. Eles estdo em
constante transformacdo conforme as diferentes relacbes entre seres humanos, espacos,
maquinas e ferramentas (Rose, 2001b). A formacédo do sujeito ndo se da de forma isolada; a
subjetividade constitui-se ao longo das interacGes e conexdes que tornam possivel o
desenvolvimento de determinadas capacidades. Nessa percepcao, 0s sujeitos sdo vistos como
agentes mobilizados por praticas, objetos, discursos e relagdes de poder.

Nessa direcdo, Rose (2001b) destaca que a subjetividade ndo constitui uma esséncia
natural do ser humano, tampouco uma capacidade latente que o individuo ja possui; ao
contrario, resulta das conexdes e agenciamentos que ocorrem no interior dessas relagdes. Dessa
maneira, a linguagem assume papel primordial, ndo apenas como meio de comunicacao, mas
também como meio de constituicdo da prépria subjetividade. Segundo Paraiso (2007, p. 174),
“o processo de subjetivagdo conta com a aceitagdo dessas sugestdes e prescrigdes porque
expressa nossa vontade moderna de poder e agéncia”, ou seja, o processo de subjetivagcdo ocorre
também por meio da participacdo dos sujeitos na mobilizacdo desses discursos. O discurso
interpela o sujeito de forma que este se sinta como agente, identificando-se nas praticas que
veicula. A autora destaca ainda que o0s sujeitos sdo levados a examinar-se, exigir-se, corrigir-se
e dedicar-se.

Essas praticas prescrevem as posicdes de sujeito desejaveis para o/a docente. Silva
(1996) discute que os discursos produzem modos especificos de subjetividade, e essas
narrativas posicionam os sujeitos em lugares particulares. Ademais, Paraiso (2007) caracteriza

as tecnologias de subjetivagao como dispositivos que utilizam estratégias, taticas e técnicas para
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produzir os sujeitos docentes de acordo com as expectativas sociais. Esse processo ocorre por
meio de praticas que funcionam como reguladoras de conduta, as quais ndo apenas disseminam
conteudos, mas também governam e determinam as posic¢des de sujeito. Nessa direcdo, os/as
professores/as sdo compreendidos como sujeitos interpelados por discursos que circulam no
campo educacional. Esses discursos participam de processos de subjetivacdo que operam na
fabricacdo de sujeitos e no governo das condutas, produzindo determinadas formas de ser
professor/a.

Foucault (1993) também contribui com essa discussdo, ao discorrer que, além dos
mecanismos externos, as “técnicas do eu” se caracterizam por praticas de autogoverno, ou seja,
permitem que o individuo atue sobre a sua préopria conduta. Com base nisso, observam-se duas
dimensdes das tecnologias de subjetivacdo: uma que parte do meio externo e outra que opera a
partir do autocontrole exercido pelo individuo sobre si mesmo. Portanto, o sujeito € tanto
constituido pelas préaticas de dominacdo que o controlam quanto pela autorregulacdo. Na
percepgao de Corazza (2001, p. 64), “implica-se no governo de si por si, em articulacdo com as
relagdes com os outros. Sujeito, cuja ‘arte de governo’ destina-se a dirigir a propria conduta e
as dos outros.” Rose (2001b) corrobora esse pensamento, ao afirmar que o proprio individuo
internaliza as regras e prescricdes normativas e as aplica sobre o seu préprio corpo. Nesse
sentido, além de se tornar agente do poder, o sujeito também passa a vigiar a si préprio.

Nessa perspectiva, as tecnologias de subjetivacdo operam de modo que 0s sujeitos se
tornem ativos nesse processo, ou seja, sejam capazes de se autorregular com base em
determinados padrdes. Paraiso (2007) contribui com essa discussdo ao afirmar que as midias
educativas utilizam tais estratégias ao inserir os docentes em um jogo de autoavaliacdo e
autorreconhecimento. Sendo assim, pode-se dizer que a Nova Escola é uma plataforma em que
os/as professores/as sdo posicionados como sujeitos a serem moldados conforme um modelo
ideal de docéncia. O discurso veiculado nessa revista produz determinados tipos de sujeitos a
partir de valores, normas e técnicas especificas que seduzem e modelam o/a docente. A partir
disso, o/a professor/a ndo € apenas controlado externamente pela midia, mas também passa a
exercer sobre si mesmo um controle interno, buscando atender as demandas do discurso
educativo sobre IAGen propagado pela Nova Escola.

Caldeira, Oliveira e Leal (2025, p. 15) discorrem que “as posi¢des de sujeito t€ém a ver
com o gque Foucault nomeia como processos de objetivacdo, ou seja, aqueles que objetivam o
individuo, dando a eles determinadas caracteristicas ou marcas”. Entende-se aqui que 0s
discursos participam ativamente da constitui¢ao do sujeito, atribuindo modos especificos de ser
e agir. Conforme afirma Veiga-Neto (2000, p. 56-57), o0 sujeito esta sendo constantemente
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bombardeado por séries discursivas que o convocam a ocupar determinadas posi¢Oes. Nessa
mesma linha de pensamento, Paraiso (2007) explica que os sujeitos sdo constituidos por meio
de um conjunto de regras e discursos que disciplina os corpos, determinando posi¢des que
podem ser assumidas na sociedade, ou seja, as praticas discursivas e ndo discursivas apresentam
normas e regulamentos que exercem poder sobre o individuo.

Paraiso (2007) também reforca a perspectiva de sujeito docente como nédo constituida
de forma natural, mas atravessada por discursos que convocam o/a docente a se tornar sujeito
de determinado tipo. Por conseguinte, a midia educativa participa de forma ativa na construcao
e propagacao de discursos pedagdgicos, culturais e politicos. Inserida nessa dindmica, a revista
Nova Escola, por meio da divulgacao de planos de aula e reportagens, constitui-se como espaco
de enunciacdo de determinados discursos que séo legitimados e exercem poder na constituicao
da subjetividade docente.

De acordo com Caldeira, Oliveira e Leal (2025, p. 15), “a posigdo de sujeito ¢ um lugar
vazio, disponibilizado em um determinado discurso, para que um individuo ocupe”. Essa
posicao é ocupada temporariamente pelo sujeito de acordo com as prescri¢es definidas pelo
discurso, e é determinada pelas relagcdes historicas e discursivas de determinado periodo.
Paraiso (2007, p. 68) também destaca que as posigdes de sujeito “tornam possiveis nomea-|o,
categoriza-lo, atribuir-lhe uma funcao, restringir e incentivar suas praticas, seus discursos e suas
acdes”. Diante disso, entende-se que 0 sujeito ndo existe de forma independente, uma vez que
sdo as praticas discursivas que determinam o lugar que esse sujeito vai ocupar. Esses discursos
n&o apenas delimitam a funcédo desse sujeito, mas instigam o desenvolvimento de uma posicéo
especifica a ser assumida. Nessa direcdo, os discursos produzidos pela Nova Escola determinam
as posicoes de sujeito a serem assumidas, ao prescreverem as praticas, 0s comportamentos e 0s
saberes desejaveis ao/a docente.

Nesse contexto, o curriculo se constitui como um artefato cultural que mobiliza posi¢oes
de sujeito, por meio da selecdo de conteddos que devem ser ensinados de acordo com a
subjetividade que se pretende formar. Consequentemente, o tipo de sujeito que se deseja
produzir esta sempre atravessado por relagGes de poder. Sobre a subjetividade, assim, Paraiso
(2007, p. 166) diz: “defendo que a subjetividade do[a] docente é montada e regulada por meio
da ativacdo de motivacdes, desejos e sonhos pessoais e profissionais, individuais e coletivos.”
Seguindo essa linha de pensamento, o discurso produzido pela midia educativa se constitui
como um curriculo de formacdo docente, atuando na constituicdo do sujeito e na producgéo de
posicOes de sujeito. A autora destaca ainda que esse discurso exerce efeito significativo nas

posicOes assumidas, uma vez que o sujeito é produzido discursivamente.
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Essa compreensao se aproxima da perspectiva de Foucault (2008, p. 107) quando este
afirma que o sujeito € uma posicao que se assume no interior das praticas enunciativas. Nas
palavras do autor, “a posicdo do sujeito estd ligada a existéncia de uma operagcdo a0 mesmo
tempo determinada e atual: em ambas, o sujeito do enunciado ¢ também o sujeito da operagao
(aquele que estabelece a defini¢do ¢ também aquele que a enuncia)”. Desse modo, os discursos
que circulam na midia educacional atuam na convocagdo dos/as docentes para ocupar
determinadas posi¢des no interior dessas praticas discursivas. Nesse enquadramento, a revista
Nova Escola se configura como um artefato cultural que produz discursos sobre a educacao,
além de prescrever saberes e praticas adequados para o sujeito docente no espago escolar.

De acordo com Rose (2001b), o ser humano estd localizado dentro de um plano de
organizacao que ¢ movido por determinados agenciamentos. Esses agenciamentos operam por
meio de vetores, forgas e interconexdes que subjetivam o individuo. Portanto, a formagdo do
sujeito ocorre no interior desses agenciamentos, movida por multiplas forgas externas, como
préticas, discursos e relagdes sociais. E nesse interior que sio produzidos os “efeitos de sujeito”,
ou seja, 0s sujeitos passam a se reconhecer € operar como determinados tipos de sujeito. A
subjetivacdo, assim, ¢ compreendida como resultado dessas relagdes. Nesse processo, 0s
sujeitos tornam-se responsaveis por suas proprias praticas, embora respondam a regras e
expectativas socialmente produzidas.

Esse agenciamento encontra-se em dominios especificos ou, como diz mais
propriamente Rose (2001b, p. 177), “a agéncia ¢, sem duvida, uma ‘for¢a’, mas ¢ uma forca
que surge ndo de qualquer propriedade essencial de ‘o sujeito’, mas das formas pelas quais os
humanos tém se reunido em um agenciamento”. Dessa forma, os sujeitos sao interpelados por
um certo tipo de liberdade; entretanto, essa liberdade se inscreve em determinadas normas e
técnicas que devem ser observadas em contexto especifico. Compreende-se, assim, o sujeito
como um ser livre no interior de um determinado tipo de liberdade prescrita, agindo por meio
de parametros e discursos estabelecidos. O autor também destaca que a agéncia resulta das
tecnologias de subjetivagdo, compreendendo as tecnologias enquanto “meios inventados para
governar o ser humano, para moldar ou orientar a conduta nas direcdes desejadas” (Rose,
2001a, p. 37). Dessa forma, ¢ possivel compreender como a midia atua na constituicdo e
regulacdo dos sujeitos.

Nessa direcdo, a Nova Escola pode ser entendida como um artefato cultural que ativa
uma tecnologia de subjetivacdo que utiliza técnicas para governar o sujeito docente. 1sso se da
por meio da prescricdo de formas de conducgdo da pratica docente, direcionando como o/a

professor/a deve construir o plano de aula, definindo modos de comportamento e praticas
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especificas a serem adotadas em sala de aula. Por meio dessas orientaces, a revista determina
modos de ensinar, de organizar a aula e de conduzir as atividades em sala. Diante disso, verifica-
se gue essa revista atua diretamente na formacédo e atuacdo do sujeito docente, produzindo

referéncias sobre como o/a professor/a deve se posicionar na pratica pedagogica.

4.6 Cibercultura

Nesse cenario, Lévy (1999), a partir de suas discussdes sobre a cibercultura, contribui
para a compreensao do ambiente digital contemporaneo. O autor explica que os dispositivos
digitais operam capturando informagGes por meio de gestos, sons, movimentos e sinais
corporais, transformando-os em fluxos digitalizados. Para Lévy (1999), vive-se em uma
“realidade ampliada”, caracterizada pela presenca de multiplos dispositivos que “se comunicam
e estdo interconectados a nosso servico”, compondo um ecossistema técniCo em expansao
continua. Essa nocdo de ambiente ampliado reverbera no campo educacional, que passa a ser
concebido como um espaco hibrido, expandido e atravessado por praticas que extrapolam os
limites fisicos da escola.

Assim, torna-se necessario deslocar o olhar para além dos muros escolares, observando
de que maneira essas dindmicas se manifestam em redes digitais, como ocorre na plataforma
Nova Escola. Levy (1999, p. 92) define ciberespago como “o espaco de comunicagdo aberto
pela interconexdo mundial dos computadores e das memorias dos computadores”. Trata-se de
um ambiente marcado pela plasticidade, fluidez, interatividade e pela capacidade de
processamento em tempo real, constituindo-se como um espaco no qual circulam fluxos
continuos de informagaoes.

Sob a perspectiva dos ECE, o ciberespaco pode ser compreendido como um territorio
permeado por disputas, regimes de verdade e mecanismos de controle. Nesse contexto
ampliado, a plataforma Nova Escola se insere como midia educativa, operando em um ambiente
comunicativo interconectado e participando ativamente da circulacdo de discursos sobre
educacdo, curriculo e tecnologias. Nesse territorio digital, diferentes forcas sdo mobilizadas na
producdo de materiais pedagdgicos, influenciando a constituicdo do conhecimento escolar,
orientando praticas pedagogicas e instituindo normas por meio dos discursos que fazem
circular.

As midias de massa, conforme Lévy (1999), desenvolveram formas universalizadas de
comunicag¢do, estruturadas para atingir um publico o mais amplo possivel. Essas midias sao

produzidas de modo a encontrar o “denominador comum” mental de seus destinatarios (Lévy,
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1999, p. 116). Com efeito, operam por meio de dispositivos comunicativos que, a0 mesmo
tempo, simplificam e expandem suas mensagens, produzindo aquilo que o autor denomina de
“publico indiferenciado” das midias de massa (Lévy, 1999, p. 116). Tais meios, portanto, atuam
na produ¢do de mensagens que constroem um publico homogéneo e universal, gerando efeitos
de totalizacao.

De forma semelhante, a revista Nova Escola atua discursivamente no campo
educacional, produzindo contetidos voltados para um suposto “publico universal docente”. Os
materiais publicados, direcionados ao conjunto dos/as “docentes brasileiros/as”, apresentam
uma formulacdo pedagdgica que opera uma padronizacdo destinada a torna-los transmissiveis,
inteligiveis e aplicaveis a qualquer professor/a. Assim, aproximam-se do processo descrito por
Lévy (1999), pois fabricam discursivamente um sujeito docente idealizado, ou seja, eficiente,
inovador, tecnologicamente competente e preparado para atender as demandas da educacédo
digital. Conforme observa Bueno (2007, p. 305), “o/a professor/a[a] presumidamente
voluntarioso de Nova Escola absorve os efeitos das demandas repressivas impostas pelo ritmo
de acumulagao do capital como um problema exclusivamente seu”, ou seja, a figura docente
apresentada pela Nova Escola é de um/a professor/a voluntarioso, disposto a atualizar
constantemente suas praticas e a incorporar as tecnologias digitais em sala de aula.

Em outra passagem, Lévy (1999, p. 119) esclarece que “a cibercultura d4 forma a um
novo tipo de universal: o universal sem totalidade”, isto €, um universal que nao se apoia na
homogeneizacdo, mas na multiplicidade. Esse novo universal emerge de um espacgo
comunicativo que conecta qualquer individuo a qualquer outro, favorecendo a circulacéo de
discursos, a interacdo entre comunidades e a coexisténcia de diferentes perspectivas. Nesse
ambiente, a cultura digital rompe com a logica centralizadora e vertical da difusdo do
conhecimento, substituindo-a por fluxos multiplos e disputados. Na perspectiva dos ECE, trata-
se de um campo marcado por pluralidade discursiva, tensdes, disputas simbdlicas e circulacdo
policéntrica de sentidos.

E nesse contexto que a revista Nova Escola pode ser compreendida como parte desse
“universal sem totalidade”: embora exerca forte influéncia hegemodnica sobre o campo
educacional, também é atravessada por multiplas vozes, discursos e embates. Além disso, como
destaca Lévy (1999), o ciberespaco possibilita que “cada um emita para quem estiver envolvido
ou interessado”, o que permite compreender os/as professores/as nao apenas como
consumidores/as dos materiais difundidos pela plataforma, mas como produtores/as ativos/as
de conteidos pedagégicos, praticas e sentidos sobre o uso da IAGen na educacdo. Por

conseguinte, o espaco digital da revista ndo e apenas um local de transmiss@o, mas de producéo,
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circulacdo e disputa de saberes, no qual professores/as participam da significacdo do que a
IAGen representa e de como deve ser incorporada ao cotidiano escolar.

Apos a apresentacdo do referencial teorico, que fundamentou a compreensdo da revista
Nova Escola como artefato cultural e midia educativa, bem como a discusséo sobre as
tecnologias de subjetivacdo e a influéncia da cibercultura no campo educacional, o préximo
capitulo detalha o percurso metodolégico da pesquisa. Nele, sdo explicitados o campo empirico
eleito, a constituicdo do corpus, os criterios de selecdo dos materiais analisados, 0s
procedimentos de analise adotados e as praticas éticas observadas, estabelecendo uma conexao

direta entre as bases teoricas discutidas e a abordagem metodolodgica utilizada na investigacao.



78

5 METODOLOGIA

A revista Nova Escola foi tomada, nesta pesquisa, como campo empirico e artefato
cultural vinculado a Associagcdo Nova Escola, organizacao de impacto social sem fins lucrativos
voltada ao fortalecimento de professores/as da Educagdo Bésica (Associacdo Nova Escola, s.
d.). Para fins desta investigagdo, considerou-se a trajetdria institucional da revista, criada em
1986 no ambito da Fundacao Victor Civita, bem como sua atuacao contemporanea em ambiente
digital, por meio do site, do acervo de edigdes, de reportagens, de planos de aula alinhados a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de cursos, de materiais de apoio, de comunidade
de educadores/as e de recursos de circula¢do rapida, como propostas de planejamento por
WhatsApp.

O publico privilegiado da revista foi compreendido como constituido por professores/as,
gestores/as e demais educadores/as da Educacdo Bésica, embora seus conteudos também
circulassem entre pesquisadores/as, redes de ensino, formadores/as e estudantes de licenciatura.
Seu modo de funcionamento foi analisado a partir da articulagdo entre divulgagao jornalistica,
producdo de materiais didaticos, prescri¢do de praticas pedagdgicas e oferta de formagao
continuada. A plataforma reuniu géneros discursivos distintos, mas complementares: as
reportagens produziram efeitos de informacao, atualizacao e legitimagado; os planos de aula, por
sua vez, funcionaram como escrita prescritiva e modelizadora, organizando objetivos, etapas,
recursos, procedimentos e orientagdes para a agao docente.

Nas reportagens, a revista informou, apresentou tendéncias educacionais, convocou
especialistas e legitimou determinadas formas de ser, pensar e agir. Nos planos de aula, por sua
vez, a plataforma organizou objetivos, etapas, recursos, orientagdes e sugestoes de intervencao,
oferecendo ao/a docente um roteiro para a pratica pedagogica. Esses modos de enderegamento
a docéncia fizeram com que a Nova Escola ndao apenas comunicasse informagdes, mas também
propusesse formas de agir, planejar, ensinar, avaliar e posicionar-se diante das demandas
contemporaneas da escola.

Diante dessa compreensdo, torna-se imprescindivel adotar outro modo de pesquisar e
investigar, pois a propria natureza do objeto, isto ¢, a revista Nova Escola como artefato cultural
e discursivo, demanda uma abordagem que va além da mera aplicagao de métodos tradicionais.
Nesse sentido, teoria e metodologia ndo se separam: € a perspectiva pos-critica que orienta tanto
o olhar analitico quanto as escolhas metodologicas, pois reconhece que o processo de
investigacao ¢ produzido em didlogo com as questdes emergentes, com as problematizagdes e

com o proprio campo discursivo analisado. Assim, o percurso metodoldgico se constroi de
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maneira processual, flexivel e articulada a teoria, reafirmando que, na pesquisa pos-critica,
teoria ¢ metodologia caminham juntas, mutuamente implicadas na produgdo de sentidos e no

modo de abordar os fenomenos investigados.

5.1 Perspectiva tedrico-metodoldgica, objeto e questdo de pesquisa

Esta pesquisa mobilizou aportes teoricos pos-criticos € dos Estudos Culturais em
Educagao, tomando a revista Nova Escola como artefato cultural que atuou discursivamente na
producdo curricular. Essa compreensdo deslocou a revista do lugar de simples veiculo de
informagdo pedagogica e permitiu analisd-la como instdncia que produz sentidos, regula
praticas, convoca sujeitos e disponibiliza modos de compreender a docéncia e o curriculo em
tempos de TAGen. Nessa perspectiva, o curriculo foi compreendido como pratica social,
discursiva e politica, atravessada por relagdes de saber-poder, por disputas de significagdo e por
processos de subjetivacdo (Caldeira; Oliveira; Leal, 2025).

As teorias poOs-criticas foram mobilizadas porque permitiram interrogar os modos pelos
quais determinados saberes se tornaram legitimos, desejaveis e necessarios no campo
educacional. Paraiso (2012, p. 24) observa que essas teorizagdes “ndo possuem um método
recomendado”, pois os modos de pesquisar sdo produzidos em relagdo as perguntas, aos
problemas e aos objetos de investigagdo. Assim, o percurso metodologico adotado nao partiu
de um modelo fixo previamente definido; decorreu da questdo de pesquisa, da compreensao da
Nova Escola como artefato cultural e da analise de seus materiais como praticas discursivas que
participaram da fabricagdo de sentidos sobre curriculo e docéncia.

Os Estudos Culturais em Educacdo (ECE) ampliaram os objetos considerados
pedagdgicos e curriculares, pois, na compreensao de Paraiso (2012), partem da perspectiva de
que existem diversos artefatos culturais capazes de ampliar os objetos curriculares. Nessa
dire¢do, os artefatos culturais, além de se constituirem como pedagogicos, informaram e
regularam modos de funcionamento das escolas e dos curriculos, invadindo o campo
educacional formal e produzindo referéncias sobre o que ensinar, como ensinar € quem deve
ensinar. Em didlogo com os Estudos Culturais em Educagao, considerou-se que existem “modos
de ensinar e possibilidades de aprender nos mais diferentes artefatos culturais” (Paraiso, 2012,
p. 24). Dessa maneira, a plataforma, ambiente de divulgacdo de recursos educacionais, foi
analisada como instancia envolvida na elaboragao de referéncias relacionadas ao contetudo a ser
ensinado, as metodologias de ensino, as tecnologias a serem integradas a institui¢do educacional

e ao perfil de professor/a considerado/a ideal na era da IAGen.



80

A partir dessa lente, diferentes artefatos culturais ensinaram, orientaram condutas,
produziram identificacdes e modelaram modos de ver e agir. A Nova Escola, portanto, foi
compreendida como artefato cultural que “produz sentidos, praticas e sujeitos de um
determinado tipo; faz com que desejemos coisas, muda as nossas percepcdes, nos modela e nos
seduz” (Paraiso, 2007, p. 24), o que significa reconhecer que seus materiais acompanharam o
debate educacional sobre IAGen e ajudaram a instituir determinadas formas de nomear, valorar,
problematizar e curricularizar essa tecnologia na Educagdo Basica.

Diante dessa compreensdo, formulou-se a seguinte questdo de pesquisa: como 0s
enunciados sobre [AGen presentes nas reportagens e nos planos de aula da revista Nova Escola
participaram da produg¢ao curricular na Educacdo Basica, ao atribuirem sentidos a tecnologia e
interpelarem posicoes de sujeito docente? Em correspondéncia direta com essa questdo, o
objetivo da pesquisa consistiu em analisar como a revista Nova Escola participou da producao
curricular na Educacdo Bésica ao atribuir sentidos a IAGen e disponibilizar posi¢des de sujeito
docente por meio dos enunciados presentes em suas reportagens e planos de aula.

Em articulagdo com essa perspectiva, a analise do discurso foi mobilizada como
ferramenta teorico-metodologica decorrente do proprio modo como o objeto foi compreendido.
Como a revista foi tomada como artefato cultural que participou da producao curricular, tornou-
se necessario investigar os ditos que nela circularam, as regularidades que os sustentaram, os
saberes que autorizaram certas formulacdes e as posi¢cdes docentes que esses materiais tornaram
possiveis.

A nogao de discurso, central para esta pesquisa, ndo foi entendida como sindénimo de
fala, texto, opinido ou inten¢do individual. Na perspectiva foucaultiana, o discurso foi tomado
como pratica que produziu objetos, saberes, relacdes de poder e modos de subjetivacao. Para
Foucault (2008, p. 55), os discursos sdo “praticas que formam sistematicamente os objetos de
que falam”, permitindo compreender que os materiais da Nova Escola nao apenas falaram sobre
[IAGen, mas participaram da constituicdo discursiva da [AGen como contetdo curricular,
recurso de planejamento, apoio ao trabalho docente, promessa de personalizacdo da
aprendizagem e problema ético que exigiu mediacdo critica. Nessa mesma dire¢do, Paraiso
(2025, p. 80) contribui ao apontar que “o discurso ¢ entendido como uma pratica produtiva,
constitutiva”. Partindo desse entendimento, o estudo voltou-se para as regularidades
enunciativas, buscando analisar como os ditos sobre IAGen nas reportagens e nos planos de
aula da revista Nova Escola participaram da produ¢do curricular na Educagao Basica, bem
como as relagdes de poder que sustentaram esses discursos e as posi¢des de sujeito

disponibilizadas.



81

Partiu-se, portanto, da compreensdo de discurso como conjunto de enunciados que
operou como regime de verdade, instituindo regras e produzindo objetos, saberes e posi¢des de
sujeito (Foucault, 2008). Paraiso (2007, p. 68) destaca essa dimensao produtiva do discurso: “a
importancia do discurso ndo est4 no significado das palavras, mas sim no papel produtivo que
exerce nas praticas sociais”. E nesse sentido que Fischer (2001, p. 198) colabora ao dizer que a
analise deve permanecer no nivel de existéncia das palavras e das coisas ditas e adverte também
que, na analise foucaultiana, “nada ha por tras das cortinas”. Essa compreensao impediu que a
pesquisa procurasse uma intengao oculta por tras dos textos ou uma verdade escondida além da
materialidade analisada. O trabalho analitico voltou-se, entdo, para titulos, subtitulos, imagens,
legendas, orientagdes didaticas, comandos, prescrigdes, argumentos de especialistas, quadros
explicativos e modos de organizagdo das paginas, observando como esses elementos fizeram
circular determinados sentidos sobre IAGen, curriculo e docéncia.

Paraiso (2012) acrescenta que descrever ¢ uma estratégia de anélise, e ndo uma etapa
meramente preliminar, uma vez que a descrigdo permite mostrar os enunciados e as relagdes
que o discurso coloca em funcionamento. Por isso, nesta pesquisa, a descrigao dos materiais da
Nova Escola ndo se limitou a registrar o que apareceu na plataforma; buscou evidenciar
regularidades, deslocamentos, tensdes ¢ modos de enderecamento ao/a professor/a. Logo,
Oliveira, Silva-Silva e Sales (2024, p. 28) refor¢gam a importincia de um ‘“demorar nas
observagoes” para compreender as linguagens, suas fungdes e seus possiveis efeitos nos
ambientes digitais. Essa demora analitica foi necessaria porque os materiais da plataforma
articularam texto, imagem, orientagdo pratica e prescri¢do pedagogica.

Realizou-se uma analise proxima a no¢ao foucaultiana de arquivo, pois 0 arquivo nao
foi tratado como depdsito neutro de textos, mas como sistema que regulou o aparecimento, a
circulagdo e a permanéncia dos enunciados, pois, para Foucault (2008, p. 174), “o arquivo ¢, de
inicio, a lei do que pode ser dito”. Com base nessa compreensao, o corpus desta pesquisa foi
organizado como arquivo discursivo composto por reportagens e planos de aula de circulacao
publica na Nova Escola. Esse arquivo permitiu observar quais formulagdes sobre IAGen se
repetiram, quais sentidos foram estabilizados, quais disputas apareceram e quais modos de ser
professor/a foram valorizados.

Diante do exposto, a fundamentagdo tedrico-metodoldgica delineada até aqui permitiu
situar a pesquisa no campo dos Estudos Culturais em Educacao e das teorias pos-criticas,
evidenciando como o discurso da revista Nova Escola foi compreendido e analisado em sua
dimensdo produtiva. Este percurso de andlise, ancorado na abordagem foucaultiana, orientou a

delimitacdo do campo empirico e dos critérios para a constitui¢ao do corpus, possibilitando a
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passagem do plano teérico para a investigacdo concreta dos materiais que circularam na
Educacdo Basica. A seguir, detalha-se como se deu a escolha do campo empirico e o recorte
realizado, bem como os procedimentos adotados para garantir rigor e coeréncia a analise

proposta.

5.2 Campo empirico e recorte da Educacéo Basica

O campo empirico desta pesquisa foi constituido pela revista Nova Escola, disponivel
em: https://novaescola.org.br/. A escolha da Nova Escola ocorreu em razdo da relevancia e da
grande visibilidade da revista no campo pedagodgico brasileiro, especialmente entre os/as
docentes atuantes na Educacédo Basica. O estudo concentrou-se nas reportagens e nos planos de
aula porgue esses espacos virtuais abordaram discursos direcionados a IAGen, a docéncia e ao
curriculo. Assim, o trabalho de campo ocorreu por meio do acesso, acompanhamento, leitura e
registro dos contetdos disponiveis nos planos de aula e nas reportagens da plataforma.

O recorte voltado a Educacédo Basica foi adotado porque os materiais analisados foram
produzidos e enderecados prioritariamente a professores/as, gestores/as e demais educadores/as
desse nivel de ensino. A escolha desse recorte permitiu observar como a IAGen foi
discursivamente inserida em orientacOes, praticas e propostas pedagodgicas destinadas ao
cotidiano escolar, sobretudo no que se refere ao planejamento docente, a organizacao curricular,
as metodologias de ensino e as formas de mediacdo pedagdgica. Em func¢éo disso, a Educacgéo
Basica ndo apareceu apenas como contexto de aplicacdo dos materiais, mas como espago no
qual a revista Nova Escola participou da producdo de sentidos sobre inovacdo, curriculo,
docéncia e uso educacional da IAGen.

Assim, partiu-se do entendimento da Nova Escola como campo permeado por
intencionalidades, produtor de saberes e regulador de praticas (Corazza, 2001). Nessa
perspectiva, o discurso foi compreendido ndo apenas como representagao da realidade, mas
como pratica que produziu objetos, saberes e posi¢cdes de sujeito (Foucault, 2008). Dessa
maneira, analisar os discursos sobre a IAGen implicou investigar quais verdades foram
produzidas sobre essa tecnologia pela revista Nova Escola, que constituiu, portanto, campo
frutifero para esta pesquisa por ocupar lugar privilegiado como dispositivo pedagdgico da midia
(Fischer, 2002). Sob esse ponto de vista, o veiculo foi entendido ndo apenas como produtor de
contetdos, mas como agente ativo na constru¢do de regimes de verdade que incidiram sobre
modos de pensar, ensinar e governar docentes. Esse movimento implicou olhar para a IAGen

ndo apenas como ferramenta tecnologica, mas também como objeto discursivamente
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produzido, considerando os interesses e os efeitos decorrentes de sua circulagdo no campo
educacional.

Dessa forma, ao delimitar o campo empirico e justificar o recorte voltado a Educacao
Basica, tornou-se fundamental explicitar os critérios e procedimentos adotados para a
constitui¢do do corpus desta pesquisa. A organizacdo cuidadosa dos materiais analisados
permitiu estabelecer um arquivo discursivo coerente com o0s objetivos do estudo, viabilizando
uma analise sistematica dos enunciados sobre IAGen presentes na revista Nova Escola. A
seguir, detalham-se os passos metodoldgicos para selegdo, registro e tratamento dos dados,

fundamentais para garantir a robustez e a rastreabilidade das interpreta¢des apresentadas.

5.3 Constituigdo do corpus e delimitacéo do arquivo discursivo

O corpus foi composto por 6 reportagens e 4 planos de aula publicados no site da Nova
Escola entre 2024 e 2025. Esse recorte temporal foi definido em razdo da emergéncia recente
da TAGen no debate educacional e da concentragdo de materiais sobre o tema nesse periodo. A
pesquisa ndo buscou reunir todas as publicagdes sobre tecnologias digitais disponiveis na
plataforma. O recorte privilegiou textos nos quais a IAGen apareceu explicitamente e
relacionada a Educagdo Basica, ao curriculo, a pratica pedagdgica, ao planejamento docente, a
personalizacao da aprendizagem, a ética, ao viés algoritmico, as alucinagdes e a curadoria
critica.

Foram adotados os seguintes critérios de inclusao: materiais publicados no site da Nova
Escola no periodo de 2024 a 2025; reportagens que abordaram IAGen no campo educacional;
planos de aula que mobilizaram saberes e praticas docentes relacionados a tecnologia;
conteudos que estabeleceram relagdo direta entre IAGen, curriculo, docéncia, planejamento,
Educacdo Basica ou pratica pedagodgica. Foram excluidos materiais que mencionaram
tecnologias digitais de forma genérica, sem referéncia direta a IAGen, bem como conteudos
que nao dialogaram com praticas docentes, organizacao curricular ou modos de atuagao do/a
professor/a.

A coleta dos materiais ocorreu por meio de levantamento sistematico na plataforma
Nova Escola. Foram utilizadas a busca interna do site € a navegagao pelas se¢oes de reportagens
e planos de aula. Os descritores empregados foram articulados ao objeto da pesquisa, com
atencdo a termos como “IAGen”, “ChatGPT”, “educa¢do”, “professor/a”, “planejamento” e

“plano de aula”. Durante o levantamento, observou-se que as publicacdes sobre o tema ainda
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eram incipientes, o que reforcou a relevancia de investigar como a revista participou da
emergéncia discursiva da TAGen no campo educacional.

Para assegurar rastreabilidade, cada material selecionado foi registrado em quadro de
organizacdo do corpus, com metadados referentes a titulo, autoria, data de publicagdo, género
textual, endereco eletronico, data de acesso e codigo de identificagdo. Os arquivos foram
organizados em pastas digitais, fichamentos e quadro analitico, seguindo a estrutura:
01 reportagens; 02 planos de aula; 03 prints imagens; 04 fichamentos recortes;
05 _quadro_analitico. Esse procedimento permitiu relacionar cada publicacdo ao respectivo
conjunto de prints, fichamentos, trechos destacados e enunciados posteriormente analisados.

Esse processo analitico exigiu observacdo atenta e aprofundamento da leitura para
compreender as especificidades das linguagens e sua composicao multipla no ciberespaco,
conforme indicam Oliveira, Silva-Silva e Sales (2024). Assim, para assegurar aderéncia a
materialidade textual, foram mobilizados os seguintes procedimentos: inicialmente, realizou-se
a leitura exploratoria e o recorte de enunciados. Procedeu-se a leitura integral dos materiais
selecionados, com destaque para trechos em que a IAGen foi nomeada, prescrita, valorizada ou
problematizada. O recorte priorizou titulos, subtitulos, imperativos didaticos e passagens de
formulagdo normativa, por concentrarem operadores de enunciabilidade e efeitos de verdade.
Em seguida, foram identificados os enunciados-ancora. Em cada eixo, selecionou-se a0 menos
um enunciado literal do corpus, frequentemente concentrado em titulo//ead ou em formulagao
de prescric¢ao, que condensou a regularidade. O enunciado-ancora operou como ponto de partida
para descrever a recorréncia do dizer e suas articulagdes.

As capturas de tela foram tratadas como parte da materialidade discursiva do corpus.
Elas registraram titulos, subtitulos, chamadas, imagens, legendas, quadros explicativos,
orientagdes didaticas, organizagdo da pagina e demais elementos graficos presentes no
momento da coleta. Nesta pesquisa, as imagens ndo foram utilizadas como ilustragdes externas
ao texto; foram compreendidas como componentes do modo de circulagdo dos sentidos, pois
um titulo em destaque, uma chamada visual, uma organizagdo por etapas ou um quadro de
orientacdo também participaram da forma como a plataforma enderegou o/a professor/a e
construiu a [AGen como objeto curricular.

A delimitacdo do corpus e do arquivo discursivo estabeleceu os fundamentos para a
conducao das etapas analiticas, permitindo que o material selecionado fosse examinado com
rigor e clareza metodoldgica. Essa organizacdo possibilitou a sistematizacdo dos dados e a
definicdo dos critérios de inclusdo, o que favoreceu a constru¢do de um percurso analitico

consistente e alinhado aos objetivos da pesquisa. A seguir, serdo detalhados os procedimentos
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de analise adotados para interpretar os discursos sobre IAGen, curriculo e docéncia presentes

nos materiais da revista Nova Escola.

5.4 Procedimentos de analise

A analise dos materiais ocorreu em movimentos sucessivos de leitura, recorte, descrigao
e problematizagdo. A primeira leitura teve carater exploratorio e permitiu reconhecer a estrutura
geral de cada publicagdo, seus temas centrais, seus modos de enderegamento ao/a professor/a e
sua relagdo com a [IAGen, o curriculo e a pratica pedagogica. Na segunda leitura, foram
destacados trechos em que a IAGen foi nomeada, valorizada, prescrita, problematizada ou
associada a determinadas competéncias docentes. A atengdo recaiu sobre titulos, subtitulos,
orientagdes didaticas, verbos no imperativo, modalizadores, recomendacdes e expressoes
recorrentes.

Na terceira etapa, foram definidos enunciados-ancora. Esses enunciados
corresponderam a formulagdes literais do corpus que condensaram regularidades discursivas e
permitiram abrir a andlise para relacdes mais amplas entre IAGen, curriculo e docéncia. A
escolha dos enunciados-ancora ocorreu a partir de sua recorréncia nos materiais, de seu carater
prescritivo e de sua relacdo com a questdo de pesquisa.

Na quarta etapa, foram mapeadas cadeias lexicais € campos semanticos. Observaram-se
termos e operadores recorrentes, como ‘“‘ferramenta”, ‘“apoio”, ‘“aliada”, “copiloto”,

29 6 2 ¢ 2 ¢ 2 <6 2 6 29 ¢ L

“personalizagdo”, “eficiéncia”, “ética”, “curadoria”, “viés”, “alucinacao”, “deve”, “precisa”, “¢
importante”, “ganhar tempo” e “usar de forma critica”. Esses termos foram analisados em
relagdo aos enunciados nos quais apareceram, as posi¢des de sujeito que convocaram € aos
efeitos que produziram na construcao discursiva da [AGen.

Na quinta etapa, os enunciados foram analisados a partir das regras de formacao que 0s
tornaram possiveis. Foram observados quatro aspectos: o objeto produzido pelo discurso, isto
¢, como a IAGen foi constituida; as modalidades de enunciacéo, isto é, quais vozes e instancias
legitimaram o dizer; os conceitos mobilizados, como competéncia digital, eficiéncia,
personalizagdo, pensamento computacional, ética e curadoria; e as estratégias discursivas, como
prescrever, orientar, responsabilizar, legitimar, regular e governar praticas docentes. Essa forma
de analise dialoga com a compreensao foucaultiana de que o enunciado ndo é uma frase isolada,
mas envolve referente, posicdo de sujeito, campo associado e materialidade (Fischer, 2001).

Na sexta etapa, os enunciados foram organizados em eixos de regularidade, que ndo

representaram categorias estaticas nem temas definitivos, mas atuaram como eixos de
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consisténcia enunciativa, possibilitando a organizacdo da analise do corpus. A partir desse
entendimento, os eixos de regularidade foram estruturados em IAGen como objeto de
conhecimento; IAGen como aliada, apoio e copiloto do trabalho docente; IAGen como
promessa de ensino personalizado, flexivel, inclusivo e interativo; e IAGen como campo
atravessado por viés algoritmico, alucinagdes e exigéncias de curadoria critica.

A sétima etapa consistiu na problematizagdo dos efeitos de verdade e das posi¢des de
sujeito docente. A andlise buscou compreender como determinados enunciados fizeram a
IAGen aparecer como necessaria, inovadora, eficiente, ética, arriscada ou inevitavel na
Educacdo Bésica. Também foram interrogados os modos de ser professor/a disponibilizados
pelos materiais, entre eles o/a professor/a maduro/a digitalmente, o/a professor/a prompeteiro/a,
que domina comandos, o/a professor/a mediador/a e o/a professor/a curador/a. Essas posicoes
nao foram tomadas como identidades prontas, mas como efeitos de interpelagao produzidos no
interior dos discursos analisados.

Durante todo o percurso, foram produzidas anotagdes, fichamentos e registros
analiticos. Essas notas funcionaram como registros de campo em ambiente digital e
contribuiram para organizar observac6es sobre navegacao, recorréncia de termos, composi¢ao
visual das péginas, modos de enderecamento e relacbes entre texto e imagem. Ndo houve
observacdo de comunidades virtuais, interacdo com participantes ou analise de comentarios de
usuarios/as; por isso, os registros foram utilizados apenas como apoio a sistematizacdo do
percurso analitico e a descricdo da materialidade discursiva da plataforma.

Finalizados os procedimentos de analise, torna-se relevante refletir sobre os aspectos
que garantem a confiabilidade do percurso, bem como reconhecer os limites e cuidados éticos
inerentes a pesquisa. A seguir, serdo discutidos os critérios de rastreabilidade, as precaucdes
metodoldgicas e as implicacdes éticas do trabalho com materiais digitais publicos, assegurando

transparéncia e responsabilidade no tratamento do corpus.

5.5 Confiabilidade, limites e cuidados éticos

A confiabilidade do percurso analitico foi sustentada por procedimentos de
rastreabilidade e sistematiza¢do do corpus. Cada material recebeu codigo de identificagao,
registro de metadados, fichamento, prints correspondentes e associagdo aos enunciados
destacados. Além disso, a analise foi conduzida com base em enunciados literais, cadeias

lexicais, campos semanticos, regras de formacao e eixos de regularidade, o que permitiu manter
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a relacdo entre o material coletado e a andlise construida, reduzindo o risco de generalizagdes
desvinculadas da materialidade discursiva.

O estudo apresentou limites proprios de uma investigacdo qualitativa centrada em
materiais digitais de circulagdao publica. O corpus nao representou a totalidade dos discursos
educacionais sobre IAGen, nem pretendeu esgotar todos os modos pelos quais essa tecnologia
tem sido discutida na Educagdo Bésica. O recorte permitiu analisar um conjunto especifico de
reportagens e planos de aula da Nova Escola, observando como esse artefato cultural participou
da producao curricular e interpelou posi¢des docentes em determinado momento historico.
Tratou-se, portanto, de uma andlise situada, vinculada ao arquivo discursivo constituido para
esta pesquisa.

Do ponto de vista ético, foram utilizados apenas materiais de circulagdo publica
disponiveis na plataforma Nova Escola. Nao houve interagdo com participantes humanos,
entrevistas, aplicacdo de questionarios, coleta de dados pessoais, observacdo de usuarios/as ou
analise de comentarios de leitores/as. Mesmo trabalhando com materiais publicos, a pesquisa
preservou autoria, titulo, fonte, data de publicagdo e data de acesso das publicacdes analisadas,
respeitando normas de citagdo e direitos autorais, o que refor¢cou o compromisso com a
transparéncia metodoldgica e com o tratamento responsavel do arquivo analisado.

Sob a perspectiva da analise do discurso, optou-se por examinar apenas materiais de
circulacao publica disponiveis na plataforma Nova Escola, sem recorrer a interagao direta com
participantes humanos, entrevistas, questionarios, coleta de dados pessoais, observacdo de
usuarios/as ou analise de comentarios de leitores/as. Essa abordagem discursiva, ao privilegiar
textos ja publicados e acessiveis, permitiu observar como sentidos sdo produzidos, negociados
e estabilizados no contexto da cibercultura. Mesmo utilizando exclusivamente materiais
publicos, o estudo garantiu a preservacao da autoria, titulo, fonte, datas de publicacdo e de
acesso, respeitando as normas de citag¢do e direitos autorais, o que refor¢a o compromisso ético
e a transparéncia metodoldgica na analise dos enunciados que circulam no espago digital.
Assim, a analise do discurso possibilitou verificar as formas pelas quais as praticas, valores e
posicionamentos sdo construidos, tensionados e legitimados no ambiente da cibercultura
educacional.

ApoOs a andlise criteriosa dos procedimentos metodoldgicos, limites e cuidados éticos
apresentados, torna-se possivel avangar para a compreensao das regularidades enunciativas
presentes nos discursos sobre a IAGen na revista Nova Escola. Essa transicdo marca o
deslocamento do foco da pesquisa, que sai da reflexdo sobre a confiabilidade e a ética no

tratamento dos materiais e adentra a exploracdo das estruturas discursivas que configuram
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sentidos e posicionamentos acerca da tecnologia, evidenciando como ela ¢ legitimada,

problematizada e inserida no contexto educacional brasileiro.
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6 REGULARIDADES ENUNCIATIVAS NA DISCURSIVIDADE DA IAGen NA
NOVA ESCOLA

Este capitulo desenvolveu-se a partir da concepcdo foucaultiana de regularidade
enunciativa, que compreende os discursos ndo como dispersos ou aleatdrios, mas organizados
por regras que definem o que pode ser dito, como e por quem. Nesse sentido, foram observadas
quatro regularidades articuladas nos ditos da revista Nova Escola: (1) a IAGen como objeto de
conhecimento, que a inscreve no curriculo como contedo a ser ensinado e aprendido,
legitimando saberes técnicos e competéncias digitais; (2) a IAGen como “aliada”, “apoio” e
“copiloto” do trabalho docente, que a posiciona como tecnologia de otimizacdo pedagdgica,
reorganizando praticas e expectativas sobre o fazer docente; (3) a IAGen como promessa de
personalizagdo, flexibilidade, incluséo e interatividade, associada as plataformas adaptativas e
as trilhas individuais de aprendizagem; e (4) o conflito ético e a critica a neutralidade, que
introduz tensdes ao evidenciar vieses algoritmicos, limites da tecnologia e a necessidade de
curadoria critica. Essas regularidades, por ndo operarem de forma isolada, articulam-se na
producdo de um regime de verdade que, simultaneamente, prescreve a incorporacao da IAGen
como saber legitimo, naturaliza seu uso como suporte indispensavel a docéncia e, a0 mesmo
tempo, convoca o/a professor/a a assumir uma postura ética e reflexiva diante de seus riscos.
Na discussdo do capitulo, portanto, mostra-se como esses nucleos de sentido produzem uma
racionalidade pedagdgica especifica, na qual inovacéo, responsabilizacdo docente e vigilancia
ética se entrelacam na constituicdo de modos contemporaneos de pensar o curriculo e a docéncia
em tempos de IAGen.

Importa frisar, desde ja, um ajuste conceitual: tais eixos ndo sdo nomeados como
“discursos”, como se cada um deles constituisse, por si s6, uma formagao discursiva autobnoma;
nesta pesquisa, sdo organizados como recorréncias de certos modos de dizer que coexistem nas
reportagens € nos planos de aula, permitindo descrever como e sob quais condi¢des a [AGen
passa a ser enunciada, valorizada, prescrita e problematizada na revista Nova Escola.

De acordo com Foucault (2008, p. 163), a regularidade enunciativa “ndo pode, pois,
valer como indice de frequéncia ou de probabilidade; especifica um campo efetivo de
aparecimento. Todo enunciado é portador de uma certa regularidade e ndo pode dela ser
dissociado”. Nessa perspectiva, entende-Se que a regularidade enunciativa ndo corresponde a
uma simples frequéncia estatistica, conforme aponta o autor, mas a um “campo efetivo de
aparecimento”. Nessa logica, identificar regularidades ndo significa mera repeti¢do de termos,

mas a evidéncia da estruturacdo de um regime de verdade sobre a IAGen.
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Nessa direcdo, em vez de buscar uma definigcdo Unica de IAGen, a analise volta-se para
a materialidade do dito, ou seja, para os termos efetivamente mobilizados, para a frequéncia
com que certos verbos e expressdes reaparecem, para os modalizadores (“deve”, “precisa”, “é
importante”), para os encadeamentos argumentativos que sustentam a enunciacdo. O objetivo
é, portanto, descrever as condi¢Bes de enunciabilidade e as regras de formacdo pelas quais
certos enunciados se tornam possiveis, circulam com efeito de verdade e passam a orientar
prescrigdes curriculares e praticas docentes no objeto de investigacao (Foucault, 2008; Fischer,
2001).

Sob essa ldgica, cada eixo foi analisado por um procedimento explicito e que se reitera:
identificacdo de um enunciado-ancora literal, tal como aparece no corpus; analise da cadeia
lexical e do campo semantico que se organiza em torno desse enunciado; e explicitacdo das
regras de formacdo (objeto, modalidades de enunciagdo, conceitos acionados e estratégias),
delimitando o que se torna dizivel e o que tende a ser silenciado. Essa sistematizagéo evita que
a analise se reduza a uma sintese temética e permite apreender o0 modo como se estabilizam
determinadas regularidades enunciativas em torno da 1AGen nos ditos veiculados pela Nova
Escola.

A partir dessa organizagdo analitica, observam-se as regularidades enunciativas que
produzem sentidos sobre a IAGen por meio de expressdes recorrentes nos proprios materiais,
entre as quais se destacam: (a) a ITAGen como conteudo/objeto curricular que “deve aparecer”
na sala de aula; (b) a IAGen como ““aliada”, “apoio” e “copiloto” do trabalho docente; (c) a
promessa de um “ensino mais personalizado, flexivel, inclusivo e interativo”, frequentemente
associada a plataformas adaptativas (Grockit, ScootPad, Geekie Games) e a “trilhas” de
aprendizagem; e (d) a IAGen como tecnologia atravessada por “viés algoritmico”,
“alucinacdes” e exigéncias de “curadoria critica”, instaurando um campo de problematizagao
ética e de critica a neutralidade. A ordenacdo analitica que se segue inicia-se pela regularidade
da TAGen como objeto de conhecimento, por concentrar enunciados prescritivos que definem
sua presenca no curriculo, e, a partir dai, desdobra os demais eixos conforme as regularidades
se articulam e se deslocam no arquivo.

Assim, as regularidades enunciativas surgem aqui, além de explicitarem sentidos, para
tensionar a discursividade em sua heterogeneidade. A analise considera, portanto, que 0s
enunciados ndo compdem um bloco homogéneo; eles coexistem por relacGes de coeréncia e
reforco, mas também por relacdes de incompatibilidade e disputa: “formas de deducdo, de
derivacdo, de coeréncia, e também de incompatibilidade, de entrecruzamento, de substituicdo,

de exclusdo, de alteragdo reciproca, de deslocamento” (Foucault, 2008, p. 66). Desse modo,
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pretende-se mostrar como a IAGen é produzida discursivamente nesses materiais e,
simultaneamente, como essa producéo se sustenta entre promessa de eficiéncia e exigéncia de
critica; entre apoio ao trabalho docente e risco de delegacéo; entre inclusdo/personalizacéo e
regimes de monitoramento e padronizacao.

Diante dessas consideragdes, torna-se fundamental aprofundar a andlise da primeira
regularidade enunciativa identificada nos materiais da Nova Escola: a IAGen como objeto de
conhecimento. Essa abordagem permite observar como a tecnologia passa a ocupar um lugar
central no curriculo, ndo apenas como ferramenta auxiliar, mas como conteudo que exige
compreensdo, reflexdo e apropriagdo critica por parte de estudantes e docentes. A seguir, serd
detalhado como essa passagem se materializa nos discursos, marcando a [AGen como elemento
estruturante das praticas pedagogicas contemporaneas.

6.1 “Mais que uma ferramenta... deve aparecer como contetido”: |AGen como objeto de
conhecimento

Ao discutir a IAGen como objeto de conhecimento, o debate concentra-se ndo apenas
no uso da ferramenta, mas também em sua inser¢do no curriculo escolar. “Um curriculo, como
linguagem, € uma pratica social, discursiva e ndo discursiva, que se corporifica em institui¢oes,
saberes, normas, prescricbes morais, regulamentos, programas, relagdes, valores, modos de ser
sujeito” (Corazza, 2001, p. 10). Em decorréncia disso, compreende-se que o curriculo ndo
consiste apenas na selecdo de contetdos, mas na incorporacdo de um conjunto de sentidos,
valores e expectativas sobre o conhecimento que deve ser ensinado e aprendido pelos/as
estudantes.

Paraiso (2009, p. 278) endossa essa concepgao ao afirmar que “um curriculo ¢ um
artefato com muitas possibilidades de dialogos com a vida; com diversas possibilidades de
modos de vida, de povos e de seus desejos. E um artefato com um mundo a explorar.” Nesse
sentido, o curriculo ndo se configura como espaco fechado, mas integra um movimento mais
amplo, constituindo-se como territorio de disputas, producéo de sentidos e modos de vida que
se tornam valorizados no espago escolar. Assim, quando a integracdo da IAGen no campo
curricular torna-se uma exigéncia, entende-se que ndo se trata apenas da insercdo de um
contetido, mas de um processo que participa da construcéo de saberes considerados relevantes,
do que se entende por conhecimento valido e dos sujeitos que se pretende formar, conforme a

Figura 4.
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Figura 4 — Reportagem: Mais que uma ferramenta, a IAGen deve aparecer como conteido
em sala de aula

Jornalismo

Mais que uma ferramenta, a inteligéncia
artificial deve aparecer como conteudo
em sala de aula

Em varios componentes curriculares, é possivel propor experiéncias
pedagbgicas para promover a compreensio critica da |IA como objeto de

conhecimento

Por Dimitria Coutinho
24/07/2025
Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22404/inteligencia-artificial-educacao-como-
conteudo-ferramenta. Acesso em: 26 jun. 2026.

Inicia-se por essa regularidade enunciativa porque ela concentra, de modo reiterado nas
reportagens e nos planos de aula da revista Nova Escola, a prescri¢do de que a IAGen ndo deve
permanecer apenas no estatuto de ferramenta, mas precisa ser tomada como contetdo escolar,
isto &, como objeto legitimo de ensino. Trata-se, portanto, de descrever como essa passagem
(de “ferramenta” para “conteudo”) se torna enunciavel ¢ se estabiliza no arquivo, produzindo
efeitos sobre a selecdo curricular, expectativas de aprendizagem e atribuicdes dirigidas a
estudantes e docentes.

O enunciado-ancora que organiza essa regularidade enunciativa aparece de forma
explicita no titulo da reportagem: “Mais que uma ferramenta, a inteligéncia artificial deve
aparecer como conteido em sala de aula” (Coutinho, 2025b, s. p., grifo nosso). O
funcionamento enunciativo do titulo ocorre por duas operagdes simultaneas:*?

a) Operacdo de deslocamento — a construgdo “mais que uma ferramenta” recusa a

reducdo da IAGen ao uso instrumental e abre o campo para uma segunda
determinag¢do (“contetdo’), estabelecendo que “ferramenta” ¢ um lugar insuficiente

para nomear o objeto.

13 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22404/inteligencia-artificial-educacao-como-conteudo-
ferramenta. Acesso em: 27 jun. 2026.
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b) Operagéo de prescricdo — o sintagma “deve aparecer” institui um regime de
obrigatoriedade, ndo como sugestdo pedagodgica, mas como forma de dizer que
transforma a presenca da IAGen no curriculo em norma.

O conjunto de palavras que aparece no enunciado-ancora e se repete ao longo do eixo
pode ser identificado por nucleos como “mais que”; “ferramenta”; “deve”; “aparecer’;
“contetido”; “sala de aula”; “ndo ¢é suficiente”; “é preciso”; “entender”; “como funciona”;
“mecanismos”. Essa recorréncia evidencia que a IAGen ndo ¢ apenas tematizada; ela ¢
curricularizada por meio de um vocabulario de necessidade, insuficiéncia e prescri¢do. A partir
disso, entender a IAGen como curricularizada significa reconhecer que ela é construida nos
ditos como contetdo legitimo e ensinavel.

O curriculo, conforme Lopes € Macedo (2001, p. 41), “¢ uma pratica de poder, mas
também uma pratica de significacdo, de atribuicdo de sentidos. Ele constroi a realidade, nos
governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo
sentidos”. Logo, ao ser curricularizada, a IAGen opera como pratica de poder e significacao,
participando da redefinicdo do que conta como conhecimento valido, normalizando a pratica
docente e ditando como deve ser o0 ensino. Moreira e Candau (2007, p. 18) colaboram com esse
pensamento, ao compreenderem o curriculo “como as experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que contribuem para a construcao das
identidades de nossos/as estudantes”.

Partindo do entendimento de curriculo como espaco de producéo de sentidos, praticas e
subjetividades, o curriculo opera nos modos de ser, pensar e agir. Dessa forma, ao enunciar a
IAGen como parte das experiéncias pedagdgicas, evidencia-se que a IAGen passa a compor as
experiéncias formativas na escola, participando da construcdo das identidades docentes e
discentes conforme as demandas tecnoldgico-educacionais. Essa configuracdo enunciativa
produz um deslocamento significativo: a IAGen deixa de ser apenas ferramenta tecnoldgica
externa ao curriculo e passa a ocupar posicao de objeto formal de conhecimento. Na concepcao
de Moreira ¢ Candau (2007, p. 22), o conhecimento escolar surge “como um tipo de
conhecimento produzido pelo sistema escolar e pelo contexto social e econémico mais amplo,
producdo essa que se da em meio a rela¢fes de poder estabelecidas no aparelho escolar e entre
esse aparelho e a sociedade”. Assim, com base nessa concepgdo, infere-se que a insercao da
IAGen no curriculo implica sua transformacdo em objeto de conhecimento escolar selecionado,
organizado e legitimado no interior das relagdes de poder.

A partir dessa perspectiva, a reportagem produz sentidos de inser¢ao e permanéncia da

IAGen no curriculo da Educacao Basica quando explicita: “Além de ser experimentada com
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os[as] estudantes, € muito importante que a [A seja abordada como um objeto de conhecimento”
(Coutinho, 2025b, s. p.). Ao sustentar que ndo basta “experimentar”, o enunciado desloca a
IAGen do campo da mera pratica metodoldgica para o dominio do contetdo legitimado,
produzindo um efeito de verdade ao prescrever sua inscrigao formal no curriculo escolar. O que
se observa ndo ¢ simplesmente a inclusdo de um novo tema, mas a formagdo de um dominio
discursivo no qual a IAGen passa a ser estabilizada como saber escolar, com contornos
relativamente definidos e com legitimidade pedagdgica. Do ponto de vista arqueolodgico,

interessa notar que tal estabiliza¢ao implica condigdes historicas especificas:

Porque a Educagdo aprende que as verdades de um curriculo ndo preexistem a ele,
mas decorrem da reformulagdo das suas formas de contetido e de expressdo; da
inven¢do de problemas e suas condi¢des; da suscitagdo de originais modos de ver,
sentir, pensar (Corazza, 2010, p. 152).

Com base nesse ponto de vista, entende-se o curriculo como historicamente situado e
atravessado por disputas, relagdes de poder que variam conforme o contexto historico. Nesse
sentido, o curriculo ndo é composto por conteldos prontos para serem apenas transmitidos ao
educando, mas corresponde a uma produgdo que se dd em “contextos concretos e em dindmicas
sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas” (Moreira; Candau, 2007, p. 9). O
curriculo tem, portanto, “uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educagdo” (Moreira; Tadeu, 2013). Consequentemente, a
emergéncia da IAGen como objeto curricular ndo ocorre de maneira neutra, mas em um
contexto marcado pela centralidade das tecnologias digitais na organizagéo da vida social e pela
valorizacdo de competéncias associadas ao pensamento computacional. A partir dessa
compreensdo, o discurso pedagogico reconhece a existéncia da IAGen e a reinscreve como
necessidade formativa, naturalizando sua presenca no curriculo. Portanto, a IAGen € produzida
como objeto de saber escolar por meio de uma rede de enunciabilidade que delimita seus
contornos, suas fungbes e sua pertinéncia educativa. Essa regularidade contribui para a
constituicdo de um regime de verdade no qual aprender sobre 1AGen aparece como requisito
de atualizacdo curricular e de adequacdo da escola as demandas contemporaneas.

No dito, a expressao “deve aparecer” nao se configura como sugestdo, mas como
operador normativo que introduz um regime de obrigatoriedade quanto a presenca da IAGen
no curriculo escolar. O enunciado participa, assim, da estabilizacdo de um regime de verdade
que delimita o que passa a ser reconhecido como ensino legitimo, ao mesmo tempo em que
marginaliza saberes e praticas que ndo se alinham a essa prescri¢do. Desse modo, o titulo da
reportagem destaca a centralidade da IAGen na escola contemporanea e contribui para a sua

constituicdo como objeto de saber escolar relevante e atualizado.
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A valorizacdo da IAGen como conteudo ndo se restringe a celebracdo de ferramentas
tecnoldgicas; ela se articula a processos de selecdo curricular e a condi¢des concretas de acesso,
formacdo e legitimagdo pedagogica. Compreende-se a IAGen como artefato cultural cuja
funcdo ultrapassa o plano técnico, participando da producao curricular ao orientar modos de
agir e pensar do sujeito docente, ao estabelecer formas especificas de ensinar e aprender e ao
delimitar saberes considerados validos. Sob essa 6tica, a IAGen opera como elemento inscrito
em uma rede de saber-poder que organiza préaticas e regula condutas no interior da escola.

Conforme aponta Paraiso (2025, p. 81), o curriculo ¢ “fabricado, feito, modelado,
sempre envolto em relagdes de poder de diferentes tipos”. Nessa mesma direcdo, Moreira e
Tadeu (2013, p. 14) dialogam com essa ideia: “o curriculo esta implicado em relagdes de poder,
o curriculo transmite vis@es sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades.
individuais e sociais particulares”. A partir desse entendimento, compreende-se 0 curriculo ndo
como elemento inocente ou desinteressado de transmissdao do conhecimento, mas como
imbricado em relagdes de poder e vinculado as racionalidades especificas de seu tempo. Nesse
quadro, a IAGen, como objeto de conhecimento, passa a concorrer com outros saberes por
espaco, redefine prioridades formativas e reorganiza também os componentes curriculares.

Os autores discutem ainda que “o curriculo, ao expressar essas relacdes de poder, ao se
apresentar, no seu aspecto ‘oficial’, como representagdao dos interesses do poder, constitui
identidades individuais e sociais que ajudam a reforcar as relacbes de poder existentes”
(Moreira; Tadeu, 2013, p. 37). Portanto, com base nessa proposicao, o curriculo oficial reforca
contetidos e formas de organizagdo alinhadas a determinadas visdes de mundo, participando da
hierarquizacdo do que conta como conhecimento legitimo e ensindvel. Nesse movimento, a
IAGen deixa de figurar como recurso opcional e passa a configurar-se como contetdo desejavel
e necessario, contribuindo para a reorganizacao das praticas pedagdgicas. Observa-se, assim, a
intensificacdo de mecanismos de padronizacéo e orientagdo das praticas educativas, com efeitos
sobre a autonomia docente e sobre os modos de ensinar e aprender, agora atravessados por uma
racionalidade tecnoldgica.

Na compreensao de Foucault (2006, p. 319), “racionalidade ¢ o que programa e orienta
o conjunto da conduta humana”. Nessa perspectiva, a racionalidade tecnoldgica pode ser
compreendida como uma forma de governamentalidade que, mediada por ferramentas
tecnoldgicas, orienta e reorganiza as praticas pedagdgicas. Assim explicam Dardot e Laval
(2016, p. 16), ao discutirem o neoliberalismo como racionalidade: ele “também produz certos
tipos de relagdes sociais, certas maneiras de viver, certas subjetividades”. E refor¢cam ainda que,

“com o neoliberalismo, o que estd em jogo ¢ nada mais, nada menos, que a forma de nossa
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existéncia, isto é, a forma como somos levados a nos comportar, a nos relacionar com os outros
€ com nos mesmos”.

Observa-se, conforme com Apple (2002), como a educacdo ¢ transformada em
mercadoria a partir das imposi¢des do neoliberalismo sobre as formas de organizacdo e
funcionamento escolar. De modo analogo ao meio corporativo, na escola, os/as estudantes sao
convocados/as a se tornarem empreendedores/as de si mesmos, sendo constantemente
demandados/as por produtividade. “Trata-se de uma ldgica que generaliza a concorréncia como
norma de conduta e toma a empresa como modelo de subjetivagdo, produzindo sujeitos que se
autogerenciam, se autoavaliam e se percebem como capital a ser continuamente investido e
valorizado” (Dardot; Laval, 2016, p. 17). Sob essa perspectiva, a racionalidade atua governando
condutas e ditando como devem ser as praticas pedagogicas no interior da escola.

Nesse enquadramento, a incorporacao da IAGen no curriculo expressa a inscricdo da
escola em uma racionalidade na qual o uso dessa ferramenta passa a operar como critério
normativo da formacgdo docente e do educando. Compreende-se, portanto, a racionalidade
tecnoldgica como desdobramento da racionalidade neoliberal, na medida em que articula
tecnologias digitais a organizacao das praticas pedagogicas, operando por modos especificos
de ensinar, aprender e governar a conduta dos sujeitos.

Nesse arranjo, a incorporacdo da IAGen como objeto de conhecimento ndo ocorre em
um vazio, mas em meio a disputas simbolicas e materiais. Ela passa a concorrer com outros
saberes por espaco, tempo e legitimidade no interior da escola; disputa centralidade com
conhecimentos tradicionais consolidados; reposiciona areas disciplinares; e redefine
prioridades formativas. Com isso, a curricularizacdo da IAGen evidencia ndo apenas uma
atualizacao tematica, mas um rearranjo nas hierarquias do saber escolar, no qual determinados
conhecimentos ganham estatuto de urgéncia, enquanto outros podem ser deslocados,
silenciados ou reconfigurados.

Nesse discurso, a tecnologia é descrita como resposta as demandas da educacdo na era
digital, legitimando determinadas formas de ensino e aprendizagem. Tal formulacdo implica a
necessidade de atualizagdo curricular continua, alinhada as transformacdes tecnoldgicas.
Compreende-se o curriculo, de acordo com Silva (2005), ndo apenas como instancia que
incorpora a IAGen, mas como campo atravessado por relagdes de poder que definem o que
conta como conhecimento valido. A racionalidade tecnoldgica presente nos enunciados
analisados participa, portanto, da definicdo de quais saberes sdo reconhecidos como legitimos

e de quais préaticas sao valorizadas como eficientes.
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O enunciado: “Os alunos[as] precisam entender o que é a IA e como ela funciona. E
uma ingenuidade pedagdgica acreditar que, sé por meio da utilizagdo do recurso, a crianga ou
o jovem vai entender seus mecanismos” (Coutinho, 2025b, s. p.) refor¢a a centralidade de
competéncias especificas associadas a compreensdo do dispositivo. O deslocamento operado
por esse dito consiste na simples utilizacdo da ferramenta, que é insuficiente, sendo necessario
incorpora-la como conteudo estruturado de ensino. Assim, ndo basta inserir a tecnologia no
espaco escolar de modo instrumental; imple-se a exigéncia de compreensdo de seus
mecanismos e fundamentos.

A regularidade enunciativa pode ser descrita por regras de formacdo (no sentido
arqueoldgico) que organizam o campo do dizivel:

a) Objeto (o que a IAGen “¢”, quando recortada no arquivo): a IAGen é recortada como
conteddo curricular e como conhecimento escolar legitimo, e ndo apenas como
recurso didatico. O titulo e os enunciados correlatos produzem a IAGen como um
objeto que “deve” estar na sala de aula na forma de conteldo, isto é, como algo a ser
ensinado, discutido e compreendido.

b) Modalidades de enunciacdo (quem fala e com que autoridade): a reportagem
jornalistico-educacional opera como instancia de orientacdo docente e mobiliza
vozes de expertise (especialistas, documentos curriculares, consultorias, linguagem
técnica), produzindo um efeito de evidéncia (aquilo que “deve aparecer” ¢é
apresentado como atualizacdo necessaria do ensino).

c¢) Conceitos (vocabulario que delimita o dizivel): observam-se conceitos e operadores
recorrentes que delimitam o campo de enunciabilidade do “ensino atualizado sobre
tecnologia, “‘competéncias”, “pensamento computacional”, “mecanismos”,
“funcionamento”, e termos de problematizagdo (como “viés algoritmico™), 0s quais
funcionam como marcas de um “ensino critico” que ndo se satisfaz com a mera
operacionalidade.

d) Estratégias (para que serve dizer assim): produz-se uma estratégia de governo
curricular ao transformar a incorporacao da IAGen em prescri¢do (“deve”, “precisa”,
“nao ¢ suficiente”), deslocando para a escola, para docentes e estudantes a tarefa de
adaptacdo. Ao mesmo tempo, essa estratégia tende a silenciar, como pano de fundo,
condicbes materiais de implementacdo (infraestrutura, desigualdades de acesso,
tempos de formagéo), mesmo quando a prescricao se apresenta como universal.

Desse modo, 0 enunciado sustenta a incorporacdo da IAGen ao curriculo como objeto
formal de conhecimento, orientando a formacdo de habilidades e competéncias consideradas
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adequadas as demandas tecnolégicas contemporaneas. A regularidade desses ditos evidencia a
constituicdo de um dominio discursivo no qual a aprendizagem sobre IAGen aparece como
requisito de atualizacéo e adequacéo do ensino as exigéncias da era digital, conforme a Figura
5.

Figura 5 — Reportagem: Mais que uma ferramenta, a IAGen deve aparecer como conteido
em sala de aula

Além da BNCC Computacao, os professores podem olhar também para as
habilidades da propria BNCC e se perguntarem: como posso adicionar uma
camada tecnologica a este contetido? Por exemplo, em Matematica, ao ensinar
tabelas, € possivel falar também sobre banco de dados e sua relacao com a IA.
“Para o professor, ja é um sacrificio cumprir todos os conteudos. Entao, nao
precisamos ficar inventando novos. E oportuno tentar inserir a tecnologia e a [A
naquilo que esta no curriculo”, aconselha Sabrina. Ela lembra que nem sempre
esse trabalho depende da existéncia de uma infraestrutura tecnologica.
“Quando voce coloca a tecnologia como objeto de conhecimento, muitas das
praticas independem de tecnologia, porque vocé esta explorando o conceito”
afirma.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22404/inteligencia-artificial-educacao-como-
conteudo-ferramenta. Acesso em: 26 jun. 2026.

No dito, a incorporagéo da IAGen como objeto de conhecimento nos materiais da Nova
Escola articula-se as prescri¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que opera
como instancia normativa organizadora do curriculo a partir de competéncias e habilidades,
definindo os conhecimentos considerados relevantes para a formacdo do educando. Em
decorréncia, para além de um documento normativo, “a BNCC ¢ o resultado de constantes
reformulacGes de politicas curriculares de ideario neoliberalista, instituidas sob uma ordem
globalizada” (F. Ribeiro, 2021, p. 61). Essa compreensdo desloca a BNCC para um contexto
mais amplo de reestruturagdo das politicas educacionais alinhadas a uma agenda neoliberal e
dialoga com Caldeira, Oliveira e Leal (2025, p. 11), quando reiteram que “as técnicas de poder
operadas na producao do curriculo conduzem as agdes docentes e discentes na educagdo”. Nessa
I6gica, tal documento passa a organizar a conduta do/a professor/a e do/a estudante ao
estabelecer competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem.

Na reportagem!* da Nova Escola sobre a BNCC Computagdo, observa-se a
materializa¢dao desse processo discursivo: “mais do que nunca, os[as] professores[as] precisam

estudar os fundamentos da Ciéncia da Computacdo, desplugando-se de uma educacgdo

14 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21910/bncc-computacao-competencias-digitais-formacao-
docente. Acesso em: 27 jun. 2026.
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tecnicista, conseguindo entender a importancia do tema na formagdo dos[as] estudantes para
um mundo que ¢ altamente digital e tecnologico” (Coutinho, 2024, s. p.). Somado a isso, “o
texto prevé que os estudantes desenvolvam tanto habilidades relacionadas ao raciocinio l6gico
e sistematizacao de informacgdes como aquelas relacionadas ao uso da tecnologia no dia a dia e
as suas implicagdes politicas, éticas e sociais” (Coutinho, 2024, s. p.). E nesse contexto que
emerge a BNCC Computagdo como um desdobramento normativo que determina a integragéo
de conhecimentos relacionados as tecnologias e ao pensamento computacional na Educacéo
Basica.

A BNCC Computagao apresenta o desenvolvimento de habilidades como resolugdo de
problemas, l6gica, programacdo, andlise de dados e compreensdo critica das tecnologias. A
partir da visdao de Caldeira, Oliveira e Leal (2025, p. 11), “a forma como se dirigem as agoes e
os modos de ser e pensar de docentes e discentes no curriculo ¢ operada por uma série de
técnicas, procedimentos e estratégias que atuam na producdo de subjetividades”. Portanto, a
insercao da Computagdo como componente estruturado ndo ocorre de forma desinteressada; ao
contrario, mostra uma valorizagdo de competéncias digitais associadas a producgdo de
subjetividades que atendam as demandas mercadoldgicas da cultura digital.

A mobilizagdo da BNCC revela, portanto, um movimento de regulagéo curricular.
Conforme aponta Hypolito (2019, p. 194), a constituigdo da BNCC se deu “com o apoio de
grupos e instituicdes ligadas ao Todos pela Educacédo e por lobbies de fundagdes, institutos e
entidades, com ou sem fins lucrativos, com interesses muito definidos em torno de um mercado
educacional biliondrio”. Nesse cendrio, o curriculo passa a ser reorganizado segundo logicas de
padronizacdo e controle articuladas aos interesses do mercado: “Decisdes coletivas sobre a
educacdo, antes garantidas pelo Estado, sdo tornadas individuais, reguladas por mecanismos
privados e corporativos de mercado” (Lopes; Macedo, 2011, p. 241). Dessa forma, esse controle
se d& por meio de parcerias publico-privadas, que envolvem a terceirizacdo da producdo de
materiais pedagdgicos, consultorias privadas e prestacdo de servigos educacionais. Como
efeito, observou-se uma reconfiguracdo da autonomia das escolas da rede publica, na medida
em que parte do controle curricular passa a ser deslocado para instancias externas.

Para legitimar a IAGen como objeto de conhecimento, recorre-se a BNCC, que reforca
a insercdo de conhecimentos tecnoldgicos em sala de aula. Trata-se de uma estratégia que
inscreve a tecnologia no interior de um documento oficial que atua como instancia autorizada
na producdo curricular brasileira. Dardot e Laval (2016, p. 17) discorrem que o neoliberalismo
se configura como uma racionalidade que “tende a estruturar e organizar ndo apenas a a¢ao dos

governantes, mas até a propria conduta dos governados”. Hypolito (2019, p. 199) dialoga com
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essa perspectiva quando comenta que a “BNCC estd no centro desses interesses €, a meu ver,
tem servido tanto para aprofundar interesses de mercado como interesses em torno do controle
sobre o conhecimento”. Nessa dindmica, esse documento acaba por definir competéncias
necessarias, além de delimitar contetdos, para a formacdo de sujeitos capazes de competir,
adaptar-se e gerir a si mesmo/a de acordo com as demandas do mercado global.

Por isso, Oliveira (2021, p. 42) comenta que “o curriculo como discurso tem, portanto,
pretensdes de verdade, as quais demandam e disponibilizam posi¢des de sujeito especificas.”
Quando diz que o curriculo possui pretensdes de verdade, amplia-se a sua compreensao para
além da organizacdo de contetdos e disciplinas, entendendo-o como um artefato “com
capacidade de governar condutas e produzir posi¢des de sujeito” (Oliveira, 2021, p. 42). Com
base nesse pensamento, compreende-se que as competéncias gerais da BNCC néo sdo apenas
diretrizes pedagogicas, mas operam também na estruturacdo dos modos desejaveis de ser
estudante e de ser professor/a. “Com a objetivacdo das competéncias nas aspiragdes escolares,
configura-se central familiarizar os estudantes desde cedo aos mecanismos do sistema de
mercado, reforcar a competitividade, individualismo e responsabilidade de ganho” (F. Ribeiro,
2021, p. 66). Esse conjunto de habilidades, conhecimentos e atitudes relacionados ao termo
competéncia reforca, portanto, um perfil considerado desejavel e adequado as exigéncias das
posicdes de sujeito contemporaneas.

A Competéncia Geral 5 da BNCC estabelece que os/as estudantes devem “compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética” (Brasil, 2018, p. 9). Tal formulacdo sustenta discursivamente a inscricdo da
IAGen no conjunto de saberes garantidos pelo curriculo, uma vez que o simples uso da
tecnologia ndo € considerado suficiente. Com isso, torna-se necessario que estudantes
compreendam seu funcionamento, seus modos de operacdo e suas implicacdes, deslocando-a
do estatuto de ferramenta para o de objeto formal de conhecimento.

Esta regularidade também permite evidenciar disputas internas que atravessam a
discursividade analisada. Trés tensdes aparecem de forma particularmente produtiva:

a) Ferramenta vs. Conteudo — o dito “mais que uma ferramenta” s existe porque
“ferramenta” ¢ um lugar ja estabilizado e, a0 mesmo tempo, recusado como
insuficiente. A regularidade discursiva, portanto, se organiza sobre um conflito de
nomeacado: a IAGen deve ser usada, mas ndo pode ser apenas “recurso”.

b) Uso/experimentagcdo vs. compreensdo/mecanismos — ao declarar “ingenuidade
pedagogica” e confiar apenas no uso, o enunciado produz uma fronteira do ensino

legitimo. Isso desloca o papel docente para além da adocdo de tecnologia; exige



101

mediacdo conceitual e critica, o que implica tempo de estudo, condi¢des de trabalho
e formacao.

¢) Universalizacdo da norma vs. condi¢gdes concretas — a forga prescritiva (“deve
aparecer”, “precisam entender”) tende a funcionar como se as condigdes fossem
dadas. E aqui que a regularidade se torna particularmente sensivel ao tensionamento:
a mesma prescricdo que pretende atualizar o curriculo pode operar silenciando
desigualdades de infraestrutura, acesso e formacdo, produzindo uma
responsabilizacao difusa de docentes e estudantes pela adaptacédo, conforme a Figura
6.

Figura 6 — Reportagem 1: Mais que uma ferramenta, a IAGen deve aparecer como contetdo
em sala de aula

De toda forma, as habilidades previstas apoiam o ensino da [A como um objeto

de conhecimento. Por exemplo: ja na Educacao Infantil, o documento prevé a

criacao e testagem de algoritmos “brincando com objetos do ambiente e com
movimentos do corpo”. “Isso contribui para a crianca desenvolver um

pensamento matematico que ajuda a compreender algoritmos, padroes e

sequéncias logicas que fazem parte da construcao da IA”, afirma Gracieli.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22404/inteligencia-artificial-educacao-como-
conteudo-ferramenta. Acesso em: 26 jun. 2026.

Ademais, as diretrizes associadas a chamada BNCC Computagdo indicam que, desde a
Educagdo Infantil, a crianga deve interagir com artefatos computacionais e criar ou testar
algoritmos. Essa concepgdo é reforcada nas etapas seguintes, nas quais se valoriza o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a compreensdo da Computacdo como area de
conhecimento, a anélise critica, a criatividade, a resolucdo de problemas, ao protagonismo e a
ética. Nesse panorama, constitui-se um espaco de enunciabilidade no qual a IAGen é adotada,
no interior das tecnologias digitais, como saber necessario e legitimado pelas competéncias

definidas nesse documento normativo, conforme a Figura 7.
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Figura 7 — Reportagem: Mais que uma ferramenta, a IAGen deve aparecer como conteido
em sala de aula

professores. A especialista aponta trés formas principais que a IA pode aparecer

em sala de aula:

» Ensinar com IA: usar ferramentas e permitir que os estudantes as

explorem.

+ Ensinar sobre a IA: desenvolver habilidades e competéncias relacionadas a
estrutura tecnologica por tras das ferramentas de [A, abordando temas
como algoritmos, machine learning e robotica.

* Ensinar para a IA: preparar os estudantes para lidarem com a IA,

desenvolvendo pensamento ético e critico sobre ela.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22404/inteligencia-artificial-educacao-como-
conteudo-ferramenta. Acesso em: 26 jun. 2026.

Ao ser enunciada como objeto de conhecimento e reafirmada a partir das competéncias
e habilidades da BNCC, a IAGen participa da producdo de normatividades que definem o que
significa ser estudante e docente competente na era digital. A IAGen inscreve-se em uma
racionalidade tecnoldgica que orienta praticas, reorganiza o curriculo e redefine expectativas
formativas. Tais prescricdes podem ser compreendidas como parte de uma racionalidade de
governo que desloca para os sujeitos a responsabilidade pela adaptagdo as transformaces
tecnoldgicas, vinculando personalizacéo, eficiéncia e otimizacdo a capacidade individual de
mobilizar competéncias.

F. Ribeiro (2021, p. 62) também destaca que “a inser¢ao das competéncias na formagao
escolar versa centralmente sobre a reafirmacéo da subordinacdo do conhecimento a hierarquia
social, associado a empregabilidade”. Nessa linha argumentativa, infere-Se que as competéncias
constituem um arranjo discursivo que aproxima o curriculo escolar das logicas de eficiéncia,
desempenho e produtividade. Consequentemente, ao promover a IAGen como objeto de
conhecimento, o curriculo participa da producdo de subjetividades alinhadas as necessidades
do mercado; as competéncias da BNCC passam, assim, a atuar como tecnologia de governo das
condutas de estudantes e docentes, configurando sujeitos alinhados as demandas
contemporaneas.

Para Martins e Duarte (2010, p. 21), “diante de um mundo em ‘constantes
transformagdes’, mais importante que adquirir conhecimentos, posto sua ‘transitoriedade’, sera
o desenvolvimento de competéncias para o enfrentamento dessas”. Esse entendimento dialoga

com o enunciado da reportagem, que enfatiza a urgéncia de adequacdo docente a0 mundo
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digital, produzindo uma posic¢éo de sujeito docente que deve se atualizar continuamente para
atender as exigéncias do mercado. “Se ele[a] ndo compreende, como vai formar o/a aluno/a[a]
para compreender? reflete Daniele” (Coutinho, 2024, s. p.). Nesse enunciado, a IAGen aparece
associada a formacdo de competéncias especificas consideradas indispensaveis ao seu uso.

Observa-se, assim, a consolidagdo de uma racionalidade curricular orientada pela
centralidade das competéncias, na qual o conhecimento é progressivamente articulado as
demandas de adaptabilidade e desempenho. De acordo com o documento, competéncia é
entendida como a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para atender
as demandas da vida em sociedade, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil,
2018). Essa concepgdo desloca o entendimento de curriculo para uma logica de aplicabilidade,
no interior da qual a IAGen passa a figurar como contetddo associado ao desenvolvimento de
competéncias consideradas necessarias em uma sociedade digitalizada.

Apple (2002, p. 58) observa que, em contextos marcados pela competitividade, os/as
alunos/as sdo perspectivados como futuros trabalhadores que devem adquirir “destrezas,
requisitos e disposicoes para competirem com eficacia e com eficiéncia”. Por essa razao, a
IAGen, ao ser descrita como objeto de conhecimento, ancora-se na promessa de eficiéncia e
participa de um movimento mais amplo de redefinicdo das expectativas sobre o trabalho
docente e sobre a formacdo discente. Ainda que apresentada como apoio, sua presenca contribui
para reconfigurar praticas e metas educacionais, orientando a formacao de sujeitos considerados
competentes para responder as demandas contemporaneas.

Nessas condicOes, a IAGen € apresentada como elemento que participa da producéo de
verdades, legitima determinados saberes e contribui para a reorganizacdo curricular (Veiga-
Neto, 2007). Nos materiais analisados, observam-se enunciados que tendem a simplificar o
processo de insercdo da tecnologia em sala de aula, apresentando-o como imediato e facilmente
implementével, frequentemente sem considerar as condi¢cfes materiais das escolas, as
desigualdades de acesso e a formacdo docente. Apple (2002) argumenta que reformas
educacionais passam a ser concebidas em dialogo com demandas econémicas e produtivas, 0
que permite compreender como determinados modelos de ensino podem alinhar-se a
expectativas de mercado. Nesse movimento, intensifica-se a énfase na adaptacdo dos sujeitos
as transformacgOes tecnoldgicas e na formacdo de competéncias consideradas estratégicas

(Duarte, 2010), conforme a Figura 8.
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Figura 8 — Reportagem: Mais que uma ferramenta, a IAGen deve aparecer como conteido
em sala de aula

O termo “inteligéncia artificial” s6 aparece na BNCC Computacao na etapa do

Ensino Médio, mas, antes disso, muitas outras habilidades relacionadas a
exploracao do tema sao abordadas. Os algoritmos, por exemplo, aparecem
desde a Educacio Infantil. “E importante que o estudante consiga desenvolver
uma forma estruturada de pensar e de organizar a solucao para os problemas
identificados. A BNCC Computacao mostra inicialmente o que € uma sequéncia
de passos, 0 que € um algoritmo e como a gente pode seguir instrucoes’, explica
Rozelma Franca, professora do Departamento de Educacao da Universidade
Federal Rural de Pernambuco e uma das académicas envolvidas na elaboracao
da BNCC Computacao. Ela diz que as habilidades se ampliam ao longo da
trajetoria escolar: no Ensino Médio, os estudantes conseguem estruturar

algoritmos usando diferentes técnicas da computacao e incorporando

elementos mais avancados da [A.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22404/inteligencia-artificial-educacao-como-
conteudo-ferramenta. Acesso em: 26 jun. 2026.

A reportagem reforca que a IAGen deve ser abordada desde a Educacéo Infantil, ao
afirmar que “o termo ‘inteligéncia artificial’ s6 aparece no Ensino Médio, mas as habilidades
relacionadas surgem desde a Educagdo Infantil na BNCC” (Coutinho, 2025b, s. p.). Esse
enunciado evidencia a articulagdo entre curriculo e atualizac&o tecnoldgica, produzindo a ideia
de que a adequacéo a agenda do século XXI constitui exigéncia formativa. Observa-se, assim,
a consolidacdo de um dominio discursivo no qual a aprendizagem sobre IAGen aparece como
condigdo de atualizagdo do ensino, vinculada ao desenvolvimento de competéncias
consideradas compativeis com os desafios contemporaneos.

Nesse cenario, o pensamento computacional ganha centralidade e ¢ mobilizado como
competéncia necessaria a formagdo dos/as estudantes. Conforme Coutinho (2024, s. p.), o
pensamento computacional “aborda o raciocinio logico e a construgdo de solugdes para os mais
diversos problemas. As habilidades referentes a esse eixo incluem a descri¢do de processos,
organizacao e sistematiza¢ao de informagdes, entre outros”.

No enunciado: “Manusear ferramentas ndo ¢ suficiente [...] é preciso pensamento
computacional para compreender o viés algoritmico” (Coutinho, 2025b, s. p.), reforca-se a
exigéncia de formagao técnica especifica associada ao uso da IAGen. O deslocamento operado
por esse dito consiste em afirmar que a simples utilizagdo instrumental ndo basta, sendo

necessaria a compreensdo de seus mecanismos internos. Ao mesmo tempo, a recorréncia desse
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tipo de formulagdo tende a marginalizar discussdes relativas as condigdes materiais de acesso
a tecnologia e a formagao docente.

A tecnologia, nesse enquadramento discursivo, ndo é apresentada como mera
ferramenta neutra, mas como sistema que produz efeitos sociais e politicos. Como argumentam
Mendonga, Filgueiras e Almeida(2025, p. 49), sistemas algoritmicos constituem ‘“uma
linguagem de acdo social, bem como novos significados e formas de relagdes de poder”. Sob
essa perspectiva, o debate veiculado pela Nova Escola participa de um processo de selecdo
discursiva que delimita os saberes considerados legitimos para integrar o curriculo. Os
contetdos produzidos pela plataforma operam, assim, na estabilizagdo de determinadas
verdades sobre a 1AGen, a0 mesmo tempo em que outras abordagens e problematizacOes
permanecem menos Visiveis.

Ao afirmar a IAGen como horizonte necessario de atualizacdo escolar, intensificam-se
prescricOes sobre o0 que deve ser ensinado e sobre quais competéncias passam a ser exigidas de
docentes e estudantes. Essa regularidade pode produzir efeitos de deslocamento, nos quais a
responsabilidade pela adaptacdo as transformacdes tecnoldgicas recai predominantemente
sobre 0s sujeitos escolares.

Como se observa no enunciado “Nao ¢ descartar o que ja fazemos, mas trazer mais
elementos tecnoldgicos para promover aprendizagens mais profundas e criticas” (Bernardo,
2023, s. p.), reforca-se a associacdo entre incorporacdo tecnoldgica e qualificacdo da
aprendizagem. Esse dito participa da constituicdo de um regime de verdade que vincula o uso
da IAGen a ideia de profundidade e criticidade. Como efeito, praticas pedagdgicas sem
mediacgdo tecnoldgica tendem a ser posicionadas como insuficientes ou defasadas. A insercéo
da IAGen passa, entdo, a ser apresentada como condicdo para a promocao de aprendizagens
consideradas mais eficazes e alinhadas as demandas contemporaneas.

Nesse movimento, observa-se a consolidagdo de uma racionalidade tecnolégica que
redefine critérios de “boa pratica” no ensino, associando inovagao, criticidade e eficiéncia ao
uso de dispositivos digitais. Tais formulacdes podem ser compreendidas como parte de uma
racionalidade de governo que reorganiza expectativas formativas e redefine parametros de
desempenho escolar.

As discussdes sobre competéncias e adaptabilidade dialogam com analises que apontam
para transformacfes mais amplas no campo educacional. Duarte (2010) observa que, em
determinados contextos, a énfase em competéncias e no “saber fazer” pode produzir uma

reconfiguracdo do curriculo orientada pela légica da aplicabilidade imediata. Diante dessa
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configuragdo, o conhecimento historicamente sistematizado tende a ser articulado a demandas
pragmaticas, vinculadas a resolucéo de problemas e a empregabilidade.

Assim, a incorporacdo da IAGen ao curriculo pode ser analisada como parte de um
processo mais amplo de reorganizacdo discursiva da educacao, no qual inovacéo, eficiéncia e
desempenho tornam-se operadores centrais. A modernizagdo educacional, frequentemente
associada ao discurso de atualizacdo tecnoldgica, passa a articular-se a transformac@es sociais
marcadas pela globalizacdo econdmica e pela intensificacdo de l6gicas competitivas (Duarte,
2010).

Silva (2005) contribui para compreender o curriculo como prética atravessada por
relacbes de poder que definem quais conhecimentos sdo legitimados e quais sujeitos séo
produzidos como competentes. Nessa linha de raciocinio, a IAGen inscreve-se no discurso
pedagdgico como elemento que participa da selecédo, hierarquizacao e estabilizacdo de saberes.
Sua insercédo no curriculo ndo se reduz, portanto, a escolha metodoldgica ou técnica, mas integra
um processo discursivo mais amplo de definicdo do que conta como conhecimento valido.

Ao produzir e estabilizar padrbes de uso, esses enunciados operam como mecanismos
de regulacdo das praticas pedagogicas e de constituicdo de subjetividades docentes e discentes
alinhadas a determinadas racionalidades educacionais. Desse modo, torna-se pertinente
problematizar ndo apenas a adocdo da IAGen em si, mas os efeitos curriculares, politicos e
sociais que acompanham sua inscrigdo como objeto de conhecimento na Educacgéo Basica.

Por conseguinte, ao descrever as regularidades desse eixo, a analise ndo se limita a
afirmar que “a IAGen vira conteudo”, mas mostra como essa verdade se fabrica por
modalizagbes normativas, por cadeias lexicais que autorizam certos modos de ensinar e
desautorizam outros. Essa descricdo prepara a passagem para 0S eixos seguintes, nos quais a
IAGen deixa de ser apenas objeto curricular e passa a ser enunciada também como “aliada”,
“apoio” e “copiloto” do trabalho docente, bem como tecnologia atravessada por riscos e

disputas éticas.

6.2 “[...] Também pode ser uma aliada do/a professor/a em sala de aula”: IAGen como
“aliada”, “apoio” e “copiloto” do trabalho docente

Este eixo de regularidade enunciativa retine enunciados que posicionam a IAGen como
suporte ao trabalho docente, fazendo-a circular como “aliada”, “apoio” e, em alguns trechos do
corpus, como “copiloto”. Nessa regularidade, a IAGen ¢ enunciada menos como ameaga e mais
como parceira funcional, especialmente em tarefas associadas ao cotidiano profissional, como

planejamento, elaboracao de materiais, pesquisa, revisdo e organizacdo do trabalho escolar.
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A recorréncia desses modos de dizer ndo estabiliza uma “defini¢cdo” de IAGen; antes,
organiza um regime de enunciabilidade no qual a docéncia € narrada como uma préatica que
deve incorporar a tecnologia para operar com mais eficiéncia, agilidade e previsibilidade.

Neste eixo, observam-se, de modo recorrente:

a) a nomeacgao cooperativa da IAGen por termos do campo semantico da parceria e do
auxilio (“aliada”, “apoio”, “ajudar”, “contribuir”), que enquadra a tecnologia como
elemento legitimével do fazer docente;

b) a definicdo pratica da 1AGen a partir de sua utilidade em tarefas concretas
(“planejamento”, “elaboragdo de aulas”, “pesquisa”, “revisdo”, “instrumentos
avaliativos”, “relatorios”, “correcdes’), deslocando a discussdo para o terreno da
rotina de trabalho;

C) a inscri¢do do trabalho docente numa logica de produtividade (“ganhar tempo”,
otimizar/organizar a rotina), que aproxima a docéncia de racionalidades de
eficiéncia;

d) a producéo de uma posi¢do-sujeito docente como gestor/a curador/a (aquele/a que
testa, seleciona, orienta, valida e responde pelos efeitos do uso), preservando a
centralidade humana ao mesmo tempo em que redistribui responsabilidades; e

e) a naturalizacdo de condigdes materiais e formativas (internet, dispositivos,
competéncia digital), frequentemente tratadas como pressuposto do enunciado, isto
€, como se estivessem dadas, o que tende a silenciar desigualdades de infraestrutura

e de formacéo, conforme a Figura 9.

Figura 9 — Conheca o ChatGPT e suas possibilidades de uso na Educagao

nNova Endereco da pégina:
https:/fnovaescola.org.br/conteudo/21620/conheca-o-chatgpt-e-suas-possibilidades-de-uso-na-educacao
e S CO La Publicado em NOVA ESCOLA 22 de Margo | 2023
Tecnologia

Conheca o ChatGPT e suas possibilidades de
uso na Educacao

A plataforma de inteligéncia artificial que esta se popularizando em todo o mundo também pode
ser uma aliada do professor em sala de aula

Mairim Bernardo

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21620/conheca-o-chatgpt-e-suas-possibilidades-de-
uso-na-educacao. Acesso em: 26 jun. 2026.

No enunciado analisado, a IAGen é construida como ferramenta de apoio ao trabalho

docente, capaz de auxiliar em tarefas de planejamento, pesquisa e elaboracao de atividades. O/a



108

professor/a é descrito/a como aquele/a que experimenta o uso da tecnologia antes de introduzi-
la em sala de aula, produzindo o efeito de que a IAGen atua como aliada estratégica do/a
docente. Apresentada como suporte em diferentes areas do conhecimento e aplicavel a
multiplos componentes curriculares, a tecnologia reforca sua posicdo como recurso que
potencializa a pratica pedagdgica.

Conforme destaca Leal (2025, p. 107), “Os[as] professores[as] sao convocados[as] a
adquirirem essas competéncias para fazer funcionar a economia de dados na racionalidade
neoliberal”. Nesse enquadramento discursivo, o/a professor/a € interpelado/a como sujeito agil,
capaz de responder as demandas educacionais com eficiéncia, agilidade e previsibilidade, com
apoio da IAGen. Contudo, essa busca por resultados imediatos “sacrifica o trabalho critico,
articulado e compromissado, substituindo-o por um trabalho répido, que reforca uma
aprendizagem superficial” (Oliveira; Carvalho, 2025, p. 150). A IAGen, quando enunciada
como ferramenta aliada ao trabalho docente, reitera, portanto, a fragilizagdo do trabalho
intelectual ao reforgar a figura do ‘professor pratico, executor, regulado’. A materialidade
lexical do enunciado-ancora aciona uma cadeia semantica que organiza a regularidade: aliada;
ajudar; apoiar; contribuir. A “alianga” ndo se estabelece por simetria (como entre dois sujeitos
equivalentes), mas por utilidade: a 1AGen é enunciada como elemento que serve ao/a
professor/a em tarefas especificas. E nesse ponto que a regularidade se afasta de uma descricio
tematica (“uso de IA na educagdo”) e se configura como um modo recorrente de dizer que
produz efeitos: ao reiterar “ajudar/apoio/aliada”, o corpus estabiliza a IAGen como suporte
legitimo e faz o trabalho docente aparecer como um conjunto de operagfes que pode ser
racionalizado e otimizado.

Oliveira e Carvalho (2025) desenvolvem uma reflexdo sobre como a IAGen tem sido
incorporada ao trabalho docente ao problematizarem a naturalizacéo da rapidez na producao de
materiais pedagogicos. Para os autores, essa concepgao de docéncia esta “alinhada aos ditames
neoliberais de demanda e producdo, correlato ao neoliberalismo, na formacdo de um[a]
professor[a] pratico, executor, regulado” (Oliveira; Carvalho, 2025, p. 147). Essa logica dialoga
com a racionalidade neoliberal que, conforme discutido anteriormente, valoriza os interesses
do mercado e institui a eficiéncia e a otimizagao do trabalho docente.

O uso do verbo “ajudar” desempenha papel central nessa construgdo. Ao afirmar que a
ferramenta possui “grande potencial para ajudar no desenvolvimento”, o enunciado opera uma
estratégia de normalizacdo, inscrevendo a IAGen em uma racionalidade pedagdgica que torna
sua insercdo no cotidiano escolar incontestavel. Esse modo de dizer desloca a discusséo para a

formacdo de sujeitos capazes de utilizar a tecnologia de maneira autdbnoma e eficiente,
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consolidando uma racionalidade tecnolégica na qual a mediacédo tecnoldgica se torna desejavel
e progressivamente necessaria.

Entretanto, Oliveira e Carvalho (2025, p. 160) destacam que, quando o/a professor/a
automatiza o planejamento e a avaliacdo, pode deixar de refletir sobre os objetivos do trabalho
docente e passar a aceitar “verdades absolutas”. Com base nessa reflexao, entende-se que ndo
se trata apenas do uso da IAGen como apoio ao trabalho pedagdgico, mas das implicacBes que
esse uso pode produzir sobre a autonomia docente e sobre o pensamento reflexivo e intelectual
na pratica educativa.

Giroux (1997), ao discutir sobre a desvalorizagéo e desabilitacdo do trabalho docente,
aponta que uma das maiores ameacas ao/a docente tem sido o crescimento de ideologias
instrumentais, ¢ no cerne dessa logica esta “a desvalorizagdo do trabalho critico e intelectual de
professores e estudantes pela primazia de consideragdes praticas”. O autor ressalta, ainda, que
as racionalidades tecnocraticas e instrumentais “desempenham um papel cada vez maior na
reducdo da autonomia do/a professor/a[a] com respeito ao desenvolvimento e planejamento
curricular e ao julgamento e implementacao de instrugao em sala de aula” (Giroux, 1997, p.
159). Partindo desse entendimento, verifica-se que, quando a IAGen é enunciada como aliada,
reforca-se uma ldgica de automatizacdo do trabalho, na qual o/a professor/a tende a ocupar
posicdo de executor de tarefas. Assim, ao operar como ‘aliada’, também funciona como
reguladora da pratica docente, enfraquecendo o papel docente de problematizar e tensionar
saberes mobilizados na escola.

Essa dindmica pode ser observada na reportagem “Economia de tempo e mais
criatividade: como a A pode ajudar professores no planejamento das aulas?”, na qual o docente
¢ convocado a experimentar a ferramenta. Tal convocacdo aparece no enunciado: “O
professor[a] ndo pode esquecer que o responsavel é ele e que precisa avaliar criticamente as
devolutivas da IA generativa” (Nova Escola, 2025b, s. p.). Essa forma de enunciagdo ganha
densidade quando o corpus especifica onde e como a “alianga” se realiza: a IAGen ¢ descrita
como dispositivo que “ajuda” na elaboracao de aulas e na pesquisa de contetidos, e o/a
professor/a é descrito como quem deve experimentar a ferramenta antes de leva-la aos
estudantes, isto €, como um sujeito que testa e controla o uso pedagdgico. A partir dai, a
docéncia ¢ deslocada para uma posi¢ao em que “usar [A” passa a integrar uma competéncia
profissional esperada: o/a docente torna-se o operador que deve dominar a ferramenta, orientar
o/a estudante e responder pelos resultados do uso. Esse movimento constitui uma posigéo-
sujeito docente coerente com o eixo: ndo a de “substituido”, mas a de responsavel por integrar,

gerir e validar o uso da tecnologia.
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Nesse cenério, a IAGen, quando enunciada como aliada, passa a integrar um conjunto
de competéncias profissionais esperadas do/a professor/a para incorporagédo dessa ferramenta
em sua pratica pedagogica. Ao considerar, com Caldeira, Oliveira e Leal (2025, p. 12), que “o
curriculo regula e dirige subjetividades por meio de taticas que naturalizam certas formas de
ser, viver e saber e como isso constitui sujeitos governdveis”, observa-se que a IAGen se
inscreve na constituicdo de determinadas formas de ser docente, operando por meio de técnicas
de regulacdo que incidem sobre o préprio modo de exercicio da docéncia.

Por essa via, a IAGen participa da produgdo de “sujeitos governaveis, ou seja, sujeitos
moldados para responder as expectativas normativas da escola, da ciéncia e do Estado”
(Caldeira; Oliveira; Leal, 2025, p. 12), a partir de sua capacidade de integrar ferramentas
digitais as préaticas curriculares. Nessa perspectiva, o/a professor/a € interpelado/a como sujeito
que deve saber utilizar, experimentar, integrar e dominar ferramentas digitais no cotidiano
escolar. A alianga anunciada entre docéncia e tecnologia, portanto, ndo elimina exigéncias; ao
contrario, introduz novas competéncias e responsabilidades. A IAGen aparece, assim, como
elemento que amplia o repertorio pedagogico, mas também participa da redefinicdo do que
passa a contar como ensino eficaz.

No entanto, € importante considerar os efeitos dessa racionalidade sobre o sentido da
pratica pedagdgica, como alerta Franco (2015, p. 613): “A retirada dessa esfera de reflexdo,
critica e dialogo com as intencionalidades da educacao implica o0 empobrecimento e, talvez, a
anulacdo do sentido da pratica educativa”. Logo, a pratica pedagogica exige constante reflexao
sobre as acgdes de ensino e intencionalidades que orientam o trabalho docente. Nesse sentido,
uma formacdo meramente técnica, dissociada de uma postura reflexiva, pode reduzir o/a
professor/a a condicdo de um reprodutor de conteddos, esvaziando as possibilidades de uma
aprendizagem critica. Logo, o papel do/a docente ndo se limita ao manejo de ferramentas
tecnoldgicas, mas envolve sua atuacdo como profissional ativo na construcdo de processos

formativos criticos e reflexivos, conforme a Figura 10.

Figura 10 — Conheca o ChatGPT e suas possibilidades de uso na Educagao

Nas outras etapas, € interessante trabalhar a autonomia para o uso da
plataforma. Tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, ela tem
grande potencial para gjudar no desenvolvimento de habilidades de leitura,
escrita, pesquisa e interpretacao de texto, além de toda uma variedade de

questoes sobre cultura digital.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21620/conheca-o-chatgpt-e-suas-possibilidades-de-
uso-na-educacao. Acesso em: 26 jun. 2026.
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Compreendendo o curriculo como préatica atravessada por relacbes de poder que
definem quais saberes sdo legitimados (Veiga-Neto, 2007), observa-se que os enunciados
analisados instituem a norma segundo a qual a qualidade do ensino associa-se a incorporagao
de suportes tecnologicos. A IAGen, ao ser construida como aliada, integra um regime discursivo
no qual a eficiéncia pedagdgica tende a ser vinculada a capacidade de mobilizar recursos
digitais como apoio ao desenvolvimento das habilidades previstas em cada etapa da
escolarizagéo.

Na reportagem “Economia de tempo e mais criatividade: como a IA pode ajudar
professores no planejamento das aulas?”, o enunciado “Entenda como ela pode contribuir para
a sua rotina” reforca a concepg¢ao de IAGen como apoio e contribui¢ao. De modo semelhante,
a formulagdo “Com a chegada da Inteligéncia Artificial (IA), ¢ possivel ganhar tempo e
qualidade em vérias dessas tarefas” inscreve a ferramenta como meio de otimizacao do trabalho
docente, ao associa-la a economia de tempo e a melhoria da qualidade das atividades realizadas.

Nesses ditos, a IAGen € construida como aliada do/a professor/a, apresentada como
instrumento de potencializacdo da pratica pedagogica. A recorréncia de verbos como
“contribuir”, “ajudar”, “apoiar” e “criar” evidencia uma regularidade enunciativa que posiciona
a tecnologia no campo do suporte. Ao operar dessa maneira, o discurso organiza um regime de
verdade no qual a incorporacao da IAGen aparece como componente desejavel da boa pratica
docente.

Franco (2015, p. 607), ao compreender a docéncia como experiéncia que exige reflexao
permanente, afirma que “o sujeito professor[a] precisa ser dialogante, critico e reflexivo. Ter
consciéncia das intencionalidades que presidem sua pratica”. Sob essa perspectiva analitica,
quando o/a professor/a se torna alheio/a aos movimentos que estruturam sua propria pratica,
corre 0 risco de se afastar da dimensédo critica, fazendo com que seu trabalho se limite a
reproducdo de agdes previamente estabelecidas. Oliveira e Carvalho (2025, p. 153) dialogam
com essa compreensdo ao argumentarem que, quando o sistema neoliberal transforma o/a
professor/a em executor/a, nega sua autonomia, descredibiliza sua formacdo e o/a reduz a
condicédo de aplicador/a de métodos produzidos a partir das demandas do mercado, afastando-
o/a da condic&o de ser reflexivo. Nessa conjuntura, observa-se um esvaziamento do sentido da
acdo pedagogica. Essa dindmica pode ser observada quando a IAGen é apresentada como aliada
do trabalho docente, especialmente em enunciados que a posicionam como mecanismo de
producdo de materiais pedagdgicos, como exemplifica o enunciado da reportagem:
“Inteligéncia Artificial também pode apoiar os[as] docentes em preparagdo de instrumentos

avaliativos, relatorios e corre¢des” (Nova Escola, 2025b, s. p.). Nesse cenario, observa-se que,



112

ao enfatizar essas fungdes, o discurso desloca gradativamente o/a professor/a da posicéo de
sujeito que produz e problematiza o conhecimento para a posi¢do de executor que aplica
materiais previamente organizados com o auxilio da tecnologia. No titulo “Das atividades a
avaliacdo: como a IA apoia a personalizacdo do ensino”, o verbo “apoiar” reforca essa
atribuicdo de suporte pedagogico, ao associar a ferramenta a criacdo de atividades, materiais
didaticos e instrumentos avaliativos. A IAGen é apresentada como recurso que auxilia na
adaptacdo do ensino a “perfis variados” de estudantes, mobilizando uma logica de
personalizacdo baseada na identificacdo e organizacdo de diferencas previamente

categorizadas, conforme a Figura 11.

Figura 11 — Das atividades a avaliagdo: como a IAGen apoia a personalizagdo do ensino

Jornalismo

Das atividades a avaliacao: como a IA
apoia a personalizacao do ensino

Ferramentas com inteligéncia artificial ajudam professores a criar
atividades, materiais didaticos e instrumentos avaliativos de acordo com

perfis variados

Por NOVA ESCOLA
18/02/2025

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22094/uso-da-ia-para-personalizacao-ensino. Acesso
em: 26 jun. 2026.

De acordo com Foucault (2008, p. 103), “o referencial do enunciado forma o lugar, a
condicdo, o campo de emergéncia, a instdncia de diferencia¢ao dos individuos ou dos objetos”.
Ao afirmar que a IAGen “apoia a personalizag¢do do ensino”, o enunciado sé se torna possivel
em um campo historico que valoriza a adaptacdo pedagdgica, a inovacdo tecnoldgica e a
diferenciagdo de perfis como ideais educacionais. E nesse campo de emergéncia que a
ferramenta adquire legitimidade e se inscreve em um regime discursivo que autoriza sua
incorporacdo ao curriculo.

Na reportagem, 1é-se:

Dentre as muitas funcionalidades que a inteligéncia artificial (IA) pode ter na
educagdo, uma das principais ¢ ajudar os[as] professores[as] a personalizar o ensino,
ou seja, tornar o processo de aprendizagem mais individual, de acordo com as
necessidades de cada estudante (Nova Escola, 2025a, s. p.).
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Nesse enunciado, o/a professor/a é posicionado/a como responsavel pelo planejamento,
pela mediagdo e pela avaliacdo, agora atravessados pela mediacdo tecnoldgica. A Lei n°
14.533/2023, ao instituir a Politica Nacional de Educacao Digital, estabelece no Art. 3° o eixo
da Educacao Digital Escolar com o objetivo de “garantir a inser¢do da educacao digital nos
ambientes escolares”, legitimando a tecnologia como componente estruturante da educagdo
contemporanea. Tal referencial normativo contribui para consolidar o campo discursivo no qual
a [AGen pode ser enunciada como ferramenta legitima de apoio pedagogico.

De modo semelhante, Brasil (2018, p. 473) traz que ““€ preciso garantir aos jovens
aprendizagens para atuar em uma sociedade em constante mudanca, prepara-los para profissdes
que ainda ndo existem, para usar tecnologias que ainda ndo foram inventadas”. Essa formulagéo
reforca a centralidade das tecnologias digitais como horizonte formativo, contribuindo para
naturalizar a presenca de ferramentas emergentes, como a |AGen, no ambiente escolar. Moraes
(2001, p. 1) colabora com essa discussdo: “o elevado grau de competitividade ampliou a
demanda por conhecimento e informacdes e, em decorréncia, a educacao foi eleita estratégica
para fazer face a velocidade das mudangas”. A partir dessa perspectiva, observa-se que €
atribuida a escola a responsabilidade pela formacéao dos sujeitos para responder as exigéncias
neoliberais em contextos marcados pela competitividade e transformacédo acelerada. Os
sentidos que emergem desses discursos mostram modos especificos de compreender o papel da
IAGen na escola, particularmente no &mbito da Nova Escola. A tecnologia é posicionada como
mediadora da aprendizagem e como recurso que contribui para a criacdo, a organizagdo e a
adaptag@o de conteudos. Ao ser apresentada como parceira ou “companheira de aprendizagem”
(Bernardo, 2023, s. p.), a IAGen é construida discursivamente como presenga ativa no processo
educativo, legitimando sua inser¢do como dispositivo pedagdgico.

Nessa configuracdo, o poder opera de maneira difusa, pela atribuicdo de sentidos que
tornam a tecnologia progressivamente necessaria a pratica docente. Conforme Foucault (2006),
as formas de governo nao se exercem apenas por coercdo direta, mas pela producédo de normas
que orientam condutas. A alianca anunciada entre docente e tecnologia ndo elimina exigéncias;
antes, introduz novos pardmetros de competéncia e atualizacdo profissional. Ao mesmo tempo,
essa dinamica se articula com o que Moraes (2001, p. 9) discute: a educagdo “[...] tornou-se
mercadoria mediante a introducdo de mecanismos de mercado no financiamento e
gerenciamento das praticas educacionais”. Nesse cendrio, quando a logica mercadologica
atravessa a educacdo, a IAGen aparece como aliada estratégica com a promessa de otimizagao

do trabalho pedagogico.



114

E justamente nesse ponto que se observa a producéo de determinadas condutas docentes,
pois a qualidade do trabalho passa a ser avaliada, cada vez mais, pela capacidade do/a
professor/a de integrar ferramentas digitais na pratica pedagdgica. Freire (2024, p. 162) observa
que uma “epistemologia centrada nos dados” pode instaurar logicas que privilegiam
classificagOes e padrdes em detrimento de saberes locais. Veiga-Neto (2007), ao compreender
0 curriculo como campo atravessado por técnicas de prescricdo, permite analisar como
determinados enunciados sdo autorizados enquanto outros permanecem silenciados. Nesse
entrecruzamento, o discurso que posiciona a IAGen como ferramenta necessaria e benéfica
reforca sua legitimidade pedagdgica, ao mesmo tempo em que tende a silenciar desigualdades
de acesso e condicOes estruturais para sua incorporagéo.

A ajuda oferecida pela 1AGen ancora-se, assim, em sistemas baseados em logicas
algoritmicas que privilegiam quantificacdo, categorizacdo e padronizacdo de praticas
educativas. A tecnologia, apresentada como aliada, integra uma racionalidade que associa

eficiéncia, personalizacdo e inovacdo a qualidade do ensino, conforme a Figura 12.

Figura 12 — Deslocamento do sentido de apoio para tarefas de gestdo de trabalho escolar

Como a inteligéncia artificial pode
colaborar com sua aula

Os movimentos para criar um ensino mais personalizado, flexivel, inclusivo e
interativo passam pela aplicacao da inteligéncia artificial

Débora Garofalo
Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/18312/como-a-inteligencia-artificial-pode-colaborar-
com-sua-aula. Acesso em: 26 jun. 2026.

A regularidade também se manifesta quando o corpus desloca o “apoio” para tarefas de
gestdo do trabalho escolar. Em enunciado associado ao planejamento, a IAGen é apresentada
como tecnologia que “pode apoiar os docentes em preparagdo de instrumentos avaliativos,
relatorios e corregdes” (Nova Escola, 2025b, s. p.). O recorte do apoio (“instrumentos
avaliativos”, “relatdrios”, “correcdes”) ndo diz respeito apenas a “ensinar com tecnologia”, mas
a reorganizacdo da docéncia em torno da eficiéncia da rotina. Assim, o campo de
enunciabilidade do ‘“apoio” se amplia e passa a abranger dimensdes administrativas e
avaliativas do trabalho, produzindo um efeito de verdade segundo o qual é racional (e esperado)
recorrer a IAGen para sustentar o cotidiano profissional.

Nesse ponto, torna-se possivel descrever uma disputa interna que atravessa 0 proprio

eixo: a0 mesmo tempo em que a [AGen ¢ estabilizada como “apoio”, preservando a centralidade
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do/a professor/a, a regularidade reconduz o trabalho docente a uma racionalidade de
produtividade. Em termos de tensionamento, a “alianga” se apresenta como prote¢ao contra a
substitui¢do (“apoio”, “copiloto”), mas pode operar como mecanismo de intensificacdo e
responsabilizacdo, porque desloca para o sujeito docente a obrigacdo de incorporar a tecnologia
para “dar conta” do trabalho. Essa racionalidade ¢ compativel com leituras criticas sobre a
centralidade contemporanea da eficiéncia e da competigéo, nas quais a formacao escolar tende
a ser alinhada a exigéncias de desempenho e produtividade.

A prépria forma como o corpus organiza a presenca da IAGen nos planos de aula
explicita pressupostos materiais e formativos. No plano “Explorando a escrita de Diarios com
o Apoio da Inteligéncia Artificial”, a palavra “apoio” aparece no titulo, afastando a ideia de
substituicdo e enquadrando a IAGen como auxilio a atividade. Nos “materiais sugeridos”, a
IAGen ¢ definida por sua fungao: “ChatGPT, Gemini ou outra ferramenta de IA capaz de sugerir
ou revisar textos” (Vilalta, [s. d.], s. p.). Observa-se aqui uma cadeia lexical de assisténcia
aplicada a escrita: apoio; sugerir; revisar; criar textos, que materializa a regularidade e delimita
o “papel” da IAGen por operagdes linguisticas concretas (sugerir/revisar), € nao por abstragdes
interpretativas.

No plano de aula “Explorando a escrita de Didrios com o Apoio da Inteligéncia
Artificial”, a IAGen é novamente enunciada como apoio a realizacdo das atividades escolares.
A escolha do verbo “apoiar” opera estrategicamente ao afastar a ideia de substitui¢ao docente
e reforcar a tecnologia como auxiliar. Contudo, sua presenca no titulo indica que a ferramenta
integra a estrutura da atividade, ndo figurando apenas como recurso eventual.

Moran (2000) observa que, frequentemente, exige-se dos/as professores/as a
incorporacdo de tecnologias digitais sem que lhes sejam garantidas condi¢des estruturais e
formacdo adequadas. O autor ressalta que, embora muitos/as docentes reconhecam a
necessidade de mudancas, nem todos se sentem preparados/as para utilizar aparatos
tecnoldgicos em sua pratica pedagdgica. Duarte (2010, p. 38) dialoga com essa problematica
ao afirmar que “o/a professor/a deixa de ser um[a] mediador[a] entre o[a] aluno[a] e o
patrimdnio intelectual mais elevado da humanidade, para ser um[a] organizador[a] de
atividades”. Nessa perspectiva, o enunciado analisado contribui para a constru¢do de um ideal
de docéncia tecnologicamente atualizado, no qual o/a professor/a é convocado/a a integrar a
IAGen as praticas de ensino. Ao mesmo tempo, ao projetar o/a docente como sujeito capaz de
operar tais ferramentas, o dito também delimita quem pode ou ndo ocupar legitimamente essa

posi¢do no campo educacional, conforme a Figura 13.
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Figura 13 — Plano de aula: Explorando a escrita de Diarios com o Apoio da IAGen

Atividade

Tempo previsto: 40 minutos.
Explique que, nos mesmos quartetos, eles irdo escrever uma pagina de diario.
Parte 1: Planejamento e Produgio no Digital

+ Divida a turma em grupos pequenos.

- Prepare 0 ambiente para o uso dos dispositivos moveis: computadores ou tablets. Ja deixe o
editor de texto aberto e com a pagina formatada para que os estudantes a usem.

+ Apresente o editor de texto digital, caso, os estudantes nunca tenham trabalhado em um. As
principais dificuldades podem surgir ao usar o teclado: como colocar letras mailsculas, acentos e
pontuacdo.

+ No editor de texto digital, peca aos alunos que CoOmecem a escrever sua pégina de diério
pensando:

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/3ano/lingua-
portuguesa/explorando-a-escrita-de-diarios-com-o-apoio-da-inteligencia-artificial/6687. Acesso em: 26 jun.
2026.

No enunciado, o/a professor/a é convocado/a a organizar grupos, preparar previamente
0 ambiente e apresentar o editor de texto digital, evidenciando a antecipacao técnica da préatica
docente. A tecnologia aparece como ja integrada a rotina pedagdgica, cabendo ao/a docente
gerenciar o ambiente digital e orientar os/as estudantes.

A incorporacdo da IAGen como apoio a escrita exige planejamento prévio, dominio
técnico e gestdo dos dispositivos em sala de aula. Moreira e Kramer (2007) argumentam que,
na contemporaneidade, demanda-se do/a professor/a um perfil flexivel, adaptavel e
permanentemente atualizado, orientado por principios como eficiéncia, produtividade e
qualidade. Em face desse quadro, o uso da tecnologia aparece como competéncia esperada,
contribuindo para a consolidacdo da imagem de um docente tecnologicamente preparado. No
enunciado “Prepare o ambiente para o uso dos dispositivos moveis: computadores ou tablets.
J& deixe o editor de texto aberto e com a pagina formatada para que os estudantes a usem”
(Vilalta, [s. d.], s. p.), o verbo no imperativo “prepare” atribui diretamente ao/a docente a
responsabilidade pela organizacdo do ambiente tecnolégico. Nao se problematiza a existéncia
ou disponibilidade dos equipamentos, pressupondo-se sua presenca como condi¢do dada. Tal
formulacéo tende a silenciar desigualdades de acesso e condi¢Oes materiais, sustentando a ideia
de uma escola homogénea em termos de infraestrutura.

Além disso, o plano explicita um dispositivo classificatorio que opera na constituicao

do sujeito docente: “O Nivel de Competéncia Digital proposto para a aplicacdo deste plano ¢
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Intermediario”  (Vilalta, [s. d.], s. p.). Ao apresentar uma gradagdo
(bésico/intermediario/avangado) e descrever o que se espera do/a professor/a em cada nivel, o
corpus estabelece uma normatividade na docéncia: o/a professor/a adequado/a € aquele/a que
reconhece o potencial das tecnologias digitais, ajusta 0 uso as necessidades da sala e comeca a
explora-las em praticas pedagdgicas. Dessa maneira, o “apoio” oferecido pela IAGen é
condicionado por um regime de competéncias e por uma infraestrutura presumida
(“computadores ou tablets com acesso a internet”), o que, novamente, tende a silenciar as

assimetrias concretas de acesso e formacao, conforme a Figura 14.

Figura 14 — Como a IAGen pode colaborar com sua aula

A importancia da inteligéncia artificial para a Educacao
A inteligéncia artificial pode nos ajudar com a criacao de ambientes de ensino e
aprendizado personalizados, permitindo que plataformas interativas e tutores

inteligentes possam guiar os estudantes em sua jornada de desenvolvimento.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/18312/como-a-inteligencia-artificial-pode-colaborar-
com-sua-aula. Acesso em: 26 jun. 2026.

Portanto, verifica-se que o eixo “IAGen como aliada/apoio/copiloto” ndo ¢ homogéneo:
produz, simultaneamente, um efeito de legitimacao do uso da IAGen como suporte racional ao
trabalho docente e um efeito de normatizagao, ao transformar o dominio de ferramentas digitais
e areorganizagdo da rotina em expectativa naturalizada. Essa contradi¢do interna evidencia uma
disputa: a IAGen enunciada como “apoio” acaba por preservar a centralidade do/a professor/a,
mas os enunciados também reconfiguram a docéncia como pratica que precisa ser
continuamente atualizada e otimizada, o que pode deslocar responsabilidades institucionais
(infraestrutura, formagao, condi¢des de trabalho) para a gestdo individual do/a docente.

Por fim, esse eixo prepara a passagem para 0s proximos: ao estabilizar a IAGen como
suporte legitimo do trabalho docente, o corpus cria as condi¢Bes para que a tecnologia seja
enunciada, adiante, como meio de “personalizacdo”, “flexibilizacdo” e “adaptagdo” do ensino
e, a0 mesmo tempo, abre espaco para o eixo do conflito, quando emergem limites, riscos e

disputas éticas que tensionam a promessa de neutralidade e eficiéncia.

6.3 “Ensino mais personalizado, flexivel, inclusivo e interativo”: plataformas adaptativas
e “trilhas individuais de aprendizado”

Este eixo de regularidade enunciativa emerge de enunciados que associam a promessa

de “ensino mais personalizado, flexivel, inclusivo e interativo” a aplicacdo da TAGen,
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deslocando tais atributos do campo da escolha pedagdgica para o registro de uma condi¢do
técnica de possibilidade. Em vez de operar apenas como recurso acessorio, a |AGen passa a ser
enunciada como mediacao necessaria para que determinados modos de ensinar e aprender se
efetivem.

Assim, os enunciados ndo apenas descrevem ferramentas; eles participam da producéo
de um regime de verdade no qual “personalizar”, “incluir”, “flexibilizar” e “interagir” sdo
apresentados como efeitos alcangaveis por meio de plataformas, coleta de dados e percursos
orientados.

Ao operar dessa forma, os enunciados produzem um efeito de verdade segundo o qual
a tecnologia se configura como solugdo técnica para desafios educacionais historicamente
complexos. A recorréncia dessas formulac6es contribui para a construgdo de uma racionalidade
tecnoldgica que orienta modos de ensinar e aprender, associando inovacao tecnoldgica a
promessa de incluséo e eficiéncia.

Neste eixo, observa-se:

a) a formulacdo de um nexo de dependéncia entre qualidades desejaveis do ensino e a
[AGen, por meio de construgdes que a apresentam como condi¢do (“passam pela
aplicagdo”);

b) a centralidade das “plataformas adaptativas” e das “trilhas individuais de
aprendizado” como operadores de inteligibilidade da personalizagdo, articuladas a
coleta e analise de dados;

c) a reconfiguragdo do campo de enunciabilidade da aprendizagem, que passa a ser
descrita por “interacdes”, “comportamento”, “dificuldades” e “percurso”, isto €, por
elementos que podem ser capturados e processados;

d) a plataforma/sistema como instancia que “propde”, “analisa”, “oferece percurso
diferenciado” e “se adapta”; e o/a docente como aquele/a que monitora, interpreta e
intervém com base em informac6es produzidas pela plataforma; e

e) aestabilizacdo de uma racionalidade tecnologica que apresenta a adaptacédo do ensino
como resposta eficiente a dificuldades, em tensdo com desigualdades materiais de

acesso e com a opacidade dos critérios algoritmicos, conforme a Figura 15.
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Figura 15 — Como a IAGen pode colaborar com sua aula

Jornalismo

Como a inteligéncia artificial pode
colaborar com sua aula

Os movimentos para criar um ensino mais personalizado, flexivel, inclusivo

e interativo passam pela aplicagao da inteligéncia artificial

Por Débora Garofalo
10/09/2019

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/18312/como-a-inteligencia-artificial-pode-colaborar-
com-sua-aula. Acesso em: 26 jun. 2026.

Ao afirmar que “os movimentos para criar um ensino mais personalizado, flexivel,
inclusivo e interativo passam pela aplicacao da inteligéncia artificial” (Garofalo, 2019, s. p.), o
dito ndo funciona como simples sugestdo: institui-se uma relacao de dependéncia, produzindo
um efeito de verdade segundo o qual personalizacéo, flexibilidade, incluséo e interatividade se
tornam alcancaveis prioritariamente pela via técnica. Nessa formulacéo, a IAGen deixa de ser
apenas um instrumento entre outros e passa a operar como condicao de realizacdo de um ideal
pedagdgico, delimitando o que conta como ensino contemporaneo e eficiente.

A escolha do verbo “passam” ¢ central porque transforma a IAGen em operador de
passagem: é por meio dela (e de seus dispositivos correlatos) que o ensino pode adquirir as
qualidades desejadas. Nessa ldgica, a inclusdo é enunciada como efeito de aplicacéo
tecnoldgica; e a personalizacéo tende a ser reconfigurada como operacéo de ajuste técnico, isto
é, como adequacdo do percurso a partir de informagdes mensurdveis. Nesse movimento, a
diferenca e as singularidades do processo educativo sdo reescritas como perfis, ritmos e
necessidades passiveis de leitura e gestdo por sistemas.

De acordo com Nascimento et al. (2025, p. 4), “a personaliza¢ao do ensino se refere a
um processo em que as metodologias de ensino e as estratégias pedagdgicas sdo ajustadas para
responder as particularidades de cada aluno[a]”. Moran (2018, p. 3) acrescenta que “Na escola
podemos oferecer propostas mais individualizadas, para cada estilo predominante de
aprendizagem, monitorando-as, avaliando-as em tempo real”. Assim, observa-se que, para que
sejam oferecidas ‘propostas mais individualizadas’, torna-se necessario 0 monitoramento e o
acompanhamento continuo do processo de aprendizagem, para potencializar intervencdes

pedagdgicas.
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Nesse contexto, a flexibilidade passa a ser entendida como elemento facilitador na
superacao das dificuldades especificas de cada educando, “contribuindo para uma progressao
eficiente e personalizada” (Nascimento et al., 2025, p. 16). Essa Idgica se adensa quando se tem
a personalizagdo como efeito de “plataformas adaptativas” e “trilhas individuais”. Nessa
regularidade, o “caminho” do/a estudante passa a ser descrito como percurso ajustavel e
individualizével, e a plataforma aparece como instancia capaz de propor e reorganizar esse
percurso. O nucleo do funcionamento é formulado na materialidade do enunciado que afirma:
“A plataforma coleta dados em cada experiéncia do usudario, analisa e oferece um percurso
diferenciado a partir de seus conhecimentos iniciais” (Garofalo, 2019, s. p.). Note-se que 0
sujeito aqui € “o usudrio”: o/a estudante aparece como aquele/a que produz, por suas
experiéncias e interacdes, 0 material (dados) que sustenta o ajuste do percurso. A aprendizagem
é, assim, reconfigurada como trajetdria gerida pela relacdo entre interacao (producédo de dados)
e analise (processamento/decisdo do sistema).

Nessa direcdo, a personalizacdo apresentada nesse enunciado também inscreve os/as
estudantes em padrdes normativos produzidos por algoritmos que dependem de monitoramento
e adaptacdo continuos para definir o que passa a contar como necessidade de aprendizagem. A
reflexdo de Veiga-Neto (2008, p. 146) contribui para compreender esse movimento, ao dizer
que “o controle nao implica, necessariamente, uma a¢ao continua, mas sim e, necessariamente,
uma agdo continuada, infinita, de registros e armazenamento”. Desse modo, 0 acompanhamento
‘em tempo real’, conforme destacado por Moran (2018), passa a operar, no contexto da IAGen,
por meio de uma memoria algoritmica que armazena os dados dos/as estudantes ao longo do
seu percurso formativo; assim, o aprender torna-se permanentemente rastreado, analisado e
antecipado.

Conforme o enunciado da reportagem, Garofalo (2019, s. p.) destaca que “a infinidade
de dados gerados é chamada de big data, um termo que se refere ao grande volume de dados
gerados pelos sistemas. O que é importante, porém, ndo é a quantidade de dados e sim analisa-
los para entender como orientar melhor o aprendizado do/a aluno/a”. Ao voltar-se para esse
enunciado, verifica-se que é com base no registro e na analise desses dados que as plataformas
se adaptam as necessidades dos/as estudantes. Logo, o0 enunciado sugere que as intervencoes
pedagogicas sdo orientadas pela identificacdo das necessidades, lacunas e potencialidades do
sujeito. Leal (2025, p. 28) contribui para essa discussdo, ao entender que “esses dados sao
produzidos nas relagOes de poder-saber, porque a selecdo dos algoritmos, dos modelos de 1A e
dos dados de entrada dependem das escolhas e dos objetivos dos sujeitos e das instituicdes que

fabricam o sistema de IA”. Dessa maneira, observa-Se que 0 armazenamento de dados nao
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apenas possibilita a criacdo e otimizacdo dos percursos de aprendizagem, mas também participa
ativamente da constituicdo dos sujeitos ao sugerir caminhos, antecipar limites e definir
trajetdrias possiveis.

Diante disso, percebe-se que a personalizacdo ndo se restringe a personalizacdo do
ensino, mas se inscreve em um campo mais amplo de monitoramento continuo dos sujeitos por
meio da coleta de dados realizada por plataformas adaptativas. Como discutem Caldeira,
Oliveira e Leal (2025): “Nas sociedades contemporaneas [...] observar uma forma de governo
neoliberal em que as a¢des dos sujeitos sao conduzidas pela Idgica do mercado, orientadas para
o lucro e a concorréncia”. A partir dessa perspectiva, compreende-se a IAGen como tecnologia
que participa da producdo de sujeitos governaveis, sustentada pela promessa de personalizacao
da aprendizagem e pela coleta continua de dados voltada a regulacao de percursos formativos,
introduzindo, assim, uma ldgica de controle e de mensuracao constante da aprendizagem.

Esse enquadramento constréi a tecnologia como mediagédo indispensavel do processo
educativo. A inclusdo, nesse contexto, tende a ser apresentada como resultado da aplicacao de
mecanismos técnicos, 0 que pode deslocar para segundo plano fatores estruturais que
atravessam o cotidiano escolar, como desigualdades de acesso, condi¢bes materiais de ensino
e formacdo docente. O enunciado, portanto, estabelece pardmetros implicitos sobre como
ensinar e quais recursos mobilizar para alcancar um ensino considerado personalizado e
inclusivo.

Conforme Apple (2002, p. 58): “Porque o mundo se encontra cada vez mais
competitivo, os[as] alunos[as] (perspectivados[as] como futuros[as] trabalhadores[as]) devem
adquirir destrezas, requisitos e disposi¢des para competirem com eficacia e com eficiéncia”.
Ao associar a IAGen a eficiéncia, a praticidade e a personalizacdo, os enunciados reatualizam
racionalidades de gestdo e produtividade no campo educacional. Observa-se a consolidacao de
uma logica na qual inovacdo tecnoldgica e desempenho passam a figurar como operadores
centrais da qualidade do ensino que “tende a ser reduzida a uma vaga nocao de qualidade de
ensino, de assimilagdo de contetidos, ao cumprimento de expectativas de aprendizagem”
(Lopes, 2018, p. 26). Em decorréncia disso, esse movimento inscreve-se em um contexto mais
amplo de modernizagdo educacional, frequentemente articulado a discursos de eficiéncia e
adaptacao as transformacdes sociais contemporaneas.

Os discursos que apresentam a IAGen como solugdo emergem, portanto, em um cenario
marcado por agendas de inovacao e atualizagdo tecnoldgica. Tais formulagdes operam por meio
de mecanismos discursivos que privilegiam a eficiéncia e a adaptabilidade, ao mesmo tempo

em que tendem a minimizar desigualdades estruturais do sistema educacional e condicdes
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concretas de trabalho docente. Apple (2002) destaca que reformas educacionais frequentemente
dialogam com interesses econdmicos mais amplos, aspecto que permite compreender como
determinadas tecnologias podem ser incorporadas ao curriculo sob a promessa de modernizacéo
e competitividade.

Um segundo conjunto de enunciados reforcga a centralidade do dado como condigéo de
orientacao pedagogica. Ao afirmar que “O importante, porém, ndo ¢ a quantidade de dados, e
sim é analisa-los para entender como orientar melhor o aprendizado do/a aluno/a[a]” (Garofalo,
2019, s. p.), o texto estabelece a analise de dados como base para compreender 0 processo de
aprendizagem e desloca a orientacdo pedagogica para um regime guiado por informacGes
geradas em plataformas digitais. Desse modo, “orientar melhor” se vincula ao processamento
de informacgdes capturadas em plataforma. Do mesmo modo, o enunciado “o/a professor/a[a]
pode fazer uma analise do comportamento do aluno[a] na plataforma” (Garofalo, 2019, s. p.)
reposiciona o/a docente: ndo mais apenas como aquele/a que observa e interpreta na interacéo
face a face, mas como sujeito interpelado a ler e agir a partir de registros produzidos e
organizados por um ambiente digital.

Nesse eixo, a posi¢do-sujeito docente tende a ser reconfigurada para praticas de
monitoramento e intervengdo orientadas por relatorios, indicadores e padrdes produzidos no
interior do sistema. O que circula como “personalizacao” depende, portanto, da transformagao
do/a estudante em conjunto de rastros e do/a professor/a em analista/gestor do percurso

mediado. Duarte (2010, p. 42) afirma:

A pedagogia das competéncias aponta para a mesma dire¢@o do aprender fazendo, da
resolucdo de problemas e do espirito pragmatico. O que ha de especifico nela ¢ a
tentativa de decomposic@o do aprender a aprender em uma listagem de habilidades e
competéncias.

Seguindo essa logica, a personalizacdo da aprendizagem passa a ser organizada a partir
da identificacdo, mensuragdo e acompanhamento dessas competéncias. Assim, enunciam-se
condi¢des de possibilidade para um “ensino personalizado” que implicam, ao mesmo tempo,
captagdo continua, comparagdo e ajuste, isto ¢, um modo de funcionamento que aproxima
personalizacao de governamento da aprendizagem por meio de dados.

Dessa forma, a IAGen ndo atua apenas como ferramenta pedago6gica, mas como
tecnologia que participa da configuracdo do que passa a ser compreendido como aprendizagem
eficaz e das trajetorias consideradas desejaveis para os estudantes, constituindo um campo no
qual o poder opera de forma difusa. Na perspectiva de Veiga-Neto (2007), o poder visa conduzir
condutas e se manifesta por meio de técnicas de governo que incidem sobre comportamentos,

vontades e modos de ser e pensar. Foucault (2006) corrobora essa compreenséo ao afirmar que
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0 exercicio do poder se da nas praticas cotidianas e se refere tanto ao governo de si quanto as
formas pelas quais 0s sujeitos sao conduzidos a agir em relagao aos outros.

Esse governamento se intensifica quando a melhoria do préprio sistema é vinculada ao
aumento de interagoes. O enunciado “Quanto maior o volume de interacdes no ambiente, maior
a capacidade do sistema de atualizar suas informacOes e se adaptar as reais necessidades dos
estudantes” (Garofalo, 2019, s. p.) produz dois efeitos simultdneos: apresenta a intensificagdo
de interagdes como condicdo para o aprimoramento técnico (o sistema “aprende” a medida que
coleta mais) e naturaliza um regime de acompanhamento continuo em que a adaptacdo as “reais
necessidades” depende do aumento de registros. Nesse ponto, o enunciado tensiona a promessa
de inclusdo: ela é produzida como efeito de interacGes e dados, 0 que pressupde acesso,
infraestrutura, conectividade e permanéncia no ambiente digital, em condic¢des desigualmente
distribuidas.

Do ponto de vista da analise foucaultiana, esse eixo evidencia modos sutis de conducéo
das condutas: ao deslocar o percurso de aprendizagem para “trilhas” e “percursos
diferenciados™, o texto descreve a aprendizagem como algo que pode ser organizado por
trajetérias previamente calculaveis, ajustadas e geridas por sistemas algoritmicos. Trata-se,
portanto, de um regime de enunciabilidade em que aprender é tornar-se legivel (por dados), e
ensinar € orientar a partir da legibilidade produzida pela plataforma. O poder opera menos por
coercéo direta e mais por normalizacOes, pela constituicdo de parametros do que conta como
“dificuldade”, “avanco” e “necessidade”, e pela indugdo de percursos considerados adequados.

Quando o discurso contemporaneo descreve a aprendizagem como algo que pode ser
organizado por trajetérias previamente calculaveis, ajustadas e geridas por sistemas
algoritmicos, ndo se estd diante de uma ruptura absoluta, mas de uma reconfiguracdo de uma
racionalidade ja presente no campo curricular. Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 21), “num
momento marcado pelas demandas da industrializacao, a escola ganha novas responsabilidades:
ela precisa voltar-se para a resolucdo dos problemas sociais gerados pelas mudangas
econOmicas da sociedade.” Assim, esse pensamento permite compreender que o curriculo se
ajusta conforme as exigéncias de cada contexto historico.

Nesse sentido, compreender o curriculo implica reconhecé-lo como uma producéao
histérica e discursiva. Corazza (2001, p. 11) discorre que “ao falar, um curriculo ¢ levado além
de si proprio, pois o sentido do que diz encontra-se na linguagem de sua época e lugar, na qual
estd enredado”. Ao mesmo tempo, Lopes (2018, p. 26) amplia essa discussdo ao observar que
o curriculo ¢ submetido a pretensdo de “medir, comparar e avaliar conhecimentos/padrdes de

aprendizagem para alcancar a medida/comparacao/avaliacdo de pessoas que supostamente
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dominariam ou nao tais saberes”. Atualmente, sob a mediagdo da IAGen, essa mesma logica se
atualiza: a escola € convocada a formar sujeitos capazes de atuar em uma sociedade orientada
por dados, eficiéncia e inovagéo tecnologica. Nesse cendrio, a promessa de personalizacdo da
aprendizagem por meio da IAGen tende a reforcar ainda mais praticas de monitoramento do
desempenho, comparagéo e gestdo de resultados.

E nesse contexto que se torna pertinente aproximar essa regularidade de leituras criticas
sobre racionalidades de eficiéncia e produtividade na educacéo. Caldeira, Oliveira e Leal (2025,
p. 12) argumentam que “[...] a governamentalidade se atualiza nos curriculos por meio de falas
de responsabilizacdo individual que deslocam os efeitos das politicas para as praticas dos
sujeitos, criando logicas meritocraticas que silenciam as desigualdades”. Quando a
personalizagédo é apresentada como solugéo técnica para dificuldades, desloca-se o foco do
debate de condicdes estruturais (trabalho docente, desigualdades, politicas de financiamento,
infraestrutura) para a promessa de ajuste individual por meio de plataformas. A partir disso,
problemas complexos sdo reescritos como problemas de percurso, monitoramento e adequacéo
técnica, o que tende a reforcar logicas de responsabilizacdo individual (do/a estudante por seu
desempenho e do/a docente por sua gestdo do percurso) ao mesmo tempo em que obscurece as
dimens®es sociais e materiais da educacéo.

Nessa direcao, Dardot e Laval (2016, p. 18) contribuem para compreender como o
governo das condutas opera pela produgdo de formas de autogoverno: “E certo que o governo,
longe de remeter a disciplina para alcancar o mais intimo do individuo, visa na verdade a obter
um autogoverno do individuo, isto ¢, produzir certo tipo de relagdo deste consigo mesmo”.

Quando plataformas adaptativas oferecem ‘trilhas individuais’ de aprendizagem,
sugerem também modos especificos de o/a estudante se relacionar consigo: acompanhar seu
desempenho, ajustar-se aos percursos, monitorar seus resultados e responsabilizar-se por sua
trajetoria. Os autores apontam ainda que governar implica “conduzir a conduta dos homens,
desde que se especifique que essa conduta ¢ tanto aquela que se tem para consigo” (Dardot;
Laval, 2016, p. 18). Nessa esteira, a personaliza¢ao pode funcionar como forma de controle que
opera por meio do incentivo a melhoria permanente, convidando o sujeito a se autogerir e a
ajustar continuamente seu desempenho as expectativas estabelecidas.

O eixo “ensino mais personalizado, flexivel, inclusivo e interativo” ndo se apresenta
como bloco homogéneo. Ele abriga uma contradicao interna decisiva: a inclusdo € prometida
como efeito da adaptacdo e do percurso diferenciado, mas essa promessa depende da
intensificacdo da coleta e da analise de dados, do aumento de interacdes e da disponibilidade
de infraestrutura e competéncias para operar em ambiente digital (Mendonga; Filgueiras;
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Almeida, 2025). Assim, ao mesmo tempo em que o0s enunciados anunciam a personalizacdo
como atencdo as singularidades, eles a produzem como efeito de classificagcdo, monitoramento
e parametrizagdo do aprender, isto é, como governo do percurso®® por meio de critérios que ndo
sdo integralmente transparentes, dado que se sustentam na operagdo do sistema (Mendonga;
Filgueiras; Almeida, 2025). Em fun¢do disso, o sentido de “inclusdo” ¢ colocado em disputa:
ela aparece como adequacao técnica do percurso, mas pode implicar intensificacdo de controle,
normaliza¢do e producdo de padrdes de “necessidades” definidos no interior do ambiente

algoritmico, conforme a Figura 16.

Figura 16 — Como a IAGen pode colaborar com sua aula

A infinidade de dados gerados é chamada de big data, um termo que se refere
ao grande volume de dados gerados pelos sistemas. O que importante, porém,
nao é a quantidade de dados e sim analisa-los para entender como orientar
melhor o aprendizado do aluno. Com as informacoes, as plataformas podem se
adaptar as reais necessidades dos estudantes. O professor pode fazer uma
analise do comportamento do aluno na plataforma, compreender quais sao suas
dificuldades de aprendizagem para oferecer conteudos com potencial de

avancar a aprendizagem e lidar com resolucoes de problemas.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/18312/como-a-inteligencia-artificial-pode-colaborar-
com-sua-aula. Acesso em: 26 jun. 2026.

O enunciado naturaliza a ideia de que sistemas digitais sdo capazes de captar dados e
orientar a aprendizagem com eficiéncia e neutralidade. Essa perspectiva tende a silenciar
dimens@es socioecondmicas, culturais e subjetivas que atravessam o processo educativo. Ao
mesmo tempo em que se promete inclusdo e adaptacdo as singularidades dos estudantes,
reforcam-se mecanismos de controle ao afirmar que “o importante, porém, nio ¢ a quantidade
de dados, e sim analisa-los para entender como orientar melhor o aprendizado do/a aluno/a” e
que “o/a professor/a[a] pode fazer uma analise do comportamento do aluno[a] na plataforma”
(Garofalo, 2019, s. p.).

Esse controle opera por meio da producdo de dados gerados nas interacbes com as
ferramentas digitais, nas quais as a¢Oes dos/as estudantes s&o registradas e convertidas em
informacdes analisaveis. A aprendizagem passa, entdo, a ser interpretada a partir de indicadores

construidos pelo sistema, que identifica “dificuldades” e sugere conteudos “com potencial de

150 conceito de governamentalidade algoritmica baseia-se na nogio foucaultiana de governamentalidade aplicada
a sistemas digitais. Esses sistemas operam como tecnologias de governo que classificam, monitoram e
parametrizam o comportamento dos estudantes, transformando questdes pedagogicas em problemas técnicos de
gestao de dados (Foucault, 2008; Mendonga; Filgueiras; Almeida, 2025).
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avangar a aprendizagem”. Nesse movimento, estabelecem-se critérios normativos do que conta
como desempenho adequado.

Além disso, a ideia de adaptacdo implica a existéncia de percursos previamente
programados que conduzem a trajetoria do/a estudante. No enunciado que descreve plataformas
adaptativas como capazes de propor “trilhas individuais de aprendizado”, observa-se a
construgdo discursiva de um modelo no qual o percurso formativo é orientado pela coleta e

analise de dados:

O uso de plataformas adaptativas vem ganhando forga na Educacéo, pois elas séo
capazes de propor trilhas individuais de aprendizado. A plataforma coleta dados em
cada experiéncia do usuério, analisa e oferece um percurso diferenciado a partir de
seus conhecimentos iniciais (Garofalo, 2019, s. p.).

Nesse dito, cada interacdo do/a estudante com a plataforma é registrada e transformada
em dado. A personalizacdo é construida como efeito do processamento algoritmico dessas
informagdes. Observa-se a operacdo de mecanismos de normalizacdo, na medida em que o
aprender se configura como resposta aos critérios definidos pelo sistema. Produzem-se, assim,
parametros de desempenho e modos legitimos de aprender que passam pelas trilhas
determinadas pela plataforma. Ao enfatizar percursos individualizados, a aprendizagem é
atribuida a capacidade do sujeito de ajustar-se as “trilhas individuais” propostas. Essa
formulacdo pode deslocar para o estudante a responsabilidade pelo desempenho, a0 mesmo
tempo em que tende a minimizar condi¢Oes estruturais que interferem no processo educativo.

No dito da reportagem?® “As plataformas podem se adaptar as reais necessidades dos
estudantes”, observa-se que a |AGen aparece como solucdo capaz de ajustar contetdos e ritmos
de aprendizagem as necessidades individuais. De acordo com Nascimento et al. (2025, p. 10),
“ouso de plataformas digitais e recursos tecnoldgicos, como softwares adaptativos, permite que
os/as alunos/as avancem no seu proprio ritmo, superando barreiras que muitas vezes os modelos
tradicionais de ensino ndo conseguem contemplar”. Entretanto, ao privilegiar dados
mensuraveis e trajetdrias automatizadas de aprendizagem, essa Idgica tende a desconsiderar
dimensdes fundamentais na experiéncia escolar, como as relacdes afetivas, as histérias de vida,
0s sentimentos, os dialogos e as experiéncias construidas nas relacdes e interacdes cotidianas
da comunidade escolar.

Diante desse cenario, embora o potencial de personalizacdo e flexibilidade dos
percursos formativos seja valorizado nos ditos, ficam de fora as experiéncias produzidas nas

relacdes interpessoais que constituem o cotidiano educativo. Paraiso (2025, p. 85) reforca essa

16 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/18312/como-a-inteligencia-artificial-pode-colaborar-com-
sua-aula. Acesso em: 27 jun. 2026.
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perspectiva ao discorrer que a teoria curricular multiculturalista “considera o curriculo uma
arena na qual as diferentes culturas se encontram e precisam ver seus modos de vida, suas
historias, narrativas, lutas politicas e sociais trabalhadas como conhecimento”. A partir dessa
perspectiva, um ensino baseado no uso de plataformas adaptativas, organizado a partir de
padrbes de dados e indicadores de desempenho, corre o risco de deixar em segundo plano as
narrativas, modos de vida, historias e lutas politicas e sociais que atravessam a vida dos sujeitos.

Consequentemente, a educacdo envolve questbes que vao aléem da adequacdo de
conteudos a perfis de aprendizagem previamente definidos, pois, ainda que essas plataformas
prometam ‘avangar a aprendizagem’, elas ndo abrangem a totalidade das experiéncias que
constituem o cotidiano escolar. Lopes (2018, p. 23) contribui para essa reflexdo, ao ressaltar
que “o curriculo precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender demandas e
necessidades que ndo sdo homogéneas”. Essa compreensao ¢ importante para essa discussao,
pois evidencia que a pratica educativa € atravessada por trajetorias e experiéncias singulares.
Logo, quando se faz uso de plataformas adaptativas, podem-se perder as experiéncias que se
déo a partir das relagdes afetivas desenvolvidas no espaco escolar, transformando-as apenas em
um grande volume de dados. Nessa direcdo, o enunciado “A plataforma coleta dados em cada
experiéncia do usudrio” evidencia a operagdo de micropoderes que atuam por meio da
normalizagdo dos comportamentos.

Conforme Foucault (2006), o poder nédo se exerce apenas por coercdo direta, mas por
meio da producdo de normas que orientam praticas e condutas. Nesse sentido, 0 ensino
personalizado, flexivel e inclusivo funciona, no interior desse discurso, como tecnologia de
governo que regula ritmos, escolhas e trajetorias formativas. Partindo do entendimento de que
o curriculo participa da constituicdo de modos de ser sujeito, Corazza (2001, p. 63) contribui
para ampliar essa reflexdo ao afirmar que “a subjetivagdo ¢ a relagdo consigo que renasce
sempre, em Varios lugares e sob multiplas formas. Afetando a si, a formula geral da subjetivacao
consiste em produzir efeitos sobre si mesmo/a.” Essa reflexdo permite compreender que a
subjetivacdo € um movimento continuo em que os individuos produzem efeitos sobre si mesmos
a partir das experiéncias vivenciadas em diferentes contextos. Esse controle ¢ intensificado no
enunciado: “Quanto maior o volume de interagdes no ambiente, maior a capacidade do sistema
de atualizar suas informagdes [...] ¢ se adaptar as reais necessidades dos estudantes” (Garofalo,
2019, s. p.). A adaptacdo passa a depender do volume de dados produzidos pelas interacfes
digitais, que sdo coletados, processados e analisados pelo sistema. A personalizacdo, assim, é

discursivamente construida como técnica de ensino fundada no processamento algoritmico dos



128

comportamentos e desempenhos dos estudantes, refor¢cando formas de monitoramento continuo
e regulacdo do aprendizado.

Desse modo, personalizacdo e processamento algoritmico aparecem interligados,
orientando e regulando os percursos de aprendizagem no interior de uma racionalidade que

associa inclusdo, eficiéncia e gestdo de dados. Franco (2015, p. 604) afirma:

a educacdo se faz em processo, em didlogos, nas multiplas contradi¢des que sdo
inexoraveis entre sujeitos e natureza, que mutuamente se transformam. Medir apenas
resultados e produtos de aprendizagens como forma de avaliar o ensino pode se
configurar como uma grande falacia!

A autora contrapde, assim, essa logica de mensuragdo ao enfatizar que a educagao
envolve didlogo, reflexdo, estranhamento e transformacao, que ndo se reduzem a trajetorias de
aprendizagem previamente definidas ou a simples mensuragao de resultados de desempenho.
Ao associar a melhoria do desempenho da ferramenta ao aumento de interagdes, observa-se que
a adaptacao as necessidades dos estudantes passa a depender da coleta e do processamento de
dados produzidos por esses sujeitos. Mendonga, Filgueiras e Almeida(2025, p. 44) observam
que “algoritmos conformam o comportamento humano ao atribuir sentidos, obrigacdes,
permissdes ou recursos para agcdes humanas; tudo isso frequentemente de maneira opaca”.
Nesse enquadramento, o atendimento as “reais necessidades” dos/as estudantes opera por meio
de regimes de acompanhamento, classificacdo e coleta de informagdes sobre comportamentos
e desempenhos, convertidos em dados a partir das interagdes com a plataforma.

Os autores destacam, ainda, que, a0 mesmo tempo em que a IAGen ¢é utilizada para
atender interesses humanos, ela incorpora regras e normas orientadas por objetivos socialmente
definidos, produzindo estratégias que regulam individuos (Mendonga; Filgueiras; Almeida,
2025). Assim, o discurso evidencia valores apresentados como efeitos da incorporagdo da
IAGen no campo educacional e opera como regime de verdade que privilegia eficiéncia e
resolucéo técnica de problemas educacionais.

Mendonca, Filgueiras e Almeida(2025) argumentam que algoritmos vém reformulando
condicdes de acdo em diversos contextos, ao estruturarem regras, normas e significados que
embasam praticas sociais. Nessa légica, ao classificar, acompanhar e intervir sobre
aprendizagens, a IAGen é discursivamente apresentada como tecnologia que participa da
conducdo das condutas de estudantes e docentes. Na perspectiva de Foucault (1996), ha regras
implicitas que delimitam o que pode ou ndo ser dito em determinados contextos discursivos.
As interacGes entre humanos e maquinas podem ser compreendidas, portanto, como jogos
regulados por normas que definem o que é permitido, proibido ou tornado possivel (Mendonca;
Filgueiras; Almeida, 2025).
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Os enunciados que apresentam a IAGen como promessa de ensino personalizado,
adaptativo e eficiente articulam-se a racionalidades tecnopedagégicas que atravessam 0
curriculo. Tais formulagdes tendem a normalizar comportamentos e a reforcar a
responsabilizacdo individual pelo desempenho. Sob esse prisma, a personalizagdo opera como
mecanismo de governo das condutas, na medida em que organiza percursos, ritmos e metas a
partir de parametros definidos pelo sistema.

Ao observar o funcionamento dessa logica de personalizacdo baseada em algoritmos,
percebe-se que ela se sustenta nas interacfes estabelecidas entre os sujeitos e as plataformas
adaptativas. A partir dessa compreensdo, as informagdes coletadas durante o uso s&o
convertidas em dados registraveis, quantificaveis e comparaveis nas plataformas. No entanto,
essa logica diverge da compreenséo de subjetivacao apresentada por Corazza (2001, p. 62), ao
dizer que “a subjetivacdo é efeito de experiéncias reais que experimentam o sujeito; constituicdo
que depende da forma que o sujeito assume no jogo de verdade, em um momento histérico
dado”. Logo, se a subjetivacdo ‘¢ efeito de experiéncias reais que experimentam o sujeito’, €
possivel inferir que sentimentos, inquietacGes, dialogos com outros sujeitos, davidas e outras
experiéncias que mobilizam dimensdes afetivas, dificilmente sdo capturadas pelas légicas de
rastreamento de dados.

Apple (2002) observa que reformas educacionais frequentemente dialogam com
principios associados a racionalidade de mercado. Nesse contexto, solu¢Bes tecnocraticas,
como a adocdo de sistemas baseados em IAGen, podem desconsiderar desigualdades sociais,
econdmicas e culturais, deslocando para o sujeito a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso
escolar. A incorporacdo da IAGen ao curriculo pode, assim, ser analisada como parte de
tecnologias de poder que se exercem de forma capilar, produzindo modos especificos de
organizar a aprendizagem e de conduzir as condutas no espaco escolar.

Na perspectiva de Foucault (2006), o poder distribui-se em uma rede de pequenos
poderes que operam nas relacfes cotidianas. No contexto da IAGen, essa nogdo pode ser
mobilizada para compreender como critérios de eficacia e desempenho regulam interacoes entre
0 humano e o dispositivo. Mendonga, Filgueiras e Almeida(2025) destacam que algoritmos
produzem efeitos coletivos que incidem de maneira especifica sobre individuos. A
personalizacdo, nesse sentido, ndo se restringe a uma estratégia pedagdgica, mas pode ser
compreendida como técnica de poder que atua por meio de vigilancia, classificacao e avaliacao
continuas.

Conforme Foucault (2012), o poder exerce-se por meio de normas e préaticas de

vigilancia que atravessam relagdes sociais, operando por técnicas que prescrevem e normalizam
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condutas. A IAGen pode, nessa ldgica, ser compreendida como dispositivo que articula
estatisticas, metas e indicadores, atuando no interior de relagdes de poder. A personalizacao
organiza-se a partir de no¢bes como percursos individualizados, adaptacdo continua e gestao
de desempenho, que atravessam praticas pedagogicas e podem mobilizar mecanismos de
regulacéo.

Ao mesmo tempo, tais enunciados tendem a atribuir a tecnologia a fungéo de resolver
problemas educacionais. Segundo Mendonga, Filgueiras e Almeida(2025, p. 52), “os
algoritmos incorporam os valores e padrfes de interacdo que estdo em voga. Eles estabilizam e
reproduzem compreensdes da realidade, aspiragbes normativas e maneiras pressupostas de
tomar decisdes”. Nessa perspectiva, sistemas algoritmicos participam da producdo de sentidos
e influenciam praticas sociais por meio de interagdes com sujeitos humanos.

O plano de aula “Transformando Historias em Arte com Inteligéncia Artificial” reforca
essa logica ao afirmar que “a partir de descrigdes simples, ¢ possivel criar textos, planejar
atividades e gerar imagens” (Oliveira Neto, [s. d.]b, s. p.). Observa-se, nesse enunciado, a
centralidade do comando linguistico como operador da geracdo de conteudos. A 1AGen &,
assim, compreendida nesta pesquisa como aparato discursivo que, ao produzir materiais
educativos, participa da constituicdo de verdades que atravessam e configuram o curriculo,

conforme a Figura 17.

Figura 17 — Plano de aula: Transformando Historias em Arte com 1AGen

Aula

Sobre esta aula

Tempo previsto: 50 min

Esta aula corresponde ao primeiro momento de um conjunto de planos que integra artes visuais,
linguagem e tecnologia. O foco € refletir sobre o uso de ferramentas de A para criacéo de imagens e
experimentar a producio de pequenos textos e descricdes para gera-las.

Dificuldades antecipadas:
Caso a escola n&o disponha de um computador por aluno, providencie, pelo menos, 5 aparelhos

eletrénicos com acesso a internet (computador, notebook ou tablet) para que a turma trabalhe em
grupo.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/3ano/arte/transformando-historias-
em-arte-com-inteligencia-artificial/6679. Acesso em: 26 jun. 2026.

Com iss0, os sentidos atribuidos a criatividade deixam de se associar exclusivamente a
imaginacdo e passam a relacionar-se a capacidade de utilizar a IAGen na cria¢do de imagens.
No plano de aula, a IAGen é construida como recurso de uso simples, pois bastaria a formulacédo
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de comandos linguisticos adequados para que textos e imagens fossem fornecidos de forma
imediata. Nesse enquadramento, a tecnologia aparece como ferramenta acessivel, associada a
um ensino dindmico e criativo por ser apresentada como facilmente integravel as préaticas
pedagdgicas, além de prometer eficiéncia e praticidade.

Nesse enquadramento, a 1AGen participa da conducdo de condutas ao estabelecer
condicdes para a obtencdo de resultados considerados eficazes, na medida em que docentes e
estudantes precisam ajustar-se a logica de funcionamento da ferramenta, aprendendo a formular
comandos, selecionar descritores e interpretar respostas. O enunciado valoriza a precisdo e a
clareza dos comandos utilizados na interacdo com a [AGen ao afirmar que “quanto mais
detalhes forem fornecidos sobre a personagem e o cenario, mais aproximada a imagem sera do
pedido realizado” (Oliveira Neto, [s. d.]b, s. p.). A eficacia dos resultados ¢, assim, associada a
competéncia do usuario em empregar descritores adequados, deslocando a criatividade para um
saber-fazer operatdrio alinhado a légica de desempenho que atravessa o corpus analisado.

Observa-se também, no plano de aula “Texto e Imagem: criando com Inteligéncia
Artificial”, a IAGen como recurso pedagogico inovador. O enunciado apresenta a proposta
como ensino que “integra artes visuais, linguagem e tecnologia para criar ilustracdes com 0
apoio de ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA), com base em narrativas e descri¢es
elaboradas pelas criancas” (Oliveira Neto, [s. d.]a, s. p.). Nesse dito, a IAGen ¢ associada a
criatividade e a interdisciplinaridade ao articular diferentes campos do conhecimento. Contudo,
a criatividade passa a depender, em parte, do processamento algoritmico das descri¢es
formuladas pelos sujeitos, uma vez que a elaboracgdo das ilustragdes se vincula aos comandos
(prompts) produzidos para gerar resultados.

Segundo Mendonga, Filgueiras e Almeida(2025, p. 67), “os algoritmos incorporam
codigos de comportamento — esperados ou produzidos”. Nessa perspectiva, os algoritmos
estruturam regras que enquadram interacfes e definem comportamentos considerados
adequados em determinadas situacGes. Conforme os enunciados analisados, ha modos
legitimados de utilizar a IAGen, “nas quais as normas prescrevem quais agoes devem ser
realizadas” (Mendonga; Filgueiras; Almeida, 2025, p. 67). Essas regras organizam formas de
interacdo entre sujeitos e interfaces digitais, participando continuamente da producdo de
normas.

Veiga-Neto (2007) compreende o saber como resultado de forcas que legitimam
determinados conhecimentos. De modo analogo, contetdos produzidos com apoio da IAGen

tendem a ser reconhecidos e validados no interior de regimes especificos de legitimagdo. As
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interagBes com a tecnologia ndo se configuram como neutras, mas como praticas historicamente
situadas.

Conforme Mendonga, Filgueiras e Almeida(2025), as interacbes com sistemas
algoritmicos moldam-se de acordo com contextos histéricos e institucionais, incorporando
interesses politicos, econdbmicos e culturais. Essa compreensao permite analisar como 0s
algoritmos participam da producdo de padrdes que modelam relagbes e comportamentos. A
incorporacdo da IAGen no espaco educacional, portanto, ndo apenas introduz novas
ferramentas, mas contribui para a reconfiguracdo de modos de subjetivacao, saberes e relacdes
pedagdgicas.

De acordo com Foucault (2006), o poder ndo se concentra em instancia centralizada e
repressiva, mas distribui-se em redes que atravessam discursos, saberes e praticas. Mendonca,
Filgueiras e Almeida(2025, p. 100) argumentam que o poder algoritmico deve ser
compreendido como for¢a que simultaneamente possibilita e restringe, ao “inibir determinados
comportamentos e resultados sociais enquanto promove outros”. A partir dessa lente, a [AGen
pode ser analisada como integrante dessa rede de micropoderes, operando de maneira difusa
nas relagdes entre sujeitos e tecnologia. Ao mesmo tempo em que possibilita personalizacdo e
criacdo, também delimita contetdos, condiciona escolhas e orienta resultados a partir de
parametros considerados adequados.

Compreender o poder dos sistemas algoritmicos implica considerar, ainda, “sua
capacidade de influenciar decisdes individuais por meio da limitacdo de alternativas
disponiveis, seus efeitos no controle das agendas publicas, suas consequéncias para as
preferéncias, os desejos e as concepgoes de si dos individuos” (Mendonga; Filgueiras; Almeida,
2025, p. 100). A partir dos enunciados analisados, observam-se padrdes que se reforcam como
referéncias de praticas pedagdgicas a serem adotadas, ao definirem o que conta como
aprendizagem e quais praticas sdo consideradas adequadas. Em consonancia com isso, 0S
discursos sobre IAGen produzem efeitos de verdade que participam da constituicdo do
curriculo, instaurando um regime discursivo no qual inovagdo tecnoldgica e qualidade
educacional tendem a ser articuladas.

Por fim, este eixo se articula aos demais nucleos do capitulo: ele amplia a racionalidade
tecnoldgica ja observada no apoio ao trabalho docente, ao deslocar a IAGen do apoio para 0
governo do percurso de aprendizagem; e prepara o terreno para o eixo do conflito ético, no qual
emergem questionamentos sobre vieses, opacidade e efeitos de verdade produzidos por

sistemas que classificam, orientam e intervém na aprendizagem.
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6.4 “Viés algoritmico”, “alucinagdes” e “curadoria critica”: conflito ético e critica a
neutralidade

Este eixo de regularidade enunciativa reune enunciados que introduzem uma inflex&o
no regime discursivo da IAGen na Nova Escola: ap6s a tecnologia ser reiteradamente
apresentada como contetdo curricular, apoio ao trabalho docente e promessa de personalizagéo,
emergem formulagdes que a reinscrevem como objeto de cautela, isto &, como tecnologia cujo

uso demanda atencdo etica, letramento critico e regulacdo, conforme a Figura 18.

Figura 18 — Das atividades a avaliacdo: como a IAGen apoia a personalizacdo do ensino

Professor é figura indispensavel

Os retornos rapidos gerados por 1A apoiam os estudantes na autoavaliacao,
comenta Alessandra. “O estudante analisa o feedback e identifica lacunas,
percebe no que ele foi mais assertivo e em quais atividades ele precisa se

dedicar mais”, afirma.

O papel do professor, porém, continua fundamental em diversas etapas desse
processo. Em primeiro lugar, a devolutiva construida pela ferramenta
tecnologica deve ser baseado em rubricas feitas pelo proprio docente, que é
quem sabe quais sao os objetivos de aprendizagem de determinada atividade.

Em segundo lugar, é importante que o professor apoie os estudantes na analise

desse feedback.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22094/uso-da-ia-para-personalizacao-ensino. Acesso
em: 26 jun. 2026.

Nesse conjunto, a IAGen deixa de operar apenas como “solu¢do” e passa a ser enunciada
como dispositivo atravessado por riscos, por limites epistémicos e por efeitos sociais (vieses,
discriminagéo, desinformagao, “alucinagdes”), deslocando o foco para praticas de checagem,

responsabilizacdo e governanga institucional (Costa Junior et al., 2024), conforme a Figura 19.

Figura 19 — Conheca o ChatGPT e suas possibilidades de uso na Educagdo

Como fazer desse recurso uma oportunidade de aprendizagem?

A ferramenta tem grande potencial para ajudar os professores na elaboracao de
aulas e na pesquisa de conteudos. Inclusive, é interessante que eles
experimentem o chat para esses fins antes de propor o uso para os estudantes.
Ja em sala de aula, ele pode ser utilizado de diversas maneiras e em todas as
areas de estudo para pesquisa, revisao e comparacao, entre outras utilidades. A
partir do seu uso, os professores também podem realizar o letramento digital e

debater questoes éticas sobre o uso seguro da internet.
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Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21620/conheca-o-chatgpt-e-suas-possibilidades-de-
uso-na-educacao. Acesso em: 26 jun. 2026.

O discurso enfatiza que a autoridade pedagdgica permanece central nas atividades que
demandam validacdo e organizacdo didatica, enquanto a lIAGen é apresentada como
instrumento técnico que ndo substitui a atuacdo docente. Nesse dito, a mediagdo humana é
construida como insubstituivel, pois tarefas como validacdo, organizacdo e orientacdo
permanecem atribuidas ao/a professor/a. O enunciado participa, assim, da constituicdo de um
regime discursivo no qual a IAGen é posicionada como aliada subordinada a racionalidade
pedagogica docente.

Ao mesmo tempo, essa reafirmacao da centralidade do/a professor/a inscreve a docéncia
em uma logica de atualizacdo permanente, na medida em que o/a docente é interpelado/a como
sujeito que deve estar capacitado/a para integrar tecnologias ao ensino e responder as demandas
da educagdo na era digital. Conforme Nascimento et al. (2025, p. 9): “esse papel de
facilitador[a] envolve a criacdo de um ambiente de aprendizagem no qual o[a] professor[a]
esteja atento as necessidades de cada estudante, fornecendo suporte adequado e ajustando as
estratégias pedagogicas conforme o progresso e as dificuldades observadas”. Diante disso, a
incorporacdo da tecnologia aparece como horizonte inevitavel, produzindo a imagem de um
docente digitalmente competente e apto a utilizar a IAGen sem dificuldades.

Moran (2018, p. 3) ressalta que a mediagdo das tecnologias digitais “exige mediadores
muito experientes e preparados”. Essa afirmacdo refor¢a a exigéncia de que os/as professores/as
estejam preparados para avaliar as ferramentas digitais e orientar seu uso pedagdgico. No
entanto, ainda que a IAGen seja apresentada como ferramenta que depende da mediacéo
docente, observa-se um deslocamento da autonomia docente, na medida em que atividades de
planejamento, pesquisa e elaboragdo de conteldos passam a ser mediadas por sistemas
algoritmicos. Em meio a esse panorama, corre-se o risco de que a docéncia se reduza a um papel
de validacdo técnica ou supervisao do que ja foi previamente produzido por sistemas de IAGen.

Conforme Franco (2015, p. 605), o/a docente pode ou néo se exercitar pedagogicamente
no exercicio de sua pratica docente: “sua pratica docente, para se transformar em pratica
pedagdgica, requer, pelo menos, dois movimentos: o da reflexao critica de sua pratica e o da
consciéncia das intencionalidades que presidem suas praticas”. Nesse sentido, compreende-Se
que a pratica pedagdgica ndo se reduz a execucdo de tarefas, mas envolve um processo
reflexivo, critico e intencional, no qual o/a professor/a toma decisdes considerando o contexto

do/a estudante, concepcdes de conhecimento e objetivos formativos.
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Quando a IAGen passa a estruturar a pratica pedagdgica, selecionar contetdos, produzir
planos de aula e orientar os percursos de ensino-aprendizagem, emerge um desafio ético-
pedagdgico: o risco de esvaziamento da dimensao intencional e de perda da autonomia docente,
transformando o/a professor/a em um validador da estruturacdo pedagogica previamente
configurada pelos sistemas digitais. Além disso, desloca-se para 0 corpo docente a
responsabilidade pela efetivacdo da integracdo tecnoldgica. Essa construcdo aparece no
enunciado da reportagem: “Primeiro, o[a] proprio[a] professor[a] tem que aprender a usar a A
dessa forma para que ele[a] possa orientar os/as alunos/as para o uso cuidadoso, ético e de
qualidade” (Coutinho, 2025a, s. p.), que reforga a responsabilizacdo docente pela mediacao
ética da IAGen, ao mesmo tempo em que tende a invisibilizar aqueles/as que ndo dispdem de
formagdo técnica adequada ou que atuam em contextos marcados por precariedades
estruturais.’

Nesse ponto, torna-se fundamental considerar as condigOes de trabalho docente na
escola da rede publica. Conforme Teixeira et al. (2025, p. 339), “no contexto da escola publica,
a curadoria de recursos digitais precisa levar em conta ndo apenas a funcionalidade técnica, mas
também os principios de acessibilidade, inclusdo e sentido formativo”. Com efeito, pensar o
uso da IAGen na educacdo exige ir além da responsabilizacdo individual do/a professor/a e
analisar também questBes relacionadas as condi¢cBes de formacdo docente, infraestrutura
tecnoldgica e precariedade material no contexto da escola publica.

“Toda agdo educativa tem em seu fazer uma carga de intencionalidade que integra e
organiza sua praxis, confluindo, de maneira dindmica e historica” (Franco, 2015, p. 608).
Assim, a intencionalidade da atuacdo docente, uma vez que este trabalho ndo deve se limitar a
execucdo de atividades previamente preparadas. Essa reflexdo torna evidente que a acgdo
educativa se desenvolve de maneira dindmica, uma vez que € perpassada pelas condicGes
sociais, culturais e historicas. Franco (2015, p. 613) ressalta ainda que “aulas que se revestem
apenas de reproducdo de discursos aridos, de manipulacdo de textos prontos, de auséncia de
dialogo criativo e de reflexdo em processo deixam de ser praticas pedagogicas”. Essa discussao
torna-se relevante diante do risco de que o uso indiscriminado da IAGen conduza a um ensino
automatizado e orientado por respostas prontas, o que pode resultar na perda do espago de
didlogo, reflexdo, criticidade e construcédo coletiva do conhecimento.

Moran (2000) observa que, frequentemente, exige-se dos/as professores/as a

incorporacgdo de tecnologias sem que lhes sejam garantidas condic¢des estruturais e formagéo

7 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22442/diretrizes-uso-etico-de-inteligencia-artificial-ia-nas-
escolas. Acesso em: 27 jun. 2026.
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adequadas. O autor destaca que, embora muitos docentes reconhecam a necessidade de
mudancas, nem todos se sentem preparados/as para utilizar aparatos tecnolégicos em sua
pratica. Alinhado a essa perspectiva, o enunciado analisado contribui para a constru¢do de um
ideal docente tecnologicamente atualizado, enquanto aqueles/as que ndo correspondem a esse
modelo permanecem ausentes do discurso. Por conseguinte, a0 mesmo tempo em gque promove
a incorporagdo da IAGen como forma de inovagdo pedagogica, o discurso produz um conjunto
de deslocamentos que organizam os modos legitimos de sua utilizagdo no espago escolar.

29 <¢

Neste eixo, observam-se: operadores de problematizagédo e cautela (“limites”, “vieses”,
“alucinacdes”, “desinformagdo”, “protecdo de dados”, “direitos autorais”), que deslocam a
IAGen do registro da eficiéncia para o registro do risco (Nova Escola, [s. d.]b, p. 3). Identifica-
se também uma exigéncia de competéncias criticas (por exemplo, ‘“pensamento
computacional”, checagem e valida¢do), redefinindo o que conta como uso legitimo e
“responsavel”. Logo, o foco ndo estd apenas no acesso as ferramentas, mas na formacao de
habilidades especificas que qualificam determinados sujeitos como aptos a utiliza-las
adequadamente. Observa-se, ainda, a producdo de instancias de regulacdo (diretrizes,
combinados, proibicGes, punicbes, curadoria e homologacao), pelas quais a escola passa a gerir
0 “quando”, o “como” e o “qual” TAGen utilizar. Além disso, ha a convocacgédo de posicdes de
sujeito especificas: a escola/gestdo como instancia normativa, o/a docente como mediador/a,
curador/a, critico/a e o/a estudante como sujeito a ser formado para um uso “seguro e
responsavel”; e a mobilizacdo de regimes de expertise (documentos, marcos referenciais,
especialistas) como sustentacdo do discurso, isto é, como aquilo que autoriza a enunciagao de
regras e limites.

Entretanto, ao observar as expectativas atribuidas ao/a docente, emerge uma tensédo
importante quanto a ideia de curadoria compreendida apenas como uma atividade técnica
voltada a aplicacdo da IAGen em sala de aula. Conforme Teixeira et al. (2025, p. 342), “a
curadoria consciente €, portanto, uma acao situada, que considera as condi¢cdes da escola, as
caracteristicas da turma, o tempo pedagdgico e os desafios da realidade educativa”. Os/as
autores acrescentam ainda que “o professor curador precisa avaliar se o recurso esta disponivel
para todos os estudantes, independentemente de sua condi¢do socioecondmica, habilidades
especificas ou dispositivos utilizados” (Teixeira et al., 2025, p. 341). Essa perspectiva contribui
para compreender que a curadoria ndo se configura como atividade meramente técnica nem
cabe apenas ao docente; ao contrario, ¢ compreendida como “uma acado situada”, construida a
partir das condicGes concretas da escola e das intencionalidades pedagogicas que orientam a
pratica docente.
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A materialidade desse eixo se expressa no enunciado: “Falar de IA passa por conhecer
seus limites, vieses e possiveis alucinagdes, entender sobre desinformacéo, direitos autorais e
protecao de dados, entre outros” (Nova Escola, [s. d.]b, p. 3). A constru¢ao “passa por”
estabelece uma condigdo: ndo se trata apenas de “usar” a tecnologia, mas de reconhecer que ela
opera sob limites e riscos. Ao listar “vieses”, “alucinagdes”, “desinformagdo”, “direitos
autorais” e “protecdo de dados”, o enunciado desloca a IAGen para um campo de
problematizag&o ética e epistemoldgica, instaurando uma exigéncia de verificagéo e de critérios

de validacdo na pratica pedagdgica, conforme a Figura 20.

Figura 20 — Plano de aula: Explorando a escrita de Diarios com o Apoio da IAGen

Atividade

Tempo previsto: 40 minutos.

Expliqgue que, nos mesmos quartetos, eles irdo escrever uma pagina de diario.
Parte 1: Planejamento e Produgéo no Digital
* Divida a turma em grupos pequenos.

* Prepare o ambiente para o uso dos dispositivos mdveis: computadores ou tablets. Ja deixe o
editor de texto aberto e com a pagina formatada para gue os estudantes a usem.

* Apresente o editor de texto digital, caso, os estudantes nunca tenham trabalhado em um. As
principais dificuldades podem surgir ao usar o teclado: como colocar letras maiisculas, acentos e
pontuacéo.

* No editor de texto digital, peca aos alunos que comecem a escrever sua pagina de diario
pensando:

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/3ano/lingua-
portuguesa/explorando-a-escrita-de-diarios-com-o-apoio-da-inteligencia-artificial/6687. Acesso em: 26 jun.
2026.

Essa condigdo articula-se a responsabilidade escolar quando os materiais enunciam que
“¢ papel das escolas fomentar discussdes com os estudantes” para um uso ‘“‘seguro e
responsavel” das plataformas digitais (Nova Escola, [s. d.]b). Assim, o eixo ndo opera pela
recusa da IAGen, mas pela formulacdo de um regime de uso em que a tecnologia pode ser
“facilitadora e apoiadora”, desde que submetida a pardmetros de criticidade, seguranca e
responsabilizagéo.

Observa-se a recorréncia na seguinte cadeia lexical (regularidade enunciativa): limites
— vieses — (viés algoritmico) — vieses de codigo — racismo algoritmico — alucinagbes —
desinformacdo — direitos autorais — prote¢cdo de dados — cuidados éticos — uso seguro — uso
responsavel — checagem — validacao — diretrizes — combinados — regras — proibi¢cdes — punicoes
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— curadoria — homologacéao — termos de uso — politica de privacidade — auditoria — faixa etéria
— banco de dados. A recorréncia desse vocabulario estabiliza a IAGen como tecnologia ndo
neutra, cuja circulacdo no espago escolar requer dispositivos de governo (regras, diretrizes,
monitoramento e escolha de plataformas).

“Manusear ferramentas nao ¢ suficiente [...] € preciso pensamento computacional para
compreender o viés algoritmico” (Coutinho, 2025b, s. p.). Ao opor “manusear” a
“compreender”, o enunciado altera o estatuto do uso legitimo, pois ndo basta operar a
ferramenta; é necessario ler criticamente seus modos de funcionamento. O “viés algoritmico”
aparece, assim, como problema constitutivo, ndo um acidente externo, o que tensiona
diretamente a suposicdo de neutralidade técnica. O efeito discursivo é a reconfiguragdo da
relacdo entre docéncia e tecnologia: a IAGen deixa de ser apenas um apoio e passa a exigir um
regime de letramento e vigilancia critica sobre seus resultados (IBM, 2024).

A nomeacgdo “Vieses de codigo e racismo algoritmico” aparece como tdpico a ser
estudado no processo de elaboracéo de diretrizes (Nova Escola, [s. d.]b, p. 5). Esse recorte faz
emergir, na propria materialidade do documento, que a discussao ética nao se reduz a “erros”
ocasionais; ela inclui desigualdades e discriminacdes como parte do problema. Ao inscrever
“racismo algoritmico” no campo do que deve ser aprendido e discutido, 0 eixo amplia o regime
de verdade: o discurso sobre IAGen torna-se insepardvel de disputas por justica, por
reconhecimento de vieses e por responsabilizacdo sobre efeitos sociais.

“Depois de criar as diretrizes, a escola precisa ter um momento de curadoria e
homologacdo de solugdo interna de tecnologia para a utilizagdo da IA” (Nova Escola, [s. d.]b,
p. 8). O enunciado produz a escola como instancia de regulacdo: ela define quais ferramentas
podem circular, para quais finalidades, em quais situacoes e sob quais critérios (idade, auditoria,
termos de uso, politica de privacidade, protecdo de dados). A docéncia, nesse regime, €
reposicionada: o/a professor/a ndo é apenas usuario/a, mas mediador/a que opera sob regras,
protocolos e critérios de validacdo. A tecnologia, por sua vez, deixa de ser naturalizada como
universalmente benéfica e passa a ser governada por procedimentos (curadoria/homologacao)
que explicitam a ndo neutralidade e a necessidade de decisdo politica/pedagogica (IBM, 2024;
Nova Escola, [s. d.]b).

Este eixo explicita que o regime discursivo ndo é homogéneo. Se, nos eixos anteriores,
a IAGen ¢ reiterada como aliada, facilitadora e promessa de personalizacdo, aqui ela é
enunciada como fonte de riscos (vieses, “alucinagdes”, desinformagao ¢ discriminagdes), que
exigem limites, checagem e instancias de regulacdo. A disputa interna se evidencia porque a

IAGen permanece autorizada como “apoio”, mas apenas sob a condi¢ao de um uso critico e
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governado por diretrizes. Logo, a critica a neutralidade ndo aparece como recusa total da
tecnologia; ela se manifesta como problematizacéo das verdades que a IAGen produz e como
exigéncia de responsabilidade institucional e docente sobre seus efeitos no curriculo e no
cotidiano escolar.

Em sintese, as quatro regularidades enunciativas identificadas, a IAGen como objeto de
conhecimento, como “aliada” do trabalho docente, como promessa de personalizagdo e como
campo atravessado por conflitos éticos, articulam-se na constituicio de uma mesma
racionalidade pedagdgica que reorganiza o curriculo e interpela a docéncia na
contemporaneidade. Ao mesmo tempo em que a IAGen é legitimada como saber escolar
necessario, ela € também apresentada como tecnologia indispensavel a otimizacdo das préaticas
pedagdgicas, deslocando para o/a professor/a a responsabilidade por sua incorporacgéo eficaz.
Paralelamente, a emergéncia de discursos sobre vieses algoritmicos, “alucinagdes” e curadoria
critica ndo rompe com essa logica, mas a complexifica, ao convocar um sujeito docente
reflexivo, ético e permanentemente vigilante. Desse modo, longe de constituirem dimensdes
contraditdrias, essas regularidades operam de forma complementar, produzindo um regime de
verdade que naturaliza a presenca da IAGen na educacdo, a0 mesmo tempo em que regula
modos de saber, fazer e ser docente, evidenciando que a integragdo da tecnologia ao curriculo
é inseparavel de processos de subjetivacao, responsabilizacéo e governo das condutas no campo
educacional.

As regularidades analisadas evidenciam que os discursos da revista Nova Escola
atribuem sentidos a IAGen como objeto de conhecimento, apoio ao trabalho docente, promessa
de personalizacdo e campo atravessado por conflitos éticos. A partir dessa sintese, o capitulo
seguinte discute as posicdes de sujeito docente produzidas por esses enunciados, dando
continuidade a analise dos modos pelos quais a midia educativa interpela a docéncia em tempos
de IAGen.
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7 AS POSICOES DE SUJEITO DOCENTE NA MIDIA EDUCATIVA

A incorporacéo da cultura digital tem sido um imperativo no funcionamento curricular.
Documentos variados tém sido divulgados com orientac@es e diretrizes para essa incorporagao.
Brasil (2018, p. 9) ja afirmava desde 2018 a necessidade de “compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
¢ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)”. Mais recentemente, foi criada a
BNCC Computacdo, reforcando a necessidade de integracdo das tecnologias digitais em sala
de aula, mobilizando trés eixos principais: pensamento computacional, mundo digital e cultura
digital, atrelados a transformacdo educacional e a construcdo de um ensino considerado
inovador. Para isso, demanda-se que acontecam revisdo curricular, formacao inicial e
continuada de professores, producdo de materiais didaticos e politicas publicas especificas para
educacéo digital. Outras acdes estdo em curso para reforcar a necessidade da presenca das
tecnologias digitais na escola, como a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (Enec) e as
etapas do ciclo 2026 da Politica de Inovacdo Educacdo Conectada (Piec).

O MEC também desenvolveu uma proposta ampla de formacdo docente chamada
Educagdo na Cultura Digital. Essa formacdo apresenta guias metodoldgicos, referenciais
pedagogicos, materiais para formacdo continuada e ndcleos especificos sobre tecnologias e
curriculo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores, por sua vez,
passaram a enfatizar fortemente a dimensdo digital. A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (BNC-
Formagao) traz o art. 8°, que inclui o “emprego pedagogico das inovagdes e linguagens digitais”
e o art. 13 também preve “vivéncia, aprendizagem e utiliza¢ao da linguagem digital”, além da
competéncia geral docente sobre uso critico de tecnologias digitais. Essa série de documentos,
normas e iniciativas evidencia que a cultura digital avangou sobre o curriculo, incidindo, pois,
nos saberes que nele séo incluidos e considerados importantes de serem ensinados. Para isso,
torna-se necessario que os/as professores/as se constituam de uma maneira especifica,
alinhando-se e aderindo as verdades que sdo produzidas pelos discursos que divulgam e
afirmam a necessidade da incorporacdo da cultura digital no curriculo. Defende-se aqui que
estdo em curso processos de subjetivacdo docente digitalizada e tecnologizada.

O avanco da IAGen adensou esse processo, de modo que se passou a compreender que
ela “ndo ¢ apenas uma ferramenta, mas um fendmeno sociotécnico que impacta
significativamente o ensino e a aprendizagem” (Costa; Santos, 2025, p. 54). Suas tecnologias
de geracdo de textos, imagens e analise de dados alteram a préatica docente e 0s modos como

os/as alunos/as podem aprender. Assim, compreende-se que a discussao sobre 1AGen na
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“educacao tem dimensao interdisciplinar, que tensiona categorias como agéncia, normatividade
e saber curricular e demanda mediacGes éticas e politicas, ultrapassando o plano técnico e
envolvendo a complexidade do agir educativo” (Oliveira; Silva, 2026, p. 54). E nesse contexto
que a revista Nova Escola emerge como artefato cultural que ndo apenas orienta 0 uso das
tecnologias, mas participa da producdo de modos especificos de ser professor/a na era digital.

Por isso, neste capitulo, apresenta-se uma discussdo dos processos de subjetivacdo da
docéncia no tempo presente, voltando-se especificamente para as posicdes de sujeito
disponibilizadas pelo funcionamento discursivo da revista Nova Escola. Parte-se do
entendimento de que a incorporacdo da IAGen no curriculo é uma construgéo cultural e efeito
de uma intensa producdo discursiva, resultado de relagdes de poder que buscam construi-la
como imprescindivel a docéncia. Discurso é aqui entendido, conforme a assertiva foucaultiana,
“como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam” (Foucault, 2008, p. 55).
A partir dessa compreensao, problematizam-se, nesta pesquisa, os discursos sobre IAGen como
préticas que produzem sentidos e legitimam determinadas formas de ser docente.

Conforme aponta Paraiso (2007, p. 68):

a importancia de um discurso néo esta no significado das palavras, mas sim no papel
produtivo que exerce nas praticas sociais, na producdo de verdades, nas formas em
que os enunciados institucionalizados funcionam como praticas discursivas que
induzem efeitos regulares de poder.

Essa concepcao acerca do papel produtivo do discurso permite olhar para os ditos
presentes nas reportagens e planos de aula da revista Nova Escola como atuantes na constitui¢ao
de determinadas verdades sobre a docéncia na contemporaneidade, orientando condutas,
legitimando determinadas praticas e instituindo modos desejaveis de atuagdo docente. Dessa
maneira, compreendem-se os discursos ndo apenas como um conjunto de ideias, mas como
praticas que produzem efeitos sobre os sujeitos e suas formas de agir.

“O discurso ¢ uma forca ‘constituinte de sujeito’ e das posi¢cdes que tornam possivel
nomeé-lo, categorizé-lo, atribuir-lhe uma funcdo, restringir e incentivar suas préaticas, seus
discursos ¢ suas a¢des” (Paraiso, 2007, p. 68). Com base nesse pensamento, compreende-se que
as posicoes de sujeito sdo fabricadas a partir de enunciados que sdo colocados em circulagéo.
Nesta pesquisa, identifica-se como o funcionamento discursivo da revista Nova Escola
demanda do/a docente determinadas praticas que sdo consideradas atualizadas e necessarias,
enguanto outras tornam-se desatualizadas e insuficientes para atender as exigéncias de ensino
atuais.

A nocdo foucaultiana de posicao de sujeito desloca a anélise da intencdo individual para

o funcionamento dos enunciados. Foucault (2008, p. 105) afirma que “um unico € mesmo
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individuo pode ocupar, alternadamente, em uma série de enunciados, diferentes posi¢des e
assumir o papel de diferentes sujeitos”. Assim, na presente investigagdo, ndo se trata de
perguntar quem €, em esséncia, o/a professor/a diante da IAGen, mas quais lugares discursivos
sdo disponibilizados para que esse/a professor/a seja reconhecido/a na posicdo de maduro/a
digitalmente e nas posi¢cdes de prompeteiro/a, mediador/a e/ou curador/a. Caldeira, Oliveira e
Leal (2025, p. 15) corroboram essa discussao ao afirmarem que nomear as posic¢des de sujeito
nos ajuda “a ver as posi¢oes que cada individuo deve ocupar para ser o sujeito que um curriculo
quer”. Assim, ndo se trata, nesta analise, de identificar se professores/as ocupam ou nao tais
posi¢Oes, mas de problematizar como os enunciados da revista Nova Escola produzem e
disponibilizam modos especificos de ser docente no contexto dos discursos sobre IAGen.

“A posi¢ao de sujeito € um lugar vazio, disponibilizado em um determinado discurso,
para que um individuo ocupe” e que “essa ocupagdo € sempre provisoria e muito fragil”
(Caldeira; Oliveira; Leal, 2025, p. 15). Dessa forma, entende-se que as posic¢des de sujeito ndo
sdo fixas, mas constituidas a partir dos modos pelos quais os individuos séo interpelados pelos
discursos. Considera-se essa ocupacao provisoria porgue 0s sujeitos podem ocupar diferentes
posicBes em contextos diferentes, dependendo das praticas discursivas que sustentam
determinada posi¢cdo como legitima em um dado momento historico.

Conforme Oliveira (2021, p. 104), “ocupar determinada posi¢do de sujeito nao ¢ algo
que se da de uma vez por todas, pelo contrario, confere-se um carater contingente, instavel e
provisorio a posi¢do que um determinado sujeito pode ocupar”. Essa compreensdo permite
entender que o sujeito docente ndo é concebido como uma identidade fixa, anterior ao discurso
ou plenamente autonoma. Conforme Paraiso (2025, p. 80), o sujeito ¢ entendido “como um
efeito das praticas discursivas que o nomeiam”. Nessa perspectiva, entende-se que 0 sujeito €
produzido em praticas discursivas, em relacGes de poder-saber e em processos historicos de
subjetivacdo. Nessa ldgica, compreende-se que, em diferentes momentos historicos,
determinados discursos passam a produzir modos especificos de ser sujeito, disponibilizando
formas legitimas de pensar, agir e conduzir a si mesmo. Assim sendo, 0s modos de ser docente
sdo historicamente produzidos em meio as transformagdes culturais, econémicas e tecnoldgicas
que atravessam a educacgéo. Por isso, observa-se uma reconfiguracdo da docéncia em tempos
de IAGen.

Veiga-Neto (2007, p. 118) destaca que “o poder ¢ uma acdo sobre ac¢des. Ele age de
modo que aquele que se submete a sua a¢do o receba, aceite e tome como natural, necessario”.
O autor aponta ainda que “para que isso seja possivel, o saber entra como elemento condutor

do poder, como correia transmissora e naturalizadora do poder, de modo que haja
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consentimento de todos aqueles que estdo nas malhas do poder” (Veiga-Neto, 2007, p. 118).
Trata-se, portanto, de um movimento que produz modos especificos de os individuos
conduzirem a si mesmos e aos outros no interior da cultura digital. Nesse sentido, a producéo
de uma verdade por meio dos discursos é de extrema relevancia, pois um individuo sé se
constitui de determinada maneira se vé sentido naquilo que esta sendo dito, aderindo, assim, as
demandas de um discurso. A profusdo de materiais diversificados e espalhados sobre a
incorporacdo da 1AGen no curriculo atua para que essa incorporacdo passe a ser desejavel,
imprescindivel e incontestavel. A constitui¢cdo dos sujeitos na cultura contemporanea depende
de que essa nogdo seja espraiada e tomada como verdade. A docéncia digitalizada néo é algo
neutro, mas resultado das relagdes de poder do tempo presente. Caldeira, Oliveira e Leal (2025,
p. 14) sintetizam essa compreensdo ao afirmarem que “o sujeito ¢ uma produgao”, isto €, ndo
existe como esséncia pronta, mas € forjado nos diferentes processos discursivos e nas relacdes
de poder-saber.

Nesse contexto, com a expansédo das tecnologias digitais, observou-se a emergéncia de
novas demandas direcionadas a docéncia, convocando os/as professores/as a ocuparem
posicOes especificas em relacdo as tecnologias. Essas demandas operam instituindo normas a
partir das quais determinadas formas de docéncia passam a ser reconhecidas como legitimas e
desejaveis na atualidade. “As posigdes de sujeito se constituem como um espago
disponibilizado discursivamente. E no discurso que encontramos modos de constitui¢do do
sujeito” (Oliveira, 2021, p. 41). Assim, compreende-se que 0s discursos disponibilizam lugares
especificos para que o sujeito possa ocupar. Com isso, o0s ditos postos em circulagdo pela revista
Nova Escola produzem posi¢des discursivamente construidas e oferecidas aos sujeitos
docentes. Esses discursos passam a regular modos legitimos de exercer a docéncia, como afirma
Paraiso (2007, p. 55), “o discurso da midia educativa brasileira sobre a educacdo escolar esta
inserido nesse jogo de poder-saber, ja que reforca, produz e faz circular verdades sobre a
educagdo escolar, a pratica docente e o curriculo”. Portanto, os discursos da midia educativa
assumem papel importante na conduta docente, produzindo critérios de legitimidade acerca da
atuacdo do/a professor/a.

Essa compreensdo é fundamental para a analise da Nova Escola como artefato cultural.
Seus planos de aula e reportagens ndo apenas informam professores/as sobre usos possiveis da
IAGen, mas também produzem expectativas acerca do que deve ser conhecido, incorporado,
regulado e praticado para constituir-se docente de certo tipo. Como observa Paraiso (2007, p.
57), “o discurso da midia educativa tem efeitos sobre a nossa conduta, sobre os modos como

devemos falar e agir em relacdo as questdes educacionais, sobre as formas como devemos fazer
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a pratica curricular e solucionar os problemas escolares”. Nessa direcao, compreende-se que 0S
discursos da revista Nova Escola produzem efeitos de verdade ao orientar préaticas e definir
comportamentos docentes desejaveis. Nesse movimento, os materiais analisados funcionam
como praticas discursivas que ensinam modos especificos de pensar, agir e reconhecer-se como
docente.

Isso significa que o/a mesmo/a docente pode ser produzido/a, em diferentes enunciados,
como alguém que deve inovar, economizar tempo, produzir bons prompts, orientar estudantes,
checar informacdes, regular usos, avaliar riscos e assegurar a intencionalidade pedagdgica. Tais
posi¢des ndo correspondem a identidades empiricas dos/as professores/as, mas a lugares
discursivos produzidos na materialidade analisada. Do ponto de vista analitico, interessa
observar que as posi¢des de sujeito emergem a partir de marcas recorrentes nos enunciados, tais

29 ¢ 29 <¢

como “precisa aprender”, “maduro digitalmente”, “forma inovadora”, “potencializar praticas”,
“criar bons prompts”, “avaliar criticamente”, “checar a veracidade”, “intencdo pedagogica”,
“uso responsavel” e “curadoria”. Essas expressdes ndo sdao neutras: elas organizam
expectativas, definem competéncias desejaveis e fazem circular um regime de verdade sobre a
docéncia em tempos de IAGen.

Nessa direcdo, os discursos da Nova Escola ndo apenas apresentam a IAGen como
ferramenta, recurso ou apoio pedagogico. Eles também participam da producéo curricular ao
indicar quais habilidades e competéncias devem compor os modos de ser docente, quais
condutas sao consideradas responsaveis e quais formas de mediacdo passam a ser valorizadas.
Como afirma Silva (2005), selecionar conhecimentos € uma operacdo de poder, por isso,
quando a IAGen é apresentada como contetdo, apoio, competéncia ou pratica necesséria, ela
passa a integrar disputas curriculares sobre o que deve ser ensinado, aprendido e performado
na docéncia contemporanea.

Desse modo, a andlise das posi¢fes de sujeito docente evidencia como 0s enunciados
da revista Nova Escola produzem modos especificos de ser professor/a diante da 1AGen,
convocando os/as docentes a ocuparem determinadas posi¢cdes que orientam praticas, condutas
e formas de atuacdo. Ao mesmo tempo, essa discussdo também contribui para compreender
como a revista Nova Escola participa da producdo curricular ao atribuir sentidos a I1AGen e
disponibilizar modos especificos de ser professor/a em tempos de cultura digital.

A seguir, sdo discutidas trés posicdes de sujeito que aparecem com maior regularidade
nas reportagens e planos de aula analisados: a posi¢ao de sujeito docente maduro/a digitalmente,
a posicdo de sujeito docente prompeteiro/a e a posicdo de sujeito docente mediador/a e

curador/a. Essas posi¢Oes ndo se excluem; ao contrario, articulam-se e tensionam-se nos ditos
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da revista Nova Escola sobre IAGen. Em decorréncia disso, o/a professor/a é convocado/a,
simultaneamente, a tornar-se tecnologicamente atualizado/a e capaz de integrar a IAGen as
praticas pedagogicas; formular comandos estratégicos ao interagir com a IAGen; e ainda,

mediar, verificar e controlar os usos dessa ferramenta pelos/as estudantes.

7.1 Posicao de sujeito docente maduro/a digitalmente

O primeiro dito destacado aparece na figura a seguir. Nela, emerge uma qualificacdo
bastante especifica direcionada aos/as docentes no contexto da incorporacdo das tecnologias
digitais e, particularmente, da implementacdo da BNCC Computacdo: a ideia de um/a
professor/a “maduro digitalmente”. Tal enunciagdo ndo surge de maneira neutra, mas articulada
a uma logica classificatoria que organiza os/as docentes em diferentes niveis de competéncia e
atuacdo pedagdgica com as tecnologias. Para alcangar essa condi¢do de “maturidade digital”,
o/a professor/a precisa adequar-se a determinados pardmetros previamente estabelecidos e
socialmente valorizados, relacionados ao uso integrado, inovador e colaborativo das
tecnologias no processo educativo. Assim, o discurso da maturidade digital passa a operar como
um marcador normativo que distingue modos considerados mais ou menos legitimos de exercer
a docéncia na cultura digital, conforme se observa no excerto a seguir (Figura 21).

Figura 21 — BNCC Computacao: o que o/a professor/a precisa aprender para coloca-la em
pratica?

No levantamento de 2022, s6 4,9% dos docentes estavam no quarto nivel,
chamado de Integracao, quando o professor trabalha com as tecnologias de
forma integrada e contextualizada no processo de ensino e aprendizagem. E
apenas 0,4% dos deles atingiam o mais alto de cinco niveis, a Transformacao, na
qual o professor usa as tecnologias de forma inovadora, compartilha com os
colegas e realiza projetos colaborativos para além da escola, mostrando-se
maduro digitalmente, identificando as tecnologias como ferramentas de

transformacao social.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21910/bncc-computacao-competencias-
digitais-formacao-docente. Acesso em: 26 jun. 2026.

Quando a expressao “maduro” € utilizada para se referir a alguém, geralmente mobiliza-
se uma ideia de desenvolvimento considerado adequado, esperado ou socialmente valorizado
em determinada cultura e contexto historico. A no¢ao de maturidade costuma estar associada a

capacidade de autorregulagdo, responsabilidade, ponderacdo, autonomia, consciéncia ética e
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adaptacao socia/. Em muitos campos, a maturidade ¢ entendida menos como um estado fixo e
mais como um processo de constitui¢do subjetiva e social. No entanto, a maturidade pode ser
também um estagio de desenvolvimento a ser alcangado.

Nesse sentido, dizer que alguém ¢ “maduro” implica reconhecer nessa pessoa
determinados comportamentos e modos de agir que sdo legitimados socialmente como
desejaveis. Por oposi¢do, o termo “imaturo” tende a indicar aquilo que é percebido como
insuficiente, incompleto, irresponsavel ou desalinhado as expectativas normativas de um grupo
social. Entretanto, essa oposi¢cdo ndo ¢ neutra. Ela carrega marcadores culturais, morais e
historicos. O que uma sociedade, uma instituicdo ou mesmo um discurso considera
“maturidade” pode variar conforme valores sociais, geragdo, classe, género, religido ou
modelos de subjetividade predominantes. Em muitos casos, o “maduro” aparece como aquilo
que se aproxima de uma racionalidade adulta, disciplinada e autocontrolada, enquanto o
“imaturo” ¢ associado ao excesso, a0 improviso.

Essa classificagdo pode ser compreendida como um mecanismo de produgdo de
verdades sobre os sujeitos. A partir disso, ¢ possivel pensar como determinadas categorias
passam a funcionar como dispositivos de normalizagdo, isto ¢, formas de comparar, classificar
e hierarquizar os individuos a partir de critérios socialmente legitimados. Assim, chamar
alguém de “maduro” ndo descreve apenas uma caracteristica objetiva; também posiciona o
sujeito dentro de uma escala valorativa sobre como ele deve ser, agir e se comportar.

No contexto da pesquisa aqui empreendida, isso pode funcionar claramente como um
juizo de valor. Quando a revista Nova Escola afirma que um/a professor/a ¢ “maduro” ou
“imaturo”, frequentemente ndo esta apenas observando comportamentos, mas avaliando-0S a
partir de expectativas normativas sobre seu desempenho no uso da IAGen. O modo de
compreender o/a docente, nesse caso, ultrapassa 0 campo técnico e entra no campo moral e
subjetivo, porque estabelece implicitamente o que é considerado correto, adequado ou desejavel
na experiéncia escolar.

Isso € particularmente importante porque tais classificagdes podem produzir efeitos
pedagbgicos e subjetivos significativos. Um professor considerado “maduro” tende a receber
mais confianga, autonomia e reconhecimento. J& aquele nomeado como “imaturo” pode ser
colocado em posi¢des de menor credibilidade ou vigilancia constante. Assim, os ditos da revista
Nova Escola nao apenas descrevem os/as docentes, mas participam ativamente de sua producao
como sujeitos de certos tipos.

Nesta analise, em vez de compreender “maturidade” como esséncia individual, passa-

se a entendé-la como uma construcdo discursiva e relacional, atravessada por valores culturais
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e relagdes de poder. Dessa forma, o debate sobre maturidade no uso da IAGen também se torna
um debate sobre normalizagdo, reconhecimento, diferenca e modos legitimos de existir na
escola em tempos digitalizados.

Nesse enunciado, as expressdes “forma inovadora” e “maduro digitalmente” operam
como marcas discursivas que qualificam a docéncia desejavel no artefato investigado. O/a
bom/boa professor/a passa a ser aquele/a que ndo apenas utiliza tecnologias, mas que as
incorpora de modo criativo, colaborativo e transformador. Nesse funcionamento discursivo, a
inovacdo deixa de ser apenas uma possibilidade pedagdgica e passa a operar como exigéncia
para a docéncia. Conforme Camargo e Rosa (2018, p. 282), “o trabalho docente ganha novos
significados sociais quando recaem sobre os/as professores/as as demandas sociais para que a
escola responda de maneira rapida e eficiente as sempre renovadas exigéncias do mundo do
trabalho”. Nesse movimento, o trabalho docente passa a ser atravessado por novas exigéncias;
o/a professor/a ‘maduro/a digitalmente’ emerge como sujeito que ndo apenas utiliza
tecnologias, mas atende as transformacdes da cultura digital, atualiza-se continuamente e
‘compartilha’ praticas.

Nesse dito, também se observou o estabelecimento de uma hierarquia composta por
cinco niveis que classifica os/as docentes conforme sua capacidade de trabalhar com as
tecnologias digitais. De acordo com o enunciado, ‘apenas 0,4% dos docentes atingiam o nivel
mais alto, denominado ‘transformacao’, atribuido ao/a professor/a que usa as tecnologias de
forma inovadora e colaborativa’. Isso pode acabar gerando um espago propenso a

competitividade na escola. Segundo Camargo e Rosa (2018, p. 284),

a competitividade, a responsabilizagdo das pessoas pelo proprio sucesso ou fracasso
em suas atuacdes laborais e da qualidade de seus vencimentos pelos trabalhos que
conseguem realizar sdo situagdes enfrentadas por diversos trabalhadores, inclusive
os/as professores/as[as].

Nessa perspectiva, entende-se que a loégica dos niveis incita os sujeitos a trabalharem
continuamente sobre si mesmos para alcangar posi¢des consideradas superiores, reforcando a
dinamica de responsabiliza¢ao docente.

Ademais, no dito ‘identificando as tecnologias como ferramenta de transformacao
social’, observou-se que a IAGen, como a mais recente tecnologia digital, tende a ser produzida
como inevitavel e desejavel, uma vez que a transformacéao social depende da incorporacao das
tecnologias nas praticas pedagogicas. De acordo com Freitas (2018, p. 39), “a educagdo ¢
isolada dos seus vinculos sociais e passa a ser vista como uma questdo puramente de gestdo”,
produzindo movimentos que tornam ‘“o/a professor/a (e a escola) o Unico ‘responsavel’ pela

aprendizagem”. Consequentemente, a IAGen ¢ produzida como recurso capaz de promover
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mudancas sociais. Observou-se que a transformacdo social estd vinculada a atualizagdo
tecnoldgica e ao desenvolvimento de competéncias digitais. Em sintese, a transformacéo social
discutida no enunciado é parte de uma racionalidade que atribui a escola a responsabilidade
pela formacéo de sujeitos capazes de responder as demandas neoliberais.

A partir dessa compreensdo, observou-se um deslocamento que responsabiliza o sujeito
docente pela propria atualizagdo tecnoldgica, enquanto questbes relacionadas as condigdes de
trabalho docente, como a desigualdade social, o acesso limitado a internet, as infraestruturas
precarias das escolas e a precarizacdo do trabalho docente, permanecem silenciadas. Como
afirmam Oliveira e Carvalho (2025, p. 152), “na educacdo o uso de [AGen que promete essas
solugdes vem acompanhado da promessa iluséria de resolver desafios, como a falta de interesse
dos/as alunos/as e a sobrecarga do trabalho docente”. Nessa l6gica, produz-se um efeito de que
a incorporacdo da tecnologia pode resolver os problemas educacionais, ignorando-se a
complexidade dos problemas. Camargo e Rosa (2018, p. 293) colaboram com essa discusséo
ao afirmarem que ‘“as precarias condi¢cdes materiais de formagdo e de trabalho dos/as
professores/as, a crescente desvalorizagdo do trabalho pedagogico no interior da escola [...]
culpabiliza o/a professor/a pelo fracasso escolar”, ao mesmo tempo que contribuem para o
agravamento dos problemas escolares e para o adoecimento docente. Assim, 0s discursos que
produzem o sujeito ‘maduro/a digitalmente’ silenciam as desigualdades que atravessam a
ocupacao dessa posicao.

Para reforcar a producdo da posicdo de sujeito maduro digitalmente, o documento
Computacdo na Educacdo Bésica (Brasil, 2022) é mobilizado nas reportagens da revista Nova
Escola; assim, esse artefato cultural ancora-se em uma instancia de autoridade, ja que este é um
documento legitimado no ambito do curriculo oficial. Sob essa Otica, observou-se que a
referéncia a esse documento funciona como estratégia para autenticar os discursos que circulam
acerca do uso das tecnologias digitais na educacdo, entre as quais pode estar a IAGen. No
enunciado a seguir, “o que o/a professor/a precisa aprender”, percebeu-se um efeito prescritivo
ao serem elencadas as habilidades que os/as docentes ‘precisam desenvolver’ em trés eixos
principais: conhecer ferramentas, utilizar metodologias ativas e desenvolver pensamento
critico. Com efeito, os ditos destacados atuam na producao de marcas especificas da posi¢do de
sujeito ‘maduro/a digitalmente’, convocando o/a docente a desenvolver competéncias para

fazer uso das tecnologias digitais de forma adequada e efetiva, conforme a Figura 22.
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Figura 22 — BNCC Computacao: o que o/a professor/a precisa aprender para coloca-la em
pratica?

Jornalismo

BNCC Computagao: o que o professor
precisa aprender para coloca-la em
pratica?

As habilidades que os docentes precisam desenvolver estao elencadas em

trés eixos principais: conhecimento das ferramentas, uso de metodologias

ativas e pensamento critico

Por Dimitria Coutinho
0a/08/2024

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21910/bncc-computacao-competencias-digitais-
formacao-docente. Acesso em: 26 jun. 2026.

Aqui, percebe-se que a pratica docente tende a ser organizada a partir do
desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas. Conforme discute Ramos (2003,
p. 98), “sob a logica hegemdnica da pedagogia das competéncias, esses conhecimentos tendem
a se limitar ao recorte estritamente instrumental, desagregando a formacéo pelo atrelamento a
tarefas e desempenhos especificos, prescritos e observaveis”. Nesse sentido, observou-se um
deslocamento na forma de pensar a docéncia, uma vez que ela passa a ser organizada em torno
do desenvolvimento de competéncias especificas. Desse modo, ao enfatizar o desenvolvimento
de habilidades, o dominio das ferramentas e 0 uso de metodologias ativas, o foco desloca-se
para uma racionalidade que valoriza a produtividade, o desempenho e a capacidade de
responder rapidamente as demandas das transformacdes digitais. Nessa conjuntura, observou-
se também a producéo de expectativas especificas acerca dos modos de ser docente, na medida
em que os/as professores/as sdo convocados/as a atualizar-se continuamente e o conhecimento
sobre IAGen passa a constituir uma exigéncia para o exercicio da docéncia. E esse movimento
que se intensifica no dito a seguir, ao convocar os/as professores/as a estudarem os fundamentos

da Ciéncia da Computacao, conforme a Figura 23.
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Figura 23 — BNCC Computacao: o que o/a professor/a precisa aprender para coloca-la em
pratica?

“Mais do que nunca, os professores precisam estudar os fundamentos da
Ciéncia da Computacao, desplugando-se de uma educacao tecnicista,
conseguindo entender a importancia do tema na formacao dos estudantes para
um mundo que € altamente digital e tecnologico. Se ele nao compreende, como

vai formar o aluno para compreender?”, reflete Daniele.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21910/bncc-computacao-competencias-digitais-
formacao-docente. Acesso em: 26 jun. 2026.

No dito, a expressdo mais do que nunca produz um efeito de urgéncia e inevitabilidade
que convoca o/a docente a atualizar-se continuamente ao afirmar que “Mais do que nunca, os/as
professores/as precisam estudar os fundamentos da Ciéncia da Computagdo”. Além disso,
observa-se que o0 verbo precisar opera normativamente sobre a conduta docente, produzindo
um regime de verdade no qual o conhecimento computacional torna-se condi¢cdo necessaria
para ensinar em um mundo altamente digital e tecnoldgico. O/a professor/a maduro/a
digitalmente emerge como sujeito atualizado, reflexivo e preparado criticamente,
diferenciando-se do/a imaturo/a digitalmente, que ndo compartilha praticas, é desatualizado/a,
resistente ou despreparado/a para lidar com as exigéncias das transformacdes tecnoldgicas.

Destaca-se, ainda, o dito “Se ele ndo compreende, como vai formar o[a] aluno[a] para
compreender?”’, no qual se intensifica ainda mais essa posi¢do docente ao deslocar para o sujeito
professor/a a responsabilidade individual pela prépria atualizacdo tecnoldgica, para que seja
capaz de formar educandos que atendam as exigéncias de aprendizagem atuais. Ao
problematizar os modos de subjetivacao produzidos na atualidade, Sibilia (2012, p. 43) afirma
que “certos modos de ser e estar no mundo que se tornaram hegemonicos na era moderna por
serem dotados de determinadas habilidades e aptidoes”. Nessa dire¢do, determinadas
competéncias e habilidades passam a ser valorizadas em detrimento de outras que se tornam
obsoletas ou inadequadas. No dito destacado, o/a ‘maduro/a digitalmente’ aparece como esse
modo de ser que assume lugar hegemdnico na contemporaneidade.

Essa posicdo também aparece quando a Nova Escola explica que o nivel de
“transformac¢do” ocorre quando o/a professor/a “usa as tecnologias de forma inovadora”. Para
1sso0, o/a docente precisa compartilhar praticas com colegas e se mostrar “maduro digitalmente”
(Coutinho, 2024, s. p.). A posicdo de sujeito maduro digitalmente também passa a ser associada
a capacidade de reconhecer ‘como as tecnologias podem potencializar as praticas pedagogicas’.

Nessa direcdo, atribui-se ao sujeito docente a responsabilidade de utilizar a IAGen de forma
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produtiva e estar aberto/a a incorporacao de novos elementos tecnoldgicos, conforme a Figura
24.

Figura 24 — Conheca o ChatGPT e suas possibilidades de uso na Educagéo

Ja sobre a relacao entre professores e o chat, Carla Arena, consultora na area de
Transformacao Digital e Tecnologias Educacionais e cofundadora do Amplifica,
explica que o ChatGPT tem o potencial de fazer os professores repensarem suas
praticas. “Precisamos entender como as tecnologias podem potencializar as
praticas pedagogicas que ja desenvolvemos com sucesso. Nao € descartar o que
ja fazemos, mas trazer mais elementos tecnologicos para promover

aprendizagens mais profundas e criticas’, defende.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21620/conheca-o-chatgpt-e-suas-possibilidades-de-
uso-na-educacao. Acesso em: 26 jun. 2026.

O verbo “potencializar” produz um efeito de continuidade: a tecnologia ndo aparece
como ruptura absoluta, mas como elemento que promete ampliar préaticas existentes. Contudo,
essa ampliacdo vem acompanhada de uma convocacao a atualizagdo, uma vez que o/a docente
deve compreender, experimentar e integrar a IAGen de modo pedagogicamente produtivo.
Nesse movimento, “a qualidade da educacdo tende a ser reduzida a uma vaga nocdo de
qualidade de ensino, de assimilagdo de conteudos, ao cumprimento de expectativas de
aprendizagem” (Lopes, 2018, p. 27). Assim, a qualidade educacional estd associada a
capacidade do/a docente de incorporar essa ferramenta as praticas pedagogicas. Essa
formulacdo pode ser lida a luz de Foucault (2008), para quem os discursos produzem objetos e
sujeitos ao estabelecerem modos legitimos de dizer e agir. Nos materiais analisados, a
tecnologia é constituida como objeto pedagogico relevante e, simultaneamente, o/a professor/a
¢ posicionado/a como sujeito que precisa apropriar-se dela. A inovacgdo, nesse sentido, nao €
apenas uma caracteristica da ferramenta, mas uma norma que passa a incidir sobre o proprio
modo de ser docente.

Selwyn (2017, p. 94), ao problematizar a ideia das tecnologias como solugdo para o

sistema educacional, faz o seguinte comentario:

promove-se a tecnologia educacional em termos de promessas de maior efetividade e
eficiéncia organizacionais. Essa logica abarca a ideia de que a tecnologia contribui:
para uma logistica eficiente da oferta educacional; para a lucratividade e
comodificacdo da educacio.

Fairclough (2001, p. 255, apud Barreto, 2017, p. 135) caracteriza a comodificacdo

como:
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[...] o processo pelo qual os dominios e as institui¢des sociais, cujo proposito nao seja
produzir mercadorias no sentido econdmico restrito de artigos para venda, vém, nio
obstante, a ser organizados e definidos em termos de produgdo, distribuicdo e
consumo de mercadorias.

Nessa linha de raciocinio, a educagdo aproxima-se de racionalidades de mercado ao ser
medida a partir de critérios de eficiéncia, produtividade e desempenho.

Por essa via, a IAGen ¢ mobilizada como recurso que pode tornar a educacao mais
eficiente e produtiva, e a docéncia passa a ser significada como pratica que deve acompanhar

as mudangas tecnologicas. Freitas (2018, p. 108) colabora com essa discussao ao discorrer:

o revigoramento do tecnicismo, apoiado em outra base tecnoldgica, ¢ considerado pela
reforma empresarial fundamental para redefinir o proprio trabalho docente e o
magistério, contribuindo para a construgdo de outra concepgao de escola, inserida em
um livre mercado competitivo.

A docéncia, portanto, ¢ significada como pratica que deve acompanhar as mudancgas
tecnologicas, sob pena de ser percebida como desatualizada. Por conseguinte, o/a professor/a
maduro/a digitalmente é produzido/a como aquele/a que deve adaptar-se e manter-se capacitado
para atender as demandas educativas da era digital.

Sendo assim, a posi¢do docente maduro/a digitalmente é produzida por meio de ditos
que associam a docéncia a atualiza¢do continua e ao desenvolvimento de competéncias digitais,
ao dominio de ferramentas, ao compartilhamento de préaticas e a integracdo inovadora das
tecnologias. Esses enunciados se ancoram em discursos do documento Computagdo na
Educacdo Basica (Brasil, 2022) e constituem um regime de verdade no qual o/a professor/a
desejavel é aquele que acompanha as transformacdes tecnologicas e utiliza a IAGen para
potencializar préticas pedagdgicas. Ao mesmo tempo, os ditos operam responsabilizando os/as
docentes pela adaptacdo as exigéncias de ensino atuais, silenciando as condicGes sociais e
estruturais que atravessam o trabalho docente. Nessa linha argumentativa, a maturidade digital
define modos legitimos e ilegitimos de exercer a docéncia na atualidade. Se, nessa posi¢éo, o/a
professor/a é convocado/a a incorporar tecnologias e desenvolver competéncias digitais, na
posicdo de sujeito docente prompeteiro/a o foco desloca-se para a capacidade de interagir

estrategicamente com a IAGen a partir da producdo de comandos eficazes.

7.2 Posicao de sujeito docente prompeteiro/a

Se na posic¢ao de sujeito “maduro/a digitalmente”, o/a docente ¢ convocado/a a integrar
tecnologias digitais em sua pratica, atualizar-se continuamente e incorporar competéncias e

habilidades, na posicdo de sujeito docente prompeteiro/a, torna-se necesséario governar
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pedagogicamente a tecnologia por meio da linguagem dos comandos. Assim, observou-se um
deslocamento na forma de significar a docéncia: ndo basta apenas a insercéo da IAGen em sala
de aula, passa-se a demandar um/a professor/a que seja capaz de interagir estrategicamente com
a IAGen por meio da formulacdo de prompts eficientes, detalhados e alinhados a
intencionalidade pedagdgica. Compreende-se 0 prompt como comando, instru¢do ou pergunta
fornecida pelo usuério para producédo de respostas. De acordo com Leal (2025, p. 139), “para
utilizar didaticamente a IAGen no ensino € necessario que o[a] docente saiba produzir prompts,
a fim de criar davidas geradoras tanto para elaborar perguntas quanto para introduzir contextos
de ensino na ferramenta”. Nesse sentido, a elaboragdo de prompts passa a ser produzida como
uma competéncia necessaria ao trabalho docente, determinando formas especificas de interacdo
com a IAGen.

A autora aponta ainda: ‘“Nota-se a demanda de um saber especifico da docéncia: a
elaboragdo de prompts” (Leal, 2025, p. 139). Nesse contexto, emerge a posi¢do docente
prompeteiro/a, produzida a partir da capacidade docente em elaborar prompts detalhados,
estratégicos e com intencionalidade pedagdgica. Essa posicdo pode ser observada na
reportagem da revista Nova Escola intitulada “Economia de tempo e mais criatividade: como a
IA pode ajudar professores no planejamento das aulas?”, ao afirmar que os/as docentes devem
“dar instrucdes bastante direcionadas e especificas, criando bons prompts”. Nesse enunciado, o
prompt passa a operar como elemento central da mediacéo pedagdgica com IAGen. De acordo
com Leal (2025, p. 140), “torna-se urgente que o/a docente saiba produzir prompts para orientar
sua pratica de ensino a partir dos dados resultantes desses comandos nas [AGen”. A autora
acrescenta ainda que “na emergéncia do ensino orientado por dados, € necessario que o/a
docente saiba elaborar prompts, a fim de ser guiado/a por seus resultados/dados na pratica
educativa” (Leal, 2025, p. 140). Nesse movimento, observou-se a producdo de um efeito de
necessidade imediata, refor¢ando a ideia de que ‘os/as professores/as usem IAGen para
potencializar aquilo que ja ttm de melhor’. Logo, a posi¢do de sujeito prompeteiro/a é
constituida pela capacidade de gerar comandos com intencionalidade pedagogica para obter

respostas adequadas, conforme a Figura 25.
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Figura 25 — Economia de tempo e mais criatividade: como a IAGen pode ajudar professores
no planejamento das aulas?

O trabalho do professor comec¢a com o planejamento e se desdobra em diversas
acoes que enriquecem o processo educativo dentro e fora da sala de aula.
Preparacao das aulas, producao de relatorios, formulacao e correcao de

instrumentos avaliativos sao algumas das atividades presentes na rotina

docente. Com a chegada da Inteligéncia Artificial (IA), € possivel ganhar tempo e

qualidade em varias dessas tarefas.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22128/como-a-inteligencia-artificial-pode-ajudar-
professores-no-planejamento-das-aulas. Acesso em: 26 jun. 2026.

No enunciado ‘Com a chegada da IAGen, € possivel ganhar tempo e qualidade em vérias
tarefas’, observou-se a produc¢éo de uma docéncia que faz uso da IAGen para realizar atividades
pedagdgicas com mais desempenho, agilidade e eficiéncia. A IAGen aparece como solucao
tecnoldgica capaz de reduzir o tempo do trabalho docente na realizacdo de determinadas
atividades. De acordo com Oliveira e Carvalho (2025, p. 152), “essas praticas reforcam a visao
de um/a professor/a apressado/a e célere que sempre estd em busca de realizar suas tarefas da
forma mais rapida possivel, deixando de lado a qualidade do seu trabalho”. Inserido nessa
dindmica, observou-se a constru¢cdo de um sujeito docente alinhado ao aumento da
produtividade e a otimizacdo do tempo. Nesse dito, a producdo de planejamentos, planos e
avaliacdes pode ser executada de forma efetiva e gil a partir do uso da IAGen nas atividades
pedagdgicas.

Conforme discute Selwyn (2017, p. 94),

promove-se a tecnologia educacional em termos de promessas de maior efetividade e
eficiéncia organizacionais. Essa logica abarca a ideia de que a tecnologia contribui:
para uma logistica eficiente da oferta educacional; para a lucratividade e
comodificagdo da educagio.

Assim, a IAGen aparece como ferramenta que promete reduzir o tempo gasto com
planejamento e producdo de atividades, ao mesmo tempo que desloca para o/a docente a
responsabilidade pela incorporacdo da ferramenta para ‘ganhar tempo e qualidade’ em varias
tarefas. Portanto, espera-se que o/a professor/a seja capaz de operar essa ferramenta de forma

agil, estratégica e otimizada, conforme a Figura 26.
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Figura 26 — Economia de tempo e mais criatividade: como a IAGen pode ajudar professores
no planejamento das aulas?

O especialista defende que os professores usem a IA para potencializar aquilo
que ja tém de melhor. Para isso, a principal dica é dar instrugoes bastante
direcionadas e especificas, criando bons prompts,que nada mais sao do que
comandos, ou as perguntas que queremos fazer a IA, usando a intencionalidade
pedagdgica para detalhar o pedido a ferramenta. “O professor precisa se
perguntar: o que tem de humano e personalizado nesse comando para a [A
generativa? Portanto, e preciso entender o contexto da classe, as diferencas e
os interesses dos estudantes. Tudo isso precisa estar embutido no prompt’,

aconselha George.

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22128/como-a-inteligencia-artificial-pode-ajudar-
professores-no-planejamento-das-aulas. Acesso em: 26 jun. 2026.

No enunciado, observou-se a mobilizagdo dos verbos ‘dar’, ‘criar’, ‘detalhar’ e ‘usar’
que funcionam como prescritores da conduta docente. O/a docente prompeteiro/a emerge como
sujeito preparado para ‘dar’ instru¢des adequadas e comandos aos/as estudantes, uma vez que
a qualidade da resposta produzida pela IAGen passa a depender da competéncia docente na
elaboracdo do comando. Conforme Sibilia (2012, p. 51), “esses artefatos de uso cotidiano nao
s0 provocam velozes adaptagdes corporais € subjetivas aos novos ritmos € experiéncias,
permitindo responder com a maior agilidade possivel a necessidade de reciclagem constante e
de alto desempenho”. Nesse contexto, demandam-se sujeitos que respondam rapidamente as
exigéncias tecnologicas, adaptando-se aos ritmos das transformacgdes digitais, sabendo
perguntar a IAGen, produzir comandos eficientes e extrair respostas adequadas da ferramenta.

No mesmo campo enunciativo, a orientagdo para que professores/as produzam “bons
prompts” amplia a posicdo de sujeito prompeteiro/a. O/a docente passa a ser descrito/a como
alguém que deve dominar comandos, detalhar solicitacGes, antecipar respostas e ajustar a
ferramenta a intencionalidade pedagogica. A expressdo “¢ preciso entender o contexto da
classe, as diferencas e os interesses dos estudantes” para inseri-los no prompt (Nova Escola,
2025b, s. p.) desloca a competéncia docente para uma zona hibrida: conhecer os/as estudantes
continua sendo indispensavel, mas esse conhecimento deve ser traduzido em instrucoes
operacionais para a IAGen.

No plano de aula “Explorando a utiliza¢do responsavel das ferramentas de Inteligéncia
Artificial”, observou-se que o/a professor/a ¢ orientado/a a ‘acompanhar e mediar reflexdes’

para que os/as estudantes compreendam ‘as caracteristicas essenciais de um bom prompt’,
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utilizando como estrutura normativa o COFE (Contexto; Objetivo; Fonte e Expectativa) para a
elaboracédo de comandos na interacdo com o Copilot'® (Almeida, s. d., s. p.). A presenca dessa
ferramenta especifica mostra que, mais do que discutir IAGen, faz-se necessario experimenta-
la, e cabe ao/a docente ensinar modos adequados de interacdo com esses sistemas. Nesse
quadro, emerge o/a docente prompeteiro/a como sujeito responsavel por conduzir o educando
na formulacdao de ‘um bom prompt’ para a obtencao de respostas mais adequadas e eficientes.
Por conseguinte, o/a professor/a se torna responsavel por orientar os/as estudantes na
elaboragdo dos comandos, e saber produzir “bons prompts” torna-se competéncia necessaria

tanto para docentes quanto para educandos, conforme a Figura 27.

Figura 27 — Plano de aula: Explorando a utilizacdo responsavel das ferramentas de IAGen

D& um tempo para que todos possam pensar nas respostas. Em seguida, solicite que utilizem o Copilot
para fazer a mesma pergunta, observando atentamente as respostas fornecidas e comparando
semelhancas e diferencas. Peca que compartilhem suas observacies, destacando as respostas
geradas pelo Copilot que foram além das respostas elaboradas por eles.

Acompanhe e medie as reflexdes no momento do compartilhamento de forma que a turma consiga
concluir as caracteristicas essenciais de um bom prompt. Uma possibilidade seria utilizar o acrénimo
COFE:

C (Contexto) - ex: estounaaulade LPe __.
O (Objetivo) - ex: estou na aula de LP e gostaria de melhorar meu argumento.

F: (Fonte) - ex: estou na aula de LP e gostaria de melhorar meu argumento baseado em fontes da
Organizacéo das Nacdes Unidas sobre mudancas climaticas.

E: (Expectativa) - ex’ estou na aula de LP e gostaria de melhorar meu argumento baseado em fontes
das nacodes Unidas sobre mudancas climaticas. Poderia me ajudar listando 10 dados schre
agquecimento global?

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/lingua-
portuguesa/explorando-a-utilizacao-responsavel-das-ferramentas-de-inteligencia-artificial/6683. Acesso em: 26
jun. 2026.

Observa-se, portanto, que o discurso da inovagdo ndo elimina a dimensdo pedagodgica
da docéncia; antes, a reconfigura. O/a professor/a prompeteiro/a é produzido/a como sujeito
capaz de converter intencionalidade pedagogica em comando, planejamento em prompt e
conhecimento da turma em parametro de personalizacdo. Essa posi¢cdo dialoga com o que Rose
(2001b) chama de processos de subjetivagdo, nos quais os sujeitos sdo convidados a governar

a si mesmos, aperfeicoando suas competéncias e ajustando suas condutas as racionalidades

18 Copilot é um assistente virtual baseado em IAGen desenvolvido pela Microsoft.
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contemporaneas. Do ponto de vista curricular, essa posi¢do produz um efeito relevante: a
IAGen passa a ser naturalizada como componente da docéncia considerada competente. As
praticas pedagogicas séo reordenadas por vocabularios de inovagéo, eficiéncia, personalizagéo
e maturidade digital. Dessa maneira, a Nova Escola participa da producdo curricular ndo apenas
ao sugerir conteudos ou planos de aula, mas ao constituir um perfil docente desejavel,
tecnologicamente atualizado e permanentemente disponivel a inovacéo.

Dessa forma, diferentemente da posicdo de sujeito docente maduro/a digitalmente, o/a
docente prompeteiro/a € convocado/a a desenvolver uma competéncia especifica relacionada a
elaboragdo de prompts, necesséria para o exercicio da docéncia. Nessa posicéo, € produzido um
deslocamento no trabalho docente, que passa a depender da capacidade do/a professor/a de
gerar bons prompts, obter respostas consideradas adequadas e orientar os/as estudantes na
elaboracdo de comandos. Assim, observou-se a producdo de uma posicdo docente que deve
saber perguntar, orientar e filtrar conteidos e comandos. E nesse contexto que emerge a posi¢ao
de docente mediador/a e curador/a, responsavel por avaliar, filtrar e conduzir o/a estudante na

interacdo com a IAGen.

7.3 Posicéo de sujeito docente mediador/a e curador/a

A terceira posicdo de sujeito € a de docente mediador/a e curador/a. Embora marcas de
mediacdo também atravessem as posi¢des de sujeito anteriormente discutidas, nesta posicdo o/a
professor/a é convocado/a a controlar os usos pedagogicos da IAGen, avaliar suas respostas,
orientar estudantes e assegurar que a tecnologia seja mobilizada de modo critico, responsavel e
pedagogicamente pertinente. Nessa ldgica, ao mesmo tempo que os enunciados reforcam as
potencialidades da IAGen para o ensino, reafirmam continuamente a necessidade da presenca
docente para garantir a qualidade, a validacdo das informacdes e a confiabilidade das respostas
produzidas pela ferramenta.

Essa posicdo aparece de forma contundente na reportagem “Economia de tempo e mais
criatividade: como a IA pode ajudar professores no planejamento das aulas?”, especialmente
no enunciado segundo o qual “o responsavel € ele” e, por isso, o/a professor/a precisa “avaliar
criticamente as devolutivas da IA generativa” (Nova Escola, 2025b, s. p.). A expressdo
“responsavel ¢ ele” funciona como marca de responsabilizagdo docente: mesmo quando a
ferramenta gera respostas, cabe ao/a professor/a responder por sua veracidade, coeréncia,

pertinéncia e adequacdo pedagdgica.
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No dito, o termo ‘alucinagdo’ é usado para descrever ‘quando uma plataforma oferece
resultados incorretos ou que nao fazem sentido, mas escritos de forma convincente’. Leal (2025,
p. 145) afirma que “O conceito de alucina¢do de modelos de linguagem corresponde a respostas
com conteddo confuso, falso ou ilégico que se afasta do comando redigido na ferramenta de
IA”. A partir do relato da professora, que identifica uma alucinagao da IAGen, observou-se que
esse erro passa a justificar a necessidade de vigilancia constante sobre os resultados produzidos
pela IAGen. Assim, o/a professor/a é convocado/a a assumir a posi¢cdo de mediador/a e
curador/a, responsavel por avaliar as respostas geradas. A autora problematiza ainda que essa
posicao de sujeito docente demanda a elaborag@o de ‘bons prompts’ por parte do/a professor/a
e acrescenta que “a falta de conhecimento de prompting por parte dos/as docentes possa
responsabiliza-los/las pelas respostas inadequadas ou alucinagfes das ferramentas de 1A e ndo
devido aos problemas de mau-funcionamento da ferramenta” (Leal, 2025, p. 145). Assim, a
alucinacdo nao aparece apenas como uma falha técnica da ferramenta, mas associada a falta de
dominio técnico dos comandos. Nesse movimento, é reforcada a necessidade da mediacdo e
curadoria docente; os riscos de alucinacdo da ferramenta justificam a emergéncia de um sujeito
docente responsavel pela qualidade e confiabilidade dos conteldos gerados pela 1AGen,
conforme a Figura 28.

Figura 28 — Economia de tempo e mais criatividade: como a IAGen pode ajudar professores
no planejamento das aulas?

Além de perguntar bem, também € muito importante estar atento aos
resultados que a IA entrega. “O professor nao pode esquecer que o responsavel
€ ele e que precisa avaliar criticamente as devolutivas da IA generativa”, afirma
George. Karina viveu na pratica um episodio de alucinacao da IA, termo usado
para descrever quando uma plataforma oferece resultados incorretos ou que
nao fazem sentido, mas escritos de forma convincente. “Pedi para a ferramenta
me mostrar noticias sobre polui¢ao ambiental. Veio uma noticia e, quando eu fui
conferir, percebi que ela nao existia, tinha sido criada pela IA”, conta. “Foi bom
ter acontecido para eu ficar mais atenta” Esse processo exige pensamento
critico e € o que chamamos de curadoria, um elemento chave para o uso da IA.
O ser humano por tras do comando tem a tarefa de verificar as fontes e a
coeréncia das informacoes. Nos seus prompts, é possivel ja incluir um pedido
para que se faca referéncia as fontes utilizadas. No Copilot, a resposta gerada ja

possui por padrao referéncias que indicam de onde as informacoes foram
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Volta a5 Aulas 2026  Crie seu plano de aula no WhatsApp com apoio rapido e prg
Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22128/como-a-inteligencia-artificial-pode-ajudar-
professores-no-planejamento-das-aulas. Acesso em: 26 jun. 2026.
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A nogdo de curadoria intensifica essa posi¢cdo de sujeito. No dito ‘Esse processo exige
pensamento critico e ¢ o que chamamos de curadoria, um elemento chave para o uso da IAGen’,
0 enunciado produz uma docéncia atravessada pela curadoria, na qual a legitimidade dos
conteudos gerados por IAGen passa a depender da intervencdo docente. Quando o material
acrescenta que o ser humano “por tras do comando” deve verificar fontes e coeréncia das
informagdes, o/a docente é posicionado/a como instancia de validagdo. A IAGen € apresentada
como recurso Util, mas insuficiente; sua legitimidade pedagdgica depende da intervencéo
humana. Desse modo, a docéncia é reafirmada, porém sob a forma de uma funcéao reguladora:
checar, filtrar, selecionar, corrigir e orientar. Nesse movimento, o/a professor/a é reposicionado
como sujeito responsavel por avaliar criticamente os usos da ferramenta.

Ao mesmo tempo, a curadoria docente é apresentada como condicdo de possibilidade
para o uso responsavel da IAGen. Isso é relevante porque desloca a anélise da tecnologia em si
para as praticas discursivas que organizam seu uso. Fischer (2002), ao discutir o dispositivo
pedagogico da midia, ajuda a compreender que 0s meios ndo apenas comunicam contedos,
mas ensinam formas de ver, pensar e agir. Conforme a autora, na midia, ha “uma incitagdao ao
discurso sobre “si mesmo”, a revelagdo permanente de si; tais praticas vém acompanhadas de
uma producdo e veiculacdo de saberes sobre 0s proprios sujeitos e seus modos confessados e
aprendidos de ser e estar na cultura em que vivem” (Fischer, 2002, p. 155). Nessa perspectiva,
a revista Nova Escola ndo apenas informa sobre IAGen, mas orienta modos legitimos de uso,
define competéncias consideradas necessarias e participa da fabricacdo de uma docéncia critica

e responsavel, conforme a Figura 29.

Figura 29 — Das atividades a avaliacdo: como a IAGen apoia a personalizacdo do ensino

Leonardo considera primordial abordar o letramento digital com os alunos, para
que eles saibam como usar a IA com ética e responsabilidade. “O professor vai
ser cada vez mais necessario para orientar os alunos a utilizar o recurso de
forma critica. A IA, obviamente, as vezes apresenta erros e inconsisténcias, e a
gente tem que ensinar os alunos a lidar com isso”, comenta.

Edileuza pontua que o feedback € muito importante para o estudante e envolve
uma relagao de comunicacgao, por isso precisa ser debatido entre alunos e
professores. “Nao basta dar o resultado, a nota, a pontuacao; o retorno da IA

nao dispensa o lado humano, que é o dialogo do professor com o estudante”

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/22094/uso-da-ia-para-personalizacao-ensino. Acesso
em: 26 jun. 2026.
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No dito “O[a] professor[a] vai ser cada vez mais necessario[a] para orientar os[as]
alunos[as] a utilizar o recurso de forma critica”, observa-se a producdo de uma posicao de
sujeito docente mediador/a e curador/a, responsavel por supervisionar os usos da IAGen. O
verbo orientar opera como marcador importante dessa posi¢ao de sujeito, produzindo um/a
professor/a responsavel pela curadoria das informac@es geradas pelos sistemas algoritmicos.
Esse movimento permite perceber uma ambivaléncia importante. Por um lado, os discursos
afastam a percepcao de substituicdo do/a professor/a pela IAGen, reafirmando sua centralidade
no processo educativo. Essa ldgica aproxima-se das analises de Dardot e Laval (2016, p. 337)
sobre a racionalidade neoliberal, na qual os sujeitos s&o chamados a assumir individualmente a
gestdo de desempenhos, riscos e resultados, de modo que “cada individuo deve aprender a ser
um sujeito ‘ativo’ e ‘autdbnomo’ na e pela acdo que ele deve operar sobre si mesmo”. Nesse
movimento, “a logica neoliberalista ¢ reforcada pelo mercado, priorizando a eficiéncia, a
produtividade e a redugdo dos custos, o que pode levar, posteriormente, a substituicdo das
pessoas por maquinas” (Oliveira; Carvalho, 2025, p. 152). Em decorréncia disso, compreende-
se que a incorporacdo da IAGen no campo educacional esta atravessada por interesses
econdmicos e por uma racionalidade que privilegia desempenho, otimizacdo e a obtencdo de
resultados que atendam ao mercado.

Seguindo essa logica, intensifica-se a responsabilizacdo individual do/a docente, que
passa a ser convocado/a a administrar ndo apenas o ensino, mas também os riscos técnicos,
¢éticos e informacionais do uso da ferramenta na escola. Por outro lado, percebeu-se que essa
posi¢do de sujeito mediador/a e curador/a também ¢é marcada por uma dependéncia da IAGen,
que ¢ apresentada como necessaria para o trabalho docente. De acordo com Oliveira e Carvalho
(2025, p. 152), “também ocorre a formagdo de um/a professor/a passivo/a, quando ele/a passa
a depender excessivamente das IAGen, chegando ao ponto de utiliza-las para tomar decisdes
pedagbgicas em seu lugar, mais uma vez terceirizando seu papel de critico”. Dessa maneira, ao
mesmo tempo que se refor¢a que ‘o/a professor/a vai ser cada vez mais necessario’, também se
abre espaco para o enfraquecimento da autonomia docente, que passa a depender da IAGen na
elaboracdo de atividades, planejamentos, avaliacdes e tomada de decisdes.

Na reportagem “Das atividades a avaliacdo: como a IA apoia a personalizagao do
ensino”, essa posi¢do reaparece quando se afirma que o/a professor/a serd “cada vez mais
necessario” para orientar os/as estudantes no uso critico da tecnologia, considerando que a
IAGen pode apresentar “erros e inconsisténcias” (Nova Escola, 2025a, s. p.). O enunciado

valoriza a presenca docente, mas vincula essa presenca a capacidade de mediacéo critica. O/a
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professor/a é necessario/a porque deve ensinar a lidar com os limites da IAGen, interpretar
feedbacks, definir critérios e apoiar estudantes na analise das respostas produzidas pela
ferramenta.

A posicdo de mediador/a também se manifesta nos planos de aula, especialmente
quando o/a docente é orientado/a a conduzir a exploracdo da ferramenta, organizar perguntas,
supervisionar interagdes e verificar as devolutivas. A recorréncia de verbos como “peca”,
“oriente”, “verifique”, “conduza” e “avalie” indica que a docéncia ¢ produzida como instancia
de direcdo das condutas. Nesse sentido, a IAGen ndo opera sozinha; ela deve ser
pedagogicamente enquadrada por agOes docentes que definem finalidades, limites e
procedimentos de uso.

Essa dimenséo pode ser compreendida a partir de Veiga-Neto (2007), que mostra que
praticas pedagogicas funcionam como tecnologias de conducgédo das condutas. Segundo o autor,
“o grande objetivo das tecnologias de vigilancia ¢, pela via disciplinar, fabricar corpos doceis”
(Veiga-Neto, 2007, p. 70). Sob essa perspectiva analitica, entende-se que 0s enunciados
produzem normas especificas de regulacdo das condutas docentes e discentes. Nos materiais
analisados, a mediacdo docente ndo se restringe ao acompanhamento da aprendizagem, mas
envolve a regulacdo dos modos legitimos de interacdo com a IAGen. De acordo com Leal
(2025, p. 55), as técnicas de poder operadas pelo governo algoritmico “atuam sobre os sujeitos,
a fim de converter acbes e comportamentos humanos em dados digitais rastreaveis. Na
governamentalidade algoritmica, os algoritmos funcionam na captura, producdo e
processamento de dados para conduzir as condutas dos homens”. Portanto, os enunciados sobre
IAGen atuam convocando professores/as a ocuparem posicdes de constante vigilancia,
monitoramento e regulacdo no uso da tecnologia. Sob essa logica, o/a professor/a deve formar
comportamentos digitais considerados adequados: perguntar corretamente, desconfiar das
respostas, checar fontes, reconhecer vieses e usar a ferramenta com intencionalidade.

Sendo assim, a posicao de sujeito docente mediador/a, curador/a e regulador/a articula
valorizacdo e responsabilizacdo. O/a professor/a é afirmado/a como indispensavel, mas essa
indispensabilidade é condicionada a sua capacidade de administrar criticamente a IAGen. O
efeito discursivo € duplo: a docéncia é preservada como central, a0 mesmo tempo em que é
reconfigurada por novas exigéncias de vigilancia, controle, checagem e validacdo dos
conteudos produzidos por sistemas algoritmicos.

A andlise das posi¢des de sujeito permite compreender que os ditos da Nova Escola
sobre IAGen n&o produzem apenas orientagdes instrumentais para o uso de ferramentas digitais.

Eles tambem fabricam modos de ser docente, definem competéncias desejaveis e participam da
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producdo curricular ao estabelecerem quais habilidades e competéncias devem ser incorporadas
a prética pedagogica na contemporaneidade. Ao longo dos materiais analisados, observou-se a
emergéncia de trés posicOes de sujeito docente: a posicdo de sujeito docente maduro/a
digitalmente convoca professores/as a atualizacdo constante, a maturidade digital e ao uso
criativo da IAGen; a posi¢éo de sujeito docente prompeteiro/a é responsavel por interagir com
a IAGen e produzir comandos eficientes; a posi¢do de sujeito mediador/a e curador/a, por sua
vez, convoca esses/as mesmos/as docentes a responsabilidade critica, a checagem de
informacdes, a orientacdo dos/as estudantes e a validacao das respostas geradas pela ferramenta.
Essas posigdes se articulam em uma racionalidade pedagdgica que exige, simultaneamente,
inovacado e controle.

Essas posicOes apresentam uma demanda em comum ao deslocarem para o/a docente a
responsabilidade pela incorporacéo da IAGen e pelo desenvolvimento de competéncias para o
dominio dessas tecnologias, ao mesmo tempo que lhes atribuem a responsabilidade por seus
erros. No entanto, questdes como desigualdade social, precarizacdo do trabalho docente e as
condicbes materiais das escolas tendem a ser silenciadas. No campo curricular, esses
enunciados ndo promovem apenas a incorporacdo instrumental da 1AGen, mas produzem
sentidos sobre quais conhecimentos, competéncias e modos de atuagdo passam a ser desejaveis
para a docéncia. Nesse contexto, observaram-se novas exigéncias curriculares relacionadas ao
dominio da ferramenta, a elaboracédo de prompts, a validacéo de informacdes e a mediacao das
interacdes dos/as estudantes com a IAGen. Diante disso, faz-se necessario problematizar os
sentidos produzidos sobre a docéncia, as novas formas de controle, vigilancia e
responsabilizacdo atribuidas ao/a professor/a, bem como os efeitos dessas demandas sobre o
trabalho docente. Desse modo, torna-se fundamental refletir criticamente acerca da
incorporacdo dessa ferramenta no campo educacional, reconhecendo suas implicagdes éticas,
politicas e pedagdgicas, assim como as relacdes de poder que atravessam seus USOS.

Esse resultado responde ao terceiro objetivo especifico da pesquisa, pois evidencia quais
posicOes de sujeito docente sdo produzidas nos enunciados da Nova Escola sobre 1AGen.
Também contribui para o objetivo geral, uma vez que demonstra como a Nova Escola participa
da producéo curricular ao atribuir sentidos a IAGen e interpelar professores/as a assumirem
determinados modos de relacdo com a tecnologia. A analise realizada permite compreender que
a IAGen ¢é discursivamente produzida como ferramenta de apoio, objeto de conhecimento,
recurso de personalizacdo e campo de risco éetico e informacional. Consequentemente, o/a
professor/a é produzido/a como sujeito que deve inovar, aprender, experimentar, comandar,

orientar, verificar e controlar. O curriculo, nessa dinamica, ndo aparece apenas como selecao
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de contetidos escolares, mas como espaco de producdo de subjetividades docentes. E nessa
articulacdo entre discurso, curriculo e subjetivacdo que a Nova Escola se mostra como artefato
cultural ativo na constituicdo de modos contemporaneos de ser professor/a.

Diante do exposto, a andlise das regularidades enunciativas e das posi¢cdes de sujeito
docente produzidas nos materiais da Nova Escola evidencia que a IAGen nédo adentra o0 campo
educacional como instrumento neutro: ela participa ativamente da reconfiguragdo curricular e
da fabricacdo de modos de ser professor/a. As tensGes identificadas entre inovacédo e controle,
entre autonomia e responsabilizacao, entre promessa tecnoldgica e silenciamento das condicdes
materiais atravessam o conjunto dos enunciados analisados e demandam uma reflexdo mais
ampla sobre os efeitos dessa discursividade na constituicdo da docéncia contemporanea. As
consideracOes finais, apresentadas a seguir, retomam esses achados a luz dos objetivos da
pesquisa e situam as contribuicGes e os limites desta investigacdo no debate sobre 1AGen,

curriculo e docéncia na Educacéo Basica.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

“Pane no sistema, alguém me desconfigurou Aonde estdo meus olhos de

robé? Eu ndo sabia, eu ndo tinha percebido Eu sempre achei que era vivo Parafuso
e fluido em lugar de articula¢do Até achava que aqui batia um corag¢do Nada é
orgdnico, é tudo programado E eu achando que tinha me libertado.” (Pitty, 2003)

Ao concluir esta dissertacao, retoma-se a can¢do Admiravel Chip Novo, pois ela desperta
uma inquietacdo que atravessa todo o0 percurso investigativo. Langada antes da popularizacéo
da IAGen, a musica permanece atual ao problematizar a relacdo entre o humano e a maquina.
O verso “Pane no sistema, alguém me desconfigurou” gera uma provocagéo ao apresentar um
sujeito que se percebe programado e controlado e que, a0 mesmo tempo, busca sua
desconfiguracdo. Mais do que uma referéncia a tecnologia, a cangdo convida a reflexdo sobre
0s modos pelos quais a tecnologia participa da producéo de formas de pensar, ser e agir.

Essa provocacgdo também coloca em evidéncia uma questdo fundamental em tempos de
IAGen. A escola vem sendo convocada a lidar com maquinas que respondem, organizam
informacdes, produzem textos, imagens, atividades, planos e percursos personalizados de
aprendizagem. Prompts, algoritmos, alucinacdes e automagdes passam a compor o vocabulario
educacional contemporaneo, muitas vezes apresentados como sinais de inovacéo, eficiéncia e
atualizagdo pedagdgica. Contudo, a travessia mais complexa talvez ndo esteja apenas em
dominar novas ferramentas, mas em compreender o que essas tecnologias produzem na
docéncia, no curriculo e nas formas de convivéncia escolar.

Em funcdo disso, a questdo que atravessou esta pesquisa foi a seguinte: como 0s
enunciados sobre Inteligéncia Artificial Generativa presentes nas reportagens e nos planos de
aula da revista Nova Escola participam da producdo curricular na Educacdo Baésica, ao
atribuirem sentidos a tecnologia e interpelarem posic6es de sujeito docente? Em dialogo com
essa questdo, o objetivo geral consistiu em analisar como a Nova Escola participa da produgéo
curricular na Educacgéo Basica ao atribuir sentidos a IAGen e disponibilizar posicdes de sujeito
docente por meio dos enunciados presentes em suas reportagens e planos de aula. Para isso,
assumiu-se uma perspectiva qualitativa e pds-critica, inspirada nos Estudos Culturais, nas
teorizagdes do curriculo como artefato cultural e nas contribuigdes foucaultianas sobre discurso,
saber-poder e posic¢des de sujeito.

Ao desenvolver o mapeamento da producdo nacional, observou-se que os estudos sobre
IA, curriculo e docéncia vém crescendo, especialmente em razdo da intensificacdo da cultura
digital e da popularizacdo das ferramentas generativas. Entretanto, o levantamento também

permitiu identificar lacunas importantes. Muitas pesquisas ainda se concentram nas
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possibilidades didaticas da tecnologia, nos usos instrumentais da IA ou nos desafios da
formacdo docente. Embora essas abordagens sejam relevantes, permanecem menos frequentes
as investigagOes que problematizam a I1AGen como objeto de disputa discursiva em midias
educativas de ampla circulacdo. Essa constatacdo reforcou a pertinéncia desta pesquisa, pois
evidenciou a necessidade de analisar ndo apenas o uso da IAGen na escola, mas 0s modos como
ela sdo narrada, prescrita, desejada, regulada e transformada em componente de um curriculo
possivel.

No corpus analisado, a IAGen aparece, em primeiro lugar, como objeto de
conhecimento. Os enunciados da Nova Escola indicam que ela ndo deve ser tratada apenas
como ferramenta, mas como conteldo que precisa estar presente na sala de aula. Esse
deslocamento, como observado, transforma a 1A em algo a ser ensinado, compreendido e
incorporado ao curriculo. Nessa operacao discursiva, a tecnologia é apresentada como demanda
do presente, como saber necessario a formacdo dos/as estudantes e como parte das
competéncias esperadas da escola contemporanea. Assim, a IAGen passa a ser produzida como
conhecimento legitimo, a0 mesmo tempo que a docéncia é convocada a responder a essa nova
exigéncia curricular. Esse movimento evidencia como o curriculo opera na selecdo de
determinados conhecimentos considerados relevantes ao transformar a 1AGen em objeto
curricular. Como afirma Silva (2005), selecionar conhecimentos constitui uma operacgdo de
poder. Nessa esteira, a emergéncia da I1AGen como objeto curricular ndo representa apenas a
incorporacdo de um novo contetido escolar, mas a producéo de novas disputas em torno daquilo
que passa a ser reconhecido como conhecimento legitimo. Portanto, considera-se fundamental
problematizar a rapidez com que essa tecnologia vem sendo naturalizada como exigéncia
curricular. Torna-se necessario interrogar os interesses, as racionalidades e as relacdes de poder
que sustentam sua incorporacdo. Quando o curriculo passa a responder prioritariamente as
demandas do mercado tecnoldgico, corre-se o risco de obscurecer suas dimensfes politica,
social, cultural e formativa, reduzindo a educacao as expectativas neoliberais de desempenho,
adaptacdo e produtividade (Dardot; Laval, 2016).

Em segundo lugar, os materiais analisados produzem a IAGen como aliada, apoio e
copiloto do trabalho docente. Essa regularidade discursiva aparece em enunciados que associam
a tecnologia a economia de tempo, ao auxilio no planejamento, a elaboracdo de atividades, a
organizacdo de conteudos e a ampliacéo da criatividade pedagdgica. A promessa apresenta-se
sedutora: a I A surge como parceira que alivia demandas, automatiza tarefas e oferece suporte a
rotina docente. Essa alianga, contudo, ndo se mostra neutra. Ao mesmo tempo que valoriza o/a

professor/a como sujeito capaz de utilizar criticamente a tecnologia, também Ihe atribui novas
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responsabilidades: saber perguntar, comandar, revisar, validar e transformar respostas
automatizadas em propostas pedagogicamente adequadas. Embora os enunciados reforcem a
centralidade do/a professor/a como mediador/a e curador/a, a autonomia docente passa a ser
tensionada quando plataformas de IAGen comecam a sugerir 0 que ensinar, Como ensinar, quais
atividades propor e quais percursos seguir. Diferentemente da IAGen, € o/a professor/a quem
conhece os/as estudantes, as relacfes, os conflitos e as singularidades do ambiente escolar.
Nesse arranjo, a valorizagéo da eficiéncia, da otimizagéo e da produtividade tende a obscurecer
0 espaco destinado a reflexdo, a duvida, a criatividade, a escuta e a sensibilidade diante das
experiéncias concretas vivenciadas na escola. Quando atividades proprias da docéncia sdo
delegadas a plataformas, corre-se o risco de reduzir o trabalho docente a fungdes de supervisao,
validacao e execucdo de tarefas previamente produzidas pela I1AGen.

Em terceiro lugar, a IAGen passa a ser mobilizada pela Nova Escola no campo da
personalizagdo do ensino. Plataformas adaptativas, trilhas individuais de aprendizagem e
propostas de ensino mais flexiveis, inclusivas e interativas compdem um conjunto de
enunciados que prometem adequar a educacao as necessidades de cada estudante. A IA aparece
como tecnologia capaz de individualizar percursos, reconhecer ritmos e apoiar processos de
aprendizagem mais ajustados aos sujeitos. Contudo, essa promessa também precisa ser
problematizada. Ao mesmo tempo que a personalizacdo pode ampliar possibilidades
pedagdgicas, também pode reforcar formas de monitoramento, padronizacdo e
responsabilizacdo individual, sobretudo quando as condi¢des concretas da escola, do trabalho
docente e das desigualdades educacionais sdo apagadas pelo entusiasmo tecnoldgico. Quando
as plataformas adaptativas passam a definir percursos de aprendizagem, corre-se 0 risco de
reduzir o curriculo a trajetorias cada vez mais individualizadas e orientadas por recomendagfes
algoritmicas. Nesse movimento, em meio a promessa de um ensino personalizado e inclusivo,
observa-se o enfraquecimento do curriculo como espaco coletivo de construcdo, didlogo,
diversidade e producao de experiéncias formativas.

Em quarto lugar, encontra-se um campo discursivo atravessado por tensdes éticas. A
Nova Escola também enuncia a IAGen a partir de problemas como viés algoritmico,
alucinacg0es, desinformacéo, protecdo de dados, direitos autorais e necessidade de curadoria
critica. Nesses materiais, a tecnologia deixa de aparecer apenas como promessa de eficiéncia e
passa a ser inscrita no campo do risco, da vigilancia e da responsabilidade. Com isso, 0s
enunciados deslocam a discusséo para a necessidade de formacao critica e de mediacao docente.
Entretanto, também nesse ponto se produz uma ambivaléncia: o/a professor/a é reconhecido/a

como indispensavel, mas passa a ser convocado/a a administrar os riscos da |AGen, verificar
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respostas, orientar estudantes, construir regras de uso e garantir que a tecnologia seja empregada
de modo seguro e responsdvel. Desse modo, as alucinagbes da ferramenta podem ser
interpretadas como resultado da formulacdo inadequada dos comandos produzidos pelo/a
docente, embora esses erros decorram das préprias limitacGes dos sistemas de IAGen. Assim,
uma limitacdo inerente a tecnologia corre o risco de ser deslocada para o campo da
responsabilidade e da competéncia docente.

A analise das posic¢des de sujeito docente permitiu compreender melhor os efeitos desses
discursos. A primeira posicao identificada foi a de docente maduro/a digitalmente, na qual se
produz o/a professor/a como sujeito que deve atualizar-se continuamente, desenvolver
competéncias digitais, incorporar tecnologias e demonstrar abertura a inovagdo. A maturidade
digital aparece como uma qualidade desejavel e, a0 mesmo tempo, como critério de
diferenciacdo entre docentes preparados/as e nao preparados/as para as exigéncias
contemporaneas. A partir disso, a revista participa da fabricacdo de um ideal de docéncia
tecnologicamente atualizada, ainda que nem sempre explicite as condi¢cbes materiais,
formativas e institucionais necessarias para que essa atualizacdo ocorra. Com isso, ficam
ausentes do debate as condicGes de trabalho, a infraestrutura e a formacdo docente, uma vez
que a capacidade de adaptacéo aparece como principal indicador de competéncia, como se
acompanhar o ritmo das plataformas de 1AGen fosse suficiente para garantir um ensino de
qualidade. Depara-se, aqui, com um desafio maior: formar professores/as ndo apenas para o uso
da IAGen em sala de aula, mas também para interrogar criticamente os interesses e as relaces
de poder gque atravessam seu uso e sua circulagdo no campo curricular (Hypolito, 2019).

Na segunda posicdo, a de docente prompeteiro/a, o/a professor/a passa a ser
convocado/a a dominar uma competéncia especifica: elaborar bons comandos para interagir
com sistemas de IAGen. O prompt deixa de ser apenas uma instrucéo técnica e passa a funcionar
como saber docente emergente. Saber perguntar & maquina, orientar suas respostas, detalhar
pedidos e transformar resultados automatizados em material pedagdgico torna-se parte daquilo
que se espera do trabalho docente. Essa posicdo evidencia como a IAGen nédo elimina a
docéncia, mas reorganiza certas expectativas sobre ela, deslocando parte do fazer pedagdgico
para a capacidade de negociar com sistemas algoritmicos. Diante desse cenario, 0 ato de ensinar
corre 0 risco de ser reduzido a capacidade de extrair boas respostas das plataformas,
enfraguecendo a autonomia e o trabalho intelectual exigidos pelo fazer docente (Giroux, 1997).
Assim, observa-se que, no lugar do estudo, da reflexdo pedagdgica, da criagdo, do dialogo e das
experiéncias construidas na relacdo entre professor/a e aluno/a, passa a ganhar centralidade um

novo repertdrio de competéncias relacionado a interacdo com sistemas algoritmicos.
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Na terceira posi¢éo, a de docente mediador/a e curador/a, o/a professor/a aparece como
sujeito responsavel por orientar os/as estudantes, verificar informagdes, administrar riscos,
contextualizar respostas e decidir o que pode ou ndo ser incorporado a pratica pedagdgica.
Trata-se de uma posi¢do marcada simultaneamente pela valorizagédo e pela responsabilizagéo.
Ola docente mostra-se indispensavel justamente porque a IA pode errar, alucinar, reproduzir
vieses e produzir respostas convincentes, porém imprecisas. Entretanto, essa indispensabilidade
vem acompanhada de novas exigéncias: cabe ao/a professor/a mediar, validar, corrigir, regular
e formar os/as estudantes para um uso considerado critico e responsavel. Dessa forma, a
docéncia é reconfigurada para atender as novas demandas tecnoldgicas, e o/a professor/a é
produzido/a como gestor/a permanente das interacGes entre os/as estudantes e os sistemas de
IAGen.

Diante desses achados, compreende-se que a Nova Escola ndo apenas divulga
possibilidades de uso da IAGen, mas participa da producéo curricular quando define o que deve
ser ensinado sobre IA, como a tecnologia deve ser incorporada a escola, quais riscos precisam
ser administrados e quais competéncias passam a ser exigidas da docéncia. Seus enunciados
produzem uma discursividade ambivalente: ora celebram a IA como inovacdo, apoio e
possibilidade de personalizacdo; ora alertam para seus limites, vieses, alucinagdes e riscos
éticos. Essa ambivaléncia ndo fragiliza a analise. Ao contrario, mostra que os discursos
educacionais sobre IAGen ndo sao homogéneos, mas se constituem em meio a disputas: entre
promessas de eficiéncia e exigéncias de critica; entre apoio ao trabalho docente e intensificacéo
de responsabilidades; entre inovagdo curricular e apagamento das condigOes concretas da
escola.

Ao naturalizar a incorporacdo da IAGen no campo educacional, os enunciados
analisados tendem a invisibilizar as dimensfes politicas e econdmicas que sustentam o
funcionamento dessas tecnologias. Consequentemente, a crescente centralidade das
plataformas de IAGen evidencia novas formas de controle quando essas tecnologias passam a
orientar praticas docentes e a produzir materiais pedagdgicos, privilegiando determinados
saberes e silenciando outras perspectivas. No campo curricular, observa-se que esses ditos ndo
apenas oferecem respostas ou automatizam tarefas, mas participam da selecdo dos
conhecimentos considerados legitimos e das competéncias que passam a ser valorizadas na
formacdo docente e discente. A partir dessa compreensao, verifica-se que esses ditos produzem
modos especificos de pensar a educacgdo e a docéncia, instituindo novas expectativas sobre o

trabalho docente e sobre o conhecimento escolar considerado relevante. Assim, essas
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tecnologias passam a disputar sentidos sobre ensinar, aprender, avaliar e exercer a docéncia,
obscurecendo questdes relativas as desigualdades sociais e as condi¢des estruturais das escolas.

Assim, a principal contribuicdo desta pesquisa estd em mostrar que a I1AGen, quando
enunciada por uma midia educativa como a Nova Escola, ndo circula apenas como recurso
técnico. Ela se torna objeto curricular, operadora de sentidos e tecnologia de subjetivacdo
docente. Ao mesmo tempo que promete auxiliar o/a professor/a, também redefine o que se
espera dele/a. Ao mesmo tempo que se apresenta como ferramenta de incluséo e personalizagéo,
também pode reforcar formas de regulacdo, monitoramento e padronizacdo. Ao mesmo tempo
que convoca a criticidade, transfere para a docéncia a tarefa de administrar riscos produzidos
por sistemas que ndo foram criados pela escola nem estdo sob o controle direto dos/as
professores/as. Diante disso, urge problematizar esses ditos, ndo no sentido de demonizar o uso
da IAGen, mas de perguntar quais interesses econdmicos e politicos atravessam essas
tecnologias, quais conhecimentos passam a ser privilegiados e a quem esta sendo conferido o
poder de decisdo pedagbgica.

Por isso, ndo se trata de concluir esta dissertacdo afirmando simplesmente que a IAGen
¢ boa ou ruim para a educacdo. Essa seria uma resposta insuficiente diante da complexidade do
objeto investigado. O que esta pesquisa permite afirmar é que os discursos sobre IAGen
participam da producéo de verdades sobre curriculo, escola e docéncia; ensinam modos de usar
a tecnologia, mas também modos de ser professor/a em tempos de automacédo; produzem
expectativas, prescrevem condutas, organizam competéncias e naturalizam determinadas
urgéncias. Nesse sentido, analisar a Nova Escola como artefato cultural possibilitou
compreender como uma midia educativa de ampla circulagdo participa da fabricacdo de uma
docéncia digitalmente madura, prompeteira, mediadora, curadora e reguladora. Nesse
enguadramento, torna-se fundamental discutir a reconfiguracao da prépria docéncia, a definicédo
daquilo que passa a contar como conhecimento vélido e as competéncias que se tornam
indispensaveis para o exercicio docente.

O corpus analisado concentrou-se em reportagens e planos de aula disponiveis na
plataforma digital Nova Escola, o que significa que outros artefatos midiatico-pedagdgicos
podem produzir sentidos distintos sobre a IAGen. Além disso, a propria velocidade com que as
tecnologias generativas se atualizam faz com que novos enunciados, ferramentas e disputas
surjam continuamente. Essa caracteristica do objeto ndo diminui a relevancia da investigacéao.
Ao contrario, reforga a necessidade de acompanhar criticamente os modos pelos quais a |AGen

vem sendo incorporada aos discursos educacionais.
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Encerrar esta dissertacdo, portanto, ndo significa encerrar o debate. Assim como 0s
prompts convocam respostas, esta pesquisa também convoca novas perguntas. Que outras
posicdes de sujeito docente serdo produzidas a medida que a IAGen se tornar mais presente nas
escolas? Que saberes serdo legitimados como indispensaveis? Que responsabilidades
continuardo sendo deslocadas para os/as professores/as? Que formas de resisténcia, invengéo e
critica poderdo emergir no cotidiano escolar?

Entre um bocado de prompt, mais um pouco de algoritmo, algumas alucinagdes e muita
automacdo, permanece a tarefa politica e pedagogica de problematizar o presente. Ndo para
recusar a tecnologia nem para aceita-la como destino inevitavel, mas para interrogar os ditos
que sustentam sua centralidade na educacdo. Afinal, a educacdo ndo se reduz a resposta
imediata da maquina. Ela se constitui na relacdo, na experiéncia, na mediacao, na davida, no
conflito e na possibilidade sempre aberta de pensar de outro modo. E justamente ai que reside
sua poténcia: lembrar que nem tudo pode ser automatizado e que o trabalho intelectual docente
permanece fundamental porque ultrapassa as possibilidades da maquina (Oliveira; Carvalho,
2025). Ensinar ndo se reduz a producéo de respostas e de percursos previamente definidos, mas
envolve relagdes humanas, encontros, escuta, dialogo, experiéncias compartilhadas,

problematizacéo, reflexdo e construcgéo coletiva do conhecimento.
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